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ADNOTARE

Lapadat (Raut) Raluca Aurora. Interactivitatea multidimensionala bazata pe utilizarea
TIC n didactica limbii franceze . Teza de doctor in filologie. Chisiniau, 2015.

Structura tezei. Prezenta cercetare cuprinde adnotiri in limbile romana, rusi si engleza,
lista abrevierilor, cuprins, introducere, trel capitole, 178 de pagini de text de baza, bibliografie
(175 titluri), concluzii generale si recomandari si 13 anexe, 29 figuri, 15 tabele. Rezultatele
obtinute sunt publicate in 11 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie. Interactivitate, Interactiune, predare-invatare, multimedia,
multidimensionalitate, motivatie, internet, proiect didactic, invatamant, TIC.

Domeniul de studiu. Filologie romanica. Interactivitate si TIC in clasade FLE.

Scopul si obiectivele lucrarii. Aceasta cercetare a pornit de la simbioza dintre 0 necesitate
practica si 0 preocupare teoretica. Scopul principal a prezentei cercetari este demonstrarea
eficientel utilizarii noilor tehnologii informationale si de comunicare aplicate Tn didactica limbii
franceze, prin formulareasi realizarea coerenti si sistemica a sarcinilor didactice, care decurg din
pentagonul competentelor cultivate elevului in cadrul procesului de predare-invatare-evaluare a
limbii franceze.

n vederea redlizarii scopului formulat ne propunem identificareasi analiza unor exemple
de bune practici pentru integrarea TIC, Tn vederea implementarii unor activitati interactive care
sa stimuleze invatarea unei limbi straine.

Noutatea si originalitatea stiintifica. Caracterul novator a lucrarii rezida in repertorierea
unor aspecte teoretice si practice care i preocupa pe formatorii de limbi striaine. Lucrarea
congtituie un indemn si o reflectie asupra propriilor practici de lucru prin abordarea originala si
multidimensionala a noilor tehnologii informationale. Interesul stiintific produs de demersul de
fata permite o ma buna ntelegere a dispozitivelor de predare, sustindnd mediatizarea
pedagogica si pune in lumina diferitele abordari utilizate Tn mediatizarea de continut FLE.

Semnificatia teoretica. Lucrarea constituie o sursi moderna si actuala n nvatamantul
limbilor straine din Roméania, care si permita ameliorarea nivelului de competente de
comunicare ale elevilor.

Valoarea aplicativa a lucrarii. Rezultatele obtinute Tn urma investigaiilor efectuate pot fi
utilizate Tn conceperea proiectelor pedagogice, incluzand Tn derularea lor noi instrumente
multimedia. Cercetarea poate constitui un punct de plecare pentru o viitoare cercetare, respectiv
0 viitoare actiune Tn domeniul integrarii tehnologiilor Tn didactica limbii franceze. Lucrarea
poate determina un interes metodologic, prin sugestii privind aplicarea curriculel, Th conceperea
si folosirea manualelor, dar si pentru concepereatestelor pentru olimpiadele scolare.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Prezenta cercetare constituie un suport practic
prin includerea in structura lucrarii a unui compendiu cu propuneri de activitati realizabile in ora
de limba franceza, construite folosindu-se noile suporturi multimedia, dar si un capitol de
activitati pentru imbunatatirea competentelor orale.

)
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

AHHOTALUSA

Jbbmgar (Payn) Panyka ABpopa. MHOromepHasi HHTEPAKTHBHOCTb MCIIOJIb30BAHUSA
HH(OPMANMOHHO-KOMMYHUKATHBHBIX TEXHOJIOTHI B 00y4eHUMH PPaHIYy3CKOMY SI3BIKY.
Juccepranusi Ha cOMCKaHMe NOKTOpPa (umiaonornmyecknx Hayk. Knmmnnes, 2015 r.

CTpykTypa auHCCepTAllMOHHOIO HccJegoBaHMsA. JlaHHOE HCCle0OBaHUE BKJIIOYAET B
ce0s aHHOTallUM Ha PYMBIHCKOM, PYCCKOM M aHIVIMMCKOM f3bIKax, CIIUCOK abOpeBHaTyp,
COJIep’KaHWe, BBEIEHWE, TPHU TJaBbl, 177 CTpaHHWIBI OCHOBHOTO TeKCTa, OMOIMorpaduo
(175 ucrouynuka), oOIIHMe BHIBOABI U peKoMeHaaiuu, 13 npuioxenuii, 29 cxem, 15 Tabmuil.
PesynbraTel nccnenoBanus omyOnukoBaHbl B 11 HayuyHBIX paboTax.

KawueBsbie ciaoBa. HTepakTuBHOCTh, B3aumoeiicreue, UKT (nHbDopManuoHHbIe U
KOMMYHUKAIIMOHHBIC TEXHOJIOTMH), TIpernojaBaHue W O0O0y4YeHUe, MYJIbTHUMEIHUa,
MHOIOMEPHOCTb, MOTUBALIMS, HHTEPHET, IPOEKT 00yUYeHUs, 00pa3oBaHUE.

Obaacte ucciaenoBanusi. Pomanckas ¢unonorus. MurtepaktuBHocts 1 UKT B kiacce
FLE (dbpanimy3ckuii sI36IK KaK HHOCTPAHHBIH).

Lenp m 3agaum JMCCEPTALMOHHOIO HCCJAECAOBAHMA. DTO HCCIEIOBAaHUE BO3HUKIIO U3
IPAKTUYECKOH U TeopeThdeckoi HeoOxonumocTu. OCHOBHas 1i€fb JAHHOTO MCCIEIOBaHUsA
3aKJII0YaeTCs B CO3IaHWM METOJOJIOTHH Ul aHAIW3a MHTEPAKTUBHOCTH C NPUMEHEHHEM HOBBIX
TEXHOJIOTUM W BBISBJICHUE MYJbTUMOAAIBHBIX METOIOB NPENOJaBaHUsI KOMMYHHKAIIMOHHBIX
crparerui. i JOCTHKEHHMSI IIOCTABICHHOM LIEJIH, ONPENCISIIOTC U aHAJIU3UPYIOTCS JTy4IIne
npakTuku B oOnactu uHTerpauuu MKT B memsix peanusanuy MHTEPAKTUBHBIX METOJIOB,
KOTOpBIE CMOCOOCTBYIOT U3yUEHHIO MHOCTPAHHOTO S3BIKA.

Hayuynas HoBu3Ha. HoBuszna paboTsl 3akiroyaercs B 0O0OralleHHMM COCTaBa
TEOPETUYECKUX M MPAKTUYECKUX AacClEKTOB, KOTOPBIMHU IOJB3YIOTCS MPENOAaBaATEIN
MHOCTpPaHHBIX s3bIKOB. PaboTa sBisercss pacCyXIE€HHEM O MeToJax paboThl MyTEM
OpPUTMHAJIBHOTO U MHOTOMEPHOTO MOJAXO0Ja ¢ IPUMEHEHUEM HOBBIX MH(POPMALU-OHHBIX
TEXHOJIOTHUM.

Teopernyeckoe 3HaueHue. Pabora sBIsIETCS COBPEMEHHBIM U AKTyaJbHBIM HCTOYHUKOM
B O0Oy4eHUM HHOCTPAHHBIM fA3bIKaM B PyMBIHMH, MO3BOJISIOLIUM COBEp-IIEHCTBOBAHUE
KOMMYHHMKATHUBHBIX HABBIKOB CTY/IEHTOB.

IIpakTHyeckasi 3HAYMMOCTh padoThl. Pe3ynpTarel ucciaenoOBaHWN MOTYT OBITh
WCTIOJIb30BaHbI MPH pazpaboTke 00pa3oBaTEIbHBIX MPOEKTOB, B COJAEP)KAaHHE KOTOPBIX TaKXKe
BXOJST MYJbTUMEINMHBIE UHCTPYMEHTHI. VccienoBaHre MOXET CIIy>KUT NMPEeANOChUIKOM [Uis
JaTbHEHITNX MCCIEOBAHUN B O0JIACTH BHEAPEHHs] TEXHOJIOTUH B IMpoOIecC MpenogaBaHus
¢bpaHLy3ckoro A3pika. Pabora mpencraBsiaeT METOAOJOIMYECKUM MHTEPEC BBEICHHEM
NPEUIOKEHUH MO peaiu3anuy y4eOHBIX MporpaMM B 00JacTé pa3pabOTKH U MCIOIb30BAHUS
y4€OHMKOB, a TAKXK€E TECTOB JJIS IIKOJIBHBIX OJIMMITHA.

BHenpenue Hay4HbBIX pe3yJabTAaTOB. JTO MCCIEN0BAHUE BKIKOYAET Pl NPELIO-KEHUN
[IeJarorHYecKoro xapakrepa, IpUMEHsIEMBIX BO BpeMs ypoka (ppaHIy3CKOro si3blka. OTH
IpUEMBI pa3paboTaHbl C UCIIOIB30BAHUEM HOBBIX MYJIbTUMEAMUHBIX TeXHOJIOrHH. JlanHbie 00
WX WCIIOJIb30BaHWM OBUIH OIyOJIMKOBaHbI B kypHase FIGES, wm3nmanue BIXojsmice MmMpu
noanepxke IlkonpHoM mHcnekuuu [opxx (PyMmbIHES), KOTOpOE aapecyeTcs MpernojaBaTeisim
MHOCTPaHHBIX A3BIKOB.
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ANNOTATION
Lapadat (Raut) Raluca Aurora. Multidimensional Interactivity of Using Informational
and Communicative Technologies in Teaching French. Ph D Thesis. Chisinau, 2015.

Thesis structure. The research contains annotations in Romanian, Russian and English,
lists of abreviations, content, introduction, three chapters, 177 pages of basic text, bibliography
(175 titles), general conclusions and recommendations, 13 appendices, 29 figures, 15 tables. The
outcomes of this research have been published in 11 scientific works.

Keywords. Interactivity, interaction, information technology, teaching, education, multimedia,
motivation, internet, didactic project.

Field of study. Romance philology. Interactivity and technology in FLE. Goal and objectives.
This research is due to combination of the practical necessity and theoretical concern. The main goal
of our research consists in establishing a new methodology of analysing interactivity and interaction
mediated by new technologies and in spotlighting these methods by means of communication
strategies. To achieve our goal we intend to identify and analyse some well-teaching methods in
order to integrate information technology and to implement some interactive activities in order to
stimulate learning a foreign language.

Novelty and scientific originality of research. The innovative scientific character of the thesis
consists in cataloguing some theotetical and practical aspects that concern the language teachers.
The thesis is intended to be a meditation and a discussion on the techniques and strategies of
teaching French applying an original and multidimensional approach by means of new information
technologies.

Theoretical value. The work represents a modern and updated source for the process of
language teaching in Romania and it leads to improvement of the pupils’ oral communication
ability.

Applicability of the work. The outcomes of the given investigation can be applied in
conceiving the lessons including the new multimadia instruments. The research can be a starting
point for a future research-action in the field of the integration of technologies in teaching French.
It is also methodologically interesting due to its suggestions concerning curricula application in
conceiving and using the student’s books but also in compiling the tests for the School
Olympiads.

Implementation of the scientific results. The given research represents a practical support
by including in the thesis’ structure a compendium with activities proposed to be used in the
French classes. These activities are built up using the new multimedia techniques. The results of
their application and use were published in FIGES magazine, coordinated by the County School
Inspectorate in Gorj, Roméania. This magazine is adressed to the language teachers.
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INTRODUCERE

In aceasta mondializare sociai, noile tehnologii au rolul lor. Aceasta revolutie tehnologica
constituie, evident, un element esential pentru intelegerea modernitatii noastre, in masurain care
ea creeaza noi forme de socializare, chiar noi definitii ale identitatii individuale si colective. [1,
p.55] (trad.n.)*

Prezenta informaticii nu poate lasa indiferent sistemul educativ. Integrarea tehnologiilor in
institutiile scolare devine o necesitate justificata, fiind vorba de o miza sociad, educativa si
economica. Tehnologiile intra Tn serviciul pedagogiei prin restructurarea curriculei, prin proiecte
si sarcini, printr-o ,mise a niveau” din punct de vedere tehnologic, pedagogic, metodologic.
»TIC pot fi un instrument puternic, care permit profesorului si conceapa pedagogia ntr-o
perspectiva diferita, novatoare.” [2, p. 455] (trad.n.)

Didactica limbilor striine se preteaza mai mult decd ate discipline la integrarea
tehnologiilor, la aporturile acestora, datorita tehnicilor de reproducere a sunetului si aimaginilor.
A dobandi o limba strainda presupune un exercitiu perceptiv. Inovatiile 1i seduc pe actorii
campului didacticii prin aportul de autenticitate, prin facilitarea auto - Tnvatarii. Informatica
educativa presupune numeroase produse a caror utilizare este benefica. Intrarea produselor
multimedia Tn didactica limbilor a determinat , excitatie si curiozitate, sperante si Tndoieli,
certitudini evidente si proclamari catastrofice” [3, p.20] (trad.n.). Pentru unii, insi, aceasta
utilizare nu este decét o Tnselatorie de consum. [4, p.21]

Actualitatea si importanta problemei abordate. Din moment ce sistemele tehnol ogizate
devin tot mai prezente in activitatea profesorilor, este de dorit ca acestia sd le utilizeze ntr-o
maniera creativa, sa le exploreze potentialul. Dar acest lucru se poate face doar daci e inteleg
schimbarea care se produce in activitatile de invitare, Tn maniera de a citi, de a scrie, de a gandi,
de a comunica. Astfel, actualitatea temei tine de orientarea invatamantului catre valorile
societatii de azi.

Noile metodologii pun in discutie probleme care vizeazi nu doar ,,quoi apprendre” ci, mai
ales, ,comment apprendre’ sau ,comment découvrir’. TIC permit punerea Tn practici a
strategiilor pedagogice fondate pe dezvoltarea autonomiei in achizitionarea cunostintelor, pe
crearea interactiunilor intre elevi, pe activitati metacognitive. TIC sunt un excelent mijloc de

1 S . ] A . . ] . -

«Dans cette modialisation sociale, les nouvelles technologies ont leur role: cette révolution technologique constitue de toute évidence un
élément essentiel pour la compréhension de notre modernité, dans la mesure ou elle crée de nouvelles formes de socialisation, voire de nouvelles
définitions de I’ identité individuelle et collective.» [1, p.55]

9
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evaluare a cunostintelor elevilor, a potentialului lor creativ. Ele pun accentul pe colaborare si
negociere in noi situatii de invatare si transforma contextul pedagogic traditional.

Atét predarea cét si Tnvatarea unei limbi striaine, au reprezentat, incepand cu anii ' 70, un
teren de aplicatii extrem de fecunde pentru teoriile asupra functionarii limbilor, pentru
investigarea proceselor de invatare, a strategiilor lingvistice si pragmatice de achizitii pentru
elevi, pentru perceptia alteritatii, a culturii celuilalt, dar si pentru didactica limbilor straine.
Patruzeci de ani mai térziu, noi teorii despre limba si-au facut drum, noi mijloace de comunicare
au bulversat transmiterea de cunostinte, dar si noi modalitati de invatare.

Actul educational impune o cunoastere de tip functional care si duca la dobandirea de
deprinderi si la strategii de pregatire tintite spre domenii de aplicare. Orice munca de cercetare
are un cercetator si 0 motivatie, un factor declansator. Tn cazul de fa, ceea ce a determinat
aplecarea asupra acestui subiect a fost necesitatea de a depasi rutina unor activitati didactice care
nu mai corespundeau dinamicii actuale.

Punctul de plecare al acestei reflectii asuprainteractivitatii multidimensionale n predarea-
invatarea unei limbi pleaci de la constatarea ca noile tehnologii detin o bogata oferta de
materiale, oferta ce vine n sprijinul didacticii limbilor. Conditia eficientizarii este o abordare
inovanta, multidimensionala. Didactica si tehnologiile pun in discutie relatia utilizator - masina,
necesitatea medierii continuturilor si complementaritatea factorilor prezenti in procesul didactic.

Problematica stiintifica vizeaza reperele teoretice si conditiile metodologice de integrare si
folosire a tehnologiilor pentru realizarea interactivitatii multimedia in predarea limbii franceze,
prin elaborareasi aplicarea strategiilor didactice interactive.

Demersul investigativ de fata s-a construit in jurul urmatoarel or intrebari:

- Care sunt sursele si semnificatia noilor politici lingvistice din societatea contemporana?

- Care este potentialul formativ a noilor tehnologii Tn conditii de interactivitate si
interactiune?

- Care este rolul medierii in cazul integrarii TIC?

- Care sunt dimensiunile unei noi metodologii care integreaza TIC?

Scopul si obiectivele tezei. Cunoasterea limbilor moderne reprezinta baza comunicarii in
spatiul european si Tnseamna cooperare, schimburi, interactiuni, interculturalitate. Scoaa de
astazi este, din punct de vedere calitativ, Tn cautarea unor noi cai de eficientizare a procesului
instructiv - educational.

Astfel, scopul principal a prezentei cercetari este demonstrarea eficientei utilizarii noilor

tehnologii informationale si de comunicare aplicate in didactica limbi franceze, prin formularea-
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realizarea coerenta si sistemica a sarcinilor didactice, care decurg din pentagonul competentel or
cultivate elevului in cadrul procesului de predare-invatare-evaluare alimbii franceze.

Oportunitatea prezentei cercetiri este determinata de existenta unor aspecte teoretice si
practice care i preocupa pe formatorii de limbi straine. Avem convingerea ca demersul nostru
asupra interactivitatii, determinat de integrarea noilor tehnologii in procesul didactic, indeamna
lainvestigare si reflectie asupra propriilor practici, dar si asupra experimentelor derulate in alte
tari.

Obiectul de studiu a tezei 1l constituie interactivitatea multidimensionala in contextul
integrarii noilor tehnologii n didactica limbii franceze, manifestata in procesul de dezvoltare a
competentelor de comunicare prin utilizarea TICE. Cadrul conceptual, pluridisciplinar al
cercetarii, face apel la bazele teoretice existente in didactica limbilor straine, la CECRL,
curriculain materie din Roméania.

Instrumentariul pentru atingerea scopului prncipal a cercetarii va consta in elaborarea i
realizarea experimentului pedagogic in baza esantionului de elevi din Liceul cu Program Sportiv
din Targu-Jiu, Romania.

Obiectivele de referinta ale tezei de fata sunt, in primul rand, sa contribuie la stabilirea
unei metodologii de analiza a interactivitatii si interactiunilor mediate de noile tehnologii, iar in
al doilea rénd si puna Tn evidentd diversitatea acestor practici multimodale cu strategiile
comunicationale. Consideram relevanta ideea ca suporturile traditionale utilizate in predarea-
invatarea unei limbi straine raman repere prezente in didactica limbilor straine. Totodata,
progresul tehnico-stiintific ne obliga pe noi, profesorii, sa identificam si sa analizam exemple de
bune practici pentru integrarea TIC, in vederea unor activitati interactive, care si stimuleze
eficient invatarea unei limbi straine.

Obiectivul prgamatic-aplicativ al acestei cercetari vizeaza gasirea unor raspunsuri
punctuale la noile tendinte in Tnvataméantul limbilor Tn Roménia, pentru a propune practici
adaptate, care si permita ameliorarea nivelului de competente de comunicare ale elevilor, pentru
a raspunde la noile tendinte, la dezvoltarea de competente pluriculturale si plurilingvistice.
Folosirea tehnologiilor Tn didactica limbilor striine favorizeaza abodari pedagogice active, i
determina pe profesori si-si Tnnoiasca practicile pentru a-i face pe elevi mai activi si mai credtivi,
pentru o utilizare mai eficienta alimbii tinta.

Pentru a orienta reflectia noastra si pentru a atinge scopul si obiectivele principale ale
prezentei cercetari, am formulat urmatoarele ipoteze, care urmeaza a fi demonstrate in baza

experimentului pedagogic:
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1. Interactivitatea este un factor de optimizare a performantelor elevilor: stimulare a
Tnvatarii, autonomie prin dimensiunea interactiva a noilor tehnologii.

2. Interactivitatea multidimensionald este un declansator pentru decizia de a alege o limba
straina anumita in cadrul curriculei scolare.

3. Folosirea tehnologiilor permite profesorilor sa evolueze Tn practicile lor prin innoirea
continuturilor didactice, utilizénd interactivitatea.

4. Daca profesorul utilizeaza in procesul de predare-invatare a unei limbi straine tehnici
moderne interactive, interactiuni si realizeaza activitati comunicative bazate pe scenarii
didactice specifice domeniului vizat, vor fi prezente modificari pozitive in structura
cognitiv - atitudinala si motivationala a elevilor fata de limba straina studiata.

5. Cu cé standardele si nivelul de stapanire a limbii sunt armonizate cu reperele din
CECRL, cu atét motivatia, interesul si satisfactia elevilor vor fi mai mari si vor genera o
implicare a acestorain procesul de formare a competentelor lingvistice de nivel superior.

6. In situatia de Tnvitare a unei limbi cu aplicarea TICE, valoarea medierii exersate de
instrumentul media este functie de actiunea de mediatizare dusa de profesor.

Cercetarea de faa si-a propus sa verifice ipotezele enuntate anterior si, in conditiile in care
acestea se confirma, sa avanseze solutii de ameliorare a situatiei curente la nivelul practicii
profesionale.

Metdologia cercetarii cuprinde doua dimensiuni: teoretica si practic - aplicativa.

Dimensiunea teoretica a metodologiei vizeaza:

» cercetarea andlitico-sintetica a doctrinelor curriculare nationale si franceze in materie de
predare-invatare alimbilor straine;

analiza documentelor de referinta la nivel european, de politica lingvistica in domeniul

predarii-invatarii limbilor straine;

Dimensiunea practic-aplicativa urmareste:

analiza metodelor TIC ce sunt implementate in procesul didactic;

evaluarea aporturilor TIC in termeni de competente;

practicarea unor strategii de implementare a competentelor de comunicare orala;

diseminarea preocuparilor si bunelor practici existente la nivel national si international in
domeniul didacticii limbilor straine

Intrebarea la care ne propunem si gasim un raspuns este : In ce masura tehnologiile si
interactivitatea pot influenta predarea-invatarea unel limbi straine in genera si a limbii franceze
in particular, si cum se utilizeaza acestea pentru a asigura competentele vizate? Eficienta TIC se

inscrie in contextul larg a cercetarilor in didactica limbilor pentru perfectionarea si optimizarea
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practicilor didactice. S-a plecat de la premiza teoretici, potrivit careia prezenta tehnologiilor n
didactica, contribuie la cresterea interesului si amotivatiei pentru invatarea unel limbi. Atingerea
scopului si realizarea obiectivelor de referinta au necesitat solutionarea urmatoarelor sarcini:

* prezentarea principalelor aspecte teoretice care se refera la notiunile de interactivitate,

interactiune, autonomie, motivatie, strategii de integrare TIC;

cercetareafunctional - pragmatica ainteractivitatii determinata de noile tehnologii;

determinarea metodologiel de cercetare, fundamentarea metodologiei de dezvoltare a

competentelor elevilor Tn achizitionarea limbii tinta prin aplicarea noilor tehnologii;

stabilirea reperelor psihopedagogice si lingvo - didactice ae procesului de invatare cu TIC;

determinarea potentialului formativ al noilor tehnologii Tnh scopul integrarii lor eficiente;

evidentierea aporturilor, efectelor pe care tehnologiile le aduc in favoarea elevilor (daca

sporesc motivatia, autonomiay;

studierea modului in care suporturile multimedia sunt corelate cu suporturile traditiona

le utilizate Tn didactica limbilor straine; modul Tn care suporturile sunt mobilizate in interactiunea
didactica;

» ntelegereafaptului ca tehnologiile schimba procesul de invatare si constituie un gjutor eficace
Tnvatarii.

Caracterul stiintific novator al cercetirii. Prezenta cercetare deschide fereastra spre o
reflectie mai aprofundatd asupra necesitatii inovarii in domeniul predarii-invatarii limbilor
straine, prin integrarea tehnologiilor. Interesul stiintific produs de demersul de fata permite o mai
buna intelegere a dispozitivelor de predare, sustiindnd mediatizarea pedagogica si pune in lumina
diferitele abordari utilizate Tn mediatizarea de continut FLE. Prezenta cercetare va contribui si
mai mult la integrarea multimedia in metodologia didacticii limbilor prin analiza produselor si
prin propunerea unei noi metodologii de realizare a procesului didactic Tn contextul utiliZirii
TIC.

Noutatea stiintifica a cercetarii Tntreprinse si a rezultatelor obtinute consta n faptul ca s-a
efectuat un studiu complex asupra interactivitatii si interactiunii prin repertorierea unor aspecte
teoretice si practice. Rezultatele teoretice obtinute vor contribui la clarificarea si solutionarea
unor probleme existente (lipsa dotarilor informatice din scoli, lipsa su slaba pregatire digitala) in
integrarea noilor tehnologii. Au fost consultate si sistematizate numeroase studii din domeniul
pedagogiei, psihologie, lingvisticii, didacticii FLE si informaticii.

Importanta teoretica si valoarea aplicativa a lucrarii. Cercetarea constituie o sursi
moderna si actuala, ce poate determina un interes metodologic pentru formatorii de limba straina

n general, si pe cel de limba franceza in particular, mai ales in conceperea unor scenarii
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pedagogice, in ameliorarea curriculei nationale a Roméniel in domeniul limbilor straine, in
formularea de sugestii consistente pentru conceperea metodelor/manualelor de invatare a limbii
straine-limbii franceze, in extinderea creativitatii pedagogice prin folosirea manuaelor si a
Portofoliului european a limbilor si prin analiza unor modele disponibile, pentru punerea in
practica a perspectivel actionale in didactica limbilor.

Vaoarea aplicativa a demersului se manifesta prin urmatoarele actiuni:

- Cautarea de elemente care sa faciliteze atingerea de obiective si exigente noi ale didacticii
limbii franceze;

- Punerea la dispozitie a unor resurse bibliografice pentru alte cercetari Tn domeniul
interactivitatii si interactiunilor generate de integrarea tehnologiilor in predarea/invatarea
limbilor straine;

- Propunerea unei noi metodologii didactice in interactivitate;

- Unitatea de Tnvatare conceputa pentru experimentul din capitolul 11, reprezinta un model
de lucru Tn interactivitate si constituie o baza de plecare in activitatea cadrel or didactice.

Pe termen lung, se spera ca aceasta cercetare sa permita punerea in aplicare a proiectelor
pedagogice si de cercetare - actiune in domeniul integrarii tehnologiilor in didactica limbii
franceze. De asemenea, secventa didactica ,,La planéte techno” reprezinta parte a unei viitoare
metode FLE in curs de redactare.

Rezultatele obtinute Tn urma investigatiilor efectuate determina un interes metodologic,
prin sugestii privind viitoare cercetari in domeniul integrarii tehnologiilor in didactica limbii
franceze. Lucrarea propune o serie de idei in concepereasi folosirea manualelor, dar si pentru
conceperea testelor pentru olimpiadele scolare in conformitate cu CECR.

Prezenta cercetare constituie un suport practic prin includerea Tn structura lucririi a unui
compendiu cu propuneri de activitati realizabile in ora de limba franceza. Aceste activitati sunt
construite folosindu-se noile suporturi multimedia. Ele au fost publicate in revista FIGES,
publicatie patronata de Inspectoratul Scolar Judetean Gorj, din Roménia, ce se adreseaza
profesorilor de limbi moderne. Aceste activitati reprezinta punctul de referinta pentru profesorii
de limba franceza Tn declansarea si derularea activitatilor sprijinite exclusiv pe noile suporturi
media. Trebuie ca profesorul de limba straina sa transforme aceste practici inovante in practici
uzuale, pentru acontribui la edificarea predarii limbilor straine prin TICE.

Aprobarea rezultatelor cercetarii afost realizata prin publicarea, in reviste si culegeri cu
profil filologic din Republica Moldova si din Romania, a unei serii de articole, in care au fost
reflectate principal ele rezultate obtinute [5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 169, 170, 171, 172].
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Prezentarea si discutia rezultatelor cercetirii noastre au avut loc n cadrul Seminarului
Regional,,La motivation dans I’apprentissage et I’enseignement du FLE”, CREFECO (Sofia,
2013), Simpozionul International, Gandim asemenea, vorbim diferit” (Timisoara, 2013),
Simpozionul International,,Comunicarea- necesitate, stiinta, abilitate” (Craiova, 2013),
Smpozionul Internationd ,, Copii Europa Sarbatorest” (Téargu-Jiy, 2010).

Sumarul compartimentelor tezei. Adnotarea cu traducere in limbile rusa si engleza
contine date despre structuratezei, cuvintele-cheie, domeniul de studiu, scopul si obiectivele
lucrarii, noutatea si originalitateastiintifica a cercetarii, semnificagia teoretica, valoarea
aplicativa alucrarii si implementarea rezultatel or stiintifice.

Capitolul 1, intitulat Sinergia tehnologie si educatie, prezinta prin cele sase subcapitole pe
care le contine, principalele elemente de fundamentare teoretici a rolului noilor tehnologii
informationale in procesul didactic, in aria intereselor tezel de pe pozitia diverselor tendinte n
educatie si a principalilor cercetatori in domeniu. Se schiteaza problema de cercetare si ciile de
solutionare a acesteia.

Daca s-a inceput prin a evoca aceastd analiza, este pentru ca aceasta a dat curs in ultima
perioada unui ansamblu de studii cu un grad de importanta ridicat. Diversele curente teoretice ce
au strabatut tehnologia si educatia, au lasat, de aproape o jumatate de secol, o conceptie potrivit
cireia sfera tehnicii se intrepatrunde cu campul educational. . Intr-un paragraf aparte sunt
prezentate concluziile cu privire la chestiunile puse in discutie.

In capitolul a doilea al cercetirii, intitulat Metodologia interactivititii in baza TIC
aplicata Tn triada predare - invatare - evaluare si-a propus descrierea produselor multimedia
dar si aplicabilitatea lor in didactica limbilor straine. Produsele multimedia ar putea fi
considerate un ,ensemble pédagogique” care corespunde, in acelasi timp, unui manual, unui
curs, unui material didactic. Interactivitatea erupe cu pasivitatea obisnuita a spectatorului, vizavi
de media audiovizuale. TIC se adapteaza nevoilor de invatare ale elevilor si nevoilor de predare
ale profesorilor. Utilizarea TIC in scoala creaza o noua abordare inovativa. Obiectivul
fundamental a tuturor metodelor este acela de a invata vorbirea si comunicarea intr-o limba
straina Tn situatii de viata cotidiana.

Tn concluzii se generalizeaza rezultatele cercetirii efectuate pe parcursul capitolului.

Capitolul al treilea denumit Eficienta interactivitatii multidimensionale cu utilizarea
TIC n didactica limbii franceze: experiment pedagogic, atentia a fost focusata asupra unei
reflectii atente, detaliate Tn ceea ce priveste interactivitatea multidimensionala a procesului de
predare - invatare - evaluare a unel limbi straiine (FLE), contextul educational a integrarii.

Mizele educative ale interactivitatii sunt utilizarea e ca tehnologie educativa pentru ci ea
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favorizeaza firesc productia de aplicatii interactive. Demersul experimental prezentat a avut ca
scop evidentierea importantei TIC in cresterea motivatiel elevilor si necesitatea Tmbunatatirii
competentelor de comunicare orala prin folosirea unei sectiuni de activitati, creata de autoare,
conform programei scolare din Romania. Tn final, sunt expuse concluziile pe marginea
problemelor abordate in capitol.

In Concluzii generale si recomandairi sunt expuse, intr-o maniera integrata, concluziile
teoretico-practice asupra intregii cercetari efectuate, se reliefeaza avantgjele implementarii TIC si
este prezentata problema stiitifica solutionata: necesitatea introducerii metodelor interactive in
activitatea didactica si aalinierii lacerintele europene in materie de didactica. Se traseaza un plan
de cercetari si activitati de perspectiva. Tn aceasta parte a tezei sunt formulate o serie de
propuneri de ordin didactic si pragmatic privind integrarea pedagogica a tehnologiilor in ora de
limba franceza, fapt ce determina punerea in practica a unor competente lingvistice, dezvoltarea
initiativel si a creativitatii elevilor, a muncii in echipa, prin integrarea experientei personale in
experienta de grup. Integrarea pedagogica conduce la dezvoltarea competentelor de utilizare a
suporturilor pentru efectuarea unor sarcini precise de lucru in spaiul virtual.

Bibliografia contine un numar considerabil de surse relevante de peste hotare si din tara,
cuprinzand monografii, manuale, articole, materiale ale conferintelor stiintifice, acte legisative
nationale si comunitare, documente ale autoritatilor publice, dictionare, teze de doctorat, ghiduri.

In Anexe sunt prezentate diverse informatii,corelatecu corpul lucrarii, de natura

pedagogica, comunicativa si informatica, de importanta majora pentru cercetarea noastra.
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1. SSNERGIA TEHNOLOGIE SI EDUCATIE
In vederea andlizei si descrierii Situatiei Tn domeniu, pe parcursul prezentului capitol, s-a

recurs la urmatoarele metode: metoda analizei si sintezei doctrinare, metoda descriptiva (pentru

introducerea Tn domeniul de studiu), metoda comparativ-contrastiva (pentru evidentierea

diverselor conceptii stiintifice), metoda descrierii diacronice (pentru stabilirea originilor
stiintelor si practicilor implicate in cercetare), metoda formalizirii grafice (pentru prezentarea
sintetica amaterialului teoretic).

Traditia I-a investit pe intelept cu misiunea de a-i initia pe ceilati in tainele cunoasterii si
ale vietii, Tn practicile si regulile societatii, conferindu-i conditia de invagator. Talentul de ai
nvatape atii erasi este considerat un dar divin, iar cel care-l degjine trebuie sa-| ofere celorlalti.

Educatia, ca activitate umana, a existat din toate timpurile, s-a dezvoltat paralel cu omul si
societatea, desi ea a cunoscut 0 dezvoltare sistematica, cu discutii profunde referitoare la
principiile, metodele si fundamentele sale doar Tn ultimele decenii. Ch. Puren (Tab. 1.1.) distinge
orientarea pe care a suferit-o didactica limbilor de-a lungul timpului trecénd de la agtiunea de a
cunoaste la cea de a actiona, de la a privi elevul ca pe un obiect pana la a-| implicain calitate de
subiect al procesului instructiv-educativ:

1. Metodologia traditionala (in anii 1840-1900). In aceasta perioada, elementul declansator al
activitatii de Tnvatare a unel limbi straine era constituit din,,phrases isolées’, iar activitatile
presupuneau exercitii de intelegere si productie scrisa.

2. Metodologia directa (in anii 1900-1910). Avand ca punct de plecare documentele, aceasta
metoda s-a axat pe dezvoltarea de abilitati de exprimare orala, unde elevul era obiect al
sistemului de Tnvatamant.

3. Metodologia activa (in anii1920-1960). Aportul cel mai important este adus, Th aceasta
pericadd, de combinarea celor doua abilitati, de exprimare orala si intelegere scrisa.
Documentele utilizate, textele literare, angrenau activitati de analiza, interpretare, extrapolare
si reactie.

4. Metodologia audiovizuala (in anii 1960-1980). Considerata perioada de structurare a bazelor
informatice si a tehnicilor de documentare, apar primele baze de date si se observa primele
tentative de organizare internationala a didacticii limbilor, aceasta din urma fiind considerata
ca parte integranta a procesului de invatamant.

5. Abordarea comunicativa (in anii 1980-1990). Perioadd de avant, informatica continua sa
evolueze si sa aduca noi contributii la dezvoltarea invatamantului, mai aes, prin introducerea

dialogurilor ce au implicat activitati de a se informa si ainforma. Elementele de informatica
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sunt folosite activitatea profesorilor (implicand cele patru abilitati) si devin tot mai importante
n procesul de modernizare a limbii si societatii.

6. Perspectiva co-actionala (dupa 2000). Se dezvolta o adevarata industrie a limbilor n care
elevul ocupa un loc extrem de important, devenind subiect a actiunii prin conferirea de
sarcini de lucru. Tehnologiiile informationale fac parte din viata tuturor, ,,atingand’’ toate
domeniile de activitate, inclusiv invatamantul. Cooperarea internaionala devine tot mai
intensi. Odata cu aparitia primelor foruri si documente internationale?, modul in care este
privita activitatea didactica se schimba radical.

Tab. 1.1. Evolutia metodologiilor Tn didacticalimbii franceze

OREEXTATION ORIET OECIENT AT SUIET
EE{I!’-?\'.-UIBI'I ._ (L ACE]
DionarE CRAMMOAIRE LEXIGUE | CULTURE COADANICATION ACTIHEN
1 ]
lex decuments Les tackes
) Tied e5etmile
EXTHEE Fax... (phraser VImalL 4F METhRl RIS AL L TEHAE TP o diena T ar
It ) fraprasentations o drderts) ¢dialapuac) a"srdeulanon oaira docam ey Srimariar, projas
dasricticnsl difarones fy compris swikant i)
comprendre, otaeTyer, Iy préfer, produi " indorme, agir, mesapi
ACTOVITES produze décire exfrapoler, réagr =’ Exprimer former
HARILETFE CEY EQ it 4 i JUNEpeaTsEs Ve ALl LI
CEED CO-EO CE 0 EE EO CE OO EE EG
AlFTonaLeGrr | o méthodologe # iThadologe « gdthodalnge a mithodaloges PET o ECRPECHTE (0=
DE REFERENCE iraditicnneile » direcie u artwe audiovisoelle ¥ commmmicaiive actioreelle
PERMIDES L340-1%00 12031910 TR0 T80 L1960-1930 1980-1990 Z000.7

Lumea moderna si postmoderna a modificat imaginea dascalului, coborandu-| de pe soclu
si eliberandu-1 de statutul de ins privilegiat si responsabilizat cu darul sacru a Tnvataturii. Tn
noua viziune, acesta este cetateanul care practici o profesie ca oricare alta, un prestator de
servicii pentru comunitate. Privind din acest unghi, ecuatia invatarii se cere a fi redimensionata
valoric, urmand a-i redefini elementele prin prisma politicilor educaionale actuale. O societate
performanta social si economic, cu vederi moralesi spirituale certe, va aspiraintotdeauna sa aiba
scoli performante, de cea mai Tnalta prestatie profesionala si exigenta valorica. Relatia dintre
parti, in cazul dintre educatie si tehnologie, este si ea 0 parte a intregului. Managementul
sinergiel este, in perceptia mea, stiinta si arta de a focaliza puterea valorilor, metodelor,
instrumentelor multimedia si efortul individual si organizagional intr-o energie dirijata cu efect
catalizator si unificator, care descituseaza neasteptate potentialitati creatoare si determina
calitatea procesului didactic. Aici, Th aceasta relatie, masina nu este mai inteligenta decat omul si

nici omul mai inteligent decdt masina, ci in procesul didactic, conlucrand cu aceasta devine

2 E vorbade nfaptuirea Consiliului Europei si a eforturilor sale de cercetare incununate de publicarea Cadrului European Comun
de Referinta a Limbilor
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imbatabil. [13, p.171]° Astfel, pe rand, profesor si elev devin piloti Tn cautare de informatii
pentru a se realiza un scop de invitare care si se insereze intr-un proiect socia. [14, p.23]*

1.1. Provocari si tendinte ale inceputului de secol XXI: delainvatamantul traditional la
unul virtual
Cercetand Tnceputul de secol X X1, am observat un efort de a combinavalorile din lumea

moderna cu cele mai bune elemente ale traditiilor trecutului, cu scopul de a elimina cele mai rele
parti din ambele. Realitatea dinamica si polimorfa ainvatamantului de azi, Tsi devoreaza formele
de existenta, satisfacandu-si ,,dorinta’’ de viitor, prin deturnarea formelor revolute de educaie si
stimulandu-si,,apetitul’’, prin proiectarea unor modele superioare de redlizare a individualitatii
umane. Tn acest context modern, de evidentiere a individualitatii, tehnologia informatiei devine
un sistem pentru a concepe, realiza si evalua un proces educaional. Aceasta lume virtuala
combina ntr-un mod interactiv resursele umane si materiale Tn vederea realizarii obiectivelor
cerute de,,noua educatie’. [15, p.32]

Prin termenul de , educatie virtuala” vom desemna procesele educative mediate de noile
tehnologii care utilizeaza limbajul digital pentru a le reprezenta, simula si pentru a recrea
realitatea, pentru luareain considerare alimitelor de spatiu si de timp. [16, p.19]

Obiectivele generale urmarite pentru optimizarea activitatii prin integrarea competentelor
TIC sunt:

identificarea motivatiei;

gasireainstrumentelor TI1C specifice;

analiza factorilor favorizanti si respingatori ai invatarii prin TIC;
evidentierea solutiilor pentru eficientizarea procesului de predare-invatare.

Evolutiile viitoare ca atitudini si trasee de urmarit vom observa o schimbare majora a
rolului pricipalilor beneficiari. Astfel, functiile actorilor principali din zona educatiel vor fi:
persoana care se educa vatrebui si,,ia in stapanire propria sa educarie’’, mobilizand si utilizand
energiile sale creatoare in situaiile de invatare, iar educatorul sa isi asume rolul de facilitator a

evolutiel celui aflat pe caleaformarii.

3 «Aujourd’ hui, lamachine seule n’est pas plusintelligente que I’homme. L"homme n’est plus intelligent que la machine, il perd
souvent contre elle aux échecs et dans de nombreuses situations. En revanche, I'homme aidé par la machine est imbattable.
L"hummanité I'a compris depuis longtemps en se langant dans la course alatechnologie.» [13, p.171]

*«Pour qu'il soit apprentissage, il ne suffit pas d' ouvrir des fenétres, de parcourir des hyperespaces, de naviguer dans des CD-
ROM multimédia, de dialoguer avec un programme intelligent. Encore faut-il que I’ ensemble de ces opérations soit piloté par un
sujet en quéte d’informations afin de réaliser un but d’ apprentissage, lequel s'insére dans un projet social.» [14, p.23]
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1.2. Dimensiunea autonoma
Se pot distinge diferite tipuri de invatare, din perspectiva psihologiei cognitive. Aici intra

n discutie Tnvatarea prin actiune, invatarea prin instruire si invatarea prin explorare.

Motivatia este cheia eficientel Tn procesul didactic. Aceasta este determinata de perceptiile
pe care elevul le are despre valoarea unei activitati, competentele si posibilitatea de control
asupra acesteia. Motivatia se traduce prin aegere, perseverenta, angajament cognitiv,
performanta. Rolland Viau [17, p.25] pune accentul pe céiva factori care influenteaza esential
dinamica motivationala a elevilor in activitatile de Tnvitare pe care profesorul le propune:
evaluarea, recompensele sau criticasi personalitatea profesorului (Anexa A9.1.).

Strategiile de interventie asupra motivatiei pleaca de la intrebari precum: « Ce se poate
face? » sau « Ce trebuie facut pentru ca predarea si modifice pozitiv motivatia? » Raspunsul la
aceste intrebari este trecerea de la o practici pedagogica pasiva la o pedagogie care recunoaste
rolul activ si dinamic al elevului Tn propriainvatare.

In activitatile de Tnvatare [17, p.25] exista conditii de sporire a motivatiei. Activitatea
trebuie sa aiba sens pentru elev, si corespunda campului siu de interes, sa se armonizeze cu
proiectele sale personale, si fie diversificata, sa se integreze altor activitati, caci diversitatea se
regaseste Tn numarul de sarcini de indeplinit in cadrul unei activitati. Activitatea propusa trebuie
Si reprezinte o provocare pentru elev, dar i nu fie nici prea usoara nici prea dificila. O alta
conditie a unei activitati motivationale este autenticitatea, ce conduce spre o realizare, un scop
final (un afis, un interviu, un document audiovizual).

O activitate de motivare pentru invatare trebuie sa determine un angajament cognitiv din
partea elevului, care poate investi unele capacitati pentru o reusita, potrivit unor cuvinte clar
formulate, intr-o etapa de timp bine gestionata. Responsabilizarea celui care invata se bazeaza pe
libertatea acestuia de a alege. Activitatea n context scolar trebuie sa-i permita elevului sa
interactioneze si si colaboreze cu altii. Tnvatarea colaborativa presupune ajutor, sustinere si spirit
de competitie.

In cazul integrarii noilor tehnologii in activitatea scolara, dimensiunea motivationala
pentru nvatare este in centrul cercetarilor, pentru a valida necesitatea utilizarii acestora. Se
apreciaza ca efectul de noutate sporeste interesul, Tnsa pentru o durata limitata. Uneori, navigarea
de la un site la altul diminueaza cunoasterea in datele esentiale, ocoleste memorizarea de lunga
durata. Pentru ,tehnocentristes’, TIC sunt remedii pentru maoritatea aspectelor negative
prezente astazi in procesul didactic. Exista Tnsa rezerve asupra acestui considerent.

Consideram Tnsa ca o atitudine sceptici ignora avantajele rede ale utilizirii noilor

tehnologii, potentialul motivational. Acest tip de atitudine se manifesta prin refuzul de a oferi
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conditii de ordin pedagogic Tn integrarea avantajelor mai sus mentionate. Aceste avantgje ale
tehnologiilor constau in propunerea mediilor de invatare interactive elev - ,masina”, in oferirea
informatiilor, Tn oferirea posibilititii de a alege elemente de continut, in etalarea modului de
prezentare, in asigurarea imediata a unui feedback, in , tolerarea’ erorii. [18, p.68]

Pentru a asigura motivatia elevului prin folosirea noilor tehnologii trebuie asigurate
conditii proprii TIC si conditii de ordin pedagogic intr-un mediu convivial si atragator. Oricare ar
fi activitatile organizate in jurul acestor noi suporturi, ele ofera elevilor un plus de motivatie.
Connel noteaza, cu privire la aplicatiile informatice Tn general, ,despre castigul de motivatie
datorat atractivitatii ecranelor, imaginii, sunetului”, pentru ca , punerea in situasie, flexibilitatea
de utilizare si interactivitatea fac ca invatarea si se apropie de descoperire sau de joc.”
(trad.n.)[19, p.78].

Dar dincolo de acest lucru, aceasta motivatie sporita vine ma aes din posibilitatea de
colaborare cu parteneri reali. Realizarile nu mai sunt destinate profesorului, ci altora. Sunt sarcini
de lucru concrete avand in vedere ci ,, aceste unelte sunt Tnainte de orice, formidabile instrumente
derelatii cu ceilati. Chiar daca ele nu inlocuiesc contactele directe intre elevi, placerea de a scrie
pentru atii si descoperirea muncii in comun (in echipa) raman elemente de motivatie foarte
puternice pentru elevi” (trad.n.) [20, p.118]

Schimburile la distanta au o0 puternica motivagie; aici intra n discutie proiectele
colaborative, realizarea de anchete sau cercetiri de folclor, de istorie. Interactivitatea faciliteaza
navigarea intr-un continut de invatare dar aceasta nu este o veritabila sursa de motivatie.
Motivatia elevului poate fi cautatda de-a lungul strategiel de invatare propusi acestuia, mai ales
prin declansarea unor demersuri inductive prin metode active. Motivatia este intretinuta atunci

cand elevul este confruntat cu probleme de rezolvat, avand o pozitie activa, creativa.

Dimensiunea eur opeana in domeniul predarii —invatarii limbilor straine

Lumea moderna reprezinta o permanenta si inedita provocare pentru educatie. Astfel,
Consiliul Europel intrunit la Lisabona in anul 2000 a stabilit ca obiectiv major strategic ca
Europa si devina cea mai competitiva si dinamica economie bazatda pe cunoastere, cu o
dezvoltare durabila, care si ofere cat mai multe slujbe.

Multilingvismul si Europa reprezinti doui fete ale aceleiasi monede. Tn Europa,
diversitatea lingvistici este o redlitate care ne uneste intr-o istorie si 0 cultura comuna.
Multilingvismul ca si unitatea in diversitate, sunt instrumente care contribuie la crearea unor
simbioze intre oameni. Diversitatea lingvistica are rol esential in consolidarea unei identitati

europene.

21

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

Tntr-o singura Europa multilingva, predarea si invitarea limbilor reprezinta o prioritate®
absoluta fiindca sprijina oportunitati numeroase. Un proverb arab considera ca: ,daca vrel sa
eviti un razboi, invata o limba.”

Obiectivele europene care vizeazi studiul limbilor au in vedere:

protejarea bogatiei lingvistice si culturale;

dezvoltarea Tntelegerii si acceptarea mutuala la nivel individual si, totdata, cooperarea
institutionala;

accesul tuturor lainformatie, formaresi cultura,

cresterea mobilitatii persoanelor.

CECRL - evolutiein procesul de predare - invatare a limbilor

Perioada 1989 - 1997 a fost marcata de o crestere rapida a numarului de state membre ale
Uniunii Europene si de o diversitate lingvistica si culturala care a determinat noi proiecte vizand
interculturalitatea si plurilingvismul, pentru ca fiecare sa poata sa se exprime n limba sa materna
dar si sa-i inteleaga pe altii in limba lor, «que chacun puisse s exprimer dans sa langue
maternelle mais en revanche comprendre les autres dans la leur. » [21, p. 4 Comunicarea intre
europeni de limbi si culturi diferite faciliteaza mobilitatea, cooperarea, schimburile s
dezvoltarea.

CECRL, un instrument exhaustiv de analiza didactica si pedagogica, reprezinta prima
unealta de politica lingvistica elaborata dintr-o perspectiva actionala care corespunde unui nou
obiectiv social de referinta legat de progresul integrarii europene: , la co-action sociae’- a
comunicasi a actionaimpreuna.

Acest document are meritul de a fi clarificat notiuni pana atunci vagi, permitand
construirea unei terminologii comune in jurul notiunii de competente, operand o distinctie intre
competente individuale generale (savoir, savoir-faire, savoir-étre) si competente comunicative
(lingvistice, pragmatice, socio-lingvistice). Terminologia activitatilor desfasurate in ora de limba
straina afost si eain atentia Cadrului, facandu-se distinctie Tntre activitati de interactiune, de
mediere, de productie, de receptare.

CECRL constituie o abordare noua si are ca scop regandirea obiectivelor si metodelor de
predare-invatare a limbilor striine oferind o baza comuna pentru conceperea de programe,

diplome, certificate. Evalueaza competentele lingvistice fixand sase nivele de competenta.

> Acest fapt este sustinut si de Ana Gutu Tn lucrarea sa,,Lalangue et le pouvoir'’ [22, p. 81-90]
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Acest document se inscrie din ce in ce mai mult Tn formarea initiala si continua a profesorilor,
prin prezentarea unor puncte de vedere.

La elaborarea acestui document au prezidat doui obiective principale: Tncuragjarea
formatorilor Tn domeniul limbilor (pentru ca acestia si-si puna ntrebari, si reflecteze asupra
celor mai eficiente cai pentru predarea-invatarea unei limbi straine) si facilitarea schimburilor de
informatii intre profesori si elevi, pentru ca primii sa poata spune celorlalti ce asteapta delae in
termeni de Tnvatare si ca si afle cum si-i gjute® [164, p.71-79].

Cadrul lasa utilizatorilor sii o mare libertate Th ceea ce priveste alegerea temelor de
comunicare. Profesorii si elevii sunt invitati si ia el Tnsisi decizii privind continuturi si resurse.
CECRL permite stabilirea clara a obiectivelor de atins in timpul etapelor succesive ale predarii-
Tnvatarii si descrie pe larg capacititile aferente, cunostintele mobilizate pentru a le dezvolta si
situatiile si domeniile Tn care se utilizeaza o limba straina pentru a comunica.

Cadrul este european dar tinde sa devina o referinta mondiala. Este comun fiindca este
vorba de o0 baza pentru recunoasterea mutuala a calificativelor in limba straina. Aceasta referinta
reprezinta o sinteza a cercetarilor in jurul nivelurilor , seuil” de atins pentru a comunica ntr-o
limba straina.

CECRL aduce patru noutati importante: nivelurile comune de referinta delaAllaC2, un
decupa) a competentel comunicative in activitati de comunicare aferente (receptie, productie,
interactiune, mediere). Notiunea de ,sarcind” (tache) este legata de teoria abordarii actionale Tn
sensul realizarii unui lucru; perspectiva actionala 1i considera pe cei care invata o limba, actori
sociali cu sarcini de indeplinit. Cadrul pledeaza pentru 0 cunoastere socio-culturala care
presupune cunoasterea diferitelor aspecte ae unel societati (viata cotidiana, valori, credinte,
etc.). Cel care invata o limba straina are 0 mai buna viziune asupra locului pe care limba si
cultura sail ocupa in cultura lumii. Abordarea plurilingva pune accentul pe faptul ca vorbitorii
construiesc 0 competenta comunicativa.

Lama mult de un deceniu de la aparitia acestui cadru, profesorii (formatorii) fac un bilant
al evolutiilor didactice: autorii de manuale ofera parcursuri diferentiate, gramatica este prezenta
intr-o pedagogie a sensului predata intr-o maniera inductiva (gramatica exprimarii orale se
bucura de mai multa atentie, fonetica este mentinuta si dincolo de nivelurile A1, A2 si serveste

obiectivului initial - diferentierea formelor gramaticale a ciror realizare orala este apropiata).

® Acest articol propune o refletie asupra conexiunilor posibile ce se nasc intre obiectivel e specifice ale unui curs de limba
francezi si principiile CECRL, n contextul institutional roménesc. [164, p.71-79]

23
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

Strategiile de invatare sunt directionate spre dinamica grupului, spre auto-invatare, spre
motivatie, pentru aface din cel careinvaa o limba un actor social.

Maria Alice Medioni [23, p.4-6] subliniaza ca CECRL nu este un program ci, ca acesta
constituie un motor de inovatie, ca presupune suporturi, ca reprezinta o referinta prin permiterea
elaborarii de programe diferite dar compatibile. Modul sau de influentare nu este acela a
aplicarii ci a unui cadru comun Tn interiorul caruia multiple optiuni sunt posibile. CECRL
influenteaza politicile editoriale atunci cand este vorba de continutul manualelor deoarece
acestea trebuie sa raspunda unor criterii specifice, unde se acorda importanta resurselor, auto-
Tnvatarii, evaluarii, auto-evaluarii. Un manual conceput conform exigentelor Cadrului trebuie sa
propuna o larga diversitate de materiale, de obiective ale invatarii si activitati pentru dezvoltarea
celor patru competente.

Impactul Cadrului asupra practicilor profesionale ale profesorilor de limbi striine este
diferit de la o tard la ata. Tn Roméania, pistele oferite de Cadru se regisesc in conceperea
manualelor, Tn programele scolare, in practicile didactice ale unui numar din ce in ce mai mare
de profesori care inteleg si ofere mai mult timp exercitiilor adaptate diferitelor niveluri de
competente, care fac 0 munca suplimentara pentru a pregati si elabora materialul necesar
demersului didactic.

Evaluarea competentelor lingvistice cu Cadrul european a fost si este noutatea cea mai
vizibila, cea ma operativa. Testele, atestarile se bazeaza pe exigentele Cadrului. Dincolo de
evaluarea formativa, acest document a permis recunoasterea diplomelor la scara europeana,
favorizénd mobilitatea profesionala a cetatenilor europeni.

Anul european a limbilor, 2001, a fost marcat de lansarea oficiala a ,, Portofoliului
european al limbilor”. Datorita acestui document, cel care a invitat sau Tnvata o limba straina
poate si-si noteze cunostintele lingvistice si experientele culturale, fapt care Tndeamna la
reflectie asupra tnvatarii. Acest pasaport de limba da o vedere de ansamblu asupra capacitatilor
celui care invata o limba, o vedere de ansamblu care este definita in termeni de ,, capacités’ (je
peux...je sais) 1n relatie cu nivelul de competente ale CECRL. Aici, autoevaluarea are un loc
privilegiat. Cadrul incurgjeaza ,le travail par taches’, pedagogia proiectelor si muncain echipa,
dar cea ma importanta actiune este construirea valorilor comune, plurilingvismul si buna
vecinatate. CECR a permis reintroducereaideii ca centrul de gravitatie a unei situatii de invatare
este activitatea elevului si aceasta activitate se manifesta prin punereain practica asarcinilor.
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1.3. Triada diversitate lingvistica, educatie plurilingvistica si interculturalitate
»Exercitiul democratiel si integrarea sociala depinde de politicile lingvistice educative:

capacitatea si ocaziile de a utiliza intreaga bogatie a repertoriului lingvistic sunt esentiale pentru
a participa la procesul democratic si socia si, Th consecinta, la politicile de integrare sociala.”
[24, p. 9]’

Consiliul Europel acorda o deosebita importanta protejarii si promovarii diversitatii
lingvistice si culturale. Este vorba de crearea unor poduri intre diferite culturi. Recomandarea nr.
8 ntareste ideea ca , doar printr-o mai buna cunoastere a limbilor europene se va gunge la
facilitarea comunicirii si la schimburi Tntre europeni de limba materna diferita si astfel va fi
favorizata mobilitatea, Tntelegerea reciproca si cooperarea cu Europa, precum si eliminarea
prejudecatilor si discriminarii” (trad.n.) [25, p.11].

Din aceasta perspectiva, Consiliul Europel a determinat o serie de proiecte destinate sa
sprijine politicile nationale in domeniul predarii/invatarii limbilor. Vointa de a protga si
promova diversitatea lingvistica este evidenta in ,, La Charte européene des langues régionales ou
minoritaires.”

Principiile si activitatile Consiliului Europel pentru promovarea plurilingvismului si
pluriculturalismului vizeaza scopuri bine definite: , este vorba de a da posibilitatea tuturor
europenilor si dobéndeasca aptitudini de a comunica cu persoane care vorbesc ate limbi
materne, pentru a dezvolta deschiderea de spirit, pentru afacilita libera circul&ie a persoanelor si
schimburile de informatii si pentru a ameliora cooperarea, a permite elevilor, prin intermediul
legaturilor si schimburilor directe, a experientelor personale, sa invete sa respecte modurile de
viatd ale altorasi sa traiasca ntr-o lume interculturala.” (trad.n.) [25, p. 12]. Dupa cum subliniaza
»Ghidul pentru elaborarea politicilor lingvistice educative in Europa’, politicile lingvistice ar
trebui sa favorizeze invatarea mai multor limbi, pe tot parcursul vietii ,,in asa fel incét europenii
sa devina efectiv cetateni plurilingvi si interculturali, capabili si comunice cu ceilalti europeni in
toate domeniile’ (trad.n.) [24, p.7]. Aceasta aparare a plurilingvismului se sprijina pe trel
argumente principale:

drepturile lingvistice fac parte din drepturile omul ui;
exercitiul democratiel si integrarea sociala depind de politicile lingvistice educative;
plurilingvismul individual are o influenta semnificativa asupra evolutiei unei identitati

europene democratice.

"« exercice de ladémocratie et I intégration sociale dépendent des politiques lingvistiques éducatives: la capacité et les
occasions d utiliser toute |arichesse de son répertoire linguistique sont essentielles pour participer aux processus démocratique et
social et, en conséguence, aux politiques d’intégration sociale.» [24, p. 9]
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Integrarea invatarii limbilor, educatia pentru cetatenia democratica europeana si
plurilingvismul apar ca obiective principale ale educaiei plurilingvistice in cadrul careia
plurilingvismul este considerat o libertate, o valoare, un element esential a educatiel
interculturale.

Interogatiile asupra relatiilor intre plurilingvism si spatiul academic sunt tot mai multe.
Didactica plurilingvismului se bucura de un real interes, fapt probat de locul pe care il ocupa, in
ultimul deceniu, notiunea de competenta ,plurilingue” si interculturald, in documentele si
lucrarile Consiliului Europei. La nivelul institutiilor scolare, se incearca o articulare ntre
practicile Tnvatamantului si dezvoltarea competentelor plurilingvistice si o alta articulare intre
procesul de socializare lingvistica in scoala si in afara ei. Si aceasta se poate realiza permanent
prin demersul unor profesori deschisi spre plurilingvism si capabili si dezvolte o competenta
plurilingvistica, definita Tn capitolul 8 a CECR ,,ca 0 competenta de comunicare de limbgj si de
interactiune culturala a unui actor social care poseda in grade distincte stapanirea mai multor
limbi si experienta mai multor culturi ” (trad.n.) [26, p.64].

Misiunea profesorilor este de a sensibiliza elevii Tn ceea ce priveste diversitatea lingvistica
si cultura europeana, de a ameliora calitatea comunicirii Tntr-o limba straina, pentru ca acestia sa
poata comunica cu alti locutori, si poata stabili relatii personale si sociale, sa invete sa aprecieze
sl S respecte invatareasi practicarealimbilor straine. Toate acestea se dovedesc afi o admirabila
cale spre educatiain spiritul plurilingvismului.

D. Coste [27, p.42] defineste competenta pluriligvistica cafiind un ansamblu de cunostinte
si de capacititati care permit mobilizarea resurselor , répertoire plurilingue” si care contribuie la
construirea, evolutia si reconfigurarea eventuala a unui repertoriu. Cercetatorul subliniaza
dimensiunea dinamica a acestei competente, mereu in evolutie. Portofoliul european a limbilor
reprezinta o finalitate a politicii lingvistice europene fiind un document plurilingvistic.

Mondializarea pune problema prezentei si interactiunii limbilor datorita internetului -
gigantica retea telematica in care converg toate tehnologiile de informatie si comunicare. Acesta
Tnlatura constrangeri de spatiu si de timp, ofera vizibilitate si accesin timp real unui mare numar
de limbi: schimburi de fisiere si curier electronic, dialoguri in timp real, cautare de informatii,
toate acestea trecand prin limbaj. Tehnologiile joaca astfel un rol important pentru diversitatea
lingvistici. Toate limbile au drept egal la existentain , cyberspace”. Imbogatirea limbii se afla in
serviciul diversitatii pe internet.

Plurilingvismul apare ca Tnsusi principiul pe care se bazeaza politicile lingvistice si
educative europene si dincolo de aceasta, conceptia insasi a Europei ca entitate politica.,,Spatiul

european ar putea fi identificat nu prin limbile care se vorbesc aici, ;2 sunt sau nu sunt
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autohtone, ci prin adeziunea comuna la principii care definesc 0 maniera de a fi in domeniul
limbilor” (trad.n.) [28, p.13]. , Important este, in aceasta privinta, si se stabileasca ntre culturi
conexiuni, relatii, articulari, pasaje. Nu este vorba de a gestiona mai bine juxtapunerea diverselor
culturi, ci de ale punen dinamism reciproc, de ale valoriza prin contact” (trad.n.) [29, p.6].

Astazi suntem sensibili la existenta conceptului de interculturalitate asociat cu
plurilingvismul. Cele doua notiuni sunt conexe pentru ca niste culturi sa interactioneze, unde
aportul limbilor este esential. Plurilingvismul este cheia interculturalitatii si conduce la
interculturalitate dar, la randul ei, interculturalitatea poate antrena o vointa plurilingvistica.
Identitatea culturala europeana este compatibila cu diversitatea lingvistica si culturala europeana.
Retelele numerice sunt spatii ae diversitatii, ae multitudinii de informatii, de surse si de
legaturi.

Frecventa adjectivului intercultural se concretizeaza Tn sintagme precum, comunicare
interculturala, comprehensiune interculturala, dialog intercultural, Tntaniri/interactiuni
interculturale, relatii interculturale (relatii interumane, relatii ntre identitate si ateritate), proiect
intercultural, societate interculturala. Calificativul ,intercultural” Tnseamna Situatii de contact
intre diverse culturi, sau interactiuni intre parteneri din culturi diferite, in care divergentele sunt
recunoscute, asumate, depasite pentru a construi Tmpreuna.

In sintagma ,,approche interculturelle”, adjectivul Tnseamna o comparatie a culturilor sau
un proces de interactiune Tntre indivizi, grupuri cu diferite radacini culturale sau modalitate de a
gira diversitatea culturala. Adjectivul poate traduce de asemenea examenul tensiunii in timpul
interactiunii intersubiective Tn mediul pluricultural. Constanta intre aceste incercari de definitii
este luareain consideratie a prefixului ,, inter”, care este un indicator de relaie de schimb si nu de
simpla juxtapunere [27; 54]. Interculturalitatea este vazuta ca o optiune, ca 0 alegere propusi,
vizand partajul si schimbul Tntre culturi Tn scopul Tmbogatirii reciproce [30, p.105]. Consiliul
Europel a trecut de la acest proiect de educaie consacrata culturilor diferite (,, culturellement
différents’) la ,educaia tuturor spre descoperirea diversititii, a ateritatii si formarea
capacitatilor si aptitudinilor pentru a-i stapani dinamica” (trad.n.) [31, p.50]. Interculturalitatea
Tsi largeste astfel domeniul de aplicatie si obiectivul initial, dezvoltarea educativa si culturala. Ea
se aplica progresiv la toate fenomenele, producandu-se de fiecare dati cand culturile sunt n
contact. Dinamismul interculturalitatii reflecta, intr-un fel, dinamismul societatilor. Diversitatea
culturala, trasatura fundamentala a societatilor din zilele noastre, interactiunile intre
indivizi/grupuri de diferite culturi, implica mutatii calitative in crearea unei imagini de ansamblu
asupra celuilalt si asupra culturii sale. Aceasta din urma este perceputa ca ,un ansamblu de

practici comune, moduri de a vedea, de a gandi, de a face, care contribuie la definirea

27
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

apartenentelor indivizilor, adica la mostenirile Tmpartasite din care unele sunt produsele care
constituie o parte din identitatea lor” (trad.n.) [30, p.105].

Plecand de la premiza ca individul este produsul si purtatorul culturii sale de origine, se
poate deduce ca in orice Intdnire interculturala, adici ntre persoane de culturi diferite,
interlocutorii se comporta dupa valorile si normele pe care le au interiorizate. Tn acest sens,
obiectivul interculturalitatii ar fi sa creeze conexiuni intre culturi, prin recunoastere si acomodare
reciproca, pentru arealiza comunicarea.

Gratie diversitatii culturale indivizii sunt pusi sa comunice la scara planetara, si se
Tntélneasca, sa se schimbe, s traiasca cu atii. Mondializarea pietelor economice si fluxul crescut
al populatiilor pe care aceasta le determina, fac din intercultural un subiect la moda. Largirea
Uniunii Europene, care induce o crestere a diversitatii culturale, plaseaza si interculturalul in
centrul problematicilor europene. Anul 2008 a fost proclamat Anul European a Dialogului
Intercultural.

Formarea pentru interculturalitate reprezinta o provocare interculturala pe care trebuie s-0
infrunte profesorul de FLE si aici nu e vorba doar de a preda limba si cultura ci si de a arata
modul Tn care cultura nationala a €elevilor intra in interactiune cu cultura unui francez sau cu
aceea a unui locuitor francofon. Acest lucru presupune ca profesorul de FLE sa se formeze
pentru cunoastereasi practicarea propriei culturi si aculturii altora.

Centrul European pentru Limbi Vii (CELV) a publicat Tn 2005 un manua destinat
profesorilor de limbi, al carui obiectiv era si gjute la dezvoltarea unei competente comunicative
interculturale: ,Miroirs et fenétres” — manual de comunicare interculturald. Lucrarea este
organizata n sapte unitati, fiecare dintre ele fiind structurata dupa acelasi model: reflectie asupra
propriei culturi prin descoperirea altor culturi sau lucrari asupra limbi. ,, Ar trebui sa priviti, mal
intéi, propria cultura intr-o oglinda, Tnainte de a observa pe fereastra celelalte culturi care va
intereseaza sau cu care doriti sa aveti relatii” deviza aacestui manual.

Consiliul Europei in, ,Cadre Commun Européen de Référence” pentru limbi da
profesorilor piste pedagogice pentru ainscrie dimensiunea interculturala in predarea limbilor vii.
Acest cadru propune un kit pedagogic cu idei, resurse, metode si activitati pentru educatie
interculturala cu adulti si cu tineri.

Pentru formarea cursantilor la interculturalitate sunt propuse ma multe piste pedagogice.
Astfel, in clasa, profesorul de limba franceza va putea sia-i gute pe elevi si reflecteze la ceea ce
Tnseamna cultura. El va oferi elemente culturale observabile si recunoscute de toti: arhitectura,
haine, simboluri, etc. Profesorul va introduce, apoi, implicite culturale, care conditioneaza

comportamentul nostru (gesturi, gestiunea spatiului si a timpului, relatii si sentimente). Multe
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site-uri Tsi propun sa furnizeze o prezentare globala a culturii francofone (Civilisation frangaise),
prin expunerea unor serii de fotografii si de extrase audio si video, prin titluri de filme de vazut si
cantece de ascultat. In afara de prezentarea unor monumente sau realizri culturale , Civilisation
francaise” prezinta diverse aspecte ale vigii cotidiene ale francezilor. Site-ul incita elevii sa
discute propriul lor cadru de referintasi imaginea pe care si-au construit-o despre propria cultura.

Alte teme ce pot fi abordate implici subiecte legate de educaie, timp liber, etichete,
savoir-vivre, gastronomie, munca si reglarea conflictelor. Pentru a sensibiliza elevii la
diversitatea culturala a tarilor francofone, TV5 furnizeaza numeroase subiecte prin intermediul
rubricilor ,, Culture du monde” si ,, Cités du monde”. Exista numeroase resurse de internet asupra
diferitelor culturi ale tarilor francofone. Internetul pune la dispozitia tuturor documente autentice
(fotografii, emisiuni de radio, statistici, jurnale), care pot servi ca baza a unor activitati care fac
referire la intercultural, cu conditia de a nu aborda aceste documente, intr-un demers pur
descriptiv, ci de a-i face pe elevi si formuleze ipoteze asupra motivelor care conditioneaza
obiceiuri sau comportamente diferite. Profesorii pot si-i determine pe elevi sa stabileasca
legaturi (diferente si similitudini), Tntre propria lor cultura si aceea a limbii Tnvatate. Elaborarea
unei autentice comunicari interculturale®, constituie una dintre cele mai sigure cii de a da
Tnvagamantului pertinenta si modernitate.

Analiza publicitatii este ilustrata sugestiv in acest proiect. In acelasi context, rubrica
»Miroirs’ a dsite-ului ,Bienvenue en Aquitaine” realizat de Institutul francez din Madrid,
confrunta conceptia spaniolilor si a francezilor despre teme comune ca timpul liber, mediul
Tnconjurator, peisajele sau educatia.

.Le Vercors’, redizat de Centrul Universitar de Studii Franceze (CUEF) din Grenoble,
propune un interesant parcurs de activitati vizénd intelegerea orala si scrisa, producerea de
marturisiri scrise si discutii Tn jurul temel reprezentatiilor culturale (Lumea viazuta de francezi si
francezii vazuti de altii; Francezii si fericirea; Francezii si spiritul de contestatie).

Tema ,Pourquoi les Francais sont les gens les moins fréguentables de la planéte” face
obiectul unei activitati pedagogice realizate de CAVILAM. Site-ul ,, S enrichir de la différence
pour mieux vivre ensemble’ realizat de profesori si elevi, propune o serie de actiuni de educatie
interculturala.

Proiectele de schimburi interculturale europene sunt cea mai buni modalitate de a initia

elevii Tn comunicarea interculturala si de a-i face sa intre in contact direct cu altii. Un asemenea

¥n ,» Interculturalitatea si documentel e autentice” [171] afost subliniata conexiunea dintre documentel e autentice si dimensiunea
interculturala pe care o transmit.
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proiect interactiv si colaborativ sugereaza o abordare comparativa interculturala care permite
tinerilor sa observe, si analizeze, si compare elemente similare provenind din culturile lor si sa
le exploreze sensul. Prin aceste activitati, tinerii realizeaza faptul ca practicile lor culturale i
diferentiaza dar Tn acelasi timp 1i uneste.

Interculturalitatea este un efect a intalnirii Tntre doua culturi dar si o posibilitate de a
pregati tinerii in vederea transformarii acestora din urma in cetateni ai lumii, multiculturali si
toleranti. Scopul unei pedagogii interculturale este de a-l face pe elev si inteleaga, printr-un efort
personal, culturile tarilor francofone, si poata intra in contact cu celalalt si sa poata face portretul
siu cultural, sa stie s se pozitioneze fata de acesta, si se poata exprima prin toate mijloacele
posibile pentru a putea prezenta obiectiv celelalte culturi.

1.4. Trasee principalein didactica limbilor
De-a lungul timpului, istoria didacticii limbilor a cunoscut mai multe abordari care au

influentat elaborarea metodelor si manualelor distinate predarii limbilor straine [166, p.23-91].

Tncepand cu secolul al XIX -lea si pana azi, diferite metodologii s-au succedat, unele
marcand o ruptura fata de metodologia precedents, atele adaptandu-se la noile nevoi ale
societatii. Ne propunem o sinteza a metodologiilor care au marcat Tnvatarea-predarea limbilor
straine: traditionala, directa, activa, audio-orala, audiovizuala, comunicativa, actionala.

Metodologia traditionala (numita , gramatica-traducere”) avea ca scop esential lectura si
traducerea textelor literare, plasa oralul pe planul al doilea, acorda mai multa importanta formei
literare si mai putin sensului textelor. Traducerea si memorizarea de fraze erau tehnici de
invatare ale unel limbi. Gramatica era predata ntr-o maniera deductiva, folosindu-se un
metalimbg gramatical. Aici profesorul domina procesul didactic, eroarea nu era admisa,
vocabularul predat era sub formalistelor de cuvinte in afara contextului. Acest model de invatare
eraimitativ si nu creativ.

Cum cererea sociaa de invatare a limbilor a evoluat, nevoia unel cunoasteri pragmatice a
limbilor a crescut si ea, antrenand modificari pe plan metodologic, prin abordarea metodologiei
directe, definita prin céteva principii fundamentale: nvatarea cuvintelor fara traducere,
privilegierea limbii orale, predarea gramaticii intr-o maniera inductiva, atentia sporita fata de
exercitiille de conversatie. Era 0 metodologie bazata pe metode directe, active, orale. Se tinea
cont de motivatia elevului, de interesele, nevoile, capacititile acestuia, facand continutul sa
progreseze de la simplu la complex. Rezultatul acestui demers a fost o deceptie: exprimarea era
uneori aproximativa, saraca, defectuoasa (refuzul de a nu recurge la limba materna a produs

confuzii).
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Metodologia activa (de prin anii 1920 pana in 1960) incearci un ecletism intre
metodologiile anterioare, propunandu-si un echilibru intre cele trei obiective ale predarii-
invatarii: formativ, cultural, practic. Are loc o deschidere spre inovatiile tehnice. Textului scrisi
se acorda statutul de suport didactic (majoritatea textelor erau descriptive, narative, in rare cazuri
dialogate). Prezenta imaginii era destinata sa faciliteze intelegerea (alaturi de explicatiile in
limba materna). Gramatica ,, raisonnée” Tnsemna un demersinductiv.

Anul 1960 a marcat o ruptura fatd de metoda activa si trecerea la 0 metodologie care
raspundea mai bine unui obiectiv pragmatic, cea audio-orala (M.A.O) si audiovizuala (M.A.V).
Aceste noi abordari Tncercau si utilizeze noi materiale pedagogice in laboratorul de limbi
(inregistrari-magnetofon). In M.A.O. sunt privilegiate exercitii structurale de repetitie, de
imitatie, ducand la memorizarea si automatizarea structurilor limbii. Erau vizate cele patru
abilitati, oralul era prioritar, vocabularul ocupa un loc secund fata de structurile sintactice.
Aceasta metodologie nu oferea transferul achizitiilor de limba in afara clasel.

La Tnceputul anilor 1960, lingvistica are un grad de influenta ridicat asupra didacticii
limbilor straine cand ,linguistique appliquée” devine sinonimia cu ,pedagogia limbilor”.
Metodologia audiovizuala (M.A.V.) cu metoda , Voix et images de France” era construitd n
jurul utilizarii conjugate a imaginii si a sunetului, vizénd cele patru competente si acordand
prioritate oralului.

Metoda comunicativa, prin sintagma ,abordare comunicativa” devine un termen a
didacticii limbilor care corespunde unei viziuni asupra nvatarii bazate pe sens si pe contextul
enuntului, Tntr-o situagie de comunicare. Aceasta abordare se opune viziunilor precedente care se
opreau ma mult asupra formei si asupra structurilor limbii decdt asupra contextului, ea
privilegiind comunicarea orala sau scrisa. Activitatea care caracterizeaza aceasta metodologie
este conceptualizarea gramaticala.

Abordarea comunicativa a aparut la Tnceputul anului 1970, Tn contextul constructiel
progresive a Uniunii Europene, date fiind schimburile si nevoile crescande de comunicare.
Profesorii de limbi straine au fost pusi in situatia de a da o0 noua directie demersului didactic,
tindnd seama de diferentele individuale, de personalitatea dar mai ales de motivaia celor care
invata o limba straina. Astfel au fost redefinite obiectivele predarii-invatarii limbilor straine.
Introducerea abordarii comunicative si-a fixat ca obiectiv ,faciliter la sensibilité des hommes et
leur intégration dans des sociétés dites «d'accueil»” [32, p.68]. Abordarea comunicativa s-a

nascut din contextul politic, economic si social a constructiei europene.
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Criticile, care au aparut Tnca de la inceput, au acuzat faptul ca abordarea comunicativa ,, se
preocupa Th mod prioritar de comunicarea orala neglijand scrisul si gramatica, ca neglijeaza
aspectel e metacognitive ale procesului de invatare” (trad.n.) [33, p.89].

Discuténd despre liniile de forta ale metodei comunicative vom Tncepe prin a evidentia ca
scopul abordarii comunicative este sa implice elevul ntr-o comunicare eficienta care implica
«lire avec I'intention de s'informer, écrire avec I'intention de satisfaire un besoin d' imaginer,
écouter avec I’intention de connaitre les désirs de quelgu’ un, parler avec I’intention d’ exprimer
ses propes sentiments» [34, p.311]. Pentru a face aceasta, metoda comunicativa regrupeaza mai
multe linii de forta care o caracterizeaza.

Tn primul rénd, unul din conceptele cheie ale acestei metode este centrarea asupra celui
care invata cu tot ceea ce implica — autonomie, diferentiere si motivatie. Dar lafel de importante
in predarea-invitarea unei limbi straine sunt dimensiunea sociala si interactiunile. Acest context
de invatare favorizeaza o intoarcere la sens cu dezbatere asupra dorintel or autentice.

Metoda comunicativa pune clar accentul asupra elevului ca , acteur autonome de son
apprentissage”’ [32, p.74]. Este voba de responsabilitatea elevului, Tnsotitd de o constientizare a
Tnvatarii. Dupa Robert Bouchard [35, p.40], trebuie avute in vedere diferentele individuale ale
elevilor. Tn aceasta optici a autonomiei si individualizarii, Philippe Meirieu [36, p.39]
recomanda o pedagogie diferentiata care se caracterizeaza printr-o anumita , flexibilit€”; , este un
mijloc de a manipula sansele de reusita pentru ca se ofera elevilor o paleta de propuneri si de
simulari datorita carora e isi pot construi propria strategie’ (trad.n.).

Aceasta flexibilitate se materializeaza nu doar printr-o alternanta diferentiata si
nediferentiata in ceea ce priveste timpul de nvatare, ci printr-o alternanta intre diferentierea
simultana si succesiva. Scopul unui demers de individualizare motiveaza activitatea elevului,
memorareasi reusita.

O alta linie de fortda a metodei comunicative are ca interes interactiunile in ora de limba
straina. Dupa Legros, ,gandirea nu este o activitate care se situeaza in mintea individului, ci mai
degraba Tn conexiunile si interactiunile intre indivizi, pe de o parte, si obiectele lumii, pe de alta
parte, care constituie astfel unelte cognitive de ajutor in constructia cunostintelor” (trad.n.) [37,
p.56].

Pentru Goffman, ,,prin interactiune se intelege influenta reciproca pe care participantii o
exercita asupra actiunilor lor cand sunt in prezenta fizica imediata unii cu altii”(trad.n.) [38,
p.23]. Kerbrat-Orecchioni [39, p.43] afirma ca interactiunea este locul unel activitati colective de
producere a sensului, activitate care implica negocieri. Luarea in considerare a acestel

dimensiuni interactionale a discursului duce la reconsiderarea continutului predarii-invatarii
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limbilor. A sti o limba straina Tnseamna sa stii sa comunici si sa utilizezi limba in functie de
contextul social.

Autenticitatea, alta caracteristici a metodei comunicative, se manifesta prin intoarcerea la
sens, cu dezbatere Tn jurul documentului autentic. Aceste suporturi se dovedesc motivante pentru
ca asigura dimensiunea discursiva dar si pe cea culturala. Didacticienii atrag atentia asupra unui
lucru important pentru deprinderea capacititii de a comunica intr-o limba straina, Tntr-o situatie,
in care documentele autentice nu sunt suficiente. Toate aceste caracteristici converg spre o
finalitate si anume crearea unei competente de comunicare ntr-o limba striina , permite
comunicare si schimbul in afara clasei [40, p.140].

Rolul profesorului este de a induce elevului nevoia de comunicare, «donner envie de se
raconter, |’encourager a observer, a dépasser I’ explicite et a simpliquer, ¢ est-a-dire, a donner
son avis personnel sur un texte, une image, une phrase, des personnages, un événement
d actuaité; c’'est le solliciter a prendre part, a faire preuve de sens critique, [le pousser] a des
échanges.» [41, p.234]

Pentru a realiza competenta de comunicare, Denis Girard [42, p.65] repertoriaza cateva
»procédures pédagogiques’ si anume libera initiativa a elevilor, discretia atenta si vigilenta a
profesorului, 0 pedagogie a descoperirii, a informaiel si practicarea sistematica a anticiparii, in
timpul lecturii sau auditiei.

Abordarea comunicativa cere profesorilor de limbi striine si ,predea’ limba in
dimensiunea sociala ale acestora, si privilegieze sensul, si se intoarca spre o gramatica explicita,
dar si implicita, sa analizeze adaptarea documentelor autentice, si le prezinte, sa creeze activitati
de comunicare si sa fie la curent cu noile tehnologii.

Facilitator, mediator si sfatuitor, profesorul ramane un factor determinat in procesul
didactic chiar daca nu mai este unica sursa de cunostinte. Ora de limba straina ramane un loc
privilegiat pentru ainvata cum se comunica si cum se exprima un punct de vedere.

Se creaza aici relatii de grup intre participantii parteneri intr-o comunicare, se intaresc
raporturi afective, se ,invaa” respectul fa@a de cuvantul, parerea, initiativa si credtivitatea
celuilalt.

Metodologiatraditionala n-aincetat sa fie obiect de discutii si critici pedagogice, in ceea ce
priveste eficacitatea si procedeele |a care a facut apel. Aceasta este inca o realitate in programele
si manualele scolare:

obiectiv general - formarea spirituala a elevilor
conceptie de limba formala (structuri lingvistice si lexic)

statutul elevului - rol pasiv, fara initiativa asupra cursului
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rolul formatorului - detinator de cunostinte si autoritate in clasa

relatia pedagogica elev-profesor: lipsainteractiunii, actiune in sens unic
locul limbii materne - recursintensiv

prezentarea gramaticii - explicita si deductiva

natura elementelor de cultura/civilizatie - arta, literatura

materiale didactice - texte literare, gramatici, dictionare
derularealectiei - lectura unui text, explicarea cuvintelor noi, explicarea regulilor gramaticale,
traducerea textului

activitati pedagogice - traducere, intrebare-raspuns, exercitii structurale
tratarea greselilor - corectare directa/indirecta facuta de profesor
evaluare —formativa

Perspectiva actionala Tn predarea-invatarea limbilor striine se bazeazia pe colaborarea,
comunicarea cu ate persoane ntr-o limba straina, fapt ce a devenit, in ziua de astazi, imperativ.
Se urmareste astfel initierea si amplificarea co-actiunii sociale determinate de utilizarea unei
limbi straine intr-un cadru social, fie ca facem referire la mediul academic sau profesional sau la
viata de zi cu zi. Perspectiva actionala, noua paradigma metodologica, corespunde luarii n
considerare a unui nou obiectiv socia de referinta care este corelat cu progresul integrarii
europene — acela de a pregati tanarul sa traiasca si si munceasca intr-un spatiu european. Nu mai
este vorba doar de capacitatea de a comunica cu ceilalti, ci de incuragjarea interactiunilor active
intre oameni, ceea ce implica constructia unei noi perspective actionale a carei obiectiv este co-
actiunea.

Prin intermediul perspectivei actionale se patrunde in paradigma unei pedagogii a
proiectului. Profesorii trebuie si creeze atmosfere si scenarii inspirate din lumea reala care sa
permita o simulare de imersiune, motivanta in limba straina. De aici, necesitatea de a regjusta
obiectivele directoare pe baza dialogului elev-profesor. Tn fata acestor exigente, TICE ofera
diverse posibilitati a caror pertinenta se poate evalua.

Tn pragul secolului XXI, perspectiva actionala ocupa un loc de frunte pe scena didacticii
limbilor. Aceasta se intereseaza de notiunea de sarcina, realizata in cadrul unui proiect global. O
asemenea perspectiva are meritul de a favoriza interactiunile si schimburile intre cel care invata
o limba. CECR — Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner,
évaluer [26, p.71] este acela care pune bazele teoretice ale perspectivel agionae: «La
perspective privilégiée ici est, tres généralement aussi, de type actionnel en ce gu’ elle considere

avant tout |’ usager et I’ aprennant d’ une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des
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taches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances et un environnement
donné, a I'intérieur d’un domaine d'action particulier.» Acest pasaj anunta aparitia unei noi
abordari Tn didacticalimbilor si a culturilor straine.

Tn centrul perspectivei actionale se regaseste sarcina (misiunea). Aceasta ocupi un loc
important, fiind nucleul acestei abordari. Se va ncepe prin a sublinia diferitele definitii ale
sarcinii Tnainte de a pune accentul pe rolul acesteiain perspectiva agionala.

CECR [26, p.72] a propus o definitie pentru notiunea de ,,tache” n care accentul este pus
mai mult pe relatiile stranse intre elev si realitatea sociala. A fost stipulat ca: «est définie comme
tache toute visée actionnelle que I’ acteur se représente comme devant parvenir a un résultat
donné en fonction d’un probléme a résoudre, d une obligation a remplir, d'un but qu'on s est
fixé» Tn aceasta definitie, viziunea sarcinii nu se mai limiteaza la obiective de vorbire sau
comunicare. Sarcina este vazuta ca un ,agir social” care mobilizeza toate competentele

individului Tn vederea atingerii unui scop, arealizarii unui obiectiv si arezolvarii unei probleme.

Fig. 1.1. Interactiunile sarcinii in procesul didactic

Tn acest context trebuie precizat faptul ci indeplinirea unei sarcini depinde de doi factori
principali: competentele de care dispune elevul si complexitatea sarcinii impuse. Astfel,,Le guide
de I’ utilisation du CECR” distinge trei categorii de sarcini:

sarcini ,cibles’, , de répétition” sau ,, proches de lavie réelle’ care sunt selegionate in functie
de nevoile elevului, in afara contextului de Tnvatare;

sarcini de comunicare pedagogica ce decurg din realitatea sociaa si in cadrul carora elevii
participa lajocuri de utilizare alimbii;

sarcini de pre-comunicare pedagogica ce se bazeaza pe exercitii specifice concentrate asupra
manipularii decontextualizate aformelor.

Dimensiunile perspectivei actionadle o diferentiaza de celelate metodologii. Prima
dimensiune vizeaza schimbarea rolului celui care Tnvata o limba ntr-o pespectiva actionala.
Dincolo de invatarea regulilor gramaticale si lexicale si de dobandirea anumitor competente de

comunicare, elevul devine un actor social care interagtioneaza cu semenii Sai In societate.
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Chantal Charnet a aparat aceasta viziune precizénd ca ,,elevii sunt fiinte sociale de sine statatoare
ale caror caracteristici, nivele, profiluri si competente diferite nu trebuie negate ci trebuie luate in
seama pentru a le integra in realizarea activitatii” (trad.n.) [43, p.111]. O asemenea abordare
urmareste si-i faca pe elevi sa evolueze prin sarcini de Tnvatare orientate, in mod esential, spre
comunicare, care au drept scop si 1i pregateasca pe cel care invaa limba astfel incat acestia sa fie
capabili sa traiasca si sa lucreze intr-o tara straina si sa interactioneze nu doar si comunice cu cel
din jurul lor. Aceasta perspectiva adoptata de CECR vizeaza dezvoltarea mobilitatii si integrarea
profesionala Tn spatiul european.

A doua dimensiune a perspectivel actionale este ,latache”. Unii didacticieni fac distincgie
ntre sarcina de Tnvatare si sarcina sociala (entre I’agir d apprentissage et I'agir social). Acest
»agir social” desemneaza activitati cu finalitate sociaa, in timp ce ,I'agir d apprentissage”
cuprinde activitati didactice care au ca scop ameliorarea actului de Tnvatare. Cele doua concepte
se influenteaza reciproc. Emilie Perrichon afirma ca , strategiile utilizate de actorul social n
societate suporta operatii de transfer pentru a fi adaptate si utilizate Tn ora de limba. Ele devin
atunci strategii de invatare. La randul lor, strategiile de Tnvatare sunt utilizare in clasi. Acestea
sunt supuse unor operatii de transfer pentru a fi utilizate Tn societate unde devin strategii
socia€e’ (trad.n.) [44, p.18].

Jacques Tardif [45] subliniaza faptul ca perspectiva actionala este singura abordare
didactica care dezvolta motivatia €levilor Tn masura in care acestia Tsi dau seama ca sarcinile
propuse sunt identice cu cele cerute de nevoile profesionale. Perspectiva agionaa
responsabilizeaza elevii, sporindu-le motivatia. Motivatia si responsabilizarea sunt conditii care
garanteaza reusita si eficacitatea.

Perspectiva actionala ofera asadar mai multe fatete, abordari didactice, care se vor adapta
in functie de nevoile celor care invaa si de obiectivele pe caresi le propune profesorul.

Abordarea co-actionala a lui Puren

Una din abordarile propuse spre cercetare este cea a lui Puren, numiti,,co-actionnelle’*®
care marcheaza «’évolution de la perspective actionnelle entre I’ approche communicative et
perspective actionnelle, ou on passe de I interaction ala co-action.» [16, p.31]. Daca perspectiva
actionala isi propune sa initieze elevii nu doar in a comunica cu celalalt si de a actiona cu

celalalt, actiunea pe care acestia 0 desfasoara este una comuni, co-construiti, co-actionala. Tn

9 Christian Ollivier(2003) reiatermenul de « co-action » al lui si vorbeste de co-action dintr-o perspectiva interactionala. Pentru
e «toute co-action (de méme que toute action) s inscrit, potentiellement a plusieurs niveaux, dans un jeu d'interactions sociales
déterminantes : le niveau interne des aco-actants et éventuellement un niveau externe constitué généralement des destinataires du
produit de la co-action. »
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conceptia lui Puren, elevul, in calitatea sa de actor social, nu se mai muliumeste doar sa ,, co-
habiter” sau si vorbeasci cu interlocutorii pe baza unor documente sau a unor teme ci
interactioneaza cu semenii sai pentru a realiza sarcini sociale sau profesionale intr-un domeniu
dat. Sarcina poate fi complexa, Th masura in care ea cuprinde ,, sous-taches’ avand ca scop
atingerea unui rezultat bine definit.

Am putea concluziona ca Puren ne ofera o abordare unde actiunea nu mai este cea care
conduce invatarea, ci co-actiunea unde elevii sunt co-actori ai invatarii.

Abordarea comunic’actionala a lui Bourguignon

O alti interpretare a perspectivel actionale este ceaa lui Claire Bourguignon™ [46], pe care
ea a denumit-o,,communic’ actionnelle’’, cea care implica obiective ale celor doua abordari care

au influentat Tnvatamantul european de-a lungul timpului, cea comunicativa si cea actionala.™

Apprendreda
COMUTIATTEC LT exl parler avec Pantre
langue drangére

Objectife cibleés par la

formation

Realiger des actions
conununes collectives, agir avec 'aulre
en langues érangéres

o 3 pédagogie par tAches
&  receptio jeux de rédles et simulations

Approche
corrETnanicative Ll :
recours A I'intermet el aux outilsdoa Webh 1.0

pédagogie par tiches

pédagogie par projets
actionnelle

recours Bux  outils e environnements
collaboratifs, en particulier ceux du Welb 2.0

Figurile 1.2 si 1.3 aelui Robert si Rosen [47]

Aceasta considera ca Tnvitarea si indeplinirea unei sarcini de lucru sunt concomitente. Tn
timpul realizarii unei sarcini de lucru se infaptuieste si actul invatarii, in timpul desfasurarii
activitatilor de comunicare se initiaza si actiunea. Tn acest fel, relaia dintre comunicare si
actiunea nu mai este de dihotomie, ci de sinergie, fiindci comunicarea este actiune. In

10 Claire Bourguignon est maitre de conférence en didactique des langues. Elle est a diriger des recherches en didactique des
langues, est actuellement en poste al'lUFM de Haute Normandie (France) ou elle est formatrice d'enseignants et responsable d'un
groupe de recherche pluridisciplinaire en évaluation. Son domaine de recherche est I'évaluation en langues dans sa relation avec
I'enseignement et I'apprentissage. Le travail de recherche qu'elle méne sur le Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues depuis plusieurs années |'a amenée a proposer une nouvelle démarche didactique translangue, " I'approche
communic'actionnelle" qui vise arendre opérationnelle |a perspective actionnelle. [46]

1 Robert Jean-Pi erre, Rosen Evelyne, Dictionnaire Pratique du CECR, 2010, Ophrys, Paris, 2010, p.13 prezint & comparativ
obiectivele celor doua abordari ce au influentat hotarator didactica limbilor. [47]
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interpretarea sa, Bourguignon®?[46] propune si un scenariu a invatarii-actiune (Figural.4). Aici
profesorul are misiunea de a propune elevului  un scenariu de activitate ,,mission’’, pentru a
orienta Tn vatarea. Actiunea de a nvita este bazata pe o serie de sarcini comunicative, legate
unele de altele. Tn acest scenariu-actiune, ceea ce conteaza este derularea,misiunii’’, ce va
conduce elevul spre redlizarea sa. Ca actor social, elevul, va trebui si-si repereze sarcina de
Tndeplinit, dar si nevoile sale (s trieze cestie, ce stie sa faca s de ce are nevoie).

L e scénario d’ apprentissage-action:
pas un modéle mais un cadre et une démar che

Action (=démarche d'apprentissage)

Micro-taches 1] [Micro-taches 2 Micro-tache 3 Micro-taches4 et 5
Réception O Réception E Interaction Production E
Figura 1.4 Scenariul de invatare-actiune alui Claire Bourguignon

Concluzionand, perspectiva actionala, unul din stélpii de baza ai CECRL, reia conceptele
de abordare comunicativa si abordare prin,,tache’’, adaugand o alta idee, de actiuni de Tndeplinit.
In acest caz, elevul, ca actor a agtiunii Tsi va mobiliza ansamblul competentelor si resurselor
pentru a ajunge la o reusita in comunicare.

De la traditie la modernitate, didactica limbilor a traversat etape a caror desfasurare s-a
dovedit afi o continua cautare spre perfectionarea metodelor de lucru, avand ca scop integrarea
Tnvatarii limbilor lanevoile de comunicare.

Daci metodele traditionale puneau in centrul de interes profesorul (detinatorul
cunostintelor) si manualul, metodele audiovizuale si audio-orale aduceau tehnologia instalata in
laboratoare. Tn prezent, s-a gjuns la o centrare asupra celui care invaa, asupra nevoilor sale, prin

punerea acestuiain situatii de comunicare.

1.5. Francofonia - ofertant deinstrumente interactive pentru didactica limbii franceze
Patrimoniul umanititii este bazat pe diversitate si mai ales pe plurilingvism. Tn acest

context, importanta francofoniei sta, in mod evident, in apararea unei culturi si a unel limbi, dar
si in asocierea cu ate arii culturale. Astizi, mizele stiintifice, economice, culturale sunt
considerabile. A face sa circule pe info-rutele cunoasterii competente, culturi, valori, care se

exprima Tn franceza, este un imperativ. Lumea francofona poate pastra si amplifica contributia

2 Eq [46] si-a prezentat cercetarile Tn doua lucriri : « L’ apprentissage des Langues par I’ Action », L’ approche actionnelle dans
I’ enseignement des langues (Difusion, Barcelone, 2003) si Pour enseigner les langues avec le CECRL : Clés et conseils
(Delagrave, Paris, 2010)
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limbii franceze la progresul civilizatiei de méaine. Adeziunea noastra®® la idealurile francofone fsi
gaseste o profunda motivatie n cultura romana strans legata de spiritualitatea franceza. Francezii
au un rol extrem de important, deschizand calea spre alteritate prin comunicare!* Limba
franceza deschide o fereastra lingvistica spre modernitate, earamane o tesitura densa de spatii de
comunicare. Pentru roméni, limba franceza a fost aproape un mit de culturd, de democratie.
Pentru Cioran, limba franceza a fost o limba terapeutici. Ceea ce ofera valoare acestel
comunitati lingvistice, acestel diversitati, este faptul ca se contopesc solidaritatea si pluralismul.
Francofonia este salvarea pluralismului contra mecanismelor de uniformizare lingvistica si
culturala care risca sa se instaleze. O dimensiune esentiala a francofoniei este diferenta. A
Tmpartasi o limba poate si corespunda unor utilizari foarte diverse ale acesteia.

Statutul limbii franceze intr-o lumein schimbare
Invitarea unel limbi striine participa la formarea personalititii, da acces la surse de

cunostinte mai numeroase si mai diversificate, contribuie, prin deschiderea spiritului spre
alteritate, la dezvoltarea valorilor fundamentale, permite celui care invaa sa relativizeze propria
cultura si sa modifice reprezentiri ale universalului. Tntalnind ntr-o alta limba o alta functionare
lingvistica, tanarul intra ntr-un univers de comparatie. El percepe si identifica particularitati de
organizare ale propriei limbi. Trecand de la un sistem lingvistic la atul, cel care invaa o alta
limba isi dezvolta o competenta generala - flexibilitatea cognitiva, pe care o va pune in miscare
pentru ainvata o alta limba.

E necesar sa se precizeze ce presupune invitarea unei limbi straine: ,, procesul de invatare
nu mai e considerat ca o cutie neagra ci ca un proces prin care se incearci 0 mai buna intelegere
plecand de la notiunea de strategii” (trad.n.) [48, p.175]. A invata o limba straina nu se reduce la
Tnvatarea de cuvinte sau de reguli izolate; este vorba, Tn egala masura, de a invata utilizarea
acestor cunostinte n diferite situatii si pentru araspunde lanevoi diferite.

A Tnvata o limba nu Tnseamna doar acumularea de cunostinte despre o limba straina, ci
dobandirea de abilitati care permit punerea in practica a cunostintelor. ,Deci, a invata o limba
straina nu Tnseamna doar sa dobandesti un ansamblu de cunostinte despre acea limba (cunostinte
fonetice, lexicale, sintactice), ci Tnseamna, in egala masura, sa dobéndesti un ansamblu de

priceperi legate de punereain practica a acestor cunostinte.” (trad.n.)[51, p.323]

13 Francofonia afacut obiectul mai multor studii [49, p. 36-40; 50, p. 72-78].

| nterculturalitatea abordata de Lapadat R. in lucrarea sa [8, p.134-143] demonstreaza puternicainfluenta francofona asupra
elevilor
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O schema a nvatarii limbilor, propusa de J. Atlan [52, p.110] pune Tn evidenta relatiile
care se pot stabili intre mediul pedagogic, ale carui componente sunt elevul, predarea, contextul,
intre procesul de invatare si rezultatul acestui proces.

Argumente in favoarea invatarii unei limbi straine. lata cateva motive pentru invatarea unei
limbi straine (prezente in sondaje):

pentru a deschide porti;

pentru astudiaintr-o alta tar;

pentru a gasi un loc de munca;
pentru a cunoaste oameni interesanti;
pentru Tmbogatirea culturii;

pentru aciti literatura Tn original.

A Tnvata o limba inseamna a dispune de marele avantg) al comunicarii care este cheia
interactiunii Tntre oameni, a apropierii acestora. Stapanirea unor limbi straine este conditia
mobilitatii fizice si mentale a unui cetitean european. In Europa liberei circulaii, tarile acestui
spatiu devin locuri de viata, de munca, de studii pentru tinerii de azi. Invitarea unei limbi striine
Thseamna dezvoltarea capacitatilor intelectuale, dar mai ales deschiderea spiritului spre universul
celorlalti.

» Elevul raméane, intr-o anumita masura, stapanul modului de ainvatasi de ainteractiona. ”
(trad.n.) [53, p.89]. Elevul adevenit astazi o fiinta activa, ,,il se prend en main et compte sur |ui-
méme pour apprendre.” [54, p.24]. El nu mal asteapta totul de la profesor, dar are nevoie de
ajutorul acestuia pentru aindeplini obiectivele pe caresi le-afixat sau pe care ar fi trebuit sa si le
fixeze. De fapt, se oberva un accent pus asupra notiunilor de , apprendre a apprendre’, de
autonomie si de motivatie, consecinta a prezentei noilor tehnologii.

Elevului i se cere si exploateze un potential pe care nu-l cunoaste. Aceasta invatare da
roade dar este un proces lent si dificil. Tn general, se vorbeste despre trei tipuri de dificultati
majore:

de ordin psihologic
blocagje de ordin psiho-sociologic
blocaje de ordin psihologic

Pentru a remedia aceste dificultati, profesorii trebuie si identifice cauzele acestora, s
privilegieze particularitatile individuale ale elevilor, sa diversifice activitatile.

In demersul de faa se va Tncerca aducerea unor motivaii in favoarea tnvatarii limbii

franceze, unde profesorul de limba franceza este ambasadorul unei limbi, a unei culturi, a unel
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civilizatii. S-a optat pentru aceasta limba pentru ca franceza este o limba de comunicare (en tant
que langue vivante), o limba de cultura si de civilizagie, o limba de vehiculare a stiintelor si a
tehnicilor deci o limba de dezvoltare, de descoperire. Franceza este o limba de formare
lingvistica, pentru a nvata alte limbi, de rezonare, de formare personala pentru a studia, de
Tmbogatire spirituala si de reusita profesionala in cautarea si exersarea unel ocupaii. Limba a
relatiilor internationale, franceza ramane o limba ,,de I’amour et de I’esprit”. Pentru romani,
invatarea francezei este motivati de ,inrudirea’ latind, caci noi suntem Tnainte de orice
latinofoni. Exista ihca in Romania o puternica empatie francofona si francofila.
Invatarea unei limbi straine nu are sens si nu se nscrie ntr-o logica de eficacitate si de

pragmatism decét daca raspunde unor criterii pertinente:

concretizarea invatarii in situagii de comunicare veridice, privilegiind oralul in situaii de , face

aface” sau ,en différé’;

dezvoltarea competentelor comunicative ale cursantului, prin Tmbinarea armonioasa a

expresiel orale, lecturii si exprimarii scrise;

oportunitatea elevului de a lucrain grup, in vederea indeplinirii sarcinilor de lucru. El trebuie

gutat sa-si rezolve propriile probleme de comunicare (ascultare atenta, partg, tatonare,

proiect);

oportunitatea elevului de a isi exprima permanent opinia pentru a putea vorbi despre €,

despre mediul Tn care se dezvolta, despre interactiunile sale;

acordarea unel atentii deosebite valorizarii productiilor si performantelor elevului; astfel se

opteaza pentru o abordare pedagogica — oglinda (afisarea productiilor, auto si co-evaluare);

tolerarea greselilor elevului Tn cadrul unei pedagogii a erorii, ce 1l face sa Tsi dea seama de

lacunele sale, de eforturile si de posibilitatile sale, programéand o pedagogie de sustinere

apropriata;

oportunitatea celui care studiaza de a evolua de la statutul de elev care invaa la cel a unui

cetatean in devenire (raportul scoala —viata);

permiterea elevului de a se distanta de tot ceea ce face pentru a putea dezvolta strategii

personalizate: simt critic, curiozitate, intrebari, punere in discutie, reformulare, competente

meta-lingvistice.

Tn favoarea limbii franceze existi , voci” din toate colturile lumii (tineri Tntre 12-14 ani):

Canada: ,lubesc franceza pentru notorietatea e, pentru bogitia vocabularului, pentru

complexitatea el care permite exprimarea unei multitudini de nuante. lubesc cultura franceza.”
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Madagascar: ,, lubesc franceza pentu ca iubesc Franta (cum am vazut-o in imagini). Idolii mei
canta in franceza (Elsa, Patrick Bruel, Céline Dion, Garou).”

Romania: ,, lubesc franceza pentru ca se aseamna cu limba romana. Este o limba melodioasa.”
Maroc: , imi place aceasta limba fiindca Tmi deschide porti spre trecut, prezent, viitor.”

Pakistan: , Limba franceza este foarte calda. Cele mai frumoase poeme sunt in franceza.”
Slovacia: ,, Invit francezasi o pot folosi pentru a coresponda cu prieteni francezi.”

Anglia: ,Este o limba pentru toate ematiile.”

1.5.1. Didactica limbii franceze - dela o abordare traditionala la una interactiva
Didactica FLE se defineste ca o ramura a didacticii generale, organizandu-se ca o forma

speciala a acesteia care pune accentul pe metode, procedee si tehnici de Tnvatare. Datorita
faptului ca didactica FLE functioneaza ca ,un relais’ intre cele trel componente, asa cum
preciza si Houssaye [161], ale strategiel didactice (profesor, elev, continut), reflectia
metodologica trebuie si aiba o functie esentiala Tn organizarea procesului didactic, centrat pe

acesta.

SAVOIR

L e processus
ENSEIGNER

L e processus
APPRENDRE

ENSEIGNANT | ELEVE

Le processus FORMER

Fig.1.5.Reprezentarea grafica atriunghiului pedagogic imaginat de J. Houssaye
Considerata o disciplina in permanenta dezvoltare si schimbare de perspective asupra procesul ui
de predare-invatare-evaluare, didactica FLE se preteazi la o innoire programatica ale carei
componente sunt:

reluarea principiilor care guverneazi acest proces didactic, avand in vedere teoriile lingvisticii

aplicate;
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reformularea finalitatilor si a obiectivelor legate de programe, a continuturilor, a directiilor
metodol ogice;

selectarea, adaptareasi crearea de resurse care i congtituie experiente de invatare adecvate;
revizuirea procedurilor de evaluare care si urmareasca progresul elevilor;

crearea strategiilor pentru practicile de clasa.

Didactica FLE, camp intr-o permanenta evolutie, este determinata de stiintele educatiei, de
lingvistica interactionala si de cercetari in domeniul Tnvatarii limbilor. Tnvatarea limbilor straine
are ca obiectiv ,de répondre a une demande sociale’[40, p.149]. Porcher [55, p.53] situeaza
nasterea didacticii FLE la sfarsitul anilor *50, odata cu noile cereri in domeniul tnvatarii limbilor.
Mai multe institutii au permis dezvoltarea campului didactic a limbilor, printre care CREDIF,
BELC, CIEP si Consiliul Europei.

Didactica FLE este un domeniu de cercetare pluralist unde se intalnesc abordari diverse. Ea
face apel la diferite cAmpuri complementare: lingvistica aplicata, predarea limbilor (fonetica,
gramatica, lexicologia, semantica, stilistica, psihologia, sociologia, sociolingvistica, stiintele
educatiel, informatica). Cercetarile in didactica limbilor au doua orientari principale: una centrata
asupra procesului de Tnvatare a elevului, alta interesata de interactiunile didactice in ansamblul
dimensiunilor lor si care pune accentul, in specia, pe caracteristicile reale ale activitatii
profesorului.

Prin referire la modelul triunghiului didactic, Halte [56] identifica un al treilea tip de

cercetarein didactica: «une reflexion sur les objets d’ensei gnement».

[ L’APPRENANT ]

la pédagogie I’art de |’ apprentisage
le processus “former” le processus “ apprendre”
autonomie de la communication assimilation et construction

le processus “ enseigner”
génie del’ organisation

[ L’ENSEIGNANT ] [ LE SAVOIR ]

la didactique
le processus “ didactiser”
gestion de I’information

Fig. 1.6. Procesel e generate de situatia de predare
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Campul didacticii FLE cuprinde ansamblul teoriilor de predare-invatare ae limbii
franceze, vizand: continuturi, elev, profesor. Caracteristicile didacticii sunt interdisciplinaritatea,
pluridisciplinaritatea si transdisciplinaritatea. Tn cAmpul de cercetare care se intereseazi de
predarea-invatarea limbilor legate de tehnologii, «a pluridisciplinarité est de rigueur et en
constitue le fondement méme.» [40, p.153] Rezultatele reprezinta un camp complex in care sunt
prezente: lingvistica, lingvistica aplicata, stiintele cognitive, psihologia Tnvatarii, sociologia,
stiintele educatiei, cercetarile Tn  domeniul invatarii limbilor, informatici. Daca
pluridisciplinaritatea pare evidents, realizarea ei nu este simpla. Intrebiari esentiale sunt in atentia
profesorilor de limbi: « Cum sa predau? », « Cum si-i fac pe elevi si invete? » sau « Ce
suporturi de predare-invatare sa folosesc? ».

Reflectia fundamentala alui C. Puren [16] este ca trebuie trecut, n didactica limbilor, de la
o gandire unica la o gandire complexa ceea ce implica schimbarea reprezentirilor, a
comportamentelor si a conceptiilor profesionale.

Domeniu multidimensiona si pluridisciplinar, didactica limbilor straine poate fi studiata
din puncte de vedere diferite. Pedagogii considera ca un act educativ se poate compune din trei
axe principale: cunoasterea, profesorul si elevul. Acest triunghi se adapteaza necesitatilor
situatiilor didactice. De céteva decenii asistam la aparitia unei noi metode care consista in
»inversiunea unei pedagogii a predarii cu o pedagogie a invatarii” (trad.n.) [57, p.4]. Un element
al triunghiului pedagogic (Fig. 1.6.) atrage mai mult atentia cercetatorilor: elevul. Acesta
intervine in procesul didactic, il ,,suporta” si 1l modifica Tn functie de caracteristicile sale fizice,

psihologice si intelectuale.

1.5.2. Obiectiveleinvatarii limbii franceze in per spectiva curriculumului national
Schimbarile politice si sociale produse in societatea roméaneasca in ultimii ani, impun

regandirea valorilor educatiei care si raporteze invatamantul atét la propria-i functionaitate, cét
si la pozitia sa sociald. De aici, nevoia elaborarii unor modele curriculare adaptate experientei
socia-istorice si obiectivelor generade ae educaiei, proprii unei societiti democrate,
competitive, care sa devina operationale prin intermediul unor continuturi si tehnici de invatare
adecvate.

In acest context, reconsiderarea invatamantului limbilor striine a cipatat o importanta

deosebita constituind una din conditiile accesului direct la sursele valorilor culturii universale.
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Adoptarea modelelor curriculare, selectarea continuturilor, metodologiel si tehnicilor de
predare, dar si de evaluare a progreselor inregistrate de elevi, reprezintd pentru Roménia una din
directiile formarii capacitatii de adaptare |a standardele profesionale din Uniunea Europeani.®

Contextualizarea CECRL a determinat realizarea unui curriculum multidimensional si
scenarizat care favorizeaza pe cel care invata o limba straina. Curriculumul are drept perspectiva
dezvoltarea la elev a unel competente plurilingue si pluriculturale. Identificarea curriculumului
multidimensional tine in primul rand de recunoasterea multiplicitatii strategiilor de invatare.

Curriculumul determina inovarea, diversificarea experientelor de invatare. Conform
noului curriculum, formarea de competente se desfasoara prin intermediul strategiilor didactice
interactive.

Curriculumul multidimensional se opune ferm conceptului de parcurs linear de invatare si
conceptiei unei metode unice. Conceptia multidimensionala a procesului de nvatare-predare Tsi
gaseste in CECRL [25, p.29] urmatoarea formulare: «L’usage et |’ apprentissage des langues,
actions parmi d’ autres, sont le fait d’ un acteur socia qui posséde et développe des compétences
générales individuelles, et notamment une compétence a communiquer langagierement, qu’il met
en oeuvre, a travers divers types d’ activités langagieres lui permettant de traiter (en réception
et/ou en production) des textes a I’intérieur de domains particuliers, en mobilisant les stratégies
qui lui paraissent couvenir a I’accomplissement des taches a effectuer. Cette mise en oeuvre
contextualisée des compétences individuelles et singulierement de la compétence a
communiquer contribue ales modifier en retour».

Putem retine din aceasta constructie multidimensionala a unei competente de comunicare
concepte care traverseaza aceasta abordare curriculara: pe parcursul invatarii, obiectivele pot fi
reconfigurate sau mentinute, dezvoltarea unei competente , plurilingue” se poate sprijini pe o
similitudine sau pe diferenta de programe, reflectia curriculara poate lua forma unei interogatii

asupra scenariilor posibile pentru construirea competentelor plurilingve sau pluriculturale

' Cutoate acestea, 0 analiza amanualelor aprobate Tn Romania demonstreaza ca exista inca o atasare de modelele traditionale
de concepere amanualelor. Se lucreaza cu elevii dupa aceleasi manuale create lainceputul anilor 2000, neadaptate schimbarilor
economice, politice sau culturale. Predarea dupa metode franceze este de multe ori necunoscuta profesorilor si de cele mai multe
ori inaccesibila, tindnd cont de pretul acestora. Sa nu uitam ca majoritatea metodelor franceze nu sunt agreate de Ministerul
Educatiei Nationale, considerandu-se ca nu corespund curricumului national, Tn schimb cele de laTnceputul anilor 2000 intrunesc
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Fig. 1.7. Interactiunile din patratul pedagogic

Curriculum este ,,un ansamblu de reflectii si orientari vizénd sa stabileasca un parcurs de
predare-invatare in termen de proiecte si finalitati educative. El integreaza parametri externi si
interni (stiinta educatiei, a limbgjului didactic, didactica limbilor) pe care le actualizeazi in
permanenta intr-o dinamica constructiva” (trad.n.) [58, p.269].

Curriculumul consta in definirea finalitatilor educative, stabilirea nevoilor eevilor,
determinarea obiectivelor, a continuturilor, a demersurilor, a mijloacelor de predare-invatare si a
formelor de evaluare. Pe scurt, curriculumul este un ghid metodologic.

Curriculumul actual este contruit pe achizitii ale competentelor de comunicare derivate
dintr-un consens larg, european si contribuie la dezvoltarea competentelor cheie identificate la
nivel european (integrate si Tn Tnvatamantul roméanesc): comunicare intr-o limba straina,
.apprendre a apprendre’, competente interpersonale, interculturale, sociadle si civice,
sensibilizareala cultura.

Un curriculum trebuie si reflecte relatia proiectare — predare - invatare - evaluare. Un
factor important pentru curriculum este deplasarea accentului de pe procesul de predare pe
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procesul de invatare. Proiectarea curriculara centrata pe competente asigura 0 mai mare eficienta
proceselor de predare - invatare - evaluare, actul didactic fiind finalizat pe achizitiile finale ae
Tnvatarii si pe dimensiunea actionala a acestorain modelarea personalititii elevului.

Reforma sistemului  de  Tnvatamant roménesc  presupune si proiectarea
obiectivelor/competentel or, continuturilor, activitatilor de Tnvatare si a metodelor si principiilor
de evaluare n interactiune. Programele scolare sunt concepute Tntr-o perspectiva curriculara,
ceea ce permite 0 mai buna orientare a predarii - Tnvatarii Tn raport cu obiectivele formative. Tn
conceperea programelor se tine cont de necesitatea de a corela continuturile Tnvatarii cu un
demers centrat asupra dezvoltarii de capacitati si de atitudini. Se are in vedere asigurarea
coerentei verticale (continuitate de la un ciclu curricular la atul) si a coerentei orizontale
(stabilireade relatii Tntre discipline din aceeasi arie curriculara si/sau din arii curriculare diferite).

Predarea - Tnvatarea limbii franceze se sprijina pe modelul comunicativ - functiona al
predarii - Tnvatarii limbilor, unde continuturile sunt elaborate in functie de nevoile comunicative
aeelevului.

Obiectivele generale ale invatarii limbii franceze sunt:

dezvoltarea capacitatii de receptare amesajului oral

dezvoltarea capacitatii de exprimare orala

dezvoltarea capacitatii de receptare amesgjului scris

dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

dezvoltarea reprezentarilor culturale, interes pentru studiul limbii si civilizatiei franceze

Reformarea modelelor curriculare nu este limitata in timp si nu este de natura statica, ci
dimpotriva, constituie un proces indelungat, cu implicatii de amploare la toate nivelurile sociale,
profesionale, Thcepand cu actul decizional de politicda educativa si terminand cu segmentul
efortului individual al profesorului de la catedra.

Specialistii considera ca un curriculum centrat pe competente poate raspunde mai bine
cerintelor actuale ale vietii sociale si profesionale, ale pietel muncii, prin centrarea demersurilor
didactice pe achizitiile concrete ale elevului. Optiunea pentru un curricullum centrat pe
competente, atitudini si valori are n vedere accentuarea dimensiunii actionale in formarea

elevilor.

1.5.3. Imperative noi pentru activitatea profesorului delimba franceza
In aceastd noua societate dominata de media si tehnologie, exista voci care afirma ca

profesorii vor fi Tnlocuiti de roboti. Nu, masinile nu vor inlocui profesorii, nu vor putea dovedi

niciodata umanitate, dar cel care stiu sa utilizeze instrumentele tehnologice 1i vor inlocui pe cel
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ignoranti. Profesorii vor trebui si investeasca putin din priceperea didactica si mai mult din
timpul lor pentru a mediatiza cunostintele.

»A preda Thseamna si determini Tnvatarea, si transmiti cunostinte. Vasta ambitie! Dar
Tnseamna si sa transmiti o cultura, valori, sa contribui la folosirea unui cetatean; inseamna sa-i
Tnsotesti pe elevi in parcursul lor, si gestionezi relatiile in clasi, n scoala, sa lucrezi Tn echipe
educative. Tntr-un cuvant, multiple competente de dezvoltat, pentru o meserie, meserii, in plina
schimbare, care trebuie, Tntr-un anumit mod, si fie reinventate” (trad.n.) [59, p.489].

Meseria si rolul profesorului de limba striina sunt Tn plind evolutie datorita noilor
tehnologii care Ti permit astazi sa propuna elevilor resurse dinamice si originale ,en ligne”.
Dincolo de o modificare a practicilor de clasi, integrarea noilor tehnologii pare sa implice si un
nou raport fata de cunostinte si de profesor (Anexa A3.1.). Cunoasterea nu mai este disponibila
doar in carti. Profesorul devine, mai ales, mediator, organizator a Tnvatarii, mai putin unic
transmitator de cunostinte. [60] Profesorul nu mai este punctul focal a clasei. Interactiunile nu se
mai realizeaza numai prin intermediul sau. Instaurand un climat de incredere si adaptand
continutul cursului n functie de nevoile langgjiere ale elevilor, profesorul devine un co-
comunicator (Anexa5.1.).

Rolul profesorului trebuie sa fie acela de a facilita autonomia elevului si 0 Tnvatare eficace,
iar o configuratie propice a invatarii rezida intr-un partgj a cunostintelor. Tn zilele noastre se
solicita foarte repede elevului capacitati intelectuale complexe, dar se admite faptul ca fiecare
elev Tnvata Tn ritmul siu si ca exista tot atétea strategii céti elevi existi. Autonomia pe care 0
Tnvata Tnseamna ca nu mai asteapta totul de la profesor si ca, de fapt, astazi invata limba pentru a
putea comunica rapid. Noile tehnologii tind si pozitioneze cei doi actori, profesor-elev, intr-o
noua situagie. Profesorul a devenit, in toate sensurile termenului, cel care anima. Relatia
pedagogica a trecut de la verticalitatea cu sens unic la o orizontalitate interactiva. Profesorul se
simte intr-o pozitie de pierdere a ,puterii”, in timp ce elevul nu stie, intotdeauna, cum sa
exploateze aceasta libertate.

Godinet [61, p.32] remarca faptul ca ,la liceu, profesorul este rareori perceput ca un
partener pentru accesul la cunoastere, ci mai mult ca un distribuitor de cunostinte. Adesea, putin
pregatit, el se simte ingrijorat Tn fata tehnologiilor care sunt insotite de practici pedagogice suple:
cautarea de documente la centrul de documentare, navigare cu CD-ROM-uri atractive sau pe
internet”.

Dar cum trebuie sa aleaga si sa faca, astfel incét aceste resurse on-line si fie eficace, sa
incurajeze autonomia elevilor? Cum si faca sa-si apropie aceste suporturi si si le gaseasca

avantgje? Daca raporturile TIC sunt numeroase, marea lor plus valoare se manifesta, cu adevarat,
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n timpul punerii lor in aplicare prin intermediul unor proiecte de clasa motivante, valorizante,
integrate unor proiecte de comunicare autentica. Profesorul de limba straina poate fi comparat cu
un actor, clasa este scena, formarea este piesa de jucat. Cum trebuie actionat pentru o reusita?
Exista obiective de atins:

si dezvolte cunoasterea, priceperea, stiintade afi;

s incite la mobilizarea cunostintelor, ,, savoir passif’, pentru a-l punein serviciul analizei si a

reflectiel Tn limba straina;

si dezvolte gustul pentru limba straina, pentru culturalimbii tinta;

si valorizeze elevii, recunoscand specificitatea statutului lor (contexte socio-culturale);

Si stapaneasca noile suporturi;

si stieaanima grupuri de discugie;

si Tsi gestioneze, cu pricepere, timpul si sa raspunda asteptarilor elevilor;

n

si fie ,expert” Tn continut, corector si pedagog, stérnind motivatia elevilor;
sa faca limba tinta interesants;
si determine interactiuneaintre elevi;
si lase elevii sa vorbeasca, fara a-i intrerupe;
Sa incite la autocorectare;
si-i Tncurajeze, sa-i stimuleze pe elevi;
sa faca recurs la limba materna, tot mai rar, prin folosirea sintagmelor, a sinonimelor, spre a
se face inteles;
s indice ceea ce vaface, ceeacevazice.

O situatie de nvatare comporta trei poli: profesor, elevi si continut adica cunoscutul
triunghi pedagogic. Profesorul realizeaza interactiuni intre acesti poli. El realizeaza un proces de
animatie cu aceste relatii, cu elevii si un proces de predare in relaia sa cu continutul, ceea ce i
permite si transmita intr-o maniera eficace acest continut. Exista, de asemenea, o interactiune si
ntre elev si continut.

Misiunea cea mai importanta a profesorilor de limba straina este aceea de a redliza
interactiuni cu €levii. Ele sunt fundamentale fiindca interactivitatea este motorul Tnvatarii in
clasi, plecand de la suporturi variate si pana la declansarea vorbirii. Aceste interactiuni trebuie sa
fie organizate, conduse si evaluate de profesor. Interactiunile sunt multiple: verticale, orizontale
si dupa dispozitivele de invatamant adoptate (grup, clasi, perechi, grupe mici) (Anexa5.1.)..

Profesorul trebuie si-si puna competentele sale lingvistice, culturale si pedagogice in

serviciul elevului fiindca e va raméne persoana — sursa. Dand sarcini de lucru elevilor,
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profesorul solicita capacitatile lor de deductie si de descoperire si 1i invita sa-si construiasca
propria lor cunoastere. Elevul vrea si invete limba tinta si el conteaza in acest scop pe
schimburile pe care le va avea cu profesorul siu, cu colegii sii. O ata interactiune este lafel de
importanta — interactiunea cu ceilalti profesori.

Pelpel [62, p.180] propune fiecarui profesor si-si puna patru ntrebari pentru a evolua in
practicile sale: ,ce i predea?’ (continutul); , ce trebuie sa dobandeasca elevii, ce cunostinte, ce
deprinderi?’ (obiectivele); ,ce stiu elevii?’ (evaluarea); ,cum si predea?’ (metode si tehnici de
predare).

Daca Barbot [63, p.80] considera profesorul ca ,unul care realizeaza un du-te vino intre
subiect, elev si resurse, Pothier [40, p.140] considera ca functiile profesorului sunt ,mai aes a
comunicasi ainteractiona, deoarece €l trebuie s stie sa comunice (cunostinte, priceperi, dorinta
de a schimba si de a nvata), €l trebuie si stie sa gestioneze interactiunile (sau si determine
gestionarea) ceea ce trebuie, Tn timp, s permita comunicareain afaraclasei”.

Profesorul poate si-si asume roluri diferite, in functie de nevoile contextului de nvatare:
transmitator de cunostinte, autor de manual, mediator a Tnvatarii (a fi la dispozitia elevului),
evaluator, animator (sa propuna continuturi, sa organizeze grupe, si asigure interactiunile),
.facilitateur” (sa sugereze resurse si modalitati de activitate pentru atingerea obiectivelor). Se
considera ca functiile cele mai pertinente sunt cele de animatie, mediere, conceptie si evaluare.

Orice formare pedagogica presupune prezenta umana. Integrarea TICE determini o
schimbare a rolului profesorului, facandu-se apel la noi modalitati pedagogice. Profesorul
mentine principalele lui functii: cognitive, afective, metacognitive. Asa cum explica Barbot, , ca
vrem sau nu vrem, profesorul este confruntat cu o schimbare de nivel si de temporalitate; daca
»1"adieu” spus artizanatului se confirma, Tncoronarea ca medatizator sau mediator conduce spre
multe dificultati” (trad.n.) [64, p.192].

Intr-un dispozitiv , présentiel” Tmbogatit, rolul profesorului nu se schimba prea mult; el
trebuie sa dobandeasca un anumit numar de competente tehnice pentru a putea manui mijloacele
de care dispune (un videoproiector, un tablou alb interactiv, un ordinator). Guichon [ 78] remarca
necesitatea competentelor tehno-pedagogice pentru ca profesorul si poata gasi resurse brute pe
internet, pentru o exploatare pedagogica, si evalueze resursele pedagogice si sa le integreze ntr-
0 secventa pedagogica, sa puna la dispozitia elevilor site-uri, bloguri, forumuri, favorizand
schimburile scrise sau orale.

Tn dispozitivele de formare , en ligne”, schimbirile sunt mai importante. Lancien distinge
trei directii de interventii: ,formarea, animarea, conceperea -realizarea de resurse, gestionarea -
administrarea dispozitivului” (trad.n.) [20, p.116].
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1.6. Concluzii la capitolul 1
Tnurmaanalizei situatiei in domeniul cercetarii, formulam urmatoarele concluzii:

1. Reflectiile asuprateoriei si metodologiilor ce au influentat didactica limbilor, au demonstrat o
modificare puternica, Tncepand cu anii 2000, prin conceperea nvatamantului ca sistem
deschis bazat pe dinamicainovatie prin TIC, reflectate in elaborarea metodelor si manual elor
destinate predarii limbilor straine.

2. Activititile de invatare se bazeazi pe noi strategii de interventie: inovatie-motivatie-
autonomie.

3. Invitarea limbilor striine este o prioritate absoluti fiindca sprijind numeroase oportunititi.
Astfel multilingvismul si Europa au devenit termeni cu un scop comun, consolidarea unei
identitati europene.

4. Tn contextul politicilor europene din domeniul educatiei limbilor, CECRL este documentul ce
a marcat un punct de cotitura, devenind prima unealta lingvistica elaborata din perspectiva
actionala.

5. Protgjarea si promovarea diversitatii constituie un obiectiv a Consiliului Europeli, prin crearea
unor legaturi intre diferitele culturi, prin dezvoltarea competentel plurilingvistice.
Tehnologiile joaca, Tn acest sens, un rol important pentru diversitatea lingvistica.

6. Conceptul de interculturalitate, conex plurilingvismului, reprezinta o provocare pentru
profesorul de FLE. Nu e vorba doar de a preda limbasi cultura franceza, ci de a arata modul
in care cultura nationala intra n interactiune cu cultura franceza. Francofonia deschide o
fereastra lingvistica spre modernitate, devine o tesitura densi de spatii de comunicare
exploatabile in orele de limba franceza.

7. Didactica FLE, ca ramura a didacticii generale, este o disciplina in permanenta dezvolare si
schimbare de perspective asupra procesului de predare-invatare-evaluare. Tn acest camp
complex interdisciplinaritatea, pluridisciplinaritateasi transdisciplinaritatea devin evidente.

8. Tnvitarea limbii franceze, din perspectiva curricumului naional, se adapteaza contextului
CECRL, unde continuturile sunt elaborate in functie de nevoile comunicative ale elevului,
aflat Tntr-un proces permanent de schimbari si adaptari Th aceasta era tehnologica.

9. Tn activitatea profesorului de limba franceza apar imperative noi, datoriti evolutiei noilor
tehnologii. Rolul sau, Tn acest context, este de organizator si mediator al invatarii, instaurand
un climat de incredere, facilitand autonomia elevului si adaptand continuturile Tn functie de
nevoile elevilor pentru o invatare eficace.

10. Capacitatile profesorului implica nu doar cunostinte de limba, ci si un numar de competente

tehnice pe care si |e integreze intr-o secventa didactica.
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2. METODOLOGIA INTERACTIVITATII IN BAZA TIC APLICATA TN TRIADA
PREDARE - INVATARE —EVALUARE
Cercetarea efectuata in acest capitol ne-a impus atét folosirea metodelor traditionale, cét si

a metodelor informatice, dupa cum urmeaza: metoda descrierii sincronice, metoda comparativa,
metoda grafica, analiza componentiala, metoda documentarii informatizate, metoda prezentarii
datelor statistice prin aplicatii informatice, metoda deductiei si inductiei.

Obiectivele strategice de U.E. orientate catre cresterea calitatii educatiel si a
competitivitatii resurselor umane vizeaza o transformare la nivelul sistemelor de educaie din
Europa, pentru a asimila noile tehnologii, pentru a le utiliza eficient, pentru a mari accesul la
resurse educational e digitale si pentru a crea noi medii virtuale de invatare.

~

Profesorilor li se cere si regandeasca parcursul educational, permiténd elevilor sa

~

exploreze ceea ce este nou, si rezolve probleme prin intermediul propriilor activitati de
cercetare, investigare, sa relationeze cu ceilalti, sa exprime opinii argumentate. Gestionata
corespunzator, tehnologia contribuie la o Tnvatare activa, centrata pe elev, determina dezvoltarea
creativitatii si a gandirii critice, duce la ameliorarea rezultatelor elevilor. Se impune crearea unor
contexte individualizante, accentuand interactivitatea elev - ordinator, dar si alte suporturi pentru
a Tncurgja munca in cooperare, explorarea de probleme si de noi modalitati de exprimare ale
elevului.

Potentialul motivational al dispozitivelor multimedia in predarea - invatarea unel limbi
straine, interactivitatea si formarea competentelor specifice, sunt stréns legate de progresul
tehnic. Tn anii * 80, microordinatoarele democratizeaza suportul informatic care se va raspandi in
toate activitatile umane. Cu gjutorul computerului, interactivitatea este prezenta in sala de clasa.
Multimedia nu Tnlocuieste profesorul, dar poate sprijini Tnvatarea, favorizand transpunerea
diferitelor moduri cognitive: verbal, logic, vizual, spatial. O aplicare educativa multimedia
sustine considerabil interesul celui care invata. Ea permite depasirea notiunii de secventialitate
pentru a g unge lainteractivitate. Ordinatorul devine un,,compagnon” cognitiv.

In societatea de azi, noile tehnologii ritmeaza si structureazi viata sociali, de aici
necesitatea unel educatii pentru/prin media. Nu trebuie ignorat faptul ca informatia nu inseamna
neaparat cunoastere. Explozia informatiel poate genera ideea ca reducerea timpului de acces la
informatii Tnseamna si dobandire de cunostinte. Se uita necesitatea reflectiei care duce la
memorare (stocare): «Pour apprendre, penser innover et décider... il faut du temps» [65, p.133].

Exista, fara indoiala si o ,,cultura” de zapping.
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2.1. Digitalizarea in sistemul educativ
Secolul XXI este profund marcat de mondializare si de renuntarea la metodele

traditionale de predare-invatare. Altfel zis, didacticienii si profesorii si-au pus mai multe
intrebari privind efectele globalizarii Tn sistemul educativ, privind tipologia si forma manualelor
scolare de elaborat, cultura profesorului, etc. Asistam la o evolutie macroscopica a societatii
cunoasterii. Tehnologiile informatiel si comunicarii sunt azi parte integranta a cotidianului.
Utilizarea telefoanelor inteligente (smartphones), a tabletelor, computerelor, notebook-urile,
Internetul, etc. adevenit o obignuinta, chiar o dependenta.

Conform anchetei realizata de PROFETIC® [174] 2014, profesorii au Tnceput si adopte
ntr-un numar din ce in ce mai mare practicile digitale. 97% dintre el estimeaza ca acest fapt le
va permite o ameliorare a calitatii predarii, gjuténdu-i sa isi diversifice practicile pedagogice si sa
amelioreze nvatarea. Desi multi au tendinta de a utiliza numericul Tn special pentru pregatirea
cursurilor, iar in clasa urmeaza practicile traditionale putin inovante de predare. Utilizarile
novatoare ale sistemelor digitale, nu doar pentru pregatirea cursurilor (56%), cautarea caietelor
cu texte numerice (62%), Tnregistrarea noteelor si/sau absentelor (61%), proiectarea secventelor
didactice n clasa fara manipularea TIC de catre elevi (35%), ramane scazuta, chiar inexistenta
pentru marea majoritate. Aceast fapt se Tnregistreaza in Franta, in timp ce in Roméania
Tnvatamantul se afla abialainceputul metamorfozarii, aredefinirii educatiel sub noi imperative.

«A Tnvata atfel» Tn era numericului Tnseamna formare, colaborare, inovare pentru ajunge
la un nou model educativ pentru o egalitate de sanse. Este definitia pedagogiei actuale inclusa in
Raportul misiunii parlamentare a lui Jean-Michel Fourgous [175], deputat de Y velines (regiunea
Tle-de-France), privind inovarea practicilor pedagogice prin digitalizaresi formarea profesorilor.

Primii pasi in materie de pedagogie inovanta au fost facuti prin introducerea NTIC
(Nouvelles technologies de I'information et de la communication). Sub o schimbare continua,
NTIC au avansat spre TIC (Technologies de I'information et de la communication), ce au oferit
Tnvatamantului  TICE (Technologies de [I'information et de la communication dans
I’ enseignement /I’ éducation). Tn acest moment, marea dilema este legata a ne multumi cu TICE
sau daci trebuie sa evoluam spre o noua etapa. Nu mai e vorba de a integra TIC/TICE in
sistemul scolar, ci de aconcepe 0 noua pedagogie bazata pe instrumentele digitale, de aremodela

metodel e pedagogice, de a restructura sistemul pentru a beneficia de oportunititile numericul ui.

1% Ancheta nationala PROFETIC, lansaté initial Tn 2011 de Ministerul Educatiei Nationale din Thvatamantul superior si cercetarii
din Franta, vizeaza o mai buna cunoastere a diferitelor practici digitale de catre profesorii de liceu si permite de asemenea
oferirea deinformatii concrete ce favorizeaza dialogul cu colectivitatile din teritoriu. Sondajul 2014 afost realizat Tn perioada 3 -
28 aprilie 2014, Tn baza unui chestionar web aplicat unui esantion de 5000 de profesori din Tnvatamantul secundar superior.
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Am putea defini pedagogia digitala, Tn baza celor expuse, ca un instrument major de
actualizare si reciprocitate a practicilor educationale, permitand o evolutie si 0 Tmbogatire pentru
ambii actanti ai procesului educational si Tncurgjand reusita si perseverenta scolara prin
motivarea elevilor si crearea unor conditii favorabile achizitiel de cunostinte si abilitati. Dintre
punctele forte ale pedagogiel digitale, am mentiona:

(re)motivarea elevilor;

dezvoltarea increderii, autonomiei, creativitatii;

ameliorarea rezultatelor scolare (rapoartele Uniunii europene demonstreaza ca instrumentele
pedagogiei digitale contribuie laameliorarea cu pana la 31% a rezultatelor scolare)

un context colaborativ si interactional;

gestionarea eficace a eterogenitatii ritmurilor de lucru in clasi;

caracterul nomad al Tnvatarii.
Adaptarea taxonomiei lui Bloom la contextul numeric
Benjamin Samuel Bloom (1913-1999), psiholog american specializat in pedagogie, a identificat
si ierarhizat un ansamblu de comportamente intelectuale, pe care el le-a considerat necesare
pentru realizareainvatarii si a propus un clasament al obiectivelor pedagogice.
Cunoastem deja taxonomia lui Bloom ce a permis lumii educationale si clasifice activitatile
elevilor pe sase niveluri de achizitie a cunottintelor si a competentelor (fig.....):

cunoasterea— abilitatea de asti sau de a retine anumite fapte;

ntelegerea — abilitatea de aintelege, ainterpreta;

aplicarea— abilitatea de a aplicafaptelesi conceptel e intr-o situatie noua;

analiza— abilitatea de a divizao situatie in diferite parti cu scopul de a-i identica structura;

sinteza— abilitatea de aintegramai multe idel intr-o explicatie sau solutie;

evaluarea— abilitatea de ajudeca un fapt dupa criterii si standarde

Faimoasa roata a taxonomiei lui Bloom (fig. 2.1) afost deja adaptata pedagogiel digitale
de catre Alain Carrington si cuprinde 62 de aplicatii pentru tablete, utilizabile pentru
desfasurarea activitatilor didactice, tinand cont de taxonomia lui Bloom (fig. 2.2). Aceste
aplicatii nu sunt perfecte, ci deschid calea spre noi practici pedagogice. De dtfel, esential in
pedagogie nu este nici instrumentul, nici aplicatia, ci cel careinvata si intentia pedagogica.

54
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

g8 )
T B e

Fig. 2.2 Roata pedagogica propusa de Allan Carrignton
Noul mediu numeric reprezinti o dubla provocarea pentru sistemul educativ. Tn primul

rand, boom-ul informational ce bulverseaza societatea actuald, obliga scolile sa se adapteze
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asteptarilor elevilor ,,digitalizati”. Profesori sunt in Situatia de a regandi metodologiile de
predare, gratie digitalizarii, ca baza solida pentru integrarea tinerilor in normele societatii de azi.
n a doilea rand, institutiile scolare prea putin implicate in tehnologizare, necesita o dezvoltare
urgenta a dotarilor informatice. Sa nu uitam nici de formarile profesorilor in domeniul

informaticii, pentru a manipula instrumentel e puse la dispozitie de pedagogia digitala.

2.2. Produsele multimedia in didactica limbilor
Integrarea noilor tehnologii Tn Tnvatamant este considerata azi ca 0 competenta - cheie a

profesorilor. De treizeci de ani, numerosi cercetatori si practicieni isi pun ntrebari privind
posibilele aporturi ale acestor TIC Tn ora de limba straina. Difuziunea internetului a permis
emergenta noilor practici pedagogice, facandu-se apel la dimensiunea de informare si de
comunicare a acestel retele mondiale. Profesorul isi transforma progresiv practicile pedagogice
datorita acestor ,outils’: el utilizeaza situri Web ca documente autentice, participa la dispozitive
de formare, imbinand ,, le présentiel” si ,,en ligne”, concepe resurse multimediasi ,, cyber-taches’,
pune Tn miscare proiecte internationale, participa la intalniri virtuale de nvatare si de practica.
Aceste noi practici necesita noi competente profesionale care s sprijine pe cei care invata in
achizitiilelor.

Ni se pare firesc s precizam ce inseamna TIC. Acronimul reuneste o multitudine de
,OUutils” care permit un acces nelimitat la informatii precum si 0 comunicare intre mai multe
persoane care se gasesc in locuri diferite. Pentru domeniul pedagogiel si a didacticii, TIC a
devenit TICE.

Numerosi cercetatori [66; 67; 48] au descurajat discursurile ,,technocentristes’ care laudau
caracterul ludic a TICE si care creau o iluzie (tehnologica) atunci cand era vorba de invatarea
facilitata de multimedia. Desigur, nu mai este posibil ,, de a se preface ca tehnologiile n-ar exista,
ci acestea din urma trebuie sa fie in serviciul didacticii si a pedagogiel; proiectul este acela care
trebuie sa includa utilizareatehnicilor si nu invers’ (trad.n.) [68, p.121].

Problema integrarii TICE are Tn vedere modul Tn care se redlizeaza si obiectivele acestel
integrari. Asa cum arata Mangenot [69, p.340], ,integrarea TICE are loc atunci cand unealta
informatica este folosita cu eficacitate in serviciul invatarii. Eficacitatea presupune, de fapt, ca
exista un céstig la un nivel sau altul”. Se apreciaza ca exista o crestere atimpului de Tnvatare (si
dincolo de ora de clasa), o posibilitate de a lucra si pe grupe de elevi, o diversificare a
mijloacelor de interactiune. Narcy-Combs [70, p.97] releva céteva atuuri care motiveaza
folosirea tehnologiilor in didactica. Munca pe suport TICE favorizeaza gestionarea
individualizata a timpului. Elevul este ma activ in fata unui ordinator decét in banca. TICE
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favorizeaza o interactivitate permanenta ce permite o activitatea individuala (fara izolare).
Prezenta multicanalitatii (sunet, imagine, text) aduce un plus de interes. TICE sunt o sursa de
referentialitate si determina creativitate la nivelul sarcinilor de lucru.

Nu pot fi ignorate unele obstacole in integrarea tehnologiilor in predarea - nvatarea unei
limbi, cum ar fi constréngerile materiale sau tehnice, multitudinea de resurse pedagogice pe
internet, o lipsa de formare tehno - pedagogica si adesea o , rezistenta” din partea profesorilor.

Se va incerca, mai Tntéi, examinarea evolutiel principalelor modele de predare-invatare-
evaluare a limbilor strdine, cu accent pe acele curente si tendinte care se regasesc si astizi in
practicile didactice.

Uniunea Europeana incurajeaza dobandirea de competente plurilingvistice si pluriculturale.
Didactica limbilor joaca un rol magjor Tn punerea in practici a noii misiuni didactice, dar si in
luarea Th seama a diferitelor dimensiuni (culturale, sociale si lingvistice) care definesc orice
proces de invatare a unei limbi [167, p.45]. Didactica noua incearca sa raspunda unui numar
mare de Tntrebari precum:

ce competente sunt convocate?

care sunt conceptiile predominante ale tanarului care invata o limba straina?

n raport cu aceste conceptii, care sunt abordarile metodol ogice propuse?

ce consecinte au aceste noi conceptii si metodologii asuprarelatiel elev - profesor?

Tn continuare vor fi prezentate cateva definitii a didacticii limbilor.

»Didactica limbilor este disciplina care incearca sa inteleaga mai bine felul n care actiunile de
predare pot determina actiuni de Tnvatare pentru a propune mijloace care favorizeaza trecerea
delaunul laatul” (trad.n.) [71, p.57].

,,Didactica nu este nici o stiinta, nici o tehnologie, ci 0 praxeologie, adica o cautare privind
mijloacele si scopurile, principiile deactiune, deciziile” (trad.n.) [32, p.73].

,,Didactica limbilor straine se defineste printr-un du-te-vino permanent intre realitatile din
sala de clasi si aporturile reflexiei teoretice Tn domeniile stiintifice implicate ” (trad.n.) [72,
p.22].

Pedagogia si didactica, aceste doua aspecte ale relaiel educative, sunt situate ntr-o relaie
de complementaritate.

Proiectul pedagogic si activitatea colabor ativa

Proiectele pedagogice au ca obiectiv comunicareasi colaborarea intre grupe de elevi, intre

clase, pentru realizarea diferitelor sarcini (scenarii, ssimulari) favorizand schimburile lingvistice
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si culturale). Proiectele pot avea mai multe orientari: crearea de documente, scrierea telematica,
elaborareasi publicarea de pagini Web.

Demersul elaborarii proiectului didactic impune profesorului un studiu a obiectivelor
operationale (informatice, formative, afective), a resurselor, a strategiilor care trebuie adoptate
(metode, procedee, tehnici) si a tipurilor de evaluare.

In societatea de azi, proiectul castiga un loc din ce in ce mai important, € pune in miscare
proiecte de natura diferita. Tn didactica limbilor, proiectul 1i plaseazi pe elevi in situatii in care
isi pot exersa autonomia, puterea de decizie, vointa de a actiona in colaborare cu semenii lor sau
cu alti actori sociali. Tnvitarea prin proiect, ci procedeu pedagogic privilegiat in cadrul activitatii
colaborative, nu este o noutate, dar o data cu integrarea TIC, pedagogia proiectului a dobandit o
noua dimensiune.

Proiectul reprezinta ,Un ansamblu de operatiuni care vizeaza o realizare precisa, intr-un
context particular si Tntr-un interval de timp determinat” (trad.n.) [73, p.1040]. Pentru Arpin si
Capra, invatarea prin proiect este , 0 abordare pedagogica care permite elevului si se angajeze in
totalitate Tn constructia cunostintelor sale, In interactiune cu semenii sai si cu mediul si care
invitd la actiune, Tn calitate de mediator pedagogic privilegiat intre elev si obiectele de
cunoastere care sunt cunostintele de dobandit.” (trad.n.) [74, p.258].

Scopul principal a unui proiect este dobandirea metodelor de ciutare si exploatare a
documentelor. Acest lucru permite elevilor sa-si dezvolte autonomia, responsabilitatea, initiativa,
spiritul critic. Pedagogia proiectului 1l determina pe profesor sa actioneze ca mediator pedagogic
privilegiat, intre elevi si cunostintele pe care acestia vor si le dobandeasca. Exigentele care se
impun formatorului sunt: disponibilitate, imaginatie, observatie riguroasa, deschidere spre nou.

Obiectivele vizate intr-o asemenea abordare tin cont de elev, actor principal a procesului
didactic [75, p.§]:

- Determinarea mobilitatii cunostintelor si a priceperilor dobandite, construirea competentelor
(formularea de ipoteze, confruntarea de opinii, selectia, comunicarea);

- Realizarea de legaturi Tntre cunostintele scolare si sociale;

- Sustinereainterdisciplinaritatii si atransferului proceselor cognitive si a competentelor;

- Stimularea creativitatii si aexperientel autentice;

- Dezvoltarea cooperarii si ainteligentei obiective;

- Identificarea cunostintelor dobandite si a lipsurilor Tntr-o perspectiva de autoevaluare si
evaluare,

- Stimularea practicii reflexive si ainterogatiilor asuprainvatarii.
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Participarea la un proiect ofera elevilor o posibilitate realista, motivanta care le da imediat
satisfactie in utilizarea limbii tinta pentru Tndeplinirea unel sarcini. Proiectul implica reflectie,
negociere, decizie, cooperare. Munca individuala si colectiva se conjuga intr-o maniera care
permite fiecaruia sa-si aduca contributiain domeniul in care se simte mai bun.

Didacticienii considera ca proiectul este o strategie pedagogica autentica si eficace pentru
Tnvatarea limbilor. Particularitatile acestui demers se adapteaza bine la orientarile abordarilor si
ale perspectivelor recente n didactica limbilor. Comunicarea, dimensiunea sociala si interactiva
a limbii, participarea elevilor la sarcini Tn contexte autentice, elementele prioritare ale metodei
comunicative si ae perspectivei actionale, toate acestea pot fi puse in practica in cadrul
proiectelor pedagogice. [14] Proiectul ofera didacticii limbilor posibilitatea de a deschide ora de
limba straina spre exterior, integrand dimensiunea socioculturala a limbii (realizarea de proiecte
intre diferite clase din aceessi scoala, dintre scoli din orase, tari diferite). Creativitatea, inovatia,
autonomia, actiunea si comunicarea Tsi gasesc locul Tn activitati si proiecte colaborative,
sprijinite de prezenta noilor mijloace informatice, de multitudinea resurselor (en ligne). Arpin si
Capra [74, p.258] sustin metoda proiectului Tn sensul ca se permite accesul la informatie (CD -
Rom, baze de date, internet, forum, etc) si la excelente suporturi de prezentare facilitnd o mai
buna calitate atextelor, un aspect mai ingrijit.

In concluzie, aceasta experienta a proiectelor pedagogice trebuie Tmpartasita, dat fiind
»Céstigul” pedagogic in procesul de dobandire a unei limbi striine. Articularea proiectului
pedagogic cu munca colaborativa, utilizarea TIC Tn contexte de predare - invatare, constituie
aternative favorabile pentru dezvoltarea competentelor lingvistice, pentru comunicarea si
interactiuneain orade limba straina.

Scenariul pedagogic cu suport TIC

O data cu utilizarea noilor tehnologii Tn domeniul didacticii limbilor, se dezvolta si 0
reflectie asupra punerii in scena (scenarizarea) a desfasurarii secventei pedagogice.™” Scenariul
pedagogic conceput de un formator este determinant pentru invatare. Scenariul este in centrul
demersului pedagogic. Bibeau [76] defineste scenariul ca ,,un demers care vizeazi atingerea de
obiective pedagogice si dobandirea de competente generale sau specifice legate la unul sau mai
multe domenii de viata, dupa modalitatile si specificarile noilor programe de studii”.

Scenariul pedagogic este o fisa de lucru care indica derularea unui anumit numar de actiuni
care vizeaza un obiectiv de invatare precis. Elaborarea |ui este influentata de profilul publicului

caruiali este destinat, nivelul, interesele si nevoile educative. Albero explica faptul ca ,, scenariul

17 . A .. ~ .. . . . . . . .
Chiar si Tn cazul scenariilor Tn care autoformarea si interactiunea elevului cu ceilalti elevi ocupa un loc important.
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este descrierea unui cadru de Tnvatare traténd o unitate de invatare concretd, compusa din
obiective educative, din principii pedagogice care se sprijina pe metoda comunicativa si pe
practici de clasi precise’(trad.n.) [77, p.53], unde aportul adus de computer la dezvoltarea
competentelor de comunicare este deosebit de importanta.

Scenariul este un document de ghidaj in jurul unor texte scrise, iconice, audiovizuale,
multimedia, care sunt centrate pe obiective diversificate, pentru dezvoltarea competentelor de
comunicare, culturale, sociolingvistice, determinand o interactiune intre cel care invaa o limba
straina. Dupa cum subliniaza Mangenot [ 78], scenariul este sugerarea unui parcurs care propune
activitati, gjutoare, resurse; scenariul cuprinde un proiect, un ,,produit” sau un parcurs particular
Tn cadrul unui dispozitiv propus.

Utilizarea scenariilor pedagogice pornesc de la trasaturile acestora: instrumente suple si
deschise care propun fara si impuna, ghideaza fara sa inchida. Scenariile pedagogice nu vor sa
fie directive, ci indicative. Ele au ca functie si-i ajute pe profesori si exploateze instrumente,
documente disponibile. Acestea pot fi adaptate |a fiecare situaie de clasi. Metafora ,, scenariu”
indica faptul ca este vorba de ,punerea in scend” a unui text sau unui produs (informatii,
cunostinte, demersuri, metode, atitudini).

Modalitati de construire ale scenariilor pedagogice?

Scenariile pedagogice sunt clasate in functie de tipul de activitate pe care-l pun in derulare.
Ideea de scenariu presupune ca imaginile si limba sa fie ,,manipulare” prin ate activitati decét
cele de lectura cursiva sau de navigare: in clasa, textele sunt deconstruite si reconstruite atfel se
apropie fragmente indepartate, se opreste imaginea, auditia. Exista patru tipuri de scenarii:
notionale, metodologice, culturale si tematice.

Alegerea resurselor pedagogice exploatate este legata de instrumentele de care dispune
profesorul (video, CD - Rom de interes pedagogic). Notiunea de ,, scenariu pedagogic” intervine
frecvent Tn legatura cu noile tehnologii.,,.Scenariul face loc unui proiect, unei activitati
particulare de invatare a carei realizare face apel laresursele internetului, ale radioului pe net, ae
televiziunii, ale multimedia(trad.n.) [79, p.23]. Referindu-se la integrarea ordinatorului Tn
invatarea unei limbi straine, Mangenot [78, p.194] foloseste até&t termenul de , scénario
pédagogique’ cét si acelade,, scénario d intégration”.

2.3. Abordar ea pe competente

~N

Notiunea de ,,sarcina” a céstigat multa importanta n didactica limbilor datorita difuzarii in
2001 a CECR. Articolele lui Furstenberg [80, p.66] indica céteva ,principii” de elaborare a
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sarcinilor care raman de actualitate™. Nissen [81, p.33-50] releva diferite tipuri de sarcini:
»Mono - taches (avand o singura sarcina dar mai multe etape), proiectul (integrand una sau mali
multe sarcini) si suita de sarcini ntr-un curriculum scenarizat. Mangenot [69] considera ca in
cazul sarcinilor ,en ligne”’, doua elemente sunt specifice utilizarii retelei internet: suportul de
plecare si mijloacele de comunicare intre elevi. Acesti cercetatori considera ca actiunea ceruta si
nu suportul, este cea care va determina gradul de complexitate al sarcinii, ci cerintele si
rezultatul final trebuie si se articuleze foarte bine cu suportul multimedia care serveste drept
resursa pe plan semantic si lingvistic.

Suportul poate exista sub trei forme: autentic, fabricat sau filtrat. Potrivit CECR, «la tache
est toujours intégrée dans une situation complexe et multidimensionnelle afin de convoquer une
série de savoirs, d'aptitudes et de stratégies mises en oeuvre par |’apprenant.» [26, p.68]
Sarcinile sau activititile fac parte din viata cotidiana Tn numeroase domenii: personal, public,
educational, profesional. Realizarea unei sarcini presupune punerea in miscare a unor
competente, pentru a duce la capat un ansamblu de actiuni finalizate intr-un anumit domeniu.

In viziunea mea, am unit competentele propuse de Cadru (competente comunicativ-
langajiere si cele sociolingvistice, pragmatice si lingvistice) cu altele doua — pluriculturale si
civic-atitudinale (asa cum sunt precizate si in Curriculum de franceza pentru clase bilingve)
[168] si am obtinut un pentagon al competentelor care ar trebui urmat n proiectarea curriculara
a predarii-invatarii limbilor straine. lar pentru a obtine cultivarea acestui set de competente, e
nevoie de un instrumentar de elemente integratoare, bine cunoscute pama mai recent drept
"cunostinte”, iar ulterior ”competente”. CECRL transeaza aceasta duplicitate terminologica si
Spune ca pentru insusi o0 limba straind e nevoie de a cultiva elevilor/audientilor ” competente
comunicative/langgjiere’. Tn baza CECRL, propunem un pentagon de competente (figura 2.3)
necesare pentru a insusi calitativ o limba straina ce trebuie sa fie predata-invatata-evaluata in

interactivitate:

18 Furstenberg desemneazi mai multe roluri sarcinii, "celui de faciliter I'exploration et de permettre la construction d'un sens par
I'utilisateur et, en méme temps, celui d'évaluer ce qu'il aura compris et retiré” si subliniaza rolul crucial pe careil are calitatea
sarcinii. [80]
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Fig.2.3. Schema pentagonului de competente necesare pentru invatarea limbii straine

Natura sarcinilor poate fi extrem de variata si cere si activititi langgjiere; ele pot fi
creative, fondate pe activititi. Comunicarea face parte integranti din sarcinile in care
participantii se angajeaza in interactiune, receptare, intelegere, mediere (interactiunea cu un
serviciu public si raspunsul la un formular, urmarirea unui mod de folosinta).

Tipuri de sarcini sau activitati similare congtituie unitatea centrala a numeroaselor
programe, manuale, teste. Ele au intentia de a raspunde nevoilor elevilor. Acestia se angajeaza in
jocul utilizarii limbii straine Tn actiuni centrate pe accesul la sens. Aceste activititi de tip
pedagogic vizeaza dezvoltarea unei competente comunicative. Guichon si Nicolaev [82, p.61-76]
disting caracteristici ale sarcinii care pot influenta exprimarea orala a elevilor: materialul de
limba (documente scrise, orale, video), conditiile realizarii sarcinii.

Tn cazul sarcinii , en ligne”, limba nu este considerati un scop Tn sine. Orice sarcina trebuie
si se bazeze pe o sursi de natura multimodala (luata de pe internet) sau fabricata de elevi.
Sarcina nu este doar un pivot conceptual pentru a negocia trecerea de la paradigma de predare la
paradigma de invatare. Luand n consideratie figura mai sus mentionatd, putem enunta
elementele instrumentarului  de cultivare a competentelor comunicative/langajiere (figura 2.4):

Tntelegerea scrisi si exprimarea scrisi = comunicarea scrisi (este tot o competenta);

Intelegerea orala + exprimarea orala = comunicarea orala (este tot 0 competent);

Aceste elementele ale instrumentarului servesc la cultivarea unui set de abilitati: de

argumentare, de contra-argumentare, de dialogare, digitale, de intelegere interculturala, etc.

62
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

intelegerea
serisd

Interacthritatea

Fig.2.4 Elementele instrumentarului de cultivare a competentel or comunicative/langajiere

2.3.1. Dezvoltarea competentelor de comunicareorala si scrisa prin sarcina delucru
Aceastd, miscare educativa” este unica si se finscrie in impactul provocat de

mondializarea economiei. A.P.C (Approche Par Compétences) incearca si opereze o schimbare,
angajand educatia Tn complexitatea societatii si a vietii moderne. Nu mai e suficient si se
transmita cunostinte pre-dirijate, ci 3 se antreneze elevii Tn a rezolva probleme legate de
Situatiile complexe ae societatii contemporane.

In didactica francezi, calimba straina de studiu, si chiar Tn educatie, in general, inovatiile
si progresul nu vin, in majoritatea cazurilor din studiul intern al unei discipline, ci sunt produsul

cauzelor si exigentelor interne.

2.3.2. Comunicareaorala - dimensiuneprioritara a noului curriculum
Exprimarea orala este o competenta pe care elevul o dobandeste progresiv, fiind capabil sa

se exprime ntr-o limba straina in situatii din cele mai diverse. Este un raport interactiv intre un
emitator si un destinatar care face apel la capacitatea de a-| intelege pe celalalt. Obiectivul se
rezuma Tn producerea de enunturi orale Tn orice Situatie comunicativa. Dobandirea acestel
competente cere depasirea dificultatilor privind pronuntarea, ritmul, intonatia, lexicul, gramatica,
pentru dezvoltarea , des savoir faire” lanivel lingvistic, sociocultural, discursiv.

In general, se defineste exprimarea orali la nivel didactic, deci conversatia obisnuita, ca o
comunicare bilaterala sau multilaterala cu , circuit de retour” presupune doua lucruri esentiale:

- stapanirea gramaticii (constrangeri lexico — semantico - gramaticale)
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- constrangeri socioculturale si situationale care impun selectia si punereain discurs a unitatilor
lexico — gramaticale.

Intrebarea fireasci, pe care orice profesor de limba striind si-o adreseazi, vizeaza
autenticitatea sau artificialitatea conversaiel in mediul scolar. Argumentele sunt in favoarea
celel de-a doua variante. Elevii trebuie si invete ce este 0 adevarata conversatie pentru a-si da
seama ce inseamna functionarea reald a limbii. Utilizarea de documente autentice ca material
complementar, prezinta, din punct de vedere pedagogic, multe avantge: se da posibilitatea
elevilor de a comunica intr-o maniera autentica, ceea ce prezinta un veritabil progres iar elevii
sunt pusi Tn contact cu aspecte socioculturale.

In dobandirea competentei de exprimare orala, progresul in practicarea limbii este
urmatorul: elevul Tncepe prin asumarea unui “je’ autentic pe care-l asuma in situatii smple, apoi
mai complexe, pentru a trece progresiv la exprimarea unui “j€” veritabil pe care-l va pune in
situatii implicante. Astfel, se dezvolta ansamblul cunostintelor si a priceperilor (savoir-faire)
ducénd la o competenta de exprimare orala. Dupa Y. Bourron si J. Denneville [83, p.30-34], a
stapani competenta de comunicare orala ihseamna sa domini urmatorii parametri:

- Fondul;

- ldelle (informatii, argumentare, opinii, sentimente, obiective clare, adaptarea continutului la
destinatarul mesajului dupa varsta, rol, statut social);

- Structura (manierain care se prezinta ideile);

- Limbajul (important este a se face inteles);

- Forma (atitudinea, gesturile, privirea, pauzele, vocea).

Capacitatile vizate ntr-o etapa de exprimare orala rezida Tn anticiparea sSituatiei si a
inceputului dialogului, reperarea, identificarea elementelor de informaie. Urmeaza etapa de
memorizare a elementelor de informatie. Aceste elemente de informatie se claseaza pentru a le
stoca in memoria pe termen lung si pentru a putea si se gjunga la formularea de ipoteze
(confirmare, infirmare, regjustare). Ultima etapa vizeaza sinteza datelor pentru a retine esentialul
mesajului emis.

Demersul pedagogic intr-un curs de exprimare orala pune accentul pe legarea exprimarii
orale de dialogurile deja exploatate in faza de intelegere orala, fiindca obiectivul vafi acelade a
| gjuta pe elev si refoloseasca structurile si lexicul deja dobandit in dialoguri contextuale ntre
elevi, sa construiasca identitatea personajelor fictive, sa raspunda laintrebari de situatie.

Tn acest context, jocurile de rol continui si fie productive. Ele constau Tn animarea unor
scene si a unor persongje. Avantajele acestor jocuri de rol sunt verificate Tn practica pedagogica.

Ele evita pasivitatea, faciliteaza memorizarea si integrarea de structuri si lexic. Dezbaterile si
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expunerile sunt un moment de varf in dezvoltarea exprimarii orale. De asemenea, simularile
globale traditionale sau electronice se inscriu in demersul pedagogic prin dimensiunea lor
multipla.

Intelegerea si exprimarea orald se situeaza pe primul loc atunci cand este vorba de
dobandirea unor competente (lingvistice, socioculturale, pragmatice) intr-o limba noua®® pentru
ca ,a vorbi este, prin excelenta, mijlocul de a exprima solidaritatea sociala, rangul social,
progresele profesionale. Este, de asemenea, 0 cale care duce la multe alte invatari. latd de ce
competentei orale merita si i se acorde mai multa atentie” (trad.n.) [84, p.174].

Evaluarea oralului este o practica delicata datorita imaterialitatii, efemerului, fugitivului (in
cazul Tnregistrarii unor productii orale exista posibilitatea ,, masurarii”). Elevul trebuie si-si
depaseasca emotia atunci cand vorbeste in public; de fapt, are loc ,la construction de soi” in
timpul unel activitati langajiere. Pentru a reduce partea de subiectivitate, in timpul evaluarii
interactiunilor verbale este important si se puna in miscare strategii de evaluare care A dea
.sanse” egale oraului (fata de scris). Grilele de evaluare modulabile care si tina cont de
specificul activitatilor si obiectivelor propuse, pot fi o cale de urmat, alaturi de autoevaluare si
interevaluare. lata si cétiva parametri de evaluat pentru ntelegerea si exprimarea orala:
pronuntarea, debitul, expresivitatea, corectitudinea, bogatia lexicului, spontaneitatea, respectarea
statutului interlocutorilor, respectarea cerintelor, reactiile logice. CECRL ofera “échelles’ pentru
productia orala, pentru interactiunea orala. Din cele cinci activitati langajiere definite de CECRL,
exprimarea orala n interactivitate reprezinta una din noutitile documentului. Tn termenul
“interactivitate” exista “activitate”. Exista numeroase nivele de interactivitate oraa.
Interactivitatea orala depinde, mai mult decét alte activitati langajiere, nu doar de cunostinte si de
deprinderi, ci si de “savoir étre’ (a sti sa asculti, sa respecti ordinea in care iei cuvantul).
Exprimarea oraa in interactivitate si va gasi locul si interesul in sarcini de lucru complexe care
permit legarea diferitelor activitati de limba.

In concluzie, a lega exprimarea orali n interactivitate de alte activititi de intelegere si de
exprimare oralda este 0 evidenta: exprimarea orala Tn interactivitate este strans legata de

intel egerea orala.

2.3.3. Suportul audio-facilitator al intelegerii orale
Intelegerea orali este o activitate fundamentala Tn procesul Tnvatarii, necesara n diferite

momente. A Tnvata o limba straina inseamna a viza dobandirea mai multor activitati langajiere

19 Importanta dobandirii competentei de Tntelegere si exprimare orala mediati de noile tehnologii este subliniata si de Lapadat R.
[11], propunénd un compendiu de activitati menite ainspira profesorii in activitatea lor didactica
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implicand competenta de a comunica prin limbaj. Aceste activitati Tnseamna receptare,
producere, interactiune, mediere (traducere, interpretare) si vizeaza atat oralul cét si scrisul. A
vorbi o limba Tnseamna a dezvolta o capacitate de receptare, de familiarizare cu forme sonoresi
grafice. Tntelegerea se dezvolta progresiv si paralel cu productia (exprimarea). Tntelegerea este o
activitate fondata pe sens (comprendre = percevoir le sens). Activitatea de inielegere este o
activitate de deconstructie a unui mesag codat si de reconstructie a sensului (nu poate fi Tnteles
decét ceea ce are un sens). Parametrii care concura la crearea sensului (a caror necunoastere
poate fi un obstacol) sunt: forma, lexicul, sintaxasi referentialitatea.

Intelegerea impune strategii de decodare a sensului. A decodasi a intelege un mesaj sonor
ocupi 0 mare parte din activitatea cotidiani a omului. Tn dobandirea unei limbi striine,
competenta de intelegere orala este primordiala, esential. Cel care vrea si vorbeasca bine trebuie
mai Tntai sa auds, sa Tnteleaga, Si reactioneze, sa raspunda. Tntel egerea unui mesaj oral nu este un
scop in sine; ea asigura exprimarea orala. A Tntelege inseamna a gunge la sensul fundamental,
Thseamna construirea sensului. Conform unel definitii a lui Rost , intelegerea orala este un
proces de interpretare interactiva in cursul caruia auditorii fac apel la cunostiintele dobandite si
la cunostintele lingvistice pentru aintel ege mesgjul” (trad.n.) [85, p.81].

In didactica predarii unei limbi striine antrenarea elevilor la dobandirea unei competente
de intelegere orala a fost mai putin practicata, accentul fiind pus pe mesajul scris. Se considera
ca in timpul ,, ascultarii “auditorul este pasiv si ca atentia este in declin. Un hotarét ,,nu!”. Elevul
este lafel de activ in receptare casi Tn exprimare.

Datorita orientarilor CECRL existda o schimbare vizibila in abordarea intelegerii orale;
aceasta constituie un segment de evaluare aaturi de celelalte trei competente. Noua dinamica a
oralului se Tnscrie ntr-o abordare comunicativa conform cireia limba este un mijloc de
comunicare si de interactiune sociala.

Obiectivele care vizeaza dezvoltarea competentei de intelegere orala sunt de ordin lexical,
fonetic, morfosintactic, discursiv, sociocultural. Activitatile de intelegere orala 1i gjuta pe cei
care invata o limba straina sa descopere un lexic in situatii diferite si in diverse registre de limba;
el aud sunete, cuvinte chele, sesizeaza un continut global, detalii, structuri gramaticale prezente
in context, identifica natura unui mesgj, asociaza informatii auzite cu informatii scrise.
Obiectivele demersului metodic sunt n stransi legatura cu nevoile celui care invata. lata de ce
trebuie sa se regaseasca raspunsuri laintrebari precum ,,cum trebuie focalizata atentia elevului?”,
»cum pot fi depasite blocgjele, dificultitile de intelegere?’, ,,cum pot fi ameliorate strategiile de
ascultare?’, , care sunt factorii cei mai importanti care il gjuta pe profesor sa atinga obiectivele
fixate?".
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In primul réand, trebuie luate in seama cunostintele elevului pentru a pune in miscare
“savoirs’. Competenta lingvistica este un alt factor important. Exista o relatie intre activitatea
orala si nivelul de competenta langgjiera intr-o limba straina. Pe masura ce competentalanggjiera
se amelioreaza elevul devine tot mai competent n rezolvarea sarcinilor de ascultare. Documentul
sonor trebuie bine adaptat la nivelul celui care asculta. Profesorul trebuie si multiplice
posibilitatile de schimburi verbale pentru a permite elevului si-si mareasca competentele
fonologice, sintactice, lexicale.

Continutul si calitatea documentului propus pentru ascultare sunt conditii ae unel bune
ntelegeri: dimensiunea documentului, debitul, intonatia. Documentele autentice care vin din
media (ziare, inregistrari de emisiuni radio sau de televiziune, interviuri, publicitate, informatii)
sunt privilegiate. Ele sunt vorbite de nativi si ofera situatii veridice; reusita lor este in cazul cand
Nnu creaza stres celui care face un efort de audiere.

Demersul metodologic distinge, Tn general, trei etape intr-o activitate de ntelegere orala:
preascultare, ascultare, post - ascultare (intelegere). In faza preascultirii se mobilizeaza atentia
asupra lexicului prezent in documentul sonor, se face un “remue-méninges’ tematic, se pot face
ipoteze asupra continutului. Anticiparea stimuleaza curiozitatea. Din punct de vedere a
continuturilor lexicale si socioculturale se poate urmari: recunossterea lexicului Tn situatie,
recunoasterearegistrelor de limba, aspecte de civilizatie.

In timpul ascultarii se pot distinge: reperarea, trecerea de la cuvant la sens, intelegerea
suportului audio Tn ansamblul lui. Tn timpul de reperare, dimensiunea fonetica este esentiali.
Aceasta se construieste paralel cu stapanirea ritmului. La accentul cuvantului se adauga accentul
frazei. Tn aceasti etapa se stabileste o legatura intre grafic si fonic, se lucreazi asupra cuvintelor
omofone. Tn etapa ascultirii se are in vedere Intelegerea logicii interne a documentului; se ajunge
lasensin mod pregresiv prin intel egerea succesiva a enunturilor.

Etapa finala marcheaza o intelegere in ansamblul e (, Qui parle?’, ,0u?’, ,, Quel sujet?’,
»Dans quels buts?’), se parcurge drumul de la intelegerea globala la cea selectiva (discriminare
auditiva) apoi exhaustiva. Strategiile de ascultare vizeaza dezvoltarea unel ascultari analitice,
globale, critice, perceptive, creative. Importante sunt tipurile de exercitii folosite in Tntelegerea
orala. Ele trebuie si raspunda unor obiective: recunoasterea si diferentierea sunetelor,
identificarea naturii unui mesaj, intelegerea informatiilor, asocierea unei informatii orale cu una
scrisa. Se pot propune: chestionare cu alegere multipla, de tip adevarat/fals, tabele de completat,

raspunsuri Tnchise sau deschise.
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In etapa de preascultare se comunica informatii de referinti, se studiaza dosare, fotografii,
se discuta un lexic destinat intelegerii, se angajeaza o discutie asupra temel ce urmeaza a fi
reperata in textul auditiv.

Etapa de dupa ascultare este cea mai creativa. Pentru dezvoltarea competentei de intelegere
orala, profesorul va avea in atentie punerea in scena a unor situatii si acte de vorbire precise,
Situatii usor de izolat din context. Exploatarea cantecului Tn aceasta intelegere oraa este o

modalitate de aimbina placutul cu “compréhension orale’.

2.3.4. Imaginea - suport de mediere, declansator deinteractiuni
Mediul social Tn care triim este invadat de imagini: afise, fotografii, imagini interactive,

analogice si numerice. Privirea si gandirea sunt solicitate fara ncetare de suporturi care se
multiplica: televiziune, presa, calculator, afisgj cinema si video. Imaginea are o adevarata putere
de a capta interesul. A Tnvata cum trebuie citite imaginile Tnseamna a dobandi posibilitatea de a
avea o alta viziune despre lume, Tnseamna a ,rezista’ la o forma de manipulare.

Obiectivul noii pedagogii este sa ofere unelte de observaie si de andiza, si dea
posibilitatea de aintelege mai bine imaginile, sa ,educe’ privireasi sa imbogateasca capacitatea
de observatie. Tn acest regat al imaginii, 0 educatie prin imagini dezvolta spiritul critic al eevului
determinandu-| sa devina un cetatean activ.

René La Borderie, in , Education a I'image et aux médias’ [86, p.72] are convingerea ca
»Scoala poate si trebuie sa joace acest rol de educator, vizavi de imaginile mediatice. Ea trebuie
si-i gjute pe elevi sa iasa din pasivitatea lor in fata acestora si si-i conduca la o stapénire a
receptarii” (trad.n.). Se trece de la o atitudine de consumator la o atitudine de ,, questionnement”.
Loc de interdisciplinaritate, educatia prin imagini vizeaza o depasire a transmiterii active a
cunostintelor pentru inscrierea in dobandirea de competente transversale.

Efectele folosirii imaginilor n scoala sunt de natura culturala, semiotica si pedagogica.

La nivel cultural, imaginea are o functie polisemica. Ea nu este purtatoarea unui sens unic,
lectura el depinde de un numar mare de factori (subiectivi si afectivi), de cunostinte anterioare
(le vécu), vardta, psihologie si mediul sociocultural. [55] Fiecare cultura are felul sau propriu de
a decupa realitatea non - lingvistica a imaginii. Imaginea favorizeaza schimburile culturale prin
aportul de cunostinte, reflectia asupra propriel culturi si asupra culturii atorasi prin confruntarea
de opinii.

Lanivel semiotic, se poate vorbi despre statutul imaginii, adica despre felul In care aceasta

contribuie la elaborarea scrisului.
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Lanivel pedagogic trebuie subliniat faptul ca Th era multimediasi a internetului, universul
de imagini se cere afi decodat si privit critic. Utilizarea pedagogica a imaginii Thseamna, mai
ales, 0 pedagogie a audio - vizualului si are drept scop formarea elevilor astfel Tncét acestia sa
inteleaga limbajul imaginilor. O pedagogie prin imagini vizeaza posibilitatile pe care aceasta le
pune in miscare. Documentul de plecare este un pretext pentru descoperire intr-un context de
comunicare (favorizeaza productiile langajiere, monologuri si dialoguri).

Printre numeroasele mijloace destinate Tnvatarii unei limbi straine, aflate atét la dispozitia
profesorilor, cét si a elevilor, imaginea este cea mai valorizata. Capacititile e de evolutie si de
adaptare, sunt remarcabile. Ea apare pe suporturi multiple, fiind propulsata de progresele tehnice
si metodologice, de la imaginea pictata sau desenata, la cea filmica sau video si la imaginea de
sinteza.

Destinul imaginii este legat de mass - media si de multimea suporturilor pedagogice.
Inovatiile tehnologice Ti determina pe profesori sa fie Tnscrisi Tn modernitate, chiar daca uneori
practica didactica este ezitanta, institutia educativa avand nevoie de un timp de adaptare.
Tnnoirea suporturilor si prezenta TICE impune inovatia metodologici. Utilizarea imaginii
animata sub diferitele ei forme, ntr-un cadru didactic, presupune intalnirea a doui campuri
stiingifice — unul care vine din cunoasterea limbgului vizual si a sistemelor semiotice de
reprezentare, tinand cont de rolul jucat de suportul mediatic, traditional sau tehnic si celalalt
camp care cuprinde procesul de mediere, adici articularea triunghiului didactic limba — elev -
profesor, ceea ce duce la preocuparea pentru fenomenele de comunicare in situgia de invatare.

Incepand cu mijlocul anilor *70, reluarea discutiilor asupra obiectivelor nvatirii a
determinat trecerea de la 0 competenta lingvistica la 0 competenta comunicativa, legata de
evolutia materialelor - suporturi. Prin utilizarea documentelor autentice in ora de limba straina se
deschide o bresa pentru imagine. Profesorul poate alege scheme grafice, tablouri, fotografii,
afise, anunturi publicitare, imagini video si filme.

Imaginea fixa sau in miscare a devenit un suport important in ora de limba straina. Aceasta
permite interpretari, comentarii, discutii si interactiuni care contribuie la dezvoltarea exprimarii
scrise sau orale. Intr-un demers comparabil cu lectura textelor, imaginea este analizati ca un
limbaj, ca o reprezentare purtitoare de sens. In fata unei imagini, la fel casi in fata unui text,
elevul observa inainte de avorbi. Setrece de la o abordare intuitiva la o interpretare ,, raisonnée” .

Unul din modurile de abordare a imaginii este reperarea functiilor pe care ea le poate
indeplini: narativa, descriptiva, explicativa, informativa, argumentativa, estetica si simbolica.
Analizarea imaginii inseamna decodare, intelegere, interpretare, denotare si conotare. Profesorul

trebuie s fie atent la stabilirea obiectivelor si a competentel or ce trebuie dobandite.
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determinate de prezenta imaginilor si activititile pedagogice sustinute cu imagini. In vederea
realizarii unui demers eficient, profesorul va fi preocupat de felul in care trebuie articulata
predarea - Tnvatarea unei limbi striine cu ajutorul imaginilor, va stabili ce cunostinte
sociolingvistice si culturale pot fi construite prin imagini, cum si se inscrie intr-o imagine
multimedia si cum sa realizeze educatie pentru si prin imagini.

Alegerea imaginii se face in functie de obiectivele vizate de formator care are in vedere
activarea imaginatiei. Imaginile mobile stimuleaza imaginaia. Competentele vizate de o
pedagogie , de” si ,,par I'image” sunt:

Tnvatarea regulilor conversationale;

exprimarea si comunicarea orala care presupune capacitatea de a produce un mesgj in fundie
de interlocutori, de situatie, de un canal de comunicare;

abilitatea de a modela discursul personal si de a dezvolta acte de vorbire.

A pune in miscare o pedagogie , de” si ,par I'image’ permite si se lucreze in situaii de
comunicare. Stapanirea codului langgjier, care presupune dezvoltarea, imbogitirea, memorarea,
utilizarea unui vocabular precis si abordarealexicului tematic, permite defasurarea unei activitati
asupraraportului ,signifiant” - ,signifi€’, indispensabil dobandirii unel limbi straine si utilizarea
unei structuri sintactice complexe — corectori logici.

Nevoia de aintegra imaginea animata in demersul pedagogic raspunde unui anumit numar
de consideratii: necesitatea de a confrunta elevul cu surse multiple de informaie audio - vizuala
(afacilita memorizarea si multiplele conexiuni intre imaginea mentala si reprezentarea externa);
cautarea mijloacelor care si permita elevului sa interactioneze si antrenarea pentru o flexibilitate
de interpretare intr-o anumita situaie. Intr-o utilizare a unei secvente video, procedeul este
asemanator cu utilizarea unui text scris. Documentul video este ales astfel Tncét si valorizeze o
tema si un anumit continut lingvistic.

Se doreste o utilizare interactiva aimaginii. Metoda comunicativa si introducerea imaginii
animate, pe care 0 incurgjeaza, nu se sSitueaza doar pe planul extinderii peisgjului pedagogic.
Aspectul cel mai important se afla n grija de a lega, in mod continuu, practicile pedagogice cu
cel ma mare numar de elemente cunoscute ale operaiilor cognitive puse in joc, pentru
deprinderea unei limbi. Utilizarea interactiva a imaginii a inceput si se dezvolte, iar profesorul
are mereu rolul de mediator si de initiator de activitati. Calculatorul faciliteaza actiunea, dar nu
este garantul interactivitatii. O utilizare interactiva a imaginii animate trebuie si se bazeze pe o
constanta articulare intre calititile specifice ale suportului si demersurile perceptive sau

intelectuale ale elevului.
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Imaginea animata este un vector de cunostinte, valori si mesaje, este expresia unei culturi
si este fereastra catre alte popoare, culturi si puncte de vedere; ea faciliteaza nvatarea unui
continut, permite descoperirea inductiva si vizualizarea functionarii unui sistem lingvistic,
aratand variantele aceluiasi act de vorbire, realizat in imprejurari diferite.

Tntr-o combinatie originala de domenii precum didactica limbilor, lingvistica, semiologie si
ALAO (invatarea limbilor straine cu gutorului calculatorului), trebuie pusi Tn prim plan
necesitatea de a concepe imaginea multimedia ca un obiect compozit si ca un veritabil loc de
interactiuni Tntre modurile iconic, auditiv, lingvistic (raport text/sunet/imagini). Multicanalitatea
in multimedia, T. Lancien®® [87, p.25], favorizeaza invitarea unei limbi striine. Asa cum
imaginea fixa, apoi video, era investita cu tot felul de virtuti pentru invatare, astazi se face din
multimedia un instrument pentru predarea - invatarea unei limbi straine.

Imaginea multimedia nu poate fi conceputa doar pe baza unei simple juxtapuneri a
calitatilor atribuite modurilor care o compun. Imaginea multimedia si multimodala este variabila
in masura in care elevul, folosind diferitele functionalitati care i se ofera, poate schimba
interactiunile intre diferite modalitati de abordare — a vedea fara sunet, a asculta fara imagine. La
ceamal mica manipulare din partea utilizatorului, statutul imaginii este modificat. Este necesara
definireasi clarificarea caracteristicilor imaginii multimedia.

Imaginea multimedia este o organizare multimodala si perceptiva (pe un ecran de
calculator), in care imaginile vizuale sunt Tn interactiune cu alte moduri (imagini sonore, cuvinte
s. a). Imaginea multimedia trimite la imagine in sensul de ,texte visud” (fiara sunet) sau in
sensul de text multimodal (cu sunet). Acest text multimodal poseda o constructie proprie a
tuturor elementelor sale congtitutive (zgomote, muzica, text scris sau vorbit, imagini animate,
fixe s. a) cu o ,sintaxa” diferita de aceea a unui document pur lingvistic sau a unui simplu
montg de imagini fixe sau animate.

Imaginea multimedia este un text ,pluricodique’ Tn care interactiunea modurilor este
dedicata emergentel unei cunoasteri (,d’un savoir’). Daca manualele scolare infatiseaza texte si
imagini vizuale, programul mutimedia ofera doua dimensiuni suplimentare: sunetul si posibilele
manipulari sau transformari operate de utilizator.

Intermodalitatea este o alta caracteristica a imaginii multimedia, este relatia care se
instaureaza ntre diferite moduri de abordare, din momentul in care acestea sunt prezente (elevul
poate si apeleze la un mod vizua si auditiv pentru a raspunde in scris la o solicitare).

27n acest sens T. Lancien afirmaci , le fait que coexistent sur un méme support différentes canaux de communication”, vor
conduce catre situatii favorizante pentru invatare. [87]
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Caracteristica principala a imaginii multimedia rezida in organizarea e, In orice moment
»dynamitable” [41, p.234].

A pune Tn miscare imagini multimedia Tntr-un scenariu pedagogic inseamna a tine cont de
relatiile si interactiunile care se instaureaza intre modalitatile prezente (,intermodalité’) si de
interactiunile care sunt susceptibile de a fi construite de elev. Anumite interactiuni intre
modalitati (textul de activitate pedagogica cu cerinte si secventa video; secventa video si gutor
lexical) sunt convocate de elev dupa propriile nevoi. Dimensiunea imaginii multimedia este un
lucru important pentru apropierea si abordarea acesteia de catre elev, pentru a susfine motivatia
si interesul si pentru a evita comportamentul ,,zapping”. Conceptualizarea formelor lingvistice
este imperios ceruta.

-

de vedere social, cultura si lingvistic. Daca imaginile sunt un suport privilegiat pentru a
desfasura activitati de limbaj, munca cu gjutorul imaginilor poate deveni un excelent mijloc de a
pregati elevul pentru lectura. J. Danset, in lucrarea,, L’ enfant et lesimages’ [88, p.867] afirma ca
»imaginea determina lectura. Lecturaimaginilor furnizeaza baza pe care se construiesc schemele
lecturii” (trad.n.). Imaginea stimuleaza un exercitiu intelectual care necesita un dublu efort — de
analiza si de sinteza.

Dimensiunea socioculturala a imaginii vizeaza 0 mai buna imagine despre sine si despre
celalalt. Imaginea este purtitoare de numeroase informatii culturale. Educagia prin imagine
constituie un excelent mijloc de predare - invatare alimbii straine (,,I’ éducation du regard”).

Fie ca este statica sau in miscare, fie ca suportul siu mediatic este afisul, ecranul
informatizat, televiziunea sau filmul, fie ca se combina sau nu cu un text, nu avem nicio indoiala

ca imaginea ainvestit civilizatia cu mijloace de comunicare.

2.3.5. TIC in sprijinul formarii competentelor lingvistice de scriere, lexicalesi gramaticale
Obiectivul Tntelegerii scrise este de a-| duce pe elev, in mod progresiv, citre sensul unui

text scris: sa inteleaga si sa citeasca diferite tipuri de texte, sa determine o strategie de lectura si 0
dorinta de a se apropia de textul scris intr-o limba straina. Tntelegerea documentelor scrise este,
deci, legati de lectura. Tn didactica FLE, lectura vizeazi mai multe competente:

- 0 competenta de baza — sesizareainformatiel explicite a scrisului

- 0 competenta intermediara — reconstituirea informatiel explicite a scrisului

- 0 competenta aprofundata — descoperireaimplicitului unui document scris
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Secventele intelegerii scrise se deruleaza sub forme de activitati care Ti gjuta pe elevi s
dobandeasca reflexe necesare intelegerii (despre cine, despre ce este vorba): informaii
punctuale, legaturi cauzale, de consecinta, de timp.

Casi in cazul Tntelegerii orae, elevul va descoperi, prin intermediul textului, lexic, fapte de
civilizatie, elemente de gramatici. Tn fata unui text nou, elevul este tentat si deschida dictionarul
(internetul) pentru a decoda sensuri. Uneori, preocupat de detaliu, elevul nu are o viziune globala
asupra textului si exista o reformulare personala. Plasat in fata unui document scris, elevul
progreseaza cuvant dupa cuvant fara a pune in raport textul si paratextul. Activitatile de
Tntelegere trebuie sa inlocuiasca un comportament ,, limitat” cu o atitudine activa de descoperire,
pe baza unor tehnici adecvate. Suporturile scrise care pot fi utilizate sunt numeroase. Ele trebuie
s tina cont de nivelul de limba, de preocuparile, de centrele de interes ale elevilor.

Tn alegerea suportului scris trebuie luate Th seam: cateva aspecte:

- Aspectul comunicativ (sa prezinte un obiectiv langajier si comunicativ);
- Aspectul discursiv (dupa caracteristicile discursului mijloacele sunt diferite);
- Aspectul pedagogic (sarcinile de intelegere scrisi sa suscite participarea elevului).

Demersul didactic in intelegerea scrisa (compréhension écrite): intr-un prim timp se
lucreaza pe documentul scris prin Tntrebari; Tn urmatoarea etapa se lasa timp pentru o lectura
silentioasd, obiectivul fiind acela de descoperire a textului si a sensului (intrebari vizand
intelegerea globala a documentului scris). Tn urmatoarea etapa, elevii pot emite ipoteze. Tipurile
de exercitii pentru Tntelegerea scrisa sunt: chestionare (Q.C.M.), tablouri de completat, clasare,
exercitii ,,d appairement”.

Intelegerea scrisi nu trebuie si se reduci la simplul fapt de a furniza unui elev un text si un
chestionar. Este vorba de o adevarata activitate de formare care participa si ea la dobandirea de
competente Tntr-o limba straina. Internetul permite dezvoltarea bagajului lexical, ceea ce are un
mare impact asupraintel egerii textelor.

Invitarea lexicului nu este un simplu contact cu limba, ¢i presupune un ansamblu de etape
ntr-un context, intelegere, memorare si folosire de cunostinte lexicale. Constructia competentel
lexicale constituie, de fapt, o selectie de informatii asociate unor cunostinte anterioare integrate
in memoria pe termen lung. [89] Fiecare etapa a procesului de Tnvatare a lexicului poate fi
sustinuta de un sprijin adaptat, adecvat. Lexicul nu este legat doar de o semnificaie. O unitate
lexicala se poate caracteriza prin forma el orala si scrisa, prin registrul sau de limba, cultura,
speciaizare. Unitatile lexicale pot reprezenta, pentru cel care invaa o limba straina, dificultati

determinate de legaturi de derivare tematice sau de sens, de sintaxa, colocatii sau de context.
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Lexicul este un punct primordial in Tnvatarea limbilor. J. Courtillon [90] il considera ,, pivot
de achizitie” asociere ce conduce la o reflectie atenta asupra predarii - Tnvatarii acestuia.
Achizitionarea vocabularului Tntr-un context informatic este una dintre provocirile noilor
metodologii. Un mediu multimedia permite dobéndirea vocabularului. Natura medierii
informatice tinde sa privilegieze autonomia elevului fiindca el poate sa se adapteze ritmului si
posibilitatilor proprii. Aceasta autonomie trece prin incorporarea de resurse lexicale apte s
furnizeze utilizatorului materiale pentru invatare si gjutor.

Problema lexicului se pune astazi in mod diferit, intr-un context in care intelegerea este
receptata ca o componenta (,a part entiére”) a competentei comunicative. Ea trebuie lucrata prin
activitati care trateaza informatia in vederea folosirii sociale a limbii. Listele de vocabular
destinate facilitatii intelegerii au fost depasite.

Tn prezent, e important si ne gandim la instrumentele necesare pentru a dezvolta aceasti
competenta in termeni de strategii, Tn principal. Aceastainseamna ca elevii trebuie si fie capabili
sa repereze si sa releve diferiti indici situationali (locuri, persoane, actiuni, intentii) si lingvistice
(Tncepand cu cuvintele cele mai cunoscute sau tranparente care pot servi ca sprijin). Repergjele
vor constitui sursele necesare realizarii sarcinii de intelegere care trebuie articulati cu sarcina de
exprimare. Trebuie cautate activitati care si permita si sa stabilizeze vocabularul pentru a-| face
activ.

Dificultatea majora pe care o pune utilizarea lexicului intr-o limba striina este adecvarea
cuvintelor nu doar la procesul de gandire dar si la contexte. Constrangerile textuale opereaza
diferit delao limba la alta. Unadin dificultatile pe care elevul le intalneste in situatia de invatare
a limbii tinta este dobandirea lexicului sub diferitele sale dimensiuni: fonetica, morfologica,
semantica, pragmatica.

Orice strategie de intelegere, de exprimare, presupune un fond de cunocstinte lexicale care
se Timbogateste pe masura invatarii. ,,Impregnarea’ nu e suficienta. Pentru profesor, construirea
sistematica a lexicului cu elevii este o adevarata strategie care cere coerenta. Dupa Chini [91]
prioritatea Tn Tnvatarea unei limbi este construirea unei competente lexicale. Dupa Ludi, [92]
competenta lexicala este compusa dintr-o memorie lexicala, precum si dintr-un ansamblu de
reguli care guverneaza creativitatea lexicala, adica modificarile de unitati lexicale precum si
generarea de cuvinte noi.

Achizitia lexicala este un proces gradual si lent si doar prin repetarea si manipularea
mentala a vocabularului se pot activa diversele asocieri. Categoria gramaticala poate influenta
procesul de invatare a lexicului (substantivele concrete se retin mai usor). Utilizarea lexicului

revine adesea celor care concep programe, manuale, eval uari.
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Competenta gramaticala sau capacitatea de a organiza fraze pentru a transmite sens este o
dimensiune prezenta in centrul competentei comunicative, asigurand progresul in practicarea
unei limbi straine. Productivitatea comunicativa a categoriilor gramaticale trebuie luate in atentie
alaturi de abordarea contrastiva. Discursul autentic (oral sau scris) poate face, intr-o anumita
masura, obiectul unei progresii gramaticale.

Profesorii vor reflecta atent la elementele gramaticale, la categorii, structuri, operaii si
relatii care preconizeaza progresia, fara sa neglijeze gramatica contrastiva, determinandu-i pe
elevi si fie atenti la relatiile contrastive. Dezvoltarea competentei gramaticale se poate realiza
Tntr-o maniera inductiva si explicativa (explicatii metalingvistice). Utilizarea exercitiilor formale
sunt cuprinse ntr-un larg evantai de latexte cu lacune la construirea de fraze, dupa un model dat.

Marile curente din didactica gramaticii, legate de dezvoltarea lingvisticii, au fost in centrul
evolutiilor metodologice, suscitind numeroase scrieri si atitudini dar mai ales ntrebari
asemanatoare celor ce urmeaza:

- Ce fel de gramatica poate fi abordata Tntr-o ora de limba straina? (activa/pasiva,
contextualizata/decontextualizata, deductiva/inductiva, normativa/descriptiva, structurala,
explicita/implicita);

- Celoc ocupa gramatica in parcursul didactic?

- Care este importanta terminologiei gramaticale pentru cel care invaa o limba straina?

O perioada Tndelungata, traditia pedagogica a conferit gramaticii un rol esential in procesul
de predare - invatare a une limbi straine. Studiul acesteia era un scop n sing, n detrimentul
sensului pe care structurile gramaticale 1l vehiculeaza. Lingvistii si pedagogii au pus laindoiala
valoarea pedagogica a regulilor teoretice si au imputat acestei gramatici, acestei metodologii
faptul ca este prea normativa pentru a putea contribui, Th mod eficient, la dobandirea unor
competente de comunicare.

Metoda directa punea accentul pe exprimarea orala, favorizand ,le bain linguistique’.
Gramaticainductiva eraimplicita (de laexemple lareguli aunor formesi structuri). Metodologia
audio - orala dadea prioritate exercitiilor orale de repetitie stimulate de un model de imitat (limba
- retea de structuri sintactice dobandite , par coeur”, lexic restrans si obtinerea automata a
formei). Metoda audio-vizuala oferea prin mijlocirea combinaieli audio - vizuale, prioritate
,parolei” in detrimentul limbii. Gramatica impliciti era privilegiati. Tn cadrul perspectivei
comunicationale initiate de Krashen [93, p.4], competenta lingvistici nu mai ocupa un loc
singular, ci trebuie si fie asociata cu alte tipuri de competente — discursive, sociolingvistice,
etnolingvistice, situationale, relationale si (inter-) culturale. Krashen [93] si Pienemann [94,

p.67] s-au intrebat daca trebuie ignorata total gramatica ,franche”, fara a pune accentul pe
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cunostintele gramaticale: «le fait de pratiquer un apprentissage scolaire de la deuxiéme langue
(L2), a visee communicative, sans mettre accent expressement sur les connaissances
grammaticales de la Langue 2».

Gramatica poate castiga mult din ,prestigiul” traditional cu conditia si fie adaptata la
exigente si caracterizata de complexitate si diversitate. Didacticienii limbilor straine trebuie sa
stie cum sa cunoasca, sa urmareasca, sa ghideze si sa favorizeze procesele cognitive la elevi,
tindnd cont de faptul ca limba nu este decét un aspect al comunicarii iar competenta lingvistica
nu este decét una dintre ele si avand Tn vedere criterii de fluiditate, de complexitate si de
corectitudine. Fluiditatea este favorizata, mai ales, de o gramatica implicita, corectitudinea se
dobéndeste printr-o gramatica explicita iar complexitatea depinde de maiestria cu care sunt
studiate cele doua abordari ale gramaticii (implicita si explicita).

Abordarea comunicativa a carel obiectiv este acela de a invata cum se comunica intr-o
limba straina centreaza invatarea asupra elevului, favorizand autonomia si inlocuind pedagogia
behaviorista, repetitiva cu cea cognitiva. Activitatea caracteristici a acestei metodologii este
conceptualizarea gramaticala. Este o activitate comunicativa pentru ca determina producerea de
enunturi Tn situatii autentice. Conceptualizarea este frecvent urmata de explicatii si da nastere
exercitiilor de sistematizare a cunostintelor dobandite. Ea solicita capacitati intelectuale precum
observatia, analiza, reflectia si deductia si vizeaza anumite fenomene lingvistice. Aceste
demersuri trebuie si-i duca pe elevi la o formulare a descoperirii lor privind functionarea limbii.
Terminologia gramaticala (metalangajul) se dovedeste necesara, mai ales la un prim nivel de
studiu al unei limbi, din nevoia de claritate si de sistematizare lingvistica, cu conditia ca aceasta
sa fie succinta. Explicatiile gramaticale sunt si mai necesare pentru a putea diferentia, opune,
comparassi identificafenomenele lingvistice inh ansamblul relaiei lor, Tn vederea unei manipulari
logice si corecte.

ntr-o metodologie comunicativa, pedagogia pe obiective vizeaza nu doar cunostinte
despre limba ci si dotarea elevului cu capacititi de exprimare reala in contextul cotidian.

Structura gramaticala nu este abordata Tntr-o maniera graduala si sistematica, ci mai
degraba situationala, dupa aparitia el in contextul comunicational. Se acorda atentie unor turnuri
gramaticale care pot fi obstacole n fata intelegerii textului sau in practicarea efectiva a limbii.
Gramatica este pusa n serviciul intelegerii textului si a functionarii (o gramatica a sensului).
Invitarea se face prin mijlocirea gramaticii frazei. Numeroase natiuni gramaticale sunt abordate
intr-o maniera explicita. Gramatica textuala are anumite limite, precum repetitia si lipsa unei

varietati lexicale (siracie lexicala).
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Pentru a accede la cunostinte gramaticale, in ora de limba straina pot fi urmate trei cai care

reprezinta o sinteza a aspectelor traditionale si moderne si un punct de vedere eclectic:
impregnarea cu exemple demonstrative si cu modele de limba orale (pratiquer la langue).
Aceasta faza deschide activitatea sprijinindu-se pe o conversaie gramaticala situationala (pe
baza unui suport hartie sau video);
reflectarea asupra exemplelor demonstrative si descoperirea unui mecanism lingvistic care
trebuie luat Tn considerare;
reflectia care duce laregula si la abstractizare.

A practica, a descoperi si a abstractiza inseamna a accede la gramatica reflexiva. Reflectia
gramaticala si exercitiile cognitive contribuie la achizitionarea ,raisonée” a competentei
lingvistice.

Tn clasi pot fi propuse diferite tipuri de exercitii:

cognitive — de analiza si identificare (distinguez, analysez, repérez et préciser la valeur et la
nuance);

de transformare (transformez, complétez, remplacez et corrigez);

de creativitate (inventez, formulez et racontez);

structurale — care pot fi integrate in situaii de comunicare.

Exercitiile structurale implica o abordare gramaticala implicita. Departe de a raspunde
nevoilor abordarii comunicative, aceste exercitii se dovedesc inca utile la nivel debutant sau
mediu fiindca faciliteaza automatisme verbale la elevi (etapa necesara intelegerii structurii limbii
si aprofundarii cunostintelor de gramatica). Acestea pot fi de repetitie, de substituire, de
transformare, de jonctiune, exercitii intrebare - raspuns, exercitii de analiza gramaticala si logica
(identificare, diseminare si reprezentare), exercitii de manipulare a elementelor frazei si de
reconstructie afrazel (atrous, de corectare).

Profesorului ii revine sarcina de a nu neglija contextul comunicativ a tratarii problemei de
gramatica. Predarea gramaticii este legata de pedagogia descoperirii prin conceptualizari
gramaticale, facandu-se apel la capacitati de analiza si deductie.

Tratamentul greselilor nu poate fi unul neglijabil. A determina producerea de enunturi n
situagii de comunicare poate conduce la producerea de greseli. Elevul progreseaza prin greseli, de
aceea nu va fi ntrerupt in contextul in care intr-o activitate de ssmulare a comunicarii el vaface
erori. Se vor face, insi, frecvent ,pauze’ gramaticale, de conceptualizare, de exercitii, de

sistematizare si de refolosire, plecand fie de la greseli relevate, fie de la structuri noi. E preferabil
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un vorbitor de limba straina care comunica facand greseli decat unul care comunica putin si fara
erori gramaticale.

Se poate conchide ca o ora de limba straina nu se poate lipsi de cunostinte gramaticale.
Descrierea gramaticala este inevitabila. Aceasta constituie 0 componenta indispensabila n
procesul de predare - Tnvatare. A cunoaste reguli de gramatica fara a putea comunica sau a
poseda competente gramaticale fara competente de comunicare reprezinta niste raporturi inutile
intr-o activitate eficienta.

In practica didactica, profesorul trebuie si fie eclectic, si nu uite ci are un rol de
interventie, de creagie si de gestionare. El trebuie si gandeasca o abordare pluralista n privinta
raporturilor orale sau scrise aregistrelor de limba si atipurilor de exercitii.

Daca la nivelul debutant profesorul abordeaza o gramatica implicita, la cel mediu si
avansat acesta alege o gramatica reflexiva si explicita. Poate fi vorba de adaptarea unei abordari
prin descoperire la care se gjusteaza progresiv reguli, iar atunci profesorul este obligat si faca
gramatica intr-o maniera explicita. Schimbarea suporturilor (privilegiindu-le pe cele numerice)
face exercitiul gramatical mai dinamic si mai motivant. Tn acest sens, rolul noilor tehnologii

devine primordial.

2.3.6. TIC si oferta complexa de documente autentice
Pentru a comunica eficient intr-o limba straina, dincolo de cunostinte lingvistice si

culturale, este necesara dezvoltarea unui , savoir-faire interprétatif” [28, p.10] care si permita
decodarea implicitelor culturale inerente fiecarei situatii de comunicare. Utilizarea documentel or
autentice Tn ora de limba straina poate fi un bun suport pentru a dezvolta acest , savoir-faire”,
documentele autentice fiind o alternativa la documentele pedagogice. Noile tehnologii permit
accesul la documentele autentice, favorizénd astfel construirea unor competente interculturale si
cognitive.

Unul din argumentele in favoarea integrarii internetului este accesul facil al acestor
documente®. Considerand clasa ca ,,un monde clos’, Richerich si Scherer [71, p.8] propun
introducerea unor realitati cu gjutorul noilor tehnologii pentru ale intelege mai bine: «c’est avant
tout ala présentation et al’ exploitation de matériel authentique, pris sur le vif et non pas éaboré
pédagogiquement, qu’ils devraient servir.» Utilizarea termenului ,autentic” este legata de
abordarea comunicativa. Documentul autentic se opune documentului fabricat, simplificat.
Margerie si Porcher [29, p. 11] definesc documentele autentice «n’ayant pas été faits pour des

buts pédagogiques mais utilisables dans I’enseignement. [...] les véhicules privilégiés des

2 Despre beneficiile TICE vorbeste si autoareain lucrarea ,,FLE, handicap et TICE” [170]
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connotations de la langue, représentant celle-ci telle qu’ elle fonctionne dans la réalité sociale de
la. communication et non filtrée par les impératifs pédagogiques.»

Peytard®® [95, p.174] atrage atentia asupra faptului ca frontierele intre documentele
autentice si cele fabricate sunt acum foarte vagi din cauza noilor tehnologii acesta preferand
termenul de ,, document social”. H. Widdowson [96, p.11] precizeaza tipul de documente scrise
pe care le privilegiaza. Extrasele sunt respinse fiindca pun problema autenticitatii. R. Oxford [97,
p.2] vorbeste de limba autentica fara simplificare, fara ritm incetinit, considerand ca versiunile
simplificate sunt improprii unei strategii de Tnvatamant cu un scop comunicativ real. Pentru F.
Grellet [98, p.252] simplificarea unui text are adesea drept rezultat 0 mai mare dificultate de
receptare (indicatori de discurs modificai, repetitii, redundanta). Daca se folosesc extrase,
versiuni simplificate, acest lucru are loc doar in faza de initiere intr-o limba straina.

Documentul autentic este un obiect al carei functie, in momentul crearii, nu era pedagogic
ci social. El este pus la dispozitia utilizatorilor pentru ca acestia sa se poata documenta, informa,
Tnvata, comunica. Pentru afolosi un document autentic in ora de limba straina, profesorul trebuie
sa-l deturneze delaprimalui functie si sa-i dea o dimensiune didactica pentru predare - invatare.

Tn continuare, vor fi subliniate functiile pe care documentele autentice le au.

O prima functie este de a da elevului acces la multiplii parametrii lingvistici interactionali,
,proxémiques’ (in cazul documentelor video), pusi Tn miscare intr-o interactiune. Tn demersul
siu, profesorul este pus in fata alegerii suporturilor pe baza cirora isi construieste activitatea
didactica. Alegerea sa va trebui si tina seama de nivelul de cunostinte al eevilor, de obiectivele
propuse n redlizarea sarcinilor didactice pentru dezvoltarea competenielor. Calitatea
documentului este decisiva: interes plastic, lizibilitate, ancorare culturala, pertinenta.

Tipuri de documente ce pot fi folosite sunt:

hartie: articole de jurnal, roman, BD, prospecte, afis, formular, pliant turistic;
audio: cantec, emisiune radio (dezbatere, interviu), conversaie telefonica, anunturi;
vizual: orar tren, afisg electronic, inscriptie;
audio - vizua: imagini din film, teatru, internet, CD - rom.
Obiectivele de invatare ce pot fi atribuite documentel or autentice se afla:
n continuturi lexicale si socioculturale implicand descoperirea sau recunoasterea unui lexic in
Situatie, recunoasterea diferitelor registre de limba si cunoasterea diferitelor fapte de
civilizatie;

Tn continuturi fonetice ce sesizeaza accente diferitesi utilizeaza discriminarea auditiva;

2 Peytard vorbeste despre fabricarea documentel or necesare Tn activitate. [95]
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in continuturi discursive si tematice prin reperarea cuvintelor cheie si intelegerea globala si
detaliata;

n continuturi morfosintactice identificand structurile gramaticale in situaie;

in continuturi strategice si metodologice prin descoperirea sau recunoasterea strategiilor
lingvistice sau a actelor de vorbire (argumentare, opinie).

Utilizarea documentelor autentice este unul din fundamentele metodologiel vizénd, mai
ales, intelegereasi exprimarea orala pentru ca se ofera expunerealalimba straina, la functionarea
acestela. Documentele acestea sunt puse la dispozitia elevilor dupa diverse modalitati
pedagogice care 1l gjuta sa ,vada” ceea ce spun locutorii nativi, si repereze moduri de zicere,
expresii, vocabular activ. Elevul poate fi incitat prin activitaiti de reperare si descoperire, sa
»recupereze’, intr-un fel, elementele considerate utile pentru invatare (munca de observaie si de
antrenament). Dezvoltarea capacititii de autonomie trece prin imbogatirea ,, culturii de Tnvatare”
adica, prin asumarea constienta a momentelor de invatare.

Observarea documentelor propuse demersului didactic constituie, atét prin metodologia
activa implicata cat si prin obiectul de observat, o activitate de reflectie asupra limbii.
Observarea este indispensabila Tnvatarii unei limbi straine.

Avantgele documentului autentic ca material complementar sunt evidente: se poate lucra
mai usor Tntr-o progresie deschisi, se da elevilor posibilitatea de a comunica intr-o maniera
autentica si de a fi in contact , autentic’ cu elemente de cultura si civilizatie, realitatea fiind
prezenta Tn clasi. Documentele autentice sunt o alternativa la documentele pedagogice, iar noile
tehnologii permit astazi accesul permanent la acestea gutand la construirea competentelor
interculturale si cognitive.

Exista 0 mare distanta intre simplitatea structurilor care se gasesc adesea in manuale si
adevarata comunicare. Documentele autentice pot remedia aceasta problema. Textele autentice
in limba straina prezinta o dubla valoare pedagogica datorita continutului lor cultural si datorita
abordarii limbii straine in situatii de comunicare autentica. Aceste texte dobandesc regulile de
coerenta sintagmatica a discursului si de coerenta paradigmatica a discursului. Daniel Coste [27,
p.45] defineste textul autentic ca,,un instrument de antrenare a ntelegerii sau ca aport a unel
informatii care poate fi investita de elev intr-o dezbatere sau expunere. Recursul 1a documentul

autentic devine atunci functional si poate fi individualizat” (trad.n.).
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Trebuie avute in vedere céteva criterii de seleggie lingvistica si tematica. Si tot Daniel
Coste®® precizeazi ideea avantgjelor si limitelor pe care le intalnim in documentele autentice

Exploatarea didactica a acestor documente impune o linie directoare prin care se utilizeaza
trei strategii:

alegereatemel care si capteze interesul elevilor (loisirs, gastronomie);

acumularea documentelor asupra acestor teme (scrise, sonore) pentru a intocmi dosare de
civilizatie;

construirea gamel de exercitii lexicale si gramaticale, dialoguri cu acte de comunicare
(dezbateri), exercitii textuale (rezumat, contragere de text, schema argumentativa).

Diferentele de registre sunt remarcate cu autorul documentelor din surse diferite:
documente orale, scrise, vizuale, audio - vizuale. Documentele autentice pot fi clasificate dupa
obiectivul pedagogic avut in vedere intr-o anumita etapa a orel de limba:

documente ,,choc” sau motivatie (0 tema de civilizatie franceza);

documente lingvistice pentru invatarea diferitelor aspecte de discurs, imposibile de a fi
prezentate Tn afara contextului sSitugional (texte informative, persuasive, naratiune,
comentariu, justificare);

documente - informatie care incita lalectura.

Mangenot si Louveau [99, p.44-47] propun douasprezece criterii pentru caracterizarea unei
resurse pedagogice: dimensiunea (durati), obiectele vizate, aptitudinile puse in miscare, publicul
tinta, domeniul, tipul de sarcind (deschisi/inchisa, scrisi/orala), suportul (filtrat sau autentic),
felul suportului, raportul cu viata reala, punerea in situatie, scenariul de comunicare si
instrumentele necesare. Guichon [100, p.14] subliniaza importanta alegerii resurselor pentru cel
care creeaza activitati, acestia trebuind si tina cont si de dimensiunea autonoma de care
beneficiaza elevul Tn Tnvatarea actionala: , a alege documentele este o activitate esentiala pentru
conceptorul de activitati pedagogice cu atédt mai mult cu cét in situatia de descoperire autonoma a
informatiei, profesorul este rareori prezent pentru a contextualiza documentul” (trad.n.).

Un document utilizat ca sursa a sarcinii poate viza mai multe aspecte, [101, p.9] mai multe
coduri (ligvistice, iconice, imagini), mai multe canale (mobilizeaza mai multe simturi: vederea,

auzul), mai multe formate (document sonor, film, text scris), mai multe surse (autori diferiti),

2 «Bon nombre de documents et de textes authenti ques ont |’ avantage et I'inconvénient d’ étre insérés dans une actualité
immédiate. Stimulents pour I’ ééve dans |’instant et & chaud, ils vieillissent vite et prennent odeur d’ archives. Si les chefs-

d’ cauvre ont quel que chose d’immuable, le papier journal jaunit.» [27, p.45]

24 Guichon [100, p.14] «choisir les documents est une activité essentielle pour le concepteur d activités pédagogiques, d autant
plus que dans la situation de découverte autonome de I’ information, I” enseignant est rarement présent pour contextualiser le
document.»
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puncte de vedere diferite dar, mai ales, o interactiune multimodala (documentele pot fi folosite
dupa mai multe modalitati, gesturi, voce). Sursele brute care pot fi exploatate in limba sunt site-
urile de muzee, de calatorii, media, documentele autentice care pot fi didactizate. De un real
folos sunt sursele metacognitive destinate si-1 gjute pe elev in nvatarea limbii: dictionare,
gramatici sau texte.

Jurnalul televizat - dispozitiv multidimensional pentru demer sul didactic

Scoala mileniului trei contribuie la formarea viitorilor cetateni. A-i educa Tn spiritul
»Citoyenneté’ Tnseamna a-i face pe tineri si ia cunostinta de realitatile vietii Tn colectivitate, sa
dobéndeasca atitudini si comportamente cetatenesti. Presa si televiziunea au un rol Thsemnat n
aceasta educatie. Mass - media reprezinta un suport pedagogic bogat in ora de limba straina.
Jurnalul televizat este un suport usor de accesat si extrem de valorizant.

Thierry Lancien [102, p.153] in ,,Le journal télévisé. Construction de I'information et
compétences d'interprétation’’ recunoaste faptul ca jurnalul televizat traverseaza o perioada de
»turbulences’, marcata de prezenta unor formule concurente, a unor noi dispozitive de acces la
informatie dar subliniaza ca ,,atuul siu este totusi de a ancora intr-o istorie mediatica si culturala
complet diferita de cea ainternetului si tocmai aceasta genealogie de continuturi si de punere in
discurstrebuie analizata” (trad.n.).

A defini obiective pedagogice coerente plecand de la un document, a sti cum trebuie
selectionata actualitatea unui jurnal televizat, a exploatainformaia la nivel cultural si aierarhiza
informatiile sunt imperative ale unei asemenea abordari didactice, Tn care intelegerea generala,
sau in detaliu, a unui document audio - vizual (globala, detaliata) si reperareatemei si aideilor,
duce la dobandirea unor competente informative, discursive si lingvistice.

.7 Jours sur la Planéte’, emisiunea de 26 minute, realizata de redactia canalului
TV5MONDE, ofera siptaméana fise de exploatare pedagogici plecand de la alegerea
documentelor  (evenimente importante de actualitate, secvente de patru pana la sase
evenimente), la crearea de dosare pedagogice, la didactizarea informgiilor asigurand prin
exercitii interactive progresul in limba franceza si determinand dorinta de a crea, de a produce
secvente de jurnal televizat printr-o activitate de grup, motivanta prin creativitatea ei.

Educatia cetateanului de méine se realizeaza si prin formarea unei atitudini critice faia de
informatia oferita pe canalele televizate. Cetateanul trebuie si compare modurile in care sunt
tratate informagiile, comentariile, judecatile si argumentele si sa Tncerce sa discearna o redlitate.
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2.3.7. Cultivarea competentelor de comunicare orala prin didactizarea ludica a
suporturilor audio
Relatare a unor evenimente considerate putin importante, faptul divers nu apartine

niciune actualitati; acesta nu este nici politic, nici social, nici economic, nici cultural si totusi
ocupa o suprafata importanta n jurnale. Alimentat de accidente, de catastrofe naturale, de
curiozitati din natura, de acte de eroism, de crime sau de sinucideri, faptul divers descrie ceea ce
pare iesit din obisnuitul cotidian, prin actiune sau prin specificitatea persoanelor implicate.
Regulile sale de consemnare confirma locul sau Tn actualitate. Faptul divers pune un anumit
numar de probleme. Din punct de vedere a practicii jurnalistice, faptul divers arata contradictia
dintre satisfacerea asteptarilor cititorilor, pastrarea viegii private a persoanelor implicate si Tnsasi
morala profesionala.

Caracteristicile generale ale faptului divers sunt:

- Specificitatea lexicului;

- Expresivitatea ematiilor si aimpresiilor;
- Comentariul si descrierea evenimentului.
- Exprimarea cronologica afaptului.

In didactica limbilor straine faptul divers este un document autentic, aflat la indemans,
captivant prin dinamismul siu. Utilizarea faptului diversin ora de limba straina este motivata de
dimensiunea sa culturala, lingvistica (lexic bogat), dtilistica (marci ae atitudinii afective a
jurnalistului, interogatii retorice si fraze exclamative) dar si de o sintaxa specifica (gramatica
textului, punerea in relief, nominalizarea si folosirea timpurilor trecutului). Exercitiile prezente
ntr-o exploatare a acestui tip de document sunt simularile, dezbaterile, rezumatele, dialogurile si
lecturile globale.

Christian Colombani [103, p.77] nota ca ,un fait divers c’est une histoire en soi: un
phénomene de société concentré dans une histoire violente, extraordinaire ou originale et donc
exemplaire” . Document autentic, acest tip de text este exploatat in ora de limba straina pentru a
spori motivagia elevilor care doresc si 0 alta modalitate decét cea traditionala de a se apropia de
limba pe care o invata.

Modalitatile de exploatare destinate unor reportaje care trateaza fapte diverse au obiective:

comunicative, care presupun formularea de ipoteze, descrierea sentimentelor, identificarea
cauzelor si consecintelor, reperarea cronologiel unui eveniment, povestireasi redactarea unui

fapt diverssi prezentarea unei opinii.
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sociolingvistice care fac referire la imbogatirea lexicului legat de tema faptului divers, la
utilizarea timpurilor trecutului (imperfectul, perfectul compus), la analizarea imaginilor unui
fapt diverssi laeducarea prin mass - media.

Cultivarea abilitatilor de argumentare® prin didactizar ea unui interviu
Didactica limbilor straine a imprumutat interviul din domeniul stiintelor umane si a facut

din el o tehnica, un suport privilegiat, mai aleslaun nivel avansat de cunoastere alimbii straine.

Interviul are ca obiectiv atingerea unei tinte in interiorul unui cadru, a unei teme, stabilite
nainte de desfasurarea acestuia. Tn general, , rolurile” intr-un interviu sunt fixate de la inceput.
Partenerii de dialog se afla Tn aceessi Situatie de comunicare dar cu o intentie diferita. Tntre
participantii laun interviu exista o ierarhie: intervievatorul dirijeaza dialogul pentru a putea face
0 analiza asupra persoane tinta, iar cel intervievat trebuie sa urmeze ,orientarea” impusi de
chestionar si sa raspunda cét mai convenabil pentru sine.

Tntr-un interviu Intrebarile au dublu sens. Tn acest sens, emitatorul exprima, sub o forma
interogativa, o judecata sau o critica ce reprezinta o provocare.

Intr-un interviu exista intrebari deschise si inchise. Primele implica un raspuns general si
dezvoltat, in vreme ce ntrebarile Tnchise, care se concentreaza asupra unui cuvant sau a unor
expresii, cer un raspuns punctual .

Functiile limbajului antrenate intr-un interviu sunt:

functia referentiala care presupune un chestionar cronologic sau logic cu Tntrebari Tnchise si
deschiseg;

functia metalingvistica ce corespunde ideli de claritate a limbajului si de adaptare la nivelul
sociocultural a celui intervievat;

functia expresiva care face referire la necesitatea existentei unel convingeri din partea
intervievatului Tn exprimarea opiniilor si Tn cuvintele alese pentru a raspunde la intrebarile
careii sunt adresate.

Exploatarea didactica a interviului are ca obiectiv principal dezvoltarea competentelor de
exprimare orala (document autentic Tnregistrat) dar si scrisa. Demersul pedagogic in cazul
interviului cunoaste etape de ascultare si de participare la activitate pentru reperarea unui
continut, a unei teme, aidentitatii celor ,, prezenti” si atipurilor de discurs (declaratii, marturisiri
si puncte de vedere). Acestea sunt: studiul limbii orale (fonetica, ritm, sintaxa), exploatarea

% Argumentatia Tsi dovedeste un loc din ce Tn ce mai important in societatea actual 4. Tn afara utilizarii Tn discutiile profesionale,
avem de-a face cu un avantaj esential, pentru ci argumentatia permite justificarea opiniilor Tn fundamentarea discursului.
Dezbaterea permite dezvoltarea competentelor argumentative ale elevilor necesare Tn construirea cunostingelor. Ori, unul dintre
rolurile asumate de scoaa este acela de a construi elevul ca actor social responsabil si capabil de a actiona. Argumentatia apare
deci ca 0 necesitate Tn educatie si societate, motivata si in lucrarea ,,L’argumentation et le débat”’ [6, p.77-86], a autoarei.
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lexicului Tn functie de tema si a gramaticii (structuri interogative, corectori logici, cronologici, de
opozitie, de cauza si de consecinta), reperarea unor termeni geografici si a unor cifre, exprimarea
unor opinii si tehnica argumentarii. Acestea reprezinta suficiente motive pentru a aborda
interviul Tn ora de limba straina. Tehnica interviului presupune insi documentare, chestionar,
Tnregistrare si selectionare de informatii.

Didactizarea actualitatii si publicitatii ca suport pentru cultivarea competentelor de

comunicareorala

Obiectivul metodologic este strans legat de proiectele tematice care trateazi actualitatea.
De fapt, a ghida elevul spre autonomie gjutandu-l sa-si construiasca o metodologie de munca
personala, presupune cercetare, documentare prin grile de lectura propuse sau printr-un ghida,
care poate fi hecesar sau nu, n functie de nivelul elevilor.

Suporturile de care poate dispune profesorul sunt textele de informatie (articole, revista de
presi), imaginile de informare (fotografii de presi, reportaje televizate, imagini de pe internet,
publicitate, desene) si informatiile sonore (reportaje radio, reportaje de pe internet).

In functie de calitatile documentelor selectionate, profesorul concepe diverse moduri de
utilizare. Elevii pot fi confruntati cu multiple surse de informatie si pot utiliza numeroase
documente provenite din media diferite. Munca, activitatea in jurul actuaitatii, permite
antrenarea elevilor in a avea reactii pozitive si 1i obisnuieste si emita ipoteze. Intelegerea
actualitatii Tnseamna o mai buna lectura a media. Au loc operatii precum observatia, analiza,
productia mediatica de texte, de imagini si de sunete. Actualitatea permite punerea in evidenta a
relatiilor care exista intre discipline deci este transdisciplinara.

Documentele care pot servi ca suport pentru un demers didactic cuprind evenimente
politice, culturale, sportive, sociale. A se servi de actualitate Tntr-un curs de limba constituie nu
doar o necesitate pentru a forma elevilor perspicacitateasi responsabilitati de viitori cetateni, ci
si 0 oportunitate pedagogica pentru dobandirea unor cunostinte fundamentale.

In fata documentelor de actualitate, elevul nu vafi niciodati in situatia de , esec” deoarece
el varecepta, n felul siu, avand numeroase repere care i sunt laindemana, imagini, cuvinte, etc.
Activitatea n jurul actualitatii, prin utilizarea TICE, contribuie la innoirea continutului orei de
limba straina.

Modalitatile de inovare a demersului metodic nu ignora exploatarea didactica a publicitatii.
«La publicité est la fleur de la vie contemporaine; elle est une affirmation d optimisme et de
gaité, elledistrait I’ cal et I’ esprit.» [104, p.11]

Fara ai face un elogiu, se poate spune ca publicitatea este ceamai cilduroasa manifestare

avitalitatii omului de azi, a puterii lui, a naivitatii, a darului sau de inventie si de visare, cea mai
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frumoasa reusita avointei de modernizare alumii sub toate aspectele, in toate domeniile. Afisele,
vitrinele, inscriptiile luminoase, etichetele schimba monotonia unui decor.

Publicitatea devine o arta. Aceasta face apel la psihologia multimilor, bulversand toate
tehnicile statice prin mesgjul ei Thnoitor, inedit. Considerata ca un element intrinsec a mediul ui
cotidian, publicitatea traieste prin mesajul publicitar, prin discursul publicitar care este pivotul
societatii de consum si care contribuie la uniformizarea modurilor de viga. Pentru tineri,
publicitatea este cu atét mai interesanta cu cat ofera repere culturale importante si atragatoare.
Obiectivul vizat de publicitate este si determine |a destinatar o schimbare dinamica: trecerea de
la inactiune la actiune, de la indiferenta la preferinta, de la recunoastere la cunoastere, de la o
opinie laalta. Publicitatea beneficiaza de difuzare maxima dar este dezavantajata de efemeritate,
cele ma multe din mesgjele sale, intens transmise ntr-un anumit moment, fiind apoi uitate.
Sintagmel e tipice reclamelor patrund totusi Tn limbajul curent, al tinerilor, mai ales.

Exploatarea didactica a publicitatii in ora de limba straina depinde de ceea ce se urmareste
afi pusinjoc: lanivelul textului, la nivelul lexicului, la nivelul retoricii, la nivelul gramaticii, la
nivelul reprezentarii grafice. Tn ceea ce priveste metodele formativ - participative de Tnvatare
prin actiune si prin joc, prin descoperireaindividuala, oferta este si mai generoasa.

Prin dimensiunea sa vizuala, plastica, auditiva, publicitatea pune Tn joc competente
multiple: folosirea limbii, tehnica povestirii, tehnica argumentatiei (textele publicitare pot fi
pretexte de analiza argumentativa). La nivelul retoricii nu lipsesc repetitia, enumerarea,
comparatia, antiteza, hiperbola, interogatia. Sloganul publicitar poate nuanta si orele de
gramatica sau temele interculturale La nivelul reprezentarilor grafice se analizeaza tehnica de
realizare: planuri, perspective, culori, contraste, sunete. Folosirea limbii, tehnica povestirii si
tehnica argumentatiel sunt privilegiate de textele publicitare.

Exista Tnsa cédteva aspecte specifice ale publicitatii asupra carora elevii trebuie sa fie
preveniti si anume ca textul si imaginea publicitara se sprijina pe o retorica argumentativa
(premisi — argumente - tezi). Textul publicitar atrage prin forma si continut. Tn jurnale, pe afise
si pliante, publicitatea utilizeaza doua limbaje: cuvinte si imagini. Asadar, e necesara o abordare
globala a acestora. Tn cadrul unui studiu a publicititii se considera ci acest tip de discurs este
important, pentru ca elevii si Tnvete sa citeasca publicitatea dat fiind faptul ca textele publicitare
sunt legate de viata cotidiana. Tn cazul imaginilor publicitare sunt privilegiate acelea care
prezinta mai multe persongje, prin care sa fie etalate povestiri, dialoguri, dezbateri (orae si
scrise).

Discursul publicitar beneficiaza de difuzare maxima dar are dezavantaul efemerului.

Sintagmele tipice publicitatii patrund totusi in alte tipuri de texte, de discursuri. Discursul
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publicitar devine o sursi de intertextualitate si de productivitate. In ceea ce priveste utilizarea
tehnicilor de exploatare a unui document - publicitate, demersul profesorului trebuie elaborat Tn
asafel Incét sa fie atinse trel tipuri de obiective:

educative (formareasi consolidarea deprinderii de alucrasi aintelege publicitatea);

instructive (dobandireasi dezvoltarea competentel or fundamentale);

educational e (atingerea de performante).

Toate acestea presupun formarea deprinderii de a citi, de a vedea, de a inelege, de a
dezvolta dorinta de patrundere in interiorul mesgjului, de a ii distinge semnele, de a stabili
raporturi Tntre semne, de a analiza, de a evaluasi valoriza conceptul si de a produce un text.

Demersul unei activitati metodice avand ca suport acest document autentic, publicitatea,
presupune:

observarea documentului publicitar si areactiilor elevilor;

adresarea unor Tntrebari pentru a completa descoperirea documentului (genul publicitatii,
produsul, mijlocul de difuzare);

abordarea simbolisticii culorilor si aplanurilor;

lecturatextelor si primaintelegere globala;

reformulareain sens (la nivel individual sau de grup);

activitatea asupra uneltelor de limba indispensabile pentru exprimarea unel opinii personae
si aunel argumentari simple (turnuri verbale, sintactice);

formularea unor impresii personale asupra calitatii documentului (estetica, originalitate, etc);
criterii de evaluare si corectare.

Publicitatea permite elevilor dezvoltarea autonomiel Tn exprimare iar profesorilor
diferentierea continuturilor predarii Tn ora de limba striina. Imaginea publicitara faciliteaza
accesul la semnificaii continute Tntr-un sistem de reprezentari socioculturale®. Textul care
Tnsoteste publicitatea este adesea reflectarea limbii Th dinamica ei. Toate formele de publicitate
deschid un larg spatiu de activitate interactiva, puténd fi exploatate pedagogic, asa cum reiese si
din Anexa 13.1..

Didactizar ea cantecului in ora de limba franceza

Printre documentele autentice - suporturi Tn procesul didactic, cantecul deine un loc
privilegiat. Potrivit conceptiei lansate de Carmen Vera Pérez [105, p.26] cantecul este un vast

% Rel atia dintre interculturalitate si documentul autentic este observata si mentionata si de autoare n ,,Exploatarea spotul ui
publicitar ca document autentic”, unde autoarea aevidentiat puterea creatoarea a spotului publicitar, adaugénd o fisa pedagogica.
[169] (Anexa 13.1)
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domeniu care poate fi potrivit tuturor gusturilor precum si diverselor ocazii din viaa. Toate
culturile au traditii muzicale care Tnsotesc momentele vigii, exprimand sentimente, génduri,
obiceiuri si valori. Cantecul face parte din patrimoniul unui popor fiind martor a unor timpuri.
Jayne Halsne Abrate [106, p.10] afirma ca ,el [cantecul] este reflectia precisa si evocatoare a
unei culturi si aunei epoci care ne permite s-o intelegem din interior” (trad.n.).

Conform definitiilor regasite in diverse dictionare, cantecul reprezinta text sau muzica.
Pentru didactica limbilor straine, cantecul reprezinta un suport didactic, ideal, un obiect cultural
si un document autentic cu un limbaj original. Ca document autentic, cantecul reprezinta un
complex de muzica, cuvinte si interpretare care poseda caracteristici unice, diferite de ate
documente. Ca limba] autentic, cantecul este o bogata sursa de originalitate si varietate in care se
regaseste ansamblul de registre si accente ale unei limbi vii. ,, Barometru al modelelor”, cantecul
este perfect adaptat demersului metodic fiind coerent, complet si dotat cu virtuti mnemotehnice.

Céntecul este un veritabil vector sociocultural si un obiect cultura multimodal. Ca
document autentic de limba si cultura, cantecul ofera o intrare in limba cu tot ceea ce vehiculeaza
aceasta din urma: un mod de a fi, de a simti si de a reactiona. E important si se creeze 0
ambianta culturala, favorabila predarii - Tnvatarii unei limbi straine pentru ca elevii si Tncerce
sentimentul de a lucra pe documente autentice din cultura respectiva. Tn randul argumentelor
culturale care confirma importanta utilizarii cantecului in cadrul unei ore de limba straina, se
numara si afirmatia lui Louis-Jean Calvet [107, p.16]: ,Se asculta cantece pentru ca ele
reprezinta felii de viata. Daca a invata o limba Tnseamna sa-ti apropii aspecte de civilizatie ale
acelel limbi, cantecul se afla tocmai laincrucisarea drumului”.

Pentru Michel Boiron [108] ,,invatarea francezei trebuie s fie un proces original, dinamic,
un instrument de descoperire care participa la constructia personalititii si la Tmbogatirea
intelectuala aelevului” (trad.n.).

Metoda abordarii comunicative 1si gaseste Tntregul sens Tn exploatarea pedagogica a
cantecului, n cadrul caruia elementele lingvistice si extralingvistice se combina. Asociereaclip -
video, site, internet si jurnale reliefeaza conexiunile aparute intre aceste elemente si imbogateste
potentialul metodologic. O competentd comunicativa presupune cunoasterea si buna stapanire a
sintaxei, un lexic eficient pentru comunicare precum si competente fonetice.

In , Une lettre ouverte sur la chanson”, Francis Debyser [109] apreciazi cantecul ca fiind
un pretios auxiliar al foneticii corective. Prezenta cantecului in ora de limba straina poate juca
roluri diferite In functie de nevoile, interesele si posibilitatile practice existente. Alegerea
cantecului si a interpretului este esentiala pentru o reala valorizare. Aceasta alegere trebuie sa

situeze pe primul loc ascultatorul, elevul. Trebuie atinse urechea si sensibilitatea elevului, nu a
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profesorului. Cantecul trebuie sa placa imediat, iar ,parolele” si fie bine articulate si inteligibile.
Profesorul are rolul de a amesteca cunoscutul si necunoscutul Thainte de a ajunge la necunoscut.

Alegerea unei metode pentru predarea - Tnvatarea limbii franceze trebuie si se redizeze
luand Tn considerare atét elementele cognitive cét si pe cele afective. Louis-Jean Calvet [107,
p.16] susinea ca: , la chanson est langue, elle est culture, elle est plaisir et elle peut ére moyen
pédagogique”. Tnvitarea eficienta si facila a limbii franceze se realizeazi prin jocul redundantei,
prin amestecul de elemente lingvistice si extralingvistice si prin efectele melodice asupra
mesajului lingvistic. Tntelegerea, memorizarea si dobandirea obisnuintei de a utiliza automat
anumite structuri asigura o reala competenta de receptare a documentului iar, ulterior, de
productie orala sau scrisa.

Utilizarea cantecului in practica didactica se face prin teme, stil, dimensiune pragmatica si
intertextualitate. Céantecul poate fi utilizat pentru predarea gramaticii, pentru dezvoltarea
vocabularului Tntr-un context ,, vivant”, pentru deprinderea pronuntarii si analiza poetica. Acestea
depind de textul cantecului ales care poate avea 0 dominantd lingvistica sau culturala ce
determina un demers metodologic intertextual. Intertextualitatea permite elevilor si repereze
referinte Tn functie de cultura si reprezentarile lor.

Exploatarea didactica a cantecului este o abordare progresiva definitda ca un vals in trei
timpi/trei etape: descoperirea, Tntelegerea si exprimarea. Descoperirea cantecului are un dublu
obiectiv: lasa un spatiu emotiel individuale Tn timpul prime ascultiri si permite orientarea
atentiel elevilor asupra componentel sonore si vizuale (clip - video). Exista profesori care se
preocupa mai mult de dimensiunea textuala a cantecului, care isi imagineaza exercitii de fonetica
corectiva, lexicale si morfosintactice si astfel uita , le plaisir d’ entendre”. Etapaintelegerii consta
in aprofundarea unor elemente in contextul unui demers lingvistic sau cultural. A lucra pe un text
- cantec presupune decodarea cuvintelor, a expresiilor si a turnurilor care risca sa ingreuneze
intelegerea documentului. Aprofundarea elementelor de cultura este preferabila unor activititi
lingvistice. Exprimarea (producerea) este etapa cea ma importanti. Elevii isi pot prezenta
gusturile muzicale si interpretii preferagi, fie oral sau in scris si pot efectua cercetari in grup sau
individual. Tn aceasti etaps, creativitateaialocul aplicatiilor anterioare.

Exploatarea didactica a cantecelor nu este inca valorizata suficient in predarea limbilor
straine, ele avand cand un statut de , appéritif” cand de , dessert” sau de , bouche-trou” dar

foarte rar de ,plat principal”. O pedagogie inovatoare trebuie si acorde o importanta sporita
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cantecelor. Jean - Claude Demari?’ [110, p.6] afirma ci prin cantec este deschisi calea citre
pedagogizarea cantecului, fapt care poate contribui la construgia unei competente comunicative
integrative. Limbile nu mai sunt ,oglinda” ci ,fereastra” deschisi spre o lume pluraa si
francofona, Tn cazul cantecului francez. Cantecul poate crea o punte de legitura intre diferite
culturi si epoci.

Jocul didactic - declansator de interactiuni

Egenfeldt - Nellsen [111, p.66] considera jocurile ,une machine - maitrise’, care
construiesc lumi utile, care stabilesc activitatea raspunzénd la probabilitati, utilizand unelte de
navigare, exploatédnd noi competente. El afirma ca jocurile sunt un ansamblu de unelte de
Tnvatare active, dar inca subestimate. Exploatarea lor poate furniza oportunititi de Tnvatare
active. Este foarte important si acordam 1n clasa timp pentru aspectul pur comunicativ al limbii,
sa-i antrenam pe elevi Tn contexte apropiate situatiilor reale de viata cotidiana. Jocurile prezente
ntr-o activitate de limba straina deschid si ele portile interculturalitatii, dincolo de competentele
de comunicare orala (intelegere si exprimare) si scrisa.

Utilizarea jocurilor Tn ora de FLE vizeaza, in mod esential, centrarea asupra elevului prin
asigurarea motivatiei. Elevul se afla intr-o situatie de comunicare autentica in care nimeni nu
poate vorbi n locul lui, fiindca a participa la un joc Thseamna o adevarata implicare, o atitudine
plenara Tn fata sarcinii propuse. Oferindu-i celui care invaa posibilitatea de a se juca intr-o
limba-tinta, Tnseamna a-i Intari convingerea ca limba studiata este instrument de comunicare, dar
si limba de actiune. Jocurile de rol si exercitiile Tn interactiune fac limba mai ,,concreta”, mai

apropiata de cel care o invata.

2.4. Fatete ale evaluarii utilizate in didactica FL E: metode alter nativ - complementar e de
evaluare a elevilor, utilizate in scoala
Orice actiune sau proiect de formare trebuie s fie insotit de o evaluare. Problema evaluarii

a cunoscut o evolutie importanta atét la nivelul functiel, cét si la nivelul obiectivului urmarit de
acest act. Tn prezent, actul evaluarii este considerat ca un mijloc care permite ameliorarea si
reusita actiunii didactice. Evaluarea, in dubla sa functie de reglare si de validare, se afla n
centrul oricarui proces de predare - invatare. «C’est la mesure de ce que vaut un travail d’ éleve
tel qu'il est jugé par I'enseignant, c’'est-a-dire d’une part intrinsequement (en soi-méme) et
d autre part en relation avec les autres membres de la classe» [30, p.79] Rapida evolutie a

politicilor lingvistice din ultimele decenii conduce la reactualizare, la reflectie asupra evaluarii,

%7 «Lavoie est ouverte a une pédagogie innovante de la chanson, outil parfaitement adapté au monde d' aujourd’ hui», Jean -
Claude Demari? [110]
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despre care se stie ca este un puternic levier pentru evolutia practicilor de predare. Cercetirile
didactice din ultimii ani au prezentat notiunea de evaluare sub diferitele el forme (teoretice si
practice) si Tn diferitele momente de interventie in procesul de predare/invatare.

Evaluarea este un proces care serveste la obtinerea de informatii (despre activitatea
elevului, a profesorului) Tn scopul elaborarii unor aprecieri, judecati. Acestea vor fi raportate la
criterii propuse, lafinalitati si vor determina decizii vizand un continut, metode, strategii, intr-un
demers didactic eficient.

Evaluarea pedagogica informeaza despre cunostintele si priceperile dobandite de elevi,
despre competentele lor, dar mai ales, despre rezultatele demersurilor didactice, determinand
gasirea unor noi suporturi si activititi. In evaluare se opereazi, in principal, cu urmatoarele
notiuni: finalitate, obiectiv (general, specific, intermediar, operational, de performanta, de
transfer). Tn procesul evaluarii intrd in joc diferitele variabile umane si pedagogice. Profesorii
trebuie sa aiba n vedere ce trebuie evaluat, cand, cum, Tn ce scop si cu ce suporturi de evaluare.

Evaluarea in limba comporta doua aspecte esentiale: dimensiunea lingvistica si
dimensiunea comunicativa. Dimensiunea lingvistica ihseamna Tnvatarea unui lexic, a unor reguli
de gramatica. Dimensiunea comunicativa insista asupra a trei aspecte: intentia de comunicare,
conventiile sociale care conditioneaza modul de comunicare si Situatia de comunicare (aceasta il
obliga pe locutor lao “adaptare” pentru ca mesgjul Siu sa poata fi receptat).

Abordarea (perspectiva) actionala deschide noi ferestre spre evaluare: evaluarea
performantelor elevului (acesta este pus in situatia de a arata capacitatea in mobilizarea
achizitiilor - savoir et savoir - faire — necesare in realizarea unei sarcini precise). Perspectiva
actionala insista asupra strategiilor care sprijina cel mai mult indeplinirea sarcinilor. CECRL are
meritul de a oferi noi modalitati de evaluare, armonizarea instrumentelor de evaluare. Uneltele
de evaluare sunt propuse dupi ma multe criterii: nivel, capacitate, competenta. In noua
conceptie asupra evaluarii se trece de la o evaluare a cunostintelor lingvistice, la o evaluare a
performantei Tn limba, de la o evaluare “référée” laniveluri - tinta, de la o evaluare globalizanta
lao evaluare analitica “critériee”.

Raspunzand la intrebarea “cand se face evaluarea?’, se distinge o evaluare diagnostic
(care insoteste o Tnvatare la Tnceput), o evaluare formativa (in diverse etape) si 0 evaluare
somativa (la sfarsit). Diagnosticul serveste la orientarea elevului si a profesorului in sensul ca
«cherche a faire connaditre, aussi bien a I’enseignant qu’'a I’éléve, le niveau réel du nouvel
inscrit”. [54, p.17]
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Evaluarea fomativa®®, concept dezvoltat inci din anii '60, intervine pe tot parcursul
Tnvatarii. La inceputul unel secvente, aceasta permite actualizarea competentelor, a nevoilor, a
sanselor de reusita Tn raport cu un nivel de atins. Tn cursul Tnvatarii, aceasta evaluare se prezinta
caun bilant al etapel. Evaluarea formativa permite elevului sa regjusteze mijloacele cognitive de
care dispune pentru a stapani competenta vizata. Profesorul va puteasi € sa regjusteze demersul
didactic prin remediere, aprofundare, schimbare. Prin acest exercitiu de evaluare ,,elevul Tsi da
seama de ceea ce trebuie sa faca, profesorul repereaza lipsurile si regleaza demersul sau” (trad.n.)
[54, p.16]. Evaluarea, cafunctie pedagogica, evaluarea formativa, permite situarea progresului in
raport cu obiectivul fixat. Aceasta este cel mai mult practicata.

Inventarul sau evaluarea sumativa are o functie de validare (de certificare). Ea
claseaza,, elibereaza” diplome. Este un bilant la capatul unui parcurs. In cazul evaluarii
diagnostice, testele de nivel si testele de aptitudini sunt probe standardizate, probe normative
care servesc la orientarea elevilor. Tntr-o evaluare formativi, testele sunt concepute in spirit
normativ. La acest nivel, performanta elevului este masurata prin nivelul siu de stapanire a
obiectivelor de formare ciruia este supus. Ea este considerata,,criteriée”. Prin acest act de
evaluare se constata daca elevul are nevoie de o corectaresi in ce sens. Probele pentru o evaluare
sumativa sunt reprezentative pentru programul de formare. Nu toate obiectivele specifice vor fi
evaluate ci doar aceleaa caror stapanire ar fi indispensabila invatarii ulterioare.

L ocul si rolul autoevaluarii in actul didactic

Autoevaluarea se inscrie in procesul de nviatare. Campul autoevaluarii nu poate fi decét
acela al activitatilor langajiere, al existentel intelegerii sau productiei, Caci «aucun apprentissage
de savoir-faire ne peut étre conduit a I'aveuglette’. [112, p.29] Aceastd forma de evaluare se
sprijina pe descriptorii CECRL. Tn situatia de autoevaluare, elevul va fi initiat si cunoasci
obiectivele si continutul sarcinilor pe care le are de rezolvat. El va intelege modul n care efortul
sau in rezolvarea sarcinii este masurat. Grilele de autoevaluare permit celor care invaa o limba
straina sa-si cunoasca, n conditii de autonomie, eficienta drumului parcurs si cel pe care il au de
urmat,,,I’ évaluation est une prise d’information en vue d’ une décision”. [113, p.215]

Autoevaluarea este o0 sursa de motivatie fiindca ea determina o anumita autonomie la elev;
acesta are rol de subiect al activitatii pedagogice, este participant la propria formare, responsabil
fata de activitatea sa, avand o atitudine pozitiva. Autoevaluarea raspunde noilor orientari in
didactica cand se pune accentul pe aspectul metacognitiv, prin implicarea elevului in analiza,

%8 porcher vorbea despre evaluarea formativa: «elle participe elleeméme alaformation, ¢’ est-&-dire &1’ enseignement lui-méme
et, donc, al’ apprentissage”. [30, p.80]
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reflectia asupra procesului de invatare cu reusite si obstacole. R. Legendre [37] considera
autoevaluarea un proces prin care un subiect este determinat si realizeze o judecata asupra
calitatii parcursului sau, a activitatii si achizitiilor sale vizavi de obiective predefinite, acest
demers facandu-se dupa criterii precise de apreciere.

Autoevaluarea cuprinde doua caracteristici fundamentale care conditioneaza redlizarea ei:

necesitatea cunoasterii de catre elev a obiectivului evaluarii (care poate fi un obiectiv, o
competenta sau un element specific);
necesitatea ca aceste criterii distincte sa fi fost comunicate anterior.

Autoevaluarea se congtituie Tntr-un mijloc important pentru realizarea reglarii instruirii, a
ameliorarii acesteia prin introducerea unor modificari in modul ei de desfasurare. Autoevaluarea
nu poate inlocui evaluarea facuta de profesor; aceasta poate “confirma’ aprecierile facute de
acesta. Din confruntarea a doua aprecieri subiective se fac pasi spre o evaluare obiectiva.
Autoevaluarea devine atunci un complement al evaluarii facute de profesor.

In contextul actual, in care se pune accent pe un nou concept de invitare (“ apprendre a
apprendre”) este important ca elevii s dobandeasca 0 competenta de autoevaluare, si-si puna un
diagnostic asupra a ceea ce stie sa faca (“je peux...”). Autoevaluarea, facand parte integranta ntr-
un spatiu de formare, se inscrie intr-o pedagogie a reusitei care favorizeaza autonomia celui care
Tnvata.

P.E.L. - Instrument de autoevaluare si evaluare

Portofoliul european al limbilor s-ar putea defini ca o colectie compusa din produse ale
activitatii de invatare a elevului. Aceste produse sunt selectionate chiar de elev si sunt insotite de
reflectii personale asupra rezultatelor in domeniul care face obiectul de studiu al protofoliului.

Elementul esential a acestel metode este implicarea activa a elevului Tn crearea,
asamblarea si selectarea produselor. Acest lucru confera portofoliului o valoare instructiva,
alaturi de calitatea sa evaluativa. Tn procesul de constituire a portofoliului elevul Tnvata lucruri
despre sine iar profesorul poate afla aspecte revelatoare pentru evolutia tanarului (pe care nu le-
ar fi cunoscut altfel).

Conceput ca un document persona in care elevul poate nota calificativele si experientele
sale lingvistice, portofoliul ar trebui si contina un pasaport (carnet) care atesta calificari formale,
0 biografie lingvistica care descrie competentele dobandite Tn domeniul unei limbi straine si
experienta sa de invatare, un dosar care contine ate documente despre procesul de Tnvatare,
obiectivele pe care titularul si le-a fixat, un ,carnet de bord” cu not&ii cuprinzand experiente de

Tnvatare si esantioane din lucrarile personale.
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Prezenta portofoliului european de limbi n Tnvataméantul roménesc este o redlitate a
ultimilor ani. Programele actuale de limbi, recomanda P. E. L. ca un instrument de evauare si
autoevaluare care face parte din metodelesi instrumentele complementare.

Se vor lua in discutie beneficiile evaluarii prin portofoliu si a elementelor pozitive ae
acestui portofoliu. P. E. L. permite elevului sa puna Tn evidenta achizitiile sale lingvistice, sa-si
planifice Tnvatarea, sa-si mentina motivatia in invatare, sa participe activ in invatare, sa prezinte
unui interlocutor, ceea ce este capabil s realizeze intr-o limba straina. Prin autonomia in
invatare, prin sensul pe care-l da Tnvatarii, acest document este ,validat” de elev. Pentru
profesorul de limbi, P. E. L. permite o mai buna Tntelegere a obiectivelor, amotivatiei, a nevoilor
elevului (negociere a obiectivelor de invatare si stimulare a motivatiei). Profesorul poate urmari
progresul, poate propune actiuni care sa aiba rol de gjustare. Si, in plus, poate evalua activitatea
elevului Tn ansamblu.

Nu pot fi ignorate limitele portofoliului si evaluarea obiectiva si riguroasa care solicita mai
mult timp profesorului decét alte metode. Adesea profesorul evalueaza doar aspectul oral fara sa
iain considerare continutul cultural.

Totusi, date fiind elementele complexe care 1l compun, P. E. L. poate inlocui alte
instrumente de evaluare. El beneficiaza de o evidenta valoare instructiva si educativa. Lansat in
2001, portofoliul a devenit un instrument pentru promovarea plurilingvismului.

In concluzie, practicile de evaluare, fie ci sunt diagnostice, fie formative sau somative,
trebuie si evalueze pentru a corespunde imperativelor prezente. Fiindca obiectivele se sprijina pe
CECRL, evaluarea este centrata pe ceea ce elevul reuseste sa faca cu limba pe care o studiaza. El
trebuie sa fie capabil sa-si mobilizeze “achizitiile’ in sarcini si Tn situatii complexe, la scoala si
in viata. Obiectivele sunt graduale, progresive si impun o clara distinctie a competentelor (C.O.,
E.O., interactiune orala, C.E., E.E).

Elevul trebuie sa stie unde se afla, si-si cunoasca fortele, dabiciunile, n fiecare etapa a
parcursului siu, sa stie cand trebuie sa faca un efort suplimentar. Avand clara constiinta a ceea ce
stie sa faca, elevul vaintreprinde cu convingere 0 munca necesara pentru a progresa. Profesorul
are nevoie sa cunoasca bine competentele fiecaruia dintre elevii sii Tnca de la inceputul anului
scolar pentru a construi Tnvatarea, progresia, pentru a valoriza strategii, pentru a individualiza
actiuni deinvatare.

Evaluarea presupune o privire pozitiva asupra performantelor elevilor si masurarea
gradului de reusitd Tn procesul comunicarii (si hu o contabilizare de greseli). Regandirea
evaluarii Tn termeni pozitivi a dat nastere celor doua certificari: DELF si DALF care dovedesc
spiritul nou pe care il cunoaste didactica limbilor. Evaluarea intr-o Tnvatare de limba moderna
este un proces complex cu atét mai mult cu cét trebuie evaluata competenta elevilor, nu doar in
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functie de stapanirea unui cod lingvistic si detinerea unor deprinderi comunicative, ci si n
functie de o componenta sociolingvistica. A evalua nu trebuie sa fie un scop ci un mijloc.

2.5. Studiu de caz privind oportunitatea si eficacitatea utilizarii TIC Tn procesul didactic

2.5.1. Studiul decaznr. 1
“Laisser al'éleve le soin de résoudre le probleme d’apprendre, ¢’ est
se soustraire au devoir derésoudrele probléme d’enseigner.”
[B.F. Skinner]

Contextul

Studiul de caz initiat si condus in perioada ianuarie 2014 - mai 2014 la Liceul cu Program
Sportiv din Targu-Jiu, Romania, se inscrie in domeniul integrarii noilor tehnologii in didactica
limbii franceze. Pentru ca in judetul Gorj, Tn multe licee, franceza a devenit limba de studiu 3
(locul sau fiind luat de germani)® mi-am propus ca obiectiv si sidesc in inima elevilor mei
dragostea pentru limba si cultura franceza. Tn timpul unei formari profesionale, desfasurata la
Sévres, Paris, am discutat cu colegi din alte tari europene despre locul pe care il are limba
franceza in tara lor, calimba de studiu. Astfel, o colega dintr-un liceu din Viena imi spunea ca
tot mai multi elevi se intereseaza de studierea limbii ruse ca necesitate de adaptare la cerintele
turismului din aceasta tara, franceza fiind limba de studiu 3. Alti colegi imi spuneau despre
orientarea elevilor citre limbile germanice, arabe sau asiatice. In fiecare dintre situaii, Ins,
franceza nu mai era limba de studiu 2. Toti au adoptat, in acest sens, o predare interactiva in
ncercarea de a face limba franceza mult mai atractiva. In tirile unde manualele au fost adaptate
conform cerintelor CECRL, elevii au devenit mult mal interesati de materia predata si au dorit sa
obtina certificari europene pentru limba studiata (DELF/DALF). 1n liceul unde activez ca
profesor, am constatat ca putini elevi cunosc beneficiile si modul de aplicare al tehnologiilor
informatice. Aceasta situatie este generata, pe de o parte, de numarul mic de ore ce implica noile
tehnologii, sursa de demotivare a elevilor, iar pe de ata parte de infrastructura aproape
inexistenta Tn anumite scoli dar si lipsa de formare in acest scop a profesorilor.
Problematica. Studiul a avut Tn vedere mai multe observatii pe care le-am nregistrat Tn timpul
redactarii lucrarii:
- Schimbarile care intervin in practicile de predare - invatare a limbii franceze datorita

interactivitatii, caurmare a utilizarii noilor tehnologii informationale;

- Modalitatile de exploatare a tehnologiilor;

®n judetul Gorj, se observa un exod catre Germania, atét Tn cadrul tinerilor, cét si a adultilor ce au absolvit o formare
profesionala medicala. Exista chiar profesori de limba germani ce s-au cdlificat in terminologia medical 4, pentru pregatirea
cursantilor.
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- Potentialul formativ al TIC in conditii de interactivitate si interactiune
- Rolul medierii umane
| potezele

Interactivitatea este un factor de optimizare a procesului de predare - nvatare a limbii
straine tinta prin cresterea motivatiel elevilor, stimularea invatarii, dobandirea autonomiei.
Integrarea TIC contribuie la definirea unui nou profil profesional a formatorului, la Thnoirea
practicilor si a continutului activitatii didactice.

Presupunem ca utilizarea noilor tehnologii poate sa trezeasca interesul elevilor n alegerea
si studierea limbii franceze. De aceea, vom realiza un studiu de caz ce presupune folosirea unui
stil de predare - invatare bazat pe metodele traditionale, iar la o alta clasi bazat pe noile
tehnologii informationale.

Metodologia

Experimentul s-a facut pe baza unor grile de observaie a invatarii limbii franceze in
contextul interactivitatii dar si Tn context traditional. Observatii succesive s-au efectuat la doua
clase (aXl-aB si a X1-aD). Diferentele constatate intre cele doua clase au servit la determinarea
si evaluarea schimbarii produse. O fisa de observatie (Anexa 1.1. si Anexa 2.1.) a inregistrat

practicile de lucru ale profesorului care au determinat mut&ii atitudinale si cognitive n randul

elevilor.
Tabel 2.1.Etapele derularii studiului de caz
Etapgle__ Perioada Derularea cercetarii
cercetarli
1 lanuarie 2014 _El_a_borarea ms_trur_nentel or necesare pentru redizarea etapelor
initiale ale studiului de caz.
6-12 ianuarie Punerea in aplicare a unor chestionare despre parerea elevilor,
2 2014 motivatia lor privind utilizarea TICE in timpul orelor de limba
franceza.
3 13'2;6?2“‘3“ €l nterpretarea datel or stranse din aplicarea chestionarului la clasi.
4 9-16 februarie | Pregatirea activitatilor de Tntelegere orala folosind noile tehnologii
2014 informationale (Anexa A10.1.).
5 1 martie-1 | Punereain aplicare a activitatilor folosind TIC, n timp ce la clasa
aprilie 2014 | paralela se continua cu metodele traditionale de predare.
Tnceputul lui . . y
6 mai 2014 Test de evaluare privind competentele de intelegere orala
Sftérsitul lui . : . o
7 mai 2014 Analizadatelor si concluziile studiului

Interpretarearezultatelor

Dupa aplicarea chestionarelor (Anexa 1si Anexa 2) privind folosirea TIC in cadrul orei de

limba franceza pentru cresterea motivatiei elevilor, am trecut lainterpretarea datelor.
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Grupul de studiu este format din 30 de €elevi, din care 20 de fete si 10 baieti, de la clasele
X1 B si XI D, in varsta de 17-18 ani. Nivelul de cunostinte n limba franceza este A2-B1. Cea
mai mare parte dintre elevi (70%) vorbesc engleza la un nivel A2-B1, in afara limbii materne,
limba roméana.

In ceea ce priveste motivatia pentru invitarea limbii franceze, analiza datelor a relevat
urmatoarel e rezultate:

Cursul de limba franceza pare destul de interesant pentru 60% dintre elevi, in timp ce 20%
sunt putin interesati, iar restul de 20% deloc interesati.

Motivul principal pentru care isi doresc sa invete franceza este cel mai adesea legat de studii
(pentru 75%) si dorinta de a avea succes in activitatea profesionala si mai putin pentru a
calatori sau alega prietenii.

Mijloacele informatice pe care ar dori si le foloseasca, Tn ordinea preferintelor, in timpul orei
de limba franceza ar fi video-ul, curierul electronic, internetul, CD-ROM-ul si filmul.

Despre folosirea uneltelor tehnologice si informatice in timpul orei de curs, majoritatea
(74%) a precizat ca in clasa se desfasoara, in principal, activitati dupa metode traditionale
(traduceri, dictari, citirea textelor cu voce tare, exercitii de gramatica) si mai putin moderne,
bazate pe tehnologii informationale (documente video, nregistrari audio, internetul). Ei sunt
dornici intr-o proportie covéarsitoare (95%) si desfasoare activitati utilizand TIC (video, audio,
exercitii online, activitati interactive de exprimare orala pe diferite platforme informatice,
filmul).

Tn ciuda interesului pentru suporturile audio - vizuale, elevii par si considere dificile Tntr-o
proportie de 2/3 activitatile de intelegere a documentelor audio si video Tn franceza. Tocma de
aceea, am ales ca suporturi pentru Tmbunatatirea intelegerii orale, platformele educationale,
reportajele si exercitiile oferite de didacticienii de la TV5 (Enseigner le francais, Apprendre le
francais).

In privinta utilizarii suporturilor audio - video n invatamant, 3/4 din elevi sunt
entuziasmati de aceastd idee pentru ca acestea nu prea sunt folosite la cursuri (conform
raspunsurilor a 70% din intervievati). Elevii sustin ca au mai utilizat suporturi informatice si la
orele de engleza sau de fizica si chimie. Printre instrumentele informatice folosite preponderent
de profesori amintim prezentarile Power Point, fotografiile, documentele video si schematizarile.
Foarte rare sunt situatiile cand elevii au utilizat blogul, e-mailul sau testele online.

Verificarea ipotezelor
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Datele stranse ca urmare a aplicirii chestionarului au condus la necesitatea de a aplica in
perioada de studiu o serie de activitati cu suporturi TIC pentru imbunatatirea competentei de
intelegere orala, activitatea dificila in acceptia elevilor.

La sfarsitul perioadei de studiu, ambelor clase implicate in proiect le-a fost aplicat un test
de evaluare pentru a verifica nivelul de competenta lucrat Tn acest timp, Tntelegerea orala. Pentru
testare s-au utilizat exercitii online de pe site-ul bonjourdefrance.fr.

Astfel, Tn prima parte a testarii, €levii s-au descurcat foarte bine atunci cand au avut de
raspuns la intrebari cu raspunsuri multiple sau cu raspunsuri adevarat/fals. Rezultatele au fost
urmatoarele dintr-un maxim de 25 de puncte, in clasa unde s-au folosit numai tehnici audio-
vizuale pentru consolidarea competentei de intelegere orala.

Tab. 2.2.Punctajul obtinut de clasa cu implementare TIC- parteal

Nr.de puncte 25 20 19 18 11

15 elevi 2 9 2 1 1

In clasa paraleli, unde nu au fost implementate aceste tehnici, rezultatele au fost:
Tab. 2.3.Punctajul obtinut de clasa cu predare in stil traditional- partea |

Nr.de puncte 25 20 18 11 9

15 elevi 1 1 9 2 2

Numai din prima parte a testului am putut observa ca diferenta dintre cele doua grupuri de
studiu este foarte mare.

A doua parte a testului s-a bazat pe exercitii ce implicau asocieri intre imagini si dialoguri,
dar si intrebari privind intelegerea globala a continutului din dialogul ascultat. Cei mai dificili
itemi, ma ales la clasa unde nu s-au folosit suporturi informatice, au fost completarea unui
numar si intel egerea detaliata a dialogului.

Rezultatele se impart astfel, dintr-un total de 25 de puncte:

- Laclasa cu suporturi media:

- Tab. 2.4.Punctajul obtinut de clasa cu implementare TIC- parteall

Nr.de puncte 24 19 15 13 11

15 elevi 6 6 1 1 1

- Laclasa cu metode traditionale de predare:

- Tab. 2.5.Punctajul obtinut de clasa cu predare in stil traditional- partea ll

Nr.de puncte 20 16 12 11 9
15 elevi 1 5 6 2 1
Acest experiment a facut sa evolueze relatia pedagogica intre diferitii actori din clasa, dar

si Intre @ si profesor. Astfel, ipoteza conform careia interactivitatea este asociatia cu cresterea
motivatiei, cu ameliorarea rezultatelor elevilor, este confirmata Tn procent de 77%.
Accesibilitatea, supletea, adaptabilitatea, sunt elemente care au insotit activitatea profesorul ui.
Per spective
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In liceul in care s-a facut analiza, o politici metodologici in materie de integrare TIC
Tncepe sa fie tot mai prezenta prin adaptarea programelor la tehnologii, prin optimizarea utilizarii
acestora datorita cursurilor de formare profesionala, dar si prin diversificarea abordarilor ce pun
tehnologiile Tn serviciul invatarii. Ca urmare a rezultatelor inregistrate la testul de evaluare,
propunem ca activitatile din programele scolare si se bazeze pe utilizarea suporturilor
informatice pentru a consolida si evalua competenta de intelegere orala si nu numai. De
exemplu, Tncarcarea pe platforma Moodle de documente video si exercitiile propuse de citre
site-ul TV5 pentru nivelul de competenta A2 si B1 (Apprendre le francgais).

Aspectele pozitive ale acestui studiu sunt legate de valoarea adaugata nvatarii datorita
impactului TIC si a necesitatii sale. Entuziasmul elevilor in realizarea sarcinilor, dar si
nerabdarea cu care asteapta urmatorul curs, pentru ca nu se mai plictisesc, a creat o motivatie in
plus pentru profesorul de limba straina, dar si pentru colegi.

Totusi, acest proiect se loveste de céteva dificultati cum ar fi lipsa tehnologiilor
informationale la unii elevi (nu dispun de computer acasi), sau de dotarea insuficienta a scolii cu
mijloace audio - vizuale. De asemenea, nu trebuie si ignoram competentele tehnice limitate ale
profesorilor care nu sunt formati sau nu stiu sa fol oseasca noile tehnologii informatice.

In viitor, aplecarea asupra noilor instrumente informatice si a impactului lor asupra
rezultatelor invatarii riméne o permanenta. Investigarea modelelor de utilizare a TIC reveleaza o
abordare multidimensionala de catre utilizatori. Evaluarea impactului tehnologiilor rezulta din
interactiunea intre disponibilitate si utilizare, avand ca scop final Tnvatarea unei limbi straine.
Rezultatele studiului

A invata utilizand TIC presupune competente tehnice, dar si pedagogice, destul de bine
dezvoltate pentru a ramane angajat in procesul de invatare. Se doreste ca acest studiu sa ofere
impulsul necesar si celorlate cadre didactice pentru a beneficia de o crestere a motivatiel si 0
mai mare implicare aelevilor in cadrul orelor de curs, conform interpretarilor efectuate.

Integrarea TIC in predarea si invatarea limbilor straine si, in special a limbii franceze,
confera elevilor o noua motivatie in alegerea acestel discipline, dar si 0 sansa in formarea
profesionala de calitate. Tnviatarea FLE prin activitati bazate pe tehnologiile informatice va
conduce la achizitionarea de cunostinte de care elevii vor avea nevoie in parcursul lor scolar

(examenul de bacalaureat)®, cét si profesional, cici Tnvatarea unei limbi striine nu este doar o

% Dupa 2009, examenul de bacalaureat th Roménia s-a adaptat cerintelor CECRL. Astfel, elevii sustin un examen de competente
lingvistice menit si demonstreze nivelul lor de cunostinte. Acestia au de trecut trel probe: proba de auditie (C.O/E.O), proba
scrisi(C.E/E.E) si probaorala (interactiune oral pe diferite teme). Tn urma acestor probe, elevii vor primi un certificat cu nivelul
de competenta obtinut si care este valabil timp de doi ani, atét Tn tara, cét si Tn afara.
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chestiune de moment, ci sunt informatii ce trebuie bine amprentate elevilor, stocate pentru a fi
folosite si mai tarziu.

Doua linii directoare se pot desprinde din noua situatie de predare nvatare (figura 2.5.),
pentru a concluzionarezultatele studiului:

... In contextul traditional o .
Rutinain activitate

(atét pentru profesor
— cat si pentru elevi)
INVATAREA si PREDAREA

limbii franceze
Interes

pedagogic Schimbare pedagogica
... In contextul interactivitatii

Figura 2.5 Situatia de predare-invatare o relatie cauza-efect

1. Schimbare pedagogica

Utilizarea tehnologiilor intr-o activitate FLE, a pus elevii si profesorul in fata unei
dinamici care a creat schimbare. Pentru profesor au rezultat practici noi, aaturi de cele
traditionale, dar si strategii inovative. Profesorul a instalat competente colaborative, Tntre elevi
instalandu-se 0 ambianta de partaj a sarcinilor de lucru, aideilor, o inter - relgionare.

2. Interesul pedagogic

Muncaredizata cu TIC afost 0 ocazie de diversificare ainstrumentelor de nvatare, cum ar
fi utilizareainternetului pentru documentare, avideoului, a CD - romului, a e-mailului, etc. Toate
acestea au permis inlaturarea rutinei, a lipsel de interes, oferind un alt climat Tn desfasurarea
activitatii didactice. A fost sesizat si un nou suflu in privinta scrisului, rigori la nivelul punerii in
pagind, imbunatatirea ortografiei. Lucrul in grupe, cu gutorul instrumentelor tehnologice a
permis individualizarea Tnvatarii.
Puncte de dezbatere

Folosirea TIC in cadrul orelor de curs ar trebui s fie un imperativ si pentru ceilalti

profesori, pentru ameliorarea rezultatelor scolare si pregatirea elevilor pentru DELF.

2.5.2. Studiul decaz nr. 2
Caracterul ludic al TIC din perspectiva profesorala FLE

1. Aspecte metodologice privind colectar ea datelor
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Pentru ca Tn acest capitol am abordat metodologia de implementare TIC Tn procesul
didactic de predare-invatare-evaluare, prin prezentul studiu am dorit si evidentiem motivele
prezentei respectiv ale lipsei TIC Tn practica pedagogici (caracterul ludic sau excesul de
informatii care dezorienteaza elevul).

Ideea acestui studiu a plecat de la formarea profesionala, organizata de Institutul francez
din Romania privind implicarea ludicului Tn activitatea profesorilor. Din primele observaii am
constatat ci, o parte din colegii mei abordau cu greu aceasti latura Tn activitatea lor didactica.
Am redlizat astfel un sondaj Tn randul a 10 profesori de limba francezi din cadrul a 10 institutii
de invatamant diferite din judegul lasi.

Notabila este ideea conform cireia, Tn defavoarea criteriului cantitativ am optat pentru o
abordare calitativa, ce afost stabilita pe baza unui criteriu principal: statutul de profesor alimbii
franceze calimba straina.

Sondajul a fost realizat in mediul online prin metoda e-mailului. Tn contextul unei
modalitati de lucru pe suport multimedia este mentionabil ca din cele 10 chestionare analizate,
sase au fost trimise pe e-mail, ca raspuns, iar patru intr-o forma scrisa manual si predate la
cererea profesorilor respectivi, in ingtitugiile de Tnvatamant din care faceau parte (a fost ceruta
prezenta personala pentru a se validarolul si relevanta studiului intreprins).

Se va observa o lipsa de explicitari sau de verbalizari n structura chestionarului Tnsa
alternanta intrebarilor deschise si Tnchise compenseaza partial aceasta lipsa.

Tntrebarile chestionarului au Tncercat si evidentieze personalitatea respondentul ui, Tn sine,
precum si contextual lor de predare (varsta, sex, loc de educaie, statutul orei de limba franceza
n viziunea copiilor din perspective profesorului, etc) pentru a intelege locul jocului Tn practica
lor de predare si, mai ales, legaturile dintre TIC si activitateade joc.

2. Analiza datelor

Pentru a facilita faza de analiza a datelor, am dezvoltat o grila de lectura (cadru analitic)
pe care am aplicat-o fiecarui chestionar in parte precum si diverse alte tabele concepute spre a
rezuma situatiile cadrelor didactice FLE Tn jurul variabilelor precum experienta predarii sau
varietatea de material didactice utilizate.

2.1 Prezentare generala a cadrelor didactice chestionate

Tnainte de a analiza fiecare cadru didactic in parte, se va face referire la prezentarea celor
10 cadre didactice FEL solicitate pentru studiu. n ceea ce priveste distributia de gen si varsta se
observa ca doar doi dintre respondent sunt barbate, parte a cadrelor didactice cu o vasta

experienta. Tn ceea ce priveste varsta respondentilor, acestia se situeaza Intre 25 si 52 de ani.
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Referitor la mediile de Tnvatamant in care activeaza, 5 dintre respondenti predau in zona
urbana, respectiv localitatea lasi iar ceilalti 5Tsi exercita activitateain zonarurala.

Prin referire lanivelul de specializare a cadrelor didactice, sase din respondenti au urmat
o forma de Tnvatamant in domeniul predarii limbilor straine iar patru dintre acestia au studiat
forme de Tnvatamant superior bazate pe cercetiri legate de utilizarea TIC in Tnvatarea limbilor
straine.
2.2 Prezentarea individuala a profesorilor

Tnainte de a evidentia contrastele dintre datele oferite de profesori se va mentiona ci
pentru familiarizarea cu datele oferite de respondent si pentru a le putea interpreta ulterior s-a
stabilit o grila de lectura a chestionarului organizata Tn jurul atrei poli. Tn prima instanta, datele
au fost destinate spre compararea (sau raportul dintre) experientei de predare si practica declarata
n ceea ce priveste jocul respectiv TIC. Tn instantad secundi, s-a analizat modul de exprimare a
profesorului in ceea ce priveste utilizarea in predare a ludicului (ajocului) si a TIC (se exprima
afirmand ca utilizeaza jocul sau TIC? Par cele dous elemente si fie asociate Tn mintea sa?). In

ultima instanta se vor descoperi functiile pe care respondentul le atribuie jocului.

2.2.1 Raspunsurile cadrelor didactice FLE

Tab.2.6.Practicareferitoarelajocsi la TIC (cu privire la experienta sa pedagogica)

Da | Nu Scurte comentarii
. . o Jocul este o activitate care ofera placere si este
Utilizarea jocului | 0 evaluat. Folosesc jocul ocazional.
Respondent 1 | Utilizarea iocului Jocul este potrivit pentru toate dar trebuie sa
(&;p43 ani U addl;i a explice in mod clar procesul fara a infantiliza
T publicul.

Cad[u didactic Multimedia este un instrument dar utilizarea sain
'n zoha Utilizarea TIC | T procesul de predare / finvatare depinde de
urbana) materialul disponibil.

Profesor foarte i )
experimentat
" : -1 Qa Jocul este o activitate care ofera placere. Practic
Utilizarea jocului jocul ocaziona.
Respondent 2 U Fie cd este o clasda de copii sau adulti, jocul
(F, 32 ani, Utilizarea jocului permite crearea unei atmosfere propice pentru al
cadru didactic cu adulyi determina pe elevi si vorbeascd liber sau si fie
Tn zona mal activi.
rurali) UtilizareaTIC | G Acestea ofera o varietate de activitati.
Profesor a |
experimentat
o : - Qa ...pentru a Tncepe un curs sau atermina 0 sesiune

R?;pggd;erﬂt 3 | Utilizarea jocului mai putin formal.

cadru didactic Utlllzﬁr:g dlf;icuml u Activitati de adaptare pentru aduli
in zona U Folosesc site-ul www.polarfle.com
rurali) Utilizarea TIC Utilizez internetul pentru a pregati cursurile si 1l
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folosesc cateodata si Tn clasa.
Profesor foarte a |
experimentat
Utilizarea jocul ui 11 utilizez frecvent.
R&Gponden_t 4 Utilizarea jocului Adultii nu sunt contrajocului insa trebuie si explic
(F, 26 ani, cu adulvi obiectivele jocului deoarece acestia au tendinta de
cadru didactic ! aragionaliza
Tn zona Utilizarea TIC U Nu utilizez niciodata Internetul.
rurala) Profesor pusin )
experimentat
Utilizarea jocului Ocazional cu adultii si frecvent cu copiii.
Responden_t S Utilizarea jocului
(F, 52 ani, . -
) : cu adulyi
cadru didactic — — —
in zona Utilizarea TIC pentru aface cercetari si pentru a pregati lectiile.
urbani) Profe@r foarte )
experimentat
1l folosesc frecvent si Imi este usor sa 1l pun n
Utilizarea jocului aplicare; guta in motivare i este, adesea,
Respondent 6 amuzant.
(F, 25 an, Utilizarea jocului Adultii sunt mai entuziasti si nu ezitain asejuca.
cadru didactic cu adul/i ¢ asti s j
In zorla Utilizarea TIC La ora mea se fo_loseste Ir_\ternetul; folosesc
rurali) Internetul si Tn pregatirea cursurilor.
Profesor purin u
experimentat
Utilizarea jocului Ocaziona
Respondent 7 | Utilizarea jocului Am descoperit ca jocul este pentru copii dar
. 1o potrivit pentru toate varstele. Depinde de public si
(B, 41 ani cu adulyi :
cadr’u didac;tic e de tactica mea.
- -, Folosesc uneori insa aceste tehnici reprezinta inca
n Zorla Utilizarea TIC un lux Tn zonain care predau.
rurala) Profesor
experimentat ]
R dent 8 Utilizarea jocului 11 utilizez frecvent.
&;p%g en Utilizarea jocului Convine tuturor Tnsa trebuie sa clarific obiectivele
(F, an, cu adulyi pentru cei mai reticenti.
cadru didactic — —
- Utilizarea TIC Utilizez Internetul laore.
'n zona Profesor putin u
urbana) roresor puy -
experimentat
Utilizarea jocului 11 utilizez frecvent.

Respondent 9 | Utilizarea jocului In timp ce adolescentii considera jocul o
(F, 27 ani, cu adulyi “infantilizare”, adultii sunt cel mai putin reticenti.
Cad[u didactic Utilizarea TIC U | Am invagat si lucrez cu acestea Tnsi locurile Tn

in zona care am lucrat nu erau echipate.
urbana) Profesor putin a |
experimentat
Respondent | Utilizarea jocului 11 utilizez ocazional,
10 (F, 43 ani, | Utilizarea jocului L . .
cadru didactic cu adulfi Laorice vérsta poti Tnvata intr-un mod distractiv.
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n zona Utilizarea TIC a Le utilizez uneori laore.
urbana) Profesor u
experimentat )
Tab. 2.7. Legatura stabilita de profesorul FLE intre TIC si caracterul ludic
Da | Nu Scurte comentarii
.. . Internetul nu este utilizat Tntr-un mod
TIC este ludica O | Gigractiv.
Respondent 1 | Invararea limbilor straine a |
(B, 43 ani, ar fi mai distractivecu TIC
cadru Cadrul didactic pare i Prin  Internet, dternativele  sunt
didacticn interesat de TIC interesante.
zona urbana) | TIC reprezintd un gadget. U | Uninstrument.
Utilizarea multimedia U -
Utilizarea suporturilor mici a |-
TIC este ludica U TIC ofera elevilor activitati interactive.
Invararea limbilor straine | . Tnvatarea limbilor straine este mult mai
Respondent 2 | o i mai distractiva cuTIC | atractiva iar orele mai jucause.
(Féggrim' Ca_ldrul didactic pare Utilizez ocazional Internetul la ore si
. n interesat de TIC folosesc doar site-ul Polar FLE.
didacticin — — .
zona rurali) TIC reprez nta un gad_get. _ U Un_ |_nstrument. _
Utilizarea multimedia U Utilizez toate formele multimedia.
Utilizarea suporturilor mici a |-
TIC este ludica U
Invazarea limbilor straine a TIC permite o interactiune concreta
Respondent 3 | ar fi mai distractivecu TIC P ! &
(F, 29 ani, Cadrul didactic pare .. Utilizez site-ul Polar FLE si folosesc
cadru interesat de TIC u Internetul pentru aimi pregiti orele.
didacticin TIC reprezintd un gadget. U | Uninstrument.
zonarurala) Utilizarea multimedia | G -
Utilizarea suporturilor mici G LeJ;'CI;fIZa éﬁﬁrifg:mde multimediacu
TIC este ludica a |-
Tnvdrarea limbilor straine | Acestea sunt instrumente suplimentare
A ) U care mbogatesc activitatea ludici in
Resp(;_réden_t 4 | ar fi mai distractivecu TIC salade clasi.
F, 26 ani, : :
(_ Cadr. u X C??]:grl;g[agg E:n%are U As dori si utilizez TIC Tn orele mele.
didactic |r1 TIC reprezinta un gadget. U | Uninstrument.
zonarurali) - . . .. Utilizez toate formele insa pe Internet si
Utilizarea multimedia a pe CD-ROM-uri.
Utilizarea suporturilor mici a |-
TIC este ludica a |-
Respondent 5 | Creativitatea profesorului care deschide
(F, 52 ani, Invagarea limbilor straine . pedagogia sa fata de noi modalitati; nu
cadru ar fi mai distractivecu TIC u reprezinta instrumentul care creaza o
didacticin noua dimensiune
zona urbana) Cadrul didactic pare i Folosesc TIC uneori la oredle mele.
interesat de TIC Folosesc software-ul “Tell me more”.
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TIC reprezinta un gadget. Un instrument de invatare / de relaxare.
Utilizarea multimedia U Utilizez toate formele multimedia.
Utilizarea suporturilor mici -
TIC este ludica U -
Invararea limbilor straine | . . .
Respondent 6 | ar fi mai distractive cu TIC u Jocul de grup este distractiv.
(F, 25 ani, Cadrul didactic pare i Folosesc practicile fundamentale fara
cadru interesat de TIC schimbari fundamentale.
didacticin TIC reprezintd un gadget. Un instrument.
zonarurala) . o N Utilizez toate formele multimedia n
Utilizarea multimedia a afara de CD-ROM-uri.
Utilizarea suporturilor mici -
TIC este ludica U
Invararea limbilor straine i Cartea riméane cea mai buni modalitate
Respondent 7 | ar fi mai distractivecu TIC deinvatare.
(B, 41 ani, Cadrul didactic pare Utilizez ocazional Internetul la orele
cadru interesat de TIC mele.
didacticin TIC reprezintd un gadget. Un instrument si 0 “minune’.
zonarurala) . . N Teevizorul, radio-ul, print-ul i
Utilizarea multimedia U Internetul, ocazional.
Utilizarea suporturilor mici -
. . Multimodalitattile conduc la o TIC mai
TIC este ludica a airactivi.
Invérarea limbilor straine | . o - .
Respondent 8 ar fiafnai distractive CuaTI c |U Seincurajeaza colaborareaintre elevi.
(Fégrim’ Cadrul didactic pare i Utilizez ocazional Internetul la ore
. N interesat de TIC cunosc webquest.
didacticin ——— .
< TIC reprezinta un gadget. Un instrument.
zona urbana) Utilizez toate formele multimedia n
Utilizarea multimedia a afars de CD-ROM -uri.
Utilizarea suporturilor mici -
TIC este ludica Acestea sunt instrumente suplimentare.
Tnvérarea limbilor straine Strategiile de socializare si comunicare
A . nu sunt solicitate ca nh cazul jocurilor
ar fi mai distractivecu TIC clasice
Respondent 9 Cadrul didactic pare .
(F, 27 ani, . P Nu utilizez niciodata Internetul la ore.
cadru interesat de TIC
didacticin Depinde de modul in care este folosita,
bans TIC reprezinta un gadget. | G de nevoile eevilor si de competentele
zona urbani) cadrelor didactice.
- . . .. Folosesc totul Tnsa pe Internet si pe CD-
Utilizarea multimedia U ROM.
Utilizarea suporturilor mici -
Resoondent TIC este ludica U
10?? 43 ani Invararea limbilor straine i Jocul este important indiferent de
cédru ' | ar fi mai distractivecu TIC multimedia folosita.
. . Cadrul didactic pare . Practica personadd de predae sa
didacticin . U :
< interesat de TIC schimbat.
zona urbana) —— .
TIC reprezinta un gadget. Un instrument care propune documente
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dificil de gasit in alta parte.

Utilizarea multimedia U

Televizor, presa scrisa, radio, video si
Internet, ocazional.

Utilizarea suporturilor mici

T

Tab. 2.8. Functia atribuita jocului de catre cadrul didactic FLE

Da | Nu Scurte comentarii
Socializare / Activitate de grup u -
Respondent 1 Relaxare u Simplitatea limbii
(B, 43 ani, Metoda de invdrare G Jocurile sunt metode de Tnvitare.
cadru . . Permite si vorbeasci cé mai
didacticin Dramati zare%_/ F acilitatea U multi oameni cu putinga fara a
zona urbana) voroirii dramatiza vorbirea.
Alta funcrie u Obiect de comunicare
Socializare / Activitate de grup u -
.. Propun jocul in a doua jumatate a
R?;p%gdaerﬂt 2 Relaxare u orei pentru arelaxaeevii.
' : oL .. Permit prelucrarea limbii Tntr-un
d'gggtr'g in Metoda de invaare u mod de lucru mai activ.
Dramatizarea / Facilitatea . . o
zonarurala) vorbirii Stimuleaza interactiuni.
Alta funcrie Motivarea elevilor.
Socializare / Activitate de grup u -
Respondent 3 Relaxare u _ _— —
(F, 29 ani A Reprezinta o dti dimensiune a
’ d ’ Metoda de Tnvarare U limbii ce permite stocarea sau
d'ga r_u o exercitarea structurilor Tnvatate.
idacticin Dramatizarea / Facilitatea
zonarurala) vorbirii -
Alta funcrie -
L . .. In ziua jocului toate echipele vor
Socializare/ Activitatede grup | U fi in class
R?ﬁpggdae:it 4 Relaxare R
! : N .. Jocul permite  eevului  sa
. cadr_ u Metode de invarare U raspunda spontan.
didacticin Dramatizarea / Facilitatea N
zonarurala) vorbirii u -
Alta funcrie u -
Socializare / Activitate de grup u -
Respondent 5 Relaxare u -
(F, 52 ani, Metode de tnvirare U Activitate de Tnvatare
cadru . . Jocul de rol si simularea sunt
didacticin Dramat zare%_/ .'.:aCI litatea U folosite pentru a usura exprimarea
zona urbana) vorbirii in formarea adultilor
Alta funcrie u Activitate derevizuire.
Respondent 6 Social |zareée,IAct|V|tate degrup u -
(F, 25 ani, axare u_ |- _
cadru o 3 Jocul ~ permite _[mbraglsarea
didactic in Metode de invarare u cunostintelor  apropiindu-se de

limba si de structura acesteia intr-
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zonarurala) 0 maniera motivanta.
Dramatizarea / Facilitatea il )
vorbirii
Alta funcrie u -
Socializare / Activitate de grup u -
Responden_t 7 Relaxare u -
(B, 41 ani, Metode de invarare a -
cadru Dramatizarea / Facilitatea
didacticin vorbirii u -
zonarurala) = . —
Alta funcrie u -
. . .. Faciliteaza integrarea si
Socializare/ Activitatedegrup | U descoperirea grupulu.
Respondent 8 Relaxare U -
(F, 25 ani, . —
cadru Metode de invirare i gloec\;JI conduce larelagia maestru
didactic n Dramatizarea / Facilitatea il Determina realmente participarea
zona urbana) vorbirii elevilor.
Alta funcyie u -
Socializare/ Activitatede grup | U -
Respondent 9 N In cazul In care este nevoie de
. Relaxare u
(F, 27 ani, relaxare
cadru Metode de invarare U Reinvesteste cunostintele.
didacticin Dramatizarea / Facilitatea i Eroarea nu este perceputa
zona urbana) vorbirii negativ.
Alta funcrie u -
Socializare/ Activitatede grup | G Toti elevii participa.
Respondent Relaxare u Prin joc, atmosfera este relaxata.
10 (F, 43 ani, . .. Permite dezvoltarea
cadru Metode deinvazare u vocabularului prin noi cuvinte.
didacticin Dramatizarea / Facilitatea , o
zona urbana) vorbirii Toii elevii participa.
Alta funcrie Auto —nvatare

3. Interpretarea datelor referitoarela comentariile cadrelor didactice FLE

In analizarea comentariilor cadrelor didactice participante, s-a luat in considerare

experienta educationala ca un element de comparatie si ca o variabila explicativa pentru unele

dintre datele prezente. Tn acest sens, s-a constatat ci din cele zece cadre didactice din esantionul

patru au o experienta considerabila (Q.5, Q.7, Q.1 si Q.10), patru au o experienta rezonabila (Q.

2, Q.4,Q.8si Q.9) iar doua (Q.3 si Q.6) sencadreaza in tiparul cadrelor didactice cu experienta

medie.

3.1. Utilizarea/non-utilizarea TIC in activitatea pedagogica

Mentionabila este ideea conform careialitera Q utilizata in analiza se refera la chestionar.

Tab. 2.9. Rezultate utilizare / non-utilizare TIC
Utilizatori TIC | Non —utilizatori TIC | Total |

| Cadre didactice FLE |
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...CU grad ridicat de experienta Q.1,Q5,Q.7,Q.10 0 100

...CU O experienta rezonabila Q.2,Q.8 Q.4,Q.9 100

...CU O experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 80% 20% 100%

Din tabelul de mai sus se subintelege ca opt profesori de FLE din 10 (80%) declari ca
folosesc TIC in practicalor de predaressi ati doi (20%) spun ca nu le folosesc. Unul din motivele
oferite de cele doua cadre didactice Tn sustinerea non-utilizarii TIC este lipsa de echipament in
institutian care preda.

Concluzionand, experienta pedagogici nu este decisivai in utilizarea TIC daca ne
raportam la faptul ca, fie cu un grad ridicat de experienta sau cu un grad mediu, fiecare cadru
didactic utilizeaza mereu noi tehnologii in practica ori la clasa.

3.2. Varietatea multimedia Tn funcyie de experienya pedagogica
Tab. 2.10. Rezultate utilizatori / non-utilizatori multimedia

Cadre didactice ELE UtiIi_zator_i Non —qtilizz_atori Total
multimedia multimedia
...CU grad ridicat de experienta Q.1, Q5 Q.7,Q.10 0 100
...CU 0 experienta rezonabila Q.2,04,0Q.8, 0.9 0 100
...CU O experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 100% 0% 100%

Din tabelul de mai sus reiese ci Tn proportie de suta la suta participantii utilizeaza diverse
tehnici multimedia Tn activitatea lor pedagogici. Tn acelasi timp, se observa ca utilizarea
tehnicilor multimedia nu este functie de experienta pedagogica: cele doua elemente nu sunt
direct proportionale.

3.3. Asocierea intre TIC si ludic Tn functie de experiensa pedagogica
Tab. 2.11. Rezultate raport TIC - Ludic

Cadredidactice FLE TIC =ludic TIC nu echivaleaza cu | Total
ludicul
...CU grad ridicat de experienta Q.7 (Q.10) Q.5,Q.1(Q.10) 100
...CU 0 experienta rezonabila Q.2,Q.8 Q.4,Q.9 100
...CU 0 experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 50 % sau 60% 40% sau 50 % 100%

In tabelul de mai sus se constata ca din cei zece profesori intervievai unul dintre acestia
nu a reusit si se pronunte cu privire la caracterul ludic/la lipsa caracterului ludic Tn ceea ce
priveste TIC. Astfel, s-a considerat ci acest respondent face parte atét din categoria profesorilor
n care TIC este asociata cu nogiunea de ludic cét si Tn categoria opusa.

3.4. Utilizarea jocului de catre cadrele didactice FLE
Tab. 2.12. Rezultate Utilizatori / Non-utilizatori ai jocul ui

Cadre didactice FLE Utilizatori ai jocului Non _jlégllj'liai‘to” a | Total
...CU grad ridicat de experienta Q.1,Q5, 0Q.7,Q.10 0 100
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...CU 0 experienta rezonabila Q.2,04,0.8, 0.9 0 100
...CU 0 experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 100% 0% 100%

Conform tabelului de mai sus, toate cadrele didactice FLE care au participat la studiu au

declarat ca folosesc jocul Tn activitatea de predare.

3.5. Jocul cu un adult

Tab. 2.13. Rezultate Utilizatori / Non-utilizatori ai jocului cu public adult

Cadredidactice FLE Utilizatori ai jocului Non-;J;!lllezjtiorl a Total
...CU grad ridicat de experienta Q.1,Q.5,Q.7,Q.10 0 100
...CU 0 experienta rezonabila Q.2,Q4,0Q.8, 0.9 0 100
...CU O experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 100% 0% 100%

Conform tabelului de mai sus, situagia este aceeasi ca in cazul utilizarii jocului pentru
non-adulti. Procentul cadrelor didactice care au utilizat jocul cu un public adult este de 100%.
Indiferent de vérsta elevilor si de experienta profesorala, jocul pare a face parte din materialele
didactice. Coroborarea afirmatiilor declarate de respondenti (prin observarea acestora direct “pe
teren”, la clasa) ar putea conduce la conturarea unei diferente intre profesorul care atesta
ocaziona jocul si unul care 1l utilizeaza in mod frecvent. Ar putea conduce lipsa materialelor la
un deficit in utilizarea jocului pentru publicul adult? Ar putea fi aceasta cauza lipsel de
creativitate a profesorului sau cauza lipsei de adaptare la nevoile publicului sau? Cum afecteaza
elevul participarea salajocuri sau, dimpotriva, lipsa de participare? Observarea practicilor poate
oferi raspunsuri la aceste intrebari.

3.6. TIC —instrument sau gadget?
Tab. 2.14. Rezultate interpretare TIC (instrument vs. gadget)

Cadredidactice FLE TIC sub formade TIC sub formade Total
instrument gadget
...CU grad ridicat de experienta Q.1,15 ,Q.7,Q.10 0 100
...CU 0 experienta rezonabila Q.2,Q.4,Q.8(Q.9) (Q.9 100
...CU O experienta medie Q.3,Q.6 0 100
Total 90% sau 100% 0% sau 10% 100%

Din cele de mai sus se observa ca doar un singur profesor (10 % din esantion) considera

TIC un gadget Tnsa totodata priveste TIC si ca pe un instrument. Daca procentul cadrelor

didactice care situeaza TIC n categoria “gadgeturi” este intre 0% si 10% reiese ca proportia

cadrelor didactice care considera TIC un instrument este intre 90% pana la 100%.

Concluzii
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‘Cunoagtersa | Deprinderea de a gandi
subiectuhai i a critic i rezolva
resurselor predari probleme

PREDAREA

n stil “ludic”

Cunoagterea elevilor si | Deprinderea de a preda
a Invatarii i coOmunica

Figura 2.6 Schema predarii in stil,,ludic’’
Prin aceasta analiza a resurselor multimedia si a observatiilor pe care cadrele didactice
FLE le-au expus pe parcursul studiului s-a observat ca desi componenta ludica a fost invocata,
nu a fost intotdeauna prezenta n practica. Pe de alta parte, s-a constatat ca raportul joc — TIC nu
a fost evident intr-o maniera sistematica mai aes din cauza contextului constrangerilor
predare/invitare. Schema de predare in til,ludic’” implici o modificare a tehnicilor de
predare/comunicare, o reflectie mai atenta in alegerea situatiilor de joc, apropiate de viata reala.

Se vatine cont de reglareainvatarii in functie de nevoile elevilor.

Puncte de dezbatere

In ciuda limitelor studiului ar fi interesant de urmarit pe viitor reflexia ludicului Tn
tehnologiile multimedia existente si 0 analiza a consecintelor utilizarii acestor tehnologii n
raportul elev — cadru didactic FLE.

2.6. Concluzii la capitolul 2
In urma analizei produselor multimedia, dar si a aplicabilittii lor In didactica limbilor,

formulam urmatoarele concluzii:

1. Utilizarea TIC in scoala genereaza o noua abordare inovativa, al carei scop este acela de a
Tnvata vorbireasi comunicareaintr-o limba straina n situatii de viata cotidiana.

2. Odata cu integrarea TIC, pedagogia proiectului a dobandit o noua dimensiune, unde scenariul
pedagogic este o cale pentru dezvoltarea competentei de comunicare prin limbaj, determinand

o interactiune intre cei care invata o limba straina.
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3. Teoria abordarii actionale, prin introducerea notiunii de ,sarcina” (téche), a angajat
participantii Tntr-un proces de interactiune, receptare, intelegere, mediere, in vederea
dobandirii si dezvoltarii competentelor de comunicare orala si scrisa.

4. Gratie orientarilor CECRL noua dinamica a oralului se inscrie intr-o abordare comunicativa
conform cireia limba este un mijloc de comunicare si de interactiune sociala. Tn acest sens,
suporturile audio-video sunt cele care aduc documente autentice din situaii de viata cotidiana.

5. Utilizarea pedagogica a imaginii ofera doua dimensiuni suplimentare:sunetul si posibilele
manipulari sau transformari operate de utilizator, generdnd Tn timpul utilizarii activitati de
interactiune.

6. Un mediu multimedia permite competentei de intelegere scrisi. Autonomia privilegiata de
medierea informatica conduce spre incorporarea de resurse lexicale apte si furnizeze
utilizatorului materiale pentru invatare si gjutor. Competenta gramaticala, dimensiune aflata in
centrul abordarii actionale, asigura progresul n practicarea unei limbi straine, prin exercitii
mai dinamice si motivante.

7. Documentele autentice sunt deturnate de la functia lor sociala si indreptate catre cea
pedagogici, favorizand astfel construirea unor competente interculturale si cognitive, pentru
ca se ofera expunerealalimba straina, la functionarea acesteia.

8. Tn scoala mileniului trei, mass - media reprezinta un suport pedagogic bogat in ora de limba
straina. Junalul televizat, faptul divers, interviul, informatiile despre actualitate, publicitatea,
etc sunt tot atdtea mijloace unde didactizarea informatiei Tmbogateste si Tnnoieste continutul
orei de limba straina. Toate deschid un larg spatiu de activitate interactiva putand fi exploatate
pedagogic.

9. Cantecul, pentru didactica limbilor straine, cantecul reprezinta un suport didactic, ideal, un
obiect cultural si un document autentic cu un limbaj original. Ca document autentic, cantecul
reprezinta un complex de muzica, cuvinte si interpretare care poseda caracteristici unice,
diferite de alte documente. Ca limbg] autentic, cantecul este o bogata sursa de originalitate si
varietate n care se regaseste ansamblul de registre si accente ale unei limbi vii.

10. Jocurile, un ansamblu de unelte de Tnvatare activa in ora de FLE, vizeaza in mod esentia
centrarea asupra elevului prin asigurarea motivaiel. Acest suport deschide si portile
interculturalitatii, pe langa cele oralesi scrise.

11. Evaluarea, prin CECRL, a cunoscut 0 evolutie, dobandind noi valente. Tn noua conceptie
asupra evaluarii se trece de la o evaluare a cunostintelor lingvistice la o evaluare a
performantei Tn limba, de lao evaluare “référée” laniveluri tinta, de la o evaluare globalizanta

lao evaluare analitica “critériée”.
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12. Autoevaluarea, prin Portofoliul european a limbilor, document personalce atesta calificarile,
achizitiile dobandite intr-o limba straina, constituie o sursi de motivatie fiindca aceasta
determina o anumita autonomie la elev, trasatura a procesului educativ modern.

13. Primul studiu a vizat, pe de o parte, cresterea motivatiei elevilor pentru limba franceza, prin
implementarea la ora de curs a unei unitati de invatare bazate pe noile suporturi multimedia
lar pe de alta parte, evidentierea potentialul formativ a TIC in conditii de interactivitate si
interactiune. Rezultatele studiului au vizat o schimbare pedagogica in maniera de predare
(adoptarea de strategii noi, inovative), dar si de Tnvatare (elevii devin actori ai Tnvatari, ce
interactioneaza). Interesul pedagogic a condus la o diversificare ainstrumentelor de invatare.

14. Al doilea studiu de caz a evidentiat motivele prezentei, respectiv ale lipsei TIC in practica
pedagogica (caracterul ludic sau excesul de informaii care dezorienteaza elevul). Rezultatele
au dovedit ca experienta profesorala nu este cea care influenteaza utilizarea TIC, in schimb
varsta si adaptarea la noutate au o importanta majora. Includerea in timpul cursurilor de
mijloace mass-media depinde de baza materiala de care dispune institutia de invatamant. TIC
si jocul nu sunt asociate, ci sunt considerate mijloace complementare, facilitatoare in invatare.
Ludicul devine o varianta de salvare din aceasi blazare de care profesorii ar trebui s tina cont
pentru a conferi cursului de limba francezi o plus-valoare, pentru ca predarea- invatarea
limbilor straine presupune din partea profesorilor un rol mai activ, o implicare personala.
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3. EFICIENTA INTERACTIVITATII MULTIDIMENSIONALE CU UTILIZARETICIN
DIDACTICA LIMBII FRANCEZE: EXPERIMENT PEDAGOGIC
Evolutia suporturilor si impactul lor asupra continuturilor si abordarile didactice, cat si

punerea lor n opera, constituie elemente abordate ale acestui capitol. Paleta mijloacelor
multimedia s-a largit, iar recurgerea la unelte specifice formarii la distanta Tsi gasesc ecoul n
didactica limbilor.3! Tendinta este a unei abordari (inter)actionala. Teoria actiunii se combini cu
dimensiunea sociali, unde se actioneazi si se comunica ntr-un context de interactiune sociali. Tn
aceasta optica, abordarea pe sarcini de lucru, permite elevului si raspunda obiecivelor propus,
usurand Tnvatarea. Recurgerea la tehnologii contribuie la punerea in aplicare a cestei abordri si
ofera elevilor un rol de actori sociai condusi spre interactiune pentru a rezolva o Situatie-
problema. Situatiile de Tnvatare propuse dupa anii 2000 tind sa articuleze asupra individului si
colectivitatii prin intermediul sarcinilor efectuate,,en ligne” sau la distanta, gratie utilizarii
tehnologiilor. Abordarea plurilingva si multiculturala este, si ea de asemenea, facilitata prin
dezvoltarea tehnologiilor. Cu toate acestea, 0 concordantd intre curentele didactice si tehnologii
devine evidenta. n vederea evidentierii evolutiei suporturilor cét si a practicii, aeficientei lor, au
fost aplicate atdt metode lingvistice traditionale, cat si metode imprumutate din diverse stiinte
conexe: metoda distributiva, metoda grafica, metoda statistica, metoda procesirii automate a

datelor si metoda de sinteza, metoda experimentului pedagogic.

3.1. Interactivitatea si valorificarea tehnologiilor informationale Tn didactica limbii
franceze
Interactivitatea si interactiunea sunt notiuni strans legate astizi de disciplina

»informatica” in domeniul Tnvatamantului asistat de ordinator. Interactivitatea s-a nascut din
posibilitatea oferita cititorului de a actiona ,,asupra parcursurilor sale de lectura” care sunt, sau
nu, total predeterminate de catre concepatori. [114, p.140]

Jacques Naymark [115] da interactivitatii urmatoarea definitie: ,interactivitatea este
capacitatea de reactie a ordinatorului (si a programelor sale) la actiunile utilizatorului, este
capacitatea sa de retroactiune sau feedback”. El adauga la aceasta potentialul in campul de
invatare, devenit posibil datorita acestel interactivitati si a dimensiunii sale intentionale si
subliniaza faptul ca aceasta notiune de schimb implica o anumita reciprocitate, de aici decurgand
dimensiunea,,umana” data masinii. Ordinatorul nu se rezuma la stocare, creare sau consultare de

informatii (hipertextualitate), el este capabil si le trateze, dand nastere interactivitatii. De atfel,

3 E vorba de videoconferi nte, curier electronic, forumuri de discutie, instrumente de,,clavardage”, bloguri,
wiki,,,baladodiffusion”, sisteme informatice de formare si nvatare, platforme de Tnvataresi creatie
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datorita informaticii, multimedia este interactiva. Acest concept dezvoltat Tn universul
informatiei [116, p.169] face subiectul numeroaselor discursuri sub diferite nume precum:
»concept-cheie”, ,, cuvant passe-partout” sau ,, fetis” [117, p.20].

Interactivitatea presupune o programare informatica a interventiilor materidle ale
participantului, aceste interventii antrenand , raspunsuri ale ordinatorului”. Activitatile propuse
participantului sunt accesul, manipulareasi producerea

Adesea interactivitatea si interactiunea sunt insa confundate. Interactivitatea (relaia om -
Masina) este o activitate care necesita cooperarea a mai multor oameni sau sisteme, naturale sau
artificiale, care actioneaza gjustandu-si comportamentul. Interactivitatea este adesea asociata
tehnologiilor care permit schimburi om - masina (interfatd om - masina) prin intermediul unui
program informatic, altfel spus, perceperea unuia de citre celalalt si a aspectelor ce decurg din
aceasta.

Ea este prezenta in toate formele de comunicare si de schimb in care conduita si
desfasurarea situatiei sunt legate de procesul de retroactiune, de colaborare, de cooperare intre
actorii care produc astfel de continut, realizdnd un obiectiv, sau modifica si adopta
comportamentul lor.

Lingvistii utilizeaza termenul , interactivitate” pentru a defini schimbul intre un subiect
uman si un obiect tehnic. Se vorbeste de interactivitate pentru a califica accea capacitate a unui
dispozitiv tehnic de a reactiona la comenzile si actiunile utilizatorului sau. Astfel, un program
pedagogic va fi In general mai interactiv decat telecomanda televizorului. Termenul
Linteractivitate” desemneaza , 0 activitate de dialog ntre utilizatorul unui sistem informatic si
masina prin intermediul unui ecran.” [118, p.342]

Didier Paquelin [119] aminteste de diferenta dintre cele doua tipuri de interactivitate:
interactivitatea functionala, specifica partii programului care stabileste si conduce protocolul de
comunicare ntre utilizator si masina (hardware), adici logica ergonomiei schimburilor de
informatie. De fapt, confuzia curenta Tntre interactiune si interactivitate, cum subliniaza Claude
Springer [120, p.513] tine de faptul ca metoda comunicativa pune in evidenta ,importanta
interactiunii si a autenticitatii comunicative” care da elevului, celui care invata, rolul de ,actor in
comunicare”.

Un mare numar de produse multimedia declanseaza aceleasi posibilitati de interactiune ca
ntr-o sala de clasa, propunand sa transforme utilizatorul Tn actor deplin. Dar tot Claude Springer
[120] atrage atentia ca modelul de cursant virtual Tn interactivitate cu masina nu este decét o
biata reconstructie a cursantului - comunicator real. Frangoise Demaiziere [121, p.149] adopta o

abordare contrastivd amintind ci cei doi termeni au o radacini latind comuna ,inter”. Unul din
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sensuri face referinta la o relatie reciproca. Interactiunea si interactivitatea trimit la aspecte de
reciprocitate si de activitate®. Pentru aceste cercetitoare, interactiunea ar fi utilizata pentru a
trata schimburi Tntre formator si cursanti, iar interactivitatea ar fi rezervata in cazul in care, in
afara de unul sau mai multi indivizi, este implicat un dispozitiv informatic (in sensul larg).

Interactivitatea tehnica Tncepe cu hipertextul si interactivitatea intentionala care priveste
partea programului, care stabileste si conduce protocolul de comunicare intre utilizatorul si
autorul programului. Dupa Didier Paguelin [119, p.9] interactivitatea intentionala (sau mentala)
reiaideea ca individul Tnvata cand e plasat intr-o situatie de relatie cu mediul asupra caruia poate
actiona si asupra caruia reactioneaza modificand unele din componentele sale. Frangoise
Demaiziere [121, p.149] considera ci aceastd interactivitate este aceea care va permite
stimularea sau reproducerea unui schimb Tntre fiinte umane. Aceasta notiune de interactivitate a
starnit totdeauna numeroase intrebari vizand relatia om - masina sau concluziile care decurg de
aici pentru predarea - invatarea limbilor straine.

Interactivitatea, in termen de multimedia, este primordiala, actionand direct asupra
potentialului unui program de limbi. Puterea de atractie a interactivitatii rezida intr-o gradare,
adaptare a resurselor pedagogice la nevoile elevului si prin luarea in seama a ceea ce nvaa.
Interactivitatea favorizeaza individualizarea invatamantului (autoformare).

In ceea ce priveste natura interactivititilor pe care le gisim Tn produsele din zilele noastre,
ea se prezinta foarte variat. Interactivitatile pleaca de la posibilitatea revizionarii unui document
sau oprirea derularii, pana la actiunii mai complexe care permit transformari asupra elementelor
pe care le trateaza. [87, p.23]

Balpe [114, p.140] considera ca se va vorbi de interactivitate de fiecare data cand
utilizarea unui program informatic va face apel la interventia constanta a unui utilizator uman. Tn
acest senstermenul , interactiv”’ se opune automatului.

Interactivitatea erupe cu pasivitatea obisnuita a spectatorului vizavi de media audiovizuala.
TIC se adapteaza nevoilor de invatare ale elevilor si nevoilor de predare ae profesorilor.
Utilizarea TIC Tn scoala creaza o noua abordare inovativa. Mizele educative ale interactivitatii
reprezinta utilizarea acesteia ca tehnologie educativa pentru ca favorizeaza firesc productia de
aplicatii interactive, povestirea interactiva:

- Interactivitateaisi construieste spectatorul in acelasi fel in care o carteisi construieste cititorul;
- Integrarea interactivitatii in suportul pedagogic permite dinamizarea continutului. Ea permite

un intreg evantai de activitati sau de situatii pedagogice;

32 Asacum este evidentiata interactivitatea si interactiunea in Anexa5.1.
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- Interactivitatea ofera alegerea unui parcurs de invatare si o progresie in functie de nivelul si de
abilitatile elevului, intr-o ordine libera, reperand mereu ceea ce ramane inca de invatat;

- Interactivitatea il face pe elev si participe activ si s mearga in ritmul lui;

- Interactivitatea determina 0 munca cu aspecte ludice, conviviale, uneori surprinzitoare, care
rup monotonialiniara si care declanseaza placerea de ainvita.

Interactivitatea legatd de scenariul pedagogic determina participarea activa a elevului in
procesul de invitare. Activitati variate sunt propuse acestuia facandu-l sa intervina in cadrul unui
obiectiv pedagogic precis (exercitii, chestionar de evaluare, messj, joc, descoperirea unui
continut). La acest nivel intervine intregul potential a diferitelor media: imagini, sunet, animatie.
Activitatile propuse elevului pot Tnhcepe cu lansarea unei imagini video, ajungénd la ciutarea
unui lexic ntr-o enciclopedie online.

Un aspect particular al interactivitatii este retroactiunea. Ordinatorul are posibilitatea de a
da ceea ce se numeste ,retroactiune” (raspunsuri la o actiune). Eficacitatea retroactiunii este
caracterizata prin specificarea sa (raspuns specific in functie de elev, de nivelul siu, de
capacitatea sa de autonomie), prin frecventa sa si prin durata de asteptare a raspunsului. Se
disting doua tipuri de retroactiune: de verificare si de elaborare.

Cum se concepe interactivitatea?

Integrarea interactivitatii intr-un suport pedagogic informatizat cere o buna cunoastere a
potentialului media si a posibilitatilor informaticii. Trebuie lasat liber curs imaginatiel elevului.
D. Thierry in "Ecrire pour I interactivité’ [122, p.42], face distinctia intre interactivitatea de uzgj
si interactivitatea de continut. D. Chateau [123, p.57] utilizeaza termenul de interactivitate
tranzitiva cand spectatorul reactioneaza asupra programului devenind o activitate senzoriala,
afectiva si intelectuala in serviciul interpretarii mesgjului.

Medierea este calitatea interactionala a interactivitatii intentionale. Linard [124, p.232]
afirma ca interactivitatea construita in ora de curs devine o activitate de stimulare catre actiune
pentru a construi drumuri citre situatii de viata reala.®

Oportunitatea integrarii TIC in educatie

,»Devine din ce in ce mai clar ca tehnologia, prin eainsasi, nu modifica direct predarea sau
invatarea. Prin infiltrarea elementului determinant, tehnologia este incorporata in demersul
pedagogic. " [125, p.48]

3 «Par nature, I’ interactivité est une stimulation qui incite plutdt afaire qu' aréfléchir et leur mode de représentation est un
artefact qui incite plus arépéter qu’ ainventer. Apprendre al’ école, au contraire, consiste moins afaire qu’ aréfléchir sur le faire
et moins & naviguer dans le virtuel qu’'a se construire des chemins dans le réel.» [124, p.232]
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Cercetarea de fada se deschide unel reflectii mai aprofundate asupra eficacitatii
tehnologiilor, asupra metodelor utilizate azi in domeniul Tnvatamantului limbilor straine.
Didactica moderna incearca si raspunda la cerintele societatii, propunand strategii multiple si
adaptate formarii tinerel generatii (Anexa A8.1.). Experienta traditiei, asociata cu capacitatea de
inovatie sunt noile repere ae scolii. Daca scoala roméaneasca vrea si se inscrie in modernitate, ea
vatrebui si se asigure ca exista mijloace de aintegra aceasta modernitate in practicile scolare.

in cele ce urmeazi, se va observa In ce masura materialele multimedia Tnnoiesc
dimensiunea comunicativa a limbii si a culturii tinta. Este un lucru evident ca anumite media
sunt mult mai bine adaptate unor tipuri de mesaje si ca unele caracteristici intrinsece ae unor
media influenteaza considerabil anumite functii cognitive utile celui care invata, care are o
sarcina determinata. Daca aceste capacitati sunt bine exploatate, fiecare tip de mesg si fiecare
media permite un raspuns situatiilor pedagogice Tn beneficiul elevilor. Tn plus, prin faptul ca
fiecare media modeleaza continutul in maniera sa, este evident ca anumite metode pedagogice
cer anumite media care sa permita punerea in aplicare a unei metode specifice. De aceea, este
important studiul atributelor specifice ale fiecarel media si sa se determine care raport media -
metoda va da cele ma bune rezultate pedagogice in procesul Tnvatarii.

Natura stimulilor, noutatea lor, complexitatea acestora influenteaza nvatarea. Chestiunea
alegerii si a integrarii armonioase a diferitelor media disponibile este unul din elementele
centrale ale designului pedagogic a sistemelor de nvatare multimedia. Tehnologiile care
participa la procesul de Tnvatare sunt numeroase si se caracterizeaza prin interactivitate. Aceasta
este prezenta in noile practici pedagogice.

Se va face o0 analiza a continuturilor conceptelor de media si multimedia, un inventar al
acestor instrumente care vin n sprijinul sistemului educativ. Obiectivul acestel parti este de a
arata schimbarile benefice observate in practicile de predare datorita folosirii TIC (oportunitatile
oferite de ingineria pedagogica multimedia). Paginile ce urmeaza au scopul de a evidentia, nu
doar metodele didactice si aporturile acestor instrumente multimedia, ci mai ales conditiile
necesare pentru o intregrare optima a acestora.

Intreaga literatura despre TIC evidentiaza principiile de revitalizare si de redinamizare
antrenate de aceste instrumente. TIC pot fi considerate unelte ale interdisciplinaritatii.
Numeroase cercetiri demonstreaza modul in care TIC intervin favorabil in predarea multor
discipline transformand procesul educational. Reformarea profesiunii de profesor, contextul de
implementare si de aplicare a noilor curriculumuri sunt obiective vizate de autoritatile din
educatie. Rezistenta la schimbare este adesea mentionata. In calitate de actori ai schimbirii,

profesorii trebuie si posede capacitati care devin indicatori ai schimbirii. Tntrebarea nu mai este

117
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

daca este necesara sau nu integrarea noilor tehnologii Tn educatie ci cum trebuie procedat pentru
a transforma aceste instrumente eficace spre eficientizarea invatarii. Instrumentele interactive de
azi, multimedia, au toate functiile tehnice necesare pentru a determina dezvoltarea competentel or
elevilor. TIC accelereaza si amplifica functiile mentale (perceptie, actiune, reprezentare) si
dinamizeaza procesele de structurare, coordonare si adaptare.

Pedagogiile active si interactive rimeaza cu TIC pentru ca se bazeaza pe o conceptie de
dezvoltare constructivista, interactiva. TIC sunt instrumente cu dimensiuni multiple, pozitive si
negative, teoretice si practice. Ele dau ocazia de a regandi scoda misiunea sa, metodele de
transmitere a cunostiintelor. Pentru procesul de invitare, TIC ofera instrumente remarcabile de
amplificare cognitive.

Intrebarile care se pun sunt: «Cum se invata mai bine cu aceste instrumente?», «Pentru
care scopuri?» si «In ce conditii?». Nu se poate raspunde ignorand proprietatea cea mai
revolutionara a noilor tehnologii: interactivitatea ssimbolica. Aceasta capacitate de a reactiona si
de a se adapta la context si la utilizator schimba semnele (textul, imaginea, sunetul) in forme.

Limitele noilor tehnologii nu sunt decét reversul potentialului tehnic de reprezentare si de
interactivitate. Prin natura ei, interactivitatea este o stimulare care convoaci mai degraba verbul
“aface” decét “areflecta’ si care determina mai mult repetarea decét inventia

Interactivitatea suporturilor electronice doteaza documentele cu o proprietate absolut noua
[165, p.57]. Folosirii traditionale i se adauga o capacitate interna de transformare. Nu doar
modalitatile practice de lectura si de scriere sunt modificate ci si relatiile vizand cunoasterea.
Eficacitatea lor imediata si puterea de auto - modificare, de corectare la vedere, sunt proprietiti
cognitive esentiale pentru procesul Tnvatarii.

Astfel, am putea concluziona cd nu exista modele generale si operationale ale
interactivitatii, nici a Tnvatarii mediatizate, permitand prescrierea unei bune utilizari, nici pentru

~

conceptori, nici pentru utilizatori. Tomé [126, p.11] conchidea, de asemenea, ci tehnologiile
sunt importante in actul didactic doar daci se tine seama de nevoile celor care invaa.® Tn
prezent, tehnologiile evolueaza pentru a pune la dispozitie o functionalitate crescanda, in timp ce
aplicatiile software devin din ce in ce mai inteligente si captivante pentru cel care le utilizeaza.
Luate Tmpreuna, aceste activitati vor pune la dispozitie noi oportunitati pentru elevi, ca acestia
Si-si personalizeze accesul laresursele de Tnvatare digitala in scola si in afara el, devenind mult
mai importanta posibilitatea de a aduce unalénga alta aceste experiente de invatare.

# {1 ne suffit pas que la technologie offre des possibilités nouvelles et intéressantes; encore faut-il que ces possibilités soient
pertinentes par rapport aux besoins des usagers.» afirma Tomé[126, p.11]
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Ca mediator cognitiv, interactivitatea multimedia ofera un evantai bogat de functii tehnice
capabile si Tnsoteasca si sa stimuleze in mod eficace numeroase aspecte ale interagtiunii si ale
fnvatarii umane. Interactivitatea trebuie si sustina patru scopuri ae nvatarii multimedia
interactive:

angajarea elevului (captareasi mentinereainteresului);

accesibilitatea lainformatie;

clarificareainformatiilor (capacitatea de afurniza explicatii aternative, retroactiune);
practica (capacitatea de a furniza ocazii pentru dezvoltarea abilitailor).

Transformarea invatarii datorita utilizarii novatoare a tehnologiilor care aduc o dimensiune
plurala in educatie si instructie este o evidenta. Tehnologia educativa are numeroase beneficii
cand ea este integrata Tn mod deliberat si intr-o maniera globala in predare si invatare.
Tehnologia favorizeaza reusita elevilor. Odata integrata in invatamant intr-o maniera
convingatoare, tehnologia are efecte pozitive semnificative asupra randamentului elevilor.

Tehnologia dezvolta competentele secolului a xXI-lea. A integra tehnologiain Thvatamant
poate gjuta elevii si dobandeasca competente ale secolului a XXI-lea. Aceasta incita elevii la
invatare si la crearea de continut, sporeste accesul la educatie, la cunoastere, favorizeaza
integrarea (dincolo de capacitati, de stil de invatare, etc), contribuie la prevenirea esecului.
Tehnologia faciliteaza pedagogia diferentiata (furnizeaza o instructie personalizata), favorizand
studiul si cercetareain domenii fundamentale (AnexaA7.1.).

Intr-o perspectiva socio - constructivists, elevul este Tn centrul Tnvatarii, angajat Tntr-un
demers dinamic de constructie a cunostintelor datorita interactiunii cu ceilalti. TIC constituie un
instrument important care Ti permite sa gaseasca si sa trateze informatiile, sa confrunte sursele
proprii de informatii cu cele ale altora. Tehnologiile permit profesorului sa respecte ritmul de
Tnvatare al fiecaruiadin elevii sii. El poate sugera fiecaruia activitati bine tintite dupa nivelul pe
carel-aatins [163] (Anexa6.1.). Pentru Savoie - Zajc, introducerea TIC in mediul scolar,,nu este
un scop n sing, ¢i se inscrie mai mult intr-un ansamblu de sustinatori ai Tnvatarii care faciliteaza
trecerea dinspre o pedagogie centrata pe elev’(trad.n.)[127, p.231]. Integrarea TIC impune
metode noi de lucru, strategii cognitive si metacognitive.

Specificitatea media pentru formare nu tine de juxtapunerea mediilor pe acelasi suport, Ci
de legaturile tesute intre aceste diferite medii. Aceasta tesatura, pe care o definim Tn termeni de
integrare si de interactiuni, daca o vrem cu adevarat in serviciul elevului si a parcursului siu de
nvatare, cere din partea utilizatorilor o reflectie care pleaca de la lingvistica la semiologie,
trecand prin didactica.
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Media si multimedia utilizabile in didactica limbii franceze

De o jumatate de secol, media sunt intr-o progresie constanta. Influenta lor are un grad
ridicat asupra invatarii limbilor straine. Aparitia scrisului, a tipariturii, apoi a media electronice
marcheaza etape istorice. Tehnologiile fac moda, formeaza Tncet mentalitatea, felurile de a
gandi, de atrai, de alucra, de areflecta. Media privilegiaza concretul si pun in miscare imaginea,
sunetul n detrimentul gandirii abstracte. Privilegiaza imediatul, efemerul. Prin abordarea lor
globalizanta, media privilegiaza capacitatile de sinteza in detrimentul modurilor analitice de
reflectie valorizate de tiparituri. Omul contemporan si utilizatorul mediei este grabit si opereaza
ntr-un timp scurt. Media sunt instrumente ale rapiditatii, sunt peste tot si apropie distante, dar
mai ales oameni, culturi, limbi, favorizeaza dorinta de ainvata alte limbi.

Media, ca deschidere asupra limbilor si culturilor, poate contribui la formarea si educarea
pentru Europa, este o invitatie la comunicare. Daca a comunica inseamna a pune cevain comun,
atunci demersul intercultural Tsi gaseste justificare: «Mettre en commun ce que I’on est et ce que
I’on sait, ses ressemblances, ses différences et ses antagonismes, pour briser les barrieres de
I’ étrange, se reconnaitre et mieux se connaitre dans et a travers |’autre, S enrichir, s apprécier
mutuellement, ouvrir ensemble les portes de la fraternité.»> [128, p.149]

La origini, multimedia este un adjectiv care apartine vocabularului publicitatii (ideea de
pluralitate). Ea inseamna o pluralitate de media utilizatda pentru realizarea unui produs de
comunicare, de divertisment, de Tnvatare, mai bogat decét media de tip traditional (cartea). Ceea
ce defineste multimedia, Tn sens larg, este coexistenta pe acelasi suport a tehnologiilor (scris,
imagine, sunet). Accesul la informatii, reunite intr-o aplicatie multimedia, determina proceduri
de interactiune intre ,lecteur” si ,produit”. Accentul este pus pe actiunea utilizatorului, pe
alegerea pe care o face. Se remarca trel caracteristici esentiale: structura arborescents,
multicanalitatea si multireferentiabilitatea. Arborescenta faciliteaza asociatiile intre informatii
vehiculate de media. Multicanalitatea desemneaza interactiunile Tntre imagini animate (sau non
animate), sunete si texte. Multireferentiabilitatea este punereain legatura a unui spatiu cu sursele
sale (retele referentiale si tematice). Varietatea itinerariilor si a actiunilor posibile in cadrul unei
aplicatii multimedia, precum si facilitatea, rapiditatea accesului la informatii, constituie un real
avantg, dar nu pot fi ignorate aspectele negative: probleme de navigare, supraincircare
cognitiva, superficialitate in Tnvatare.

Oradelimba franceza - spatiu interactiv, context al invatarii si interactiunii

%5 1n lucrarea sa,,,Probl émati que de |”éducation et de la communication interculturelle en milieu scolaire européen” Galisson
vorbeste despre Tmbogatirea culturala ce se doba@ndeste prin deschiderea catre alte culturi. [128, p.149]
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Interactiunea face trimitere la comunicarea intre oameni. Ea permite uneia sau mai multor
persoane si reactioneze si sa se adapteze, in functie de reactiile interlocutorului (interlocutorilor).
In lingvistica, ,interactiune” desemneazi un schimb interuman Tn care doi sau mai multi
participanti se influenteaza reciproc, prin raportul lor fata de grup, prin dialog, prin aprobare sau
contradictie.

Interactiunile pot fi clasate Tn doua categorii:

1) interactiuni verbale (conversagia, dialogul, dezbaterea, interviul)
2) interactiuni non - verbale (atitudinea, gestica, privirea, mimica)

Aceste interactiuni fac obiectul unel analize conversaionale. Fiind inerent oricarel situatii
de comunicare, fenomenul interacgiunii Tn discurs este amplu luat in considerare de CECR careiil
ilustreaza Tntr-o perspectiva comunicativa, intr-o perspectiva a abordarii actionale a limbii, Caci
»1n general, se acorda 0 mare importanta interactiunii, in folosirea si Tnvatarea limbii, dat fiind
rolul central pe care eail joaca in comunicare” (trad.n.) [26, p. 213]. Pentru CECR, interactiunea
este o veritabila competenta care cuprinde intelegere si productie. Tn cadrul unei interactiuni, cel
putin doi actori participa la un schimb oral sau scris si adterneaza momentele de productie si de
receptie care pot chiar sa se amestece in schimburile orale. Doi interlocutori sunt Tn masura nu
numai sa vorbeasca, ci sa se asculte. Auditorul este, in general, pe cale sa anticipeze urmarea
mesajului si S3 pregateasca un raspuns, pentru ca ,a Tnvata sa interactionezi presupune mai mult
decét sa Tnveti sa primesti si sa produci enunturi” (trad.n.)[26, p. 213].

Astfel, interactiunea Tn Tnvatarea unei limbi este Tn acelasi timp un scop (a sti sa
interactionezi Tnseamna a sti sa comunici) si un mijloc (pentru a invata si comunici, sa
interactionezi). Tn general, lingvistii nu vorbesc de interactiune decét atunci cand doi subiect,
care vorbesc, sunt implicati Tntr-un schimb, Tntr-o comunicare sociala si psiholingvistica. Renié
[129, p.237] rezuma avantgjele interactiunii pentru Tnvatarea unel limbi:

interactiunea permite completarea invatarii limbii cu o Tnvatare socio - culturala;

interactiunea permite punerea in miscare a cunostintelor cursantului si eventuala repunere in
discutie a conceptiilor sale® [130, p.184];

interactiunea Tn nvatare este o0 pregatire necesara interactiunii in societate, Tnseamna ,, &l
pregati pe cel care invaida sa se comporte ntr-un mod firesc si eficace Tn conversatii” (trad.n.)
[129, p.240];

% «Lorsqu'il produit un énoncé non attendu, qui lui fait prendre conscience de son erreur et facilite I’ acquisition de laforme
correcte” [130, p.184]
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descrierea principiilor Tn jurul cirora se organizeaza interactiunea si punerea e n aplicare

ntr-un curs de limba.

Cercetarile Tn didactica limbilor straine pun accentul pe faptul ca sarcinile de lucru, care
antreneaza doar o interactiune intre cursant si ordinator, nu sunt suficiente pentru a crea invatarea
[131, p.37]*". Nu ordinatorul ci sarcinile de lucru si activitatile pe care cursantii le indeplinesc
fac diferentaintre bricolgj si Tnvatare [132, p.110].

Tn perspectiva interactionista, cunostintele sunt create in mod interactiv, in schimburile cu
ceildti. Tn optica interactionisti, procesul de nvitare trece prin selectia si interpretarea de
elemente de informatie pertinente, pentru Tndeplinirea sarcinii comunicative. Astfel, Tnvatarea
rezulta din doua surse:

interactiunea elevilor cu materialul de Tnvatat, insotit de sprijinul unui cursant a carel

competenta este usor avansata [133, p.34];

negocierea interactiva cu ceilalti elevi in efortul comun pentru a rezolva dificultatile lor de

comunicare.

De exemplu, proiectul multimedia - French Interactive are la baza doua principii
pedagogice:

principiul colaborarii care insoteste invatarea semighidata a elevului si care ncurajeaza

reflectialui asupra procesului de invatare [134, p.5];

crearea de sarcini interactive solicitand, de exemplu, cautarea in comun a solutiilor la

probleme date, aceasta pentru a facilita negocierea si transferul intelegerii Tn productia

l[imbajului [135, p.209; 136, p.535].

Lucrarile lui Hoven si Lantolf [137, p.9; 138, p. 12] asupra dimensiunii sociae a nvatarii
sugereaza includerea in conceptualizare a unui cadru tehnologic dincolo de centrarea asupra
elevului a unei paradigme socio — culturale (dimensiunile sociae si personale ae cursantului) n
timp ce capacitatea sa de invatare se dezvolta in interactiunea in grup. Eficacitatea utilizarii
practicilor multimedia Tn cadrul orei de limba straina trebuie sa fie masurata prin raportare la
unul din aceste obiective, precum si prin aplicarea practica imediata.

Interactiunile intre mai multe variabile:

1) Profesor - resurse numerice - dispozitiv

O situatie de abundenta a resurselor necesita noi competente si un rol nou pentru profesori.

Acsstiatrebuie sa fie formati in asafel Tncét sa fie capabili sa asculte, si consilieze si si ghideze.

37 Chapelle[131] arealizat 0 schema foarte sumari si, de asemenea neutra, atét cat e posibil, a ceea ce face fiecare profesor in
actul educational de predare aunei limbi 2. Profesorul selectioneaza, organizeaza si prezinta continutul elevilor dupa criterii
proprii.Aceste criterii nu sunt arbitrare, dar sunt rar explicitate (Anexele A4.1., A4.2.).
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Barbot [139] subliniaza evolutia rolului de , passeur”, jucat de cel ce intervine in actul didactic,
dincolo de frontierele ce determina accesul la resurse ,, ne putem intreba daca rolul de , passeur”
al profesorului de limbi nu va opera mai putin pe frontierele lingvistice si culturale, cum era
cazul pana acum” (trad.n.) [139, p.394].
2) Elev - resurse - dispozitiv

Un lucru fundamental este astazi: ca elevii sa invete si si dobandeasci, astfel, o anumita
autonomie. Ei trebuie gjutati sa repuna Tn miscare unele din reprezentirile lor despre invatare
(acumulare). Albero [140] noteaza ca aceste dispozitive cer o aitudine activa, un grad de
implicareridicat si alte competente.
3) Profesor — elev - resurse

Autonomia elevilor este foarte stréans legata de atitudinea profesorului. Mai multi factori
pot contribui la reusita unel experiente, incluzand noile tehnologii si vizand autonomia elevilor,
maniera in care o clasi este organizata, deschiderea de spirit de care da dovada profesorul
(capacitatea lui de arenuntalaideea ca este singurul punct de referinta, adoptarea unor noi forme
de organizare a activitatilor de clasi). Autonomiasi rolul activ a elevilor merg mana in mana cu
bunele initiative organizationale ale profesorului, gjutorul mutual si colaborarea intre membrii
comunitatii scolare nu reprezinta doar scopurile spre care se tinteste, ci si consecintele utilizarii
noilor tehnologii; acestea reprezinta, de asemenea, si nhiste conditii necesare pentru o utilizare
eficace.
4) Institutie — Tnvatamant - elev

Acest raport reprezinta o chestiune de reguli si de incredere. O relatie de incredere ntre
profesori si cursanti depinde si de cadrul institutional si de marja de libertate lasata profesorului
pentru a instaura o buna relatie. Noile tehnologii pot schimba modul de funcgionare pedagogic a

Canadienii recomanda o abordare reflexiva a Tnvatamantului, considerand elevul un agent
responsabil a constructiel propriei Tnvatari. Profesorul pune in miscare strategii pedagogice
pentru a| gjuta in dobandirea autonomiel sale intelectuale. O notiune centrala in interactiunea
didactica este controlul didactic iar miza contractului didactic este dobandirea de cunostinte de
catre elev. Asa cum indica Pothier [40, p.140], didactica limbilor are ca obiect relaia intre
actiunile de predare si cele de invitare si transformarea primelor in cele secunde. Tn plus, orice
Tnvatare a profesorului si a elevului reprezinta o interactiune ntre doua persoane, angajate intr-
un proces de descoperire comuna.

Notiunea de interactiune are surse in trei campuri: stiintele limbajului, sociologia si

psihologia. ,,Ea are o relatie strénsd cu notiunile de cuvant, comunicare si schimb”, explica
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Kerbrat-Orecchioni [39, p.43]. O defintie ainteractiunii propune Goffman: ,, printr-o interactiune
se intelege totalitatea interactiunii care se produce intr-o ocazie oarecare cand membrii unui
ansamblu dat se gasesc in prezenta continua unii fata de altii” (trad.n.) [38, p.23]. Interactiunile
pot fi ,face aface” sau ,médiatises’. Se pot descrie rel&iile care se tes intr-o interactiune ,nu e
suficient ca doi locutori (sau mai multi) si vorbeasca alternativ; mai trebuie ca el sa vorbeasca,
adica s fie angajati intr-un schimb si sa produca semne ale acestui angajament reciproc” (trad.n.)
[39, p.47]. Principala caracteristica a relatiei interpersonale este faptul ca ea este evolutiva,
dinamica.

Interactiunile Tn ora de limba straina au reguli proprii de functionare. Functionand sub
forma dialogata, interactiunea pedagogica are loc Tntr-un cadru spatio - temporal precissi are un
obiectiv cognitiv cunoscut de citre participanti. Tn clasd, participantii sunt confruntati cu diferite
tipuri de relatii. Tn primul rénd, profesorul si elevii sunt intr-o relatie asimetrica sau de
complementaritate, in schimb, elevii sunt Tntre i, ntr-o relativa simetrie. Anumiti cercetatori au
vorbit chiar despre un ,, contrat d apprentissage”.

Interactiunea este influentata de trel elemente:

relatia intre participanti
numarul participantilor
caracteristicile participantilor
Clasa devine loc de interactiune, spatiu interactional unde se Tincruciseaza rolul

profesorului si motivatiile elevilor, asacum reiese si din anexa A 9.1.

3.2. Tratarea textului asistata de T1C - dinamica novatoare de lectura si scriere
Realizarea procesului de tratare a unui text depinde de ,,cultura informatica” a individului

care opteaza pentru o astfel de operatiune didactica si de capacitatea acestuia de a asocia diverse
suporturi informatice (video, televiziune). Tratarea textului este o activitate interesanta,
dinamica, care poate fi modelata in functie de obiectivele solicitatorilor. Abordarea acestui
proces in cadrul salii de curs este legata de intelegerea si de productia scrisa. Specificitatea
priceperilor dobandite este determinata de tipul de scriere, fie ca vorbim despre articole de presa
sau despre texte narative. Datorita utilizarilor sale multiple, descoperirea de noi tehnici
tipografice (punerea in pagind, titrarea, organizarea conexiunilor intre text si imagine),
procesului de tratare a unui text ar trebui i se acorde o importanta sporitid. Diversitatea
activitatilor propuse in cadrul acestei activitati pot asigura progresul in Tnvatarea unei limbi

straine prin interactiune si autonomie.
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Avantajele pedagogice ale acestui suport pot fi rezumate Tn asertiunea ,, este practic”. Elevii
sunt stimulati de aspectul ludic al acestel activitati inovatoare intrucét tratarea textului permite,
prin captivarea atentiel utilizatorului si o reflectie asupratextului redactat. Se scrie mai liber, fara
teama de a gresi, se poate copia, tiia, , lipi”, recrea, avand la dispozitie propria ciorna care poate
fi pastrata pentru analizarea greselilor.

Procesul de tratare a textului poate fi considerat un obiect tehnic, un mijloc tehnologic, un
suport grafic, un suport pentru scriere si un ,,outil” de comunicare ntrucét implici un anumit
mod de a concepe, de a scriesi de a rescrie un document si de ail aseza in pagina. Acest proces
este, asa cum 1l defineste Jacques Anis, ,,une écriture reinventée” [141, p.21]. A-l considera un
suport de comunicare (corespondenta scolara, jurnalul clasei) inseamna a intelege impactul pe
care’il arein proiectele de motivatie, de socializaresi de legitimare a scrisului.

Didacticienii sunt preocupati de tratarea textului, de obiectivele specifice ale predirii unei
limbi straine, ale Tnvatarii scrisului, precum si de conexiunea care se stabileste. Reflectia asupra
conexiunii care se stabileste ntre suportul de producere a textului (tratarea textului) si
obiectivele didactice se poate face pornind de laideea ca procesul de tratare atextului reprezinta
un suport; astfel, apare conceptul de comparaie intre specificitatile unui astfel de text si un text
scris de mana.

Prin folosirea acestui suport de producere a textului se stabileste o legatura intre didactica
disciplinei si suportul informatic. Tn cadrul unui clasament al exercitiilor, care pot fi realizate
prin intermediul procesului de tratare atextului, se disting:

exercitii de sesizare a textului care presupun completarea textului, Tnlocuirea cuvintelor,
inserarea semnelor de punctuatie, a articolelor, a pronumelor relative si conjunctiilor, adaugarea
unui introduceri sau a unei concluzii;

exercitii de stergere, care implica corectarea greselilor de morfologie, de sintaxa si stil,
transformarea textului, adica trecerea de la diateza activa la cea pasiva, de la un discurs direct la
unul indirect sau reducerea unui text;

exercitii de cautare si de Tnlocuire care constau in decodaj, deplasare, punere in ordine a
paragrafelor si aargumentelor sau cautare in dictionare.

Utilizarea corectorului ortografic este operabil, dar cu limite. El nu recunoaste decét
cuvintele care exista intr-o baza de date si care apartin lexicului programului. El nu poate gasi
solutii pentru a rezolva probleme de omofonie si de sens inerent a textului; poate Tnsa restabili
accentele si punctuatia Tntr-un text si poate realiza asezarea in pagina a unui text. Receptarea, cu
gutorul unui videoproiector sau a televiziunii, permite o activitate colectiva. Se poate adnota,

sublinia sau coloratextul afisat. Suportul de recapitulare permite afisarea unui studiu comparativ.
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Toate activitatile care vizeaza si dea un sens scrierii vor avea un dublu profit prin
Tntrebuintarea procesului de tratare a textului. El autorizeaza toate variatiile posibile, cu o
economie de efort si de timp. Toate activitatile de recapitulare sunt mai usoare, mai rapide si mai
placute atunci cand sunt Tnsotite de utilizarea acestui suport de producere a textului, care
mobilizeaza cunostinte si deprinderi pentru a elabora continuturi; se asigura organizarea generala
a textului dupa genuri, se asigura coerenta intre faze si grupe de faze, se asociaza unitatile
lexicale si gramaticale in cadrul frazelor.

Tn continuare, se va aduce in atentie o serie de ,, sfaturi pedagogice” utile pentru Tntelegerea
modului Tn care trebuie organizata activitatea elevilor in contextul utilizarii procesului de tratare
atextului. Utilizarea acestui suport depinde de ceea ce se vrea aface cu elevii pentru exprimarea
scrisa. Textele informative favorizeaza munca asupra structurii textului, Th vreme ce textele
narative se preteaza la exersarea unor chestiuni de gramatica afrazei si atextului.

Tn 1998, in lucrarea , Texte et ordinateur. L’ écriture reinventée”, Jacques Anis [142, p.24]
prezenta o clasificare afunctiilor activitatii de tratare a textului:

- Functiile redactionale, care presupun insertie, taiere, copiere, lipire, deplasare, cercetare,
inlocuire si glosar;
- Functiile metascripturale, care implica deplasarea intr-un document, selectionarea, anularea,

TS

repetareasi afisareain ,,mode - plan” Tnainteaimprimarii, precum si inregistrares;

- Functiile de asezare in pagina si de structurare a documentului, care fac referire la aegerea
caracterelor, atributele grafice, tabelelesi indexarea;

- Suporturile meta - textuale, care sunt reprezentate de adnotari, statistici, recapitulare, verificare,
precum si de cercetare ortografica si gramaticala.

Jacques Anis [141, p.25] considera ca tratarea textului faciliteaza scrierea (in masura in
care acest suport sporeste dorinta elevului de a produce un text scris), simplifica operatiile de
rescriere, dramatizeaza scrierea (dand elevului posibilitatea de a recurge la reformulari), Tnlatura
obligatiade a scrie liniar si permite memorarea productiilor elevilor.

Printre aporturile procesului de tratare a textului putem aminti faptul cd acesta este un
model al procesului de scriere - planificare, conceptie, organizare, asezare in pagina atextului, a
gramaticii textului si al gramaticii frazel (ortografie, sintaxa). Focalizarea activitatii elevului se
face mai mult asupra continutului. Dincolo de avantaje, pot fi semnalate cateva inconveniente si
limite ale activitatilor realizate prin intermediul procesului de tratare a textului: reducerea
spatiului vizual de lectura precum si disparitia perceptieli fizice a scrierii. Unii reproseaza

pierderea ansamblului textului. Este un facilitator de scriere fiindca da acces rapid la un text pus
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Tn pagina si imprimat. Tratarea textului este un declansator de scriere, ce da elevului dorinta de a
produce.

Utilizarea procesului de tratare a textului favorizeaza colaborarea intre elevi, declanseaza
motivatia necesara achizitionarii de noi cunostinte si determina realizarea unor proiecte
comunicationale legate de situatii reale de viata si de scriere. Tratarea textului Ti invata pe elevi
cum sa studieze. Se naste, astfel, in mod progresiv, o pedagogie a reusitei. Profesorul si elevul
descopera si analizeaza Tmpreuna versiuni succesive ae activitatii. Este o pedagogie, ,, par-dessus
I’ épaule”, unde elevul accepta sa relucreze textul.

Tratamentul de text este un suport conceput pentru a face comunicarea scrisa mai eficace,
mai motivanta. A Tnvata cum si inveti necesita o buna cunoastere a ansamblului de informatii.
De aceea, trebuie dezvoltate tehnicile de lectura structurata si spiritul de sinteza. Activitatea de
tratare a textului este una dintre cele ce trebuie urmate, in vederea dezvoltarii de noi , savoir-
faire”.

3.3. Internetul - suport de activitate pentru cele patru componente: C.O., C.E., E.O., E.E.

Inovatie, cercetare, educaie, formare sunt axele fundamentale ale unei integrari n
dimensiunea europeana: ,obiectivul pe care si |-a fixat U.E. este de a dezvolta educatia si
formarea pe tot parcursul vietii [...], un larg acces la educatie si actuaizarea permanenta a
cunostintelor” (trad.n.) [143, p.21].

Se poate evalua felul Tn care aceste obiective sunt atinse prin folosirea internetului -
folosirea TICE; cunostintele (le savoir) trebuie structurate ca o retea si centrate asupra elevului.
Se impune o complexitate a procesului de invatare si de Situatii de Tnvatare. Procesul activ de
invatare este fondat pe metacunoastere. Situatia de invatare creata de TICE are nevoie de o baza
solida, de noi suporturi si noi metode.

Ordinatorul este tesitura sociala virtuala creata pentru ,, méditation”, pentru ameliorarea
aptitudinilor cognitive; este instrumentul care asigura accesul la informatie, care produce
documente; este asociat intelectual; este o tehnologie - context care valorizeazi interactiunea
sociala in invatarea unei limbi straine.

Introducerea progresiva in pedagogie a TIC ofera invatamantului dimensiuni si perspective
noi [165, p.15], obliga la regandirea demersului didactic, la o pedagogie a cooperirii, a
interactiunii. A introduce noile tehnologii intr-un sistem educativ ihseamna inovare, 0 noua
structurare a programelor, a practicilor, reevaluarea obiectivelor, redimensionarea evaluirii.
Cercetatorii si formatorii in didactica sunt chemati sa reconsidere intregul proces de invatamant.
»Cand profesorii si elevii sunt ,,bransati” la planeta, strategiile de predare si invatare se schimba.
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Planeta devine o resursi indispensabila curriculumului. Perceptia lor despre lume si locul lor Tn
lume se schimba si continuturile cursurilor devin actuale, pertinente, integrate unei perspective
multidisciplinare si planetare” (trad.n.) [144, p.54].

Profesorii si elevii sunt , cuceriti” de prezenta noilor tehnologii si a internetului in spatiul
de formare si educare. Forta internetului rezida mai alesin faptul ca el devine un adevarat spatiu
de exprimare, de creatie, de partgj si de cooperare dar si de autonomie, oferind interactiuni
sociae inedite.

Internetul este o tehnologie, o0 media, un suport si o retea (multimedia) care integreaza
sisteme de semne; este un spatiu (cyberspace) deschis tuturor cunostintelor si practicilor; este o
forma arborescenta de organizare (clasificare), de elaborare (cregie), de reflectie, de cautare a
unei inteligente colective. Functionalitatile internetului definit ca ,, multimédia en réseau ou on
est connecté” sunt: comunicarea la distanta, publicarea multimediasi programarea.

Raspunsul la intrebarea ,Ce este internetul?” poate fi rezumat in cateva cuvinte:
tehnologie, media, suport, retea multimedia, spatiu.

Comunicarea la distanta este una din principalele functii ale internetului. Aceasta functie
de comunicare se concretizeaza prin diferite instrumente: curier electronic, forum de discutie,
chat, liste de difuzare. Acestea permit comunicarea in timp real sau ,diféré’. Comunicarea este
marea axa de utilizare a internetului. Prin curierul electronic se pot pune intrebari autorilor unor
site-uri, se trimit productii scrise (despre anumite subiecte), se pot recepta corectari. Forumurile,
listele de difuzare, chat-ul sunt locuri in care se fac schimburi, contacte. Tn didactici, ca
instrument de comunicare, internetul , se adreseaza” si elevilor si profesorilor. Profesorul are
sansa de a-si crea o retea de contacte care-i dau posibilitatea de a schimba idel, documente, de a
Tmpartasi experimente, de a pune intrebari, de a primi raspunsuri (liste de difuzare pedagogice).
Pentru elevi, contactele cu altii permit desfasurarea unor activitati care se situeaza intre o simpla
comunicare si 0 veritabila colaborare pe teme de ordin cultural, social. Corespondenta cunoaste
un reviriment odata cu noile tehnologii (proiecte de corespondentd). Curierul electronic joaca un
rol tot mai important.

Internetul faciliteaza colaborarea prin conferinte video: se poate vorbi de o munca
colaborativa (redactarea unui ghid turistic, dezbateri, etc). Publicarea de resurse multimedia este
0 alta functie importanta a internetului; vectorul principal a acestei functii este Web-ul — un
sistem de informatie hipertext. Legaturile hipertext permit trecerea de la un document la altul.
Biblioteca enciclopedica unde internetul sustine consultarea de materiale, este un vast centru de
documentatie. Pentru elev cercetarea documentara inseamna dobandirea autonomiei in

activitatea personala.
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In cadrul unui Tnvatamant prezential, aplicatiile internetului sunt puse in aplicare de citre
profesori, fie ca este vorba de comunicare, de exploatare de resurse existente sau de crearea unor
resurse proprii. In cadrul Invatamantului la distanta, internetul si-a verificat pe deplin utilitatea.

Internetul prezinta interes pentru tnvatamantul la distanta, data fiind existenta proprietatilor
acestui instrument si a principiilor pedagogice asociate. Este inca dificil de stabilit cu precizie
valoarea internetului Tn Tnvatamant, valoarea comunicarii electronice, insi sunt benefice
modificarile practicilor in clasi, modificari care conduc spre o mai mare autonomie a elevului.

O noua pedagogie se impune, iar utilizarea noilor tehnologii trebuie si dezvolte
competente de acces lainformatie, iar ele devin instrument al unei transformari sociale. Dincolo
de o modificare a practicilor de clasi, integrarea internetului implica si un raport nou fata de
cunostinte. ,,Le savoir” nu mai este disponibil doar in carti, ci si pe site-urile , inteligente”.

Profesorul devine mediator si organizator de invatare nu doar transmitator unic de
cunostinte. Rolul profesorului trebuie si fie acela de a facilita autonomia elevului si de a avea’in
vedere nevoile acestuia. Centrarea pe elev cere o suplete a ansamblului dispozitivului pedagogic,
trecand si printr-o suplete de evaluare, de autoevaluare. Prezenta internetului pe plan pedagogic
este o redlitate care vizeaza optimizarea predarii - Tnvatarii prin atitudini pedagogice adecvate
Tnnoirii: in primul rand, prin vointa formatorilor de a face si , dispara peretii clasai” pentru a
intra intr-o lume exterioara scolii, pentru ca informatiile sa patrunda in spatiul inchis al acesteia.
[145]

Daca noile atitudini pedagogice permit integrarea noilor tehnologii in clasa, valorificarea
unei activitati colaborative este un element cheie al dispozitivului de integrare. Daca deschiderea
clasal spre exterior faciliteaza experiente si invatare, eamultiplica si ocaziile de comunicaresi de
colaborare. Vorbind de o nvatare colaborativa, se pot distinge trei categorii de situatii in care
elevii pot interactiona in cadrul sarcinilor de invatare: colaborare, competitie si Tnvatare
individuala. Tn mod cert, primele doua situatii sunt preferabile.

Daca configurarile colaborative sunt cele propice integrarii tehnologiilor, nu trebuie
ignorata evaluarea lor. Dupa Vigotsky [133, p.34] ,colaborarea intre copii favorizeaza
dezvoltarea lor pentru ca se constata ca ale lor comportamente sunt mai avansate in grup decét
individual si exista o dezvoltare cognitiva in anumite situatii de interactiune” (trad.n.).
Interactiunea Tntre participantii unei sarcini de nvatare este benefica fiindca ea suscita conflicte
cognitive care pun in lumina erori de gandire.

Integrarea internetului Tntr-un Tnvatamant de limba implica optiuni pedagogice si didactice:
dobandirea unei competente de comunicare, a unei competente culturale, luarea in considerare a

aspectelor pragmatice ale limbii, favorizarea comunicarii si a motivarii.
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Internetul prezinta un anumit numar de avantgje pentru concretizarea imperativelor.
Brammerts [146, p.70] vorbeste de ,, speranta pe care elevul o poate avea, datorita ordinatorului,
de a avea acces in orice moment la informaii autentice actuale si ca el poate sa comunice cu
profesorul, cu alti elevi si cu vorbitorii nativi ai limbii tinta” (trad.n.).

Unul din argumentele in favoarea integrarii internetului este accesul facil la documente
autentice. Unii ar vrea si ne faca sa credem ca nu mai exista ,salvare” in afara internetului,
acesta permitand satisfacerea tuturor exigentelor de formare si de educare. Totusi, internetul nu
este, de fapt, decét un suport care ofera anumite posibilititi si care prezinta anumite limite.
Alegerea buna se bazeaza pe integrareasi complementaritatea suporturilor.

In didactica limbilor, internetul Tsi gaseste justificarea in nevoia de comunicare. Aporturile
internetului pentru predarea - Tnvatarea limbilor inseamna: un mijloc de comunicare, o sursa de
informatie. Caracteristicile marcante ale internetului pentru aplicarea pedagogici in domeniul
limbilor sunt multimedia, interactivitatea, referentialitatea si comunicarea.

Prin multimedia, documentele scrise sunt bazele cyberspace-ului pe care se bazeaza toate
legaturile. Tratarea altor surse decét scrisul nu este la fel de simpla, dar devine din ce in ce mai
usoara si curenta datorita formatelor comprimate. Aceasta sinergie intre scris, imagine fixa, sunet
si video face din internet un instrument privilegiat pentru invatarea limbilor.

Vorbind de interactivitate, intra Tn discutie posibilitatea de a include in ,sintaxa’ paginilor
de internet obiecte care interactioneaza la actiunea utilizatorului (se afiseaza un comentariu).
Interactivitatea se gaseste Tn site-uri care propun activitati facute din mai multe pagini, oferind
itinerarii variate. Aceasta proprietate este posibil si fie exploatata pentru a aplica tehnologii
specifice pentru invatarea limbilor straine. Problema care se impune reflectiel este pana la ce

punct este posibila reconstituirea (plecand de la un ,tissu” socia virtual) conditiilor ideale de

T

comunicare si de interactivitate nelimitata.

Referentialitatea prin conexiunea la internet ofera posibilitatea de a consulta alte pagini pe
ecran plecand de la o legatura cu documentul de bazi. Se pot propune si negocia activitati
facandu-se referire la alte site-uri. Acest tip de activitate, bazata pe cautarea dirijata, ofera o
dimensiune culturala interesanta.

Internetul poate fi vazut ca o media de comunicare polimorfa, delocalizata, care poate fi
exploatatd in timp , différé” (nu Tntr-un timp real). Datorita resurselor sale bogate si variate,
datorita caracterului sau transcultural, internetul a determinat un numar important de inovatii in

domeniul didacticii limbilor straine.
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Tn mediul educativ, internetul este utilizat Tn diverse moduri. El este un instrument pentru a
accede la cunoastere si serveste la cautarea de informatii. Fiindca reteaua este o0 noua resursi la
dispozitia practicilor pedagogice, internetul serveste la adunarea, Tmpartasirea si clasarea
experientelor si practicilor educative puse la dispozitie prin diferite instante. Un aspect important
este stabilirea si mentinerea relatiilor intre profesori, profesori si elevi, intre elevi, prin curierul
electronic.

Un at mod de a folosi internetul este acela de ,,outil” de Tnvatare (invatare ghidata de
sarcini si proiecte). Folosirea internetului Tn ora de limba straina constituie un avantg doar in
masura Tn care € contribuie la dezvoltarea competentei de comunicare a elevilor. Vinciane
Vanderheyde [147, p.25] propune zece reguli de aur pentru o utilizare eficienta a acestuia la ora
deFLE:

1. Antrenarea celor patru competente;

2. Integrarea activitatilor intr-un ansamblu de activitati de Tnvatare, activitati care vizeaza
dezvoltarea cunostintelor si competentelor lingvistice, sociolingvistice, pragmatice;

3. Cresterea gradului de implicare a elevilor (motivatie, surpriza, jocuri, sarcini de lucru);

4. Sporirea gradului de comunicare intre elevi (crearea unei situgii de comunicare de interes
real, interactiune, activitate pe grupe);

5. Adaptarea sarcinii de lucru lanivelul elevilor (sarcina este cea care naste dificultatea, mai mult
decét documentul);

6. Exploatarea dimensiunii vizuale ainternetului (aspectul interactiv);

7. Programarea sarcinilor suplimentare pentru elevii mai dinamici (diferentiere);

8. Salvarea site-urilor preferate pe CD-ROM;

9. Verificareacalitatii informatiel;

10. Apropiereacu placere de predarea cu gjutorul internetul ui.

Utilizarea internetului in didactica trebuie si fie motivata de pedagogie si nu de
tehnologie®. Este impotant ca internetul si fie integrat in reale proiecte pedagogice. Prezenta
oralului pe internet este extrem de benefica pentru elevi. ,, Expunerea’ lalimba-tinta este unadin
conditiile importante pentru a progresa intr-o limba straina. Exista o mare disponibilitate de
documente sonore pe internet: emisiuni TV, radio, conferinte. TV5 ofera o excelenta exploatare
pedagogica datorita resurselor autentice. Plecand de la secvente video, se lucreazia ,la
compréhension globale”, apoi Tn detalii prin QCM. Aspecte culturale ae francofoniel sunt aici

bine prezentate. Pentru a facilita intelegerea, se poate consulta transcrierea. Exista si ate site-uri

% Fapt sustinut si de Lapadat R. Tn lucrarea sa,,Rolul internetului in predarea-invitarea limbii franceze” [10, p.85-88].
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care propun activititi de ntelegere orala in jurul documentelor care nu sunt , authentiques’:
,Chlo€”, ,Polar FLE”, etc. Interesanta este si smularea de situatii de comunicare prin activitati
bazate pe demersul de intelegere orala (,, Visiteur a Paris’).

Si Tn dituatia Tntelegerii scrise elevii au acces la diverse documente scrise (pe ecranul
paginii de internet): documente autentice din presa scrisa, literatura, eseuri, cantece, reportaje.

In exprimarea scrisi, internetul di elevilor ocazii pentru a scrie, prin corespondenta
electronica, prin liste de difuzare, etc. Datorita schimburilor cu altii e pot fi corectati, sfatuiti,
ghidati.

Pentru exprimarea orala exista documente sonore care vizeaza formarea intr-un sistem
fonetic corect (ascultand, repeténd dupa modele) dar si punerea la punct n cazul unor repere de
gramatica (exercitii care integreaza verificarea automata, explicatii).

In privinta lexicului, numeroase site-uri propun activitati ludice cu functii interactive (jeu
de role, scrabble, mots croises, mots cachés, mots melangés, associations aux images, etc). De un
rea interes sunt site-urile tematice (cuisine, école, vacances), cand cuvintele si expresiile sunt
propuse in contexte culturale.

In concluzie, constatarea care se impune este ci resursele oferite de internet pentru
predarea - invatarea limbii franceze sunt de o utilitate pedagogica evidenta. Internetul este un

g A

»medium” Tn care o varietate de metode, abordari pedagogice pot fi puse in practica. Eficacitatea
internetului rezida Tn felul in care este utilizat.

Ceea ce este remarcabil la internet este faptul ca poate fi utilizat Tn orice colt din lume.
Proprietatile tehnice ale internetului trebuie avute in vedere cand profesorul evalueaza resursele
disponibile. Nu putem Tnsi lasa la o parte limitele internetului: interactivitatea pe care o ofera
acesta este departe de interactivitatea intr-un context real. Schimburile reale sunt cu adevarat
valorizante. Dincolo de limitele tehnice, importanta este exploatarea specificitatilor retelel
internet si profitul avantajelor pe care le prezinta.

Utilizarea internetului modifica obisnuintele si comportamentele sociale. Pedagogia nu
poate si rimani departe de aceste schimbari®. Acolo unde apare o noui functionalitate,
profesorii Tncearca sa si-o aproprie. Clasi nu mai poate fi ,, deconectata”. Exista ,,voci” care ar
vrea si convinga ca nu mai exista ,salut” Tn afarainternetului, lasdnd sa se inteleaga ca acesta ar

permite satisfacerea tuturor exigentelor de formare si de educatie.

» Educatia pe Internet va deveni nu peste mult timp preferata, pentru ca raspunde actualei generatii de copii, dar si nevoilor de
instruire aadultilor. Un lucru este cert: mediul online nu va suplini profesorul si nici nu va elimina definitiv instruirea clasica.
Tendinta evidenta Tn educatie este imbinarea instruirii clasice cu educatia online si adaptarea continutului educational laritmul si
cerintele viitoarelor generatii.
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Curierul electronic - aportul corespondentei electronice la Tnviatarea unei limbi
straine

Curierul eletronic este serviciul cel ma utilizat pe internet. El faciliteaza trimiterea
asincronica de mesaje catre unul sau mai multi corespondenti, care detin o adresa electronica, dar
si transferul unei multitudini de fisiere (text, imagine, sunet, video).

In didactica, curierul electronic constituie o formd moderna si rapida de schimburi de
informatii. Aceasta comunicare asincronica pune accentul nu doar pe continut, ci si pe forma.
Consultarea dictionarului si agramaticii se face in timpul producerii sau descifrarii mesagjelor.

Intrebirile pe care si le pune formatorul de limba striini sunt legate de aportul
corespondentei electronice la invatarea unei limbi straine, maniera in care poate fi sustinut acest
demers interactiv, comportamentele interactionale, relatiile interpersonale, strategiile de
comunicare puse in miscare pentru depasirea obstacolelor lingvistice, motivatia
corespondentilor.

Comunicarea este marea axa de utilizare a internetului. Prin curierul electronic se pot pune
intrebari autorilor unor site-uri, se trimit productii scrise (despre anumite subiecte) se pot recepta
corectiri. Forumurile, listele de difuzare, chat-ul sunt locuri in care se fac schimburi, contacte. Tn
didactica, ca instrument de comunicare, internetul , se adreseaza” si elevilor si profesorilor.
Profesorul are sansa de a-si crea o retea de contacte care-i dau posibilitatea de a schimba idei,
documente, de a Tmpartasi experimente, de a pune intrebari, de a primi raspunsuri (liste de
difuzare pedagogice). Pentru elevi, contactele cu altii permit desfasurarea unor activitati care se
Situeaza intre o simpla comunicare si 0 veritabila colaborare pe teme de ordin cultural, social.
Corespondenta cunoaste un reviriment odata cu noile tehnologii (proiecte de corespondents). Tn
cursul unel corespondente electronice, dimensiunile lingvistice, sociale, afective, cognitive
interactioneaza favorizand Tnvatarea unei limbi straine. Curierul electronic dobandeste un rol tot
mai important.

Forumul de discutii, chat-ul si blogul - dispozitive mediatice de invatar e inter activa

Dimensiunea tehnologica a procesului de predare - invatare a limbilor straine propune un
dispozitiv mediatic, un loc privilegiat pentru Tnvatare in interactiune - forumul de discutii pe
internet.

Un forum este dupa Marcoccia «un réseau humain car, tres rapidement, lorsqu’ un theme de
discussion est lancé se crée un réseau de personnes trouvant un intérét dans le forum.» [148,
p.12] Principiul unui forum este smplu: mai intd este lansata o tema de discutie apoi firul

conversatiel continua, participantii aducand o contributie, concretizata intr-o reflectie, intr-o

133
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

interogatie si ntr-un raspuns la intrebari. Se naste astfel, un spatiu interactiv, de interactiune,
comunicare si dezvoltare lingvistica si socioculturala.

Principalele caracteristici ale comunicarii prin forum sunt prezentate de Mangenot [149,
p.206]: dimensiunea scrisa, asincronica si publica. Marccocia [148, p.12] aminteste faptul ca
spatiul forumului este dotat cu memorie ceea ce permite arhivarea schimburilor si consultarea
acestora.

Utilizarea unui forum de discutii Tn didactica limbilor straine favorizeaza punerea in
practici a cunostintelor dobandite in clasi: vocabular, structuri gramaticale, aspecte
socioculturale. Elevii au sentimentul ca sunt capabili si puna in miscare o anumita dimensiune
lingvistica, intr-un ritm mai rapid atunci cand compun mesaje sau cand decodeaza informatii
primite. Dictionarele si gramatica ,,asigura” discutiile. Forumul permite interactiuni cu mai multi
participanti asupra diverselor subiecte.

Asincronismul si multiplicitatea audientei permite dobéandirea de noi forme ligvistice in
interactiune si Tn imersiune electronica. Mangenot [149] considera ca folosirea pedagogica a unui
forum de discutii privilegiaza procese reflexive. In plus, caracterul Iui public oferd sanse de
schimburi intre elevi (chiar si celor ma ,muets’). Discursul vehiculat prin forum se
caracterizeaza adesea prin specificitati proprii comunicarii orale (simplificari, discontinuitate
sintactica, fraze neterminate) dar se aproprie de comunicarea scrisi prin densitatea lexicaa a
mesgjelor.

Chat-ul (clavardage) permite schimburile sincrone pe baza textului, a sunetului, aimaginii.
Schimburile pot sa se faca in grupe sau intre doua persoane. El permite comunicareain timp real.

Referindu-se la folosirea chat-ului Tn didactica FLE, Kern [150, p.21] indica faptul ca
schimburile prin acest ,,outil” ofera avantaje importante pentru achizitii Tntr-o limba straina prin
stimularea exprimarii libere a ideilor, printr-o motivatie sporita in invatare, prin enuntarea
diferentelor de opinie si multiplicarea perspectivelor asupra subiectelor discutate. Reducerea
diferentelor de statut ale participantilor nu trebuie nici ea ignoratd. Aceasta comunicare,
mediatizata de ordinator, este interactiva si spontana, permanenta e scrisi permitand analiza
interactiunilor pentru a dezvolta strategii de comunicare, pentru a reflecta asupra unor
»malentendus culturels’.

Inconvenientul major este faptul ca chat-ul nu favorizeaza intarirea normelor, nici rigoare
gramaticala sau stilistica. Uneori, rapiditatea schimburilor Tngreuneaza intelegerea continutului
mesgjelor. Se constata, totusi, 0 Tmbogatire a repertoriului langagier a elevilor. Ca urmare a

sedintelor de ,, clavardage”, datorita unui important grad de interactivitate.
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Evaluarea participarii la chat trebuie si iain considerare faptul ci elevii ,, pensent a chaud”.
Exista schimburi, colaborare, proiecte prezente pe ,toile” (ecran) si acestea pot fi considerate
activitati care dezvolta autenticitatea si interactiunea.

Blogul este un spatiu numeric predefinit dar parametrabil, suplu, usor, gratuit, nomad si
simplu in utilizare. El se caracterizeaza prin punerealadispozitia utilizatorilor a functionalitatilor
multimodale: text, imagine, sunet, video. Mai este numit ,,carnet web”, ,,joueb” sau , carneticiel”.
Numele blogului vine de la cuvantul ,weblog” inventat Tn 1997 de Jorn Barger. El este un site
compus din comentarii, impresii, reactii asociate cu informatii, un mijloc foarte raspandit pentru
aseexprimape ,toile’ (I’écrit public, réflexion sur soi, se raconter).

Putem distinge céteva caracteristici ale blogului: caracter non-institutional liber, utilizator
de suporturi dinamice, facilitator de interconexiuni, aspect multimedia (podcasts - audiobloguri
si video - bloguri). O clasificare a tipurilor de bloguri are Tn vedere tematica (actualitate,
Tnvatamant, societate), suportul video (text/imagine, text/audio, text/video), sau obiectivul
(povestire, informatie, creatie, etc).

Aplicatiile pedagogice ae blogului n-au intérziat si apara: blog - site pedagogic, blog -
cercetare, blog - spatiu de comunicare, blog ca proiect pedagogic, blog - spaiu de Tnvatamant. A.
P. Cambell [151] propunea o tripla diviziune ablogurilor in predarea - invatarea limbilor:

tutore blog — Tn care profesorul organizeaza continuturile cursului;
learner blog — redactat de un singur elev sau grup;
class blog — elaborat in colaborarea clasi — profesor.

Tot mai multi profesori Tncearca sa valorizeze acest mijloc de comunicare integrandu-1 in
activitatile didactice, exploatand potentialul lui pedagogic: usor de utilizat, suplete si agilitate
pentru crearea de continuturi (texte, comentarii, imagini, discutii), spatiu de comunicare liber,
motivant, interactiv, colaborativ. Blogul poate fi integrat diferitelor contexte pedagogice pentru a
realiza sarcini sau proiecte individuale sau colective, permite dezvoltarea practicilor
colaborative si de constructie Tn interiorul spatiilor educative tot ma vaste. El inscrie munca
profesorilor si a elevilor intr-o logica posibila de conceptie, de dezvoltare si colaborare in si n
afaraclasel.

Un blog a profesorului poate fi utilizat pentru a propune resurse pedagogice , en ligne”;
situl personal aduna texte, imagini, video. Obiectivul acestuia este de a elabora si a transmite
informatii, de a impartasi idei privind realizarea unor activitati in clasa, tehnologii folosite,
comentarii asupra unui articol de didactica, etc. Blogul poate oferi un suport pentru o activitate
de cercetare, pentru un proiect (blog - carnet de bord care urmareste derularea proiectului). Ca

suport de curs, blogul ofera profesorului posibilitatea de a propune activitati destinate sa fie
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realizate de elevi printr-o munca autonoma, complementara lucrului din clasa. Astfel, profesorul
1l poate utiliza ca suport de cursin care publica rezumatul unei ore de curs sau propune un plan
cu ideile principale ale unei lectii.

Acest suport poate sa fie utilizat ca spatiu de Tnvitare unede elevii realizeaza sarcini de
lucru individual stimuland competente diverse. Profesorul va putea incuraja scrierea asupra unor
teme: consemnarea unor momente de viad, prezentarea regiunii, a tarii, a timpului liber,
comentarea actualitatii. Acest tip de instrument devine un suport motivant pentru dezvoltarea in
mod particular a competentei de exprimare scrisa.

Functionalitatile oferite de bloguri favorizeaza interactiunea si comunicarea. Blogul clasei,
spre exemplu, poate si se prezinte sub forma unui panou de afisare si a unui caiet de clasa
(informatii complementare, site-uri de explorare, productii comune, ,istoria’ clasei, activitati
desfasurate), sub forma unui jurnal cu difuzare de articole de presi, sub aspectul unui dictionar
(profesorul propune in fiecare siptamana o expresie idiomatica — elevii incearca sa o defineasca,
si 0 contextualizeze). Acesta poate fi si un proiect colaborativ, asociind mai multi profesori in
jurul unei anumite tematici (ex.. L’environnement) pentru crearea unui newsletter a clasei,
reunind articole scrise de elevi si fotografiile lor sau un jurnal de calatorie scolara.

Cu rezultate bune poate fi un blog de schimburi, de comunicare intre elevi dintr-un oras
(din Roménia) cu alti elevi care studiaza aceeasi limba straina dintr-un alt spatiu european: elevii
se prezinta, descriu orasul lor, tara in care traiesc. Se redlizeaza astfel un proiect bilingv la
distanta cu imagini, texte, etc. Elevii sunt stimulati de faptul ca lucreaza cu altii; el creaza
mesaje, raspund la altele.

M. Tomé [152, p.176] de la Universitatea Leon din Spania arata intr-un interviu ceea ce
aduce n plus un blog Tn planul pedagogic in raport cu un simplu site web sau un forum: ofera
cele doua posibilitati (web si forum) in interiorul aceluiasi spatiu, permite dezvoltarea
comunicarii, dezbaterea, indeamna la reflectie, la un at fel de scriere, la productii scrise intr-o
limba straina.

Acest instrument ofera posibilitatea de aplicare pedagogica pentru predarea - invatarea
unel limbi, este un instrument de modernizare a practicilor pedagogice si a serviciilor
documentare®. Profesorii de limbi care utilizeaza blogurile Tn cadrul predarii sunt tot mai

numerosi si recunosc interesul pedagogic pe care aceasti folosire o reprezinta. Interactivitatea,

0 Importanta documentrii a continuat si creasca Tn sanul institutiilor scolare si si se afirme ca un element esential Tn activitatea
educativa si pedagogica. Pedagogia documentara construita cu gjutorul Centrelor de Documentare si Informare n institutiile
scolare, a dezvoltat tehnicile de informare si comunicare educativa. Tn acest scop contributia TICE este hotaratoare, asacum a
subliniat autoarea in lucrarea,,Le réle du documentaliste dans la politique documentaire de | ’école”’ [7, p.127-133].
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dinamismul si interesul depasesc instrumentele pedagogice clasice. Resursele, instrumentele si
schimburi.
Obiectivele urmarite prin utilizarea blogurilor Tn predarea - invitarea unei limbi straine

vizeaza:

familiarizarea cu diferitele posibilitati de creare a blogurilor;

dezvoltarea creativitatii elevilor;

prezenta unui spirit de deschidere care favorizeazi interactiuneasi comunicareg;

stimularea exprimarii scrise;

stimularea exprimarii orale (viavideo);

determinarea elevilor de a actiona cu instrumente lingvistice in adevarate situatii de

comunicare.

Rolul unui profesor ,,blogueur” devine de organizator, coordonator, Tnsotitor si supervizor.

3.4. Dispozitive multimedia in predarea - invatarea limbii franceze
Tn cele ce urmeazi, vor fi prezentate practicile pedagogice cu suporturi multimedia precum

si metodologia elaborata in jurul acestora, luand in considerare trasaturile caracteristice ae altor
practici utilizate in didactica FLE. Se va incerca evaluarea si compararea caracteristicilor
produselor multimedia cu cele ale metodelor, Tn intentia de a vedea ce aduc nou aceste produse,
in cefel acestea difera de altelesi care sunt capacitatile si limitele noilor suporturi tehnologice.

Analiza metodelor de predare a limbilor straine conduce la ideea ca didactica oscileaza
intre ruptura, continuitate si intoarcere. Galisson [128, p.149] subliniaza faptul ca ,toate
abordarile decurg unele din atele pentru ca ele seimita si se opun” (trad.n.).

Daca luam Tn seama raporturile intre noile tehnologii si Tnvatarea unel limbi, putem
observa ca folosirea TIC evolueaza pararel cu progresele tehnice. Aceste tehnologii nu mai sunt
doar suporturi sau mijloace auxiliare, ci el emente de baza ae invatarii deoarece a comunica intr-
o limba straina inseamna a fi pe drumul oferit de media (cinema, radio, televiziune, internet).
Oricare metodologie noua renaste din cenusa metodologiilor precedente si determina aparitia
altora.

Produsele multimedia ar putea fi considerate un ,,ensemble pédagogique” care corespunde,
in acelasi timp, unui manual, unui curs, unui material didactic. Se va incerca determinarea
tipurilor de practici pedagogice puse in aplicare intr-un context de nvatare cu aceste tehnologii.

Obiectivul fundamental a tuturor metodelor este acela de a invata vorbirea si comunicarea

intr-o limba straini n situatii de viatd cotidiani. Tn ceea ce priveste utilizarea produselor
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multimedia in predarea - nvatarea unel limbi straine, ea are ca obiectiv esential ,,individualiser
I’action didactique’’[153, p.120], adica asigurarea unei invatari in autonomie, performante
intelectuale, eficacitate. Cét despre cele patru competente vizate, aceste produse privilegiaza
intelegerea orala si scrisa, dar si exprimarea scrisi si orala.

Din punct de vedere a teoriilor invatarii, se constata 0 anumita repartizare in produsele
multimedia (siturile de invitare si ,logiciels fermés’ nu permit o adevirata interactivitate). Tntr-
un context de invatare cu multimedia, formatorul si elevul sunt ,les parties contractantes’ ale
unel negocieri. Parcursul propus in produsele multimedia impun céteva faze succesive:
prezentarea (vizionare, ascultare, lecturd), intelegerea (QCM, exigente de reperg detaliat),
memorizare (jocuri, exercitii de asociere, de repetare), productia (simulari, jocuri derol, etc).

Proiectele pedagogice puse in aplicare prin suporturi multimedia si metodologia el aborata
n jurul acestora duc la un demers eclectic (apartinand diverselor metodologii care are in vedere
un obiectiv de autoformare dirijata, autonome (ceea ce reduce rolul profesorului). Santierul
didacticii limbilor ramane deschis. El Tncearca sa raspunda la diversitatea nervilor. Didactica nu
poate sa se opuna progreselor informaticii si astfel produsele multimedia patrund tot mai mult in

didacticalimbilor.

3.4.1. Tabla alba interactiva — dispozitiv ludic in predarea limbilor straine
n panoplia suporturilor numerice puse la dispozitia profesorilor tabla alba interactiva se

nscrie ca o metodologie relativ recenta. Un bilant al implinirilor, dar si a limitelor afost facut la
Tntalnirea francofona de la Barcelona 2009 si la cea de la Grenoble 2010. Acest suport a fost
gandit ca un dispozitiv menit si permita o activitate interactiva cu sarcini de lucru facilitate.
Aceasta tabla alba vine si Tnlocuiasca tabla neagra si cretasi serveste la conceperea de enunturi.
Aceasta este un suport pentru proiectare, pentru o activitate video sau doar simpla ,, paperboard”.

Noua tabla care se vrea cu adevarat interactiva este un sistem compus din trei elemente:
un tablou numeric, un video - proiector si un ordinator (computer). Acestea pot permite
profesorului si piloteze computerul, sa utilizeze functiile multiple ale programului, sa
manipuleze ansamblul resurselor numerice exploatabile pe un computer, intr-un context de
utilizare colectiva si interactiva. Folosirea acestui suport trebuie sa raspunda unor cerinte
pedagogice care sa asigure optimizarea activitatii Tn ora de limba straina. Trebuie bine stapanita
tehnologia acestui dispozitiv, trebuie investit timp pentru pregatirea materialului care si poata
asigurainteres, noutate si interactivitate.

Exista repercusiuni pozitive a T. B. |. (tableau blanc intéractif) asupra ritmului de

desfasurare a unel activitati in clasa: mai multe luari de cuvéant, mai multe intrebari deschise,
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reluari, verificari. Pe aceasta tabla interactiva se poate scrie, desena, se pot deplasa obiecte,
imagini. Si cel mai important lucru este ca poate fi imprimat continutul activitatii. A avea o
memorie a intregului material pus in miscare in clasi si al puteafolos la nevoie, este un castig
evident.

Trebuie favorizata o predare - invatare care beneficiazi de noi si numeroase mijloace
oferite de noile tehnologii fara a pierde din vedere faptul ca interactivitatea, actiunea, trebuie si-
si gaseasca loc n clasa. Aici exista interactiuni: uneori ssmple, precum ascultarea sau proiectarea
unui document, alteori complexe, pe o pagina de activitati dinamice sau pe un site web.

Exista ,voci” care considera ca folosirea acestel table vine in opozitie chiar cu o pedagogie
a interactiunii datorita faptului ca dispozitivul este manipulat de o singura persoana, profesorul.
Desigur, progresul intr-o activitate nu tine doar de tehnologie ci si de metodologie. Dar, Tn
momentul Tn care tabla alba devine tot mai prezenta Tn activitatea in clasi, reflectia asupra
modului de a o integra, de a o face interactiva poate aduce innoiri Th demersul didactic, dincolo
de costurile e inca greu accesibile.

Se vor accentua, Tn continuare, cateva opinii ale utilizatorilor despre folosireaT. B. I:

este cu mult mai practica o T. B. | decéat manipularea unui lector CD, a unui proiector, a unui
televizor;

este un efect al modei;

T. B. | permite corectari mai interactive;

elevii nu vinin clasa sd taca n fata unui ecran de proiectare;

un ecran cu prezentari dinamice poate mentine motivatia elevilor o saptamana, in schimb, o
dinamica de ora actionald in care domina interactiunea si constientizarea invatarii va mentine
motivatia un an intreg;

daca timpul de vorbire al profesorului creste, al elevului scade.

3.4.2. Competentele analitice si sintetice cultivate prin dispozitivul Power Point
Stiinta pedagogica nu se construieste prin rupturi conceptionale, ci prin integrarea unor

teorii noi la cele anterioare. Este utila pedagogizarea site-urilor de internet care au un continut
cultural.

Power Point este un program care permite crearea unei prezentari formate dintr-un numar
nelimitat de dispozitive de talia unei pagini — ecran; poate contine zone de text, ilustratii (desene,
scheme), fisiere - sunet (comentarii Tnregistrate, muzicid) sau video. De asemenea, permite
crearea rapida si de calitate a unor prezentari, care integreaza resurse diverse, textuale, picturae

sau multimedia. Elevii pot crea prezentari in urma unei activitati de cercetare pentru a putea
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comunica rezultatul muncii lor. Este vorba de a pune Tn valoare munca de cercetare a elevilor,
dar si initiereain prezentarea orald, vorbireain public.

Utilizarea Power Point Tn cadrul procesului de predare - Tnvatare constituie un gutor,
faciliteaza Tntelegerea unor notiuni - chele a prezentarii care trec prin canalul auditiv si vizual.
Acest program favorizeaza si luarea de notite si memorizarea continuturilor. Power Point permite
recursul la un gjutor pedagogic de valoare in momentul expunerii si faciliteaza prezentarea de
informatii diverse, segmentarea dar si decupajul continuturilor.

Power Point Tmpiedica auditorii sa utilizeze un proces de reflectie critica. Unii pedagogi
acuza disparitia argumentatiei Tn prezentarile realizate astfel. Un document Power Point este
sarac in termeni de continuturi si de informatie Tn raport cu 0 pagind web sau o carte, dar el
faciliteaza sarcina prezentatorului cu conditia si existe o coordonare complexa intre fluxul
vorbirii si defilarea diapozitivelor. Nu putem aici ignora faptul ca aceastda metoda de prezentare
privilegiaza adesea formain detrimentul fondului, puténd vorbi chiar de un efect decorativ.

Nu pot fi ignorate avantgjele integrarii acestuia in lectie. Aici se pot integra ideile
principale sau 0 munca de sintezi insistand asupra unor caracteristici importante ale Power
Point:

plasticitatea, caci diaporama are forta de convingere si eficacitate;
capacitatea de integrare a diferitelor media pentru prezentarea unui continut;
permiterea atitudinilor pro si contrain argumentare.

Power Point are un impact pozitiv asuprainvatarii prin implicarea interesului, a motivatiei,
prin ameliorarea rezultatelor. De fapt, imaginea favorizeaza reflectia sintetica, in timp ce
vorbirea favorizeaza gandirea analitica si liniara. Problemele legate de Power Point provin mai
degraba dintr-o slaba utilizare a acestui instrument. Profesorii care-l integreaza in practicile lor
pedagogice vor sa dea impresia ca si-au Tnnoit abordarile, dar in realitate doar suportul este
schimbeat.

Intr-o prezentare realizata cu Power Point, informatia este multimodala - discurs oral si
SCris pe ecran - iar acest lucru necesita 0 mobilizare cognitiva importanta pentru a trata simultan
informatii provenind din surse diverse.

Pentru o prezentare eficace, care si duca lao mai buna invatare trebuie sa existe o legatura
intre calitatea unei prezentari Power Point si eficacitatea pedagogica. Se pot evita capcane, se pot
avansa cateva sfaturi practice pentru a ameliora calitatea prezentarii:

evitarea suprautilizarii animatiel care constituie un impediment in intel egere;

folosirea culorilor Tn contrast;
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moderatiain utilizareaimaginilor, a schemelor, a efectelor sonore sau video.
Ca o concluzie, acest instrument trebuie si adopte 0 coerenta ntre suporturile vizuale,

continut si obiectivele urmarite punand accent pe cel mai important element - motivatia elevului.

3.4.3. Suportul video/audio - dispozitiv de contextualizar e a competentelor de exprimare
orala
» Video-ul constituie un mijloc puternic de contextualizare a discursului, de aport a unor

indicii extralingvistice, permite elevilor si-si construiasca un repertoriu de vignete culturale
asociate unor situatii de enuntare. Pe scurt, este 0o oportunitate de a situa limba si de a o
expune” (trad.n.) [137, p.12].

Imaginea a devenit un obiect de studiu pentru cei ce invaa o limba straina. Documentele
video 1l confrunta pe cel ce invata cu Situatii care ii permit nu numai si-si Tmbunatateasca
intelegerea si exprimarea orala, ci si Si-si dezvolte noi competente. Utilizarea video-ului la ora
de franceza gjuta actul pedagogic avand de a face cu un curs mai atractiv pentru elevi, cel mai
adesea obisnuiti cu metodele clasice*' De asemenes, acest suport ajuta la crearea unei imagini
mai clare asupra universului francofon. Pentru folosirea documentului video ntr-un curs de
limba straina esential este faptul ca profesorul nu devine specialist n studiul media, ci demersul
siu are in vedere natura lingvistica vocala si gestica a oralitatii limbgjului, céat si dimensiunea
interactionala n invatarea unel limbi straine asa cum subliniaza si T.Lancien. [154, p.50]

Documentele autentice, Tnregistrarile video il confrunta pe cel ce invata cu situatii care i
permit nu numai si-si Timbunatateasca intelegerea si exprimarea orala, ci si si-si dezvolte noi
competente. Suportul video este un mijloc de a suscita elevului reactii. El Tsi vafocaliza atentia
catre un suport inca putin folosit, Tnsa mult mai atractiv. Analiza situagiilor (decoruri, aspect
fizic), a gesticii si a intonatiilor dar si o activitate mai , tehnica” in productia unui document
video constituie tot atétea activitati inovatoare.

Orice suport video poate fi utilizat, pentru ca nu atat gradul de dificultate lingvistica a
documentului conteaza ci complexitatea sarcinii ce i se cere elevului Tn timpul vizionarii
secventel. Utilizarea sa, ca orice alt suport audio - vizual, presupune o varietate de exercitii, casa
se evite tehnicile de predare ce au devenit rutind. Putem sa luam Tn considerare o varietate de
exercitii ce convin unui numar mare de secvente video, insa mai exista multe altele ce ar putea fi
explorate dupa cum mentioneaza in cartea sa C. Compte [155, p.43-53].

Conform didacticii limbilor straine, adaptarea elevului la realitatea limbajului, dar si la cea

culturala, trece prin studiul limbii tinta, trecand prin dimensiunile sale socioculturale si

“ Afirmatie sustinuta si de Lapadat R. in lucrareasa[5, p.174-179].
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pragmatice. Comunicarea este, de fapt, un fenomen complex si valoarea operativa a oricarui
enunt trece prin intelegerea tuturor componentelor discursului: diferitele canale de comunicare,
diferite coduri lingvistice si paralingvistice, cét si toate el ementele semnificative dintr-o situatie
de comunicare. Ceea ce ar trebui si primeze in actul didactic este expunerea mesgjului autentic
oral celui ce vaacumula aceste informaii.

Documentul autentic video permite invatarea actului de vorbire, in tripla sa natura: act
locutiv (enuntul Tn Tntregul siu), act perlocutiv (efectul enuntului asupra altuia), act ilocutiv
(enuntul cu intentia sa comunicativa). Acest document ofera elevului posibilitatea de arecurge la
toate semnele interactiunii verbale: semne verbale, nonverbale (fenomene prozodice) si vizuale
(mimogestuale, posturi, priviri). Astfel, elevul poate efectua analiza sintagmatica a ntregului
enunt si Sa-si Thsuseasca sensul la nivel contextual, lexical, gramatical si fonologic, toate acestea
intr-o situatie de Tnvatare.

Comunicarea lingvistica este de fapt conceputa ca un tot. Este un raport superior din punct
de vedere a achizitiei si, pe de ata parte, ofera o pluralitate de demersuri operaionae
profesorului Th munca sa in clasi. Adesea este oportun sa utilizam video-ul n timpul orelor ce
Vor sa se sprijine pe un obiectiv (gramatical, un act de vorbire) sau si-I folosim pentru arealiza
un proiect cu elevii din care & vor reinvesti ceea ce a fost inteles, analizat, interpretat. In cazul
lectiilor de limbi straine, video-ul este un suport pentru intelegere, analiza, suportul unei
dezbateri Tn clasi, pe tema unui film, de exemplu.

O Tmpartire a documentul autentic video o realizeaza si Guy Gauthier [156, p.32]. Aceasta
contine patru piste pedagogice: pista verbalda, contextuala extralingvistica, co-textuala
paralingvistica si ceatehnica. Explorarea oricareia dintre aceste piste permite un acces diferit la
continutul documentului si conduce la dezvoltarea unel competente diferite. Documentele video
privilegiate sunt:

reportajele despre viata cotidiana, culturala, sociala;
cantecele;

publicitatea;

secventele din filme sau filmul integral;

pasgjele dintr-un jurnal televizat Tnregistrat;
extrasele dintr-o emisiune televizata;

interviuri ale personalitatilor publice;

buletinele meteo, clipurile video;

desenele animate.
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Competentele ce trebuie dobandite de elevi Th aceasta categorie sunt mentionate in lucrarile
celor care, precum Louis Porcher [157, p.105] si J. Perriault [158, p.253]* au contribuit la
realizareaunei clasificari ce trebuie intotdeauna avuta Tn vedere de catre profesor:

Exersarea spiritului critic: sa stie sa recunoasca diferitele tipuri de mesgje, suporturi, surse,
publicul tinta; sa distinga functiile imaginii (descriere, naraiune, explicagie), si selecteze, si
ierarhizeze informatiile. Exista activitati pentru atentia vizuala si auditiva unde se pune
accentul pe importanta alegerii documentului. Accentul va fi pus pe realitatea dintre cele doua
culturi si pe aspectele culturale proprii limbii ce urmeaza afi studiata.

Descifrarea mesajelor si documentelor: identificarea tipului de document si a sursei sale,
descrierea a ceea ce afost vazut si auzit, intelegerea lexicului utilizat cét si gasirea tnlantuirii
deidei constituie o alta competenta ce trebuie dezvoltata elevilor. Documentul video autentic
ca situatie de comunicare ofera conditii optime pentru invatarea francezel ca limba straina
(limba vie dar si limba civilizatiei franceze). Video-ul deiine avantgjul utilizarii pentru toate
categoriile de public si Tn diverse contexte (in grup, autodirijat, autonom).

Dan Nasta [159, p.93]* considerid ci documentele video se adapteazi foarte bine unei
activitati Tn care primeaza exprimarea libera. Toate documentele autentice complexe trebuie
s fie supuse unei analize pedagogice pentru a le adapta nevoilor de explorare intr-un curs de
limba.

Producyia de enunguri adecvate (scrise si orale): exprimarea sentimentelor inspirate de ceea
ce au vazut si auzit in documentul video prin rezumarea faptelor; interpretareasi justificarea
acestora Tn scris si oral reprezinta o competenta ce va fi dezvoltata intr-o clasa de limbi
straine. Tot aici pot fi realizate atét activitati de argumentare scrisa sau orala, cét si sintetizari
ale gandurilor, pe foaie sau verbal.

Dezvoltarea imaginariei: elevii Tsi pot imagina cauzele unei situatii date, urmarea unei actiuni
prezentate. De asemenea, informaiile vazute intr-un document video pot fi transferate in
Situatii inventate.

Obiectivele unei asemenea explorari pedagogice sunt:
elevul trebuie sa observe, si aprecieze, sa critice, si aduca un rationament despre ceea ce
vede,

“27n ciuda diversitatii, Jacques Perriault schiteazi ipoteza ci ar existao « grande convergence dans les formes d’ usage, de
grands comportements », ceea ce ar permite supozitia existentel unui model similar de functionare ladiferiti utilizatori din acelasi
context.[158]

“Autorul se angajazi unei examinari cronologice si critice a programelor scolare a limbilor striine pentru primul si al doilea
ciclu al studiilor secundare din Roméania, acordand o atentie deosebita domeniului FLE. Pe fondul unor reforme succesive ale
curricumului, Tmpartasind acel easi ambitii, dar acumuland adesea din sl abiciunile lor, conceptorii de programe Tncearci de si
relnnoiasca,, les conduites de lecture en classe de FLE”. [159, p.93]
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elevul trebuie s Tnvete a decoda imaginile, sunetele, situatiile culturale, recurgand la
documentel e autentice sau semi-autentice filmate;

elevul trebuie si-gi dezvolte imaginagia, sa ghiceasca, sa anticipeze, sa formuleze ipoteze;
elevul trebuie sa fie capabil sa formuleze, sa rezume, sa sintetizeze, sa produca.

Televiziuneain serviciul didacticii FLE

A invata si a preda cu TV5 da limbii tinta un adevarat statut de limba vie si actuaa, in
miscare. Cu gjutorul televiziunii, profesorul face apel la competentele cognitive ae elevului: sa
observe, si repereze, si recunoasca, Si asocieze, i claseze, si ghiceasca, si anticipeze, sa
formuleze ipoteze. Documentul serveste drept suport pentru a analiza, a rezuma, a reformula, a
imita, a critica, ajudeca, a redacta. Emisiunile jurnalului televizat si emisiunile de tip jocuri sunt
exploatabile Tn ora. Profesorul ofera spre vizionare scurte secvente: extrase din filme, secvente
dejurnal televizat, schimburi, Tntrebari - raspunsuri ale unui interviu, extrase de documentare sau
de reportge, buletine meteo. Cu cat un document este mai lung, cu atdt mai dificila va fi
valorizarea bogatiei informatiilor transmise. Documentele televizate permit profesorului si faca
s intre in clasa autenticitatea, actualitatea luata pe viu, 0 mare diversitate de genuri si 0 varietate
tematica considerabila.

TV5 Monde este un canal de televiziune de limba franceza prezent in lumea intreaga. El
este Tn permanenta aproape de domeniul educatiei. Creat in 1995, este destinat celor care predau
limba franceza ca limba straina, dar, mai ales, celor care o invata. Profesorii sunt un public fidel
al acestui canal deoarece e sunt Tn ciutarea de noi mijloace pentru a anima activitatea in clasi,
pentru arevigorainvatarea limbii franceze, pentru a se referi Th permanenta la o cultura, pentru a
avea o privire ,en francais’ asupra lumii. Astfel, TV5 Monde a devenit un suport pedagogic
fiindca propune un vast dispozitiv de unelte pedagogice prin programele difuzate, prin continutul
sitului,,,tvs.org”.

Emisiunile variate, din punct de vedere a tematicii, permit o permanenta apropiere intre
tarile francofone. Bogatia acestui cana este legata de dispozitivul sau multimedia de invatare a
francezei, de serviciile specifice pe care le propune profesorilor datoritd fiselor pedagogice
accesibile pe internet, datorita forumului care ofera un schimb de experienta intre profesori,
datorita transmiterii rapide ainformatiilor, datorita concursurilor si jocurilor.

Plaja tematicii emisiunilor este generoasi: actuaitate (jurnale televizate de informatie),
magazine («Autant savoir», «D’un monde a |’ autre», «Envoyé spécial»), cinema, viga cotidiana
(despre consum , A bon entendeur”, gastronomie). Cele mai Tndragite sunt emisiunile culturale
(,Bouillon de culture”), cele de descoperire a ator locuri din lume, emisiuni de divertisment si

jocuri (,, Questions pour un champion”, ,, Vivement dimanche”’), muzici, moda, meteo, etc.
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Obiectivele vizate de TV5 Monde sunt generoase:
cunoasterea uneltelor puse la dispozitia profesorilor de FLE;
integrarea documentelor TV n predarea — invatarea francezei;

declansarea unei pedagogii eficace de educaie prin media;

-

autoinvatare;

extinderearetelei de formatori si de profesori prin utilizarea TV5 Monde;

experimentarea in comun a exemplelor de parcurs in clasi (clipuri, documentare, fictiune,
stiri, jocuri, etc)

exploatari pedagogice cu diferite tipuri de documente TV;

cunoasterea emisiunilor TV5 Monde si aemisiunilor acestui canal international.

A invata o limba straina Tnseamna sa o vorbesti cdt mai mult posibil, sa fii in contact cu
ea In autenticitatea ei. ,A Tnvata’ Tnseamna sa dobéandesti strategii pentru a aborda ceea ce n-a
fost Tnca cunoscut. Limba franceza este o limba ,,vie” vorbita de fiinte umane care comunica, se
iubesc, se disputa, se joaca, scriu, fac filme, comert, etc.

Conceput in 2007, pentru cei care doresc sa invete sau si-si perfectioneze cunostintele de
limba franceza, ,Apprendre TV” este o noua rubrica pedagogica multimedia, instructiva si
ludica. Aceasta emisiune ofera activitati interactive, bazate pe documente autentice, actuale (dar
perisabile), efemere, complementare (céntece, articole de presi, imagini, documente
audiovizuale) alese asa incét si atraga elevul. Materialul lingvistic nu este decét indirect
dependent de nivelul lingvistic a celor care invata. Exercitii autocorective permit fiecaruia sa-si
largeasca competentele in intel egerea orala, dobandirea sau recapitularea cunostintel or lexicale si
gramaticale. Exercitiile sunt prezente sub forma de colectii tematice: actualitate, arta,
descoperiri, cultura francofona, gastronomie, meserii traditionale, calatorii, cinema.

Programul ,,Enseigner TV” se adreseaza profesorilor si formatorilor de FLE. El ofera un
larg evantai de piste de activitati si de teme pentru a gas idei pentru clasa, pentru a acompania
prepararea cursurilor si pentru a favoriza imersiunea lingvistica intr-o maniera concreta, vie si
moderna. Pe ,Enseigner TV” profesorul poate descirca zeci de fise pedagogice pentru afolos in
clasi emisiunile acestui canal dar si continutul rubricilor (actualitate, cantece, cinema, cultura
lumii).

Programele ,, Appendre et enseigner avec TV5” au ca scop facilitarea introducerii in clasi

a documentelor televizuale pentru a sugtine si incuraja invatarea francezei. Ele sunt ocazia unor
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schimburi de experienta intre profesori Tn ceea ce priveste folosirea audiovizualului in clasa.
Aceste emisiuni raspund clar laintrebari fundamentale:
Cum sa aegi documente TV pentru clasa?
Cum si integrezi documente TV n proiectul de invatare?
Cum sa organizezi descoperirea documentelor TV de catre elevi?
Cum sa depasesti si sa stapanesti dificultatile lingvistice?
Demersul TV5 se bazeaza pe urmatoarele principii:
elevii frecventeaza limba autentica nca de lainceputul Tnvatarii;
informatia lingvistica nu este decét o mica parte a mesgjului. Concentrarea se face mai intéi
asupratuturor informatiilor non - lingvistice: informatii vizuale, sonore;
se utilizeaza documente foarte scurte;
documentele TV servesc drept declansator de activitati, suporturi de exprimare orala si scrisi;
aproape oricare document poate fi utilizat pentru Tnvatare. Ceea ce defineste nivelul sunt
sarcinile, activitatile care sunt propuse pentru a lucra cu acest document;
activitatile propuse sunt alese pentru a pune in valoare ceea ce elevii sunt capabili s faca si
pentru ainlatura teama de a nu intel ege;
profesorul intra in clasa zambind si prevede o alta activitate in cazul in care tehnica nu
functioneaza.

Pentru aintelege si utiliza cu eficacitate un document TV trebuie recunoscut si acceptat un
postulat: informatiile lingvistice (voce, dialog, documente scrise) nu sunt decét o mica parte a
mesajului. Contextul achizitiel unei limbi conduce adesea |a a egerea documentelor Tn functie de
aportul lor lingvistic (noi cunostinte, forme gramaticale). Sunt respinse atele din cauza
dificultatilor lingvistice presupuse (cuvinte necunoscute, debit verbal rapid). Aceasta concentrare
asupra limbii oculteaza o caracteristica esentiala a comunicarii: cea mai mare parte a mesajelor
sunt transmise prin nonverbal. Tn media, mesgjul vizua sau sonor si mesajul lingvistic sunt
indisociabile. Imaginile, banda , sunet” (zgomote, muzica, voci), Situatia, aspectul fizic a
locutorilor transmit indicatii esentiale pentru constructia sensului. Trebuie subliniat un lucru: a
lucra cu un document nu inseamna sa privesti impreuna o emisiune TV, ci 0 vizionare constienta
prin organizarea unei descoperiri.

Documentul serveste drept suport pentru a analiza, rezuma, reformula, invita, critica,
judeca, redacta texte sau a produce schimburi orale. Profesorul face apel la competenele
cognitive ale elevilor: a observa, a repera, a recunosste, a asocia, a clasa, a ghici, a anticipa, a
formula ipoteze. Analiza documentului TV inseamna si o reflectie asupra media. Utilizarea
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documentelor TV participd la educatia prin media, este integrata in proiectul de invatare.
Sarcinile, activitatile propuse sunt cele care determina nivelul lingvistic necesar pentru alucracu
documentul TV. Nu trebuie exploatat totul, analizat totul pana la epuizare. Cu un pic de
indeménare se pot utiliza aceleasi documente la mai multe niveluri. E mai bine si fie lucrate
cinci documente de acelasi tip, cu un obiectiv precis de fiecare data decét sa lucrezi cu cinci
obiective pe acelasi document. Elevul dobéndeste progresiv incredere. El se obisnuieste sa
frecventeze documente n limba autentica, nu-i mai e teama sa intélneasca necunoscutul .

TV5 Monde poate fi considerat 0 noua provocare pedagogici. Originalitatea consta in

faptul ca se propune:
un tnvatamant integrand francofonialatimpul prezent;
posibilitatea de a schimbaimaginealimbii predate, limba de actualitate prezenta in media;
0 noua provocare personaa pentru profesor, aceea de a se situa intr-o strategie de contact
autentic permanent cu limba pe care o predi si de a continua propria perfectionare pe
parcursul intregii cariere.

Utilizarea de documente TV recente il plaseaza pe profesor in fata unei provociri: a fi
practic Tn simultaneitate cu elevii sii in situagia de descoperire a unui document necunoscut si sa
accepte ca nu intelege nici e totul. Important este s invete sa foloseasca Tmpreuna ,,un savoir
commun” pentru areusi Tntr-un proiect de descoperire alimbii tinta. Noul raport profesor — elevi
se construieste pe baza dobandirii tehnicilor de lucru cand fiecare participi la invitare.* Apare
un contract de complicitate.

Dispozitivului interactiv multimedia ,, 7 jours sur la planéte” este 0 emisiune lunara de 26
de minute, realizata de redactia TV5, difuzatda sambata dimineata. Aceasta revine asupra
evenimentelor majore ale actualitatii mondiale. Avand subtitrare este accesibila unui vast public
francofon de toate nivelurile. Tn acelasi timp, este un dosar pedagogic; reia trei secvente din
jurnal si propune pentru fiecare din ele exercitii in direct, fise de activitate pentru clasi, un
rezumat, o transcriere. Este, de asemeneasi 0 cutie cu unelte care ofera resurse pentru ai guta
pe profesori sa didactizeze informatia. Exercitiile de nivel A2/B1/B2 au o logica de progresie;
permit descoperirea documentelor pe etape si 0 evolutie de la Tntelegerea globala spre o
intelegere mai detdiata (tema, idei principale, dezvoltarea vocabularului, elemente de
gramatica).

Competenteleinter culturale predate prin discursul cinematografic

“1n lucrarea,,Predarea si invatarea cu TV5 Monde” [9, p.21-26], L apadat R. precizeaza ci lucrul cu elevii in aceste situatii se
sprijina pe o activitate de colaborare si complicitate.
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Dimensiunea interculturala n didactica limbilor straine se realizeaza si prin mijlocirea
discursului cinematografic. Reflectie a societatii care le produce, filmele sunt 0 marturie a
faptelor dintr-o societate, a mentalitatilor epocii si aevolutiei limbii, pun Tn scena diverse situatii
si ofera ,échantillons’ de exprimare orala. De aceea, didactica limbilor striine ar putea sa
recurga mai mult la aceste documente de sprijin, nu doar atunci cand trebuie umplut un vid n ora
sau ca ,la cerise sur le gateau”. Filmele ofera o ata modalitate de a prezenta informaia, de a
imbogiti vocabularul si de a consolida dobandirea conceptelor gramaticale, determinandu-l pe
elev si iasa din contextul pedagogic traditional.

Acestea reprezinta sinteza numeroaselor concepte de ,, apprentissages’, bazate pe aplicaii
audio - vizuale care sunt folosite in cadrul orei de curs, precum: clipuri, filme publicitare,
informative, muzicale, reportaje, documentare si lungmetraje. Ceea ce se cauta prin exploatarea
didactica a filmului este autenticitatea limbii si a situatiei, debitul verbal, intonatia si formulele
idiomatice. Pentru a forma ,I’oreille” si privirea Tnaintea vizionarii filmului se impune o
pregatire anterioara prin analizarea afisului filmului, a titlului si anticiparea subiectului. Tn fata
unel asemenea activitati exista obstacole, ca: dificultatile de Tntelegere lingvistica si culturala,
lipsa de timp pentru a insera eficient acest suport care reprezinta un produs cultural Tn procesul
de invitare a une limbi straine. Stabilirea unor obiective adecvate acestui demers vizeaza, mai
ales, imbunatatirea intelegerii si exprimarii orale, precum si selectarea unor fragmente din film
care sa sprijine un continut lingvistic si comunicational dar si intercultural.

Filmul este un excelent mijloc care si-i faca pe elevi si comunice, si repereze cuvinte
cunoscute si si decodeze expresii si fraze. Ei vor fi intrebaii despre ceea ce au inteles, li se va
cere sa faca aprecieri, si remarce locuri, obiecte, gesturi, Tmbracaminte si aspect fizic al
personajelor. Tn cadrul unei activititi colective se va realiza o impartire a sarcinilor, un schimb
de opinii, dialoguri, argumentari, enuntarea de ipoteze asupra desfasurarii actiunii, asupra
sfarsitului si dezvoltarea unor relaii afective si emotionale in timpul Tnvatarii.

Intrucét filmul permite elevilor si invete sa citeasca imagini, li se poate cere si observe
cadrgjul, si compare culorile, si noteze actiunile si expresiile, sa faca legatura intre imagine,
muzica, text si interpretare, sa analizeze rolul personajelor principale, gesturile lor, relaiile
dintre ele, locul actiunii, tema filmului si morala care se deprinde si sa observe decoruri, muzica
filmului si diversele accesorii.

Exploatarea filmului Tn ora de limba straina ii determina pe elevi sa descopere o limba si o
cultura plecand de la un produs cultural, un document autentic si o reprezentare a lumii izvoréte

dintr-o limba - cultura.
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Pentru profesor, folosirea filmului Tn cadrul orei de curs impune o mai buna reflectie
asupra aspectului cultural al predarii limbilor straine.

Vifax - metoda multimodala denvitare a unei limbi straine

Prezenta noilor tehnologii (TICE) permite astazi o mare varietate de mijloace de
Tnvatare,,en ligne” si ,,hors ligne”. Didacticienii sunt tot mai atenti |a comportamentul celor care
nvata in aceste,environnements’. Vifax, sistem multimedia, apare in peisgul didactic al
limbilor straine ca un sistem de ghidgj si colaborare pentru facilitarea intelegerii unui document
video autentic Tntr-o limba straina. Acesta poate fi utilizat in clasa dar si in afara e (autoformare)
Tmbinat cu alte materiale pedagogice™.

Sistemul Vifax, conceput de Michel Perrin in 1989, este destinat celor care vor si-si
construiasca 0 competenta de intelegere ntr-o limba straina. Pentru a vorbi o limba, aceasta
trebuie Tnteleasd; pentru a o intelege, cel care o Invaa trebuie sa se ~expuna” la globalitatea si
autenticitatea e; pentru a nu fi coplesit de aceasta globalitate, cel care invata are nevoie de
puncte de ghida] eficace. Exercitiile Vifax pot realiza acest ghida.

Sistemele traditionale ale Tnvatamantului ofera bazele necesare invatarii unei noi limbi, dar
nu pot furniza nici ocazia acestel expuneri nici ghidgjul individualizat oferit de VIFAX. A ghida
utilizatorul unui asemenea sistem inseamna ai asigura informatii importante de natura
lingvistica (fonetice, lexicale, sintactice, discursive) sau contextuale. Ghidaul poate orienta
elevul spre utilizarea unor strategii care sa-i permita accesul spre sens. Este un ghidg) strategic,
un gjutor Tn identificarea obstacolelor, Tn cazul Tntelegerii unui document autentic.

Medierea didactica, profesorul, instructiunile metodologice vizand intelegerea, cerintele,
ordinea exercitiilor, locul activitatii de corectare se dovedesc afi necesare. Ghidajul metodologic
este un element esential pentru a dirija elevul spre o autonomie a Tnvatarii si pentru a| face sa
aprecieze gutorul canalului vizual Tn Tntelegerea documentului autentic. Are loc o ascultare
activa, o mobilizare a cunostintelor pasive si a capacitatii de anticipare (sa faca fata la abundenta
deinformatii continute Tn mesajul lingvistic).

Cu metoda Vifax, activitatile se rezuma la exercitii de intelegere lingvistica globala si
detaliata fara a tine seama de specificitatea documentului. Amintim aici punctele forte ae
exercitiillor Vifax: interesul pentru prezenta limbii reale, cotidiene, atractia exercitata de
imaginea televizata, exploatarea,,a chaud” a informatiilor, interesul cultural a temelor de

actualitate propuse, varietatea aspectelor de civilizatie, individualizarea ritmurilor de invatare.

*® Sistem informatic abordat si In lucrarea Anei Gutu [160, p.91-100]
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Vifax face posbila comunicarea via internet, permite accesul la informaia
pluridisciplinara. Vifax Tnseamna invatare colaborativa. Tn timpul unei activititi se constatd o
anumita interactiune intre participanti, intre elev - elev, elevi - profesori (rand pe rand, elevii sunt
receptori si emitatori de informatii). Activitatile colaborative determina atitudini pozitive fata de
sistemul utilizat. Se face apel la strategii variate: cognitive, socio - afective, meta-cognitive.

Metoda multimedia Vifax este centrata pe spatiul francofon si se vrea un sprijin in predarea
- Tnvatarea limbii franceze plecand, de exemplu, de la buletine de informaii din reteaua de
televiziune TV5. Vifax cuprinde o secventa de jurnal televizat, exercitii destinate intelegerii si
transcrierea integrali a secventei. In utilizarea Vifax existi o etapa pregatitoare, o prima
vizionare (alte vizionari sunt posibile) si corectarea. Coroborat cu alte suporturi, Vifax seinscrie
n panoplia mijloacelor didactice de invatare aunei limbi straine in context colaborativ, autonom.

Predarea - invatar ea limbii franceze cu TV5 Monde

Tv5.0rg, site-ul ce acompaniaza canalul de televiziune a francofoniei, cuprinde o sectiune
speciala pentru cei ce predau sau invaa limba franceza. De o complexitate considerabila,
Sectiunea propune exercitii interactive, pe marginea unor fragmente de stiri/reportaje televizate/
emisiuni despre istoria cuvintelor si a expresiilor- ,Merci, Professeur!”, dar si fise de lucru
pentru niveluri distincte de cunoastere a limbii franceze. Pe langa acestea, Tn fiecare saptamana
este pregatit un dosar special cu exercitii pe care orice abonat (care nu trebuie sa plateasca pentru
aseincadrain aceasta categorie) 1l primeste pe mail.

Tn 2013 RFI Romania si TV5Monde au dezvoltat actiuni comune si Tn domeniul limbii
franceze, pentru o mai buna comunicare a instrumentelor pedagogice, bazate pe materiale sonore
si audiovizuale, puse la dispozitia tuturor celor care predau si Tnvata limba franceza in Romania.

Tn ceea ce priveste atét nvitarea, cét si predarea prin adjuvantul TV5 Monde s-au sustinut
de-a lungul timpului cursuri de formare continua cu scopul de ainstrui profesorii universitari de
limba franceza. Tn genere, programele de formare au vizat Tnsusirea abordarii pedagogice
.predarea si invatarea cu TV5 Monde’, rezolvarea online a exercitiilor oferite de site-ul

www.tvSmonde.com precum si demonstratii referitoare la ideea ci aceeasi emisiune, acelasi

reporta) ofera o etalare pedagogica ladiverse nivele e CECRL.
Tot datorita parteneriatului dintre REI si TVSMONDE, a avut loc Tn 2011 si lansarea

primel aplicatii iPhone de studiere a limbii franceze prin intermediul informatiilor. Aplicatia
«Invdrarea limbii franceze prin intermediul informayiilor» a ajutat in informare, in invatare si in

perfectionareain ceea ce priveste limbafranceza gratie informatiilor publicate Tn mass - media.
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Fig. 3.1 — Primapaginaaaplicatiel iPhone de studiere alimbii franceze

O serie de seriale audio bilingve au fost utilizate atat pe platforma online cét si Tn scoli
(«L’ Affaire du coffret» si «Mission Paris» - doua seriale politiste de peste 80 de episoade cu
transcrierea pasajelor si a chestionarelor in franceza, disponibile in opt limbi, inclusiv rusa) spre
o performare mai buna in intelegereasi vorbirea limbii franceze.

Alta sectiune consta in ,, Perfectionar e/l nformare si Antrenare” si cuprinde trei rubrici
de actualitate audio si video in franceza, actualizate de mai multe ori pe parcursul unei
saptamani: «Le Journal en frangais facile» si «Le Fait du jour» ale RFI, precum si secvente
video ale «7 jours sur la planete» ale TVEM ONDE oferite cu transcrieresi exercitii de intelegere
orala.

Ofertaradiofonica in didactica limbilor, resursele R.F.I.

Tn cadrul orei de limba straina, a utiliza radioul ca suport de activitate didactica Tnseamna a
lucra asupra limbii tinta, o limba vorbita, autentica, nuantatda Tn functie de sSituatiile de
comunicare. Este 0 ocazie de a propune elevilor o ata privire asupra unui suport media care face
parte din viata lor personala. Oferta radiofonica este bogata si variata, canalele sunt multiple
(cablu, satelit, telefon mobil).

Activitatea didactica facilitata de radio se nscrie intr-o perspectiva de educatie cu mediasi
ea favorizeaza analiza mesajelor, motivatia pentru exprimarea orala si scrisa, pentru dezvoltarea
imaginatiel. Radioul nu ofera imagini, de aceea trebuie stimulat imaginarul, cu autorul
cuvintelor (ca intr-un roman). La radio, mesgjul nu trece decét prin sunete, dar aceasta
specificitate 1i da forta. Radioul este capabil si lase auditoriului un spatiu de libertate in care,
prin imaginatie, disponibilitate afectiva sau intelectuala, acesta isi va creaimagini virtuae si va
cantari greutatea cuvintelor si asunetelor.

O ascultare activa a emisiunilor radiofonice se invata. Aceasta presupune un anumit spirit
critic, o interogatie asupra constructiei unei emisiuni, asupra publicului caruia este destinata.
Radioul poate constitui un forum in care ascultatorii sunt chemati n jurul animatorilor si astfel,

radioul devine un element de retea sociala moderna. Cu dezvoltarea internetului, peisajul
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radiofonic s-a diversificat mult. Webradio au facut si apara noi formate, diferite de cele
traditionale (reportaj, interviu, cronica). Acum se vorbeste despre , peisg”, de , carte postala” sau
de ,fictiuni sonore”. Aceste formate, adesea ludice si creative, nu mai au ca obiectiv doar sa
aduca informatii, ci sa deschida portile imaginatiel.

Profesorii pot face ca radioul sa intre Tn ora de limba straina. Nu e nevoie de a avea mult
material sau cunostinte de tehnologie actuala dar se cere motivatie si imaginatie. Plecand de la
emisiuni radiofonice, profesorii dezvolta piste pedagogice pentru a ameliora intelegerea orala,
pentru a dezvolta exprimarea orala si scrisa.

Utilizarile pedagogice ale resurselor site-ului Radio France Interngional vizeaza céteva
competente:

- Dobandirea unei metodologii pentru a pedagogiza suporturile autentice ale site-ului R.F.1.;

- Capacitatea de a elabora o suitd de activitati cu cerinte si obiective adaptate nivelului si
nevoilor publicului vizat;

- Posibilitatea de a utiliza acelasi document la nivele diferite;

- Legarea documentului radiofonic de alte suporturi de predare - invatare: presa, imaginea,

manualul, etc.

3.5. Teste interactive TIC pentru cultivarea competentelor de comprehensiune si de
exprimare orala*
A utiliza TIC Tn scopuri pedagogice nu Thseamna in niciun caz, asa cum unele cadre

didactice s-au temut Tntr-o perioada, ca instrumentele informatice inlocuiesc profesorul, ca orade
curs se rezuma la o nlantuire de pagini - ecran derulate in fata elevilor, ca profesorul disparein
fata,,masinariel”.

Noile tehnologii deschid un vast univers care poate fi avantgjos atét timp cat elevii sunt
condusi Tn ,tinutul” internetului dupa criterii umaniste. Tn aceastd lume dominatia de universul
numeric, scoalatrebuie sa se adapteze cerintel or societatii.

Invatarea limbilor striine cere din partea profesorilor si a elevilor o apropiere a
continuturilor si o implicare personala care poate si faciliteze intrarea in ora de curs alimbii si a
culturii. Tn cadrul predarii limbii franceze, ca limba straina, utilizarea numeroaselor suporturi
pentru pregatirea elevilor Tn intelegerea si productia scrisa si orala, devin imperative necesare si

obligatorii. Astfel, deschidem calea pentru ca elevii si dezvolte competente lingvistice si

*®1n revista FIGES [11] au fost propuse profesorilor din judetul Gorj aceste teste ce se bazeaza pe folosirea instrumentel or
tehnologice, accesibile si fara a necesita cunostinte informatice deosebite.
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sociolingvistice inerente cu mijloacele de comunicare reprezentative, interpersonale si
interpretative.

Acesta este scopul pentru care in paginile urmatoare vor fi prezentate o serie de activitati
avand ca suport utilizarea mijloacelor multimedia. Speram ca dupa o reflectare asupra acestor

practici, suporturile TIC vor ocupa un loc din ce in ce mai important in derularea cursului de

limba franceza.
Sujet: Lachronique de mode Niveau: B1
Compétences: C.E., C.O. Public-cible: intermédiaire, avancés

Outil envisagé: traitement de texte (Word)
Objectifs visés:

- pratiquer le vocabulaire de la mode (vétements, bijoux, accessoires, chaussures, matiéres,

couleurs, nuances);

- repérer |’ accord de |’ adjectif qualificatif désignant la couleur;

- exprimer son opinion sur lamode;

- décrire les habits d’ une personne;

- savoir utiliser la phrase interrogative et exclamative;

- réaliser lachronique d’ un défilé de mode.
Déroulement

On commence la lecon avec la présentation de plusieurs affiches de mode. Les éévey
essaient de saisir les ééments du lexique de la mode. On propose des exercices avec les adjectifg
de couleur (laplace, I’ accord). Un autre exercice propose aux apprenants de compléter les pointg
avec les mots nécessaires pour décrire les vétements des personnes.

On passe au travail du traitement de texte par un exercice qui propose aux €léves de
réaliser la chronique d'un défilé de mode. A I'aide de I’outil numérique Padlet les éléves
exercent les connaissances lexicales, grammaticales, culturelles. Ce travail peut étre réalis§
individuellement ou en petits groupes.

Sujet: Veux-tu payer en euro ? Niveau: B1
Compétences: C.E., C.O. Public-cible: intermédiaire, avancés

Outil envisagé: le chat www.vocaroo.com
Objectifs visés:

- développer les compétences orales;

- aboutir aun débat sur le theme de I’ adoption de |la monnaie euro;

- connaitre les informations essentielles sur I’ Union Européenne et son fonctionnement.
Déroulement

C'est une activité ou les éléves les plus timides peuvent participer, en exercant leurs|
compétences orales. On lance le théme du débat argumentatif sur les bénéfices et les
conséguences de I’ introduction de la monnaie euro.

Sujet: Mes vacances Niveau: Al- A2
Compétences: C.E, E.E Public-cible: débutant, élémentaire
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Outil envisagé: le courrier éectronique
Objectifs visés:

- savoir présenter des informations personnelles;

- connaitre les traits spécifiques d’ un courrier électronique sur la messagerie personnelle;

- rédiger un courrier électronique sur ses vacances.
Déroulement

La legon commence avec la présentation de plusieurs types de messagerie, parmi lesquels
le courrier électronique. On extrait les traits définitoires de cette messagerie et on leur précise
qu'il sagit d'une correspondance personnelle. On passe au sujet envisagé en exploitant le
lexique impliqué par le theme des vacances. Enfin, ils peuvent passer alarédaction d’un courrier
électronique ou les éleves présenteront des moments de leurs vacances.

Sujet: Que vais-je devenir? Niveau: B1- B2
Compétences. C.E., E.E. Public-cible: intermédiaire, avancés
Outil envisagé: le forum
Objectifs visés:
- Savoir parler de son avenir profesionnel;
- Ultiliser un lexique spécifique au monde du travail;
- Argumenter le choix d’ une profession.
Déroulement

Ce type de support, on peut I'utiliser comme lecon de renforcement. L’activité
d expression écrite se réalise par un échange d’ opinion sur le forum de discussions ou les éleves
présentent des arguments pour et contre leur avenir professionnel.

Sujet: Je me présente.... Niveau: A1 —A2
Compétences. C.E., E.E. Public-cible: débutant

Outil envisagé: le blog

Objectifs visés:
- savoir créer un blog personnel;
- connaitre les éléments contenus par la présentation personnelle;
- savoir faire sa description.

Déroulement

On peut introduire cette activité pour renforcer les acquis des ééves. Ils pourront réaliser
une présentation personnelle sur un blog, selon des modeles déja exercés en classe.

Sujet: Les Champs-Elysées, la plus belle féret du
monde?
Compétences. C.O,, E.O,, C.E., E.E, Public-cible: intermédiaire, avancés
Outil envisagé: latélévision, Padlet
Objectifs visés:

- mutualiser le lexique de laville;

- formuler des hypothéses quant au theme du reportage;

- comprendre les informations du reportage;

- enrichir le lexique relatif aux transformations urbaines,

Niveau: B1
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- monter et présenter un projet de réaménagement urbain.
Déroulement

On peut commencer |’ activité avec la présentation de la premiere image du reportage pour
introduire le lexique nécessaire au déroulement. Un premier visionnement donne la possibilité
aux éleves de résoudre des exercices gquestions-réponses, vrai-faux avec la justification de 1&
réponse. Apres le deuxiéme visionnement, on propose un exercice de choix des mots qui
apparaissent dans le reportage.

Pour I’ activité de réinvestissement des acquis, on propose un projet al’aide de Padlet. Les
éléves réaliseront un projet pour le réaménagement de leur ville dans I’ air du temps: écologique
et pastrop cher.

Sujet: Chez le médecin: décrire des symptdmes Niveau: A2
Compétences. C.O,, E.O,,CEE., EE. Public-cible: intermédiaire
Outil envisagé: le TBI
Objectifs visés:
- apprendre les rudiments d' un dialogue chez le médecin;
- acquérir de nouveaux mots de vocabulaire relatifs au champ lexical des symptémes:
- verbes: tousser, éernuer, se moucher, vomir
- expressions: avoir mal a..., avoir la nausée etc;
- simuler un dialogue chez le médecin en parlant de son état général et de ses symptdmes.
Déroulement
On présente une vidéo qui fait office de fiche pédagogique. Cette activité permet de
travailler le vocabulaire des symptobmes a |’oral et a |’ écrit, ains que les éléments nécessaires
pour dialoguer avec un médecin. Congue autour d’ une progression type découverte entrainement
/ test, elle mettra les apprenants dans une dynamique active d’ apprentissage, avec des activités
ludiques par équipes et des moments de travail individuel sur papier.

Sujet: «Jevaisbien, net’en fais pas» Niveau: B1 - B2
Compétences: C.O,, E.O., E.E. Public-cible: intermédiaire, avancés
Outil envisagé: le cinéma
Objectifs visés:

- découvrir un film francais;

- S'enrichir le vocabulaire du frangais commun;

- découvrir les relations du milieu familial francais;

- aboutir a un débat sur le théme de lafamille;

- rédiger un argumentatif.
Déroulement

Avant de regarder le film, on propose I’ analyse de I’ affiche du film de Philippe Lioret par
une série de questions. Ensuite on passe a I'analyse des personnages principaux (description
physique). La bande annonce du film disponible sur le lien Internet:

http://www.dailymotion.com/video/x9bltpje vais bien ne ten fais pas bandea.shortfilms,

offre la possibilité de résoudre d’ autres exercices, comme le theme du film.

L’ étude du film et des personnages continue aprés le visionnement du film. On peut
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introduire le lexique des mots argotiques (S engueler, c’est pas du coton, minable, se barrer)
qu’'ils associent aleur correspondant en francais standard.

En ce moment, I’ activité peut étre diversifiée par la proposition de plusieurs questions qui
lancent le débat :
- Est-cequ’il y ades cas 0u le mensonge est autorisé selon vous? Quand et pourquoi?
- Y-at-il deschosesqu'il faut cacher aux enfants?
- 1l vaut mieux quitter la maison de ses parents quand on ne s entend pas avec eux? Oui ouf

non? Dites pourquoi.

En groupes, les éléves donnent en quelques phrases I’ opinion sur le film. (Qu’ est-ce que
vous avez aimé / détesté? Pourquoi?)

Comme travail complémentaire on propose un projet «La famille, une institution en
évolution» sous laforme d’ une vidéo, al’ aide de |’ outil de création Knovio.

Sujet: Amour réel dans un monde virtuel Niveau: B1 - B2

Compétences: C.O., E.O,, E.E. Public-cible: intermédiaire, avancés
Outil envisagé: le CD-ROM, le Padlet

Objectifs visés:

- découvrir une chanson francaise;

- aboutir a un débat sur le theme de I’ amour;

- exprimer et défendre des points de vue;

- mener un débat sur les «couples virtuels»;

- rédiger une petite histoire sur I’ échec ou laréussite d un «amour virtuel »;

- apprendre du vocabulaire du domaine informatique.

Déroulement

On commence |’ exploitation de la chanson Pomme C de Cologero par une discussion en
grand groupe sur les relations (Vous faites facilement des copains? Ou? Comment? Et coté
COeur, ¢a se passe comment? OU est-ce que vous avez rencontré votre amoureux/amoureuse?)

En petits groupes, les éléves proposent des réflexions sur les avantages ou des
inconvénients des rencontres virtuelles. On fait écouter une premiére fois la chanson sans le clip.
En petits groupes offrent quelques traits de la chanson (le sujet principa ; la composition d’ un
clip). Apres le deuxieme visionnement du clip avec le son on lesinvite a exprimer leurs points de
vue sur le clip, avec |’ exploitation du lexique informatique (le clavier; sauver; allumer; quitter;
formater; télécharger). Les travaux avec le texte sont divers: compléter les blancs d’ un extrait de
la chanson, créer des phrases pour utiliser les mots donnés dans un contexte informatique
(technique), ensuite dans un contexte ala vie quotidienne.

Pour I'expression écrite on les impliquent dans plusieurs activités créatives ou débat
argumentatif:

- Imaginer une histoire dans laquelle ils présenteront la réussite ou I’ échec d’ un amour virtuel;
- Réaliser un dépliant contenant le texte argumentative illustré;

- Donner leur opinion dans un texte argumentatif sur I’ kKAmour réel dans un monde virtuel »;

- Présentation du projet dans le cadre de |la semaine de la Francophonie, al’ aide de Padlet.

Sujet: Lesrégions dela France Niveau: A2 - B1
Compétences: C.O, C.E, E.O, E.E Public-cible: éémentaire, intermédiaire
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Outil envisagé: le Power Point, le Knovio
Objectifs visés:

- faire des recherches sur les différentes régions de la France;

- approfondir les connaissances sur plusieurs régions francaises,

- découvrir lestraits spécifiques régionals;

- chercher des ressemblances ala Roumanie;

- étre capable de réaliser un projet avec Knovio.
Déroulement

Deés le début on présente aux éléves en Power Point des diapositives avec la carte de |
France, les régions et leurs capitales. On continue avec la présentation d’'une région (I
Provence) qu'on décrit: courte histoire, localisation géographique, climat, traits régionas
spécifiques, plats célebres, ressemblances avec les régions roumaines.

Les éléeves procédéront de la méme en groupes de quatre al’ aide de I’ outil Knovio.

Sujet: Description d’ un tableau impressionniste Niveau: B1

Compétences: E.O.,, E.E. Public-cible: intermédiaire
Outil envisagé: le siteinternet

Objectifs visés:

- utiliser le vocabulaire fonctionnel des couleurs, formes;

- chercher des informations culturelles sur les peintres impressionnistes francais;

- savoir réaliser ladescription d' une oeuvre;

- connalitre la structure du tableau.

Déroulement

Le prof et la classe réalise une visite virtuelle d’'un musée (occasion pour réviser le
vocabulaire) et s arréte devant un tableau, qu’ils décrivent, en précisant: volume, perspective,
couleur, motif, les notions spatiales (a droite, a gauche, en haut, en bas).

Danslasdledinfo les élevesouvrele site:

http://www.chez.com/lespeinturesimpressionnistes/.

Le professeur présente brievement le site et la notion d’impressionnisme. Le professeur
demande ensuite aux éeves de choisir un peintre et un de ses tableaux qu’ils impriment. Chaque
éléve (ou des groupes de deux) décrit le tableau choisi avec le vocabulaire étudié et accompagne
le texte avec I'imprimé du tableau.

Sujet: Bananes caramélisées Niveau: A2 - B1
Compétences: C.O., E.O,, E.E. Public-cible: éémentaire, intermédiaire
Outil envisagé: lavidéo, Powtoon
Objectifs visés:
- comprendre oralement un message enregistré;
- connaitre les dénominations des ingrédients de la recette;
- comprendre le message global de lavidéo;
- savoir utiliser correctement I’ article partitif, dans toutes les situations;
- connaitre les traits définitoires d’ une pub;
- créer une publicité.
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Déroulement

On présente aux apprenants des images avec de différents plats et on leur demande de)
deviner le sujet de lalegon. On fait un premier visionnement de la recette sans son. Cette activité
est déclencheuse pour trouver le nom de la recette et pour énumérer les ingrédients. On passe auf
visionnement avec son qui permettra aux éleves d écrire les noms des ustensiles utilisés et de
compléter les mots qui manquent pour réaliser la recette (on peut impliquer les problémes de
grammaire comme |’ article partitif ou I'impératif).

Pour la compréhension orale, on offre des exercices de type vrai/faux ou a plusieurs
variantes.

Au final, la classe partagée en groupes travaillent pour la création de la pub d’'un restaurant
avec Powtoon. Il faut tenir compte des éléments comme I’ encadrement, le slogan, le message.

Sujet: Le cafésur le Zinc Niveau: A2 - B1

Compétences: C.O,, E.O. Public-cible: éémentaire, intermédiaire

Outil envisagé: le Vifax (http://tinyurl.com/I875909)

Objectifs visés:

- comprendre le message global de |’ enregistrement;
- réinvestir les informations.
Déroulement
La compréhension du reportage se fait al’ aide des exercices graduels:

1.Imaginez. Le café sur le Zinc. En lisant ce titre et avant le visionnement, imaginez de quoi il
S agit. Cochez la bonne réponse:

La cafétéria au bord d'un fleuve

Le café prisalaterrasse

Le café pris au comptoir

Le café pris rapidement

Regardez la vidéo: laguelle de ces quatre options est valable; soulignez-la.

2. Jeu de mémoire. Répondez sans revoir la vidéo. Donnez le nom des cing boissons et des troig
aliments qui apparaissent al’image. Si nécessaire, vérifiez ensuite vos réponses en regardant g
nouveau la vidéo.

3.Choisissez votre café. Placez chaque café dans sa catégorie: café traditionnel ou nouveau café
(Les deux Magots - La croissanterie - Le buisson d'argent - Le Starbuck café).

4. Prétez |’ oreille. Ecoutez le témoignage de Samuel autant de fois que nécessaire et donnez leg
chiffres qui correspondent aux données suivantes. Attention, pour une des données, le chiffre)
N’ est pas précisé, mettez un point d’ interrogation.

ceeeen.... NOmbre de cafés qui ont fermé les deux derniéres années

.......... Baisse des ventes depuis deux ans

.......... Heure de I’ apéro

.......... Date de I’ interdiction de fumer dans les cafés

.......... Pourcentage de cafés fermés cette année par rapport aux années précédentes

5. Retrouvez les causes. Voici 6 causes supposées de la baisse de la clientele dans les cafég

traditionnels. Lesquelles se trouvent dans ce reportage ?

la qualité des produits
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la propreté

le mangue de temps

le bruit

I"interdiction de fumer

la crise économique

6. Travail sur la langue. Trouvez le sens des deux expressions suivantes. soulignez la bonne

réponse.
Cecaféalacote Le cafédu coin
Il est cher Le café qui fait I’angle
Il est populaire Le café peu fréquenté
Il est bruyant Le petit café de mon quartier
Sujet: Labiodiversité en danger Niveau: B1
Compétences: C.O., E.O,, E.E. Public-cible: intermédiaire

Outil envisagé: le document radiodiffusé de RFI; Y aki to me; Padlet
Objectifs visés:
- comprendre I’'information contenue dans le document radiodiffusé, dont le sujet est
d'intérét public et personnel;
- résumer oralement I’ enregistrement écouté et exprimer le théme (la disparition deg
certaines especes);
- rédiger des courts messages pour des brochures écolos;
- exprimer son point de vue sur un sujet de I’ actualité, proposer des solutions,
- transposer du discours direct au discours indirect.
Déroulement
Danslasalle de classe on fait écouter aux éléves le CD avec le document radio enregistré
ou en ligne sur le site de RFI. Les apprenants analysent le document pour extraire le theme: 1a]
disparition de certaines especes. Utilisant la transposition du discours direct en discours indirect,
les éléves résument oralement |’ enregistrement écouté.
A |"aide des formes de la proposition conditionnelle, ils proposent des solutions pour ce
sujet d'actualité. A lafin, par petits groupes on leur demande de créer soit un slogan écologiquel
avec I’ outil Y aki to me, soit des brochures/affiches écol os avec Padlet.

3.6. Alte unelte,,en ligne”, exploatabile in scop didactic
In timpul cercetarii, am Intalnit si utilizat o serie de resurse informatice exploatabile Tn

timpul orei de limbi straine. Aceste unelte pot fi usor adaptate si pentru cursurile de limba
franceza, avand optiunea de limba. Ele creaza dinamism, creativitate si 0 mai buna motivare
elevilor. Pentru profesori, ,,les outils’ recomandate nu necesita un nivel ridicat de cunostinte
informatice, ci pot fi cu usurinta abordate n vederea predarii cat si a evaluarii. In cazul in care
toti elevii beneficiaza de resurse informatice acasi, aceste unelte pot constitui si 0 baza pentru
activitati acasa sau proiecte scolare. lata o lista a uneltelor propuse :
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Hot Potatoes (les Patates Chaudes) este o ingiruire de programe ce includ cinci aplicii,
permitand crearea de exercitii Tn direct pe Web.

Tandem-ul, cea mai buna cale de Tnvatare a unel limbi striine este comunicarea cu un
vorbitor nativ, care doreste sa-si Tnsuseasca limba dumneavoastra.

Metoda clasei inversate (Flipped Classroom/La classe inversée (ou renversée) este o
abordare pedagogica ce inverseaza natura activitatilor de invatare in clasa si acasa, aducand o

modificare arolurilor traditionale de invatare:  http://www.classeinversee.com/

La carte heuristique este 0 schema ce incearca si arate functionarea gandirii si permite
reprezentarea vizuala atraseului asociativ a gandirii:
http://eduscol.education.fr/lettres/prati ques/tic/action-utilis

L a baladodiffusion este un mod de difuzare pe internet de fisiere audio si video cu gjutorul
programel or specifice pentru afi transferate pe un,,baladeur numérique’:

http://www.cndp.fr/quidebal adodiffusi onlanques/

Google Hangouts animeaza conversatiile cu fotografii, emoticonuri si chiar cu apeluri video

gratuite. https://plus.google.com/hangouts

Voki este un instrument gratuit care permite crearea unui avatar animat si care poate fi facut
sa vorbeasca. O tehnologie foarte stimulanta pentru productia orala, care anima prezentarile in
direct, transforma site-ul scolii Tn diferite limbi straine sau anima schimburile intre

corespondenti: http://www.voki.com/

Blabberize este o aplicatie foarte usoara, ce iti permite sa vorbesti Tn timpul prezentarii unei
imagini. Profesorii pot folosi aceasta resursa pentru proiecte, s redea 0 poveste, sa explice un

proces, sp creeze o biografie, etc.: http://blabberize.com/

Narrable gjuta elevii si-si foloseasca vocea pentru a-si impartasi ce au invatat in clasi sau

experientalor de viata http://learn.narrable.com/

~

Movenote este 0 aplicatie care va permite sa creati prezentari video pentru a Tnsoti

diapozitivele: https:.//www.movenote.com/

Vocar oo, primul serviciu de inregistrare avocii: http://vocaroo.com/

Voicethread este un mediu colaborativ de prezentari multimedia care contin imagini,

documente si video si care le permite utilizatorilor si navigheze printer side-uri si sa posteze

comentarii in feluri diferite: folosind vocea, text, fisiere audio sau video
https://voicethread.com/

160
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.classeinversee.com/
http://eduscol.education.fr/lettres/pratiques/tic/action-utilis
http://www.cndp.fr/guidebaladodiffusionlangues/
https://plus.google.com/hangouts
http://www.voki.com/
http://blabberize.com/
http://learn.narrable.com/
https://www.movenote.com/
http://vocaroo.com/
https://voicethread.com/
http://www.pdffactory.com

Glogster EDU, o platforma web 2.0, care permite utilizatorilor sa realizeze postere on-line
numite ,, Glog-uri” cu fotografii, clipuri video, texte, audio,filme de pe internet sau personale,

link-uri:  http://edu.glogster.com/?ref=com

ThingLink este un serviciu online care permite etichetarea fotografiilor pe care le publicam

pe bloguri, site-uri, ori retele sociale, cu explicatii, ori link-uri: https://www.thinglink.com/

Padlet un,,mur” unde elevii pot expune cercetarile lord in cadrul proiectelor scolare
https:.//padlet.com/

Tagxedo permite realizarea unel liste de cuvintesi de ale prezentaintr-un mod original

http://www.tagxedo.com/

Lingro creaza online medii de invatare ce permit achizitionarea rapidi a vocabularului

necesar: http://lingro.com/

Picovico este un serviciu,.en ligne” gratuit pentru a creavideo cu gjutorul fotografiilor

http://www.picovico.com/

PhotoPeach, nu numai ca vel crea dlide-uri cu foto si muzica, ci se pot adiuga comentarii, se

poate seta viteza de redaresi efectele sau sa faci un chestionar:  http://photopeach.com/

Slidestory.com gjuta la realizarea unei pelicule de 32 de secunde, folosind fotografiile sau o
Tnregistrare video: http://www.dlidestory.com/

Mixbook, o metoda de a aborda creativitatea, colaborareasi comunicarea

http://www.mixbook.com/

PicLits, un instrument pentru scriere creativa http://piclits.com/compose _dragdrop.aspx

Netvibes, un instrument perfect de supraveghere documentarasi de catalogare a resurselor.

http://www.netvibes.com/fr

3.7. Experiment pedagogic de verificare a finalitatilor obtinute in rezultatul predarii-
invatarii-evaluarii lalectiile de limba franceza cu utilizarea TIC

Cum tehnologiile au devenit omniprezente, atunci si fim pragmatici :decd i le
interzicem, mai degraba, utilizim potentialul lor si si-i stimulim si invete. Tn acest sens am
considerat necesara introducerea experimentului pedagogic, ca element a strategiel generae a

cercetarii si se structureaza in trei etape de baza interconexe:
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Fig. 3.2. Etapele experimentul ui

Experimentele de constatare, de formare si de validare au fost orientate spre
diagnosticarea, evaluarea si formarea competentelor de comunicare orala a elevilor. Probele
experimentale au fost realizate pe un esantion de 30 de subiecti, constituiti din elevi ai Liceului
cu Program Sportiv din Tg-Jiu, Romania.

Lotul experimental implicat in activitatea din perioada 1 martie 2014 -5 mai 2014 a cuprins
doua grupuri de subiecti :grupa experimentala de 15 elevi a clasel a XI-a B si 0 grupa martor de
15 elevi ai clasal aXl-aD.

In prima etapi de constatare, aplicata grupului de elevi antrenati in experiment, prin
intermediul evaluarii predictive, s-a constatat nivelul de achizitii a competentelor orale, nivel
A2.

Chestionarul evaluarii predictive ainclus urmatorii itemi:

identificarea relatiel dintre motivatie s1 NTIC

potentialul formativ al TIC in condifu de interactivitate s1
interachiune

enumerarea dispozitivelor ce pot fi folosite pentru formarea C.O.

metodelor interactive

necesitatea de formare a interactiunii orale pentru reusita scolari si
profesionala

Fig.3.3 Fazainitiala/ de diagnosticare
Tn baza chestionarii am stabilit ca elevii considera ca folosirea tehnologiilor la ora de curs
i-ar face sa fie mult mai motivati in alegerea limbii franceze ca limba de studiu 2. Preferand
folosirea unor resurse informatice ca video, curier electroni, internet, CD-rom sau film, ar resi
si inteleagd ma bine documentele propuse. Metodele interactive contribuie la formarea
competentelor de ntelegere si exprimare orala, pentru ca s-ar confrunta cu situatii concrete de
limba, avand posibilitatea de a auzi vorbitori nativi de franceza. Motivul principal pentru care

care Tsi doresc achizitia sau imbunatatirea competentelor orale, este legat de continuarea studiilor

162
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

sau de interactiunile pe care le au Tn cadrul competittilor sportive si, chiar o viitoare angajare in
strainatate.

Itemii testului de diagnosticare au permis constatarea prezentei sau absentei anumitor
capacitati sau atitudini motivationale, dar si nivelul dobandit pana in momentul de debut a
perioadel experimentale. Obiectivul principa s-a orientat Tn a putea stabili prezenta sau
incompleta stapanire a C.O., cade aici, sa putem determina instrumentarul metodic orientat spre
formarea acestor competente. Pentru evaluarea initiala a cunostintelor si performantelor, am
propus elevilor un test de verificare a competentelor de comunicarea orala, prin care s-au evaluat

urmatoarel e fapte:

infelegerea punctelor esenfiale ale unor emisiuni audio/video pe
subiecte familiare/interes personal/activitate profesionala

sa 1a parte la o conversafie pe subiecte farmliare/interes

personal/viata cotidiana

s aduca argumente 51 explicatil opimilor exprimate

54 povesteascd intamplan sau parti din acestea cu evidentierea
\ reacfiilor proprii, intr-o maniera simpla

Fig. 3.4. Itemii corespunzatori C.O.

Analizand itemii rezultati Tn urma aplicarii testului initial, am cocluzionat ca elevii pot
doar, n general, sa inteleaga notiunile esentiale ale unui document audiat/ vizionat, dar Tntalnesc
dificultati in momentele conversationale, pentru ca nu-si pot stabili aspecte argumentative
definitorii ale opiniilor exprimate.

Datele respective, despre rezultatele evaluarii initiale ale grupului experimental, le-am

consemnat in urmatoarele diagrame (3.5, 3.6)
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® & 2 83 & 8 8 &

mielegerea punctelor
ezenfiale ale nnui docoment

anchovideo

aw defmit an incercat ¢ dafineascd o a defandt

Fig. 3.5. Rezultatele evaluarii initiale a grupului experimental
Referindu-ne la capacititile elevilor de folosire a competentelor de comunicare orala, avem

urmatoarel e rezultate:

an nrlizar .0

Analizand figura 3.5. putem concluziona ca grupul experimental a dat dovada de Tntelegerea
informatiilor esentiale ale unui document audiat in proportie de 15%, dar a intémpinat dificultati
si Tn situatiile de interactiune conversationala (77,5%), cét si Tn argumentarea opiniilor exprimate
(81%).

Rezultate similare celor din figura 3.5 am avut si in cazul evaluarii initiale a grupului

martor:
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esentiale ale unui document
audio/video

Tntelegerea punctelor ‘

au definit aufncercat s defineasca nu au definit

Fig. 3.7. Rezultatele evaluarii initiale a grupului martor
Referindu-ne la cunostintele orale ale grupului martor avem rezultatele urmatoare:

11 !

an nrlizar .0

Din grupul martor (figura 3.8.), 11% au fost capabili sa utilizeze setul de competente orale,
11,83% au incercat sa foloseasca informatiile dobandite, in timp ce 77,16% nu pot si dovedeasca
0 buna utilizare a competentelor de comunicare orala.

Examinand rezultatele din figurile 3.6. si 3.8., observam ca la aceasta etapa de cercetare, in
grupurile experimentale, diferentele nu sunt semnificaive, adica ambele grupuri au aproximativ
acelasii nivel de achizitii orale.

Pentru a persevera Tn imbunatatirea acestei competente langgjiere, ne vom orienta spre
formarea unui sistem de predare-invatare-evaluare, mediat de NTIC, resurse consemnate si

analizate n acest capitol al tezei.
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Etapa de formare. Avand in vedere observatiile inregistrate in timpul redactarii tezei
(schimbarile ce intervin in practicile de predare-invatare-evaluare generate de interactivitate;
modalitati noi de exploatare a documentelor, graie tehnologiilor; conditiile de interactiune
nascute din interactivitate; importanta TIC ca factor motivational), dar si rezultatele obtinute Tn
faza de constatare, am hotarét ca in perioada 1 martie 2014-5 mai 2014 sa punem in aplicare o
unitate de curs, creata si sprijinita pe folosirea mijloacelor si suporturilor informatice. Astfel,
timp de doua luni, avand doua ore de curs saptamanale, am implementat un nou sistem scolar.

Pentru ca multi elevi ne-au adus la cunostinta imposibilitatea de a avea acces la un
calculator acasi, dar beneficiind de o dotare excelenta Tn cadrul liceului, am hotarét sa depasim
acest impas prin asumarea unel raspunderi si mai mari: realizarea intregului demers educational
in salade clasa.

Acest concept pleaca de la o idee ssimpla: pretiosul timp din clasa ar fi mai bine utilizat,
daca ne folosim de € prin interactiune si sa lucram Tmpreuna, decét si dam aceasta sarcina unel
singure persoane.

Funcyionarea conceptului propus va fi urmatoarea:

elevii vor primi documente autentice (audio/video) pe care le vor studiain salade clasi

se va profita de intreg timpul de curs pentru atingerea cerintelor necesare dezvoltarii
competentelor comunicative orale, identificate n etapa de constatare

activitatile desfasurate vor viza atét lucrul individua (pentru a reflecta asupra problemelor
intélnite), cét si Tn echipa (in rezolvarea sarcinilor propuse in cadrul proiectelor); cu contributia
individuala se varezolva o sarcina comuna

pentru ca practica este cel mai bun profesor, vom implica elevii in activitati de cooperare, in
cadrul proiectelor, simularilor, a jocurilor de rol. Temele de acasa vor fi Tnlocuite de proiecte in
clasa

dar cum si evaluam individual, cand activitatile desfasurate vor fi comune? Elevii vor
beneficia, pe rand, de rolul de conducator de grup in care vaimparti sarcini coechipierilor pentru
ducerea la bun sfarsit a proiectului. Tot acesta va nota cota de participare a fieciruia in cadrul
proiectul ui

astfel, notarea realizata de profesor va fi orientata spre: evaluarea participarii in clasai;
evaluarea critica a colegilor de echipa, evaluareaindivuduala progresiva in functie de capacitatile
dobandite

Pentru aplicarea acestui concept educaional, am creat o unitate de Tnvatare ,,La planéte
techno’’ si evidentiata Tn aceasta teza Tn anexa A10.1. Dupa tipologia metodelor franceze, a fost
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Tmpartita pe trel sectiuni: comunicare/lexic, gramatica, cultura si civilizatie. Astfel, pentru
segmentul de comunicare, am abordat o tematica pe placul inerilor de astazi, tehnologiile. Am
focusat asupra dispozitivelor de comunicare utilizand documentul video ,,Jamais sans portable’’
sau a retelelor de socializare cu ,, Twitter, le bouche a oreille sur internet’”’. Sectiunea de
gramatica s-a bazat pe aspectul ludic a cantecului pentru revizuirea sau fixarea unor notiuni
teoretice. Cea de-a treia parte, a avut in vedere introducerea dimensiunii interculturale, prin
abordarea unui text al scriitorului francez de literatura fictionala, Jules Verne. Am considerat ca
elevii trebuie sa cunoasca literatura marilor clasici francezi, dar intr-un mod inedit: cu gutorul
unor aplicatii speciale, am transformat textele scrise n auditii. Elevii vor puteaintrain contact cu
valorile culturii franceze.
Finalitarile propuse de acest capitol interactiv de curs:

sa Thsuseasca notiuni/concepte de baza ae unui document audiat/vizionat

Si poarte conversatii pe subiecte familiare/interes personal/viata cotidiana

Si argumenteze parerile exprimate, privind un subiect de interes personal

sa seimplicein activitati colaborative pentru rezolvarea unei sarcini comune

sa utilizeze diferite resurse media, aplicatii informationale n activitatea desfasurata
Deci, in etapa de formare, am stabilit prin crearea si aplicarea unitatii ,,La planéete techno’’, o
noua clasia de FLE, cu un nou concept metodologic in vederea ameliorarii si progresului C.O.

Experimentul pedagogic cu caracter formativ, desfasurat in perioada martie-mai a anului

2014, a avut ca scop validarea investigatiel noastre metodologice. O importanta deosebita au
avut-o si principiile pedagogice integrate:

pedagogia activa: implicarea elevilor in propria invatare, prin antrenarea autonomiei,
creativitatii

pedagogia proiectelor: consta in bazarea invatarii pe proiecte si activitati, decat implicarea in
structuri teoretice. Aceasta abordare dinamica permite elevilor explorarea problematicilor ivite in
realizarea sarcinii propuse. Putem observa o implicarea a competentelor de comunicare,
cooperare, reflectie, creativitate, autonomie in luarea deciziilor, motivatie in invatare, o mai buna
retinere ainformatiilor, etc.

pedagogia de ,,stapanire’’: permite evitarea acumularii lacunelor pe parcursul scolar, inainte
de a trece la capitolul urmator. Acest principiu utilizeaza progresul individual, iar nivelul de
stapanire poate fi stabilit de fiecare profesor.

progresul individua: fiecare elev avanseazi in ritmul siu, in functie de capacitatile sale, si,

astfel, nimeni nu se simte pierdut sau plictisit
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activitatea ,,reciproca’’: concept descoperit in faza de aplicarea secventei pedagogice create,
s-a bazat pe interactiuni permanente ce s-au stabilit intre elevi si prrofesor, dar si intre elevi, in
cadrul proiectelor din clasa. Elevul va depasi blocajul generat de lipsa unei informatii si
vaputeasi se adreseze profesorului cu intrebari, Tn vederea completarii informatiilor lipsa. Se va
obtine Tn acest mod, un feed-back permanent asupra activitatii de predare. Activitatea este

»reciproca’” pentru ca fiecare invata din rezultatele celuilalt, din informatiile receptionate,

asigurandu-se o reglare permanenta a procesului de predare.
RESURSE MEDIA

I
[ e

Fig. 3.9 Modelul activitatii ,,reciproce’

Conform figurii reprezentate, documentul propus de profesor elevilor implica o activitate
de ,,reciprocitate’’ intre profesor — elev, elev — elev, profesor — resursa media, pentru ca acesta
din urma Tsi restructureaza continutul Tn functie de rezultatele primite.

Tn timpul perioadei experimentale am constatat o serie de modificari:

n structura cognitiv-atitudinala si motivationala a elevilor
Tn modul de desfasurare a activitatii profesorale
In privinta elevilor, descoperim valente noi ale activitatii interactive:
comunicari autentice si imediate generate de accesul rapid lainformatii
devin mai implicati si motivati Tn Tnvatare si sunt atrasi de aspectul ludic a activitatilor
activitatile colaborative dezvolta spiritul autonom, dar si inovator
Pentru profesorul de FLE, interactivitateaimpune imperative noi:
el devine o resursa pentru cel care invata, oferind continuturi noi, variate, cu un mod de
prezentare atractiv
adopta noi practici de lucru, dtrategii novatoare
rolul sau Tn activitate este de mediator a procesului didactic ce vizeaza adaptarea
continuturilor in functie de elevi
Interactivitatea da nastere unui ansamblu de competente: de comunicare, langajiere, digitale.

Toate converg spre un scop comun, invatareain interactivitate.
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In cadrul experimentului formativ am constituit competenta de comunicare orala

parcurgand urmatoarel e etape:

formativ- aplicativ-
aplicativa formativa

Fig. 3.10. Designul experimentului formativ
faza formativ-aplicativa in care competenta afost formata in cadrul orelor de curs, punandu-
se accent pe componentele C.O. unde s-au folosit metode ineractive ca proiectul, smularea
didactica, jocul derol, conversatia, etc.
faza aplicativ-formativa realizata in cadrul proiectelor — tema care exploateaza informatiile
esentiale ale fiecarel sectiuni lucrate si evidentiate in anexaA12.1

Tn acest mod, proiectele au vizat:

folosirea lexiculuidobandit din sfera comunicationald pentru a crea un mesaj audio in care i
explica bunicii cum sa trimita un SMS

creareaunui ,,mur’’ cu informatiile cerute despre Twitter

un monolog petema,,Si on devait mourir demain’’

prezentari animate tematice ,,Si j’avais 18 ans’’, ,,Si j’étais Brad Pitt’’, ,,Si j’étais un
meédecin’’

animatii ae perspectivei fictionale cu tema,,L’an 3000 dans votre acception’”’

Mentionam ca, in acest scop, am incercat si depasim dificultatile de comunicare, de
interactiune orala ce apar in cadrul activitatilor clasice de predare, unde elevul se teme si
vorbeasci. Formarea si imbunatatirea competentelor de intelegere si exprimare orala, ca si
capacititi necesare in utilizarea de valoare a unei limbi straine sunt insuficient exploatate in
manualele traditionale.

Tn aceasti etapi a experimentului formativ, am aplicat elevilor un test final care a vizat
nivelul de dezvoltare/imbunatatire a C.O. din grupul experimental si grupul martor. Era necesara
analiza dintre stilul de predare interactiv, aplicat grupului experimental, si cel dupa metode
clasice, fara resurse informatice folosit la grupul martor. Analizénd fisele de lucru, constatam ca

elevii participanti la experiment (grupul experimental) si-a format si dezvoltat abilitatile de
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percepere a ideilor esentiale ale documentului folosit, au reusit si-si argumenteze ntr-o mai
mare masuraparerile expuse, puténd conversii pe teme din sfera cotidiana (figura 3.10). Dar
vom observa ca grupul martor a intalnit aceleasi dificultati detectate si n faza de diagnosticare.
Daca cei din grupul experimental si-au imbunatatit C.O. n proportie de 85,53 %, cei din grupul
martor au demonstrat ca stapanesc C.O. doar intr-o masura de 24,16 %. Aceste date le-am
consemnat in aceasta diagrama pentru comparare:

90
80
70 -
60 4
50 -

30
20 4
10 +

grupul experimental grupul. martor

Fig. 3.11. Identificarea competentelor orale — grupul experimental si grupul martor

Urmarind desfasurarea la Tnceputul, mijlocul si sfarsitul perioadei experimentale, am
observat urmatoarele rezultate. La Tnceputul perioadei experimentale o medie de 11,6% din
grupul experimental si 11% din grupul martor stapaneau competentele specifice comunicarii
orale, asacum reiese din figurile 3.6 si 3.8. Lamijlocul perioadei, situatia s-a imbunatatit pentru
grupul experimental, astfel ca am inregistrat o crestere simtitoare, ajungand la un procent de
60,76. Testul de la sfarsitul perioadei experimentale a aratat o evolutie zdrobitoare fata de
perioada de inceput cu un procentg de 85,53%.

a0 ’
; 676

Wintelegeren pumnd teloy sosniiale ale g dowmnen
andio video

Bpoarth conversatii pe subiecte Gamniliane intenes

a0 persanal viath cotidiang

Oadue argreenie explicatin op mdiber exp rinoee

la inceprrtel precticn Is mijloc] practicii lu sfirgitn] practicn

Fig. 3.12. Dinamismul procentual inregistrat in faza aplicativ-formativa la grupul experimental
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Fig. 3.13. Dinamicarecunoasterii componentelor C.O. de grupul experimental
In aceeasi perioadi, grupul martor s-a pastrat la un nivel scizut de utilizare a componentelor
C.O. la inceputul si mijlocul perioadei experimentale si a inregistrat o usoara ameliorare la

sfarsitul perioadel experimentale:

4 20,5
25 35
205
4 Wuidelemeyen pumnd telor esentiale ale wn dodwmnen
15.5 amdin: video
143
13 Wpoarth comversil pe cubdecie Ganiliare intepes
o 03 e personal viath cotidians
1 Oadws argmmente explicatii opindilar exp rimate
5

la incapurtel prectici In mijloc] practicii ln sfirgitn] practicn

Fig. 3.14. Dinamismul procentual inregistrat n faza aplicativ-formativa la grupul martor

M lainceputul
practicii

= |amijlocul
practicii
la sfarsitul
practicii

Recunoasterea
componentelor-C.O.

Fig. 3.15. Dinamicarecunoasterii componentelor C.O. de grupul martor

Evaluarea rezultatelor experimentului formativ s-a realizat in baza datelor stranse din
observatiile de la inceputul, mijlocul si sfarsitul experimentului, dar si din raspunsurile

autoevaluarii aplicate la sfarsit, pentru validarea rezultatelor obtinute Tn timpul perioadel
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experimentale. Chestionarul de autoevaluare a inclus zece itemi cu alegerea variantelor de

raspuns:

(IDELOCT]  INOARECAREMASURA  [[IIIDESIGUR

. 1. Alegerea limbii franceze pentru studiu este determinatf de stilul de predare |

folosit;

2. Noile tehnologii ma ajutd si injeleg mai bine textele orale;

4. Competenfele orale acumulate v-ar ajuta sa va descurcaf mnir-un mediu
profesional;

3_Lectile desfasurate ntegral in clasa asigurd o atmosferd de comunicare;

. 6. Reusiti sd percepeti mai usor informatiile din textele propuse,

. 7. Conversafiile purtate cu colegii constituie o dificultate
B R ealizali culisunn i areiim 1CLOnInNLL

. 9. Colaborarea in cadrul proiectel raloare participarea individuald;

10. Dorifi sd desfAsurati asemenea lecfii si la alte materii.

Fig. 3.16. Itemii autoeval uarii
Chestionarul de autoevaluare a permis valorificarea rezultatelor cercetirii. In baza

acestuia am putut verifica problematica depistata la Tnceputul experimentului, unde am stabilit un
numar de cinci indici de urmarit: nivel motivational, folosirea NTIC, interactiune Tn clasa,
autonomie Tn rezolvarea sarcinilor, manipularea C.O. Din interpretarea datelor pretest si post
test, am conchis ca seinregistreaza o vizibila ascendenta:

Tab.3.1. Prezentarea comparativa afactorilor ce influenteaza invatarea limbii franceze

Nivel Folosirea | Interactiune | Autonomie  n | Stapanirea
motivational | NTIC n clasa rezolvarea competentelor orale
sarcinilor
Pretest 60% 26% 38% 23% 11%
Posttest | 95% 93% 92% 88% 85,53%

Concluzionam ca avem rezultate imbucuratoare, adica procesul de formare si dezvoltarea
a competentel de comunicarea orala a fost eficient, influenténd si factorii implicati Tn procesul
didactic. Asadar, elevii sunt mult mai motivati in alegerea limbii franceze (95 %), cu un nou stil
de predare, unde tehnologiile guta la formarea si imbunatatirea competentelor de comunicare
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orala (85,53%). Interactiunile ce se nasc in sala de clasa creeaza un climat de incredere, unde
elevii Tsi etaleaza autonomia (88 %) si creativitatea. Colaborarea nu mai este vazuta ca o punere
in umbra a unorasi evidentierea celorlalti, ci un spatiu de cooperare, unde fiecarea are o sarcina
proprie ce conduce spre redlizarea unui scop comun. Toate aceste evidente, aflate intr-o legatura
indisolubila, constituie un context real, natural si motivant pentru invatarea limbii franceze.
Experimentul a creat si premisa realizarii unei metode de franceza bazata pe noul concept de

,reciprocitate’” si mijlocita de NTIC.

3.8. Concluzii la capitolul 3
n baza celor relatate, putem formula urmatoarele concluzii:

1. Interactivitatea presupune o colaborare intre om si masina si naste o serie de interactiuni n

deosebit de important de consemnat: nu masina conduce ora de curs, ci profesorul prin
intermediul tehnologiilor.

2. Multimedia revitalizeaza, redinamizeaza procesul educational, reforméand profesiunea de
educator, dar si rolul elevului de laactor pasiv, la unul activ in nvatare.

3. Tehnologiile fac moda, influenteaza mentalitatile si privilegiaza concretul, bazandu-se pe
experienta traditiei, acestea devinind noile repere ale scolii.

4. Tn aceasta actiune de colaborare, suporturilor e ectronice doteaza documentele cu o proprietate
absolut noua. Fologirii traditionale i se adauga o capacitate interna de transformare. Nu doar
modalitatile practice de lectura si de scriere sunt modificate, ci si relatiile vizand cunoasterea.
Eficacitatea lor imediata si puterea de auto-modificare, de corectare la vedere, sunt proprietiti
cognitive esentiale pentru procesul Tnvatarii.

5. Exploatarea resurselor media se dovedeste a fi 0 adevarata provocare, aceasta datorita
particularitatilor discursului mediatic ca tip de discurs provenind dintr-o practica socio-
discursiva extrem de complexa, gratie varietatii si dinamicii productiei mediatice, ca si
multumita necesitatii unei educatii prin si pentru media.

6. Integrarea noilor tehnologii Tn invatamant este considerata azi ca o competenta chele a
profesorilor. Didactica nu poate si se opuna progreselor informaticii, si astfel produsele
multimedia patrund tot mai mult in didactica limbilor. Aceste tehnologii nu mai sunt doar
suporturi sau mijloace auxiliare, ci elemente de baza ale Invatarii deoarece a comunica intr-o
limba straina Tnseamna a fi pe drumul oferit de media. Oricare metodologie noua renaste din

cenusa metodologiilor precedente si determina aparitia altora.
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7. Un compendiu de activitati posibile, realizabile in baza suporturilor tehnologice sunt oferite ca
un punct de referinta pentru profesorii de limba franceza in declansarea si derularea activitatilor

sprijinite exclusiv pe noile suporturi media.
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CONCLUZII GENERALE S| RECOMANDARI

Achizitionarea unel limbi straine este un proces complex si multidimensional care
necesita desfasurarea de activitati multiple pentru a putea cuprinde functionarea limbii tinta.
Un imperativ ramane articularea intre cercetare si practica. Interactiunea didactica joaca rolul de
creator a unui ,espace partagé’. Orice activitate umamdi comporta o anumita dimensiune
tehnica, orice obiect uman este fructul unel tehnici.

Integrarea tehnologiilor Tn Tnvatamant este considerata ca fiind implantarea unei inovatii
complexe care combina dimensiunile: tehnologica, organizationala, didactica si pedagogica. 1n
gpatele comunicativului, intr-o limba straina, se ascunde o mare diversitate de dinamici
interactive care se articuleaza intr-o maniera variabila in raport cu achizitiile.Felurile in care se
predau si se Tnvata limbile sunt numeroase, importantd este coordonarea eforturilor pentru
marirea calitatii actului educativ. Tndata ce o dimensiune interactiva este introdusi, motivatia
elevilor este ma buna, rezultatele sunt mai aproape de deziderate. Introducerea in perioada
experimentala a unitatii de curs create, constituie cea ma buna dovada a eficientel
interactivitatii Tn didactica.

Viitorul suporturilor de informatie si de formare trebuie géandit in termeni de
complementaritate si nu de substituire. Chestiunea fundamentala a acestel valori adaugate este
aportul folosirii unui site educativ multimedia, in raport cu metodele clasice.

Tehnologiile modifica locul educatiei Tn societate si obliga la formularea unor noi
constatari:

- Invitarea,,intraamuros’ devine invitarea , extra-muros’;
- Elevii au un sentiment de stapanire a cunostintel or care acced;
- Elevii devin actori implicati Th procesul lor de invatare.

In interactivitate, relatia in Tnvatamant este modificata: elevul si profesorul participa
interactiv la practica maieutica de acces la lumea cunoasterii. Aceasta cunoastere are un caracter
complex si difuzarea e rapida accelereaza timpul de raspuns. Cunostintele sunt rezultatul unei
constructii colective, deoarece Web-ul ofera din ce in ce mai mult un mediu de cooperare si nu
doar de difuzare si informare. Anumite aptitudini (comunicare, munca in echipa, rezolvarea
unor sarcini) sunt tot mai apreciate. Atitudinile pozitive (incredere Tn sine si in altii,
responsabilitate, sperantd, autonomie, creativitate) sunt cheiareusitel.

Procesul de predare - Tnvatare a unei limbi si a unei culturi reprezinta o provocare

multidimensionala. Diversele dimensiuni se gasesc in inter-relatie in orice forma de invatare si
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folosire a unel limbi. Reusita Tnvatarii depinde de caracteristicile individuale si sociale ale
aceluia careinvata, de calitatea diverselor instrumente, dispozitive puse la dispozitia elevului, de
experienta unui formator, de interesul fata de cunoastere.

O analiza multidimensionala in acest sens a permis punereain evidenta puterea atractiva si
motivationala exersata de un dispozitiv multimedia asupra €elevilor. Diferitele tipuri de
activitate, gjutorul dat de profesor, resursele disponibile, medierea si mediatizarea conduc spre
ideea de potential real. Schimbarea cea mai importanta nu vine din interactiunea om - masina, ci
din capacitatile masinii de a modifica importanta acordata rolurilor elevului si profesorului, din
organizarea curriculara, din natura interactiunilor profesor - elevi in tratarea informatiei si in
evaluareainvatarii.

Formatorul de limba straina are schimbarea in propriile méini. El trebuie sa recunoasca
imposibilitatea de a convinge ,, generatia net” cu metode vechi, cu un mod de predare monoton si
plictisitor. Metodologia traditionala nu trebuie abandonata, ci adaptata la ritmurile noi. Locul
gramaticii bazata pe exersarea unor modele va fi ocupat de simulari cat mai aproape de real
(internetul, documentel e autentice, aspectele culturale).

S-a incercat observarea urmitoarelor aspecte: daci tehnologiile modifica natura,
continuturile si modalititile de predare - invatare, precum si achizitiile, raportul fata de
cunostinte, atitudinile elevilor si ale profesorilor. Tn aceasti cercetare, am putut descoperi si
evidentia binefacerile unei scoli «brachée» deschisi spre lume, desi altii considera ca masinile nu

fac decét si-| Tndeparteze pe elev de un lucru esential, a invata sa gandeasca. Si totusi, masinile
pot fi un real folosin Tnvatamant, in complementaritatea suportului scris, a manualului.

Abordarea pedagogica a tehnologiilor contribuie la mobilizarea cunostintelor si a
deprinderilor in vederea formarii competentelor de comunicare in limba franceza. Ele
sensibilizeaza si motiveaza pe cei care invata o limba, identifica cunostintele dobandite, dar si
cele ce urmeaza afi achizitionate printr-un demers de autoeval uare.

In ciuda numeroaselor indemnuri la folosirea tehnologiilor in activititile profesorilor de

~

limbi straine, acestea raman limitate iar comportamentele continua si oscileze (inertia
profesiunii). Speram doar ca «le changement et I’ usage des TICE modifient tous les temps qui
rythment le systéme scolaire: temps de |’ enseignement, temps de |’ apprentissage, temps de
I"ingtitution et la maitrise de ce temps.» [112, p.129], cici «c'est la responsabilité de tous les
acteurs que de prendre la mesure de la situation actuelle et de savoir-faire du temps un alié et
non un adversaire.» [15, p.9]

Recomandari. Demersul investigativ ntreprins Tn teza creeaza premisele metodologice si

conceptuale nu numai pentru implementarea TIC in cadrul orelor de limba straina, dar si a
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domeniilor conexe. Avand in vedere necesitatea permanenti a actualizarii, modernizarii si
perfectionarii procesului de invatamant, tinerealazi a pregatirii cadrelor didactice presupune
integrarea pedagogica a tehnologiilor in ora de limba francezi. Acest fapt determina punerea in
practica a unor competente lingvistice, ce presupun dezvoltarea initiativel si a creativitatii
elevilor, a muncii in echipa, prin integrarea experientei personale in experienta de grup.
Integrarea pedagogica a metodelor interactive de predare, conduce la dezvoltarea competentel or
de comunicare si langgjiere ale elevilor prin efectuarea unor sarcini precise de lucru in spatiul
virtual.

Folosirea tehnologiilor e necesara si urgenta datorata nu doar integrarii TIC. Trebuie sa
avem n vedere doua elemente esentiale: competentele lingvistice si informatice. Constienta de
caracterul complex si de lunga durata a activitatilor ce presupun implementarea TIC, autoarea
propune colegilor-profesori urmatoarel e directii:

sincronizarea sistemului de predare roméanesc la cerintele europene impuse de CECRL;
acceptarea si includerea inovatiilor n activitatea profesionala, pentru o mai buna eficienta a
actului didactic.

Integrarea TIC Tn mediul scolar amelioreaza calitatea predarii - invatarii, aducand un plus
de valoare, cu céteva conditii:

» profesorii sa revada ideile referitoare lainvatare si valoare anumitor activitati puse in practica,;

» tehnologia trebuie si fie considerata ca 0 unealta printre atétea altele si nu un scop in sine
facand parte dintr-o structura pedagogica coerenta;

» profesorii trebuie si lucreze intr-un context care faciliteaza colaborarea si perfectionarea
continua;

* integrarea tehnologiilor trebuie sa fie considerata ca un proces de lunga respiratie, unde TIC
pot ameliora procesul didactic punand Tn valoare continuturi si facandu-i pe elevi mai activi,

mal angajati in invatare.
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ANEXE

Anexal
Chestionar despre atitudinea elevilor privind folosirea TICE in ora delimba franceza

1. Vasta:

2. Baiat/Fata:

3. Anul de studiu:

4. Nivelul de franceza:

5. Alte limbi vorbite (nivel):

M otivatia pentru ainvata franceza
6. Se utilizeazi TIC in cursul de limba francezi?

Niciodata Rar Frecvent Foarte des

O O 0 O
7. Cum vi se pare cursul de limbafranceza?

Foarteinteresant  Destul deinteresant  Putininteresant  Deloc interesant

O O O 0
8. Ce mijloace informatice v-ar placea si folositi in timpul cursului de franceza?
1 Video Atribuiti o nota dela 1-5lafiecareitem
CD-ROM
Internet

Blog
Curier electronic
1 Tablaalba interactiva
9. Ce ati spera sa obtineti invatand franceza? Alegeti doi itemi cevi se par importanti
"1 Sa am mai multi prieteni francofoni
Sa ma gjute in activitatea profesionala
Pentru continuarea studiilor
Pentru a cunoaste o alta cultura
Sa ma descurc n calatorii
1 Altele...
10. Ce activitati desfasurati in ora de franceza?
Jocuri derol
Vizionare de documente video
Dictari
Auditii/inregistrari audio
Citireatextelor cu vocetare
Traduceri
Exercitii de gramatica
Exercitii online
Activitati de lucru in grup
Activitati cu internetul
Vizionare de filme francofone
Activitati de exprimare orala
Altele...

(0 I A B

L
L
L
L

J

N Y Y Y 0 B O
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11. Ceactivitati v-ar placea sa desfasurati la ora de franceza?
1 Jocuri derol
Vizionare de documente video
Dictari
Auditii/Inregistriri audio
Citireatextelor cu voce tare
Traduceri
Exercitii de gramatica
Exercitii online
Activitati de lucru in grup
Activitati cu internetul
Vizionare de filme francofone
Activitati de exprimare orala
71 Altele...
12. Cetipuri de activitati vi se par dificilein realizare?
1 Activitati deintelegere orala
1 Activitati de intelegere scrisa
1 Activitati de exprimare orala
1 Activitati de exprimare scrisa
13. Considerati ca TIC ar fi utile pentru imbunatatirea competentelor orale in limba franceza?
Atribuiti o nota dela 1-5lafiecareitem
Rezolvarea de exercitii folosind un document video
Ascultarea de cantece in franceza
Vizionarea unor filme
Vizionarea unor reportaje de pe TV5
Rezolvarea de exercitii online
Folosirea unor platforme (Padlet, Knovio,Y aki to me, Cam Studio, Powtoon)

N e Y O Y o O

J
J
J
J
J
J

Interactiunea T1C cu invatamantul
14. Considerati ca utilizarea TIC in educatie este o idee buna?

Da Nu
U U
15. Sunt utilizate noile tehnologii informationale la alte cursuri?
Da Nu
U U

DaCa Da, @ CaAr€ CUISUI ... ..t e e e e e e e e e e e e e e e et e e e e

16. Ce instrumente informatice fol osesc prefesorii mai des?

] Un calculator conectat la un retroproiector pentru prezentari Power Point, fotografii,
documente, schematizari sau pentru proiectarea de documente video si filme
Un calculator conectat la un retroproiector si lainternet pentru aface cercetari in clasa
Cursuri Tn salade informatica, pentru aindeplini anumite sarcini
Tablaaba interactiva
Camera pentru afilmasi analiza expunerile orale
Un blog pentru a asigura continuarea cursul ui
Trimiterea de documente folosind e-mailul
Altele...[p.90]

N Y O O B B O
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Anexa 2
Chestionar privind utilizarea ludicului Tn activitatea pedagogica de catre cadrele
didactice FLE

1) Sex
1M
0 F
QVarda.............
3) Dumneavoastra predati? Alegeti un singur raspuns.
1 franceza calimba straina (FLE)
1 franceza calimba secunda (FLS)
1 franceza calimba materna (FLM)
(] alta limba. Precizati care...
4) Tn ce mediu predati?
] Tn mediu urban
7 Tn mediu rural
5) De cét timp predati?
) demai putin de doi ani
1 dema putin de5 ani
1 demai mult de5 ani
"1 demai mult de 10 ani
1 demai mult de 15 ani
6) Tn activitatea dumneavoastra pedagogici utilizati jocul ?
‘1 niciodata
1 céteodata
1 demulte ori
1 defoarte multe ori
7) Daca da, cejocuri utilizati? Dati un nume sau un exemplu.
8) Daca da, in ce moment a activitatii pedagogice propuneti jocuri elevilor dumneavoastra?

Argumentati.

9) Jocul sau activitatile ludice au locul lor in ora de limba franceza? Justificati-va raspunsul.
"1 Da JNu

10) Pentru dumneavoastra, jocul este specific elevilor care invaa? Justificagi-va raspunsul.
"1 Da “JNu

11) Ati propus dgajocuri sau activitati ludice publicului adult?
"1 Da “'Nu

12) Daca ati raspuns afirmativ laintrebarea 12, comentati cum au raspuns cursantii adulti?
13) Caror tipuri de cursanti le sugerati activitati ludice? Alegeti unul sau mai multe raspunsuri.
1 Copiilor
1 Adolescentilor
7 Adultilor
1 Tuturor
14) Caror tipuri de cursanti nu le convine jocul ? Alegeti unul sau mai multe raspunsuri.
1 Copiilor
[J  Adolescentilor
O Adultilor
1 Convine tuturor
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15) Tn opinia dumneavoastra, cand te poti juca cel mai mult? Puteti bifa unul sau mai multe
raspunsuri. Justificati.

[l Tnvatand o limba straina

1 Tnvatand o limba materna

1 Tn ambele cazuri
16) Pentru dumneavoastra, o activitate ludica este o activitate (alegefi unul sau ma multe
raspunsuri):

] cu caracter neobligatoriu

[ carenu este parte anvatarii

1 neevaluata

1 care produce placer

71 atele. Precizati...
17) Dupa aparitia Internetului si a CD-urilor audio activitatea dumneavoastra pedagogica s-a
schimbat? Explicati.

"1 Da JNu

18) Dupa dumneavoastra multimedia reprezinta:

1 Un gadget

1 Uninstrument

N Lo c V= T o (= -  S
19) Tn activitatea dumneavoastra care este forma multimedia pe care ai utilizat-o cu elevii
dumneavoastra?
Tv
Internet
CD-urile audio
Radio
Video

1 Presascrisa
20) Cu ce frecventa utilizati Internetul la ore?

[] Niciodata

11 Céteodata

1 Demulteori

[l Defoarte multe ori
21) Ati folosit vreodata Internetul pentru a va juca cu elevii (cu gutorul site-urilor Polar FLE
sau“Lejeudel’ oie”, etc)?

(0 N O I I B B

[ Da JNu
22) Ati auzit vreodata de webquest? Daca da, ce reprezinta?
(1 Da JNu
23) Considerati ca Internetul si CD-urile audio fac orele dumneavoastra ma ludice?
Argumentati.
[ Da JNu
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Anexa 3

Paradigmele predarii-invatarii
Tabelul A3.1. Fisa cu compararea paradigmelor predarii-invatarii [p.46]

Paradigme d'enseignement Paradigme d' appr entissage
Pratiquesinstructivistes Pratiques constructivistes
(paradigme de transmission) (paradigme de transaction)
§ L'enseignant est au coeur du|§ L'apprenant est au coeur du dispositif.
dispositif.
Le paradigme d’ enseignement est || Le paradigme d’ apprentissage est dominé
dominé par la logique d'égaité||par la logique de liberté (principes de
Logiquesous- | (principes d'universaité et de|pluralité et derelativité).
jacente rationalité). Ce paradigme puise notamment ses
sources dans les modéles cognitiviste,
constructiviste et socio-constructiviste.
L'enseignant est un expert qui|lL'enseignant est un expert, mais aussi un
transmet et ingtitutionnalise des| médiateur entre le savoir et I'apprenant,
savoirs et des connaissances. Il ||un guide, un animateur et créateur de
dirige les exercices et sanctionne| situations et dactivités. Parfois un
par les notes. apprenant. C'est un facilitateur des
Rélede apprentissages.
I'enseignant Les roles de l'enseignant peuvent se
distribuer entre plusieurs personnes
(enseignant-auteur de ressources,
ensel gnant-concepteur-scénariste du
cours, tuteur chargé des interactions avec
I'apprenant)
L'apprenant est une personne qui | L'apprenant est un  constructeur
Réle de _écqute, _enregistrg, reproduit, inveﬂiggteur, un _goopérateur actif,_ un
I'apprenant imite, restitue, corrige. Récepteur | acteur a part entiére de sa formation.
plus ou moins passif, en situation || Parfois un expert.
d'interpellation.
Relation hiérarchique Relation de soutien
Relation Relations didactiques de|| Relations interactives.
enseignant- I'enseignant vers |'apprenant. Enseignants et apprennants apprennent
apprenant ensemble (dynamique commune
d'apprentissage).
Relation Individualisme. Collaboration.
apprenant- Relations de compétitions. Relation d'interdépendance.
apprenant
Salle de classe. Communauté, sens de |'appartenance.
Apprenants comme| Personnes qui agissent sur leur propre
M oddle social récipie_ndaires de connaissances er]vironnementetn'en sont pas seulement
transmises . dépendants.
Dével oppement de |'autonomie,
métacognition et réflexion critique.
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Conception de
I'enseignement

Acquisition de connaissances.
Dével oppement d'automatismes.
M émorisation.

Enseignement centré sur |'apprentissage
de I'apprenant.
Développement de compétences.

Organisation de
I'enseignement

Organisation pilotée par |'exposé
des connaissances.

Organisation pilotée par les situations.
Organisation définie par un scénario
pédagogique.

Conception de
I'apprentissage

- Accumulation dinformations
et de savoirs, associations de
connai Ssances.

- Les connai ssances sont
acquises sans lien avec leur
contexte prévisible de
réutilisation.

- Apprendre reléve d'un processus de
construction : les apprenants construisent
leurs connaissances a partir des guestions
qu'ils se posent, a partir de I'interprétation
et de la compréhension constamment
renouvelées qui sélaborent a partir de
leurs représentations antérieures.

- Les connaissances sont construites
prioritairement a partir des contextes
(professionnels) authentiques.

- Les apprenants traitent activement
I'information a l'occasion d'activités de
recherche, danayse critique, de
résolution de problémes, de conduite de
projets.

- Transformation de
connaissance et sens.

- Dynamique interactive.

I'information en

Fondement
cognitif

basée
précédemment

- Accumulation
I'information
acquise.

Sur f -

Interprétation basée sur
connaissances et les croyances.

les pré-

Conception du

- Une vérité statique qui peut|f -

étre acquise une fois pour toute,

Un processus dynamique qui évolue
dans le temps et dans une culturedonnée.

I'obtention de la bonne réponse.
- L'erreur est une faute (a la
charge de I'déve) qui est

savoir indépendamment de |'apprenant.
- La quantité dinformations| - Latransférabilité des apprentissages.
Preuve de . . 3 .
réussite retenues  ou de connaissances|| - Laqualité de la comprehension et de la
acquises. construction de connai ssances.
- L'évaluation est effectuée en|- L'évaluation est effectuée en référence
référence  aux connaissances|aux compétences développées, pour
acquises et vise a contrdler|promouvoir et  diagnostiquer les
|” assimilation correcte du savoir. | apprentissages.
- L'enseignement, - L'évaluation est imbriquée dans les
Evaluation I'apprentissage et I'évaluation || activités d'enseignement et
sont séparés. d'apprentissage.
- L'évaluation privilégie| - L'évaluation se préoccupe autant du

processus que du résultat et exploite les
erreurs pour développer les

apprentissages.
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sanctionnée.

- Les  apprentissages  sont
mesurés indirectement gréce a
des tests plus ou moins
standardisés.

- Les apprentissages sont appréciés
directement a partir de performances, de
projets réalisés, de travaux personnels, de
portfolios.

§ Archétype rationnel.
§ Construction du contenu du
cours en réseau arborescent

§ Archétype relationnel.
§ Structure en réseau complexe basé sur
I'interrelation et la circulation entre les

équivalente au tout.

(table des matiéres) ou le| élémentsde savoirs
traitement § Parcours pluriel, non linéaire (type site
chronologique et lajlweb) ou le concepteur du cours
compréhension unique dun|développe des relations entre différents
— dément de savoir  sont||éléments et niveaux de savoir afin de
Organisationdu || ~ ..~ ., . . .
contenu privilégiés. _ ] _ favorl_ser la c\:omprehezn_son de la
pédagogique § Str_ucturathn sequentielle, | connaissance a acquérir  tout en
linéaire et rationnelle permettant a |'apprenant d exercer ses
propres relations avec cette connai ssance.
§ Structuration “méta —relationnelle” et
buissonnante (réseau non-séquentiel et
non-linéaire).
§ Usage de I'hypertexte pour naviguer et
des mots-clés pour rechercher des
informations par associations d’ idées.
Ressource "enseignante” (type| 8 Ressource "apprenante” (type "module
"expos€' ou "polycopi€’) :|en ligne") : activités transversales et
Typede chapitres successifs dans unellconnaissances associées. Ressources
r essour ce discipline. Ressources axées sur || orientées sur I'acquisition de
produite I'acquisition de connaissances en || compétences en situation, alimentées par
contexte général et pouvant|des connaissances et Sappuyant sur des
conduire a des applications. activités.
Déterministe. § Non-déterministe.
Epistémologie | Basée sur une élaboration puis||§ Favorise des raisonnements non-
(Théoriedela |une construction déductive des||linéaires.
connaissance et || savoirs linéaires considérant la
desavalidité) |somme des parties comme
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Tipurilede sarcini
Tabelul A4.1. Organizareainvatarii dupa Chapelle [131, p.116]

Tableau 1 d’apreés Chapelle (1997)

Anexa 4

prentissage|

tiache

Input
(exposition au contenu)

Interaction avec le
contenu/restructuration
des acquis

Output
(production
par 1" apprenant)

Nature

« Donner
de l"information ?
*Enseignement
du vocabulaire ?
*Enseignement
de I'une (ou plu-
sieurs) des quatre
habifités ?
* Enseignement
des aspects inter-
culturels ?

«Entre apprenants 7

*Entre apprenant(s}) et
ordinateur ?

* Apprenant avec lui-
méme 7

» Langagier ou non
langagier {choisir
une icdne, par ex.) ?

*Grammaticale ?

sFermée (QUCM, etc.)
ou ouverte (interac-
tion avec autrui) ?

Quantité —
Temps

* Beaucoup ou peu 7

* Avec ou sans répéti-
tion (temps limité de
I'acces a U'input) ?

* Beaucoup ou peu
d’interactions ?

* Durée de chaque
prise de parole par
I’apprenant ?

* Limite de temps pour
chaque nteraction ?

*Production de beau-
coup ou peu de lan-
gage 7

» Ternps limité ou non
de production ?

Structure

«Visuel (textes,
images fixes, images
animées, vidéo sans
paroles, icéne) ?

« Auditif (emregistre-
ment andio etfou
vidéo) 7

«Visuel et auditf ?

«Gumdée ?

*Linéaire suivant un
schéma préétabli ?

*Libre 7

= Avec I"ordinateur
(cliquer sur des
iwcdnes, etc.) 7

* Avec sol-méme ou
autrm 7

*Production selon un
schéma préétabli 7

* A 1"écrit ou a 1"oral 7

*En temps réel ou dif-
féré ?
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Tabelul A4.2 Organizarea unei sarcini deinvatare [131, p.116]

Tableau 2 : Organisation d’une Tache d’Apprentissage

{(Comment 1’appre-
nant doit-il manipu-
ler le contenu )

- phases de « liche »
(restrucluration /
manipulation / réali-

Supports

Domaines

sation / interaction)

- 500

- lexte
- image

- clip vidéo

- compréhension

orale et/ou écrite

- expression orale
etfou écrite

- (inter-) culiure

- phonologic

- grammaire

- vocabulaire

- phase de post-liche
(production  exigée
de I'apprenant 7)

Contenu Objectifs Procédure (phases) Résultats
- linguistique psycholinguistiques : | - phase de « pré- | - restructuration de
- méla linguistique | - entrainement tiche » (Comment | I'interlangue
- culturel - renloreement préparer apprenant | - acquisition
- non linguistigue - répélition 4 Tinleraction avec
- restructuration le contenu 7)
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Anexa 5

Multimediain clasade FLE

Fig. A5.1. Interactiunile stabilite intr-o predare multimedia [p.46, 48, 102]
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Anexa 6
Principalele dimensiuni ale actului invatarii

intentionnalité N métacognition
\
elaboration
— RN
comprendre memoriser mobiliser

—= —=
comparar interpratar ancoder
mattre an ralation intégrar stockerreformuler

transformaer découler
\“a__ B P

Fig.A6.1. Actul invatarii elaborat de Giordan [ 163, p.113]
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Anexa7
Modelul SOMA al situatiel pedagogice

OBJET

langue et culture

rd an on rd atl on
d apprentissage didactique

SUJET AGENT

apprenant de langue relation d'enseignement e T e T T Y
seconde movens

Fig. A7.1. Situatia pedagogica imaginata de Legendre, 1988, adaptata la didacticalimbilor de
Germain, 1989 [ 73, 162, p.113]
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Componentele TICE

|Ted1n|:|ll:ugie de linfornation et de [a communication pour 'enseignement |

Téche pédagogiue |

hlessage
Qhjectif
Opérations
mentales
Exercices
Artivité s

|Technn:|h:| gie de linbrmation et de [a communication |

Support de communication

Format média

Anexa 8

(Atributs Fructumes) (attriburts fonctionns s)
[
[ | |
- - Mlize en farme Syetéme Degré
Support Media Byuipement concepluelle symbaligue de contrile
) I Couleur Linguistique
—CD-ROkd — Ordinateur I - Pictural
— Disquette — Teléwsion L Rap ports tempo rau s hu sical
— Vidgadisy l_‘E, —hagneto scope — Rappos spatiaux PL M Fig e
— Cagsette video | Lecteur de | Typographie
| Caszette audio | wdéodisgque
— Bande film = Liwre c
L Papier — Rétrop roje cte ur - romme
— Diap ositive | Antenneddécodeyr | Taile
L Pellicule fim | satellts — Sonofisation : :
L hdagnétophone hofoed € sen suqel bl e . Deg e
L Timbre de presentation de perce ption dinteraction
L alume symholigue
L hdowe ment
Wewel Mon-ségue el
L Fine Tactile Séguentiel
L fnimé Buditif "W thal
Mon-we thal

Fig. A8.1. Schema componentelor TICE [p.111]
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Anexa 9

Schema dinamicii motivationale

Activité
d’apprentissage <—= | Perc.de

Perc. de la valeur

rompétence

Perc. de contrélabilité

¥

o

b N

Engagement

cognitif \‘

‘ Performance

Persévérance ‘

Fig. A9.1. Dinamicamotivationala imaginata de Rolland Viau [17, p.20]
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Anexa 10

Unitatea de invitare, L a planéte techno”
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CONTENU DE L'UNITE

1. COMMUNICATION / LEXIQUE

2. GRAMMAIRE
! 3. CULTURE / CIVILISATION
s == =
RETIF - )
T [- _] 1=

(] Jamais sans mon portable

A Associez les mots & lewrs définitions :

e g

1. Partoble - A cesser de briler, de fonotianner

Z hifere - B un appareil, Un obfel congu pour Blre Taotamenl Fansoore
3. Eteindre - T organisation @z zons dans la gamme

£ Avmer - B opeadulee unesan, faies résonner, wiboer

5. Soaner - [ meftre en marche un apaareil, une radio, une EEvision, etc

B Reliez les images aux actions correspondantes. Utilisez la baite

v 8

noite AOuTis

a.-nutl!‘ 3

D ibaguer v, Shaa une houze, a"c-or. cloguer eoan claser. Jlumen oppeer rappzies
wrthiass i, erenpnenr e Ty b, rboracker - pronarhe s fnsnd e, et 0 mes s,
Aslsrinnnar, sonnE Sappn T e clasies, donier, code, o, repariene

"] Jamais sans mon portable

C. Répondez par VRAI ou FAUX aux affirmations suivantes:

VRAI FALUX
1. Lz portable dAnne a sonné.
2. Enclasse, les éléves sont obligés
d'eteindre leurs portables, -
3. Kabil consulte son portable, — Tl
5l a des SMS, & la maisan.
. Mabil & un portable gui fait ol

D Aprés avolr visionner le reportage une deuxiéme fois, compléter les phrases :

- Ma mere, 2lie cevait riappeler et gu coup, je lal lassé.... ... [Eteintdallumes
er mode silence)
el L IRUOUPS EvaNE de rentrer en cours. (Eeinsfallumesagpelley
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(] Jamais sans mon portable

E. Trouvez le bon sens des syntagmes :

Elre accro Appeouver quelgue dhiose
Cautianners quelgus

chase Ne pas pouyvodr e'en passer
Um 585 Dueloue chese dfimporiant
Ur truc LU texto

Cay est Etre tolerant

LAl2gsr patsar Chagr Fain

F. Transhormez les phrases du registre de langue Tamilier au Irangais standard:

* Mals wous regardez pas sl y a un patic 5K 7
+1'z sont plus swr leur portable.
+ Jimagine, cetait pas facilel

Rigoice Rl

Projet

Vous laissez un message sur le répondeur de votre grand-mére.
Vous lui expliquez qu'est-ce qu'elle doit faire pour vous envoyer un
texto du portable gue vous venez de lui acheter. Réalisez votre
réponse sous forme d'enregistrement audio,

u Twitter, le bouche-a-oreille sur internet

A Regardes lo reportsge ot d&Ccrives 02 QUE ¥OUS 2o v B0 remplissat los phrases

= Sl o e sl ! L) ——
= Arqela, un oG Us GRS e e
B T B PRI o s e v e s e

E. Complétez les phwases avec les formes convenables:

= Cn sk i iranage e MursThe 2 suven 25 pages 4 b e 2000 an 1m0
~ConralremeT & 3 putii i agreesveidass que modone, ko5 PRSI Nalocs sont. Car el
MVEEEVH) CIEI A wnre Angein

« i Apaeia e Fast de peremmandar fes eresbine sning da mpe s assisr e of devin an man
de 1 ITAN S0 CArACTEIES P THSI MG

. Froute: le repmrcage. Dites s les phrases sulvantes sont wwales ca Esusses,
A BALEY
| Truer ot wr rigd dw v Todion ofe Bt
L e e T | ez s s T
3 REAE D [UREORLN S A b AT I e P L s
4 pvic .
4 1 o O pmaowno o e dnga. e Foee pinscrsgacus
Tedlr,
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E y i Twitter, le bouche-a-oreille sur interet

PRI b TR AL R ] 300G D ERARLe R, T ETRITIOL 66 A BAAE

2. Cr 570 k25 ollems QU SIS 0D RN pOUT rIcEvoi e R e a s
o i T lur sk of ek vl b L sie o by,

= S o e ] T o o e s Tt e,

o Uil er Twitte-ant vk si—ple, | 55t e order (e compts.

= {8 ol \anck 53 Tlan cdper gy grlce au mediE 500 8L

T 07 00D i ashiss Seroard 5 e oo 26 Ml ne o Fepniaent dis i clisn 5.
3 Arjeurdhis, e i peneis senl mmed Alisal s esl i eanbeni

g e e e

L. Trouses Ia significabicn de fespressics anuignis:

L3 salans o8 Co U e DRRCNE SHE SO0 paser,

~ VT . v DTS R e T A 1 L7 U s 1 STV TS B LT ) TR TLI T
L régray engal est o ol poa des pnireprises (. qul dependeni cu Geude aumile
dirformanons pucigues o miormztons enirs persoon e o une Fume T rec e

-4 Twitter, le houche-a-oreille sur internet
u WITLETr, Ie nouche-a-oreiie sur interne
F. On whilise dans o domaine infermatigue des anglicismes. Vouws connassee lewe definit jon?
1. Un email - Technologie de linternet mobsle
2. Un web - Réseau international de communication entre ublizateurs
dardinateurs
3, Un Blog - Réseau internet permettant d'zccéder i Pensemble des sites
de la plangéne
4. Intarmet - Un carner de bord dans lequel on expnime ses points de vue
5. Wi-fi - Une adresse électronigue
.

Twitter, le bouche-a-oreille sur internet

Projet

Faites des recherches sur internet sur Twitter pour répondre aux questions:
- Dol vient |e noam Twitter? Qu'est-ce que acela veut dire?

- O est-il utilisé le plus, aux Etats-Unis ou en Europe?

- Quel pays blogue I'accés a Twitter?

Ensuite, réalisez un projet pour faire connaitre 3 vos collégues cet outil.
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e e
uarbularcu Oans
e D

GRAMMAIRE

A. Ecoutez les enregistrements des podsies .
O e repwened es
régles du 51
conditonned et on @"
lance le théme de la
nouvelie legon « g
Cupresdion de la ,—\._"
camdition ef de o
I'hypothése s, A falde L}
du PPT on kaur :

e A B8
présente bes rdgles s

L ALY RTARBART RO RN |

EXERCICES

1. 5&lon le modéie déja dcouts, faites votre propre chindis, Gerdez la
proposition subcrdonnée et compléter de fagon persannelle la principale.

2. Jeu de rile = Continuez la phraze de wotre collégue = Azpas Erergir |
A A L AT REN ot sms s em et s s mmsmms et

3, Izabelle veut malgrir, Dannez-lul quelques consells,
{50 U velx maigrir, £vite les plats trop caloriques )

4 Choisisses Fune des situations saivanies ot compose: un petit paragraphe
ol wors décrive? ce gue vous ferlez ou pas sl veus éte? dans cette situation.
+ & j'Btais une star de cinéma, cop s R

+ 5l e gagnals un concours de beauté .................... r
+ 5] j'Etais abandonnafe) sur une ile sans portable, .
= S favals e nrdin-Ru ans e
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Reponse Exercice 4

3 mﬂuhmsmuem..

.ofoenais choisi une autre profession, medecin, pour soigner mes.
proches, pour mder les gens, pour affric wne nouvelle chance aux
 malades. fMEJIana Baloi}

.. frurais priz gorde & mes amis gui ne mont pas offert les
meilleurs consells. (Madalin Gheban)

ﬂﬁmmmmﬂmmwrksﬂummm fire
COnnaIssance ovec a'autres cultures et civilizations.”

B,. uuumuﬂaun Pascal mﬁm:mw

Em s Mk w8 b iE i e, i Ter g g | I
de rips o Ol dit gue @ wyresgeme.

T A w0 e e o T e gines i) el ke

208

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

CULTURE ET CIVILISATION

WA o K

!Z \
e
Lsitwy il v larim

Culture et civilisation

4. Préparez un court maonalogue ol veus
abordez un des sujets suivants:

- la madecsse du futur, S i §
- fakre vie quolidienne dars e fulur
< PMoolution clirmatique de ba plande, ke

5. Wous awver entendu la visbon gue jules
Werne nous offrait du futer en 1850,
Aujourd'hiui, en 2015, oomiment
Iimaginerise-vous ke futur de 'humanits en
30007

Retalines U projel e grospe ded-5 pessaies
A laide de "ol Padlel. Powiloon oo Knoso,

£ lan 290 1000 un monde o ML Je lipace mondial g cooupt ained gque T4 de
lspace de dos mees

Les Eremes mitenpales steent weprupife, comme Bageheeee ow by France, Deo wihes
ol by pepudation e trousen § ds bilasdtees dana Lo gies of 3 des confines de mitee
e el Dhey willey st Burls au! sk sieart Hraduts e diy eenfuings di Blaaitos
ave oo rues remphies o mendt, o arut de la polition,

Fig. A10.1. Imagini ale unitatii de invatare La planéte techno [p.90]
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Anexall

Unitate deinvitar e din manualul Corint

. -I'L\.. g 1 wr-‘_m‘l , "'_I ; :ﬁ l-l_ et
Sl WAV S e AT o wererpa ) antd ol T
R = .

=

= AR e
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Le pont de Normandia ralle Le Hawe &
Honfleur a-dessus de l'estusine de la
Saine. Paramétres: 42 km de clbles
métalliques, 2 plars de 2494 m de haut,
184 haubans,

'hmw—mam
rier, abandance, pullliament

@ Pinstar — 3 l'exemple de, & la
meniére da..

le défl — obstacle Ineriewr ou ex-
teriewr quune civilsation dot sur- |
h- |
pile — (ici) pilier de magonnerie sou-
tenant les arches d'un pont

enfeulr — matire en terre, sous terre

évidé — qui présenie un espacs vide

voussolr — pleme {siée qui enire

dwshmmpﬂmd‘wmm
dun anc
-!Ii'll.illulu\l Action da meire
mm

m—wm ciment oo
‘en pieme: dont on rECOUVIE LN Sur-
(face paur ia protéger ou ia consoikler

LE MONDE COMME IL VA
Dans la lignée d’Eiffel

. 'y & plus d'un siécle, Ferdinand de 1
réalisait le percement du Conal g2 8
Gustave Eiffel érigeair a tour qui allale |
symboliser Paris dans le monds entier. |
lors, la France joust d’une réputation B
tionale d'inmovation et de performance
domaine do hifiment of des travaux publi

Avec un chiffre d'affaires de plus de 600 milliards de franes, dont presque 108
lisés & I'éiranger, I'indusirie de la construction, de ["ingénierie et des services
{traitement des eaux, incinération des déchets, chauffage, propreté, etc.) représent
des secteurs les plus importants of compétitifs de |"économie fangaize. Ce se
métiers trés divers compte cing grands groupes intemationaux: Buu:.r:gmg
Lyonnaise des eaux (filiale Dumez-GMT), Eiffage (filiale SAE-Fougerolles)
Batignolles, mais aussi 21 (00 petites et moyennes entreprises indépendantes et p
270 000 artisans. Un foisonnement qui place la France en excellente position d
domaine: trois des cing premigres entreprises européennes soni frangaises.

La Grande Arche de la Défense est devenue, & I"instar de ln Tour Eiffel, une atts
touristique de premiéee importance dés son ouverture en 1989, Elle aussi 2 four
casion de surmonter des défis technologiques majeurs. Terminant Paxe hist
parisien est-ouest qui commence dans la Cour Carrée du Louvre et se prolonge pa
de Triomphe de 1'Etwile, la Grande Arche est un monumental cube de marbre b
300 D00 tannes posé sur dowze piles de bétons enfouies & plus de 30 métres dans
un eube évide qui pourrait facilement abriter la cathédrale Notre Dame de Paris!
de ses piles soutient I"équivalent de quatre & cing fois le poids de la Tour Eif
plateaw de I'arche, quant & lul, est aussi large que |'avenue des Champs-Elysées,
grande réussite: |a Bibliothéque nationale de France, qui est la plus grande d*Eurof
architecturs en forme de livre ouvert était un défi lancé aux ingénieurs frangais,

Grands ponts et tennels font ewx aussi partie des domaines d'excellence du zéni
frangais: pont de FTle de Ré, en Vendée, construit en un temps record en 1988 g
systéme révolutionnaire de miss en place des voussirs; pont de Normandie, le pl
pont & haubans du monde; tunnels urbains du Prado-Carénage & Marseille, Parmi
lisations les plus récentes, signalons également tous bes aménagements «ffectsés
casion des Jeux Olympiques d'hiver d*Albertville en Savoie (viaduc de Sylans, ¥
du Champ-du-Comte, tunnel de Ponserand) et "ouverture du runnel du Puymoren
les Pyrénées, dont les 4,8 kilométres de long ouvrent un accés rapide supplémenial
I'axe Toulouse-Bareelone. Toutes ces références témoignent de la parfaite m
frangaise des technologies avancées dans le secteur du bifiment et des travauws pul

Une maitrisz caractérisée par une constante exigence de valeur ajoutéz. Elle sel
par la mise au point de nouvelles techniques, destindes notamment & peése
ronnement; sysiémes d"appui antisismiques protégeant bes centrales nucléaires des
blements de terre, méthodes d'enfouissement des lignes électrigues et de réoupd
des enux d*écoulement des chaussées d"autoroute, efc... 3

A cete exigence de proection de 'environnement s ajoute e dynamisme @
dustrie des matériaux de construstion, hérité de la diversité du parc frangais d
ments, Elle se distingue par sa capacité permanente 4 développer et lancer de na
matésiaux sophistiqués: bétons 4 haute performance et prise rapide, des produits
tion thermigque, phonique et acoustique pour le béfment, revéiements chauffs, &
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_‘;:r."

A LA DECOUVERTE DU TEXTE

La vitalité de ce secteur résulle en partic du dynemisme de la pelitique frangaise
&' aménagement du territoire, qui vise & maintenir un équilibre harmonieux entre les
2ones d°habitat, de Inisirs & de commerce, [...]

Imventenrs d'un art de vivee réputé dans le monde entier, les Frangais ont toujours
considéré 1a qualisé de la vie comme une priorité. Les entreprises francaises ont Buzour-
d"hui intégré dans leurs politiques de développement I'exigence moderne de limitation
des déchess et de conrile des nuisances écologiques.

Direction générale des stratégies industriclles,
Haute technologie, I'epproche francatse.
Repérages
1) Un secteur performant
» 1'association de |'ingénierie, des services urbains et de 'industrie de la construc-
tion génére des avaniages importants au niveau des prestations fournies aux collecti-
vités. Enumérez quelques-unes de ces prestations apeés avoir relu le texte.

 Citez des travaux publics notables entrepris en France au cours des quinze der-
nitres années (Normandie, Pyrénées, Provence).

) Des constractenrs du troisiéme millénaire

» La grande Arche de la Défense a é1é inaugurée 4 I'occasion du bicentenaire de la
Révolution frangaise. Montrez que sa conception architecturale el ses dimensions
conviennent & sa portée symbalique,

# Retrouvez dans le texte dautres réalisations des constructeurs frangais.

3) La particularité francaise

» Commentez la fin du texte sous |'éclairage proposé par I'encadré 4 la francaise.

» Comparez Ja forme et Je style des deux constructions reproduiles ci-dessous,

-

La Grands Arche de la Défense.

La nouvelie Bhliothisque netionale oe
France; les pramiers espaces accas-
slbles au public ont &b& cuverts en
1596, A

Jean-Mariz Lehn, chimiste, Pierre-Gilles de Gennes et Georges Charpuk, physi-
ciens, sont les dignes héritiers de Plerre et Marie Curie: chacun a regu Iz plus hauts dis-
tingtion seientifique internationale, le Prix Nobel. Les Frangais détiennent égalemert le
record des médaillés Fields, équivalent du célébre prix suédois pour les mathématiques.
Ces récompenses témoiznent de I'excellence de la recherche en France. Grand pays sci-
entifique, la patrie de Descartes, u fait de la recherche =t du développement tech-
nologique un axe peicritaire: une politique indispensable au progeés Econornigue et & la
compétitivité, La France investit dans ce domaine 2,4% de sa richesse natianale, ce qui
ia classe juste aprés le Japon, les Etats-Unis et I'Allemagne. Le CNRS est le premier
organisme frangais et curopéen de recherche; il amplode plus de douze mille chercheurs.
La France oecupe une place de choix au sein de I'Eurcpe scientifique. En 1985, ellea
ét I'instigatrice du projet européen de coopération en recherche industrielle, baptisé
Euréka,

212

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

A la frangaise

|'expariance rangaise en matidre
de protection de l'environnemend &
engandré une vésitable éco-industrie
spicialiséa en particulier dans le
traftement des eaux el des déchets,
savoirdfeire né de ['essocistion des
industriels avec les nulladjlmhl
|pcales dans le cadra d'un rdgime
original, calul des concessinm de
| service pubkic. Four les Frangais, [
matirise de la technologie ne prend
| en ffet tout Son sans gue lorsgu'els
| st mise au service d2 Fhomme. Clest
|E|n5- doute cela que lon nomms
| outre-Manche the French Touch.
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Crest le plus famewux des puddings! La
recelte apparfent & Joseph John
Thomson (Prix Nobel de physique en
1906). Les raisins sont remplacés par
des glectrons. .

L= science
-Iln'ysdau:lmneqndul
gh&rl.llﬁd‘lm‘ln]
|‘MM(E¢J
|(I3Iam I'ordre des fais, ca qui n'est |
‘pas expénimental nlest pas wm-|
| fifique.» [
, (Renan) |
¥ scientifique (a.m,)
Mon pére a vécu psrmi les scien-
lifiques dans les laboratoires,

Des adjectifs dérivés dans Je
vocabulzire scientifigue
corpugcule — corpusculars
tourbillon — tourbilleanaina
I,pbn&h—}ﬂﬂﬂ!ﬁ'l

pendule —+ pendulaire l
placenta —» placerdgire |
oscillation —» oscillatoie |
ondulation — andulatoire |
ratation -+ rotatoire

. Complétez les phrases avec les mots: sclence, dnnavations, décowverts, cigrjos
vocation, le teléphone, la radio, le cindma et I'avion,

Les.io Pratiques COmme ...., ..., .... &t .... coniribuent au confort de notre existen
AuMﬁ}mAgt,ltsmdel'asijmmtla ........ L'anthropologue qui observe
vie des peuplades élnipndes va & la ... demmmm:feréﬂmm "
Gordini, ancien pilote automobile, a construit des voitures de course gu d-......... Pt
seul ou plus souvert associ  de grandes firmes (Simea, puis Renault), Le proves
spatience passe ....... v veut dire que |a persévérance fait plus que le savoir.

. Retrouvez les noms dérivés ou les noms comespondants et faites ceus-ci entrer da
des phrases.
découvrir — celui qui fait une découverte = un ..,
inventer — celui qui invenie — un ...
rechercher — celui qui fait une recherche — un ........
construire — celul qui construit un appareil = un ........
physique — celui qui s"oceupe de physique < un ...
commenter —» celui qui commente les nouvelles 2 I radio —» un ........

.Diﬂrihuczmmunﬁéum théarique, qumﬂa.qmdamque
Pour résoudre les difficultés posées par 1a ............ quantique naissante, le p L

danois Niels Bohr tente de fonder cette .......... mtmwmmmnm&pnm

ﬂpnmpe de cm'mspmdanm établizzant le I[m entre la 'I:héncw s € la théar

lex, IR, enl:em:ms seulement ondulateires ou corpusculaires. Caprmtdewn ........ ]
qu’on appelle vinterprétation de Copenhagues, 2 longlemps prévalu malgré I"appositio
mmn&méeparEumcmﬁsgeBﬂhr.l:ﬁlsduu&ihumsmmaﬂabnﬂ. ............ |

une théorie de la structurs en couches du noyau de Fatome.

Ouvrons le dictionnaire
B8 Mettez en roumain ces articles de dictionnaire.

Palade (George Emil), biologiste américain d'origine roumaine, né & lasi en
-m’fz ﬁmmarwmwmmm 4 Yale. Ses
travaux sur le ribosome lui ont valu e prix }-ubslﬂnﬂuc‘ﬁuﬂ:iepﬁ:yn"
partagé avec Afbert Claude et Christian de Duve en 1974,
Coandd (Henri), ingénieur frangais d'origine roumaine (1886-1972). Les:
travaux d’aérodynamique qu'il méne avant la Seconde Guerre mondiale le
conduisent & étudier les effets de parois auxguels il laisse son nom: |effet Coandd
wwmwmmd‘mjﬁ#Mmmm:um&'ut_ :
ment brusgue dil 4 1a dépression créée dans I"écoulement tourbillonnaire entre le jet.
et I paroi.
Dkﬁmmdw-mvmmq&sm;m-l

.Assuciazé&aqussciﬂliﬁquedmxoumgﬁqui ont assis sa notariété ou dews
travaux remarquables gu'il a conduits:

Henri Poincaré # travaux sur les rayons cathodiques + travaux sur la fluo-
Jean Perrin ¢ Tescence
1F, Joliod-Curie ® travaux sur les équations différentielles en relation avec 1a

Louis de Broglie mécanique céleste + travaux sur [a topologle algébrique
* construction du premier cyclotron de |'Europe +
construction de la premiére pile atomique frangaise
* Mariére et Lumiére + Continu ef Disconting
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s I liste ci-dessous, identifiez deux Frangais lauréats du prix Nobel de physiolo-
g = de médecine, cing Frangais lauréats du prix Nobel de physique. Parmi ces pesson-
illusires, um & regu deux fois le prix Nobel, Lequel?

wupi{mwi
Wilheim Conrad Rontgen B SIS I I

. 8 ‘o B

mald Ross 2

E ey bk fE33 %

Seori Bequercl, Plerre Curie, g£e 28

=
' BusUnis 61 40 T4 175
honse Laveran Grande-Bretagne 21 2 20 63
- : “Allemagne = 19 26 15 60
[ et 8 el [ A
Max Planck - Suéde I i e
Jean Perrin T R o i e
. Pays-Bas o b B L
i URSS SR 71210
% Danicl Bovet Autriche T e WRCh | Ly
| Danemark 3 — 5 & |
haquﬁ?ulanﬂdl “Tralic = ]
2. Georges Charpak Belgique T e

ez en Toumain les premiéres lignes de la Préface du Dictionnaire des inven-

4 des Inventions.

et un lieu commn de dire que nous vivons dans un monde plongé de plus en plus

Jes sciences et les techniques, qui conditionnent notre existence quotidienne et sont

ment présentes dans noire vie professionnelle.

£ == traduisent par des corps de doctrines, des théories, des concepts (des moyens

sy ot d'analyser), mais se matérialisent aussi en des objets, des outils, des instru-

s des matérip. des machines, #te. (des moyens d'agir).

Soutes ces productions ne sont pas des créations anonymes mais I*ceuvre, souvent
ctiva. e tour cas sociale, d'une longue chaine d'individus qui, au fil du temps, ont

aet les mémes ipieréts, I&Emﬁm&;ﬁs&impﬂﬁ]amﬂ‘ﬂgﬁﬁ.mwlum

{invention.

Mathématiciens, physiciens, chimistes, astronomes, géologues, naturalistes et biolo-

o=, agronomes, médecins, techniciens et ingénieurs, createurs ou fopdateurs péniaux

s asenis plus modestes d'un progrés continy, ils ent contribué largement & construire et
sdeler Je monde d aujourd’hui, souvens pour b2 meilleur mais parfois anssi pour le

Ces hommes et leurs uvres soat ici rassemblés en un seul dictionnaire qui comporte
1 deux types d'entrées; d'une part les biographies des sinventeurss, savants, scien-
Sfcues, ingéniewrs ou techniciens, ayec, pour chacun d'entre e, Pessentie] de ses
v et contributions ou les éléments intéressants de sa carriére, situés, le cas échéant,
‘dans e contexie de son époque; d’aulre part les principales inventions et découvertes qui,

dans tous les domaines (vie quetidienne, transports, industrie...), ont jalonné concréte-

‘ment le chemin du progrés scientifique et technique.
Préaface du Dictiommaire des imenteurs ef des inventions, Larousse 1996,

. Retrouvez les verbes qui correspondent aux noms soulignés dans ['exercice précé-
dent

. (Commentez le premier paragraphe de |z Préface,
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uSciance sans conscence nest gus
ruine de Fame.»
{Frangois Rabelais)

Georges Charpak né an 1924, physi-
cign, On lui doit la mise au point das
détecieurs dé parbcules.

Clins d'eeil

Bréve histolre du prix Nobel

Les prix Mobel de physiqus et de
chimis ond décamés annuesllement
dapuis 1901 par 'Académis sugdolse
des Sciences. Le prix Nobel de physi-
dlogie et de médecine est dicarnd
soujours depuis 1901 par linstitut|
Karolin de Stockhalm,

Le fameus City Hall de Stockhalm all
s¢ dérpulent les festvités lors da la
remise des prix Mobal.
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ag es procedes de 'emph;

| Clest le physicien frangais Louis de Broglie qui 4 présenté en 1934
- &dmmmmmw&hmu!écﬂthhamhﬁéaﬁedﬁqmm.
tamee sur le sujet) ‘
C‘Esthmécmiquamdulamimquemuisdeﬂmslieafmﬁéedmsathhe.[
tance sur le complément d'objet direct)
| C’estbienéqemﬂé«ﬁsuivamlmwﬂﬂ'ﬂaﬂonahmmﬁnumm
|mm:nonldc:msdepmmﬁ¢h&ondﬂmhﬁ,quukphyﬁuiﬁlmahduitﬁ
| mondiale. (insistance sur le complément d*objet indirect)
| C'r.srnn1?29quwﬁdeBmg]ienm¢u]=pianbu]depﬁmﬁqm.{m
;urhmplém.utcircmhmiai}
Dans ces phrases, e présentatif o 'es qui fgue) sert & meftre en relicf un
dthplummlquefmvcu!aﬁmramnﬁmdeI‘inmhcutm—.(:acaémmest
tionné en téte de phrase,

RETENONS

‘

Les marques de I'emphase
1) un mot soulignant
Pour ma part, ma décision est prise. Cuans & mai, je ne changerai pas ¢’avis, £n ce
gui me eatcerrie, mon opinion n'a pas varié. f n'y @ que la science-fiction qui Vin-
téresse, Foild ce qui m'intéresse.
2) les présentatifs (voir ci-dessus)
3} Ia promominalisation combinée aver une pause de détachement
® en anticipation: I est & foi, ce vélo? Th {ui préces ton vélo, & Jean? Tu nous en
parieras, de tes projes?
® en reprise: Des revies, mmm?ﬂﬁmra;ﬂéfmnj:mﬂgeaupﬁm_ e elle
redoutait {'opposition de ses parents, Optimiste, Pierre I'était depuis e jour ol il aveait
Jait cette étonnmte invemtion. Curieny de {wnivers, les anciens ['ont 416 en Asie comme
én Europe.
4} In phrase segmentée (ou clivée)
Pour insister sur un constituant autre que le verbe, on le détache et on a recours
elors & une proposition relative substantivée,
Ce qui notive plus particuliérement ce jeune physicien, o 'est Uappréciation de [a
communauté scientifique (c'est le fait que la communauté scientifique attache de |'im-
portance A ses recherches).

En bref

Dans ceriaines phrases emphatiques, on constate un eumul de procédés,

Ponr ce qui st de la science, il n'y @ que la chimie gui 'intéresse.

Quant e four prophites, il faut 5'en méfier Ent ce qui concerne les conflits
mcmmmw,ﬁmm&wmwsmw

ACTIVITES
. Mettez en relief les constituants en italique, selon l= modéke:
Les spécialistes n'ont pes apprécid le magazine documentaire.
Ce magazine documentaire, les spécialistes ne I'ont pas apprécie.
Chuamt & ce magazine documentuire, les spécialistes ne V'ont pas appréeid.
Monigue n's pas aimé le film. Gérard n'a pas écouté ce disgue, Marcel va acheter ce
serrain. Alain ne va pas acheter ce wena manoir. La sentinelle n'a pas apercy les fiards,
Didier a retrouvé ces viewr fivres chez les bouguinistes de Paris, Tous les critiques ont

remarqueé ce jeume comédien plein de taient,
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. Meme exercice, Utilisez maintenant un C.0.D, pronominal en anticipation:
Michel ne va pas Uacheter, ce terrain,

. Utilisez le pallicisme ¢ 'est pour reconstituer les assemions célébres. Reliez les
constituants par des fléches, puis commentez librement deux asserlions,

pouvDir B W dre responsable
penser m  ®mvouloir
éire homme W W dire non gux convenlions  pastir

instruire @ @ mourir un peu
aimer W W former le jugement
B B célébeer 1a vie

B Voici des phrases noyaux. Utilisez des procédés emphatiques (ioild.. c'est..
quifgue,..) pout reconstituer les propos des auteurs cités. Confrontez vos varianies,

La recette m'intéresse, pas Voeuvre. (Falér I"aime ce qui différe le phes de moi.
(Gide) L'infini ne me manque pas. (Suarés) Je te tiens téte depuis cinguante ans, moi,
mére. {Manriac) Tu I'as jeté, toi? (Celedte) Le fait que personne n'allait jamais jusqu®an
bout m'a frappé le plus av monde, (Haléry) Alors, jal tout compris. (Coctean) Son air
hypocrite m'embdtait le plus, {Green)

l Complétez par ce gui, ce gue, ¢ 'est que &t ce doni;

o " intrigne chez ces gens-1i, ¢’est leur rapport au passé. ... j'apprécie chez eax,
c'est le sens de "histodre. Par contre, ... je n'aime pas du fout, ¢'est leur tendance & glo-
rifier la moindre victoire dans les combats, U bon traité d'histoire ancienne, ¢'est ...
auras hesoin pour mener 4 bon terme tes recherches. Tu nous "as dit: .... Vinléresse, ¢'est
I'histoire des découvertes et des innowations techniques. C'est aussi . nous voudrions
étudier cette annde. Ce qui m'embéte, ... personne ne peut me dire ol se rouve ce
bouguin. ['essertizl . je puisse entrer en comtact avec |'awieur de cet article. Le rile
social de la science, c'est ... s¢ dégage de cetle série d'interviews.

. Dans les phrases ci-dessous, insistez successivement sur le complément indirect et
sur les compléments circonstanciels (plusieurs procédés somt possibles),

Avant 2a mort, le mécéne 2 confié sa collection de peintures & sa niece.

Sur la foi du testament, les biens du savant décédé furent légués a I"Etar.

En 1929, & Stockholm, e prix Nobel de physique a &6 remis 4 Louis de Broglie.

. Faites le portrait d'une personnalité qui a marqué ["histoire de France.

.Tu'le d*application
: Louange & voms, méres de tous les pays

T vius salue, méres pleines de grace, saintes sentinelles, courage et bonté, chaleur et
regard d'amour, vous aux yew: qui devinent, vous qui savez tout de suite 5i les mechants
nous ont fait de la peine, vous seuls humains en qui nous puissions avair confiance et qui
jamais, jamais pe nous trahirez. je vous salue, méres qui penser 3 nous sans cesse et
Jjusque dans vos sommeils, méres qui pardonnez foujours el CATESSEZ nos fronts de vos
mains flétries, méres qui nous artendez, ménes qui &tes toujours pour nous regarder par-
tir, méres qui nous trouvez incomparables et uniques, méres qui ne vous lassex jamais de
nols servir et de nous couvrir et de neus border au 1it méme si nous avons quarante ans,
qui me nous aimez pas moins & nous sommes laids, ratés, avilis, faibles ou Hiches, méres
qui me Faites ercire en Dieu.

Albert Cohen, Le lhvre de ma mére, éd Gallimard, 1954,

# A T'occasion de ce texte, dégagez les procédés de |"emphase. Relevez les formules
liturgiques faisant allusion & la prigre, Analysez les propositions relatives.

. [mitez oo modéle en ajoutant trois sutres phrases qui expriment vos convictions.
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Il est bon de savoir

Le pronom qui sent & meitre en relef
un consttuant de la phrase noyau
peut représenter un adjectif cu un
infinilif,

Dészu, Claude Itait depuis b mament
da leur séparatian.

{le = pronom neutre)

Se mooncilier, Il ne fallsit pas trop ¥
compler car son ex-épouse faissf
tout pour éviter leur rencontra.

{y renvole & Iinfinitif détacha)

Alfred Mobel: i croyait que fa dyna-
mibe rendrait ks gueme impossibe.

M

Ouand be tenme qui sut b verbe &
#5t un substantif non déterming par
un article, le représentant est W),
afiafs), Dane le cas confraira, il sl
géndralemant csicT

Mon péra? Clest un professeur des
uriversitis.

| mst professewr 4 Toukouse. Mon
cousin? Clest un médecin des hipi-
e Bl est médecin & Caen,
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Le cheminement du texte

| Premlar paragraphe
mm—mmm&ﬂ-
ence

premiee ampument la stiance el 4
larigine des progrés de @ connais-
sEnCE

dewxiéme  argument: maltrisar ta
nolagies

Il Pessaga 4 la ligne

T direcirics les dangers auaquels

Thoenme: $'expsss an voulant aug-

uft Quesionemant complars

Ill. Pagsage & ks ligne
tidée diecticn: | recherche scien-
lifique fait des progrés

argurients successis e neque ast e
revers du succde: In fof en la raisan
humaing; appel & i1 sagesse de
[Mamime

42

og € paragraphe

RES
Mmmmdm&tﬁnMuumewm.malé
texte développe une démonstration, le souci de riguenr veut que chague paragraphe

|corresponde 4 une unité de sens,

al'effort de la recherche scientifique se développe, on le sait, sur

ceux plans paralléles, mais bien distincts. D'une part, il tend & angmenter
notre connaissance des phénoménes naturels sans se préoccuper d'en tirer
quelque profit: il cherche & préciser les lois de ces phénoménss et &
dégager leurs relations profondes en les réunissant,dans de vastes syn-
théses théariques; il chesche aussi & en peévoir de nouveau et & vérifier
Pexactitude de ces prévisions, Tel est be but que se propose la science
pure ef désintéressée et nul ne peut nier sa grandeur et sa noblesse, Coest
I"honneur de Iesprit humain davair inlassablement poursuivi, 4 travers
les vicissitudes de " histoire des pevples et des existences individuglles,
cetie recherche passionnde des divers aspects de la vérité, Mais, dautre
part, la recherche scientifique se développe aussi sur un sutre plan: celui
des applications pratiques. Devenu de plus en plus conscient des Jois qui
régissent les phénoménes, ayant appris & en découvrir chague jour de
nouveany grice aux perfectionnements de la technique expérimentals
[.], I'homme 5'est trouve de plus en plus maitre d*agir sur la nature. [...]

Mais celte puissance sans cesse acerue de "homme sur e nature ne
comporie-i-elle pas des dangers? Ayant ouvert la boite de Pandore,
saurons-nous n'en laisser sortir que les inventions bienfaisantes et les
applications louables? Comment ne pas se poser ces questions dans Tes
temps gque nous vivons? Toute sugmentation de notre pouvoir d’action
augmente nécesssirement notre pouvoir de nuire. Plus nous svons de
moyens d'aider et de soulager, plus nous avons aussi de moyens de répan-
dre la souffrance et la destruction. La chimie nous a permis de dévelop-
per d"utiles industries et fournil & la pharmacie des remédes bienfaisants:
mais elle permet aussi de fabriquer les poisons qui tuent et les explosifs
qui pulvérisent, Demain, en disposant 4 notre gré des énergies infra-aio-
miques, Nous pourrons sans doute accroitre dans des proportions incuies
b hien-étre des hommes, mais nous pewrrons aussi détruire d'un seu]
coup des portions entiéres de notre planée, [...]

|
Mais qu'importent ces vaines craintes! Nous sommes lancés dans Iz

gmande aventure et, comme la boule de neige qui roule sur ia penre
ddelive, il ne nous est plus possible de nous améter, 1 faur courir le risque
puisque le risque est la condition de tout succés, 11 faut nous faire confi-
ance & nous-mémes et espérer que, maitres des secrets qui permetient le
déchainement des forces natrelles, nous serons assez raisonnahles pour
employer 1'accroissement de nofre puissance 4 des fins bienfaisantes.
Dans I'euvre de la Science, I'homme a su montrer la force de son intel-
ligence: 'l veut survivre 4 ses propres succés, il lui faut mainzenant
montrer la sagesse de sa volonté.x
Louis de Broglie, Physigue et Micrapkysigue, apud Frangals, méthodes
&t techwignes, éd. Nathan, 1992,

Que faui-il rechercher dans un paragraphe?

® |'idée directrice (c'est | wve du paragraphe);

COMmImence-
ment en

retral
£
:
2
3
E
=]

Troisieme paragraphe

® les asguments (font comprendre ['idée directrice, la fustifient er animent);

® les exemples (ily ilfustrent les arguments),
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Z00M SUR LE PARAGRAPHE

s los fonctions des arguments: expliquer, justifier, renforcer 'idée directrice ou RETENONS
simplement en montrer les facettes;

o ['idée directrice se révéle en conclusion des preuments {elle est placée apres les
arguments ef les exemples) mais elle peut éire placée avant les arguments {effer d'ae-
cumuleation aprés I'énonsé d'wne thésel;

@ dans certuins paragraphes, 1'idee directrice reste sois-enizndue (Te lectenr peut la
déduire de | 'enchainement argumeniatifl;

» lorsqu'un paragraphe contient plusieurs idées-arguments, celles-ci peuvent &re
organisées en un raisonnement logique fdes liens logiques s éfablissent enire les
arguments & intériewr d'une umité de serx, voir Unité 4);

® pour éablir la démarche de Pauseur et saisir |a progression du texte, il est essen-
il de discerner les rapports entre les paragraphes.

ACTIVITES
[ /s une approche globale de Iextrait fp. 42), précisez:

# o théme abordé;

@ Jes idées principales;

o lg ton dominant;

® le type de développement (confession, sémoignage, exposition de faits, analyse des
évolutions sociales et intellectuelles); ¥

# les domaines de |a science évoqués.

Bl Ce texte & été écrit deu ans aprés le drame de Hiroshima. Leuis de Broglie sinter-
roge sur |"avenir de la science et sur sa mission face & Phumanité, Faites ressartir I'in-
{ention du texte et la position de I"auteur dans le déhat sur les risgues encourns par le pro-
grés des recherches scientifiques.

[ nalysez le dérnulement du texte et, & ce tifre:

¢ remrouvez les arguments dans le premier paragraphe;

« quelle valeur exprime le connecteur mais & ['intérieur du premier paragraphe?

« dégugez la valenr du méme connecteur en téte du deuxiéme paragraphe;

¢ retrouvez la conclusion du texte et commentez-la;

¢ faites |'inventaire des expressions clés dans chague paragraphe;

¢ donnez un titre & chaque paragraphe;

¢ schématisez le premier paragraphe en donnant des sous-titees au développement
respectif des dew arguments;

+ recheschez les liens logiques & U'intérieur du deuxiéme paragraphe.

“Recherchel’.

-
= 4

B Trouvez 2-3 arguments & 'appui des idées directrices A, B et C. Ondonnez ces argie
ments du moins fort au plus fort, Déterminez ke lien logigue entre I'idéc directrice 1 les
mmmdemiém#dmmerumaﬁmtaﬁmagummﬂﬂimdewjmiﬂmﬁui rugan
chague ensemble, Wlustrez vos anguments par des exemples. L?':?E:H_Eﬂd =
d’Einstein

A . B
Lapmglhdel‘hmnﬂté-ethpmgrhsdﬁ LU'hemme de science n'habite pas
technologies sont inséparables au XX sidcle.  unme teur d'ivoire.

C D
On a besoin de maitnes & penser. La pensée doit &tre absolument libre.
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Un calé perché au sommed de Noire-
Dame pour admirer le ballet des

En 1909, Louls Blériot réussit la fra-
verséa de [a Manche (36 minutes) 4
bard d'un monoplan (8 m de langueur).

1 — obstingmens, sans demerdre
2— assemilage de pléces de bois cu
de fer constduant 'ossature d'une
3 — cerging individus {que I'sn ne
veut pas désigner avec plus de préc-
sion)

4 — lpgament obscur, insalubre

§ — parcourit & grands pas

§ = personne renfrognéde, ennemie
de Ia joie des autres

44

. - >
o £ : 1
{ pk

B )

1900: le Voyage en bus aérien

A I'aube du XX® sigcle, vos arriére-grands-péres voient P'avenir en rose, Le progrés
des sciences et des technologies aidant, ils se plaisent & fabriquer des utopies. Leur ima:
gination va équiper les nouvenus immeubles (27 étages!) de pistes d'atterrissage pow
atrobus,..

On s*envode en 'air

11 fast fout prévoir, ma bonne dame. Les découvertes vont si vite.

En 1900, face & In multiplication des vols en mongolfiére, bon nombre d architectes
envisagen! d aménager des atations d'adrostats au sommer des immentles. I'architects
Marin sowsient mordicus’ qu'ii peut en installer dewr ou trois en quinze jours... pourvi
que la charpente? des hatiments soit en fer et non en bois. 4 Paris, un propridiaire d'im-
meuble fait méme payer un loyer supplémentaire & sex locataires powr 'accés & lo fer-
rase, future station de véhicules aériens!

Gigantisme

En imaginant les mégapoles de I'an 2000, papy exagére, bien siir mais & peine Les
villes dz 1900 sont plus imposantes gue famais. Londres compte six millions d habitants.
Soit | Anglais sur 5. Ef en France, les cités de plus de 50 mille quidams? sont passées,
en wn demi-sicele, de 8 ¢ 50, 1! fout dire que ez agiomérations ne mangient pos o at-
fraits: les emplois y somt plus nombrewx ef nettement miei rénmmérds gu ' lo campagne,
En cent ans, Paris est deveny un temple de modernité. L'artisan? Le baron Hawssmenn
(15001891},

O Uavait surnammd 1"éventreur. Pour satisfaire Napoléon I (1808-1873), déses-
pere par le mangue de presiige de la premidre ville de France, Ie baron Haussmann a
Jfait raser lex bouges* insalubres et les a remplacés par de pompeiex immeubles & coupofe,
dey qvenues irocées & ['équerre, des espaces verts, Voiel nne capitale soignée. Riem &
vair avec celle gu ‘arpentail’ Balzac, Au début du XIX sitvle, racontait Ralzac, 1a moitié
de Paris couchait dans les exhalaisons putrides des égouts. On mesure Je chemin par-
COUTY,.,

La fiée électricité

L électricite, e chemin de fer, 'automobile, le téléphone... gue de progrés réalisés en
a peine cent ans! Dans les coulvirs de I'Exposition universelle de 1900, on ne rarit pas
d Gloges sur ces nowvelles inventions qui facilitent la vie ef rapprochent les gens! La
locomotive? C'est le plus merveilleux instrument de la civilisation qu'ait jamais créé le
génie humain! — raconte Alfred Picard, Griice 4 elle, il 2 suffi de quelques mois pour
faire surgir des villes dans le désert.

Le téléphone? L'une des plus admirables inventions du siécle. 11 transmet les sons &
distance en conservant leurs modulations, leur timbre...

Ouoi de plus fEdrigue? L'élactricité, pewt-étre?

Oi, I'éleciricité, Pas étonnam gu'on Uappeile 1f8es! Elie a littéralement trangformé
le quotidien darriére-grand-papa; elle fait tourner les machines-puiils, elle a vaincu
wl obscurite des nuitse. En 190, wr million de lampes éclairent Paris, autorisant enfin
les habitants & se cowcher aprés les powles. A quelques rabat-joied pris, qui predisent les

Suutures fornades électriques, les papys omt, en 1900, une confiance absolne en fa selence,
satrce de tant de Bienfaits! 1ls n'ont pas conmu les aftaques au gaz de o Prémiere Guerre
mardiale ni la bombe atomique de fa seconde...
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Splendenr et décadence de 1'architecture métallique

1 for attendre 1913 pour que les fréres Perret donnent le premier modéle d'un
emploi exthétique (harmonieses en ménne temps que fonclionnel) du béfon armé, Avant, la
tendance était & D'architecture métallique. Premier triomphe des anonvemoe matericicy
le fer er l'acier): I"Exposition universelle de Paris en 1567 (installée au Champ-de-
Mars sur 687 000 n'). L 'immense galerie des machines formée de hdtiments métallignes
concenfriques fait sensation: on compte 11 millions de visiteurs en ur semesire,

Le revers de lo médaille: en 1903, les visiteurs de la tour Eiffel se font raves. La ville
de Paris envisage sériewsement i démolitian du momeiment. Ouel mauvais four pour
Gustave Eiffell... Pour tenter de sawver son neuvee, il en fait un outil scientifigue. En
météoralogie, elle permet d ‘étudier la variation de température er forction de laltinde.
Et 5i on lnisse iontber un objer du second dtage, il est possible de déterminer fa résis-
tance de air en fonction de la forme de 'okjer. Cela s 'appelle I'aérodymamique. Vo
vaves gue [a Tour est usile!

Mais ie selut viendra d'une autre invention: la TSE Awtrement dit la radio. Pour par-
ler sur les andes, i fimit une anterne élevee. Un rile sur mesure pour la Tour! Cetfe fois,
eile est définttivement sauvée ef plus personne ne 5'en plaindra.

D'aprés Sophie Coisne, 1900-2000, Le fisur de gravma-papa,
Science & Vie Junior n° |24, janvier 2000,

1. Dégagez les grandes innovations techniques qui ont marqué la fin du XIX® siécle
et le début du XX® sitcle,

11. Faites ressortic I'ironie du journaliste dans ["évocation des prédictions funuristes
de vos ammidre-grands-péres, celles qui n'ont pas pris contour. Connaissez-vous d'autres
révesn de progres techniques qui sant restés dans le myon des sutopiess?

TIL, Pensez aux quatre dernitres décennies du XX siéele. Quels sont, selon vous, les
grands exploits des technologies? _

IV, Justifiez la métaphore «la fée électricités. Appuyez-vous surla lectuse de I'image
(reproduction de "affiche Canal de Jonnge). Relevez les bienfaits de I'électricité.
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rogres

Lexplasion ées ‘connaissances scientifiques ef les
avancées prodigieuses des technologies, qui caractérisenr |
XX* sicle, ne sont pas sans précédent, Les progrés du savoir
s'appuient sur des accumulations impartantes dont on com-
mence & prendre la mesure aprés 1860.

L'erreur est humaine
Ilan'tvema:pandses;:ﬁlsdcs:mmperdam]mprédic-
tions:

L films parlands vt ben, intdrsssants, maic jo ne crois pag awils
rErtent & (. mode ugmahmmmgm et cove e 2. Limnage
st whsalsewieint inpereible,

Louis Lumidre (anndes 19200

&IW&&MWM&MM E et
mamquw

Alfred Velpeau, chirurgien frangais,

professeur 3 la Faculté de Médecing de Paris (vers 1840)

Le général Foch (vers 1912)

46

Un monde dépendant de I'Europe
Prépondémnce financitre: enrichie par la premitre 4

nouveaux mondes (les Amériques et les colonies); e
nication intercontinentaux. A partir de 1880, I'Europe es

berceau de ln seconde révelution industrielle,

1822-1895) découvre

o dacds ol i satons et 4tablit scien
tifiquement le principe des vaceing qu'il applique 4 la rage,
Kﬂdtisdamawhl&-hdlied:hmtmlﬁsg.nm
Ia médecine peut prévenir certuines épidémies. |

Les retombées techniques

I Les méthodes de production connaissent d*impartantes
et rapides transformations ao débue du XX sibele. On
parvient ainsi & fabriquer en grande série des pitces iden-
tiques: ¢'est ln standardisation,

2. Ertiérement mécanisées, induostrie textile ef la
sidérurgie se concentrent dans d'immenses éablissements,
L'industrie chimique w2 diversifie: fabrication de: colorants,
de parfums et de textiles artificiels, de médicaments,

3. L'électricité est maitrisée, L'électricien belge Gramme
invente en 1869 la dynamo qui transforme 1*énergie
mecaniqus en énergie électrigue.

La révolution des communications

1. A la fin du XX€ siécle, les distances sont parcourues
plus facilement et plus rapidement, Dés 1904, un main peut
‘parcourir 1200 km mjm&'ksmmlﬁm-tdamu-
dises. Les transports marifimes soat boaleversés par I dis-
pasition des navires & voile au profit des navires & vapeur.

2 Le moteur & explosion permet Iy mise au point de
Pantemobile, puis de I'avion, Les promidres auromobiles
sonl construites vers 1885 Divers progrés techniques
permettent enfin la diffusion massive et rapide des infor-
mations. En 1914, le réseau 1¢légraphigue &'étend an mande
entier. Inventé en 1874, le téléphone bouleverse les commu-
rications entre les hommes. Grice aw: presses rosatives, cer-
tains joumanx dépassent le million d'exemplaires. Phone-
grephes et cinématographes sont & leirs débuts,

Fig. A13.1 Imagini din Manualul de limbafranceza, clasaa Xl-a, editura Corint [p.44]
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Unitate deinvatare din M éthod

a2
-

Anexa 12

e defrancais Tout va bien

: 4 Planete t_echno

OBJECTIFS

v Communiquer en vis-a-vis €1 par téléphane
{tegistre standard]),

¢ Comprendre une conférence, un discours
public (langue technigue).

v Comnorendre et fzire des réclamations
{dormaine commercial e1 tourstique).

b Comprendre et exprimer des desirs
et des souhaifs,

Faire des hypothésas.

Comgprendre des argumentations et argumenter.
Mantrer son accord ou désaccord (thémes

de soote)

Cormprendre / Ecrire des textes namatifs
littéraires,

Stratégies de planification du monologue oral
Bt critéres d'évaluation de 'expression orale.

v

17| LECON 7

COMMUNICATION GRAMMAIRE LEXIQUE
Expemies nnel - Erwiro

LEXIQUE
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ua Lz SITUATIONS

Situation 1 > Pour ou contre le progres

|IIEN Ecouter Fenregistrement, puis répondez
¢y aux questions suivantes.

1) Qi sont Marco et Patricia 7 Quels sont
lewrs goits ? Que pensent-ls du progrés 7
Réunissez toites les informations obtenues
au long de cefte convarsation

2) Que savez-vous de José 7 Fartage-til
toutes les opinions de Mare et Patricia 7

3) Pourguei la voiture aciuelle de Marco et
Patricia ne leur comdent-elle plus ?

4) Quelles sont les caracténstiques de ka
weiture intaflisente dont révent Marco et
Patrica 7

5) Quels arguments danne José contre la
voiture intzlligente ?

b)
Hat e et ! Comme les freins o velo e
Marfoeit phe line foi e e TR
el o pasSe dhes | brges ef Frores |
Met prittends! pas e bone hewe g =0

iFs

_ ,_bne 0% pos Covmer e s e |
(| VAN Lisez les trois messages ci-cantre &crits par S| |4 marte (e e l?‘*F"|ﬂ'€"":|"':t"!'"".Uil i
: (R
FrEpIres 1) et diner S, = r'.:lg.flte
TEPES 7| PN oty besain | Eapt: 1

Fatricia, Marco et Jos&, Dites, pour chacun
d'euy, qui a écrit & qui et pour quelle raison.

a)

|

Salat mon i'-.'-.-fb.'l-
fais allge, comwe comweny, B lo hanipe at ai

parler s |amglope sy (h Sais, la b gl
et Fou s S marrant 71 e daccord oo
s r‘."H I I ' dovwnd Foes les rensesmement S
ot lox Eovmloies & ramplic 5 gy se décike |

Tl st gt b rovs aigeyr ! e | Orian parie

co soir | Romelle-tai - jo iz b 1T meores.

! o
A & 22 bewed ob & Marsiron de Bdam =
Na o5 a5 &n retard comma 3 ton habiude !

Beses rout flei

T ——————

a4 7 QUATRE-VINGT-QUATRE
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| Bl Quelles installations existe-t-il dans votre
ville pour I'élimination des déchets 7
Triez-vous vas ordures ménageres 7 Gue
jetez-vous dans les containers spéciaux 7

Ecoutez le document et commentez-le en
petits groupes : de quel type de document
s'agit-il ? Combien de personnes parlent ?
Qui sont-elles ? De quoi parlent-elles et &
quelle occasion ?

I} reéccoutez le document et répondez aux
) questions,

1) Comment Segoléne Ménew: qualifie-t-eliz
le probleme de la pestion des dédhets
rménagers

2) Quelle est la quanité de dédhets jetés en
Frangs 7

3} Quelles habitudes ant prises les Francars 7

_ Citez les exemples donnés,

4} Que permietient ces gestes Aco-citoyens 7

5} Que peut-on faire des déchets organiques 7

&) Que prévoient les experts pour Mannés
20207

7} Uirtervention de Ségolene Méneux va-t-alie
se baser seulement sur des aspects
théonques 7

I Le plan de la conférence. Lisez la
transcription. Dans quel ordre apparaissent
les points suivants 7

1) présentation des exdgences

2) remerciement ux organisateurs

3) stratégies et obstacles

4) esemples de comportament éco-citoyen

5} anatyse de la situation aciuelle

6} présentation du sujet

7} présentation d'une expénence de gestion
des dechets

|IJE] Retrouvez les expressions employées pour
présenter le plan de la conférence et une
expression synonyme d'introduction,

Situation 2 > La gestion des dechets
menagers

W Bons allops maintenant couter Ségalans Merisu,
actuellemant doo-consellléze & la commurse de Mirepoix,
Mered Ségolene, de participar f ces journsas sur
|'enrironnemant.

B Merci 4 vous de les organiser. Bonjour & tous et 4 toutes |
Je vais vous parler d'un probléme pas tres au secku s
depuis une dizaine d'anndes dans nos secietes de
consommation - la gestion des dechsts ménagers, T'est
un sujet qui NolE CONCEINE tous, CAr je wous rappelle que
chaque Frangais jette en moyenne plos dun kilo de
déchats par jour, o gqui denne plus de 400 g d'ordures
ménagperies par habitant 2t Par an
Il et viai que les campagnes ce sensibilisation au gasta
éco-citoyen ont donné des résultats, puisaue le i salsctil
dea ordures ménaghres fit mainbenant partle des
habitucles des Frangais. Gracs 4 dea petits gestes simples
cormme jeter les bouteilies ou les vieux papiers dans des
containers spéciaug, on s implique dans la présecvation de
["eoyvironnement | Bt 1o recyolage du papier ou da vems, par
exemple, permet, d'une part, de limiter las ponetions sur
nas ressources naturelles e, &'autre part, d'éviter des effets
teneiepies dans I'atmoephine a cause de incinaration des
déchets. Un autre exemple, o= sont les déchats crganiquss
qui représentent 40% de nos poubelles. 5ion lee trie ad
départ, on peut les técuparer pour faize du compost... pour
produire du blogaz, A Theure actualks, de nombrewsas
carnmines, surtout an miliss roral, oot iostalld des [ &
compost pour un Usage collectif
Mais tout cola na suffit pas, car en raiscon dé 'amélicration
du miveau de vie, Ja prodoction des dechets municipas
devrait angmenter da 43 %, oul de 43 % d'ict 2020, d'apiés
les prévisions des experts.

Mg sommes done confronbés & eette problematiqus
éhiminer cez tonnes d'ordures, mais le faire proprement,
car oela peut avcir des répercussions 4 bien des niveads
ganté, hygiéns de vie, cadre de vie, environnemeant..
Aprés cetle longue entrée en matiere, je vais, dans un
premier temps, vous parler des exigencas & plendre en
campte dans ka gestion des déchets et pour comprardie [a
compdexité du probléme, nouwe reviendrons sur 6 gltustion
actuells. Puis, mon iNtervention S8 cenliers sur es
stratégwes poasibles et les difficultés que I'on peul enoors
rencontrer. Enfin, rous verrons, & partit 4'un cas conorat,
comment adapbar le taitement des orodures Ménageres
aux particalarités looales.

QUATRE-VINGT-CING /' 85
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ud L? GCRAMMAIRE

"® Expression de la condition

Dhbserver cas phrases, B L3 réalisation dun fait ou d'une action dépend

Ef & un jour, Tout volre systéme de novigation fombe de la réaksation eu on d'un autre fait ou action :

an panne. gu'ed-os gue vous ferez, hen 7 —5i tu pbtiens fe poste de travall L] i changeras

5 on les trie ou départ, on peut fes recupdrer pour d'os

foairee b compos, pour prodive du biogaz -5 je change de rovad 2t que Morco ablient une

gugrmentation, an se déoiderg pe-gire |
Ouel temps frouve-t-on apris & conjonction &/ dans B La condtien implque que les deus faits gue f'on
ces phrases 7 & qual lermps sont les varbes faire a1 met en relation sont réalisables et wenfiabies,
poLvoir 7
|||l Terminez les phrases suivantes. ) e

on se marie,

dlaceord | ..

1) Sivous détestes bes sporis,

2} Si des armes miinvitent 8 diner chez eux,..
T} S je sars o8 Soil..

4} 5i fu penses rentrer tand_.

5] Si vous partez au Sénsgal,.

6) Situ as mal a la tite

7 Si NOUS MeUssissons Nos examens,..

B) 5 je gagne le premier pri,.

‘e | Expression de la cause

Relisez ces phrases et repérez pour chacune d'elles B Expiimer la cause, cest metie en relation deus faits
|es deux faits qui sont mis en relation. dant |'un st 3 Fongine de Fautre.
B Uexpression de la cause permet dexpliquer au de
justifier 22 que Fon affime -
Cesf un prohime W Nous conceme [ous, oo

fe ne chongerai pas d'ovis parce que je me refise
& Enitrer sans celte aowse siupide & b consommanon
Yous dtes fous,., slendetter & omese dune voiue quw

vous empdehe oe refschic ! chigue Frangais jette en moyenne plus dim kio
Cronme les freins du walo ne marchent plus, e ie cle déohels par o

foisse cher lacgues et Frémes, B On peut sxprimer des causes de fagon implicits ou
Les campdagnes de sensbilisalivn oot donne des de facon explicite -

résultls, puisaue fo i selectl des orgures menagaes La municipakfe g imest badueoup o argent dang
fait mointenont partie des hobitudes des Frangars. g gestion des dédhels ménagers ; les résuitais
Grilce & des pefis gestes fout simples, an simplque sont duidents.

dans ko prdsenaion de Menuronrement Mous ces investissements ne sont pas sulflisands car
En revsan de Mamdforation du naedu de WE, i on prévoit une augmentation consitemble de o
praduction des déchets muricipaws dlevrelt augimenter auantiie o' ordires

o 43 0

Comment exprime-1-on la cause dans ces phrases ?

Pour exprimer explicitement la cause :

Conjonctions de subgrdination | Conjonctions de coordination Prépositions
parce gue [+ @use nouvelle) v & raE oe
puisgue (+ cause deja connue) grijoe d {Cause posite)

' CATImE O couse de {rause negative)

#6 0 QUATRE-VINGT-5IX
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Reliez les phrases suivantes en exprimant la cause de facon explicite.

1) La couche diozone s'ammnct. On utilise beaucoup d'aémsok,

2) Les possons meurent dans kes medres, Les industnes y déversent leurs dicets.

3) La recherche médicale avance considérablernent. Les couples stérles peuvent avor des enfants,

Al y a beaucoup de voitlures dans les villes. Les taux de pollution sont trés dlewss,

5) En été, le nombre dhabitants des villages touristiques augmente. Le bon fondionnement des téléphones

portables n'est pas assure,

® Le conditionnel present

Observez ces phrases.

—[ quiestde gue [almenals fe conduire [

~Wous parleg séncusement [ Liows woudnier awar wne
voifure fechnologique 7

—{e producion des déchels munichouy devrart
ougmenter de 43 %0 o'f 2020, dapnds les prévsions
des experts,

AIMER METTRE
{"aimerais e metirais
‘ tu almerais tu maetirais.
ilYellefon aimerait ilYedefon mettrait
| NOLE SMERons noUs metnons
| VOUS gimeries ¥ous metnes

ilzfelles ammeranart el mettrabent

Observez ces verbes, Combien de fonmes différantes
constater-uous & loral T Bt & écet 7 Observer ks
tarminaisons. Avec qued lemps de Findicatif
coincideni-glles ¥

FORMATION

B Le conditionnel présent se forme, tomme e fulu,
partir de I'ifnitif suie des terminaisans ; -ais, ~ais,
-ait, -ions, ez, -aient

B Camme au futar simple, certains verbes som
imegudiers -

aller ¢ firais ., fallir : # feusghent _
avalr : fatrais ... POUNGIT L & POUTa -
deunir ;{2 devras .. VBRI 2 8 Werhdrs
EVOYET | ETVEITHS VIONT 8 Werrais .

&lre | e sar . VOUICHE | je vOudngs ..
faire : o farms _

A QIUOH CA SERT 7

B A fomuler paliment une demande ; Semez-vous
dispanitve pour me reoeor 7

B A exprimer des souhaits : Fodorerds...

B A donever des conseds @ To devears foire wr peu
plus de gpevl

B A présenter une infomation ron véifise | Le ordsident
aa fentrannse sermit sur le point de démissionmer

B A faire des hypothises | (vor lagon 8) Souris de
Fargent, je ten préferas. Ou © 5 fovais de Forgent,
J& ren priferais

Mettez au conditionnel présent les verbes entre parenthéses.
a) Elles . (voulcir) m'acheter ce bracelet mais elles nont pas assez d'argent.

b} Guelle chaleur | Tu ... (pouvoir) ouvir la fenétre 7

¢} Dare un monde imaginaire, |3 violence ... (ne pas exister).
d) On va jouer au papa et & la maman : je .. (&tre} la maman et tu . (&tre) le papa.

Dannez des conseils aux personnes suivantes,

1) A un jeune homme qui veut améter de fumer,
23 A un cadre stressé & cause de son travail,

3) A un couple dont les voisins sont frop bruyants.
4) Au maire de votre ville.

53 A votre fille qui veut faire du thedte.

6) A une amie gui s'es dispulée auec son mar,
7) A une persanne qui soufire d'asthme.

8) Aoun jEurne homime gui veut monter son entreprise.

QUATRE-VINGT-SEPT /[ 87
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ua L7 LEXIQUE-PROMNDMNCIATICN

Le futur ! Parions-en !
Sous les paves, la plage

|||}l 5i vous parlez de cadre de vie et d’environnement dans une société de consommation, 3 quo
pensez-vous 7

1) serleté, Béton, dichets, ordire: ménagiees, ponbelles, contaimers. pollurion, cortamination...
ol
2) dcolagie, tri of vecyclage des ovdures, atmosphére frogwe, vespect des ressonirces naturelles

|ITIEA A votre avis..

1) Pourrors-ous connaitre, un jour, des wlies propres 7
2) Faut-il se résigner & trouver papiers gras et boltes de conserves dans les campagnes el sur les plages 7
3) Pourrons-nous protéger Fenvimonnement terrestre et spatial des dechets que nous produisons 7

Quelques verbes pour vous aider a vous exprimer plus facilement :

produire, feter, salic peffuer, trier, contrdler, preévenis recyoly, crder, modermiser, equiibrer, Sduguer
habituer &, faire premdre conscience (de), &tre préorcupé (par), se souoer (de), se moguer (de)..

[1IE} comment les optimistes et les pessimistes pourraient-ils envisager le futur de notre planéte ?
O vous situez-vous, avec les premiers ou avec les derniers 7 Qu'est-ce qui vous attire le plus
et qu'est-te qui vous fait le plus peur ?

1) Choisissez quelques éléments dans les colonnes qui suvent, puis définssez en quelques phrases
voitre vision du futur,

OPTIMISTES (=) PESSIMISTES (o)
La découverte de l'espace [ l'effet de serme &t e réchauffernent de la teme
Le contrile et la prévention des catastrophes La production de gaz todques
La création d'énergies alternatives Le changement climatique
La guérson des maladies génétiques et la désertification progressive
La répartition des richesses La contarmnation alimentaire
La société de loisirs La surpopulation
La technobogie de pointe La mantée de lindhidualisme
La saciétd de la communication La disparition d'espaces vépétales et animales
Lakde au développement {'accreissement de T'écart entre riches ef pauvres
Le recyclage des ordures La perte de postes de travail et la mantée du
Ln regain de solidarité chimage
La prse de conscience indiiduelle

2) Motre epinion : ol situez-vous des éléments tels que le clonage et le contrdle de l'embryon hurmain,
la production d'aliments OGM ? Sont-ls positifs ou négatifs 4 vos yewe T Qu'en attendez-wous 7
3) Aimeriez-vous inchure d'autres Sléments & cas deux listes 1

Quelques verbes pour vous aider & vous exprimer plus facilement :

guéri; soigner, partager, répartir, imventer, faire de la recherche, encadrer, aider, formes, nettoyer, frainer,
raspecter les fois ef les réglements, obliger..

B Y QUATRE-VINGT-HLAT
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|l Regardez ces photos, décriver-les et commentez-les. (Utilisez, si nécessaire, un dictionnaire bilingue
et / ou monolingue.)

“>— LES GROUPES CONSONANTIQUES

i Bl Ecoltez les mots enregistrés et entourez les graphies correspondant aux groupes de consonnes.

¥ [ls] + action, fexique. oocident, sxpaser
[E2] © examen, hexagone, el Zigzag

l]]E Ecoute: et cocher la case qui corespond au groupe consonantique prononcé.

1 2 3 3 5 & 7 | B
| [ = |

I|ﬂ Lisez les paires de mots suivants, puis écoutez I'enregistrement.

1) acte - acteur 4) insacte - insedicida
2} direct - directeur 5) stnct - sincternert
3) docte - doctorat 6) zeciz - sedtaire

.ln Ecoutez les mals enregistrés et dites s'ils commenesnt par une voyelle ou par une consonne.

. ! : | Hy
TR I 7 G o . = 6f1|59m

o ek

CORSOAnE

QUATRE-VINGT-NEUF /7 89
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7 ENEESIEN

‘Uﬁﬂne
“ mon ami|

Vert,

ne pars
pas en
enfer.”

Christian i 1) ans)

E! rREF[C |||::-|: ALNMIE |_ el
Conservatoire de b Fordl -

AU DE Medﬂerrnrr-cr-z

L&Eﬁm;«;uqnﬂum h-tm':.m .

& Les viles dewinienk dkre bikies B \a compogre | lowr u est bebemenk. ples purt 2 Henil Moncier
«ll.n:seﬁ‘aricaéi?made.ﬁﬂrIaLmﬁsﬁluir:nihpﬂ'drab'fme.ﬂrrrm;ais_!wiac
4 Chopkors ob dorsons Sous ba ploe, Tonk qulelle n'esk pos rodioockive. 2 Guy Bedos
<« | ¥eolcgle est un nowveas nom pour un frds views sujet > Charles Eiton

|[|- Répondez aux questions suivantes ¢
1) Quel rapport voyez-vous entre tous ces doouments 7
2) Pour quel probléme a-ton congu, & votre avis, ['affiche de sensibilisation 7
3) A quel type de pollution peut-on voir une allusion dans la chanson 7
4) A quel homene font allusion les Bazooka 7 que fait-l de mal 1
5) Quelles sont pour les chanteuses les conséquences de ses actes |
6) Que pensez-vous de ces phrases d'hommes célebres 7

90 0 QUATRE-VINGT-DIX
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ua iz COMP ETENCES

BT T D T o SR
LeaBBTE sl i u
ST O LR, s

| HROmALEE
L '.A_un_rfmf

Tirsuif er (e devriére des chaxes par ZEP © Editions GLEMAT.

91 ) QUATRE-VINGT-DOUTE

230
PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

rex EY 20 .. -
‘ Retrouvez dans la lecon EIPI'ESSIUI‘IS Po
| les expressions pour :

| = Exprimer des désirs et des souhaits.
» Sa justifier / Refuser une justification. * Demander / Donner des conseils.
| = Vanter les mérites de quelque chose. * Manifester une opinion favorable / défavorable.

Parlen

||IER conssil.
| I3 Par groupes de 2, jouez la scéne. Une personne veut s'acheter une voiture. Elle n'en a jamais eu
et demande conseil & un{e) ami{e) gui en a eu plusieurs.

"H Préparez un court monologue ol vous aborderez 'un des sujets suivants :

a) la médecine du futur, €} les avantages et les inconvénients du progrés technologique.
b) I'évalution cimatigque de la planite, d) notre vie guotidienne dans le futr.
Reflechissons |

Pour préparer un monologue, qu'est-ce qua je fais et qu'esl-ce que je pourrais faire d'autre 7

= Je pense aux iddes que ja vais exposer et |8 les organise (introduction, développement, conclusian).

+ e pense 4 das axemples pour llustrer ca gue je dis.

= Je cherche fe lexigue nécessaire pouwr mon expose,

* Je prépare les structures qui me permattent dintroduire kes différentes parties de mon discours (o'une part,
o'autre part...).

= Je regarde des modéles de monologue pour m'en inspirar,

= Je cherche das informations complémentaires sor le théme que j'ai choisi.

= Jexpliqua ou pe justifie mes affirmations.

Commentez vos réponses par petits groupes.

L
Ecrine
"n Ecrives les messages suivants.

a) Vous vouez demander poliment un petit service 8 un collégue.

b} ous rappelez & la personne qui partage 'appartemsant avec vous les courses qu'elle doit faire,
vous |ui donnez un petit conseill & ce sujet et vous la prévensz de votre heurs de retour.

€} Vous demandez & votre copain / copine de wous révelller 8 une heure précise pour un rendez-vous
impartant car vous avez peur d'étre en retard.

d) Yous vouler confirmer & ure amie qui fravaille dans votre entreprise que vous irez bien déeuner
aver elle

]II K Vous venez d'ecrire plusieurs messages. Analysez-en quelques-uns pour répondre & ces questions :

] 4 " v x . ol o -

bl — | =5 messages produits expriment-ils clairement les objectifs communicatifs 7
— Respectent-ils les consignes données 7
— Utilisent-ils l= ton et les formules adéquats 7

QUATRE-VINGT-TREIZE ./ 93

Fig. A12.1. Imagini din Méthode de francais Tout vabien, ed. CLE International [p.44]
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Anexa 13

Exploatar ea spotului publicitar

Fiche pédagogique— EVIAN

Niveau: A2 adaptableau B1 Durée: minimum 2 heures.
Matériel: publicités pour Evian
Objectifs communicatifs. décrire une scéne, raconter briévement
Objectifs lexicaux: les boissons/produits alimentaires (le jus, le champagne, le lait, le café,

I’eau minérale, lethé, I'infusion ....)
Objectifs grammaticaux: consolider les articles partitifs et leur utilisation dans les phrases et

réviser (enrichir) la négation des verbes
Objectifs culturels. découvrir une boisson francaise. La parodie, une spéciaité francaise ?
DEROULEMENT DE LA SEQUENCE
PARTIE 1: Découverte et description

Nous utilisons ici une activité orale de remue-méninges afin de préparer les apprenants a

une écoute et a une meilleure compréhension du document sonore. 1l s agit principalement de
rafraichir leur mémoire en ce qui concerne les marques d’ eau, de faire en quelque sorte « une
fiche d’identité » de ce produit:

O Qu'est-cequel’eau ?

O Quelles marques d’ eau connaissez-vous en Roumanie?

O Depuis quand existent-t-elles en Roumanie ?

O Enumérez des marques d’' eau consommeées en France ?

O A votre avis depuis quand date la premieére fabrique en France?

O Connaissez-vous les différentes destinations de I’ eau ?

O A votre avis, les Roumains ont |” habitude de boire de I’ eau embouteillée ?

O Vous connaissez la situation de la France?

Ecouter les réponses données a cette question sans les confirmer ni les contester.

Il.Lavue
a. Hypotheses

O Demander aux apprenants ce que le monsieur vafaire, et ce qu'ils sattendent avoir.
b. Décrire: aveugles et voyants

O Demander alamoitié du groupe de sortir (ou de fermer les yeux).

O Visionner lavidéo avec |'autre moitié du groupe.

O Demander au groupe voyant de raconter aux autres ce qu'ils ont vu.

O Visionner avec tout le groupe la publicité.
c. Lexique spécifique

O Faire émerger les mots manquants: jeunesse, bien-étre, tranquilité, nourrir, soif ...

O Demander aux apprenants quelles autres boissons ils connaissent et leur destination:
remue-méninges 2.
d. Décrire: échange desroles

1. Echanger lesrdles des voyants et des aveugles.
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2. Montrer au groupe de voyants une autre publicité (les bébés nageurs, par exemple).

3. Leur demander de raconter aux autres ce qu'ils ont vu.

4. Visionner tous ensemble.
f. Interprétations

O Faire un tour de table sur les interprétations de chacun des publicités.

A Une publicité pour quel produit ? Quel est le message ? Est-ce que c'est comique ?
Pourquoi des bébés ?
PARTIE 2: jeu derdle du publicitaire. (Production)

O Créer des groupesde 2 ou 3.

O Demander aux apprenants de choisir une marque d’eau roumaine ou frangaise

O Donner 10 a 15 minutes aux groupes pour imaginer le scénario d'une publicité. (Prise de
notes).

S Ecouter les créations, éventuellement voter pour les publicitaires les plus créatifs.
PARTIE 3: Finaliser la séquence

O Afficher sur le TBI ou projecteur le fichier de votre PC contenant les vidéos.

O Demander aux apprenants de saisir les différences entre spots francais et roumains
d eau.

O Visionner, pour le plaisir, latotalité des vidéos.
Distribuer lafichejeu (PDF joint) pour conclure.
Pour aller plus loin, selon la réceptivité du public: saga des pubs Evian, I'histoire de la marque,
marques francaises d eau minérale (Perrier, Vittel, Badoit, Quezac, Cristaline, St. Martin, St.
Yorre, etc.)...

Fiche apprenants— EVIAN
ol g Campagne de Publicité pour une eau minérale

Reliez les différents ééments du tableau:

Qui ? Fait quoi ? Pour quoi ?
1. Evian Vivons jeune Entretenir lajeunesse du corps
2. Dorna Plus proche de la nature On est ce qu’on boit
3. Vittel Il y aquelque chose dans cetteeau | Source de vitalité, minéraux et
4. Borsec Lareine des eaux minérales calcium
5. Perrier Del’eau, del’air, lavie Une source d’énergie
6. AquaCarpatica | La plus pure eau minérade du | Etrepartiedel’univers
Cristaline monde On teste la pureté de I’eau
C’est mon eau, a moi L’eau préférée des Francais
Complétez :
Le @it 001U R
Lejus.....ccceveenens .pour

Précisez un slogan pour chaque boisson mentionnée?

A votre avis, quelle réclame a été censurée en France ? Pourquoi ? Présentez la video.

Fig. A13.1. Fisa pedagogica privind exploatarea spotului publicitar [p.88]
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GLOSAR DE TERMENI

*Remar ca: acest lexic nu arenici pretentia de a fi exhaustiv, nici sa propuna definitii
ireprosabile, definitiile apar tinand autoar &i.

Atitudine/ Educatie civica (fr. citoyenneté): activitati specifice pentru transmiterea de
informatii Tn vederea accesului |a 0 societate democratica;

Abilitati (fr. savoir-faire): punerea in aplicare a unel cuncstinte si a unei abilitati practice sau
profesionale;

Abordare (fr. approche): metoda de studiu a unei probleme;

Achizitii (fr.acquis) : ansamblul cunostintelor si abilitatilor pe care le manifesta o persoana;

Actor (fr.acteur du systeme éducatif): persoana ce participa la existenta si derularea actului
educational;

Alteritate (fr.atérité) : capacitatea de afi distinct, deosebire;

Autonomie (fr. autonomie): termen utilizat frecvent Tn pedagogie pentru a desemna capacitatea
de a se conduce dupa propria vointa;

Clasi virtuala (fr. classe virtuelle) : simularea unei clase reale unde realizarea cursului se face
cu gjutorul retelelor internet;

Competenta (fr. compétence): ansamblul capacitatilor, abilitatilor si atitudinilor dobandite
pentru a exersa o activitate;

Comportamente (fr. savoir-étre) : comportamente sau atitudini asteptate intr-o situatie dat;

Didactica (fr.didactique): desemneaza efortul rational de transmitere a cunostintelor;

Experiment pedagogic (fr. expérience pédagogique) :procedeu de cercetare ce vizeaza studierea
unui fapt, fenomen, conform exigentelor pedagogiei, avand drept scop demonstrarea unor
realitati cunoscute sau prea putin stiute, prinutilizarea unor modalitati si tehnici noi;

Inovatie (fr. innovation): termen ce desemneaza initiativele atét din cadrul sistemului scolar, dar
sl activitatile creative ale celor ce invaa;

Interdisciplinaritate (fr. interdisciplinarité): strategia ce vizeaza integrarea in cadrul unei
activitati de invatare a obiectivelor provenind de lamaterii de studiu diferite;

Interactivitatea (fr. interactivité): reprezinta un dialog, prin care sistemul informatic
influenteaza comportamentul utilizatorului, dar si actiunile utilizatorului genereaza
modificari Tn scenarizarea navigarii pentru a oferi interes, emotie, divertisment sau
surpriza;

Interactiunea (fr. interaction): reactiareciproca pe care doi indivizi o au unul asupra celuilalt;
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Tnviatimant interactiv (fr.enseignement interactif) : strategie de invitare ce ajuti la dezvoltarea
abilitatilor interpersonale cu gjutorul tehnicii;

Material (fr.matériel pédagogique/didactique): ansamblul obiectelor si aparatelor ce vin in
gutorul profesorului pentru a prezenta notiuni, fapte sau experiente ce favorizeaza
nvatares;

Mediere (fr. médiation): este mijlocul prin care persoanele pot si realizeze anumite experiente,
bazandu-se pe,,altceva’, ce face parte dintr-un ansamblu;

M etode de predare (fr. méthodes d'enseignement): ansamblul actiunilor de care cadrul didactic
Se serveste pentru crearea unui mediu pedagogic prielnic invatarii;

Motivatia (fr. motivation): actiune ce propulseaza un subiect si se angajeze intr-o activitate sau
innvatare;

Prezential (fr. présentiel): termen utilizat pentru a desemna momentul in care persoanele s-au
reunit in acelasi loc pentru formare;

Proiect (fr. pédagogie du projet): trimite catre ideologia ca activitatile colaborative, Tn proiect,
sunt garantia calitatii si a solidaritatii sociale;

Pedagogie de stapanire (fr. pédagogie de maitrise): faptul de a domina tehnic, intelectual sau
stiintific o tema;

Reusita scolara (fr. réussite scolaire): pragul de performanta de la care calitatea rezolvarii unei
sarcini este considerata acceptabila;

Scenariu pedagogic (fr. scénario pédagogique) : planul scris a unui document sau activititi de
nvatare;

Soft educational (fr. didacticiel) : ansamblu de programe destinate folosirii in cadru pedagogic.

Unitate de invatare (fr. Unité d'apprentissage): ansamblul unui capitol, cuprinzand obiectivele
si competentele ce gjuta la prezentarea notiunilor, faptelor sau experientelor, pentru

formarea competentelor.
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERI|

Subsemnata, Lapadat (Raut) Raluca Aurora declar pe raspundere personald ca materiaele
prezentate in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice.
Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele, in conformitate cu legislatia in

vigoare.

Lapadat (Raut) Raluca Aurora Semnétura:

Data:
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Nume
Prenume

Data si locul nagsterii

CURRICULUM VITAE

L apadat
Raluca Aurora

29iuliel977, or. Motru

Studii

2004-2007: Diploma de Master in Filologie, ULIM, Chisinau,

RepublicaMolvova

2004: Certificat de Acordare a Definitivarii Tn invatamant, Universitatea

de Vest din Timisoara, Timisoara, Romania

1996-2000: Diploma de Licenta in Filologie, Universitatea de Vest din

Timisoara, Timisoara, Roménia

Sagii

2013: Formator Tn invatamantul de nivel mediu, Camera de Comert si

Industrie Gorj, Targu-Jiu, Romania
2013: Mediator scolar, Ministerul Muncii, Targu-Jiu, Roméania

2013: Participant laformarea Franceza pentru cei mici, Institut Francais

de Roumanie, Timisoara, Romania

2013: Participant la cursul Dimensiuni europene moderne in predarea
limbii franceze, Fondul Social European, proiect POSDRU, Téargu-
Jiu, Roméania

2013: Participant la cursul Initiere in tehnologia Informatiei, Fondul

Social European, proiect POSDRU, Téargu-Jiu, Romania

2013: Manager Educational, Fundatia Cultural Umanitara Henri
Coanda, Oradea, Romania

2012: Participant la stagiul de formare Sensibiliser au francais précoce,

Institut francais de Timisoara, Targu-Jiu, Roméania

2012: Participant la formarea Metode interactive de predare-invatare,
CCD Gaorj, proiect POSDRU, Téargu-Jiu, Romania
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2011: Participant la formarea Notiuni de elaborare a auxiliarelor

curriculare, CD Gorj, proiect POSDRU, Téargu-Jiu, Romania

2011: Participant la formarea Competente de evaluare conform CECR
Ministerul Educatiel Nationale, Targu-Jiu, Romania

2002: Certificat de Présence et d’Assiduité, Ecole France Langue, Paris

France
Activitatea 2001 - Prezent: LICEUL CU PROGRAM SPORTIV, Térgu — Jiu,
profesionala Profesor de limba francezi
Domeniile de Predarea limbii franceze la nivel preuniversitar

activitate stiinyifica

Participdri la foruri 23-25 octombrie 2013: Participant la Séminaire Régional CREFECO,

stiinzifice Sofia, Bulgaria
internagionale
9-10 octombrie 2014: Participant la Seminaire final du Projet ProM,

CIEP, Sevres, France

Lucrari stiinyifice Articole—4

ublicate . o o
P Materiale ale comunicarilor stiintifice— 7

Date de contact str. Sisesti, nr. 19E, 210107, Targu-Jiu, Roméania
Tel.: 0040769251106

raluca_aurora@yahoo.com
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