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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. Educatia, implicit instruirea, constituie
domeniul in care se formeaza si se dezvoltd fiinta umana. O cercetare moderna a oricarei
chestiuni de educatie revendica de aceea o abordare holisticd a fenomenelor sale. Din aceasta
perspectiva, actualitatea cercetdrii noastre a fost conditionatd si favorizatd de un complex de
factori majori, precum: instituirea la scard globald, europeana si nationald, a unui concept
educational centrat pe persoana celui educat, pe informare si comunicare; reconsiderarea
epistemica a disciplinelor scolare, a domeniilor si modurilor de educatie in raport cu tipurile
umane de cunoastere (1992); reforma generala a Invatamantului si asezarea instruirii si educatiei
pe conceptul de curriculum (1997); avansarea principiului libertétii in educatie la rangul de ideal
educational al modernitatii; demersurile tot mai personalizate ale practicii educationale cu privire
la individualizarea si diversificarea metodologica a procesului instructiv-educativ; elaborarea si
implementarea teoriei educatiei artistic-estetice, a teoriei educatiei literar-artistice, a teoriei
educatiei muzicale, a conceptelor si principiilor educatiei artistico-plastice. Demersul praxiologic
care argumenteaza actualitatea cercetarii, pe langa nevoia de a reglementa metodologic actiunea
de influentd educativd in contextul noilor conditii socio-pedagogice, se face prezent si prin
tendinta din ultimele doud decenii, care Insoteste imperturbabil procesul de reconceptualizare a
literaturii in scoald, de a aplica la orele de literatura preponderent metode-procedee /tehnici
nespecifice cunoasterii artistice, fapt care erodeaza conceptual disciplina scolard, viziunea
profesionald si calitatea formarii cititorului de literaturd. Epistemic, cercetarea urmareste sa
elimine si erorile printre care intelegerea gresitd a conceptului de trecere de la obiective la
competente, asa-zisul concept de ,subcompetentd”, facand proiectarea curriculard si cea
didactica lipsita de orice logica stiintifica si proiectand astfel, in loc de rezultate scolare pozitive,
esecul educational.

Asadar, actualitatea cercetarii este argumentatd de un complex intreg de factori si conditii,
care demonstreaza ca ea este necesard, oportuna $i posibila din orice perspectiva ar fi abordata,
perspectiva definitorie rimanand a fi cea epistemica, care, in conditiile descrise, cere imperativ o
noua conceptualizare a metodologiei receptdrii literaturii Tn scoald, care sd intemeieze discursul
metodologic al profesorului pe principiile literaturii si artei, creatiei si receptarii, constructiei
curriculare si formarii cititorului cult de literaturd; o metodologie care si decurgd din specificul
cunoasterii artistic-estetice, Infatisandu-se profesorului in forma unui construct teoretic-aplicativ,
ale carei componente epistemice, teleologice si de continut sd armonizeze intr-un sistem de

actiuni de influenta educativa specific literaturii, receptarii si formarii elevului cititor.
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Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare. Problema
educatiei artistic-estetice, In general, si a celei literar-artistice, In special, a inceput sa fie
abordatd 1n anii '90 ai secolului trecut de un sir de cercetatori de la Institutul de Educatie
Artisticd al Academiei de Stiinte Pedagogice a URSS (Moscova): E.V. Kviatkovski [66], L.P.
Peciko [67], Tu. N. Petrova [67], E. M. Torsilova [67], N. A. Kusaev [66, 67], V. L. Leibson
[66,67], L. E. Strelitova [66], E. 1. Ivanova [66], L. I Saraskina [66], A. M Gurevici [66], V. A.
Nicoliskii [63] s.a., care au preconizat drept scop al educatiei artistic-estetice formarea unei
personalitati capabile sa perceapa si sa evalueze frumosul in viatd, naturd si artd conform
principiilor acestei categorii estetice.

in R. Moldova, mai multi cercetatori - T. Callo [7], V. Goras-Postica [25], I. Gagim, [23],
M. Morari [23], M. Hadarca [26], M. Marin [37], V. Bolocan [3], Burdujan R [6], L. Frunza
[22], L. Petrenco [49] s.a. au angajat demersuri privind dezvoltarea profesionald a cadrelor
didactice si a educatiei lingvistice a elevilor, metodologia educatiei muzicale, conceptualizarea
evaludrii competentelor literare, dezvoltarea competentelor de comunicare in procesul analizei
textului, a atitudinii elevilor fatd de opera literara, a imaginatiei artistice, formarea competentei
literare interculturale, modalitétile de predare/asimilare a operelor epice etc. Cea mai importanta
cercetare stiintificd In domeniul ELA, in R. Moldova este realizata de Vlad Paslaru, cunoscuta cu
numele de feorie a educatiei literar-artistice [48]. Demersul sau stiintific insd se mentine in
cadrul teoretic, o praxiologie a metodologiei ELA fiind avansata doar ca o provocare pentru noi
cercetari, la care raspunde prezenta cercetare.

O preocupare esentiald a didacticii ca stiintd a procesului de Invatimant este cea a
tehnologiilor didactice si a metodologiei instruirii. Aceste concepte au fost definite de mai multi
cercetdtori in domeniu: . Bontas [4], I. Jinga [34],C. Cucos [17], S. Cristea [15], A. Panfil [43],
C. Moise [13], El. Seghedin [13], C. Parfene [44], I. Cerghit [10], A. Nicu [42], V. Goia [24], L
Dragatoiu [24], M. Pavilescu [46], A. Hobjila [28], N. Eftimie [21], I. Dersidan [19], G.
Barbulescu, D. Besliu [2], N. Silistraru [51], M. Cojocaru-Borozan [12], V. P. Juravlev [59], V.
I. Zagveazinski [60], V. V. Kraievski [61], S. P. Lomov, C. A. Amanjolov [62], T. S. Panina, JI.
H. BaBunosna [64], A. P. Panfilova [65], V. A. Nikolskii [63] s.a.

Apreciind contributia autorilor mentionati la investigarea unor aspecte ale metodologiei
ELA, constatdm 1n acelasi timp urmatoarele contradictii:

* aspectele cercetate pana acum nu sunt sintetizate Intr-un construct teoretic-praxiologic,
elaborat in raport cu/pe principiile, teleologia si continuturile ELA, cu modelul de curriculum
functional in invatamantul din R. Moldova si cu nivelurile reale de dezvoltare literara a elevilor

la fiecare varsta de scolaritate si la fiecare clasa;



* nevoia modernizarii procesului didactic in abordarea fenomenului literar, determinata de
noile curente ale criticii si teoriei literare, subordonate lingvisticii, structuralismului si semioticii,
pe de o parte, si predarea literaturii in spiritul unor practici impuse de traditie tributara
interpretarilor tematica, sociologica, biografica etc., pe de alta parte.

* educatia prin intermediul literaturii continud sa fie conceputa ca o suitd de comentarii si
disertatii privind semnificatiile operelor si nu ca un proces dinamic, viu, emotiv, a carui reactie
in lant este declansatd de lectura nemijlocitd a textului literar.

* actul educational intr-o mare masurd contravine epistemologiei artei si educatiei, in
invatamantul preuniversitar, dar si in cel superior, elevului/studentului atribuindu-i-se valoarea
de obiect al actiunii educationale, iar literaturii — de materie de studiu;

* actul de predare a literaturii nu permite elevilor retrdirea unor experiente culturale cu
adevarat formative, fapt confirmat si de rezultatele PISA 2009 Plus, conform cdrora peste
jumadtate din elevii de 15 ani din Moldova nu au nivelul de baza de competenta in lectura necesar
pentru a participa in mod eficient si productiv la viata socio-economica, diferenta de performanta
(la lecturd) intre elevii moldoveni si cei din tarile vecine, inclusiv din CSI, fiind estimata la doi
ani de scolarizare.

In aceasti bazi, definim problema cercetiirii drept nevoia de eliminare a
neconcordantelor epistemice, teoretice si metodologice in teoria si practica ELA prin elaborarea
teoreticd si validarea practic-experimentala a metodologiei specifice educatiei literar-artistice.

Scopul investigatiei: fundamentarea teoretica si practico-experimentald a metodologiei
educatiei literar-artistice a elevilor intemeiata atat pe interactiunea text/opera-cititor, in procesul
careia cititorul, ca al doilea subiect al operei literare, recreeaza sensurile ei si isi formeaza
competente literare-lectorale, cat si pe valorificarea conceptului de opera literard ca artd a
limbajului.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. Examinarea evolutiei paradigmei metodologiei ELA, identificarea reperelor
epistemice, teoretice, praxiologice, estetico-literare si psihopedagogice ale metodologiei
educatiei literar-artistice;

2. Diagnosticarea preexperimentald a nivelului de dezvoltare literard a elevilor;
inventarierea si analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice in ELA; analiza
documentelor scolare reglatorii (curriculum, manuale, ghiduri) in raport cu principiile
metodologice, stabilite de teoria ELA.

3. Determinarea directiilor, principiilor, legitatilor si mecanismelor MELA, elaborarea in

baza acestora a unui sistem metodologic de receptare a operelor lirice, epice si dramatice din



perspectiva limbajului, a relatiei ,,autor-opera-lector-context al lecturii” si din cea a elevilor ca
subiecti re-creatori de valori.

4. Elaborarea unui sistem metodologic de Insusire a categoriilor cunoasterii literar-
artistice din perspectiva recunoasterii elevului cititor ca cel de-al doilea subiect al actului de
creatie.

5. Realizarea demersului experimental formativ, validarea si interpretarea rezultatelor
cercetarii.

6. Propunerea unor concluzii si recomandari relevante pentru optimizarea metodologiei
de receptare a literaturii si a formarii elevului-cititor.

Metodologia cercetirii stiintifice s-a constituit dintr-un ansamblu de metode teoretice
(documentarea stiintifica, analiza si sinteza teoretica, generalizarea si sistematizarea,
abstractizarea si modelarea teoreticd), praxiologice (observarea, chestionarea, studierca datelor
obtinute, comparatia, experimentul pedagogic), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice si a
datelor experimentale), statistice si matematice (inventarierea si analiza datelor experimentului).

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in elaborarea si validarea experimentald a
unui construct original al metodologiei ELA, bazat pe modelul structural-functional
conceptualizat al MELA, pe directiile, mecanismele, criteriile stabilite, fundamentand o viziune
distincta asupra receptarii literaturii artistice ca arta a limbajului si ca valoare in actu, diverse ca
gen literar si formula esteticd, in vederea formarii elevului-cititor, recunoscut ca subiect creator
al operei literare. Valorile cercetarii fundamenteazd o noui directie de cercetare in stiintele
educatiei: didactica lecturii, care preconizeaza ca receptarea-invatarea literaturii trebuie sa se
axeze pe comprehensiunea-recrearea sensului dat de textul operei si sd se dezvolte in formarea la
elevi a competentelor literare-lectorale. In aceastd activitate elevul obtine statutul de al doilea
subiect al operei literare, care o recreeaza efectiv, valorificind capacitatea imanenta a cuvantului
de a produce imagini poetice. Din acelasi punct de vedere, didactica literaturii, intemeiata
preponderent sau exclusiv pe valorificarea sensurilor textelor literare, date, de cele mai multe ori,
de cercetatorii si criticii literari, de autorii de manuale si de profesorii scolari, este convertitd in
didactica lecturii, care, valorificaind sensurile (valoarea imanentd) ale operei literare, le
complementeaza cu sensuri adaugate de catre elev (valoarea in actu), in rezultatul interactiunii
respective elevul formandu-si calitatea de cititor de literatura. Spre deosebire de didactica
literaturii, didactica lecturii nu oferd doar instrumente de explorare a textelor operei, ci si
instrumentele lecturii literare, prin care elevul isi formeaza calitatea de cititor de literatura,
capabil sd abordeze independent pe parcursul vietii orice text literar.

Problema stiintifici importanta solutionata se concretizeaza in elaborarea si validarea

Modelului privind metodologia educatiei literar-artistice a elevilor din perspectiva unor sisteme
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de activitate literar-lectorald concepute in functie de specificul literaturii ca artd a limbajului, de
particularitatile de gen si specie ale operelor studiate, de categoriile cunoasterii literar-artistice si
de caracteristicile receptarii, ale lectorului ca cel de-al doilea subiect al actului de creatie, re-
creator de valori — constituente ale noii metodologii a ELA, didactica lecturii.

Semnificatia teoretici a cercetirii este argumentata de:

e actualizarea unor concepte estetice, literare, pedagogice si psihologice (didactica lecturii,
finalitatea estetica a literaturii, receptare, orizont de asteptare, experientd literard si estetica,
lecturd, tehnologii didactice, metodologie, activitate literar-lectorald, competenta literar-
lectorald);

o fundamentarea metodologiei educatiei literar-artistice, axate pe conceptele literatura ca
arta a limbajului, elevul - recreator de valori, didactica lecturii;

 contributia stiintifica la definirea metodologiei ELA;

o sintetizarea tendintelor generale ale profesorilor privind studierea literaturii si ale
elevilor referitoare la receptarea operelor artistice.

Valoarea aplicativa a lucrarii este desemnata de:

e examinarea pieselor curriculare de limba si literatura romana in raport cu principiile
metodologiei educatiei literar-artistice si formularea de recomandari pentru imbunatatirea lor;

e diagnosticarea nivelurilor de dezvoltare literard a elevilor din clasele a V-a — Xll-a, in
functie de particularitdtile de gen ale operei receptate;

« determinarea caracteristicilor profesionale ale profesorilor de limba si literatura roméana
in domeniul metodologiei educatiei literar-artistice si elaborarea de recomandari practice pentru
modernizarea practicilor de formare profesionala inifiala si continud a cadrelor didactice in
domeniul educatiei literar-artistice;

« elaborarea si implementarea metodologiei ELA, axate pe recunoasterea elevului-cititor ca
cel de-al doilea subiect al actului de creatie, iar a operei literare ca valoare in actu, pe un sistem
de principii literar-estetice, didactice si de educatie literar-artisticd;

e stabilirea directiilor prioritare de ameliorare a practicilor metodologice in domeniul
educatiei literar-artistice a elevilor.

Rezultatele cercetarii propuse pentru sustinere:

1. Invalidarea conceptului metodologic traditional de predare-invatare a literaturii in
scoald, conform céruia:

- opera literara ar reprezenta doar o reflectare in imagini poetice a realitatii,

- receptarea operei literare — doar 0 cunoastere mimeticd a acestei realitati,

- profesorul ar fi unicul subiect al predarii — instruirii — educatiei literare, iar elevul - doar

obiect al actiunii profesorului si operei literare,



- prin demonstrarea teoretic-praxiologica si experimentald a neplinatatii actului de
receptare literard — comprehensiune - recreare a operei literare de catre elevi.

2. Contributia la validarea pedagogicd a conceptului estetic cu privire la originea operei
literare in actul de receptare si a statutului cititorului ca cel de-al doilea subiect creator al operei
literare.

3. Structurarea conceptelor, principiilor si teoriilor estetice, literare si pedagogice, care
confirma calitatea receptarii literare drept factor de re-creare a limbajului poetic, deci si de
origine a operei literare.

4. Sistematizarea ideilor/conceptelor/principiilor/teoriilor/paradigmelor cu privire la
necesitatea reamplasarii accentului de pe metodologia predarii-invatarii literaturii, aferenta
invatdmantului informativ-reproductiv, pe metodologia educatiei literar-artistice a elevilor,
conformd principiilor estetice ale literaturii si artei, teoriei educatiei artistic-estetice si teoriei
educatiei literar-artistice (ELA), deci si Invatamantului formativ-productiv.

5. Transferul metodologic al actiunii de influentd educativ-literard de pe finalitatile
educationale cu caracter preponderent informativ-reproductiv pe finalitdti preponderent
productiv-reflexiv-creative: competente literare-lectorale/ abilitéti si aptitudini literare-lectorale/
comportamente literare-lectorale/trasaturi caracteriale specifice lectorului cult de literatura/
reprezentdri si viziuni literare-lectorale.

6. Sistematizarea, pe temeiuri epistemice, teoretice, praxiologice si experimentale, a unor
metodologii ramurale de ELA in functie de apartenenta genuriala a operei studiate - genurile
epic, liric, dramatic, precum si in functie de apartenenta materiilor studiate la tipul de cunoastere
— artistic-estetica (operele literare) sau stiintificd (notiunile de estetica si teorie literard).

7. Validarea unei noi directii de cercetare in domeniul educatiei artistic-estetice: didactica
lecturii, intemeiata:

a) epistemic: pe originea operei literare in receptarea ei si in procesul de re-creare a
limbajului poetic;

b) teoretic:

- pe unitatea creatiei-receptarii operei literare, a valorii imanente si a celei in actu a
acesteia;

- pe caracterul implicit educativ al instruirii literare;

¢) metodologic:

- pe interactiunea opera — cititor si subiect educator (profesor) — subiect educabil (elev);

- pe transferul actiunii educativ-instructive de pe finalitatile informativ-reproductive pe

cele productiv-creative;



- pe algoritmii: perceptie (receptare) — comprehensiune — comentare/interpretare —
creatie(opera) si — autoidentificare - emitere de ipoteze — identificare — comparare - definire —
consolidare;

- pe cunoasterea practica a originii limbajului poetic al operei literare si pe valorificarea in
unitate a valorii imanente-valorii in actu a operei literare;

- pe structurarea si aplicarea, in conformitate cu tezele de mai sus, a unui sistem de
metode-procedee/tehnici — forme - mijloace specifice ELA;

- pe validarea unor sisteme de activitate literara-lectorala a elevilor, in functie de genul si
specia operei literare si a apartenentei materiilor studiate la tipul de cunoastere;

- pe recunoasterea sistemelor de activitate literard-lectorala a elevlui drept instrumente
principale ale ELA si componente noi ale metodologiei predarii — invatarii - educatiei literare.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin:

- activitatea didactica a autorului la Catedra Literaturd Romana si Teorie Literara, USM, la
Facultatea Formare Profesionala Continud a UPS ,Jon Creangd” si ca profesor de limba si
literatura romana la Liceul de Creativitate si Inventica ,,Prometeu-Prim” din or. Chisindu;

- experimentul pedagogic desfasurat in perioada 2001-2014 in Liceul ,,Prometeu-Prim”
din or. Chisindu, Liceul ,,Mihai Eminescu” din or. Chisindu, Colegiul National de Comert al
ASEM, Liceul ,,Mesterul Manole” din s. Salcuta, raionul Cduseni, Liceul Teoretic ,,Boris
Danga” din Criuleni, gimnaziul din s. Caslita-Prut, Cahul;

- activitatea autorului in calitate de expert national al Curriculumului de Limba si literatura
romand, de presedinte al Comisiei republicane de evaluare la examenele de bacalaureat, de
membru al Comisiei Guvernamentale de Acreditare a Institutiilor de Invatimant Superior din R.
Moldova (disciplinele filologice), de membru al colegiului de redactie al revistei Limba romana
si coordonator al rubricii acesteia, Pro Didactica.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice s-au realizat prin:

ecomunicdri la 18 foruri stiintifice internationale si la 5 nationale (Simpozionul
international de metodologie in stiintele socio-umane, Ch., USM; Congresul international
,Pregatim viitorul promovand excelenta”, Iasi, 2014; Conferinta st. internationala ,,Eficientizarea
invatamantului — vector al politicilor educationale moderne”, Ch., ISE, 2014; Conferinta
stiintifica ,,Discourse and multicultural dialogue”, Targu-Mures, 2013; Conferinta st. cu
participare internationald ,, Optimizarea invatamantului pentru o societate bazata pe cunoastere”,
Ch., ISE, 2012; Congresul international de istorie a presei, Ch., USM, 2012; Conferinta st.
internationald ,,Pledoarie pentru educatie — cheia creativitatii si inovarii”, Ch., ISE, 2011;
Simpozionul ,,.Lectura — cale spre tdramurile artei”, Bucuresti, 2011; Simpozionul international

»Lectura sub presiunea canonului?”, Bucuresti, 2010; Simpozionul international de didactica
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limbii si literaturii romane, Cluj-Napoca, 2010; Sesiunea internationald ,,Educatia pentru valori
culturale de o parte si de alta a Prutului”, Iasi, 2008; Conferinta st. internationala ,,Calitatea
educatiei: teorii, principii, realizari”, Ch., USM, 2008; Conferinta st. internationalad
,Invataimantul artistic — dimensiuni culturale”, Ch., AMTAP, 2008; Conferinta st. internationald
,Pregatirea si perfectionarea cadrelor didactice in domeniul invatdmantului prescolar si primar”,
Ch., UPS ,,Jon Creanga, 2008; Simpozionul international ,,Researsh and Education in Inovation
Era”, Arad, 2008 ; Simpozionul international ,, Traditie si integrare. Unitate in diversitate”, Arad,
2008; Simpozionul international ,,Romana ca limba strdind — intre metoda si impact cultural”,
lasi, 2008; Conferinta st. ,,CydacHu mocnipkeHHs 3 iHO3eMHOU ¢wuonorii”, Yxkropoa, 2008;
Simpozionul st. ,,Mass-media din R. Moldova: traditie locala si orizonturi europene USM”, Ch.,
USM, 2012; Conferinta st. anuald, Ch., UPS ,,I. Creanga”, 2009; Conferinta corpului didactic-
stiintific, Ch., USM, 1997; Conferinta st. jubiliard, Ch., USM, 1996; Conferinta st. a corpului
didactic, Ch., USM, 1992);

e publicarea a 56 de articole stiintifice, didactic-metodice, dintre care 11 in reviste
stiintifice acreditate (B+; C), 6 ghiduri metodologice, 5 manuale scolare de limba si literatura
romand, 1 culegere, 1 crestomatie, 1 monografie.

Structura tezei: introducere, cinci capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
din 283 de surse, 30 de anexe, 59 de figuri.

Termeni-cheie: educatie literar-artistica, didactica lecturii, metodologie, tehnologii,

metode, cititor, limbaj artistic, axiologie, competente literar-lectorale.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere este argumentata actualitatea problemei abordate, sunt formulate problema,
scopul si obiectivele cercetdrii, se insistd asupra noutdtii stiintifice, importantei teoretice si
valorii aplicative, noii directii de cercetare, asupra modului in care au fost aprobate rezultatele.

In Capitolul 1, Repere epistemologice pentru metodologia educatiei literar-artistice, sunt
analizate, in plan diacronic, mai multe teorii referitoare la natura literaturii de fictiune, la
trasaturile care o definesc ca artd, la orizontul de asteptare al cititorului, la nivelurile de
receptare-interpretare, la statutul operei artistice ca valoare imanenta si al cititorului ca subiect al
actului de creatie; sunt analizate si sintetizate un sir de opinii ale cercetatorilor din domeniu cu
privire la importanta, scopul si modul de studiere a literaturii In scoald; sunt scoase in evidenta
principiile de selectare a tehnologiilor didactice si ale educatiei literar-artistice, este definit
conceptul de metodologie a ELA, este elaborat Modelul teoretic al MELA.

Primele idei despre literaturd tin de Antichitate, care impune conceptul de artd/literatura ca

imitatie a lumii sensibile, ca tip special de cunoastere, cdreia 1 se refuza capacitatea de a accede
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la adevar. Ideile platoniene si cele aristoteliene au fost preluate mai tirziu de mai multi
teoreticieni, acestia afirmand natura/finalitatea esteticd a literaturii ca obiect al trdirii estetice
(Lanson), ca produs exclusiv al imaginatiei (Leibniz), ca o realitate de tip secundar, in care
realitatea cotidiand se regdseste, dar diferitd de aceasta (Novalis), ca fenomen determinat nu
numai de schimbarile care au avut loc in istoria poporului, ci si de rasa, mediu, moment
(H.Taine, F. Brunetiere). Dezvoltarea, spre sf. sec. al XIX- incep. sec. al XX-lea a psihologiei,
psihanalizei si a lingvisticii generale, a marcat o serie de schimbdri importante in ceea ce
priveste conceptiile despre literaturd. Astfel, psihologia formald va influenta teoriile scolii
formale ruse, psihanaliza, in special studiile Iui S. Freud, va provoca aparitia unor modele de
interpretare a operei literare, lingvistica generala va oferi savantilor oportunitatea de a cerceta
esenta literaturii din perspectiva limbajului. Recunoscand drept esentiala capacitatea omului de a
produce simboluri, E. Cassirer [8] defineste arta ca un limbaj simbolic, in sensul ca ea este o
interpretare a realitdtii nu prin concepte, ci prin intuitii, nu prin intermediul gandirii discursive, ci
prin acela al formelor senzoriale. Pentru cd arta are o semnificatie, ea trebuie s fie in acest sens
un limbaj. Pe alte linii, B. Croce [16] avanseaza conceptia ca arta ca intuitie se identificd cu
expresia si in ultima analiza cu limbajul. In acest context al polemicilor, rolul scolii formale ruse,
reprezentatd de Cercul lingvistic de la Moskova (R. Jakobson, B. Tomasevski, O. Brik, Iu.
Tinianov, P. Bogatiriov s.a.) [9], si de Societatea pentru studiul limbajului poetic (OPOIAZ) de
la Petrograd (L. Iacubinski, V. Sklovski, B. Eihenbaum, S. Bernstein s.a.) [9], este deosebit,
intrucét a pus in circulatie, in mediul literar si academic, mai multe concepte: literatura ca fapt
lingvistic, literatura este un produs al mentalitdtii umane In evolutie, traditie, aspect formal al
literaturii etc.

Cercul lingvistic de la Praga (J. Mukarovsky, B. Havranek, F. Vodicka s.a.) a preluat
contributiile teoretice ale Scolii formale ruse, le-a sistematizat, le-a aprofundat in spiritul
structuralismului si le-a verificat in practica analiticd. Structuralismul a facilitat aparitia unei noi
discipline — semiotica literara, care urmarea punerea in acord a metodei lingvistice cu natura
complexa a literaturii. Reprezentantii acestei teorii, U. Eco, M. Corti, Iu. Kristeva, R. Barthes
s.a. [20, 14, 35, 1] au substituit notiunea de operd cu cea de text. Pentru R. Barthes, abordarea
litreraturii din perspectiva analizei textuale Tnseamna detectarea mecanismelor de producere si
functionare a textului in sistemul de determindri lingvistice care 1i este propriu. Remarcam
totodata si teoriile privind receptarea literaturii. Mai mulfi autori —J. P. Sartr, U. Eco, H. R. Jaus,
W. Iser, T. Vianu, P. Cornea, S. Pavlicenco [50, 20, 33, 32, 57, 13, 47], sustin cd opera literara
prinde viatd de-abia in concretizare, iar aceasta, la randul ei, nu este pe deplin libera de
dispozitiile pe care le aduce in operd cititorul. ,,Acolo unde textul si cititorul ajung la o

convergentd, acolo se afla locul operei literare, iar acest loc are in mod inevitabil un caracter
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virtual, deoarece nu poate fi redus la realitatea textului, nici la dispozitiile ce-l caracterizeaza pe
cititor” [32,176]. Deci in relatia ,,opera literara — cititor”, cititorul se afla intr-o continua stare de
comunicare, realizdnd prin lecturd nu un act de reproducere, ci unul de creatie. Opera este pentru
el nu numai asteptare, ci si provocare, nu numai receptare, ci si angajare. In functie de
competentele literare-lectorale ale elevului, opera literard poate fi receptatd la nivel afectiv-
reproductiv, la nivel intelectual — apreciativ — analitic - intelectual si la nivel sintetic — estetic -
creativ.

Recunoasterea elevului ca al doilea subiect al comunicarii artistice impune plasarea
metodologiei in domeniul lui de activitate. Prin urmare, ,,0 posibila metodologie a ELA trebuie sa
decurgd din specificul cunoasterii artistic-estetice, infatisandu-se profesorului in forma unui
construct teoretic-aplicativ, ale carei componente epistemice, teleologice si de continut sa
armonizeze Intr-un sistem de actiuni de influentd educativa specific literaturii, receptarii si
formarii elevului cititor” [54,31]. Astfel, Modelul teoretic al MELA elaborat infatiseaza o
»sistematizare-structurare a demersurilor epistemic, teoretic si praxiologic ale ELA” [54, 32],
reprezentate de:

a) pe coordonata epistemica: poetica lui Aristotel (mimesis-ul si catharsis-ul), conceptul
estetic al lui Platon (unitatea frumosului si utilului; centrarea pe idealul uman si social), sistemul
filosofic al lui Kant, care atribuie artei calitatea de a doua existentd a omului (cea metafizica,
suprasensibild), teoria lumilor posibile a lui Leibniz, conceptul filosofic de psihism al operei-
receptdrii artei al lui St. Lupascu, teoria despre originea (=esenta) operei de artd a lui M.
Heidegger, prima definitie a lui F. Schiller a educatiei artistice si estetice ca domenii de
cunoastere umana;

b) pe coordonata feoretica: teoria structuralista: Tz. Todorov [56], Scoala formala rusa: B
Tomasevski, I. Tanianov, V. Jirmunski, R. Jakobson [9]; ideea constructiei schematice a operei:
R. Ingarden [30]; teoria finalitdtii estetice a literaturii: J. Mukarovski [41]; teoria receptarii
operei de arta: W. Iser [32], H. R. Jauss [33], U. Eco [20], T. Vianu [57]; opera ca text: U. Eco
[20], M. Corti [14], Iu. Kristeva [35], R. Barthes [1], teoria orizontului de asteptare si a
experientelor literare si estetice: H. R. Jauss [33]; semiotica lecturii: U. Eco, Iu. Kristeva [20;
35]; principiile comunicarii literare ale M. Corti [14]; teoria lecturii: W. Iser, P. Cornea [32;13],
R. Barthes [1]; hermeneutica literard a lui A. Marino [38]; teoria educatiei literar-artistice: N. A.
Kusaev [66], V1. Paslaru [48], individualitatea literaturii romane [11];

¢) pe coordonata praxiologica: nivelurile de dezvoltare literard a elevilor, stabilite de
V1. Paslaru; conceptul de structurd a activitdtii literare-lectorale a elevilor: G.N. Kudina si
Z. N. Novleanskaia, G. N. Melik-Pasaev; conceptul de activitate literara-lectorala a elevilor drept

componentd a metodologiei ELA: V1. Paslaru; principiile activitétii literare-lectorale ale elevilor
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din clasele primare: M. Marin, L. Tarlapan; principiile moderne de evaluare a rezultatelor scolare
la ELA, sistematizate de M. Hadarcd; conceptele de formare a competentei literare-lectorale a
elevilor: C. Parfene, A. Panfil, M. Pavilescu [48, 44, 43, 47]. Cele trei coordonate, avand
calitatea de principii constitutive ale Metodologiei ELA, se concretizeaza in principii reglatorii
ale Metodologiei ELA.

O componenta definitorie a MELA o constituie teoria lecturii si cea a receptarii operei
literare. Abordarea lecturii si a receptarii ca elemente indispensabile ale oricdrui proces de
comunicare artistica ne-a condus la urmatoarele repere teoretice definitorii ale MELA: caracterul
bipolar al operei literare: artistic (textul creat de scriitor) si estetic (valoarea addugata operei de
catre cititor); caracterul inepuizabil al mesajului sau principiul superizirii in opera de arta;
valoarea cititorului de ,,adeveritor al operei literare” [27]: opera literarda exista datoritd actului
lecturii, capatd viata gratie cititorului, care-i re-creeaza sensul, astfel ,,orizontul sdu de asteptare”
devenind orizontul vietii sale [33]; cultura cititorului este validatd de unitatea si echilibrul
emotional-rationalului: calitatea de cel de al doilea subiect creator al operei ii este data cititorului
implicit, prin actul lecturii, dar numai cititorul cu un dezvoltat simt estetic (emotionalul) si numai
un cititor care stie sa-si gestioneze plicerea esteticd (rationalul) este in stare sa traiasca cea mai
profunda si mai bogata stare de lecturd - dezvoltarea-realizarea spirituala a eului artistic, $i numai
un astfel de cititor este capabil sa influenteze destinele operei literare, adica sd devina un al
doilea subiect recunoscut al operei.

Definirea scopului MELA a antrenat: raporturile ,,autor-opera literara”, ,.elev-opera
literara”, ,,autor al operei literare-elev”’; obiectele cunoasterii: literatura, stiinta literara,
competentele lectorale; axiologia subiectului receptor; instrumentarul de cunoastere: teoretic-
literar, comunicativ-lingvistic; modul de predare-receptare a literaturii.

Epistemologic, MELA este fondata pe sisteme de principii:

- privind caracterul privilegiat, prioritar al receptorului;

- generale ale educatiei, inclusiv cele recomandate de UNESCO si CE;

- ale didacticii generale;

- ale ELA;

- de selectare si structurare a continuturilor educatiei literare;

- ale selectarii-combinarii metodologiilor educationale pentru fiecare forma si actiune
educativa;

- ale dezvoltarii aptitudinilor creative, a spiritului critic al elevilor;

Cea de-a treia sferd a MELA, tehnologica, antreneaza un sistem de metode de educatie

literar-artistica:
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- hermeneutice: lectura expresivd/comentata/creatoare; comentariul literar; interpretarile
structuralista, tematicd, biografica, mitologico-arhetipala;

- activ-participative speciale (metodologia ELA fiind prin definitie una activ-
participativa): brainstormingul cu mapa de imagini, studiul de caz, simularea intalnirii cu
personajele operet literare, drepturi si responsabilitati etc.;

- de dezvoltare a capacitatilor creative ale elevilor: pictura verbala, textul calchiat, ideea
migratoare,ecranizarea operei literare etc.;

- de dezvoltare a gandirii critice specifice (metodologia ELA fiind bazatd integral pe
gandirea criticd): intrebarea-problema cu variante de raspuns; situatia de optiune morald; PRES-
ul; experimentul imaginativ; dezbaterea literara etc.;

- jocuri didactice: ideea migratoare, jocul figurilor de stil, jocul sintagmelor, combinari;

- evaluative: comentariul literar, eseul, testul docimologic s.a.

Grafic, Modelul MELA este prezentat in Figura 1.1.

In Capitolul 2, Metodologia educatiei literar-artistice a elevilor in procesul receptarii
operelor lirice, sunt analizate, in baza rezultatelor experimentului de constatare (analiza
manualelor, a nivelurilor elevilor de receptare literard, a metodologiei aplicate de cadrele
didactice), neajunsurile, lacunele, dificultatile atestate in procesul de receptare a operelor lirice;
sunt precizate reperele teoretico-literare si metodologice ale receptarii operelor lirice; este propus
un sistem metodologic al receptarii operelor lirice. Metodologia este axata pe coordonata
epistemologicd a continuturilor (idei, concepte, principii ce vizeazd domeniul limbii, al
literaturii, artei, stiintei), pe sistemul activitdtilor literare-lectorale, pe rezultatele unui amplu
experiment de constatare si de formare.

Experimentul s-a desfasurat in anii 2001-2014, cu etapele:

I - de constatare: 2001-2003; II - de formare: 2003-2013; III - de control: 2012-2014,
avand ca subiecti 85 de cadre didactice scolare si 426 de elevi ai claselor a V — XII-a. Dat fiind
faptul cd experimentul de formare a fost realizat in aceleasi clase, pe parcursul perioadei de
scolaritate a elevilor, o atentie deosebitd am acordat si rezultatelor obtinute de ei la sfarsitul
fiecarui an de studii, la examenele de capacitate si de bacalaureat. Experimentul de formare a
fost unul longitudinal.

Experimentul de constatare a demonstrat erori si lacune in metodologia ELA, precum:

1. Reducerea interpretarii operei literare lirice la traducerea sau parafrazarea limbajului, la
povestirea ,,confinutului” poeziei si/sau la descoperirea temei, a ideii principale, a motivelor
literare, la identificarea mijloacelor artistice (figura 2.1.)

2. Practicarea unui mod gresit de ghidare a elevilor in structura operei literare.

3. Prezenta acelorasi erori si in manualele de LLR pentru clasele gimnaziale si liceale.
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Fig. 1.1: Modelul teoretic al MELA
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4. Metodologia aplicata, in mare parte, nu satisface cerinta fundamentala a metodologiei ELA:
interpretarea operei literare conform nivelurilor cognitive deja formate ale elevilor - al

cunostintelor, al intelegerii, al aplicarii, al analizei, al sintezei si al evaluarii (Figura 2.2).

80 Osarcini de
reproducere,
60 parafrazare, de
a0 identificare
W sarcini de
20 cercetare, de
analiza a
0 limbajului

Figura nr. 2.1. Rezultatele privind tipologia sarcinilor formulate de profesori

O corespund nivelului
cunostintelor si
60% -

comprehensiunii

50% ]

40% 1 @ corespund nivelului
cunostintelor,

30% o
comprehensiunii si

20% 7] aplicarii

10% 1] O corespund nivelului

1 cunostintelor,
0% = T

comprehensiunii,
aplicariii, sintezei

Fig. 2.2. Rezultatele privind tipologia sarcinilor formulate de profesori conform nivelurilor
aptitudinilor cognitive formate

Un text e inteles doar Intr-un singur fel, se admite doar o singura interpretare a lui, de regula
cea din manual, aproape totul reducandu-se la ,,Ce a vrut sa spund autorul in aceastd poezie?”,

,Formulati ideea principald a poeziei” (Figura 2.3).

O Au formulat idei

60% identice cu cele
atestate in manual.
40% @ Au formulat idei noi.

20%

O N-au fost in stare sa
0% ‘ ‘ ‘ : comenteze.

Fig.2.3. Datele privind modul de comentare de cétre elevi a unor figuri de stil dintr-o opera
lirica
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O astfel de interpretare contrazice conceptul de opera deschisa al lui U. Eco, conform caruia
organizarea formala a operelor literare nu este univoca, ele prezentandu-se ca opere deschise, pe
care interpretul le definitiveaza chiar la momentul in care le valorifica estetic.

Teoria educatiei literar-artistice a elevilor preconizeaza racordarea metodologiei acesteia la
particularitatile specifice ale genului. Interpretarea unei opere lirice din perspectiva limbajului
artistic este un demers complex si complicat, deoarece limbajul poetic se identificd cu forma
artistica a operei, iar in literaturd si artd forma este semnificativa [Schiller, Apud V1. Paslaru, 48].
Descoperirea acesteia constituie un eveniment echivalent cu nasterea insasi a operei: ,,Constituit prin
anumite abateri care contribuie la realizarea sensului poetic, limbajul are capacitatea de a
impresiona, de a convinge si a emotiona, de a racorda gandirea si sensibilitatea cititorului la ideile si
starile afective ale scriitorului” [55,82].

Asadar, sistemul metodologic al receptarii operelor lirice, elaborat in conformitate cu
trasaturile specifice ale limbajului poetic (afectivitate, sinonimie absentd, opacitate, muzicalitate,
densitate de sugestie, caracter alogic, mod specific de organizare sintagmatica a enuntului liric), a
inclus mai multe tipuri de sarcini textuale adecvate specificului literaturii ca artd, metode
hermeneutice, activitati si forme de organizare, care au directionat elevii spre intelegerea faptului ca
»descifrarea limbajului artistic din perspectiva afectivitatii impune descoperirea in fiecare expresie a
ceea ce adaugd poetul la semnificatia strict intelectuald a cuvantului, adica semnificatia afectiva
asociatd cu cea dintdi, extragerea, reliefarea acestui adaos conotativ din continutul semantic al
cuvantului” [55, 82-83], cd imaginea artistica este unica 1n felul ei, semnificatia acesteia nepretandu-
se nici a fi inlocuitd cu sinonimele sale, nici tradusa in alte limbi, cd limbajul unei poezii se impune
prin muzicalitate, atestatd mai ales ca atribut al structurii de adancime, cercetarea modului de
organizare a sonoritatilor specifice ale cuvintelor in ritmuri variate, in rime, Tn asonante si aliterafii
cu efecte armonice, in anafore si epifore, laitmotive/versuri-refren, in diverse masuri ale versului
etc., cd orice sintagma/constructie sintactica isi poate dezvalui semnificatiile numai pusa in relatie cu
alte elemente ale intregului, cd densitatea de sugestie face ca expresia poeticd sd fie deschisda
multiplelor interpretari.

Rezultatele experimentului de formare, partea cu receptarea operelor lirice:

* au confirmat cd sistemul metodologic elaborat in baza principiilor artei si receptarii si care a
inclus metode (lectura expresivd si comentatd, jocul figurilor de stil, textele calchiate, ideea

migratoare, comentariul literar, pictura verbald, intrebarea-problemd cu variante de raspuns,

reprezentarea grafica, brainstormingul cu mapa de imagini, PRES-ul, exercitiul de imaginatie,
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problematizarea, algoritmizarea etc.), forme de organizare (individuald, in grupuri, frontald, in
perechi), activitati (de lectura, de identificare, de comparare, de cercetare, de interpretare etc.), ofera
oportunitatea de a interpreta operele literare lirice;

+ au demonstrat ca sistemul de metode aplicate i-a ajutat pe elevi sa patrunda in structurile de
adancime ale textelor studiate;

* au confirmat ca elevii devin interpreti de opera artisticd daca sunt pusi in situatia de a
compara elemente de limbaj, de a aprecia, a descifra semnificatiile si de a-si exprima opinia;

o au demonstrat ca utilizarea unor strategii adecvate de informare/documentare /invatare
interpretare contribuie la formarea capacitatii elevului de a-si dezvolta o competentd literara-
lectorala avansatd, in conformitate cu caracteristicile definitorii ale operelor literare si cu cele ale
cititorului modern de literatura.

In Capitolul 3, Metodologia educatiei literar-artistice a elevilor in procesul receptdrii
operelor epice, sunt scoase in evidenta, in urma analizei rezultatelor experimentului de constatare,
dificultatile, lacunele atestate in procesul receptdrii operelor epice si sunt trasate reperele estetico-
literare si metodologice ale receptarii prozei, insistindu-se pe un sir de concepte cum ar fi: diegeza,
actiune, personaj, discurs, moduri de expunere, tehnici narative, viziuni ale naratiunii, cronotop;
este analizatd eficacitatea unui sistem metodologic ce include metode si procedee, forme de
organizare, activitati literare-lectorale, aplicat in cadrul experimentului de formare, in vederea unei
receptari adecvate a operelor epice si, implicit, a formarii cititorului; sunt formulate concluziile de
rigoare.

Rezultatele experimentului de constatare privind receptarea operelor epice au scos in evidenta
faptul ca sistemul de sarcini formulate de cétre profesori si de catre autorii de manuale, metodele
utilizate orienteaza elevii mai mult spre diegeza si aproape accidental spre discurs, element de
structura definitoriu al epicului in ceea ce priveste formarea-dezvoltarea de competente lectorale,
trasaturi, comportamente, viziuni, aptitudini si talente literare/lectorale, care, la randul lor, sunt
componente de bazd ale personalitatii cititorului. Drept consecintd, doar un numar redus de elevi au
demonstrat in cadrul experimentului de constatare capacitatea de a determina instanta narativa,
prioritdtile acesteia, de a identifica tehnicile narative, de a argumenta originalitatea operei 1n functie
de discurs.

Unele dintre aceste rezultate sunt ilustrate in figurile 3.1 s1 3.2.
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Figura nr.3.1. Rezultatele privind identificarea tehnicilor narative
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Oraspunsuri
80% neconclidente;
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Figura nr. 3.2. Raspunsurile elevilor privind originalitatea operei in raport cu tehnicile narativ

O tendintad Inregistrata experimental tine de utilizarea excesiva a metodelor si procedeelor ,,la
moda” sau a metodelor specifice cunoasterii stiintifice in detrimentul celor hermeneutice. Cca 53%
de profesori aplicd metode proprii cunoasterii stiintifice, doar 47% folosind metode interactive, parte
din acestea fiind straine hermeneuticii literare.

Demersul metodologic de receptare a operelor epice realizat in cadrul experimentului de
formare, intemeiat pe principiile creatiei-receptdrii si ale limbajului poetic, a sintetizat concepte
dezvaluitoare caracteristicilor genului:

- actiune: fapte si coordonate spatio-temporale, evenimente inventate ori povestite de alfii
autorului, reale, deformate, retrospective etc., ordine cronologica a faptelor, acronie;

- personaje: tipologii conform criteriilor de clasificare, mijloace de caracterizare, perspectiva
estetica din care e construit personajul, semnificatii general-umane;

- viziuni ale naratiunii: ,,din fatd”, ,,impreuna cu”, ”din spate”;

- tehnici narative: relatarea la pers. I, a I1I-a, introspectia, retrospectia etc.;

- timpul naratiunii: timp real, timp subiectiv;

- moduri de expunere: descriere (tipuri de descriere, functii semantice), dialog (functii ale

dialogului 1n naratiune, tipuri si semnificatii ale replicilor), monolog (functii, tipuri de monolog);
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- specii §i subspecii epice: roman, roman istoric/psihologic, schitd, nuvela etc..

Aceste concepte au determinat, in functie de complexitatea fiecaruia, includerea in sistemul
metodologic al receptarii operelor epice a unei varietati de metode si procedee — comentariul literar,
analiza literara, ,,mana oarba”, simularea intalnirii cu personajele literare, ecranizarea, PRES-ul,
piramida, reportajul, interviul, studiul de caz, situatia de optiune morala, experimentul imaginar,
drepturi si responsabilitati, imaginatia ghidata de descrierea peisagisticalde interior, exercitiul de
reconstituire/de comparare, reprezentarea graficd, sinteza etc.), -
de forme de organizare, de activitati literare-lectorale cu caracter creativ, interactiv, de colaborare -
toate fiind subordonate obiectivelor formulate, factorilor determinanti si avand finalitate prioritar

formativa.

Rezultatele experimentului de formare, partea cu receptarea operelor epice, au demonstrat ca:

» metodologia receptarii operelor literare epice trebuie sa fie orientata spre formarea la elevi a
capacitatii si a abilitatii a sti sa citesti, care se constituie la nivel de personalitate drept componenta
principald prezenta In sfera tuturor activitdtilor intelectuale;

seste necesar ca rationalitatea actiunii didactice sd fie ganditd intr-o dubld perspectiva, in
principii convergente: pe de o parte, stabilirea strategiei optime in vederea finalitatii actului didactic
- formarea unor cititori avizati de literatura, competenti intr-o discutie pe marginea textului literar -
si, pe de alta, posibilitatea ca elevii sa converteasca strategia practicatd de profesor pentru a deveni
componentd a propriului stil de lector avizat;

* mecanismele de corectie functioneaza in sens ameliorativ din ambele parti;

* nicio metodd nu este responsabild de esecul sau de succesul didactic, ea fiind o virtualitate
care devine eficientd doar in masura in care contribuie la atingerea scopurilor propuse si in masura
in care reuseste sa faca lectia interesantd pentru elev, trezindu-i curiozitatea, interesul, dorinta de
invatare.

In Capitolul 4, Metodologia educatiei literar-artistice n procesul studierii operelor
dramatice, sunt analizate lacunele, dificultatile atestate in manualele scolare, in procesul de
receptare a operelor dramatice, sunt precizate reperele teoretico-literare si metodologice ale
educatiei literar-artistice a elevilor in procesul receptarii operelor dramatice, tindndu-se cont de
trasaturile distinctive de gen si specie; este elaboratda metodologia receptdrii operelor dramatice,
axatd pe un sir de metode si procedee validate printr-un experiment de formare, pe activitati
didactice, forme de organizare; sunt analizate rezultatele experimentului de formare si formulate

concluziile de rigoare.
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Rezultatele experimentului de constatare privind modul de receptare a operelor dramatice de
catre elevi denotd faptul cad atat la nivelul predarii, cat si la cel al manualelor scolare lacunele
atestate vizeaza tipologia replicilor personajelor si, in special, elementele discursului (viziunea
naratiunii, timpul naratiunii), formele comicului, categoriile estetice ,,dramatic”, ,,comic”, ,,tragic”
si, nu 1n ultimul rand, tipologia sarcinilor, structurarea acestora intr-un demers didactic.

Réspunsurile profesorilor, de exemplu, la intrebarea ,,Ce este important in analiza/interpretarea
unei piese de teatru?” au aratat ca:

- 71% din numarul total considerd drept definitorii povestea, elementele actiunii, conflictul,
caracterizarea personajului, analiza didascaliilor;

- 21% opteaza pentru mesaj, problematicd, tipologii umane, formuld estetica, functii ale
dialogului;

- 8% - pentru formularea temei, descifrarea mesajului, relevarea trasdturilor de gen si specie.

Aceste date au scos 1n evidenta faptul ca, desi profesorii abordeaza o arie destul de larga de
probleme, totusi notiunile de timp al actiunii si de timp al reprezentdrii, de viziune narativa, de
procedee compozitionale/de constructie, de arhetip, de tragic, dramatic, comic etc. raman in afara
demersului didactic. Astfel, solicitati sd justifice lipsa naratorului intr-o operd dramatica, sa
defineasca notiunile de comic, dramatic, s comenteze opera din perspectiva formelor comicului
(umorul, ironia, satira, grotescul), sa explice relatia ,,timp al actiunii — timp al reprezentarii”, sa
numeasca si sd comenteze tipul de replici, elevii, in mare parte, n-au fost In stare sa rezolve sarcinile

propuse. O parte din rezultate obtinute sunt reflectate in Figurile 4.1 si 4.2.

Draspunsuri
80% 1 , 60% 1 corecte, dar
Draspunsuri incomplete;
60% 1 corecte, dar .
incomplete; 40% 1 @ raspunsuri
40% incorecte;
En-au rezolvat
20% -
20% itemul.
On-au rezolvat
0% - 0% - itemul.
Fig.4.1. Raspunsurile elevilor Fig.4.2. Rezultatele privind capacitatea elevilor
privind definirea comicului de a identifica si de a comenta tipul de replici

In manualele scolare persista sarcinile care solicitd elevii sa examineze opera literara din

perspectiva educativ-etica in detrimentul celei artistic-estetice.
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Se stie cd opera dramatica, ca si oricare altd opera literard/de arta, poate fi receptatd la mai
multe niveluri, in functie de mai multi factori, majoritatea reprezentand caracteristici specifice ale
cititorului/spectatorului.

La nivelul semnificatului opera dramatica este un univers fictiv ce transmite un mesaj prin
intermediul actiunii, conflictului, personajelor etc. Analiza actantiala nu ofera, practic, nimic ce ar
diferentia textul dramatic de cel epic, mijloacele de investigatie nefiind altele decat cele ale
naratologiei tematice:

- la nivelul semnificantului ea se reprezinta ca un univers de cuvinte sau ca obiect literar
destinat reprezentarii, caz care este obiectul de studiu al dramatologiei, ce analizeazd modalitatile
prin care textul literar e orientat catre aceasta finalitate;

- ca obiect literar realizat scenic cu concursul celorlalte sisteme semiotice ce intervin in
spectacol, ea face obiectul teatrologiei; in acest caz, spectacolul e privit ca o lectura mai mult sau
mai putin fideld, mai mult sau mai putin creativa a textului propriu-zis oferit de autorul dramatic, iar
analiza este interesata sa releve modul in care potentialitatile sale sunt valorificate pe scena [52,42].

Prin urmare, receptarea operei dramatice de catre elevul-cititor este cu atat mai complicata, cu
cat ne dam seama de caracteristicile ei ce o definesc ca gen. Multe dintre neajunsurile, lacunele care
pot interveni in procesul receptarii creatiilor dramatice sunt similare celor atestate in cazul receptarii
operelor epice, deoarece ambele au comun — ca elemente structurale fundamentale — fabula (istoria)
si discursul.

Diferentele trebuie cautate la nivelul discursului. Prima deosebire se referd la viziunile
naratiunii, modelului dramatic al relatarii fiindu-i proprie doar viziunea unei camere de luat vederi
(,,din spate”). Viziunea ,,impreuna cu” se combind, in opera dramaticad, cu modul ,reprezentare”,
dand stilul scenic. Supuse mai mult conventiei in opera dramatica, in comparatie cu cea epica,
timpul si spatiul sunt evocate si sugerate prin didascalii sau/si prin informatii introduse in insusi
textul operei. Opera dramatica cunoaste mai multe perspective asupra timpului. Mai intai, e vorba
despre un timp al reprezentdrii, numit si timp scenic (timpul cat dureaza, in care se consuma
actiunea pe scena, in fata spectatorilor), si timpul in care aceasta evolueaza. Modalitatea dramatica
accepta si alte planuri privind timpul: timpul istoric (ca succesiune de evenimente reale), timpul
mitologic, timpul imaginar, timpul biologic (marcat de fazele evolutiei fiintei biologice: tinerete,
maturitate, batranete).

Stilul scenic are doi piloni principali de sustinere: a) personajul, care in discursul dramatic se

caracterizeaza printr-o foarte puternica tensiune si concentrare a starilor sufletesti, a sentimentelor si
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b) dialogul (sau/si monologul) ca mod dominant de comunicare a universului imaginar, creat de
autor.

Consideratiile de mai sus au constituit suportul teoretic pentru o analiza literard scolara
adecvata specificului operelor apartinand genului respectiv, analiza in care trebuie identificate mai
intdi elementele caracteristice modelului structurii dramatice si apoi descoperite si interpretate
viziunea autorului, functionalitatea artistici a tuturor elementelor structurale, originalitatea
universului artistic implicat. Ca si n cazul celorlalte genuri si specii literare, metodologia receptarii
operelor dramatice se constituie din actiunea factorilor: teleologie a ELA, caracteristicile de gen ale
operelor dramatice, caracteristici ale elevilor cititori-receptori, misiunea primului subiect al
educatiei, principii ale metodologiei generale a ELA.

Privita din unghiul de vedere al trasaturilor caracteristice, receptarea operelor dramatice la
lectiile de literaturd decurge dupa urmadtorul algoritm, care are la baza unele sugestii propuse de
C. Parfene [45], in cazul studierii operelor epice:

a) analiza actiunii, care include:

- analiza evenimentelor: se mentioneazd daca evenimentele din operd sunt inventate ori
povestite de altii, reale ori deformate, retrospective ori prospective, din domeniul stiintei, familiei,
istoriei etc.;

- analiza faptelor: se stabileste daca faptele personajelor rezultda din ciocnirea a doud destine,
caractere, stari sufletesti, daca ele se desfasoara rapid, lent, neasteptat etc.;

- analiza unitatilor de actiune, loc, timp: se stabileste dacd in opera dramaticd sunt prezente
una sau mai multe actiuni, dacd acestea sunt paralele ori intercalate, daca exista o unitate de timp
(ordine cronologica, acronie, anticipatie, retrospectie etc.);

b) caracterizarea personajului ca participant la actiune:

- raportarea personajului la un arhetip anume;

- procedee de caracterizare indirectd, n special, determinarea tipului de replici (agramata, cu
subtext, metaforica, ilogica etc.) si a functionalitatii acestora etc.;

c¢) analiza discursului: indicii parantetici cu privire la atitudinea, gesturile, starile sufletesti,
miscarile, vestimentatia personajelor, la spatiul si timpul scenic, la circumstantele in care se
desfasoara actiunea, viziunea autorului.

Rezultatele experimentului de formare au validat urmatoarele concluzii:

» metodologia receptarii operelor dramatice in scoala trebuie sa se constituie ca o sinteza de

perspective asupra textului, Intr-o strategie didactica flexibila;
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» metodele interactive de receptare a operelor dramatice — Lectura pe roluri a unui fragment,
Presupunerea prin termeni, Studiul de caz, Tnscenarea unui act/episod, Exercifiul de identificare,
Exercitiul de reconstituire a unei replici/ a elementelor actiunii cu caracter de problemd,
Experimentul imaginativ, Situatia-problema cu variante de solutii etc. — si-au demonstrat
eficacitatea, incluzand elevii 1n activitati de cercetare, de transfigurare si/sau de joc, de sinteza, de
comentariu, focalizandu-le gandirea spre gravitatea problemei si a conflictului in care sunt implicate
personajele, spre elementele componente ale discursului, formandu-le deprinderea de a emite
judecati si, nu n ultimul rand, de a-si exersa toate nivelurile de gandire, de la memorare la evaluare;

* metodele interactive le-a stimulat elevilor interesul pentru lectura textului, le-a aprofundat
cunostintele despre specificul pieselor de teatru, despre maiestria actoriceasca, le-a format
deprinderi regizorale, de joc scenic;

» folosite 1n sistem, metodele interactive au avut un impact deosebit asupra formarii cititorului
de opera dramatica si implicit a educatiei lui literar-artistice;

* operationalizarea terminologiei literare aferente receptarii — comprehensiunii — comentarii -
interpretarii operelor literare studiate/citite independent contribuie la formarea cititorului.

In Capitolul 5, Experiente de exploatare a carierei didactice privind metodologia predarii si
insusirii de catre elevi a categoriilor cunoasterii literar-artistice, sunt analizate neajunsurile,
dificultatile atestate in manualele scolare, rezultatele experimentului de constatare cu privire la
procesul predarii-studierii notiunilor de teorie literard; sunt scoase in evidentd reperele literar-
estetice s1 pedagogice ale formarii interpretului de opera artisticd prin achizitionarea unor notiuni de
teorie literard; sunt analizate avantajele unui sir de metode, procedee, activitdti aferente
metodologiei aplicate experimental, sunt formulate concluziile de rigoare; sunt analizate rezultatele
experimentului de control (stabilirea nivelurilor ELA a elevilor-subiecti ai cercetarii).

Notiunile de teorie literara — despre genurile si speciile literare, despre curentele literare,
despre limbaj, structura si compozitie etc. — sunt indispensabile interpretarii textului literar de catre
elevi si profesori.

In cadrul experimentului de constatare am urmirit capacitatea elevilor de a-si adapta
competentele de lectura la caracteristicile textului lecturat (de gen si specie, ale curentelor literare
etc.); de a percepe adecvat imaginile operei si mesajul produs de acestea; de a realiza insertii in
cadrul imagistic al operei (valori produse de elevi); intelegerea rolului functional al limbajului
poetic.

Solicitati sa numeasca doua metode/procedee aplicate la predarea notiunilor de teorie literara,

87% din profesori au indicat conversatia, descoperirea prin analogie, expunerea etc., considerate
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traditionale; 13% au indicat cateva procedee care solicitd elevilor capacitdti creative: jocul didactic,
alcatuirea unui text cu rima datd, restabilirea ordinii strofelor dintr-o operd liricd, cinquainul,
plasarea in cadrul unor enunturi a cuvintelor cu sens figurat.

Intrebati despre frecventa aplicirii metodelor creative, profesorii au afirmat: 66% — ci le
aplica foarte des, 32% — de la caz la caz si 2% — niciodata.

Contradictia In raspunsurile profesorilor demonstreaza cd ei, fie nu si-au amintit metodele
aplicate, fie nu le cunosc, acceptand din comoditate predarea traditionala.

Cu privire la importanta studierii de catre elevi a notiunilor de teorie literard, 89% din
profesori au sustinut ca: notiunile literare sunt alfabetul literaturii de fictiune, fara cunoasterea
acestora este imposibila receptarea textului artistic; testele pentru examenele de capacitate si de
bacalaureat contin asemenea itemi, altfel nu poti crea la elevi competente lectorale etc.; 11% au
afirmat ca: poti vorbi despre o carte fard sa faci trimitere la vreo notiune literard,; € necesar a preda
doar 3-4 figuri de stil si maximum cdte 2-3 specii ale fiecarui gen literar, restul fiind material mort
in capul elevilor; exista si alte perspective de interpretare a textului artistic decat cea a teoriei
literare; nu stiu pentru ce le trebuie majoritatii elevilor aceste notiuni; totuna ei nu le cunosc §i nici
nu le utilizeaza etc.

Estetica si psihologia au stabilit cd, la primul contact al elevului cu opera literard, acesta
traieste intens afectiv, deci deseori inconstient, starea de placere esteticd, de desfatare (H.R. Jauss,
33, p.167) si cd emotiile traite de elevul cititor pot fi de baza — de la mirare pana la curiozitate (la
etapa initiald) si derivate — de interpretare si rezolvare a sarcinii, la etapa urmatoare, cand elevii
incearca emotii precum curiozitatea, dorinta de a afla/a cunoaste solutia, pasiunea (V. Viliunas, 58,
p.185). In practica, insi predarea-invitarea notiunilor de teorie literard urmeazi traseul formdrii
conceptelor: faza receptdrii (momentul in care are loc un prim-contact cu trasaturile distinctive,
atributele termenilor literari), faza de Insusire (emiterea unor ipoteze, verificarea lor, formularea
definitie1), faza de stocare In memorie si faza de actualizare (utilizarea conceptului in diferite
situatii, recunoasterea lui dintr-o serie de alte concepte).

Contrar acestui algoritm, traseul ,,creatie (elaborarea unor texte proprii) — autoidentificare (in
ce masura a putut crea) — emitere de ipoteze (prin ce se remarca elementul de limbaj/textul creat) —
identificare (ce caracteristici ii sunt proprii) — definire (formularea unei definitii) — consolidare
(recunoasterea conceptului In opera artistica studiatd, argumentarea si utilizarea lui in diferite
situatii)”, aplicat si validat experimental, si-a demonstrat definitiv prioritatile, in practica ELA fiind

amplu implementate sisteme de exercitii creative specifice predarii-invatarii notiunilor de teorie
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literara, precum Combinarile, Jocul sintagmelor, Aula academiei, Jocul metaforei (comparatiei,
epitetului, personificarii), Mariti, micsorati!, Textul calchiat etc..

Experimentul de control a confirmat formarea-dezvoltarea la elevi a finalitatilor principale ale
ELA — a competentelor literare-lectorale, a trasaturilor caracteriale, a comportamentelor literare si a
aptitudinilor pentru literatura la nivelul principiilor (didactice, literar-estetice, ale receptarii artei) si
al metodologiei:

a) predarii (metode-procedee/ tehnici — forme - mijloace: lectura expresivd/ comentatd/
creatoare; comentariul literar; interpretarile structuralista, tematica, biografica, psihologica etc.);

b) invatirii (activitati: observarea, conversatia, comentarii literare, compuneri-paralela,
compuneri-sinteza g.a.),

c) evaluarii (chestionarea verbald, eseul structurat, testele docimologice de evaluare curenta
ori sumativa, scarile de apreciere s.a.).

Intrucat o competenta reprezinti o sinteza de cunostinte — capacititi — atitudini, evaluarea s-a
realizat pe urmatorii parametri: volumul, profunzimea, calitatea (cunostintele), operationalizarea,
amploarea, trdinicia, extrapolarea (capacitatile), precum si afectivitatea, dezirabilitatea,
aprecierea, vointa, conceptualizarea, comportamentul (atitudini), promovate de teoria ELA [48].

Prelucrarea datelor experimentale s-a efectuat prin metode statistice, analize, sinteze, care au
permis formularea unor concluzii si deschideri catre noi perspective de cercetare.

La etapa prelecturii, rezultatele privind motivele lecturii invocate de elevii din esantionul
experimental si din cel de control sunt indicate in Figurile 5.1, 5.2.

Capacitatea elevilor de a exprima opinii, atitudini, declansate de valorile textului, este
demonstratd de 78% de elevi ai CE, care au formulat raspunsuri originale, bine argumentate, si 22%
de raspunsuri productive, in CC indicii fiind de 17% opinii originale, 46% de opinii cunoscute, 16%

opinii nerelevante, 21% de elevi nefiind capabili sd dea vreun raspuns (Figurile 5.3, 5.4).

100% Odin necesitatea de a
- 80% cunoaste/a fi
80% 1] @din necesitate de a informat;
cunoaste, de a fi o i .

60% 7 inform'at; 60% ldln'con.strangere/

obligatie;
0,

40% 1 Bdin constrangere 40%

20% ] 20% Odin
placere/delectare

0% =j‘ ; ; 7 ‘ ‘ ‘ ;

0%
Odin alte motive

Fig. 5.1. Date privind motivele lecturii (CE) Fig. 5.2. Date privind motivele lecturii (CC)
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Fig. 5.3. Date cu privire la atitudinile Fig. 5.4. Date cu privire la atitudinile
exprimate de elevii CE exprimate de elevii CC

Datele EC cu privire la lectura informativa — lectura expresiva au demonstrat ca:

- 81% din elevii EE opereaza liber cu textul, identificAnd date, citate, fragmente necesare
argumentarii unei idei sau opinii referitoare la starile postlecturale, la valoarea operei etc.,

- 19% au dificultati la rapiditatea identificarii fragmentului, citatului.

Datele EC arata ca: 36% elevi opereaza bine cu textul, 49% au dificultati de identificare a
informatiei, argumentelor etc., 15% nu sunt in stare sd selecteze informatia necesara.

Datele cu privire la lectura expresiva arata ca:

- 79% de elevi din EE au fost in stare sa respecte/sa tind cont de intonatiile adecvate textului
(interogativda, exclamativa, enunfiativa, imperativd), de melodia versului/frazei (ascendenta,
descendenta, rectilinie, saltareatd, monotona etc.), de tonul fundamental (narativ, in cazul poemului,
basmului, meditativ-filozofic, caracteristic meditatiilor, solemn-patetic, cdnd e vorba de oda sau imn
si conversational, aplicat la lectura secventelor dialogate prezente intr-o opera artistica), de accentele
logice, de pauzele de duratd (de scurtd duratd, duble, triple) si psihologice (de reflectie, de tensiune,
de reamintire etc.);

- 21% au comis anumite greseli, legate de pauze sau de accentele logice.

Elevii EC au demonstrat urmatoarele: 14% au realizat o lectura expresivd din perspectiva
trasaturilor de fond enumerate mai sus, 47% au demonstrat o lectura conform propriei intelegeri si
trairi, neglijand fie accentele logice, fie pauzele, fie melodia frazei, 39% n-au manifestat capacitati
de lectura expresiva.

Etapa postlecturii, informativ-acumulativa:

Perceperea adecvata a imaginilor operei si a mesajului produs de acestea — atitudinea
autorului/naratorului/personajului, realizarea de insertii personale in cadrul imagistic si ideatic/

afectiv/motivational/atitudinal al operei (etapa postlecturd):
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EE: - 84% de elevi au sesizat si au putut formula mesajul poeziei propuse,
- 11% au surprins mesajul operei, dar 1-au formulat oarecum nebulos,
- 5% n-au putut sa formuleze mesajul.

EC: - 49% de elevi au surprins si au formulat mesajul operei,
- 51% au formulat mesaje inadecvate, strdine operei.

Identificarea imaginilor unei poezii. Elevilor 1i s-a cerut sa identifice si sa comenteze trei
imagini ale unei poezii.

EE: - 87% au comentat, conform propriei intelegeri si in concordanta cu mesajul poeziei,
anume imaginile-cheie (simbolul samanta, metaforele ai inceput sa incoltesti, infipta in creier,
personificarea planta pe care o nasti etc.);

-13% au remarcat imaginile respective, dar le-au comentat superficial,

EC: - 68% au identificat si au comentat trei imagini ale poeziei,

- 41% au remarcat repetitia (samdnta), interogatia (Cine-a mai vazut /Stea adusa de
vant?), epitetul (lacoma), acestea fiind figuri importante ale poeziei, dar nu de prim-rang;
- 22% au identificat 1, 2 sau 3 imagini, dar nu le-au putut comenta.

Etapa postlecturii, interpretativa:

Motivarea alegerii cartii, formularea judecatilor de valoare:

EE: elevii au invocat, in ordinea dupa cum urmeaza:

a) mesajul global al operei si viziunea scriitorului asupra problemei abordate - 45%;

b) maniera artisticd (formuld narativa, limbaj, compozitie etc.) - 35%j;

c) tipologii de personaje (complexe, neordinar construite, originale, valori morale, caractere
puternice etc.) - 13%;

d) capacitatea scriitorului de a imagina evenimente, fapte, intdmplari, situatii - 7%.

EC: elevii cl. IX-XI au scos in relief ca ei:

a) intampind anumite greutdti la alegerea unei carti, majoritatea (79%) sustinand ca au citit
opere recomandate de profesor/de curriculum si cd doar 14% au citit carti alese de ei;

b) nu pot realiza o lecturd in conformitate cu principiile artei, desfasurata pe coordonatele
receptare a valorilor imanente ale operei — interpretare — activitate constientizata (doar 21% din
elevi, In comentariile lor, au demonstrat capacitati de interpretare in conformitate cu principiile artei
si ale receptarii);

c) au lacune in ceea ce priveste achizitiile de cunostinte si competente teoretice necesare

actului de receptare si de interpretare.
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In finalul experimentului de control, am propus elevilor din ambele loturi si realizeze un eseu
nestructurat, avand ca punct de pornire enuntul ,,Consider ca un cititor cult este acela/trebuie...”

Elevii din EE au mentionat ca un cititor cult este, in primul rand, acela care:

- intelege si poate interpreta fara dificultati cartea citita, isi poate formula si argumenta
punctul de vedere — 79%;

- se poate orienta in multitudinea si diversitatea de titluri, alegandu-si cartea ~ — 24%,

- care citeste mult, din pldcere si poate sd povesteasca cele citite — 7%. -

Rezultatele obtinute certifica, pe de o parte, consistenta demersului metodologic intreprins in
clasele experimentale, viabilitatea si avantajele acestuia, iar, pe de alta, inconsistenta vechii
paradigme a invatarii literaturii (dincolo de toate reformele intreprinse), prin care se neglijeaza

principiile artei si cele ale receptarii, in special, cel al subiectului receptor.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI PRACTICE

Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate de urmatoarele concluzii:

1. Paradigma predarii-invatarii literaturii, care atribuie profesorului functia de subiect unic al
predarii — instruirii — educatiei literare, educabilului — de obiect al actiunii profesorului, iar operei
literare — de materie de invatare, este neconforma principiilor creatiei — receptarii operei literare si
conceptului modern de educatie, care recunoaste elevului valoarea de cel de-al doilea subiect al
educatiei.

2. Studiul teoretic si experimental al metodologiei ELA a demonstrat ca selectarea-structurarea
unor principii constitutive si reglatorii pentru o posibila metodologie a educatiei literar-artistice nu
este suficientd aplicarii teoriei ELA in practica educationala, deoarece acestea reprezinta nivelul
epistemic al cunoasterii, iar metodologia — nivelul ei aplicativ. Fiind literatura si educatia domenii
ale comunicdrii umane, orientate esential la culturalizarea artistic-esteticd a educabililor, este
imperios a elabora o metodologie a ELA, intemeiatd pe conceptul de opera literara ca arta a
limbajului.

3. Conceptul-cheie si valoarea teoreticd principala a cercetdrii — abordarea operei literare ca
arta a limbajului si a cititorului de literatura ca al doilea subiect re-creator al operei, drept producator
al valorii in actu a acesteia, ne-a condus cu necesitate la structurarea metodologiei ELA pe
principalele genuri literare: epic, liric, dramatic, proces prin care:

- opera literara nu mai este doar materia comunicatd, ci materia care comunica ea insasi,
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- elevul cititor nu se limiteaza la functia de receptor pasiv, ci isi asuma in mod constient rolul
de al doilea subiect re-creator al mesajului operei si de subiect care nu numai comunica, dar care ,,se
si comunicd” (T. Vianu),

- profesorul exercita functia de mediator-animator, de ,,catalizator” al comunicarii literar-
artistice, datoritd aplicarii unor metode-procedee/tehnici — forme — mijloace deduse din principiile
literaturii, din limbajul specific al operei si comunicarii literare, precum si din principiile educatiei
moderne.

4. Definirea sus-numitului concept a evidentiat si alte valori teoretice ale metodologiei ELA
elaborate, precum:

o literatura poate fi definitd nu doar in raport cu principiile artei/literaturii, ci si in raport cu
determinatiile lingvistice, discursul literar fiind un mod particular de utilizare a limbajului natural
intr-o anumita ipostaza,

o aspectul formal al literaturii este mai important decat ,,continutul”, care proiecteaza studiul
literaturii in zona esteticii sau a filosofiei;

e lanivelul cel mai 1nalt de generalitate, opera literara este in acelasi timp 0 poveste (histoire)
- in sensul ca evocad o realitate anume, evenimente despre care se presupune ca s-au petrecut,
personaje, care, din acest punct de vedere, se confunda cu viata reala, un discurs, care certifica
prezenta unui narator ce relateaza, si a unui cititor, care ia cunostinta;

o teoria receptarii a deschis calea unei antropologii generale a lecturii: in relatia opera
literara-cititor, cititorul se afla intr-o continua stare de comunicare, realizand prin lectura nu un act
de reproducere, ci unul de creatie, de angajare.

5. Cercetarea noastra a Intemeiat o metodologie a ELA care asazd principalele metode
specifice ELA — cele hermeneutice (comentariul, interpretarea, eseul etc.) intr-o activitate a elevilor
si a profesorului orientatd spre analiza organizarii interne a textului si spre recrearea mesajului
operei prin comentarea-interpretarea sistemului ei de imagini. Organizatd pe aceste principii,
activitatea literara-lectorala a elevilor a produs mai multe valori creativ-personale decat la etapa
experimentului de constatare, excluzand treptat comentariile compilative, sablonarde si sociologist-
vulgare ale operelor literare.

O valoare colaterald a acestei abordari metodologice a operei literare in procesul educativ
formal este incetarea existentei atat a metodelor nespecifice cunoasterii artistic-estetice, cét si a celor
de socializare silitd a opere literare.

6. In planul elevului cititor, conceptul nostru de metodologie a ELA, centrati pe ideea despre

originea operei literare in limbajul poetic, a determinat cadrele didactice la performante profesionale
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semnificative, validate de valorile in actu ale operelor literare, pe care le-au produs elevii-cititori pe
parcursul experimentului de formare, precum:

 Intelegerea si receptarea operei literare ca existenta reflectata si ca existenta umana creata;

 autoidentificarea sa ca al doilea subiect creator al operei literare — prin valorile in actu ale
mesajului, create datoritd experientelor proprii, de viata si estetice;

e capacitatea de a-si dezvolta o competentd literara-lectorald avansatd, in conformitate cu
caracteristicile definitorii ale operelor literare si cu cele ale cititorului modern de literatura;

 intelegerea functiei limbajului poetic in comunicarea mesajului operei;

utilizarea unor strategii adecvate de informare/documentare/invatare;

lectura, audierea, rezumarea si interpretarea unei tipologii ample de opere literare;

producerea de texte de autor: literare, literar-interpretative si autoreflexive;

operationalizarea terminologiei literare aferente receptarii — comprehensiunii — comentarii —
interpretarii operelor literare studiate/citite independent;

e relevarea viziunii/atitudinii autorului in toate componentele operei.

7. Un rezultat definitoriu al cercetarii realizate il reprezintd capacitatea elevilor antrenati in
experiment de a identifica, analiza/discrimina si comenta valorile specifice ale limbajului operelor
literare epice, lirice si dramatice:

e ca fenomene caracteristice genului literar din care face parte opera literard receptata-
examinata si ca tipuri de imagini poetice;

o ca fenomene creatoare — dezvaluitoare — adeveritoare ale mesajului operei;

e ca instrumentar de decodare a imaginilor operei;

e ca elemente de construire a propriului limbaj de comunicare literara.

Acestea s-au manifestat, mai ales, datorita aplicarii unei metodologii de predare-studiere a
notiunilor de teorie literard conform algoritmului ,,creatie — autoidentificare — emitere de ipoteze —
identificare — definire — consolidare”, complementate cu activitati aferente rolului elevului cititor de
al doilea subiect creator al operei literare.

8. Praxiologic, cercetarea realizata:

» a marcat si a denuntat erori epistemice, teoretice si metodologice, precum tratarea in procesul
pedagogic a operei literare doar ca reflexie a existentei umane, nu si ca activitate de creare a
acesteia; nediscriminarea metodologiei ELA in functie de tipurile de cunoastere umand si de
caracteristicile de gen ale operelor literare angajate in procesul educativ; exagerarea rolului unor

metode, zise moderne, in educatia literar-artistica, desi acestea nu sunt decat niste tehnici/procedee
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aplicabile in cunoasterea stiintifici, precum si substituirea obiectivelor educatiet ELA prin
»subcompetente” la editia a I1I-a Curriculumului LLR;

« a claborat si validat experimental un Model original al metodologiei ELA.

9. Rezultatele cercetarii au demonstrat cad modelul elaborat este un construct viabil, intemeiat
pe natura, esenta si sursele cunoasterii artistice, pe legile receptdrii artistice si pe capacitatea
receptorului de a aborda in mod personal opera literara, in functie de orizontul lui de asteptare, de
sistemul de valori care-1 caracterizeazd. MELA si-a demonstrat validitatea si in componentele naturii
specifice limbajului artistic, unitatii valorii estetice-educative a operei, a instrumentarului de
cunoastere literard (notiunile teoretico-literare), precum si in componenta sistemului de metode
specifice ELA (hermeneutice, activ-participative, de dezvoltare a capacititilor creative ale elevilor,
de dezvoltare a gandirii critice, a gandirii ludice, algoritmice, evaluative etc.), inclusiv a activitatilor
literare-lectorale ale elevilor.

Astfel, cercetarea noastrd a solutionat problema stiintifica a inadecvarii metodologiei, operate
in cadrul educational, principiilor creatiei si receptarii literare, intemeind o noud directie de
cercetare — didactica lecturii.

Recomandari practice:

1. Conceptorilor de curriculum (si de piese curriculare):

- revenirea la conceptul metodologic al ELA, recomandat de primele doud editii ale
Curriculumului de LLR;

- complementarea acestuia cu conceptul de opera literara ca forma de limbaj poetic;

- reinstalarea in curriculum a obiectivelor ELA in termeni de competente proiectate si a
sistemului de activitate literara-lectorald a elevilor, complementat cu sisteme de exercitii de abordare
a operelor literare ca fenomene ale limbajului poetic.

2. Centrelor de formare profesionald continud a cadrelor didactice:

- valorificarea in cadrul activitatilor de formare a conceptelor metodologice intemeiate pe
principiile constitutive si reglatoare ale literaturii si artei si de valorificare a operei literare ca sistem
de fenomene ale limbajului poetic.

3. Cadrelor didactice:

- aplicarea 1n toate tipurile de activitati de educatie literar-artisticd a principiilor cunoasterii
artistic-estetice, ale literaturii si artei, ale metodologiei ELA recomandate de teoria ELA si de

prezenta cercetare.
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ADNOTARE

Schiopu Constantin. Metodologia educatiei literar-artistice a elevilor. Teza de doctor
habilitat in stiinte pedagogice, specialitatea 532.02, Chisinau, 2015

Structura tezei: introducere, cinci capitole, concluzii generale, bibliografie (283 surse), anexe
(30), 59 figuri. Rezultatele cercetarii sunt reflectate in: 1 monografie, 56 articole stiintifice si
didactico-metodice; 23 comunicdri la foruri stiintifice nationale (5) si internationale (18); 1
curriculum curs universitar, 5 manuale, 6 ghiduri metodologice, 1 culegere (coautor), 1 crestomatie.

Termeni-cheie: axiologie, cititor, competente literare-lectorale, didactica lecturii, educatie
literar-artistica, limbaj artistic, metode, metodologie.

Scopul investigatiei: Fundamentarea teoreticd si practic-experimentald a metodologiei
educatiei literar-artistice a elevilor, intemeiatd pe conceptul de opera literard ca artd a limbajului, pe
interactiunea text/opera-cititor si pe calitatea elevului-cititor de cel de al doilea subiect al operei
literare, pe formarea de competente literare-lectorale.

Obiectivele generale ale cercetarii: examinarea evolutiei paradigmei metodologiei ELA;
identificarea reperelor epistemice, teoretice, praxiologice, estetico-literare si psihopedagogice ale
MELA; diagnosticarea preexperimentala a nivelului de dezvoltare literara a elevilor; inventarierea si
analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice in ELA; analiza documentelor scolare reglatorii
in raport cu principiile metodologice ale ELA; determinarea directiilor, principiilor, legitatilor si
mecanismelor MELA, elaborarea in baza acestora a unui sistem metodologic de receptare a operelor
lirice, epice si dramatice din perspectiva limbajului, a relatiei ,,autor-opera-lector-context al lecturii”
si din cea a elevilor ca subiecti re-creatori de valori; validarea experimentald a metodologiei ELA.

Problema stiintifica importanti solutionata consta in elaborarea si validarea metodologiei
educatiei literar-artistice din perspectiva principiilor creatiei-receptarii literare, a conceptului de
literatura ca artd a limbajului, a particularitatilor de gen ale operei si a principiului fundamental al
ELA — adecvarii structurii receptarii elevilor la structura operei literare citite-studiate.

Noutatea si originalitatea stiintificd constau in: elaborarea si validarea experimentala a unei
paradigme originale a metodologiei ELA, intemeiate pe principiile creatiei-receptdrii, pe conceptul
de origine a literaturii in arta limbajului, pe particularitatile de gen ale operei si pe principiul de
adecvare a structurii receptarii de elevi la structura operei literare citite-studiate; fundamentarea unei
noi directii de cercetare - didactica lecturii.

Valoarea teoretica a cercetirii este argumentatd de: actualizarea unor concepte estetice,
literare, pedagogice si psihologice (didactica lecturii, finalitatea estetica a literaturii, receptare,
orizont de asteptare, experientd literard si esteticd, tehnologii didactice, metodologie, activitate
literar-lectorald, competenta literar-lectorald); fundamentarea metodologiei educatiei literar-artistice
axate pe conceptele de literatura ca artd a limbajului, de elev — re-creator al operei si de didactica a
lecturii; contributia stiintificd la definirea metodologiei ELA; sintetizarea tendintelor praxisului
educational catre predarea-receptarea literaturii ca opera de arta.

Valoarea aplicativa a lucrarii este datd de: studiul cadrului curricular, procesual si
profesional-formativ al practicii ELA; stabilirea nivelurilor de dezvoltare literara a elevilor din
clasele a V-XII, R. Moldova, la momentul primului deceniu al sec. XXI; elaborarea, validarea
experimentala si implementarea unui model original de metodologie a ELA.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin activitatea didactica a autorului in
cadrul USM, al UPSC si al Liceului ,,Prometeu-Prim” (Chisindu); activitatea didacticd a
profesorilor-experimentatori dintr-un gimnaziu, patru licee si un colegiu; manualele si ghidurile
elaborate s.a.
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ANNOTATION
Schiopu Constantin. The methodology of literary-artistic education of pupils
Thesis of doctor habilitat in Pedagogy, speciality 532.02, Chisinau, 2015

Thesis structure: Introduction, 5 chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography (283 sources), 30 annexes, 59 figures. The results of the investigation: 23
communications at international and national scientific forums; 5 manuals; 6 methodological
guides; 1 collection of articles (co-author), 1 reading-book, 56 scientific articles (11 in scientific
accredited journals), 1 monography.

Key-terms: literary-artistic education, the didactics of reading, methodology, technologies,
methods, reader, reception, artistic work, axiology, literary-reading competences.

The aim of the investigation: theoretical and practical-experimental foundation of pupil’s
literary artistic education methodology, based on the concept of the literary work as the art of
language; on interaction between the text/work and the reader; on the attribute of the reader as the
second subject of the literary work; on literary-lectoral skills training.

General objectives of the investigation: the examination of the evolution paradigm of LAE
methodology; the identification of the epistemic, theoretical, praxiological, literary-aesthetical and
psycho-pedagogical guiding marks of the LAEM; pre-experimental diagnostic of pupil’s literary
level’s development; the inventory and analysis of the methodologies applied by the didactic Staff
in LAE; examination of the regulating school documents in comparison with the methodological
principles established by the LAE theory; the determination of the directions, principles, laws and
LAEM mechanisms, the elaborations of a methodological system of receipting lyrical, epic and
dramatic works. experimental validation of LAE methodology.

The problem solved is concentrated in the elaboration and validation of the concept
concerning the methodology of LAE education of pupils in wiew of certain systems of literary-
reading activity conceived in function of literature specificity as language art, by the genre
particularities and kind of the studied works by the categories of literary-artistic knowledge and
reception characteristics, of the reader as the second subject of the creation act, re-creator of values
— constituents of the new LAE methodology, didactics of reading.

Scientific novelty and originality consist in the elaboration and experimental validation of
an original paradigm of LAE methodology based on the principles of creation-reception; on the
concept of origins of the literature as language art; on the genre particularities of the literary work
and on adecquation pupil’s reception to the structure of the literary work; foundation of a new
researching direction- reading didactics.

Theoretical value of the investigation is argued by: the actualization of certain aesthetic,
literary, pedagogical and psychological concepts (didactics of reading, aesthetic finality of
literature, reception, horizon of expectation, literary and aesthetic experience); the consolidation of
the literary-artistic education methodology; the scientific contribution to the definition on the
LAEM, synthesizing of the educational praxis tendencies of literature as an artistic work

The applicative value of the thesis is indicated by: the examination of the curricular,
procedural, and formative-professional framework of the LAE practice; the establishment of the
levels of literary development of pupils from V-XII grades from the Rep. of Moldova, at the first
decade of XXI century; the elaboration of an original model of LAE methodology

The implementation of the scientific results was realized through: the didactic activity of
the author at MSU, at SPU and at the ,,Prometeu-Prim” Lyceum from Chisinau; didactic activity of
the professors experimenters at one gymnasium, four lyceums, one college; manuals and elaborated
guides etc.
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AHHOTALIUA
HIkény Koncrantun. MeTo10,10rUsl JTUTEPATYPHO-XY/105KECTBEHHOT0 BOCTIMTAHUS YUAIIIUXCSI.
Juccepranus 1-pa XabMIUTAT NMeAarori4ecKux HayK, cnenuajbHocTh 532.02. Kummniy,2015

CTpykTypa padoThl: BeJcHUE, IITh TIJjaB, OOIIME BBIBOALI, OmoOmuorpadus w3 283
UCTOYHHUKOB, 30 npuinoxenuit, 59 ¢uryp. Pezynprarsl uccienoBanus oTpaxensl: B 1 MmoHorpadumu,
56 Hay4HBIX CTaThsX, 23 BBICTYIUICHUSAX Ha HAyYHBIX MEXIyHapoAHbIX (18) m HanmoHambHBIX (5)
dopymax; B 5 yueOHUKAX, B 6 METOIUYECKHX THIaX, | cOopHuke (coaBTop), 1 Xpectomaruu.

KiiroueBble TepMHMHBI: JINTEPATYPHO-XYAO0KECTBEHHOE BOCHHUTaHUE, AUAAKTUKA YTEHUS,
METOJI0JIOTUS, XYA0KECTBEHHBIHN S3bIK, aKCUOJIOT S, JINTEPATYPHO-XY10)KECTBEHHbBIE KOMIIETEHIIMY.

Lenap wucciieqoBaHUs: TEOPETUUYECKOE M MPAKTHUYECKOE OOOCHOBAaHHE METOJOJIOTUU
JUTEPATYpPHO-XYJ0KECTBEHHOTO BOCHUTAHMS YYallMXCsl, OCHOBAHHOTO KaK Ha B3aMMOJEHCTBUU
TEKCT — YHTaTedb, B MPOLECCe KOTOPOr0 4YHUTaTellb, KaK BTOPOH CYOBEKT JIUTEpaTypHOIrO
IIPOU3BE/ICHUS, BOCCO3/Ia€T €ro CMBICIBI W  OBJIAJICBACT  JIUTEPATypHO-UYUTATEIbCKUMHU
KOMIIETEHIIMSIMU, TaK U HA OCBOCHHUH KOHIIENTA O XyJ0’)KECTBEHHOM TEXTE KaK UCKYCCTBO CJIOBA.

OO0mme neJM HCCJIeIOBAHWS: AHAINU3 HBOJIIOLMU METOAOJOrMYeckor mapaaurmel JIXB;
UACHTU(UKAIIMS  POJOBBIX, TEOPETHUECKHUX, MPAKTHUYECKHUX, OICTETUKO-TUTEPATypHBIX U
MICUXOIEIaroruueckux Mozenen meroaosiorun JIXB; npenskcrnepeMeHTanbHOEe JUarHOCTUPOBAHUE
ypoBHs JIP ywammxcs; MHBEHTapu3alus U aHAJIU3 MPUMEHAEMbIX METOJIOJIOTUI, B TOM YHUCIE U
JUAaKTHYeCKUMHU Kazapamu B JIXB  ywammuxcs; aHaiau3 IIKOJBHBIX PETJIAMEHTUPYIOLIUX
JIOKYMEHTOB; pa3pabOTKa METOJIOJIOIMYECKON CHCTEMbl BOCIPHATHS JTUPUYECKUX, SMUYECKUX U
JpaMaTUYEeCKUX IPOU3BEACHUN U3 MEPCHEKTUBBI sA3bIKa, COOTHOILEHUS ,,aBTOP-IIPOU3BEICHHUE-
YUTATEIb-YUTAEMBIH KOHTEKCT W W3 MEPCHEKTUBHI y4yallUXCs Kak CyOBEKTOB BOC-CO3/aTeNei
CMBICJIOB; peaJIn3anus SKCIePUMEHTATbHO-(DOPMAaTHBHOTO aCIIeKTa HCCIEIOBAHUS.

Hccnenyemasi npodiaeMa KOHKPETH3UPYETCS B pa3pabOTKe U MOATBEPKICHUU KOHIIETIIHU
oTtHOocuTenbHO MIJIXB yuamierocs u3 NEpPCHEKTUBBI ONPENEIICHHBIX CHUCTEM  JUTEpPaTypHO-
YUTATENbCKOM JIEATENILHOCTH C YYeTOM CHeUM(UKH JIUTepaTypbl Kak HCKYCCTBO CIIOBA, YKaHPO-
POMOBBIX XAapPAaKTEPUCTUK M3y4aeMbIX INPOU3BEACHMM, KaTeropuil JIX 3HaHWMN M XapaKTEpPHUCTHK
BOCIIPHSATHS YUTATENS KaK BTOPOrO CyObEKTa TBOPUECKOTO aKTa BOC-CO3aTeNsl LIEHHOCTEH.

HoBu3Ha m Hay4yHasi OPUIMHAJIBHOCTB COCTOSIT B pa3pabOTKEe U SKCHEPUMEHTATbHOM
MOATBEPKACHUA  OPUTMHAIBHOM  mapaaurMbel  MJIXB, OCHOBaHHOM Ha  CTPYKTYpHO-
(GYHKIIMOHATBLHOM MOJENH, COOTBETBYIOIIEH KoHIenuu meroaukun MJIXB, u Ha HampaBiieHus,
MEXaHU3MBbl, Ha YCTAHOBJICHHBbIE KPHUTEPHUH, OOOCHOBBIBasE HOBBIA MOJIXOA K BOCHPUATHIO
XYyJ0’KECTBEHHOM JHUTEepaTyphl KaK HCKYCCBO CJIOBa, HA XapaKTEpUCTUKU DAa3HBIX IO POy U
ACTETUYECKOMY HAIOJHEHUIO MPOM3BEACHUI B acrekTe (pOpMHUPOBAHUS Ydalllerocs — YUTaTels,
NPU3HAHHOTO KaK BOC-CO3JaTeNsl JMTepaTypHOro mpousBeneHus. lleHHOCTh wuccnenoBaHus
COCTOMT B CO3/JaHUU HOBOT'0 HANPABJIEHUS B 00pa30BaTENbHBIX HAYKAX — OUOAKMUKA YMeHUs,

Teopernueckass 3HAYMMOCTH MCCJIeI0BAHUSI: OOOCHOBAHUE METOJOJIOTUHU JIMUTEPATYPHO-
XYI0KECTBEHHOT'O BOCIMTAHUs, TEOpETHUECKOe ompeaeneHne Metonoioruu JIXB; cuHres3 obmmx
TEHJCHIIMHA y4uTesel, OTHOCUTENbHO MpernojaBaHus JUTEpaTyphl, U y4YalIUXCA C TOUKH 3PEHUS
BOCIIPUSTHUS JTUTEPATYPHI.

IIpakTHyeckoe 3HaYeHHe PadOTHI COCTOUT B: aHAJIN3E KYPPUKYTYMHBIX TEKCTOB IO
PYMBIHCKOM JHTEepaType U popMyIupoBaHUH PEKOMEH/IAINI 110 UX COBEPIICHCTBOBAHUIO;
JMarHOCTHKA YPOBHEH uTepaTypHoro pa3Butus yuamumxcs V-XII kiaaccos; pazpaboTka 1
BHeApeHue Merogosorui JIXB;

BHenpenue Hay4HbIX pe3yJIbTaTOB OCYLIECTBIISIOCH Yepes3: AUIAKTHUUECKYIO JIeATEIbHOCTh
aBTopa B MI'Y, KI'TIY ,,Mon Kpsurs”, B nuuee ,,Prometeu-Prim”; nunakTudeckyro AesTeIbHOCTh
yUHTENeH — 3KCIIePEMEHTATOPOB, YUEOHUKN U METOANYECKHUE TOCOOUSI.
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