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ADNOTARE
Sofronie (Neamtu) Natalia
Valorificarea strategiilor euristice in studierea literaturii franceze in invatamantul superior
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisinau, 2016

Structura tezei: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, 153 surse
bibliografice, 128 pagini text de bazd, 22 anexe, 30 tabele, 25 figuri.

Publicatii la tema tezei: 10 lucrari stiintifice.

Concepte-cheie: strategie, strategie euristica, euristica, competenta literar-lectorala,
metoda, literatura, didactica universitara a literaturii.

Domeniul de studiu: Didactica limbii si literaturii franceze.

Scopul lucrarii: stabilirea reperelor metodologice de proiectare si aplicare a strategiilor
euristice la orele de literatura franceza in invatamantul universitar.

Obiectivele lucrarii cuprind: studierea reperelor teoretice vizand strategiile euristice 1n
contextul studierii literaturii franceze in invatdmantul superior; sintetizarea multitudinii
semnificatiilor lingvistice ale termenilor strategii euristice si competenta literar-lectorald pentru
renovarea conotatiei psihopedagogice a conceptelor de strategie euristicd si competenta literar-
lectorala; stabilirea nivelurilor de dezvoltare a CLLS; identificarea strategiilor euristice orientate
spre dezvoltarea CLLS in cadrul studierii literaturii franceze; validarea experimentalda a
Modelului tehnologic de SULFSE.

Noutatea si originalitatea stiintifica sunt marcate de: identificarea perspectivelor actuale
de explorare a strategiilor euristice in studierea literaturii franceze; sintetizarea multitudinii
semnificatiilor lingvistice ale termenilor strategii euristice si competenta literar-lectorald pentru
renovarea conotatiei psihopedagogice a conceptelor strategie euristica si CLL, recunoasterea si
descrierea stiintifica a impactului strategiilor euristice in formarea competentei literar-lectorale
in cadrul studierii literaturii franceze in invatdmantul superior; descrierea nivelurilor de
dezvoltare si a indicatorilor CLLS.

Problema stiintificad solutionatid in cercetare rezidd in fundamentarea teoretica si
validarea experimentald a eficientei metodologice a Modelului tehnologic de SULFSE, orientat
spre formarea, conform indicatorilor calitatii, a competentei literar-lectorale in perspectiva
cunoasterii stiintifice de catre studenti a literaturii franceze.

Semnificatia teoreticd a cercetdrii rezultd din relevarea argumentelor stiintifice privind
importanta valorificarii strategiilor euristice orientate spre formarea CLL a studentilor in
contextul tehnologiilor didactice universitare; identificarea dificultatilor de utilizare a strategiilor
euristice in studierea literaturii franceze; generalizarea preceptelor teoretice si a oportunitatilor
metodologice de eficientizare a didacticii literaturii straine in invatamantul superior.

Valoarea aplicativa a lucrarii este justificata prin elaborarea si validarea experimentala
a Modelului tehnologic de SULFSE valabil si pentru invatamantul preuniversitar; determinarea
premiselor metodologice ale explorarii strategiilor euristice prin analiza produselor curriculare
universitare la disciplina Istoria literaturii franceze si Literatura franceza. Reperele teoretice si
metodologice ale cercetarii pot servi drept fundamente epistemologice in elaborarea ghidurilor si
a notelor de curs si in formarea continua a cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat la conferinte stiintifice internationale si
nationale; au fost experimentate in institutii de invatamant universitar intre anii 2011-2015.
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Valorisation of Heuristic Strategies in Studying French Literature in Higher Education
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Thesis structure: Introduction, 3 chapters, general conclusions and recommendations,
153 bibliographical sources, 128 pages of the body text, 22 annexes, 30 tables, and 25 figures.

Publications with regard to the thesis theme: 10 scientific papers.

Key words: Strategy, heuristic strategy, heuristics, literary skills, method, literature,
university didactics of the literature.

Area of study: Didactics of the French language and the French literature.

The paper goal is: establishment of the methodological benchmarks in the development
and application of heuristic strategies at the French Literature lessons within the framework of
university education. The paper objectives comprise: study of the theoretical benchmarks
related to heuristic strategies in the context of French Literature teaching within the framework
of higher education; synthesis of multiple linguistic meaning of the notions of heuristic
strategies and literary skills, in order to renew the psychopedagogical connotation of the concept
of heuristic strategy and literary skills; establishment of the levels of literary skills development
in the students; identification of heuristic strategies aimed at the formation of literary skills in the
students within French Literature teaching; experimental validation of the Technological model
of university Studying of French Literature through heuristic strategies.

Scientific novelty and originality are marked by: identification of the relevant
perspectives of heuristic strategies research in French Literature teaching; synthesis of the
multiple linguistic meaning of the notions of heuristic strategies and literary skills, in order to
renew the psychopedagogical connotation of the concept of heuristic strategy and literary skills;
scientific recognition and description of the impact of heuristic strategies on literary skill
formation in French Literature teaching within the framework of higher education; description of
the formation levels and literary skills in the students.

The scientific important problem solved in the course of research consists in the
theoretical substantiating and experimental validation of the methodological efficiency of
Technological model of university Studying of French Literature through heuristic strategies
oriented to the formation, according to quality indicators, of literary skills in light of scientific
knowledge by students of French literature.

The theoretical significance of the research results from the determination of the
scientific reasons regarding the importance of the valuation of heuristic strategies aimed at the
development of the literary skills in students in the context of didactical university technologies;
from the identification of the difficulties in the application of heuristic strategies in French
Literature Teaching to the students; from the generalisation of the theoretical principles and
methodological opportunities of increasing the efficiency of the foreign literature didactics in
higher education.

The applicative value of the paper is justified by the development and experimental
validation of the Technological model of university studying French Literature through heuristic
strategies, the model beeing also valid for pre-university education; through the determination of
methodological premises for heuristic strategies research by analysing the university curriculum
products of the disciplines of History of French Literature and French Literature. The
theoretical and methodological benchmarks of this research may serve as direct epistemological
basis for the development of the guidelines and course notes, as well as for continuous education
of the didactic staff.

Implementation of the scientific results has been realised at the international and
national scientific conferences; these results have been applied at the institutions of university
education from 2011 to 2015.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei. Procesul de predare-invatare-evaluare este in permanentd schimbare.
In politicile educationale renovarea tehnologiilor didactice ocupa un loc prioritar, deoarece prin
intermediul acestora se realizeaza scopurile educationale. Problematica studierii literaturii
ramane actuald din considerente ca textul literar std la baza formarii competentelor si reprezinta
un document autentic. Conceptul euristica este din ce in ce mai utilizat, de multe ori, insa, acesta
este interpretat diferit in literatura de specialitate din Republica Moldova, Romania, Rusia,
Franta etc. Cert este faptul ca activitatile euristice conduc la renovarea demersurilor de Tnvatare
care devin mai interactive, rolul celui ce invata schimbandu-se considerabil. Predarea euristica
este o componentd nonneglijabild a tehnologiilor noi ale educatiei, deoarece releva rolul
important al studentilor in procesul de invatadmant.

Cercetatorii din domeniul educatiei au constientizat necesitatea imperativd a abordarii
euristice a strategiilor de predare-invatare-evaluare. Conform Cadrului European Comun de
Referinta pentru Limbi (CECRL), cel ce invata trebuie sa dispund de o aptitudine euristica,
definita drept capacitatea de a accepta o noud experientd, a utiliza limba-tinta pentru a gasi, a
intelege, a transmite informatii si a folosi noile tehnologii in acest scop [11, p. 91]. Numeroasele
beneficii ale invatarii euristice sunt abordate in lucrarea Strategii educationale centrate pe elev
(UNESCO, 2006), unde autorii scot in evidenta noua directie de orientare in invatamant, care se
incadreaza perfect In preceptele teoretice ale principiului centrarii invatdmantului pe cel ce
invata. Abordarea euristicd si invatarea prin descoperire il situeaza pe educat in ipostaza de
subiect al cunoasterii stiintifice, care 1si construieste singur cunoasterea si, practic, re-elaboreaza
cunostintele, insusindu-si metodologia de studiere a stiintei ca proces si nu ca produs [90, p. 91].

Euristica std la baza a numeroase cercetdri din ultimele decenii printre care putem
mentiona: X-s1 Bcepoccuiickasi aBrycTOBCKas IeAarorndyeckass KOH(PEpeHIUs Ha TeMy
Oepucmuueckoe obyuenue (Rusia, 2008), Oepucmuueckoe obOyuenue 6 OOUKOILHOM
yupescoenuu u obweobpasosamenvrou wrone (Estonia, 2006), Pédagogie de la découverte:
plus motivante que les méthodes démonstratives? (Strasbourg, 2011), Sesiunea de comunicari:
Euristica rezolvarii de probleme (Bacau, 2010) etc.

Campul semantic al conceputului euristica este valorificat prin sintagme elaborate atat
de cercetdtori In domeniul stiintelor educatiei, cat si din alte domenii si, de asemenea, prin
diferite documente din domeniul politicilor educationale: A. Gavenea (1975) — strategie
euristicd, cunoasterea euristicd, metodologia euristica [31]; G. Gostini (1975) — invatarea
euristica [34]; |. Moraru (1995) — model cibernetic euristic [53]; Cadrul European Comun de

Referintd pentru Limbi (2001) — aptitudine euristica [11]; A. Serbanescu (2002) -
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cunoasterea de tip euristic [89]; C. Cucos (2006) — strategie euristica, metoda euristica [28],
I. Cerghit (2006) — functie euristica [16]; 1. Albulescu (2008) — predarea euristica [2], V.
Chis, M. lonescu (2009) — abordarea euristica [43]; Y. llascu (2012) — instruirea euristicd
[40]; VI. Gutu (2013) — modelul instruirii euristice [35].

Reperele epistemologice ale lucrarii constituie (a) fundamentele teoretice ale abordarii
euristice (A. B. Xyropckoii [146], B.H. [Tymxkun [145], E.A. Anekcanapos [142]); (b) reperele
epistemologice ale invatarii prin descoperire (J. Bruner (America) [8], J. Dewey (America) [29],
D. Orson [137]); (¢) implementarea strategiilor euristice in domeniul didacticii literaturii romane
(V. Goia [33], I. Dragotoiu [33], N. Eftenie [38], E. llie [41], V. Marinescu [52], C. Parfene
[69]); (d) abordarea psihologica a euristicii, unde aceasta este asociata cu creatia (B. K. 3apekwuii
[144], B.H. Ilymkuu [145], I'.C. Anstimrysep [143]); (e) studierea literaturii franceze: 1. Cohen
[106], A. Mauffrey (1983) [106], M. Naturel (1995) [122], M.-C. Albert [95], M. Souchon
(2000) [95], C. Dubois [113], N. Pigeaud (2001) [113], M. Barthe [97], B. Chovelon (2003)
[97], C. Tagliante (2006) [133], M. Vlad (2006) [135], C. Bouchery [102], I. Taillandier [102]
(2009); (f) premise teoretice ale conceptului de competenta literar-lectorald: C. Tagliante (2006)
[133], T. Cartaleanu (2008) [12], C. Schiopu (2011) [88], VI. Paslaru (2013) [71], A. Radu-
Schiopu (2013) [74], dintre care preluam drept reper de baza, definitia lui V1. Paslaru conform
careia competenta literar-lectorald este ,,un ansamblu integrat de cunostinte literar-artistice,
estetico-literare si de lectura, capacitati literar-lectorale si atitudini literar-estetice, exersate in
mod spontan, care permit exercitarea adecvata a activitatii de lecturd” [71, p. 39].

Pornind de la ideea ca in politica actuala a educatiei, termenul euristica nu este limitat doar
la metoda sau strategie, ci mult mai larg ca si conceptie a educatiei, ca si directie prioritard in
organizarea procesului de invatamant, numeroase aspecte raméan a fi neelucidate. Explorarea
strategiilor euristice produce dificultati in studierea, mai ales, a limbii si literaturii straine, spre
deosebire de disciplinele predate in limba materna, cum ar fi dezvoltarea competentei lingvistice,
competentei sociolingvistice, componente ale competentei de comunicare lingvistica, prezentate
in CECRL [11, p. 18]. Ca si repere epistemologice in cercetare ne-au servit abordarile
didacticienilor in domeniul limbii si literaturii romane ale strategiilor/metodelor euristice. Autorii
prezintd situatii concrete de utilizare a strategiilor euristice, insuficient valorificate in didactica
limbii franceze, unde preocuparile majore constau in abordarea textului literar in studierea
genurilor literare, studierea unui fragment sau a operei in intregime etc. Promovarea in ultimele
decenii a invatarii euristice, conduce inevitabil la stabilirea limitelor de utilizare a strategiilor

euristice in contexte viabile si a posibilelor dificultati ce pot aparea.

10



Importanta problemei abordate deriva din contradictiile inregistrate, printre care putem
mentiona: (a) strategiile euristice sunt pe larg discutate la nivelul teoretic al stiintelor educatiei,
insa, cu regret, nesemnificativ valorificate in didactica limbii si literaturii franceze; (b) descrierea
importantei strategiilor euristice fara ca acestea sa fie pe deplin valorificate in situatii pedagogice
concrete; (c) necesitatile actuale ale didacticii moderne si situatia reald a didacticii limbii si
explordrii si invatarii euristice.

Din cele expuse deriva problematica cercetarii strategiilor euristice in invatdmantul superior.

Astfel, problema cercetirii este determinata de demersul de modernizare a didacticii limbii si
literaturii straine si valorificarea insuficienta a strategiilor euristice in studierea literaturii franceze n
invatamantul universitar. Directiile de solutionare a problemei cercetarii sunt:

a) clarificarea semnificatiei conceptului de strategie euristica in contextul tehnologiilor
didactice universitare;

b) pozitionarea taxonomica a strategiilor euristice in sistemul strategiilor didactice;

c) descrierea conceptului de competenta literar-lectorala,

d) implementarea Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin
strategii euristice;

e) formularea unor concluzii in ceea ce priveste utilizarea strategiilor euristice in studierea
literaturii franceze.

Scopul lucrarii. Stabilirea reperelor metodologice de proiectare si aplicare a strategiilor
euristice la orele de literaturd franceza in invatdmantul universitar.

Obiectivele lucrarii vizeaza:

1. identificarea reperelor teoretice vizand strategiile euristice in contextul studierii
literaturii franceze in invatamantul superior;

2. renovarea conotatiei psihopedagogice a conceptelor strategie euristica si competenta
literar-lectorala prin sintetizarea multitudinii semnificatiilor lingvistice ale termenilor Strategii
euristice si competenta literar-lectorala;

3. stabilirea nivelurilor de dezvoltare a competentei literar-lectorale a studentilor;

4. identificarea oportunitatilor metodologice de valorificare a strategiilor euristice
orientate spre dezvoltarea competentei literar-lectorale a studentilor in cadrul studierii literaturii
franceze;

5. validarea experimentalda a Modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii

franceze prin strategii euristice.
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Noutatea si originalitatea stiintifici sunt marcate de: identificarea perspectivelor
actuale de explorare a strategiilor euristice in studierea literaturii franceze; renovarea
conotatiei psthopedagogice a conceptelor strategie euristica si competenta literar-lectorala
prin sintetizarea multitudinii semnificatiilor lingvistice ale termenilor Strategie euristica si
competenta literar-lectorala, recunoasterea si descrierea stiintificd a impactului strategiilor
euristice in dezvoltarea competentei literar-lectorale in cadrul studierii literaturii franceze in
invatamantul superior; descrierea nivelurilor de dezvoltare si a indicatorilor competentei
literar-lectorale a studentilor.

Problema stiintifici importanti solutionatd in cercetare rezidd in fundamentarea
teoretica si validarea experimentala a eficientei metodologice a Modelului tehnologic de studiere
Universitara a literaturii franceze prin strategii euristice, orientat spre formarea, conform
indicatorilor calitatii, a competentei literar-lectorale in perspectiva cunoasterii stiintifice de catre
studenti a literaturii franceze.

Semnificatia teoretica a cercetarii rezulta din:

- relevarea argumentelor stiintifice privind importanta valorificarii strategiilor euristice
orientate spre dezvoltarea competentei literar-lectorale a studentilor in contextul tehnologiilor
didactice universitare;

- identificarea dificultatilor de utilizare a strategiilor euristice in studierea literaturii
franceze si elucidarea oportunitatilor metodologice de eficientizare a didacticii literaturii straine
in invatamantul superior.

Valoarea aplicativa a lucrarii este justificata prin:

- elaborarea si validarea experimentala a Modelului tehnologic de studiere universitara a
literaturii franceze prin strategii euristice valabil si pentru invatamantul preuniversitar;

- determinarea premiselor metodologice ale explorarii strategiilor euristice prin analiza
produselor curriculare universitare la disciplina Istoria literaturii franceze/Literatura franceza.
Reperele teoretice si metodologice ale cercetarii pot servi drept fundamente epistemologice in
elaborarea ghidurilor si a notelor de curs si in formarea continud a cadrelor didactice.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice este asiguratd de investigatiile teoretice si
experientiale la tema cercetdrii. Rezultatele cercetarii au fost expuse in reviste stiintifice de
specialitate: Nofiunea de competenti literard in taxonomia competentelor. In: Univers
Pedagogic, 2015, nr 2 (46); Demersuri metodologice de eficientizare a didacticii literaturii
franceze prin prisma exercitiului euristic. In: Didactica-Pro, 2015, nr 4 (92); in cadrul
conferintelor internationale si nationale: Le concept de lecture méthodique en frangais dans le

paradigme de ['éducation. In: Optimizarea procesului de predare a limbilor striine in contextul
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metodologiilor clasice si moderne. Conferintd Stiintificd Intenationald; Chisindu: UPS ,.Ion
Creanga”, 2012; Enjeux des TIC dans [’exploitation du texte littéraire. In: L’essor des TIC :
changement du paradigme de 1’enseignement-apprentissage des langues étrangeres. Conferinta
Internationald; Chisinau: UPS ,,Jon Creangd”, 2012; Rolul strategiilor euristice in dezvoltarea
culturii profesionale a cadrului didactic. In: Cultura profesionala a cadrelor didactice. Exigente
actuale. Materialele Simpozionului stiintific international, 16-17 mai, 2013 Chisinau: S. N.,
2013; Conceptul de strategie euristicd in contextul actualei paradigme educationale. In:
Probleme ale stiintelor socioumane si modernizarii invatdmantului. Conferinta de totalizare a
muncii stiintifice si stiintifico-didactice a corpului profesoral-didactic pentru anul 2012, UPS
,Jlon Creanga”, 2013; La littérature en classe de FLE. In: Probleme Actuale ale Lingvisticii si
Glotodidacticii. Conferinta cu Participare Internationala, Chisinau: UPS ,JJon Creangd”, 2014; in
analele doctoranzilor: Demersuri metodologice in activitatea cooperativa a studentilor in
cadrul orelor de literaturd francezd. in : Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor,
2011; Studiul literaturii franceze §i dezvoltarea competentei de lecturd la studenti. In: Analele
stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor, 2012; Conversatia euristica — forma a dialogului
educational. In : Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor, 2013.

Publicatiile la tema tezei: 10 lucrari stiintifice — articole in reviste stiintifice (2) si participari
la foruri stiintifice nationale si internationale (8) [58], [59], [60], [61], [62], [63], [64], [65].

Volumul si structura tezei includ adnotdri in limbile roména, rusd si engleza,
introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 153 surse, 22 anexe.

Concepte-cheie: strategie, strategie euristicd, euristica, competenta literar-lectorala,
metoda, literatura, didactica universitara a literaturii.
SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

In Introducere se argumenteazi actualitatea temei, Se realizeazi o caracterizare a situatiei
teoretice iIn domeniul de cercetare, este identificatd de asemenea si problema de cercetare cu
directiile sale de solutionare. Sunt relevate noutatea si originalitatea stiintifica a lucrarii,
semnificatia teoreticd si valoarea ei aplicativa.

in capitolul 1, Repere teoretice privind strategiile euristice de studiere a literaturii franceze,
sunt stabilite fundamentele teoretice ale lucrarii, conceptiile cercetétorilor in reflectarea aparitiei si
evolutiei conceptului strategie euristica in literatura stiintificd de specialitate.

Este reflectata Abordarea conceptului de euristica atat de autorii autohtoni, cat si de cei
strdini, iar cercetarea ne-a permis gruparea acestora in functie de aspectele reliefate.
Constatdm astfel cd sintagma strategie euristica este relativ recenta, in pofida existentei

termenilor strategie si euristica de o perioada lunga de timp. Euristica isi are originea in
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Antichitate, incepand cu metoda maieutica a lui Socrate, iar conceptul Strategie apare in
contextul stiintelor educatiei din domeniul militar. Capitolul descrie pozitionarea strategiilor
euristice in taxonomiile elaborate de cercetatori, tipurile de strategii euristice si structura
acestora. Utilizarea strategiilor euristice la orele de literatura franceza constituie o premisa in
dezvoltarea competentei literar-lectorale, din acest considerent, un alt aspect important al
capitolului consista 1n tratarea conceptului de competenta literar-lectorala, in ce consta acesta
si cum mai este numit si interpretat in literatura stiintifica.

Ca urmare a sintezei literaturii de domeniu, Capitolul 1 include conceptele renovate de noi
pentru strategia euristica si competenta literar-lectorald necesare pentru demersul cercetarii.

Capitolul 2. Metodologia valorificirii strategiilor euristice in invatamantul superior
reflecta reperele metodologice ce tin de studierea literaturii franceze prin intermediul strategiilor
euristice. Datorita acestora putem vorbi de eficientizarea procesului de invatamant si dezvoltarea
competentei literar-lectorale. Sunt analizate curricula mai multor universititi cu scopul
identificarii strategiilor euristice utilizate la orele de literatura franceza si cursul practic de limba.

Sunt valorificate din punct de vedere praxiologic principalele strategii euristice ce pot fi
aplicate in studierea literaturii franceze: exercitiul euristic, conversatia euristicd, harta euristicd,
studiul de caz, proiectul, problematizarea, invatarea prin descoperire, brainstorming,
prelegerea dezbatere, jigsaw, etc.

Capitolul cuprinde praxiologia valorificdri metodologice a elaborarii conceptuale a
Modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice Ca
rezultat al studierii preceptelor teoretice si implementate la Universitatea Pedagogica de Stat
,lon Creanga” din Chisinau. Proiectarea modelului tehnologic de studiere a literaturii franceze
prin intermediul strategiilor euristice in invatamantul superior s-a bazat pe urmatoarele aspecte:

(a) explorarea strategiilor euristice pe cele doua dimensiuni: epistemologica si pragmatica;

(b) corelarea aspectelor teoretice cu aspectele practice de studiu a literaturii franceze;

(c) alternarea diferitor tipuri de strategii euristice in cadrul prelegerilor si orelor practice;

(d) succedarea adecvata a etapelor de dezvoltare a competentei literar-lectorale respectand
dezvoltarea concomitenta a celorlalte competente in limba straina;

(e) formarea si dezvoltarea competentei literar-lectorale, ca rezultat al implementarii si
valorificarii strategiilor euristice.

Componentele Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin
strategii euristice sunt in stransa corelatie cu cele sapte principii ale instruirii euristice prezentate
si promovate de V1. Gutu (2013): principiul obiectivelor personalizate, principiul alegerii

traiectoriei individuale a invatarii, principiul continuturilor metadisciplinare, principiul
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invatarii productive, principiul primar al produsului invatarii, principiul invatarii situative,
principiul reflexiei [35, p. 329].

In cel de-al Il capitol, Cadrul praxiologic al implementdrii strategiilor euristice in
studierea literaturii franceze in invatamdntul superior, sunt prezentate aspectele design-ului
cercetarii experimentale, strategiile euristice la orele de literatura franceza, criteriile de evaluare,
indicatorii si descriptorii competentei literar-lectorale si semnificatii metodologice. Rezultatele
cercetarii experimentale si statistice confirma eficienta strategiilor euristice in formarea
competentei literar-lectorale.

In cadrul investigatiei cercetarii teoretice intreprinse si a desfasuririi experimentului
pedagogic au fost realizate obiectivele enuntate, fapt ce duce la validarea ipotezei cercetarii:

- utilizarea strategiilor euristice in studierea universitara a literaturii franceze poate fi
eficientizata in conditiile in care vor fi identificate bazele epistemologice ale conceptului de
strategie euristicd in contextul tehnologiilor didactice universitare;

- va fi recunoscutd pozitionarea taxonomica a strategiilor euristice in sistemul strategiilor
didactice;

- vor fi formulati indicatorii competentei literar-lectorale;

- va fi elaborat Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin
strategii euristice;

- va fi dezvoltat pe dimensiunea vizata curriculumul la literatura franceza;

- va fi validat experimental Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii
franceze prin strategii euristice.

In Concluzii este prezentati o analizi generald a principalelor rezultate teoretice si
metodologice ale cercetarii strategiilor euristice in Studierea literaturii franceze in cadrul
invatamantului superior.

Recomandarile metodologice sunt adresate conceptorilor de curriculum, cercetatorilor n
domeniu si cadrelor didactice universitare in vederea valorificdrii universitare a strategiilor

euristice la orele de literatura franceza.
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1. REPERE TEORETICE PRIVIND STRATEGIILE EURISTICE DE STUDIERE A
LITERATURII FRANCEZE

1.1. Abordari conceptuale ale strategiilor euristice si ale tehnologiilor didactice universitare

Procesul de predare-invatare-evaluare se afla intr-o evolutie permanentd. Pe parcursul
timpului se cautd noi tehnologii ce ar corespunde perfect unui anumit tip de nvatare, iar inovatia
in invatamant implicd reforme pedagogice, metodele traditionale fiind inlocuite cu metode care
solicita participarea/implicarea activa a celui ce invata. In acest context, pe parcursul ultimelor
decenii, se observd un interes major fatd de strategiile euristice, care se incadreaza perfect in
paradigma educationald actuald. In literatura de specialitate, conceptul de euristici este des
utilizat si se referd de cele mai multe ori la conceptul de strategie sau metoda. Termenul de
euristica mai este pe larg dezvoltat de A. Gavenea (1975), G. Gostini (1975), E. Joita (2010), E.
Cocorada (2010), 1. Albulescu (2008) si multi altii. Printre cei care s-au ocupat nemijlocit de
studierea literaturii franceze putem mentiona: M. Naturel (1995), E. Papo (1989), D. Bourgain
(1989), J. Peytard (1982), etc. Ar fi cazul aici sa mentionam ca, majoritatea autorilor straini pun
accentul pe studierea textului literar si nu a literaturii in general. Daca in literatura de specialitate

=9

din Romania si Rusia conceptul de ,,euristica” este des intalnit, atunci in literatura franceza si
engleza se opereaza, in cele mai multe cazuri, cu conceptul de ,,apprentissage par découverte” si
,learning by descovery”.

Pe fondul ideilor sugerate, in opinia noastrd, abordarea strategiilor euristice in cadrul
cursurilor universitare este un subiect demn de atentie, deoarece anume datoritd acestora
profesorul poate atrage interesul studentilor fatd de literaturd. Este de la sine inteles cd acest
lucru devine din ce in ce mai dificil in secolul tehnologiilor informationale.

Paradigmele clasice, spre deosebire de cele moderne, cuprind cateva etape distincte:
predarea, invitarea si evaluarea. In cazul invatarii euristice, acestea se suprapun, procesul de
invatare ce se desprinde din actiunile celui ce invatd, din procedeele de cautare, investigare,
cercetare. Un asa mod de instruire corespunde in totalitate paradigmelor moderne ale educatiei.
La mijlocul secului XX 1si fac aparitia si se impun mai multe metode cu tentd euristica ce tin de
cautare, printre acestea putem mentiona:

- brainstorming (A.Osborn);
- sinectica (V.Gordon),
- analiza morfologica (sau analiza Zwichy) (Zwichy) etc.

Numeroase experimente In domeniul predarii-invatarii-evaludrii pe parcursul deceniilor au
influentat modul de predare a limbilor straine si a intregului proces in general. Ultimele decenii aduc

cu sine preocupari si studii intense in domeniul pedagogiei, care il plaseaza pe student in mijlocul
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sistemului de predare-invatare-evaluare. Suntem de parerea ca perceperea procesului de invatamant a

trecut de la ,transmiterea cunostintelor” la un proces complex de formare a personalitatii. S-a

constatat ca separarea instructie-educatie este rigida si artificiald si chiar daunatoare, procesul de

invatamant fiind in acelasi timp instructie si educatie, informare si formare [43, p. 57].

In continuare propunem o sintezd a contributiilor teoretice ale abordarilor conceptuale ce

tin de euristicd/strategii euristice.

Tabelul 1.1. Abordari conceptuale relevante ale euristicii si ale strategiilor euristice

Autori, lucrari Anul, Abordari conceptuale ale strategiilor euristice
perioada

Socrate Antichitate | Marele filosof utilizeazd metoda maieutica (care ii
apartine), provocand interlocutorul la discutie pentru ca
acesta din urma sa ofere raspunsuri.

J. J. Rousseau Sec. XVIII | Promoveaza un Invatimant al stiintelor fundamentate
pe euristica descoperirii, modalitatea de a pune copilul
in situatia obtinerii unei experiente directe.

J. Pestalozzi Sec. XVIII | Autorul declara ca euristica reprezinta cea mai buna
metoda de Invatare a faptelor.

H. E. Armstrong 1893 Introduce termenul de teorie euristica in predarea chimiei
si fizicii, acest lucru oferindu-i posibilitatea elevului sa se
comporte asemenea unui cercetator experimentat.

A.N.Whitehead, 1910-1913 | Autorii sustin ca cea mai mare descoperire a secolului

B. Russel al X1X-lea a fost aparitia metodei de a inventa.

Principia Mathematica

J. S. Bruner Learning 1966 Promoveaza invatarea prin descoperire, teorie ce

by discovery — A valorifica ideile lui Piaget in ceea ce priveste activismul

critical appraisal celui ce Tnvata.

J. Dewey Sec. XX | Sustine orientarea euristicd, unde elevul se forteaza sa
descopere ceea ce trebuie sa invete.

A. Gavenea 1975 Foloseste termenul de Strategie euristica, definindu-I

Cunoasterea prin drept anumite moduri de a opera spre a ajunge la

descoperire in adevarul cdutat, anumite trasee pe care gindirea sa le

invatamant urmeze in travaliul ei.

A. Hutorskoi Sec. XX | Fundamenteaza modelul euristic care pledeaza pentru

producerea experientelor proprii, orientate spre viitor si
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nu prin transmiterea experientelor din trecut.

I. Jinga 2001 Identifica caracterul euristic drept o tendinta in
procesul de modernizare a metodologiei didactice.

A. Serbanescu 2002 Autorul vorbeste despre cunoasterea de tip euristic si

Intrebarea. Teorie §i despre golul cognitiv.

practica.

Cadrul European 2003 Cadrul abordeaza conceptul de aptitudine euristica,

Comun de Referinta definitd ca o capacitate de a accepta o experientd noud, a

pentru Limbi utiliza limba-tinta pentru a gasi si a cauta noi informatii.

C. Cucos Pedagogie. 2006 Autorul foloseste acest concept precizand ca strategiile
euristice incurajeaza cautarea, descoperirea pe cont
propriu, prin cercetare si eroare.

V. Chis, M. lonescu 2009 Autorii afirma ca euristica depaseste statutul de metoda

Tratat de didactica didactica, capatand statutul de idee directoare, de

modernd principiu director in intreaga metodologie didactica.

Y. Ilascu 2012 Autorul defineste strategiile euristice si le abordeaza

Strategii euristice in din perspectiva utilizarii acestora in predarea istoriei.

predarea istoriei

VI. Gutu Pedagogie 2013 Prezintd principiile instruirii euristice si modelul
instruirii euristice.

N. Sofronie (Neamtu) 2015 Defineste conceptul de strategie euristica de studiere a

literaturii franceze in invatamantul superior.

Specific studentului este angajarea intr-o multitudine de roluri de Invéatare, in cercetare,

legate de profesie sau nu, in familie, in activitati politice, culturale sau sociale etc. [94, p.88].

Aceastd idee sustinutd de N. Vintanu (2001) relevd incd o data rolul studiilor universitare in

formarea personalitdfii studentului. Consideram ca aceasta din urma reprezintd o interactiune

intre studiile anterioare si cele superioare, fiecare persoand fiind un centru de creatie si idei.

Schimbarea modelului de Invatare se axeaza pe maniera de predare, care include modificari

surprinzatoare la nivelul lucrului cu informatia. ,,Ultima etapd din cadrul fiecarui ciclu al

activitatii de invatare, care atinge nivelul cel mai inalt, consta in explorarea informatiilor sau

generarea de informatii noi. Aceasta se refera la tipul invatarii creative, prin care elevul

valorifici la maximum experienta dobanditd” [84, p. 51-52]. In acest context, explorarea
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strategiilor euristice n cadrul orelor de literatura francezad se incadreaza perfect si necesita din
partea cadrului didactic o gestionare potrivitad a fiecarui demers educational. Cele mentionate mai
sus ne permit a afirma cu toata certitudinea ca lectia de tip expozitiv nu corespunde cu formarea
studentului Tn vederea necesitatilor sociale. Ne propunem in figura ce urmeaza sa reliefam
principalele avantaje ale invatarii euristice, care nu sunt unice, dar care evidentiaza diferenta

dintre invatarea clasica si cea euristica.

Creativitate
Independenta

Euristica ————"> Provocare < Student

Percepere

Fig. 1.1. Interactiunea student-euristica.

In aceasta ordine de idei, C. Cucos (2006) sustine ci ,,descoperirea dezvolta fortele psihice
si calitatile acestora: perceptia, reprezentarea, memoria, gandirea, limbajul, trasaturile de vointa
si caracter, interesele si atitudinile [28, p. 296].

L. Bucioc (2010) vorbeste despre procesul de invatare euristicd, in care elevul trebuie ,,sa
desprinda si sa utilizeze strategii de invatare euristica:

- sa formuleze o opinie;

- sd imitd o ipoteza;

- sd aduca argumente;

- sa judece;

- sa ceard ajutor;

- sd evalueze;

- sd caute, s tatoneze, sa exploreze;

- sd puna o chestiune importanta;

- s propund spontan solutii;

- sd vind cu o idee, initiativa;

- sd rezolve probleme;

- sd se confrunte cu altii” [10, p. 18].

N. Velea (2006) identifica euristica drept ,,0 teorie a metodelor de descoperire a unor
cunostinte stiintifice. Prin euristica creativitatii se intelege procesul de cunoastere care studiaza
producerea de catre om a noului, caile de descoperire a noului, rolul cognitiv al intuitiei,

imaginatiei, previziunii s.a.” [93, p. 65].
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In mod normal, procesul de instruire este unul programat, exact din acest motiv, profesorul
este acela care coordoneaza activitdtile din timpul orelor. Din aceasta rezultd ca strategiile
euristice sunt dirijate de profesor si au menirea sa duca la rezultatele asteptate.

Abordarea tradifionald a procesului de instruire rezidd in faptul ca profesorul transmite
informatiile studentilor, iar acestia le fixeaza. Acest mod de instruire presupune putine avantaje,
insa cel mai grav, nu contribuie la o dezvoltare autonoma armonioasa a personalitatii studentului.
Viziunea traditionala a invadmantului nu pune in evidentd ideile, opiniile, motivatiile
studentului, raportul dintre student si profesor fiind unul de amploare. Exact contrariul se
intampld in cazul Invatarii prin descoperire. Studentul isi prezintd punctul de vedere, felul de a
gandi, iar profesorul are rolul de a-1 indruma pe calea cea dreapta, astfel, rolul studentului in
cadrul orelor creste considerabil. In aceastd conceptie se intelege ci euristica se bazeazi pe
invatarea inductiva, de la concret la abstract.

Aici ar putea aparea o dificultate a abordarii rolului cadrului didactic ca factor decizional in
procesul de instruire. Faptul ca studentul devine subiect in teoria invatarii prin descoperire, acest
lucru nu diminueaza contributia profesorului pe parcursul unui demers educational, iar acest
lucru este mentionat de diferiti autori: ,,Adultul selecteaza situatiile, il incurajeaza pe student sa
descopere el insusi principiile, il angajeaza in dialogul euristic si in activitate” [18, p. 121].

In prima parte a acestui demers, cadrul didactic trebuie sa se afle intr-un proces de ciutare
a unor modalitati tehnice ce ar permite elaborarea procesului de cautare realizat de cétre student.
E necesar ca profesorul sd dispuna de o intuifie pedagogica, astfel incat sa dirijeze discutia spre
calea dorita si corecta. In acest scop el va folosi intrebarile, in dependenta de obiectul analizat.

Ne propunem, in figura ce urmeaza, sa aratam interactiunea dintre activitatea studentului si

cea a profesorului n scopul realizarii descoperii cu ajutorul strategiilor euristice:

Strategii

% euristiﬁ \
. - Descoperire,
Activitatea Activitatea
‘UN produs

Sugestiile,
intrebarile
profesorului

Fig. 1.2. Interactiunea dintre activitatea profesorului si cea a studentului in cadrul invatarii euristice
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Din Figura 1.2. observam ca volumul activitatii profesorului se diminueaza odata ce se afla
in interactiune cu studentul (la aceastd etapa sunt aplicate in practica strategiile euristice) si,
viceversa, activitatea studentului devine mai importanta si de valoare atunci cand efectueaza un
lucru individual sau 1n grup. Initial, proiectarea didactica este aspectul atribuit cadrului didactic,
odata realizat, se trece la aplicare, iar activitatea se transfera de la profesor la student.

Utilizarea termenului ,,euristica” apare in Antichitate, fiindu-i atribuit lui Socrate. El a fost
acela care prin metoda maieuticd provoca interlocutorul la discutie, astfel incat acesta din urma
oferea raspunsuri. Pe parcursul timpului conceptul a evoluat, pastrandu-si semnificatia de baza.
Dupa cum mentioneazd mai multi autori, procedeul utilizat de Socrate std la baza aparitiei
metodei euristice. Cand adevarul general era stabilit, Socrate 1si indruma interlocutorul sa scoata
el insusi concluzia urmarita inca de la inceputul discutiei. Mentiondm aici ca Socrate este un
insemnat filozof grec care, pe langa conceptiile sale filozofice, este autorul unui sir de idei
pedagogice de valoare. In lucririle sale, 1. Cerghit (2006) stabileste ci conversatia maieutici
(socraticd) incepe sd se impund din sec. V, 1. Hr., paradigma contemporana a educatiei fiind
rezultatul continuitdtii evolutiei practicilor pedagogice [15, p. 55].

Daca originea euristicii tine de Socrate, am dori sa identificdm evolutia acestuia. Astfel, A.
Gavenea (1975) in lucrarea Cunoasterea prin descoperire in invatamant defineste caracteristicile
cunoasterii euristice si metodologiei euristice, abordand conceptul de descoperire in contextul
procesului de instruire. Un alt adept al invatarii prin descoperire se numara si J. Bruner (1970),
psiholog american, preocupat de psihologia educatiei, si-a expus teoriile In cauzd in lucrarea
Learning by discovery — A critical appraisal (1966). J. Bruner valorifica studiile lui J. Piaget in
ceea ce priveste activismul celui ce invata. Observam la el, ca si in cazul altor autori straini,
utilizarea mai frecventa a termenului de ,,descoperire”, decat a celui de ,,euristica”.

Conform Dictionarului de pedagogie, termenul de ,.euristica” provine din cuvantul grec
,heuriskein” semnificand: ,,Teorie a metodelor de descoperire a unor noi cunostinte stiintifice.
Metoda euristicd este un procedeu de rezolvare a problemelor prin verificari sistematice, la care
se face apel atunci cand nu avem la dispozitie metode de confirmare. Se vorbeste de functie
euristicd in cazul utilizarii unui instrumentar care sustine un proces de cunoastere. Astfel,
taxonomiile de invatare au functii euristice cand cu ajutorul lor se descopera noi dimensiuni de
invdtare si obiective de examinare neglijate” [82, p. 100].

Intr-o viziune generald, Dictionarul explicativ al limbii romane il defineste ca ,,arta de a
descoperi cunostinte noi” [151].

Dictionarul on-line ,,Trésor de la langue francaise” prezintd cateva acceptii ale termenului

euristica in raport cu diferite domenii. Astfel, in domeniul invatamantului, prin euristica se
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intelege ,,qui consiste a faire découvrir par 1’éléve ce qu’on veut lui enseigner” [152], ceea ce in
traducere inseamna ,,a face pe elev sa descopere ceea ce ar trebui sda i se predea”. Aceasta
definitie asociaza perfect cu directia studiului nostru.

Deci, termenul euristica in dictionarele straine are aceeasi acceptie ca si in limba romana —
arta de a descoperi. Observam tendinta francezilor si a englezilor de a asocia acest termen cu
stiintele exacte. Introducerea strategiilor euristice in predarea stiintelor umaniste are loc treptat,
dupa cum mentioneaza Y. Ilascu (2012) in lucrarea Strategii euristice in predarea istoriei.

Din cele expuse mai sus constatim o data in plus tendinta autorilor de a asocia euristica cu
descoperirea, sau cel putin de a explica conceptul euristicd, facand apel la cel de descoperire.
Consideram reprezentativa si utila aceastd asociatie dintre euristicd si descoperire. Pe baza
anumitor principii, studentul este cel ce descopera, ghidat de profesor. A. Gavenea (1975) insa
face apel la ,,pseudo-descoperire”, numita de el ,,redescoperire” din simplul motiv ca adevarurile
sunt deja cunoscute pe plan social” [31, p. 86].

In acest context, este oportuni clasificarea tipurilor de descoperiri:

- descoperiri inductive (care au la baza rationamente de tip inductiv);
- descoperire deductive (care au la baza rationamente de tip deductiv);
- descoperiri analogice (care au la baza rationamente prin analogie) [43, p. 249].

M. Tonescu (2009) nu este singurul autor care Tmparte descoperirea in trei categorii. Spre
exemplu, printre ideile sustinute de VI. Gutu (2007) in privinta invatarii prin descoperire, gasim
acelasi tip de clasificare a acesteia [37, p. 104]. Astfel, invatarea prin descoperire poate fi:

- inductiva;

- deductiva;

- prin analogie.

In acceptia autorului metoda descoperirii inductive porneste de la observarea si cercetarea
particularului care ajunge la descoperirea generalului. Descoperirea deductiva porneste de la
general la esential, iar descoperirea prin analogie se aplicd cu succes prin reactualizarea
cunostintelor achizitionate.

Ca si in orice alt demers educational, invatarea prin descoperire presupune parcurgerea
catorva etape, care necesitd a fi identificate si valorificate pentru o buna desfasurare a demersului
educational:

- confruntarea cu situatia problema, etapa in care se realizeaza si declansarea dorintei lor
de cautare si explorare;
- realizarea actului descoperirii, care presupune structurarea si interpretarea datelor,

utilizarea operatiilor gandirii si evidentierea noului;
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- verbalizarea generalizarilor, respectiv, formularea concluziilor si generalizarea lor;
- exersarea In ceea ce s-a descoperit, etapa care constd in aplicarea celor descoperite in noi
contexte situationale [43, p. 249].

Asa cum am mentionat anterior, abordarea euristica a nvatarii este asociata prezentului si
viitorului, venind in opozitie cu invatamantul caracteristic catorva decenii in urma, ,,invatarea
prin descoperire vine in contradictie cu invatarea prin receptare, unde confinutul nu este
prezentat intr-o forma finala, dar reclama o anumita activitate mintala anterioara rezultatului
final in structura cognitiva” [153].

Pe de alta parte, in functie de relatia care se stabileste intre profesor si student, C. Cucos
(2006) distinge descoperirea independentd si descoperirea dirijata, unde profesorul conduce
descoperirea prin sugestii, puncte de sprijin, Intrebari, solutii partiale [28, p. 296].

I. Cerghit (2008) identifica printre sistemele orientate spre actiune sistemul procesual-
euristic. Astfel, termenul euristic nu este asociat doar cu conceptele de metoda si strategie. Acest
sistem euristic ,,vine sd inverseze sensul invatamantului traditional axat prioritar pe demersul
deductiv, linear si sistematic, reorientdndu-l spre demersul inductiv, global si integrativ, calauzit
de ideea cunostintelor elaborate prin eforturi proprii, pe cat posibil in locul cunostintelor
transmise si receptionate” [16, p. 103].

In Figura 1.3. am inclus termenii care sunt asociati cu euristica:

e®e
s

_ —@

Strategie
Fig. 1.3. Explorarea termenului de euristica

Expunere

Cunoastere
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Observam din Figura 1.3. multitudinea de termeni utilizati in contextul euristicii, fapt care scoate
in evidenta dimensiunea largd a termenului de euristica in contextul stiintelor educatiei (Anexa 1).

Instruirea euristica releva un interes din ce in ce mai mare al cercetatorilor pe parcursul
ultimelor decenii. De multe ori aceasta este asociatd cu instruirea problematizata, motiv pentru
care ne propunem sa elucidam cauzele acestei interferente si sa stabilim diferentele intre acestea
doud. Instruirea euristicad si instruirea problematizata sunt explorate nu doar in cadrul stiintelor
exacte, acestea fiind valorificate si in cadrul orelor de literaturd franceza prin anumite metode si
strategii. Cele doua tipuri de instruire se deosebesc prin complexitate si se aseamana prin faptul
ca este abordat un factor necunoscut. Pentru a elimina unele confuzii vom identifica elementele
comune ale problematizdrii §i euristicii, sintetizand opiniile savantilor la tema: ,,invatarea prin
rezolvarea de probleme este o variantd a euristicii, 0 modalitate de aplicare a teoriei prin
descoperire” [86, p. 14]. Din cele afirmate mai sus constatam ca euristica nu se echivaleaza cu
problematizarea. In vederea unei alte interpretiri a subiectului vizat, apelim la opinia lui VI.
Gutu (2007), care sustine ca ,invatarea prin descoperire este continuarea problematizarii,
finalizarea ei” [37, p. 103], autorul stabilind diferenta intre instruirea problematizata si cea
euristica, modelul euristic deosebindu-se ,,prin complexitatea scopului, care prevede nu doar
formarea-dezvoltarea elevului, ci si vectorul dezvoltarii acestuia, inclusiv a obiectivelor,
continuturilor si strategiilor didactice” [35, p. 329]. Din cele mentionate anterior, ajungem la
concluzia ca existd asemanarile producand confuzia intre ei.

O alta confuzie apare din punct de vedere psihologic, deoarece studentul se afld in
situatia de a gandi, a compara, a face apel la cunostinte anterioare, a generaliza si, n sfarsit, de a
gasi o solutie. Din acest punct de vedere, termenul de euristicd este intalnit si in psihologie, nu
doar in pedagogie. Gandirea euristica in psihologie “se asociazd cu activitatea de inventie, de
creatie, de gasire independentd de catre subiect a unei solutii cel pufin satisfacatoare intr-o
situatie noud sau cu un grad inalt de nedeterminare.” O altd interpretare din acest punct de vedere
o gasim la V. Puskin (1967). Conform caruia, ,,euristica se ocupa de formarea a noi actiuni intr-0
situatie exceptionala” [145].

Abordarea strategiilor euristice releva interesul nostru, in special, in studierea literaturii
franceze. Anterior am scos in evidentd interesul fata de strategiile euristice la nivelul stiintelor
educatiei, care din pacate nu se regaseste in aceeasi masura in didactica literaturii franceze.

O prima problema care se impune atunci cand punem in discutie acest subiect este: care
strategii euristice pot fi utilizate in studierea literaturii franceze si in ce mod? Descoperirile 1n
cadrul disciplinei vizate constituie cu siguranti o dilema pedagogici. ,In artd si literatura,

descoperirea vizeaza mesajul artistic transmis printr-o opera, sursele si mijloacele maiestriei
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autorului, dar si alte elemente extraestetice, cum ar fi cine e autorul unei scrieri necunoscute,
conceptia despre lume a acestuia, epoca in care a fost scrisd opera, apartenenta la un anumit stil
sau scoala artistica, curent literar etc.” [31, p. 80]. Din aceasta perspectiva, e semnificativ sa
evocam ca studiul literaturii presupune explorarea unei opere literare fie ea integrala sau nu, si,
pe de alta parte, studiul curentelor literare, a biografiilor etc.

De cele mai multe ori, in metodologia literaturii franceze se regasesc cateva demersuri
euristice, Tnsa farad ca acestea sa fie identificate astfel. Suntem de parerea ca strategiile euristice
nu au fost in de ajuns discutate in studiul literaturii franceze, acestea ramanand a fi un model ce
urmeaza a fi valorificat.

Descoperea in domeniul literar devine uneori dificila, deoarece se cautd o interpretare, o
viziune a autorului. Acest lucru este dificil, dar nu si imposibil.

O chestiune pedagogica ce se impune In discutie este dificultatea utilizarii strategiilor
euristice la orele de literatura franceza, asa cum instruirea nu se efectueaza in limba materna.
Consideram ca acest factor nu constituie un impediment, deoarece obiectivul primordial al
strategiilor euristice la orele de literatura franceza nu il constituie vorbirea corectd in exprimare.
Scopul instruirii cu ajutorul demersurilor euristice constd in explorarea/asimilarea informatiei
propuse prin intermediul anumitor procedee concrete.

Suntem de acord cu afirmatia lui I. Moraru (1995), care sustine cd, in pofida multitudinii
metodelor euristice, ,,se constata un decalaj substantial intre cercetare si aplicare” [53, p. 280].

Asa cum am mentionat anterior, descoperirea poate fi de trei tipuri: inductiva, deductiva si
analogici. In continuare vom urmari cum acestea ar putea fi aplicate in cazul studiului literaturii:

- ,descoperirea inductiva se realizeazd prin observarea insusirilor caracteristice ale unor
opere, in vederea formularii unei generalizari despre aceasta” [41, p. 166]. Acest tip de
descoperire este utilizat deseori in vederea realizdrii analizei literare. Studentul studiaza opera
pentru a putea stabili tipurile de personaje, tipul operei, apartenenta la un curent literar etc.;

- ,descoperirea deductivd se realizeaza plecand de la aspecte generale ca trasaturi ale
creatiei, ale curentelor literare s.a. si ajungand la aspecte particulare, in speta la operele literare
sau la particularitatile de creatie ale unui scriitor” [ibidem, p. 167];

- la descoperirea prin analogie, se pot desprinde caracteristicile romanului, analizand o
nuvela sau 0 povestire [ibidem, p. 168].

Intrucat metodele euristice se bazeaza pe activitatea autonomia a studentului, un nivel
minim de cunostinte in limba straina este necesar. Consideram ca nivelul A, este nivelul minim
pe care ar trebui sd-1 posede studentii pentru a putea pune In aplicare strategiile euristice. Ele

presupun vorbire spontand, cautare de informatii, argumentarea punctului de vedere etc.
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Revenind la conceptul de ,,invatare euristica”, A. Gavenea (1975) este acela care enumera
avantajele si dezavantajele strategiilor euristice, printre cele mai importante fiind:

- favorizeaza dezvoltarea motivatiei invatarii;

- au un mare rol formativ;

- Cunoasterea capata autenticitate prin intelegerea obtinuta in procesul investigativ;

- concureaza la educatia generala a personalitatii.

In abordarea euristica, greseala nu este perceputi drept un dezavantaj, ci o etapd spre
cunoastere: ,,se recomanda chiar folosirea greselii ca ocazie de a atrage invataminte de pe urma
analizei acesteia, ca prilej de a Invata din greseli comise” [16, p. 111].

In Figura 1.4. V. Chis si M. Ionescu (2009) prezinti etapele abordarii euristice.

Prezentarea de date, fapte, obiecte, fenomene, evenimente

v

Formularea problemei sau a intrebarii centrale

\4

Cautarea solutiei, a raspunsului

Valorificarea elementelor Aplicarea procedurilor si a
continului structural: metodologiilor de producere/elaborare
- notiuni a cunostintelor
- concepte - aplicare de cunostinte
- structuri conceptuale »| - exersare de abilitati
- reguli - realizare de investigatii
- legi - observare, inregistrare de date, fapte
- principii - interpretarea datelor, faptelor
- teorii - obtinerea rezultatelor
- categorii - producerea cunostintelor
- conceptii - gasirea solutiei, a raspunsului

Fig. 1.4. Etapele abordarii euristice [43, p. 244]
A. Serbanescu (2002) distinge notiunea de ,,gol cognitiv”. Pentru completarea lui, individul
cauta sa dobandeasca informatii suplimentare declansandu-se o atitudine euristica [89, p. 247].
E. Cocorada (2010) face o paraleld intre conceptiile Iui J. Bruner si J. Piaget asupra

dezvoltarii, ajungdnd la concluzia ca ambii prezinta trei etape ale dezvoltdrii intelectuale:
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inactiva, iconica si simbolica [18, p. 119-120]. Spre deosebire de J. Piaget, J. Bruner sustine ca
orice copil este capabil sa Invete orice daca instruirea este organizatd adecvat.

In aceasti ordine de idei, dezvoltarea competentei literar-lectorale prin prisma strategiilor
contextul instruirii universitare presupune parcurgerea anumitor etape care includ in sine
utilizarea diferitor metode, tehnici, etc. Este important aici de a reliefa ca o lectie de literatura
franceza necesita un parcurs euristic si nici intr-un caz nu implica excluderea completa a altor
metode, tehnici, etc. Acest parcurs euristic ramane a fi explorat de student in procesul de cautare.

In lucrarea lui Y. Ilascu (2012) este redata dezvoltarea personalitatii studentului din punct
de vedere al instruirii euristice [40, p. 24].

Tabelul 1.2. Implicatiile instruirii euristice asupra dezvoltarii personalitatii studentului

Probleme pe care elevii | Stare de confuzie, de disconfort psihic, stare tensionata in relatia

nu le pot rezolva elev-profesor.

Individual Frustrare, manifestiri de 1Inchidere 1n sine, stare de

iresponsabilitate, indisciplina, teribilism, stare depresiva.

In echipa Tendinte de dezorganizare a activitatilor didactice; asocieri
nedorite intre membrii echipelor care n-au realizat sarcinile de

lucru, stare de conflict intre diferite parti ale colectivului scolar.

Probleme pe care le Stare de euforie, satisfactie sufleteasca, optimism adolescentin,
poate rezolva elevul: mandrie si mulfumire de sine: entuziasm si furoare.

-individual Spirit de cooperare, colaborare si prietenie reciprocda, mandrie
-in echipa colectiva, coagularea colectivului prin valori general umane:

prietenie, ajutor reciproc, bine, frumos.

Tehnologiile educationale cuprind strategiile didactice. Din acest motiv, ne vom referi in
continuare la unele aspecte conceptuale ale termenului respectiv. Aparut pe parcursul secolului
XX, acest concept a evoluat cunoscand diferite interpretari si definitii. Pana in prezent nu s-a
ajuns la o variantd unica acceptatd de cercetitori. In viziunea lui C. Cucos (2006), tehnologiile
educationale reprezintd ,,ansamblul structural al metodelor, mijloacelor de invatamant, al
strategiilor de organizare a predarii-invatarii, puse 1n aplicatie in interactiunea dintre educator si
educat, printr-o stransa corelare a lor cu obiectivele pedagogice, continuturile transmise, formele
de realizare a instruirii, modalitatile de evaluare” [28, p. 285].

Prin notiunea de tehnologie didactica, VI. Gutu (2013) intelege ,.transformarea reperelor

teoretice si a prevederilor didactice si metodologice 1n actiuni practice (procedee, activitati) n
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raport cu obiectivele proiectate anterior si taxonomic. Tehnologia didactica trebuie sa se axeze
pe constituentele unui sistem: logica procesului, interconexiunea si unitatea componentelor
structurale” [35, p. 341].

Multiplele cercetari din ultimele decenii au permis identificarea si promovarea strategiilor
ce contribuie la atingerea obiectivelor si dezvoltarea competentelor.

Cu toate ca subiectul strategiilor euristice este deseori abordat in contextul imbunatatirii
procesului educational, acestea Intampina un sir de dificultati pe parcursul utilizarii lor in cadrul
procesului de invatimant. In primul rind, e cazul si mentionim aici, ca lipseste o clasificare
completd a strategiilor euristice, acestea sunt identificate deseori In taxonomiile strategiilor
didactice, nsa de cele mai multe ori doar se face apel la cateva exemple de strategii euristice.
Afirmatiile de mai sus indicd o intentie clard de a introduce In paradigma educationala a unei
taxonomii complete a strategiilor euristice, ce ar include toate tipurile de strategii euristice ce ar
putea fi folosite de cadrele didactice n procesul instruirii.

Cele mentionate anterior nu reprezinta nici pe departe unica dificultate in aplicarea
strategiilor euristice. In lucrarea sa A. Gavenea (1975) isi expune punctul de vedere asupra
dezavantajelor cdilor euristice de cunoastere:

- rezultatele sunt incerte,

- Se iroseste mult timp in procesul cautarii [31, p. 41-42].

Pe langa aceste doud dezavantaje am putea mentiona $i urmatoarele necesitati in vederea
utilizarii strategiilor euristice cu succes:

- Implementarea strategiilor euristice necesitd din partea profesorului o intuifie bine
dezvoltata pentru a putea evita eventualele erori ale studentului.

- Pregatirea pentru o anumita secventd devine mai complicatd si mai de duratd, din simplul
motiv ca actiunea este bazata pe cel ce invata.

- Schimbarea brusca a modului de predare-invatare-evaluare. Utilizarea strategiilor
euristice poate deveni dificild in cazul unor studenti care sunt obisnuifi cu metodele traditionale
de predare.

Conform opiniei lui E. Cocorada (2010), printre cele mai mari critici aduse invatarii prin
descoperire se numard urmatoarele:

- cere mult timp, deoarece presupune procese de Incercare si eroare, necesitd repetarea
actiunii de atatea ori pana cand studentul intelege modul de a face inferente, de a generaliza;

- nu este usor ca studentul sa verbalizeze ceea ce a Invatat, ceea ce a facut (cum s-a

comportat Intr-un joc); verbalizarea pare cea mai dificila etapa a Invatarii prin descoperire;
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- 0 oarecare indrumare pare sa fie necesara, ca si discutiile profesor-studenti care urmeaza
invatarii [18, p. 124].

Dificultatile mentionate mai sus nu indica intentia de a diminua rolul strategiilor euristice
in procesul de predare-invatare-evaluare. Identificarea problemelor ce f{in de utilizarea
strategiilor euristice au drept scop excluderea sau cel pufin diminuarea lor in cazul in care nu
putem vorbi despre o excludere totala.

Instruirea asistatd de calculator oferd o noud dimensiune sistemului de invatamant. Aceasta
interactiune constituie un subiect demn de atentia cercetitorilor in ultimele decenii. In continuare
vom releva corelatia dintre strategiile euristice si instruirea asistatd de calculator, asa cum
ambele sunt imperative in contextul didacticii moderne.

Ab initio, am dori sa definim sintagma ,instruirea asistatd de calculator”, aceasta
reprezintand ,,0 metoda didactica ce valorifica principiile de modelare si analiza cibernetica a
activitatii de instruire 1n contextul utilizarii tehnologiilor informatice si de comunicatii,
caracteristice societatii contemporane” [1, p. 22].

Suntem de parerea ca subiectul vizat meritd a fi studiat din considerentul ca textul literar
ramane a fi o componenta indispensabild in cadrul orelor de predare a limbii franceze, nu doar a
literaturii. In acest context, este necesar de a mentiona, spre exemplu, ci etapa prelecturii capata
0 noua interpretare datoritd instruirii asistate de calculator.

Etapa prelecturii cuprinde totalitatea actiunilor interprinse de profesor in vederea
familiarizarii studentilor cu textul vizat, astfel incat la etapa a doua a lecturii, acestia deja sa
posede anumite informatii. Elementele cele mai explorate si analizate la nivelul prelecturii sunt:
titlul si autorul. O simplad cercetare in reteaua web ar aduce din partea studentilor multiple
interpretari in cazul unui titlu simbolic, iar anumite informatii din viata autorului ar conduce spre
o eventuald legatura intre contextul social al scriitorului si mesajul transmis de acesta. Strategiile
de prelecturd constituie etapa initiala a unei lecturi metodice valide. Acestea, cat si tehnologiile
informationale, pot fi utilizate la nivelul diferitor texte, fie acestea de fictiune sau nu.

Caracteristic pentru actuala paradigma a educatiei este orientarea spre formarea
personalitatii, vizand tendintele curente ale societatii si traiectoria dezvoltarii fiecarei persoane
individual. Dezvoltarea corecta a unei personalitdti are loc prin crearea a ceva nou, acest lucru
contribuind la dezvoltarea personald si interpersonald. Implementarea unui astfel de model este
reala datoritd studiilor multilaterale efectuate si datorita premizelor psiho-pedagogice ale
activitatilor euristice.

Asa cum studiul nostru vizeaza strategiile euristice, vom defini conceptul de strategie

didactica, care este pe larg discutat in literatura de specialitate si cuprinde diferite abordari. Este
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pertinent sa recurgem aici la explicatia lui C. Cucos (2006), care le defineste in felul urmator:
»strategiile didactice sunt demersuri educationale si operationale flexibile (ce se pot modifica,
reforma, schimba), coordonate si racordate la obiective si situatii prin care se creeaza conditii
predarii si generdrii Invatarii, ale schimburilor de atitudini si de conduite in contextele didactice
diverse” [28, p. 282].

O alta abordare a conceptului de strategie didactica o gasim la autoarea C.-L. Oprea (2009),
care releva cad strategia didactica este un ansamblu complex si circular de metode, tehnici,
mijloace de invatamant si forme de organizare a activitatii, pe baza carora, profesorul elaboreaza
un plan de lucru [68, p. 8]. In legiturd cu conceptul de strategie, este folositd o terminologie
vastd. Prin urmare, putem intalni:

- strategia procesului de invatamant,

- strategia instructiv-educativa,

- strategia didactica,

- strategie de nvatare,

- strategie de evaluare,

- strategie de instruire sau

- strategie de autoinstruire.

Majoritatea autorilor scot in evidentad faptul ca la baza strategiilor stau metodele didactice.
Asa sau altfel, este cert faptul ca datoritd strategiilor se doreste optimizarea procesului de
invatamant, eficientizarea demersurilor didactice. Conform definitiei date de G. Cristea (2008),
"ca metode de actiune, care integreazd un ansamblu de procedee si metode, strategiile sunt
raportate la obiectivele generale si specifice ale instruirii, sustinand performantele imediate, dar
si competentele necesare pe termen mediu si lung" [25, p. 174].

O explicatie mai ampla o gasim la M. Ionescu si M. Bocos (2009), in opinia cérora,
"conceptul strategie se refera la ansamblul de conceptii, decizii, tehnici de lucru, procedee de
actiuni si operatii care vizeaza functionalitatea, perfectionarea si modernizarea componentelor
structurale ale procesului de invatamant, in acord cu obiectivele generale ale invatamantului si
ale educatiei" [43, p. 198].

O alta varianta In definirea strategiei de instruire o gasim la |. Neacsu (1990), astfel
aceasta "implica elevul in situatii specifice de invatare, rationalizeazd si adecveaza
continutul instruirii la particularitatile personalitatii elevilor (motivatie, model de pregatire,
stil de cunoastere/ de invatare), creeazd premise pentru manifestarea optimald a

interactiunilor dintre celelalte componente ale procesului de instruire, dependente, la
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randul lor, de personalitatea profesorului, in special de capacitatea lui de a realiza
proiectarea, implementarea si evaluarea instruirii" [55, p. 219].

Dimensiunile strategiei didactice, stabilite de C. Cucos (2006), sunt urmatoarele:

- dimensiunea epistemologica, in sensul ca aceasta este un construct teoretic, congruent
intern si coextensiv anumitor reguli stiintifice;

- dimensiunea pragmatica, operationald si metodologica [28, p. 282].

In literatura de specialitate observim si o comparatie intre strategiile didactice dupa
orientarea traditionala si cea moderna in conformitate cu cateva criterii [ibidem, p. 284].

Dupa modul de realizare a Invatarii, In orientarea traditionala predomind memorarea si
reproducerea de cunostinte, prin apel la exemple "clasice validate" si competitie Intre studenti, cu
scopul de ierarhizare si dupa orientarca moderna, predominia formarea de competente si
deprinderi practice, Invatarea prin cooperare.

Autorul L. D’Hainaut (1983) descrie strategiile didactice pe trei niveluri:

- la nivelul politicilor educationale (nivelul macrosistemului educational), strategia
inseamnd determinarea masurilor potrivite care duc la realizarea telurilor respectivelor politici
(orientdri fundamentale ale educatiei);

- la nivelul intermediar (nivel de gestiune sau de administrare a continuturilor din partea
administratiei, sistemul mezosistemului educational), strategiile privesc personalul care ia
decizii: directori de institutii, sefi de catedrd etc.;

- la nivelul actiunii (nivel ,,tehnic” sau pedagogic, al microsistemului procesual), strategia
este inteleasd ca realizarea actiunii zilnice de predare-invdtare ce va duce la realizarea
obiectivelor. Deciziile, ca si aplicarea lor, apartin direct uneia si aceleiasi persoane — cadrului
didactic [114, p. 86].

Strategiile didactice cuprind mai multe taxonomii care au la baza diferite criterii de
clasificare si, respectiv, existd diferite interpretari. Posibilele clasificari vizeaza atentia noastra in
vederea identificirii strategiilor euristice. In cele ce urmeazi, vom identifica locul strategiilor
euristice in diferitele ierarhii propuse de specialistii in domeniu. M. Bocos si M. lonescu (2009)
plaseaza strategiile euristice In categoria strategiilor dupd gradul de dirijare a Invatarii [43, p.
204]. Exact acelasi criteriu de clasificare il gasim si la C. L. Oprea (2009) [68, p. 54]. Observam
aici cd strategiile euristice fac parte nemijlocit din procesul de instruire si joacd un rol formativ
important in procesul de predare. Conform clasificarii lui C. Cucos (2006), strategiile euristice se
regasesc in criteriul gradului de structurare a sarcinilor de instruire [28, p. 283].

Spre exemplu, in taxonomia lui VI. Gutu (2007) [37, p. 88] a strategiilor didactice dupa

gradul de structurare a sarcinilor de instruire, pe langa strategiile algoritmice, semiprescrise si
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mixte observam strategiile euristice. Locul strategiilor euristice in relatia strategii-tipuri de
obiective 1l putem observa in schema urmatoare propusa de C. L. Oprea (2009).

In taxonomia strategiilor didactice interactive realizati de C. L. Oprea (2009) se gisesc
strategiile de cautare si confruntare cu noul material. Identificam strategiile euristice in acest tip
de strategii, deoarece, dupa cum sustine autoarea, "rolul profesorului este de a favoriza aceste

ocazii/experiente de invatare prin cautare, tatonare, descoperire™ [ibidem, p. 60].

INVATAREA PRIN DESCOPERIRE

A
Atitudini si
motivatii
epistemice Strategii
' ------------------- euristice
S anCnEEEEEEE T e 0
T L—- Generalizari
! i | teoretice
AV v
| mo | o -
N (Y—
----------- Sisteme de informatii (structuri
Sentimente de conceptuale)
Securitate afectiva
Deprinderi
v

INVATAREA RIGUROS DIRIJATA
Fig. 1.5. Relatia strategii — tipuri de obiective [68, p. 38]

Taxonomiile strategiilor didactice sunt variate, avand mai multe criterii de clasificare. In
opinia savantului C. Cucos, dupa gradul de structurare a sarcinilor de instruire, se regasesc si
strategiile euristice. Daca pentru conceptul de strategie didactica existd multiple interpretari si
acceptii, nu putem spune acelasi lucru in cazul conceptului de strategie euristicd. Prin urmare,
numarul lor este limitat, fapt ce confirma necesitatea abordarii detaliate a subiectului vizat.

A. Gavenea (1975) propune urmatoarea definitie pentru strategiile euristice: ,,anumite
moduri de a opera spre a ajunge la adevarul cautat, anumite trasee pe care gandirea sa le urmeze

in travaliul ei” [31, p. 32].
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O definitie mai simpla a strategiei euristice o gasim in lucrarea lui Y. Ilascu (2012):
»organizarea In permanentd a activitatilor didactice bazate pe regula ciocnirii a cel putin doua
idei, dintre care una necunoscuta” [40, p. 4].

In cele ce urmeaza, vom defini notiunea de strategie euristici, astfel incat aceasta si cuprinda
pe cat posibil toate aspectele pe care le contine. Asadar, strategia euristica de studiere a literaturii
franceze in invatamantul superior presupune un model de actiune psihopedagogica creativa a
cadrelor didactice, ce vizeaza tendinta de abordare activa si de adecvare a tehnologiilor didactice
universitare, de valorificare a experientelor de cunoastere directd pentru integrarea in activitatea
didactica universitard a noilor strategii de predare-invatare-evaluare prin descoperire, ce asigurd
studentului utilizarea adecvata, dezvoltarea si crearea noilor cunostinte stiintifice necesare pentru
dinamizarea dezvoltarii competentei literar-lectorale de limba franceza (CLLLF).

Astfel, strategiile definesc un nou model de orientare a paradigmei educationale. In ceea ce
priveste elementele componente ale strategiei, putem mentiona urmatoarele: modelul pedagogic
proiectat de cadrul didactic; metodele didactice cu tehnicile si procedeele specifice; resurse
educationale; mijloacele de invatamant; formele de organizare; timpul educational. Aceste
componente formeaza un sistem complex care intensifica demersurile de implicare a studentilor
in procesul de instruire. Pentru a vizualiza cele expuse mai sus, propunem in continuare structura

strategiilor euristice.

STRATEGII

EURISTICE

METODE
MITLOACE EURISTICE

FORMEDE
ORGANIZARE

TIMP
EDUCATIONAL

Frontale

Noitehnologii Conversatia

Deechipi Materiale Pe.mlll?(':a
In perechi didactice/suporturt relegerea |
In perechi ) _ problematizata
Individual Teste docimologice Tigsaw etc.

Fig. 1.6. Structura strategiilor euristice
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Cu siguranta strategiile euristice se afla la polul opus al strategiilor traditionale de
invatdmant. Dacd 1n cazul acestora din urma sistemul este unul programat pe reguli si teorie,
atunci in cazul strategiilor euristice, invatarea capata o valoare formativa si poarta un caracter de
descoperire. Constructiile teoretice, schemele, regulile gramaticale necesita reduse la minimum
in cazul invatarii euristice [111]. Nu este cazul excluderii complete a clasificarilor si regulilor,
dar e necesara o altd abordare, astfel incat studentul sa fie acela care contribuie la realizarea
taxonomiilor, definitiilor etc.

Strategiile euristice mai sunt definite si in felul urmator: strategii "de elaborare a
cunostintelor prin efort propriu de gandire, folosind problematizarea, descoperirea, modelarea,
formularea de ipoteze, dialogul euristic, experimentul de investigare, asaltul de idei, avand ca
efect stimularea creativitatii" [151].

Strategiile euristice respectd perfect principiul participarii active §i constiente a celui ce
invatd in activitatea de predare-invatare-evaluare. "A fi activ inseamna a gandi, a medita, a
rationa, a merge pe firul unui gand, a unei idei", sustine N. Silistraru (2002) [84, p. 64].

In opinia autoarei E. Joita (2010), strategia euristicd poate fi realizati prin mai multe cii:
,prin observare nemijlocita, prin rezolvare de situatii-probleme, prin experimentare, prin
dezbateri, dialoguri euristice, prin cercetdri In grup, prin stimulare, modelare, aplicatii, prin
tehnici de creativitate, prin combinare variatd” [48, p. 141].

Strategiile euristice nu necesita sa fie folosite la toate orele la o anumita disciplind. Exista
cazuri cand utilizarea lor devine aproape imposibild in anumite contexte educationale. Suntem de
acord cu I. Boboc (2004) care sustine ideea ca "metodele traditionale raman necesare intr-0
strategie didactica bine gandita cu conditia sa fie adecvate unor situatii educationale" [4, p.187].
Astfel, strategiile euristice ar trebui sd predomine In demersurile educationale si in nici un caz sa
excluda complet un alt tip de invatare.

Este semnificativ sa recurgem aici la o posibila taxonomie a strategiilor euristice, acestea
sunt divizate dupa M. Ionescu (2009) in:

- explicativ-investigative (descoperire semidirijata);

- investigativ-explicative;

- de explorare observativa;

- de explorare experimentala;

- de descoperire independenta, dirijata, semidirijata;

- bazate pe conversatia euristica;

- problematizante;

- bazate pe elaborare de proiecte;
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- bazate pe cercetarea in echipe s.a.

Una dintre cele mai complexe si ample taxonomii ale metodelor euristice o gasim la
autorul 1. Moraru (1995), care vine cu prezentarea citorva metode euristice: brainstorming-ul,
sinectica, dialogul, autochestionarea, matricea de descoperiri i inventii, rezolvarea creativa a
problemelor in echipa complexd, lansarea de obiective sociale indraznete, transformarea
obiectivelor sociale in scopuri si declangarea energiilor grupurilor si indivizilor pentru realizarea
lor, cooperarea creativa a indivizilor si grupurilor de generatii, mediatizarea creativitatii si a
exemplului creativ, practicarea mestesugurilor, bancile de idei creative (B.I.C), calirea vointei
creative, metoda profesorului (Kapita), fortarea intelectului, planul eliptic de idei, provocarea foii
albe de hartie, activarea inconstientului, empatia, inlaturarea blocajelor, incarcarea afectogena,
convorbirea creativa divergentd, metoda citirii §i scrierii creative, introspectia euristica, metoda
listei de idei creative etc. [53, p. 283-315].

In lucrarea Vademecum in pedagogie, N. Silistraru (2004) identifici drept metode de
invatare prin descoperire: problematizarea, studiul de caz, observatia independenta,
experimentul” [83, p. 57].

In paradigma actuali a educatiei, termenul de euristica este des utilizat si se refera de cele
mai multe ori la conceptul de strategie sau metodd. Este necesar sd atragem atentia asupra
faptului ca deseori se face apel la conceptul de metoda euristicd si nu de strategie. In acest
context, vom face distinctia intre cele doud. Strategiile, dupa cum sustine G. Cristea (2008), n
calitatea lor de modele de actiune angajate pe trasee pedagogice mai extinse decat metodele,
constituie o altd directie principala de perfectionare a metodologiei procesului de invatamant [25,
p. 174]. Prin urmare, daca metodele sunt asociate cu o lectie sau cu anumite secvente de lectil,
strategiile euristice se referd la perioade mai lungi, cum ar fi semestre sau ani. E necesar de
mentionat faptul cd la baza strategiilor stau metodele, tocmai din acest motiv strategiile capata
deseori denumirea metodelor propriu-zise.

In conceptia lui D. Mara (2004), existd cateva criterii valorice, conform cirora metoda
didactica poate deveni strategie didactica, printre acestea putem cita urmatoarele:

- Comunicarea activd, care asigura perfectionarea repertoriului comun la nivelul corelatiei
dintre profesor si elev.

- Cunoasterea euristicd a fenomenelor studiate, care stimuleaza capacitatea elevului de sesizare,
rezolvare si creare a problemelor si a situatiilor problema.

- Creativitatea reactiva si proactiva a profesorului care promoveazad individualizarea deplind a

actului didactic [51, p. 52].
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In concluzie, putem mentiona ci, conceptul de strategie euristici este relativ nou in
contextul stiintelor educatiei, in comparatie cu cel de strategie didactica. Limitele sale teoretice
nefiind bine determinate, se oscileaza deseori intre notiunile de strategie si metoda. Pentru o
vizualizare propunem o figurd care sa ilustreze coerent pozitionarea strategiilor euristice in

cadrul sistemului de invatdmant.
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Fig. 1.7. Strategiile euristice in cadrul sistemului de invatamant

1.2. Incursiune in evolutia termenului de competenta literar-lectorali

Studiul literaturii reprezinta un subiect de interes major in cadrul didacticii. Atunci cand
punem in discutie acest subiect, este inevitabil s mentionam ca studiul literaturii cuprinde mai
multe aspecte, pe care tinem sa le abordam in cele ce urmeaza in cadrul studiului nostru. Ar fi
corect de a releva cd studiul literaturii presupune doud laturi importante: pe de o parte literatura
cu texte literare, poezii etc. in cadrul lectiilor de limba franceza ca limba straina si, pe de alta
parte, literatura ca obiect de studiu, ce inglobeaza curentele literare, creatia scriitorilor, critici
literare, opere literare etc.

Conceptul de competentd este indispensabil atunci cdnd abordam aspiratiile didacticii
moderne si a stiintelor educatiei in general. Pornind de la aceastd premisd ne propunem sa
elucidam diferitele ipostaze ale acestei notiuni, de la competentad la competenta literar-lectorala.
Aceastd noud abordare prezintd un nou aspect al invatarii, care urmeaza a fi de duratad si mai
activ. Sistemul educational defineste competentele ce trebuie sa fie dezvoltate la fiecare etapd a
parcursului invatdmantului preuniversitar, universitar si Invatarii pe parcursul vietii. Unul dintre

primii autori care a pus in discutie acest subiect este X. Roegiers [101], care vorbeste despre
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exigenta integrarii obiectivelor educationale. N. Chomsky (1965) identificd primul notiunea de
competentd cu semnificatia aptitudinii de a produce si a intelege un numar infinit de enunturi,
reguli, principii, actiuni, moduri sau modele practice de comportament, strategii preferentiale si
stiluri productive in profesie.

Cercetatorul VI. Gutu (2013), constientizeaza ca sistemul de notiuni cu referire la
abordarea competentelor inca nu s-a finalizat, insa identifica tendintele caracteristice
invatdmantului orientat spre competente:

- Sensul invatdmantului constd in dezvoltarea la elevi a capacitatilor de a rezolva autonom
problemele din diferite domenii de activitate pe baza experientelor sociale si a celei individuale;

- Sensul organizarii procesului de Invatimant constd in crearea conditiilor de formare la
studenti a experientelor de rezolvare autonomd a problemelor cognitive, comunicative,
manageriale, valorice etc.;

- Sensul evaludrii rezultatelor scolare rezida in aprecierea nivelului de educatie/formare a
studentului [35, p. 72].

Din cele mentionate mai sus derivd urmadtoarele: desi abordarea conceptului pe
competente este un subiect cat se poate de actual, acesta nu este pe deplin elucidat, fapt ce
creeazd anumite impedimente. Din acest motiv ne propunem sa prezentdm cateva definitii
ale conceptului de competenta:

»capacitatea de a solutiona corespunzator o problemad, de a lua decizii potrivite, de a
indeplini o misiune sau de a practica o profesie in bune conditii si cu rezultate recunoscute ca
bune” [47, p. 77]

»un ,,set” de capacitdti de a actiona/activa in situatii nedeterminate [35, p. 75];

»capacitatea de a traduce deciziile in actiuni, in fapte, de a realiza ceva corect, bine, util”
[54, p. 7];

»ansambluri integrate de abilitdfi §i capacitati de aplicare, operare si transfer al achizitiilor,
care permit desfasurarea eficientd a unei activitati, utilizarea in mod functional a cunostingelor,
deprinderilor si priceperilor in diferite contexte formale, nonformale si informale” [24, p. 98];

»capacitati, care sunt puse in aplicare, utilizate in diverse situatii, potrivit cu regulile atribuite
(asumate) pentru rezolvarea cu succes a diferitelor sarcini, probleme, actiuni in mod rational si
creativ”’ [56, p. 203-205];

,competenta presupune a sti §i a putea sa faci, apare ca o rezultantd a cunostintelor,
priceperilor, deprinderilor si atitudinilor, prin care se asigura realizarea cu succes a actiunii n
fiecare din momentele ei. Ceea ce defineste in mod esential competenta, pe langa faptul ca se

manifestd ca o posibilitate demonstrata si demonstrabild prin fapte cognitive sau actionale ale
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subiectului, este cd ea invoca organizari/reorganizari continui ale structurilor existente de
cunostinte, capacitati, priceperi, deprinderi, atitudini” [77, p. 65].

~competentele constituie totalitatea cunostintelor, deprinderilor si caracteristicilor unei
persoane care 11 permit sa Infaptuiasca anumite actiuni” [11, p. 15].

Consideram imperativa tratarea si compararea termenilor de obiectiv si competentd, din
considerentul cd obiectivele reprezintd termenul-cheie al Invatamantului din ultimele decenii, iar
cel de competentd este termenul-cheie al principiilor actuale. In acest sens, VI. Gutu (2013)
realizeaza o comparatie ce pune in evidenta caracteristicile comune si specifice acestor concepte,
pe de o parte fiind puse in valoare punctele comune, iar, pe de alta, sunt reliefate diferentele ce
marcheaza amploarea prezentilor termeni pusi 1n discutie:

Tabelul 1.3. Caracteristicile comune si specifice conceptelor obiective si competente [35, p. 75]

Obiectivele educationale Competentele
Reprezinta finalitatile educationale | Reprezinta finalitatile educationale
intentionate/anticipate/proiectate la nivel | realizate/atinse la nivel macrostructural si
macrostructural si microstructural. microstructural in cazul competentelor
specifice.
Reprezinta ,,intrare”. Reprezinta ,,iesire”.

Se definesc pentru contexte imediate (obiective | Nu se definesc in termeni de timp; de
operationale si de referintd) pe termen mediu si | reguld se definesc pe termen lung.
pe termen lung (obiective transdisciplinare si

cele generale).

Exprima normele valorice si manifestarea | Exprimd normele valorice si manifestarea

5

axiologica a finalitdtilor. axiolgogica a finalitatilor.

Asigurd orientarea activitatii didactice la nivelul | Functia de orientare a activitatii didactice
procesului de invatdmant: identificarea metodelor | se manifestd neesential.
si strategiilor didactice, schimbarea metodelor,

corelarea componentelor curriculare etc.

Se operationalizeaza. Nu pot fi operationalizate.
Indeplinesc functia evaluativa: Indeplinesc functia evaluativa:
initiala; s

5 initiala;
curenta; ’
finala. finala.

Obiectivele pot fi formulate/reformulate de catre | Competentele au 0 formulare

profesor. standardizata.
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Multiplele acceptii ale termenului de competenta, care sunt intanite in spatiul stiintific, au
dus la discriminarea sensului pedagogic al acestui termen, conform autorului A. Soare:

”a) un savoir-faire general, desemnand abilitati generale, transversale, necesare studentului
in vederea prelungirii studiilor, aceasta conceptie fiind promovata de scoala latina, adeptii careia
considerd cd scoala trebuie sd dea studentilor competente de bazd si sd formeze generalisti;

b) un savoir-faire disciplinar, concept promovat de scoala anglo-saxona, adeptii careia au
viziuni mai pragmatice asupra educatiei si care vad in scoald o institutie menita sa-i pregateasca
pe toti pentru viata,

¢) un ansamblu integrat de aquis (cunostinte, abilitati, motivatii) disciplinare de baza,
indispensabile individului in viata, care ii permit sa faca fatd unei situatii de viatd scolard sau
sociala (scoala de la Geneva)” [85].

Studiul literaturii vizeaza formarea si dezvoltarea competentei literar-lectorale, un concept
nou in didactica literaturii. Nu este de neglijat faptul ca conceptul ,,competenta de lecturd” poate
fi interpretat diferit. Pe de o parte, acest lucru inseamna a invata a citi, iar pe de alta, presupune o
interpretare a celor citite. In vederea unei analize a conceptului vom aborda in special cea de-a
doua interpretare a notiunii si ne vom referi la studiul literaturii franceze in instruirea
universitard. Mai nou, putem vorbi despre conceptul de lectura metodica, care conform O.
Costea (2006), ,.trimite la conceptia asupra lecturii si presupune un lector activ, participant la
validarea si la producerea sensului textului” [23, p. 107]. In acest sens putem face apel aici si la
teoria literarda, care sustine ca ,receptarea textului literar presupune descifrarea lingvistico-
artistica a opereli, intelegerea cuvantului si a latentelor sale, descompunerea imaginarului artistic,
pentru ca scriitorul selecteaza, combina cuvinte si sensuri, opereaza devieri artistice” [32, p. 15].
In viziunea lui C. Schiopu (2011) aceasti competentd poarta titlul de competenta literara sau
lectorald [88]. O comparatie Intre competentd si competenta lectorald este facuta de tanara
cercetatoare A. Radu-Schiopu (2013): ,,competentele sunt considerate finalitatea principala a
educatiei; competentele lectorale — finalitatea principald a educatiei literar-artistice, deoarece
anume competentele determind formarea trasaturilor caracteriale, realizarea unor comportamente
si dezvoltarea unor aptitudini” [74, p. 63].

Alte cercetari in problema comenteaza si argumenteaza termenul de competentd a lecturii.
Drept exemplu poate servi literatura de specialitate din limba franceza, unde distingem
urmatoarele concepte: compétence de lecture si compétence littéraire. A. Lhérété (2010) prezinta
urmatoarea definitie pentru termenul de competenta literard: ,,capacitate de a intelege, actiona,

interpreta pentru a putea aprecia” [120]. C. Tagliante (2006) in lucrarea sa La classe de langue
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distinge si ea termenul de ,,competentd literard”, autoarea sustindnd ca activitatile de dupa lectura
permit celor ce invata sa capete o anumitd competenta literara [133, p. 173].

In aceasti ordine de idei, T. Cartaleanu (2008) sustine ci aptitudinea de a citi si a intelege
un text consta in urmatoarele aspecte: reproducerea orald a textului, rezumarea sa, relatarea unui
fragment sau a unei secvente indicate, deducerea indicilor ascunse, discutia In baza textului cu
opinii argumentate, scrierea textelor metaliterare [12, p. 59].

VI. Paslaru (2013) in lucrarea Introducere in teoria educatiei literar-artistice, ne explica de
ce este necesar ca tinerii sd performeze anumite capacitati lectorale, facand referinta la termenul
de competentd. Asadar, ,formarea competentelor literare-lectorale (cunostinte-capacitati-
atitudini) atribuie personalitatii elevului constientizarea sensului existentei sale, pe care o
intelege/o reproduce/o creeaza in coordonata gandirii reflexive, unde lumea este recreatd din
punctul in care se afla omul-cititor, prin performarea continua a sinelului”, concluzioneaza
savantul [71, p. 117].

In opinia noastrd, competenta literar-lectorali cuprinde atitudini literar-estetice
reprezentate de interesul pentru cunoasterea culturii franceze descrisa in textele/operele literare,
capacititile literare-lectorale de prelucrare a textului, de determinare a curentului, de identificare
a temelor si personajelor, de comparare a operelor si a curentelor, de interpretare a
textului/operei, de scriere creativa literara si cunostintele literar-artistice, estetico-literare si de
lecturd privind operele, curentele si personajele literare.

In continuare propunem o sintezi a abordarilor conceptuale referitoare la competenta
literar-lectorala, acesta fiind un proces teoretic de formare.

Tabelul 1.4. Abordari conceptuale ale competentei literar-lectorale

Autori, lucrari Anul Abordiri conceptuale ale competentei literar-

lectorale

C. Tagliante La classe de | 2006 | Autoarea utilizeazd conceptul de competenta
langue literara (compétence littéraire), precizand ca aceasta

se formeaza 1n urma activitatilor post-lectura.

T. Cartaleanu Formarea | 2008 | Descrie de ce este in stare cel ce invata in contextul
competentei de lectura competentei de lecturd, numitd de autoare si

T. Cartaleanu Competenta de | 2010 | competenta lectorala.

lectura
C. Schiopu Formarea | 2011 | Conceptul de competenta literara / lectorala este
cititorului prin lecturi paralele una dintre categoriile definitorii ale teoriei educatiei
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literar-artistice (ELA), aceasta din urma insemnand
formarea cititorului cult de literaturd, cu intregul
ansamblu de cunostinte / capacitati / atitudini

specifice, care il reprezinta ca fiinta culturala.

Strategii euristice in predarea

literaturii franceze la studenti

VI. Paslaru [Introducere in | 2013 | Identificd competenta literard-lectorala, drept un

teoria educatiei literar- ansamblu integrat de cunostinte literar-artistice,

artistice estetico-literare si de lectura, capacitati literare-
lectorale si atitudini literar-estetice, exersate in mod
spontan, care permit exercitarea adecvatd a
activitatii de lectura.

A. Radu-Schiopu Dezvoltarea | 2013 | Competenta literarda-lectorald este o sinteza a

competentelor lectorale ale componentelor comunicativa, literar-artistica si

elevilor la orele de limba §i stiintifico-literard, culturald, aspectele carora se

literatura romana concretizeaza in capacitati specifice.

N. Sofronie (Neamtu) | 2015 | Dezvoltd conceptul de CLL promovatd de VL

Paslaru CLL,

literar-estetice

(2013)

concretizand

privind  semnificatia
atitudinile
reprezentate de interesul pentru cunoasterea culturii
franceze descrisd in textele/operele literare,
capacitatile literare-lectorale de prelucrare a
textului, de determinare a curentului, de identificare
a temelor si personajelor, de comparare a operelor si
a curentelor, de interpretare a textului/operei, de
scriere creativa literard si cunostintele literar-
artistice, estetico-literare si de lectura privind

operele, curentele si personajele literare.

Dezvoltarea competentei literar-lectorale poate fi realizata diferit, pe mai multe cai. Putem

recurge aici la cateva exemple:

- Intrebarile, pe care, dupd o prima lecturd, profesorul le poate adresa (cum ar fi ,,ce mesaj

a dorit sa transmita autorul?”, ,,de ce autorul pune accent pe anumite detalii?” etc.). Sunt indicate

chiar daca interpretarea textului este dificila, este important ca profesorul sa ofere posibilitatea

studentilor sd se exprime, o eventuala discutie poate duce la elucidarea mesajului textului.
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- Intertextualitatea joacd si ea un rol important. Studentul este cel ce trebuie sa giseasca
conexiuni Intre opere, personaje sau alte elemente ale operei.

- Fisele de lectura, care sunt foarte cunoscute si care reprezintd o metoda clasica de
apreciere a unei carti, opere literare sunt si ele binevenite. Raman la discretia profesorului itemii
pe care o fisa ar putea sa le contina.

Cele mentionate anterior, relevd ideea ca nu putem afirma cd o anumitd metoda sau
strategie este pertinentd pentru dezvoltarea competentei literar-lectorale. Acest lucru depinde de
fiece caz 1n parte. Dupa cum mentioneaza si C. Cucos (2006), ,,metodologia se cere a fi supla si
permisiva la dinamica schimbarilor care au loc iIn componentele procesului instructiv-educativ”
[28, p. 228]. Cu toate acestea, putem afirma ca strategiile euristice se prezinta a fi foarte potrivite
pentru instruirea universitara, deoarece se bazeaza pe descoperire, astfel dezvoltand procesul de
cercetare si cunoastere a studentului.

Printre tehnicile care contribuie la formarea competentei literar-lectorale se numara:
Sinelg, Clustering, Diagrama Venn, Graficul T, Graficul SWOT, agenda cu notite paralele, Stiu-
Vreau sa stiu-Am Invatat, Presupunerea prin termeni, Cubul etc.

Etapa extinderii, care in modelul modern al educatiei nu se limiteaza doar la tema pentru

acasa, ar putea cuprinde urmatoarele aspecte in contextul abordarii euristice:

emisiuni/articole cu referinta la literatura;

filme/literatura;

aniversarile scriitorilor;

- implicarea activa a studentului (expunerea opiniilor proprii, criticd proprie).

Competenta literar-lectorald este o componenta a procesului de predare-invatare-
evaluare care necesitd a fi dezvoltata pe parcursul procesului de instruire in cadrul studiilor
superioare. In conceptia noastri, dezvoltarea acestei competente incepe pe parcursul
studiilor preuniversitare, ceea ce releva faptul ca instruirea universitara este un proces mai
complex. Prin prisma acestor idei, atragem atentia cadrelor didactice asupra problemei
vizate, cdci anume literatura este acel instrument ce duce la cultivarea spirituald a societatii
si dezvoltarea diferitor competente, printre care competenta lingvistica. Predarea literaturii
franceze necesitd o atentie deosebitd, dat fiind faptul ca este vorba de o limba straina,
studiul ei transforméandu-se astfel in o cale spre o altd identitate.

Pornind de la ideea ca lectura analiticd contribuie semnificativ la dezvoltarea
competentei literar-lectorale, revenim la acest concept. Abordand termenul respectiv, este
necesar de a mentiona ca acesta e de multe ori inlocuit cu cel de lecturd metodica. Punerea in

discutie a acestei notiuni este logicd in contextul paradigmei actuale a educatiei, unde simpla
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lecturd de altidatd a devenit in zilele noastre un proces activ si complex. In continuare ne
propunem de a analiza diferite puncte de vedere referitoare la acest concept si de a determina
frontierele acestuia in explorarea literaturii franceze studentilor vorbitori de limba romana.

Lectura analiticd a aparut drept o reactie bine determinata impotriva lecturii lineare.
Este un demers logic in cadrul actualei paradigme a educatiei unde in centrul procesului de
invatamant este plasat studentul. Practicarea lecturii analitice la orele de limba si literatura
franceza presupune elucidarea sensurilor unui text. Profesorul directioneaza studentii cu
ajutorul 1intrebarilor, activitatilor pertinente spre 1intelegerea completd a mesajului
naratorului, spre elucidarea sensului. Prin lecturd analiticd se intelege de asemenea si o
lectura comparata a doud sau mai multe texte pentru a identifica elementele comune sau
distinctiile. Acest tip de lectura vizeaza in deosebi studentii care sunt implicati in procesul de
analiza complexa a textului. Nu exista la moment o grila adoptata ce ar identifica elementele
abordate 1n cadrul lecturii analitice, insa printre acestea am putea mentiona: contextul in care
un anumit text a fost scris si alte elemente ce tin de paratext, identificarea problematicii etc.
Lectura analitica presupune, de asemenea, identificarea componentelor unui text, a relatiilor
dintre acestea. Autorul unui text nu are drept scop crearea pentru analiza, dar transmiterea de
includ diferite aspecte estetice.

Existd didacticieni care fac distinctia intre conceptul de lectura analitica si cel de
lectura metodica, insa exista si didacticieni care nu sesizeaza aceasta diferentiere. C. Raseta
(2004) afirmd ca lectura metodica ,calificatd prea sistematicd, tehnicd, jargonanta,
formalista, deoarece avea tendinta de a utiliza grile de lectura stabilite anterior”, in timp ce
lectura analitica tinde sa rectifice neajunsurile lecturii metodice facand apel la asa notiuni ca
problematica, ipoteze de lecturd, care insotesc studiul unui text [128]. Observam aici ca
diferenta nu este evidenta si ambele vizeaza explorarea sensului. Nu este vorba de un tip de
lectura, ci de utilizarea anumitor tehnici si strategii problematizate, ceea ce cadreaza perfect
cu introducerea la orele de literaturd a strategiilor euristice.

Ideea ce deriva din cele expuse mai sus nu reprezintd adevaratul sens al lecturii metodice.
Numeroase discutii si dezbateri se raporteaza la tehnicile de participare activd a studentilor in
descoperirea sensului unui text.

Dificultatea ce persista chiar si in zilele noastre in paradigma educatiei este elaborarea
modelelor de lecturd care ar putea asigura in mod complet practicile de predare si Invatare a

literaturii franceze si nu doar.
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Mai multi specialisti iIn domeniu abordeaza lucrul cu opera integrald. Consideram acest
aspect important, in special, in studiul literaturii franceze in invatamantul superior. ,,Demersul
lecturii consista intr-o circulatie intensa intre opera luata in globalitatea sa si extrase de lungime
variabila abordate intr-o maniera analitica, de pe urma metodelor variate, insd intr-o relatie
permanenta cu observatiile facute asupra ansamblul operei” [113, p. 10]. Observam, deci, ca si in
acest caz este aplicata lectura analitica.

Mentionam care sunt avantajele lecturii analitice in vederea practicarii sale cat mai variate
in opinia noastra:

- formarea unei atitudini critice constiente a studentilor asupra textului;

- stabilirea relatiilor interpersonale si tolerantei fata de opinia colegilor;

- dezvoltarea diferitor competente;

- trezirea curiozitatii studentului, devenind cititor activ;

- incurajarea productiei personale.

Am abordat acest aspect, deoarece, in opinia noastra, textul literar propune studentului o
situatie de comunicare, o cale spre dialog. Printre competentele care ar putea fi dezvoltate putem
mentiona: competenta literara, interculturald sau chiar interdisciplinara, aceasta din urma
necesitdnd a fi mentionatd din considerentul ca textul implicd in sine multiple informatii ce
vizeazd anumite domenii. In aprecierea criticd a M. Vlad (2006), ,,lectura analiticd a textului
justificatd de introducerea la ore a documentelor autentice presupune o analiza pre-pedagogica si
in final o explorare a textului” [135, p. 67].

J.-C. Beacco (2007) sustine ca ,,receptarea textelor, definita astfel, prezinta caracteristici
specifice de care ar trebui sa finem cont pentru a construi demersuri metodologice in predarea ad
hoc” [99, p. 170]. In aceasta perspectivi, lectura analitici rimane o necesitate obligatorie daca
profesorul isi propune sa ajunga la o interpretare temeinicd, la o analiza a textului vizat. Lectura
analitica nu se refera doar la activitatile de dupa lectura, este vorba de un tot intreg care reflecta
fiecare etapd/parte de reflectie si realizare.

In vederea unei abordari functionale a lecturii, e necesar de a atrage atentia la educarea
lecturii. Un alt cercetator avizat in tema sustine ca atitudinea critica si efortul reflexiv, cercetarea
analogiilor de transferuri posibile de cunostinte si idei, evaluarea si judecarea valorilor, jocul
fanteziei si anticiparii, interesul si gustul pentru lectura, sinteza, extrapolare si interpolare etc. nu
pot fi separate de actul de lectura activa [15, p. 181-182]. Pentru receptarea activa a textului
literar, studentul trebuie sa posede anumite cunostinte pentru a dezvolta anumite comparatii,
analize sau in linii generale, a interpretirii desivarsite a textului citit. Intrebarea care se impune

in acest context este cum sa formam sau sa dezvoltdm aceasta educatie a lecturii. In primul rand,

44



suntem de parerea ca acest proces Incepe inca din copilarie si antreneaza mai multe activitati
cum ar fi notitele, rezumatele, analizele, eseurile etc. Constatam cu toata certitudinea ca o lectura
analitica complexa se bazeaza pe cunostintele achizitionate de studenti pana in momentul lecturii
propriu-zise. Este putin probabil ca un student sd ajunga la anumite niveluri de comunicare a
textului fard a avea o baza posibild a unui demers literar.

O altd directie de cercetare consta in identificarea axelor lecturii analitice pentru
aplicarea strategiilor euristice. latd cateva piste in jurul carora se concentreaza diferite
activitati: rolul textului in contextul literar; identificarea conflictului/problematicii, piste de
reflectii; lucrul asupra intertextualitatii; identificarea campurilor lexicale; exercitii de
explorare; inlantuirea ideilor.

Acestea reprezinta cateva piste cu ajutorul carora putem ajunge la aprofundarea sensului,
cateva contexte de realizare a sensului lecturii. Pe fondul ideilor sugerate mentionam elementele
de rigoare in demersul lecturii analitice: - lectura textului; - stabilirea relatiilor autor-text (secol,
curent literar); - identificarea genului, tipului de text, temelor centrale; - alegerea momentelor-
cheie in text si interpretarea lor; - formularea problematicii.

Aceste elemente reprezinta momentele principale de baza in lectura analitica si nu reflecta
toate activitatile posibile in vederea elucidarii sensului. Reflectia critica a studentului este o
componentd de rigoare pentru o lecturd analitica, aceastd necesitand a fi cultivata de-a lungul
procesului de Tnvatamant. Chiar daca notiunea de lecturd nu se refera intotdeauna la cea de text
literar, acesta din urma ramane un element privilegiat in predarea-invatarea unei limbi straine.

In concluzie la cele expuse anterior, putem consemna ci majoritatea autorilor preferd
conceptul de lecturd analitica in comparatie cu cel de lectura metodica. Preferinta lor nu este
justificatd, asa cum obiectivul ambelor tipuri de lecturi consista in elucidarea sensului unui
text. Este discutata dinamica constructiilor de concepte in cadrul didacticii lecturii. Lectura
analiticd, din punct de vedere didactic, nu duce doar spre analiza textului citit, dar reprezinta
un demers de lectura ce vizeaza gasirea sensului si implica reflectia. Utilizarea acesteia la
orele de limba franceza reprezintd un fenomen de progresie in analiza, observare, interpretare
si valorificare care este initiat de catre profesor. Pe fondul ideilor sugerate, mentiondm ca
literatura formeaza atitudini si vizeaza dezvoltarea diferitor competente ale studentului. Este
motivul pentru care lectura analiticd joaca un rol considerabil in cadrul predarii textului
literar francez. Concluziondm ca textul literar formeaza nu doar competenta literara, ci
contribuie la formarea mai multor competente.

Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL) reprezinta, la momentul

actual, un document de politica educationald in domeniul predarii Limbilor Strdine. Printre
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numeroasele aspecte pe care le cuprinde, gasim si abordarea literaturii, conform principiului
ca aceasta din urma contribuie la dezvoltarea diferitor competente. Raportul dintre nivelele
limbii si literatura, utilizarea estetica si poetica a limbii, Intelegerea unui text scris, lucrul cu
textul sunt doar cateva nuante reflectate in CECRL, toate aceste aspecte fiind sursd de
interes atat pentru cadrele didactice ce predau limba franceza, cat si pentru autorii de
manuale. Pentru a intregi imaginea textului literar francez in cadrul orelor de limba franceza,
recurgem aici la raportul dintre acesta si nivelul de cunostinte al studentilor. Cadrul
European Comun de Referintd pentru Limbi propune o abordare graduala a literaturii
incepand cu nivelul B2: ,pot sa inteleg un text literar contemporan in proza” [107, p. 27].
Nivelul urmator, C1 vine cu o completare: ,,pot sa inteleg texte factuale sau literare lungi si
complexe si sd apreciez diferentele de stil” [ibidem, p. 27]. Pentru nivelul C2 gasim
urmatoarea descriere: ,,pot fara nici un efort sa citesc orice tip de text [...]. Pot sa rezum si sa
critic in scris o lucrare profesionala sau o opera literara” [ibidem, p. 27].

Aceastd opinie a CECRL vine in contradictie cu parerea autorilor lucrdrii Les textes
littéraires en classe de langue, unde M.-C. Albert si M. Souchon (2000) sustin ca alegerea unui
text literar nu depinde atdt de nivelul de cunostinte al studentilor, cat de activitatile pe
intentiondm sa le propunem asupra lui. Suntem de parerea cd o astfel de interpretare nu este
valabild in cazul continutului functional al textului, un Incepator nu poate patrunde in esenta unui
text ce cuprinde impedimente de ordin lingvistic.

E. Riquoi (2010) in articolul Explorarea pedagogica a textului literar si lectura literarad in
predarea limbii franceze ca limba straina: un echilibru fragil descrie un studiu efectuat asupra a
20 de manuale de predare a limbii franceze destinate adolescentilor si adultilor. Cele 20 metode
analizate acopera cinci niveluri conform CECRL, de la A1 pana la C1. Textele literare sunt mai
numeroase la nivelul 4, in comparatie cu nivelul 1, unde se observa un procent de 2,2 % de
pagini ce contin materile din domeniul literaturii (o reproducere a copertii si/sau un text ce
apartine literaturii). Acest procent se dubleaza la nivelul 2 pentru a atinge 4,6 %, apoi 9,2 % la
nivelul urmator si 13,6 % la ultimul nivel. Autoarea mai mentioneaza ca poezia este genul literar
prioritar propus debutantilor, in comparatie cu textul de fictiune pentru nivelurile urmatoare
[129]. Acest studiu ne aratd ca autorii respectivelor manuale au respectat in linii generale
CECRL cu mici exceptii. Chiar daca in CECRL nu gasim elemente de literatura la primul nivel,
manualele au introdus cateva texte literare.

O prima perspectiva ce merita sa fie analizata este importanta literaturii n predarea limbii
franceze. Capitolul 4.3.5 al CECRL descrie utilizarea esteticd sau poeticd a limbii, aici, 0

componentd fiind reprezentata prin producerea, receptarea si prezentarea unor texte literare ca:
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— a citi si a scrie texte (nuvele, romane, poeme etc.);

— a reprezenta si a privi sau asculta un recital, o opera muzicald, o piesa de teatru etc.

Desi aceasta analiza succintd a ceea ce in mod traditional a fost considerat drept un
aspect important, adeseori dominant, al studierii limbilor moderne la nivelul invatamantului
mediu si superior, ar putea parea oarecum indrazneatd, totusi nu este asa. Literaturile
nationale si strdine aduc o contributie majord la patrimoniul cultural european pe care
Consiliul Europei il considerd drept “o resursd comuna inestimabild care trebuie ocrotita si
dezvoltatd”. Studiile literare au numeroase finalitati educative, intelectuale, morale si
afective, lingvistice si culturale, si nu doar estetice. Sa speram ca profesorii de literatura de
toate nivelurile vor descoperi cd numeroase sectiuni ale Cadrului de referintd sunt pertinente
si utile pentru ei, prin faptul ca ele atribuie scopurilor si metodelor lor mai multa

X9

transparentd” [11, p. 52]. Este necesarda mentiunea cd mai multe abordari ale textului sunt
reflectate in CECRL. Spre exemplu, in capitolul Utilizarea limbii si utilizatorul, subcapitolul
4.6., ce poarta titlul Textul, care ne sugereaza ca aceasta notiune din CECRL nu se refera
doar la textul literar, dar la orice tip de text, inclusiv si la cel literar. Un argument in acest
sens este definitia prezentatd de CECRL: ,,se numeste “text” orice secventa discursiva orala
sau scrisa, pe care utilizatorii o recepteazi, o produc sau o schimbi intre ei. In consecinti, un
act de comunicare lingvisticd nu poate exista fara text” [11, p. 52]. In studiul nostru suntem
interesati de textul literar si de diferitele genuri literare. Din acest motiv, ne interesdm de
tipurile de texte scrise enumerate in CECRL, printre care putem gasi: ,,cartile, romanele si
altele, inclusiv revistele literare” [11, p. 80]. In tabelul Contextul extern de utilizare, CECRL
propune o lista complexad a tipurilor de text, pentru domeniul personal, inclusiv romanele, si,
pentru cel educational — cartile de lectura.

Activitatile posibile prevazute pentru un text reprezinta un alt aspect al problemei puse
in discutie. Raportul dintre strategii, sarcind si text depinde de natura sarcinii. Ea poate fi n
mod esential de natura comunicativa, cu alte cuvinte activitagile, pe care le necesita, sunt, in
primul rand, activitdfi comunicative, iar strategiile aplicate sunt legate, in primul rand, de
aceste activitdfi comunicative (de exemplu: a citi si a comenta un text, a completa spatiile
libere intr-un exercitiu, a face insemnari rezumative dupa un expozeu).

Un cadru general al activitatilor este propus de autorii lucrarii Le point sur la lecture:
activitatile propuse vor fi in legatura directa cu strategiile urmatoare: a tolera imprecizia si a
conturna o dificultate; a recunoaste rapid un cuvant, o fraza, a percepe un grup de cuvinte, a

formula ipoteze, a utiliza cunostintele proprii referentiale, a utiliza cunostintele textuale si a
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face interferente [108, p. 80], aceastd abordare fiind pertinentd din considerentul cd o
clasificare completa a activitatilor ar fi imposibil de elaborat.

Pentru intelegere, existd componenta citire, care este descrisa in felul urmator pentru
nivelul A2 : ,,Pot sa citesc texte foarte scurte si simple, pot sd gasesc anumite informatii
previzibile 1n diverse materiale cotidiene (de ex., reclame, prospecte, meniuri, orare) si pot sa
inteleg scrisori personale scurte si simple” [11, p. 31]. La polul opus, pentru nivelul C2,
gasim: ,,Pot sd citesc cu usurinta orice tip de text, chiar daca este abstract sau complex din
punct de vedere lingvistic sau al structurii, de exemplu, manuale, articole specializate si
opere literare” [ibidem, p. 32].

Atunci cand punem 1in discutie textul literar este importantd abordarea registrului
limbii, care nu este neglijat nici de CECRL: ,,Familiarizarea cu niste registre mai oficiale sau
mai familiare va veni cu timpul, la inceput in receptare, poate prin lectura unor tipuri de texte
diferite, in special lectura romanelor. Este nevoie de prudentd in utilizarea registrelor mai
oficiale ori mai familiare, deoarece folosirea lor neadecvata risca sa provoace neintelegeri
sau ridicolul” [ibidem, p. 99]. Acest aspect ramane a fi important deoarece textul literar
reflectd un anumit registru, care ar putea sa nu se potriveasca la nivelurile A1, A2 sau B1.

Din considerentele mentionate aici, concluziondm ca literatura rdimane o componenta a
actualului proces educational, didactica careia cuprinde modificari esentiale demne de atentia
cercetatorilor. Literatura in general, literatura strdind in particular, contribuie la formarea
personalitatii studentului, iar cadrul didactic trebuie sa dispuna de strategiile necesare pentru

0 practicare armonioasa a lecturii.

1.3. Concluzii la capitolul 1

1. Termenul de ,,euristicd” este utilizat in diferite domenii (pedagogie, psihologie, filozofie,
fizica, matematica, etc.) si are diferite acceptii, acesta fiind de cele mai multe ori asociat cu
descoperirea si creatia.

2. Taxonomiile strategiilor euristice difera de la autor la autor, ceea ce dovedeste lipsa de
criterii comune in elaborarea clasificarilor. SE se regasesc in taxonomiile strategiilor didactice in
categoria strategiilor dupa gradul de dirijare a invatarii sau conform gradului de structurare a
sarcinilor de instruire.

3. Strategiile euristice implicd activitati didactice ce contribuie la formarea competentei

literar-lectorale, competentei de comunicare lingvistica etc.
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4. Rolul important al strategiilor euristice este justificat de urmatoarele aspecte: implicarea
activd a studentului in procesul de predare-invitare-evaluare; stimularea gandirii critice si
Creative, dezvoltarea capacitatilor si dezvoltarea diferitor competente.

5. Pe parcursul ultimilor ani se observd tendinta de a introduce in predare metodele
euristice, astfel studiul nostru implica cele trei tipuri de descoperire (inductiva, deductiva si
analogica) in cadrul predarii literaturii franceze.

6. Dificultétile analizate la nivel teoretic, cum ar fi timpul indelungat de lucru, intuitie bine
dezvoltata, etc. au drept scop atentionarea cadrelor didactice asupra anumitor impedimente in
parcursul euristic de predare.

7. Studiul literaturii de domeniu pe problema definirii conceptului strategie euristica a
permis constatarea clarificarii insuficiente a semnificatiei acestui termen, mai mult decat atat
chiar deficitul de semnificatii acordate, care ne-a determinat spre renovarea continutului stiintific
al conceptului, astfel incat acesta sa reflecte optimal conotatia sa psihopedagogica. Astfel,
strategia euristicd de studiere a literaturii franceze in invatamantul superior (SESLF) presupune
un model de actiune psihopedagogicd creativa a cadrelor didactice, ce vizeaza tendinta de
abordare activd si de adecvare a tehnologiilor didactice universitare, de valorificare a
experientelor de cunoastere directd pentru integrarea in activitatea didacticd universitara a noilor
strategii de predare-invatare-evaluare prin descoperire, ce asigura studentului utilizarea adecvata,
dezvoltarea si crearea noilor cunostinte stiintifice necesare pentru dinamizarea dezvoltarii
competentei literar-lectorale de limba franceza (CLLLF).

8. Demersul cercetarii teoretice a evolutiei termenului CLL ca finalitate a valorificarii SE de
predare a literaturii franceze in invatamantul superior a creat premise pentru stabilirea structurii
si continutului stiintific al conceptului competentei literar-lectorale de limba franceza. Prin
urmare, in viziunea noastrd, CLLLF reflecta atitudini literar-estetice reprezentate de interesul
pentru cunoasterea culturii franceze descrisa in textele/operele literare, exprimat printr-un sistem
de capacitati literare-lectorale: de prelucrare a textului, de determinare a curentului, de
identificare a temelor si personajelor, de comparare a operelor si a curentelor, de interpretare a
textului/operei, de scriere creativd literara, sustinute de un ansamblu de cunostinte literar-
artistice, estetico-literare si de lectura privind scriitorii, operele, curentele si personajele

literare.
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2. METODOLOGIA VALORIFICARII STRATEGIILOR EURISTICE iN
INVATAMANTUL SUPERIOR

2.1. Oportunitati metodologice de eficientizare a didacticii literaturii straine prin

intermediul strategiilor euristice

In capitolul anterior am mentionat ci strategiile euristice nu sunt pe deplin valorificate
in predarea literaturii franceze si literaturii strdine in general. Aceasta premisa ne-a condus
spre identificarea unor situatii didactice in care sunt aplicate strategiile euristice si in
predarea altor discipline, fie la nivel universitar, cat si la cel preuniversitar. Cele mentionate
strdine. Tot aici ne propunem sd valorificdim unele aspecte teoretice si practice ale
metodelor/strategiilor euristice in predarea literaturii straine.

Problematizarea

Problematizarea este, inevitabil, una dintre cele mai cunoscute si aplicate metode
euristice utilizate in prezent. Desi limitele ei nu sunt bine definite, acest fapt nu impiedica
aplicarea sa in diferite contexte pedagogice, de la cele mai simple pand la cele mai
complicate. Identificatd in literatura de specialitate drept problematizare sau situatie-
problema, aceastd metoda implicd anumite etape si avantaje care caracterizeaza metoda data.
Descrisa de mai multi autori, urmatoarele definitii sunt pe deplin satisfacatoare in vederea
unei reprezentari complete:

- ,problematizarea este metoda de invatamant care consta in formularea de catre cadrul
didactic a situatiilor-problema care solicita elevilor utilizarea, restructurarea si completarea
cunostintelor in vederea solutionarii acestor situatii pe baza experientei si efortului personal
declansat si disconfortul motivational-afectiv, cognitiv” [46, p. 281].

- ,problema este un cadrul mental tensionat in care un manunchi de date, fapte si idei
literare, structurate intr-un anumit fel in jurul unei intrebari euristice, declanseaza si sustin
activitatea de cunoastere a gandirii, in scopul descoperirii de noi cunostinte, sub forma de
raspuns la Intrebare sau solutie la problema (teme)” [33, p. 105].

Problematizarea este foarte bine caracterizatd din punct de vedere psihologic: ,,Situatia
de problema se caracterizeaza prin trei elemente de baza: noul, necunoscutul care apare in
situatia data; necesitatea in explicarea noului, necunoscutului; capacitatea subiectului de a
solutiona situatia creatd, apdrutd. Dacd situatia creatd e prea dificila sau e prea facila
subiectul (copilul, elevul) dat, atunci pentru el aceasta nu va fi o situatie de problema.

Situatia aparuta sau creata trebuie sa fie pe potriva capacitatilor subiectului” [45, p. 65-66].
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Din punct de vedere literar, problematizarea capdtd o nuanta putin diferita: ,,opera
literard fiind plurivoca, si posibilitatea de decodare a semnelor si mesajului ei necesitd mai
multe piste de abordare. In procesul receptirii textului literar ne intereseazi si elementele
concrete, depistabile cu relativd usurinta printr-un exercitiu didactic corespunzator, dar si
cele potentiale, relevabile printr-o profunda colaborare intre opera si elev in ipostaza de
lector” [38, p. 55]. In cadrul problematizirii are loc un proces in care sunt implicate doua
aspecte esentiale:

a) aspectul creativ, intrucat solutia problemei reprezinta pentru studenti ceva cu totul nou;
b) aspectul critic, prezent ori de cate ori studentul emite o ipotezd de lucru proprie si
doreste sa o verifice sau vrea sa afle un raspuns la o intrebare ce contine, in mod implicit, o
idee supusd investigatiei [2, p. 54].

In acest sens, am putea veni cu unele exemplificdri din didactica literaturii romane:

- ,Punerea unor intrebari-problema cu doud sau mai multe cdi de rezolvare: ,,in ce
curent literar poate fi incadrat poemul Noaptea de decemvrie de Alexandru Macedonscki”,
eventual adaugind: ,,romantism, simbolism sau alte curente?” [38, p. 281].

- Intrebari-problema care si pretinda elevilor o sinteza a cunostintelor lor, in vederea
unei judecati globale: ,,Aflat la interferenta dintre traditionalism si modernism, in ce masura
se justifica afirmatia conform careia Liviu Rebreanu este unul dintre creatorii romanului
romanesc modern?” [ibidem, p. 281].

Un alt exemplu elocvent il putem gasi la autorul V. Goia, pentru romanul Enigma
Otiliei: ,,Pentru a facilita intuirea sistemului de relatii stabilite intre eroii romanului, cel mai
potrivit punct de plecare este o intrebare-problema al carei raspuns sd constituie o imagine
autentica a eroinei. Intrebarea-problema este urmitoarea: Cum se defineste Otilia in viziunea
celorlalte personaje si in ce constd enigma ei?” [33, p. 107].

Pentru o buna desfasurare a metodei vizate, cadrele didactice ar trebui sa tind cont de
unele aspecte, cum ar fi spre exemplu diferite variante ce pot fi adoptate in mecanismul
rezolvarii situatiei-problema:

»intru-un prim caz, se poate da elevilor un material cu caracter conflictual, ceranduli-se sa
sesizeze si sa enunte ei Insisi problema ce rezulta de aici;
- intr-o a doua varianta, profesorul poate sa fie el cel care enunta problema, iar elevilor sunt
cel care urmeaza sa gaseasca materialul necesar rezolvarii ei, iar
- 1n varianta a treia se poate cere elevilor sa recunoasca existenta unei probleme implicate

intr-un material care aparent pare lipsit de o formulare problematica” [79, p. 124].
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Anterior am mentionat ca problematizarea parcurge diferite etape identificate in felul
urmator: ,,definirea punctului de plecare si a scopului urmarit, reorganizarea fondului
aperceptiv, dobandirea de noi date (informatii) si restructurarea datelor vechi cu cele noi,
stabilirea variantelor informative de rezolvare si alegerea solutiei optime” [52].

Avantajele problematizarii, conform autorului VI. Gutu (2011) sunt:

,» - Antreneaza aptitudinile creatoare ale studentilor.

- Contribuie la dezvoltarea gandirii independente, divergente si productive a studentilor
si a inteligentei acestora.

- Asigurd motivatia intrinseca a Invatarii (este prin ea insasi sursa de motivatie)” [36, p. 106].

Aceasta ultima nuantd a problematizarii este relevatd si de alti autori: ,,Reusita unui
asemenea demers are la baza motivatia intrinseca, deoarece elevii isi afld recompensa in
satisfactia resimtitd o datd cu descoperirea solutiei” [2, p. 54].

Autorul V. Marinescu (2002) prezinta cateva exemple de intrebari si situatii-problema
din contextul didacticii literaturii romane:

»poate fi privit personajul Alexandru Lapusneanu, din nuvela lui Negruzzi, doar ca un
monstru nsetat de sange?
- in ce masura nuvela caragialiana Doud loturi poate fi socotita tragi-comica?
- prezentati relatia autor-narator-personaj, asa cum apare ea in romanul Patul lui Procust,
de Camil Petrescu” [52, p. 63].

Procedee cu elemente de instruire problematizatd sunt: ,,identificarea si interpretarea
citatului, tehnica cercului, tehnica semnificatiei ascunse” [40, p. 97]. Propunem in continuare
un exemplu din domeniul didacticii istoriei: ,,Tehnica identificarea si interpretarea citatelor”
poate fi utilizatd pentru a examina un eveniment istoric, o personalitate, un subiect nou.
Presupunerile elevilor vor servi drept motivatie pentru studierea ulterioara a unui text. La
studierea subiectului Organizarea politica interna a Tarilor Romdne in secolele XIV-XVI,
(clasa a X-a) s-au selectat cinci citate (pentru cinci grupuri de elevi). Apoi s-a repartizat
fiecarui grup cite o foaie cu citatul respectiv, unde elevii au notat mai multe opinii privind
subiectul dat” [40, p. 97-98].

Principala caracteristica a problematizarii si anume de a-i face pe studenti sa gandeasca
se regaseste si in urmatoarele exemple:

- ,Contactul cu opera poetica a lui A. Macedonski ofera elevilor prilejul sa constate
folosirea unor modalitdti de viziune si expresie artisticd eterogene. Faptul inlesneste

formularea intrebarii-problemd: In ce curent literar poate fi incadratd creafia poeticd
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macedonskiana? Unii elevi vor raspunde (documentat) ca ea poate fi incadrata in romantism,
altii in parnasianism, iar altii in simbolism” [69, p. 126].
O serie de intrebari-problema pentru cursul literatura romana sunt prezentate de E. llie
(2008):
- ,Poate fi interpretata sinuciderea lui Fred ca un act de eliberare de tirania iubirii?
- Cum va imaginati viitorul Floricai dupa moartea lui lon si inchiderea, chiar temporara, a
lui George?
- Poate fi consideratd poezia Plumb de George Bacovia/Catre Galateea de Nichita
Stanescu o artd poetica?” [41, p. 153].
fnvd;area prin descoperire
Invitarea prin descoperire este metoda care necesita sa fie utilizatd cu precidere atat pe
parcursul orelor de literaturd, cat si in cadrul celorlalte cursuri. Dintr-o prima perspectiva,
analizdm conceptul de invatare prin descoperire. Echivalatd cu euristica, ea depaseste
statutul de metoda uneori, devenind o orientare a didacticii. Un argument pentru afirmatia
datd o constituie si opinia autorului D. Salade: ,Invitarea prin descoperire, cu insistentd
incurajata in invatdmantul modern, face cu precddere apel la metode active care favorizeaza
insusirea unei experiente deduse din contactul direct cu lumea obiectelor si fenomenelor
reale, obtinutd, deci, prin efortul propriu de explorare (de cercetare) atenti a acestora. Intre
acestea se enumera: observarea sistematica §i independentd, efectuarea experimentelor,
studiul de caz, cercetarea documentelor si a vestigiilor istorice, efectuarea de anchete,
elaborarea de monografii etc.” [79, p. 126]. Se prezinta similaritdti in ceea ce priveste
abordarea sintagmei puse In discutie si la autorul V. Goia (1995): ,,Prin descoperire
(redescoperire) se intelege modalitatea de invatare prin cercetare, prin explorari proprii care-l
duc pe elev la gasirea unor adevaruri obtinute prin efort personal, refacand drumul elaborarii
unor cunostinte, ipoteze etc.” [33, p. 110]. Intelegem punctele de vedere conform cirora
invatarea prin descoperire este consideratd metoda. Aceasta ,,poate fi definitd ca metodd de
aflare a adevarului prin antrenarea elevilor in activitatea de invatare. Rezultatul apare in
urma efortului propriu de cunoastere. Metoda actioneaza prin procedee ca: vezi, cerceteaza,
intelege. Descoperirea are un puternic caracter formativ, stimuland capacitatile mintale ale
elevilor” [38, p. 282].
In concluzie, mentionim ci invitarea prin descoperire este una dintre ultimele tendinte
ale stiintelor educatiei, iar la etapa actuald se propun noi si noi cdi de punere in practicd in
domeniul didacticii fiecarei discipline. O explicatie mai aproape de didactica literaturii, unde

un alt cercetator important in tema sintetizeaza: ,,Un alt gen de descoperire il constituie
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cautarea si gasirea formelor celor mai adecvate de exprimare (de expresie) a ideilor si
sentimentelor. De exemplu, gasirea celei mai proprii formulari a unei definitii, a modului cel
mai potrivit de a exprima o simtire, a unei forme grafice care sa redea cat mai exact o
anumita relatie” [31, p. 80].

O dimensiune importanta din punct de vedere stiintific este interactiunea dintre cadrul
didactic si student. De multe ori se creeazd o impresie eronatd conform céreia, odata cu
devenirea studentului subiect al invatarii, rolul profesorului este diminuat, ceea ce nu este

nici pe departe adevarat, lucru reliefat in schema ce urmeaza:

CADRU DIDACTIC ELEVI
-Organizeaza situatia de invatare _| Fac investigatii, rezolva, desfagoara
- Indruma, dirijeaza activitatea elevilor. "| actiuni in urma cirora rezult:
A A

¢ Cunostinte,

e Deprinderi,

e Priceperi,

e Capacitati,

e Insusirea de

roluri sociale.

Fig. 2.1. Rolurile cadrului didactic si elevilor in invatarea prin descoperire [46, p. 277]

Inainte de a continua cu aplicabilitatea acestei metode in limitele ariei noastre de
cercetare, dorim sd mentiondm tipurile de descoperire intalnite in literatura de specialitate.
Tipologia cea mai des intalnitd este descoperirea inductivd, deductiva si cea prin analogie.
Cu toate acestea, exista autori care vin cu o mica completare a listei mentionate anterior.

Pe langa cele trei tipuri de descoperire cele mai des intalnite (deductivd, inductiva si
prin analogie), autorii 1. Jinga si E. Istrati (2001) identifica si descoperirea transductivda,
care ,apeleaza la prezentarea metaforica a continutului, fapt pentru care nu realizeaza o
cunoastere profunda, ci doar o viziune comparativd, metaforica, asupra unor obiecte,
procese, fenomene, de la abstract catre concret sau invers” [46, p. 278]. Un alt tip de
descoperire este identificat de V. Marinescu (2002): descoperire creativa. Conform
autorului, aceasta ,,este o invdtare inventivd, cuceritd prin cercetare, prin investigatie, In
cadru caruia elevul, in demersul sau de pregatire, creeaza, aduce ceva nou sub raportul
ideilor” [52, p. 64].

54



In functie de relatia ce se stabileste intre profesor si studenti, . Albulescu (2008)
distinge doua tipuri de Invatare prin descoperire:

a) Invatarea prin descoperire independenti — fintreaga responsabilitate a efectudrii
sarcinii revine studentului, in timp ce profesorul doar supravegheaza si controleaza;

b) Invitarea prin descoperire dirijati — profesorul coordoneazi indeaproape efortul
studentilor, oferind indrumadri, sugestii, puncte de sprijin, solutii partiale sau adresand
intrebari [2, p. 56].

Pentru I. Albulescu (2008), invatarea prin descoperire este abordatd din mai multe
puncte de vedere, care se Incadreaza perfect in contextul predarii literaturii franceze:

- Invitarea conceptelor prin activitati de descoperire;

- Lectura independenta ca activitate de invéatare prin descoperire;

- Analiza si comentariul de text [ibidem, p. 57-71].

fnvd,tarea prin descoperire. Descoperirea inductiva

Cele trei tipuri de descoperiri, inductiva, deductiva si prin analogie sunt amintite mai
sus si in capitolul I al cercetarii. Aici ne propunem elucidarea aspectelor practice ale
invatarii prin descoperire in didactica literaturii. Metoda pusa in discutie — descoperirea
inductiva, se bazeaza pe inductie, ceea ce presupune o forma a gandirii care consistd in
analiza unei forme, structuri etc. ale caror trasaturi si caracteristici permit generalizarea si
formularea anumitor principii.

In interesul demonstratiei noastre, este necesar si facem apel la citeva exemple
concrete, extrase din didactica literaturii romane. O scurta expunere o gasim la autorul C.
Parfene (1999): ,,Elevii pot identifica elementele structurale ale operelor (teme, motive,
sentimente, gradarea lor nuantata, in cazul textelor lirice; componente ale structurilor epice si
dramatice: subiect, personaje etc.), si pe baza acestora sa ajunga la generalizari (referitoare la
semnificatiile de ansamblu ale creatiilor citite, la valoarea lor etc.)” [69, p. 126]. Exemple
concrete sunt identificate in continuare:

»Pentru insusirea notiunii de schita, se poate proceda in cinci timpi succesivi:

a. lectura integrala a catorva opere caracteristice speciei literare: |. L. Caragiale, Vizita,
D-1 Goe, Bacalaureat etc.

b. Indicarea obiectivelor cercetarii: modul de expunere dominant; intinderea (dimensiunea
redusd); evenimente si fapte relatate; sursa elementelor de continut (intr-un interval restrans
de timp prezintd un fapt semnificativ din viata personajului sau o trdsaturd de caracter

importanta; actiune (lineard); personaje (numar, procentul de real in structura personajelor;
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personaje tipice); compozitie (riguros orientatd spre deznodamant); stil (concis, fara
inflorituri stilistice).

c. Descoperirea notelor definitorii ale notiunii de schitd, prin urmarirea obiectivelor
mentionate, de catre fiecare elev in parte sau pe grupe, in clasa sau acasa.

d. Definitia — schita este o specie a genului epic, de dimensiuni reduse, cu actiune limitata
la un singur episod caracteristic din viata unuia sau a catorva personaje.

e. Exercitiul pentru fixarea notiunii: Prezentati caracteristicile schitelor caragialiene”
[38, p. 283].

Observam 1n acest exemplu prezentat de autor, obiectivul principal care constd in
formularea si prezentarea schitelor caragialiene. Pentru a ajunge la aceastd etapa, demersul
educational parcurge alte etape importante amintite mai sus. Daca, cazul dat prezintd lucrul
asupra operelor, atunci urmatorul se axeaza pe deducerea caracteristicilor unui curent literar -
a simbolismului:

»Pe baza rationamentului inductiv si analitic, studentii ajung la descoperirea si
definirea unor notiuni precum metafora, nuvela s.a. In acest sens, il putem antrena intr-0
cercetare ampla, prin care ei sd descopere particularitatile Simbolismului romanesc si sa-l
defineasca, prin generalizare, ca un curent literar ale carui trasaturi caracteristice le vor
descoperi apoi in poezia lui Al. Macedonski, G. Bacovia, D. Anghel, I. Minulescu etc.” [33,
p. 110]. Este important de a semnala aici cé este vorba de o alegere riguroasa a acestor opere
din partea cadrului didactic, pe motiv ca ele trebuie sa reflecteze cel mai bine posibil
caracteristicele curentului literar fara a crea confuzii studentului.

fnvd,tarea prin descoperire. Descoperirea deductivi

Cel de-al doilea tip al descoperirii este contrariul primului tip. Daca in primul caz, de la
particular se ajunge la general, atunci descoperirea deductiva reprezintd un proces vice-versa:
de la general la particular. Un exemplu consecvent este atribuit curentului literar romantism:
,Pornindu-se de la trasaturile generale ale unui curent literar, sd zicem, romantismul, pot fi
prezentate, trasaturile unor anumite opere, concluzionandu-se apartenenta sau nonapartenenta
acestora la curentul amintit. Intrucat in literatura romana, romantismul isi extinde aria de
actiune mult dupa ce el incetase in literatura europeand, elevii vor incerca sa descopere
apartenenta la romantism a operei unor scriitori din perioada posteminesciand, respectiv, de la
finele secolului al XIX-lea si primul deceniu si jumatate al secolului al XX-lea: Alexandru
Macedonski, Octavian Goga, Barbu Stefanescu Delavrancea, Mihail Sadoveanu s.a.” [38, p.
283-284]. Descoperirea deductiva este aplicabild si in contextul notiunilor literare, nu doar a

curentelor literare: ,,Prin descoperirea deductiva, care porneste de la general spre particular,
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elevii pot, spre exemplu, stiind care este definitia notiunii de roman, sa ilustreze specia, prin
cazuri particulare, adica prin opere care reprezintd aceastd specie literard” [69, p. 126]. O
mostra asemanatoare de utilizare a metodei se referd la studierea operei scriitorului I. L.
Caragiale: ,,Suprapunand trasaturile comediei cu trasaturile operei O scrisoare pierduta de 1. L.
Caragiale, se poate demonstra apartenenta acesteia la specia literara respectiva” [41, p. 167].

Invitarea prin descoperire. Descoperirea prin analogie

Dupa cum se observa in denumirea metodei, aceasta cuprinde compararea diferitor
componente specifice unei anumite situatii didactice. In cazul literaturii, elementele acesteia
constituie o premisd pentru metoda data: ,,Schita, nuvela si romanul, ca specii literare, pot fi
studiate prin analogie, pornind de la unele asemanari/deosebiri partiale: dimensiuni, continut,
modalitate de abordare a faptelor, evenimentelor, personaje etc.” [38, p. 284].

O anumitad temd poate fi abordatd prin mai multe puncte de vedere, drept exemplu de
temad de studiu poate fi: Pastelul inserarii si al noptii la Ton Heliade Radulescu, Vasile
Alecsandri, Mihai Eminescu, George Cosbuc [38, p. 284]. V. Marinescu (2002) prefera si el
tema pastelului, unde ,,compararea pastelurilor lui Vasile Alecsandri cu cele ale lui George
Cosbuc, pentru a particulariza specificul poeziei descriptive a celor doi scriitori; prezentarea
viziunii asupra satului romanesc in creatiile lui George Cosbuc si Octavian Goga;
particularitatile fantasticului la Mircea Eliade si la V. Voiculescu etc.” [52, p. 65]. Pentru a
intregi imaginea propusa, recurgem si la un exemplu de genuri literare: ,,elevii pot descoperi
diferentele dintre structurile unor specii precum schita, nuvela si romanul, manifestate, cu
evidenta, in plan cantitativ” [69, p. 126].

Brainstorming-ul.

Cu sigurantd una dintre cele mai cunoscute si aplicate metode euristice este
brainstorming-ul, care mai este denumita ,,asaltului de idei” sau ,,cascada ideilor”. Din acest
considerent ne vom axa pe unele aspecte mai putin dezvaluite pana acum 1in literatura de
specialitate. N. Eftenie (2008) considera metoda brainstorming-ului apropiata de
problematizare si ,,formeaza impreuna cu aceasta si cu invatarea prin descoperire un triptic
de metode utilizate larg in scoala” [38, p. 286]. Ideea mentionatad de autor releva cat se poate
de coerent importanta metodei si vine in concordantd cu cele mentionate mai sus. De aici
deducem ca brainstorming-ul este catalogata de autor drept metoda euristica, considerata la
fel si de cercetatorul I. Moraru (1995).

VI. Gutu (2011) identifica un nou tip de brainstorming — tehnica electronica de
brainstorming. ,,Tehnica electronicd de brainstorming elimina dezavantajele interactiunii

»fatd in fatd”, participantii pot sd ramand anonimi; lipsesc elementele de ritm si tonalitate a
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vocii, gesturile, informatiile putand fi apreciate intr-un mod mai obiectivizat” [36, p. 145].
Am dori sa venim cu o completare mai exactd a informatiei de mai sus, exemplificind noul

tip de brainstorming — tehnica electronica. Site-ul www.padlet.com este un exemplu perfect

in acest sens. Pasii care ar trebui urmati pentru realizarea brainstorming-ului electronic sunt:
inregistrarea pe site si crearea unui perete comun, adica link-ul este distribuit tuturor
participantilor ce urmeaza sa posteze pe internet, fie ca indica sau nu numele sau. Studentii
pot plasa pe peretele comun un mesaj, o fotografie, un link etc., care ulterior va fi vizualizat
de tot grupul. Aceastda metodd poate fi folositd spre exemplu la prima ord a cursului de
literaturd, studentii fiind intrebati cu ce asociaza ei literatura, fard a se indica alte limite.
Raspunsurile posibile pot fi clasificate pe categorii: scriitori, genuri literare, perioade etc.
pentru a se ajunge la ceea ce urmeaza sa fie predat in cadrul cursului de literatura.

Nu am putea trece la o altd metoda euristica fara a arata cateva exemple de punere in
practica a asaltului de idei.

In acest sens mentionim citeva exemple de brainstorming propuse de E. llie (2008)
pentru lectia de literaturd romana:

- Ce intelegeti prin realism?

- Dati un sinonim potrivit pentru termenul ,,eseu”.

- La ce va ganditi cand auziti termenul ,,romantic”?

- Ce va sugereaza termenul ,,clasic”?

- Numiti o trdsaturd pe care o credeti esentiala pentru iluminism [41, p. 140].

Un alt exemplu de brainstorming: ,,Ce semnificatii se pot da cuvintelor lui Iona din finalul
dramei:

- ., (Striga) Iona, lonaaa! E invers. Dar nu ma las. Plec din nou. De data asta, te iau cu
mine. Ce conteaza daca ai sau nu noroc? E greu sd fii singur.

- (Scoate cutitul). Gata, Iona? (Isi spinteci burta). Razbim noi cumva la lumind.” [38,
p. 286].

Conversatia euristicd.

Una dintre cele mai cunoscute forme ale euristicii este conversatia euristicad. Cu
ajutorul dialogului educational, intrebdrilor, cadrul didactic transmite un confinut pe baza
cunostintelor anterioare ale studentului. In acest sens, "educatorul transmite intr-o logica
expozitiva, iar elevul intelege si retine intr-o logica constructiva, continuand intersectiile
unor logici ale distribuirii accesibile §i dirijarii cu logica descoperirii §i tensiunii
intentionale" [91, p. 181]. Conversatia de tip euristic necesitd un mediu natural si firesc,

avand un fir logic si un scop bine determinat.
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Ca si orice alt demers educational, conversatia euristicd presupune parcurgerea si
respectarea catorva etape, identificate astfel:

- Conversatia introductiva — prin care cunostintele vechi sint corelate cu cele noi, studentii
sunt introdusi in sfera subiectului, trezindu-li-se interesul pentru lectie;

- Conversatia explicativd — prin care profesorul efectueaza cu studentii o activitate comuna
de gandire si explicare;

- Conversatia finala — prin care se folosesc intrebarile convergente si divergente, in scopul
dezvoltarii gandirii creatoare [44, p. 45].

Pentru o conversatie reusitd, din punct de vedere didactic, se face apel la intrebari,
acestea fiind succesul cu care un cadru didactic gestioneaza activitatea studentului. Din
acest motiv, numeroase studii in acest sens au fost efectuate. Un studiu amplu asupra
intrebarilor a fost efectuat de Andra Serbanescu, care distinge numeroase tipuri de intrebari
si diferite contexte in care acestea sunt folosite. In lucrarea Pedagogie de C. Cucos (2006),
gasim termenul de "eroteticd", care este explicat de autor ca "logica punerii intrebarilor"
[28, p. 294]. V. Chicu (2011) prezinta cateva sugestii in vederea folosirii cu succes a
intrebarilor socratice:

- planificarea intrebarilor;

- oferirea de timp studentilor;

- adresarea intrebarilor de explorare;

- rezumarea principalelor puncte discutate;

- atragerea a cat mai multi studenti in discutie;

- descoperirea de ei ingisi a cunostintelor prin intrebarile de explorare adresate [17, p. 109].

Constatdm ca aceste sugestii sunt pertinente in vederea aplicdrii Intrebarilor socratice,
considerand insd cd Tnainte de toate elementele mentionate, profesorul trebuie s evolueze
mintal nivelul de cunostinte al studentilor, astfel incat cunostintele anterioare sa le permita o
eventuala evolutie.

Conform opiniei lui Gutu VI. (2007) conversatia euristica este o formd a conversatiei
[37, p. 115] si rareori in practica didactica se gaseste o forma absoluta a acesteia, de cele mai
multe ori se practica o forma mixta de conversatie semistructurata [ibidem, p. 116].

Conversatia euristica este "conceputa astfel incat sa conduca la "descoperirea™ a ceva nou
pentru student si "consta in serii legate de intrebari si raspunsuri, la finele carora sa rezulte, ca o
concluzie, adevarul sau noutatea pentru elevul antrenat in procesul invatarii" [151].

Existd doud tipuri de limbaje care ar putea fi folosite de cadrul didactic in timpul

procesului de invatamant: directiv si nondirectiv. In cazul limbajului directiv, cadrul didactic
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afirma ci el stie totul si cei ce invatd urmeaza instructiunile sale. In contradictie cu acest tip
de limbaj este cel nondirectiv, unde studentul detine elementele necesare pentru propria
dezvoltare, ia decizii si este doar ajutat pe baza intrebarilor cadrului didactic pentru a
descoperi singur lucruri noi [70, p. 99].

Conversatia poate indeplini multiple functii, spre exemplu conversatia introductiva cu
functia de a pregati demersul cunoasterii, conversatia euristica cu functia de a descoperi noi
adevaruri, conversatia de aprofundare cu functia de sintetizare si aprofundare a
cunostintelor, conversatia de consolidare cu functia de intarire a cunostintelor stiintifice si
conversatia de verificare, evaluare a performantelor invatarii [84, p. 83-84].

I. Bontas este acela care enumera conditiile intrebarilor:

- formularea, dupd caz, a tipului celui mai potrivit de intrebari: retorice, de géandire,
repetitive etc.,

- sa se refere la materia predata si prevazuta in bibliografia de studiu,

- sa fie clare, corecte si concise din punct de vedere stiintific si gramatical-stiintific,

- sa stimuleze gandirea, spiritul critic §i creativitatea studentilor,

- sa fie formulate in forme variate pentru a verifica gradul de intelegere, flexibilitatea
memoriei §i gandirii,

- sa nu duca la raspunsuri monosilabice,

-sd se adreseze intregului grup studentesc si apoi sa se fixeze pe cel care sd dea
raspunsul,

- stacheta Intrebarilor sub aspectul complexitatii sa fie relativ asemanatoare pentru tofi
studentii, in special la examene,

- sd nu se puna Intrebari viclene,

- sd se foloseasca Intrebari ajutdtoare,

- s se puna Intrebari suplimentare pentru verificarea cunostintelor asimilate,

- sa se formeze capacitatea de a formula intrebari.

Din cele expuse mai sus derivd faptul cd "conversatia — mai ales cea euristicd —
urmareste sa stimuleze gandirea elevilor si sa-i puna in situatia de a ajunge ei singuri la
descoperirea adevarurilor" [84, p. 86]. Un alt argument in acest sens este urmatorul:
"conversatia euristicd este opusda pseudodialogului care a dominat veacuri de-a randul
metodologia didactica si presupune un circuit complet in relatia dintre parteneri" [39, p. 70].

Fiind pe larg practicatd, aceastd metodda isi gaseste locul si in didactica diferitor

discipline, unde exemplificam:
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»Conversatia euristica este Insotitd adesea de demonstratie si de exercitiu. De exemplu,
la clasa a 1X-a, in urma lecturii integrale a nuvelei Alexandru Ldpusneanul de Costache
Negruzzi, comentariul literar ar putea incepe cu o conversatie axatd pe caracterizarea
personajelor, studentii fiind solicitati prin intrebari de tipul:

e Alexandru Lapusneanu este un tip romantic? De ce?

e (Care dintre procedeele de realizare a personajului primeaza la Costache Negruzzi?
Argumentati cu exemple.

e Ce trasaturi de caracter se desprind din replicile lui Lapusneanul privind soarta
taranilor?” [44, p. 46], aceastea fiind doar cdteva intrebari propuse de autori.

Un alt exemplu de conversatie euristica este propusa de V. M. Cojocariu (2003) pentru
lectia de literatura romana pentru textul narativ Cheile dupa T. Arghezi:

- ,,De ce erau nemultumiti cei doi copii?

- De ce au fost pedepsiti?

- Considerati ca atitudinea parintilor a fost justa?

- Credeti ca o pedeapsa fizica ar fi fost mai indicata?

- Daca ati fi fost parinti, cum ati fi procedat?”’[19, p. 45].

Studiul de caz

Determinata drept o metoda specifica studierii unui aspect distinct intr-un fenomen
complex, studiul de caz este tratat cu multiple definitii. Prin aspect distinct intelegem o
situatie, un eveniment sau un lucru ce poate constitui o unitate de analizd pe parcursul
orelor la orice nivel al invatamantului. O definitie a studiului de caz este formulatd de
autoarea O. Cosovan (2005): ,,studiul de caz reprezintd o metoda de confruntare directa a
participantilor cu o situatie reald, autentica, luata drept exemplu tipic, reprezentativ pentru
un set de situatii si evenimente problematice” [22, p. 62]. Asocierea metodei cu euristica
este facutd de mai multi autori, printre care, I. Cerghit (2006), autor renumit in taxonomia
metodelor didactice, identifica studiul de caz in ipostaza euristica, explorativa, iar VI. Gutu
(2011) si D. Salade (1982) pun in valoare valoarea euristica a metodei. De asemenea, D.
Salade descrie metoda in cele mai mici detalii, unde atragem atentia asupra unor clauze
constrangatoare: ,Introducerea in practicd a acestei metode impune profesorului: sa-si
asigure un portofoliu de cazuri in raport cu cerintele disciplinei, ale tipului si profilului
scolii (liceului); s@ aleagd cu discernamant si obiectivitate situatia-caz in raport cu sarcinile
de invatare prevazuta; sd transpuna in termeni didactici cazul asupra caruia s-a oprit; sa
faca un instructaj clar, fundamentat teoretic si centrat pe o anumita experientd a elevilor
privind modul de lucru cu aceste tehnici; sd valorifice potentialul euristic, explorativ si
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argumentativ ai cazului prezentat” [79, p. 133]. Configuratia multilaterala a studiului de
caz este caracterizata astfel: ,,Scopul acestei metode interactive, valoroasd din punctul de
vedere euristic si aplicativ, consta in:

- Realizarea contactului participantilor cu realitatile complexe, autentice dintr-un domeniu
dat, cu scopul familiarizarii acestora cu aspectele posibile si pentru a le dezvolta capacitatile
decizionale, operative, optime si abilitatile de a solutiona eventualele probleme;

- Verificarea gradului de operationalitate a cunostintelor insusite, a priceperilor si
deprinderilor, a comportamentelor 1n situatii-limita;

- Sistematizarea si consolidarea cunostintelor, a gradului de aplicabilitate a acestora in
situatiile create, autoevaluarea fiecarui participant in parte;

- Educarea personalitatii, a atitudinilor fatd de ceilalti participanti si fatd de cazul
respectiv, tratarea judicioasa a situatiilor;

- Exersarea capacitatilor organizatorice, de conducere, de evaluare si de decizie, asemeni
unor situatii reale” [36, p. 170-171].

Pentru realizarea cu succes, cadrul didactic vizeazd parcurgerea urmadtoarele etape,

prezente in figura de mai jos:

Sesizarea —> prezentarea cazului - intrebari adresate profesorului
situa%ie_i — procurarea informatiilor necesare—» documentare in teren
cazului

(intelegerea cu — sistematizarea studierea surselor scrise

Claritate a analiza situatiei de fapt
situatiel

existente)

Stabilirea

variantelor de ) )
solutionare —> elaborarea nucleului probabil
Luarea
hotararii realizarea unei confruntari a variantelor
! compararea valorilor variantelor

Sustinerea precizarea unei ierarhii a variantelor

hotararii luarea hotararii

Fig. 2.2. Trepte de parcurs in preluarea unui caz [2, p. 95]
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Inainte de a trece la pertinenta studiului de caz la predarea-invitarea-evaluarea
literaturii, amintim unele dezavantaje cu scopul evitarii lor: ,,Metoda studiului de caz poate
crea, de asemenea, unele dezavantaje, atunci cand nu este bine integrata in procesul predarii,
cand nu oferd o situatie semnificativad pentru aria de continut aflatd sub observatie, cand
conduce la concluzii eronate care sunt extrapolate in mod abuziv catre intreaga categorie de
fapte si evenimente vizate” [39].

Nu am putea vorbi de o acumulare de exemple din literatura de specialitate referitoare
la studiul de caz, Insa exista cateva foarte relevante:

»3¢ 1a un ,,caz” pentru a dobandi noi cunostinte despre istoria omenirii, cum ar fi:
Renasterea italiand, pentru studierea Renasterii; Revolutia burgheza de la 1789, pentru
studierea revolutiilor burgheze; se poate studia geografia Olandei, pentru a intelege lupta
omului cu natura” [15, p. 233], acestea fiind cateva exemple prezentate de |. Cerghit (2006)
in lucrarea Metode de invatamant.

Cazurile cele mai frecvent utilizate in practica didactica in contextul literaturii romane
sunt prezentate de E. llie (2008):

-, Tipatescu — tipul junelui-prim;

- Catavencu — tipul demagogului;

- Trahanache — tipul incornoratului;

- Zoe — tipul femeii voluntare etc.” [41, p. 171].

Proiectul.

Proiectul este catalogat uneori metoda, tehnica sau forma; indiferent de acest lucru, aderam
la opinia conform careia proiectul are o valoare euristica, care poate fi dezvoltatd la orele de
literatura strdina. Pentru o Intelegere mai ampla, recurgem la unele semnificatii teoretice:

,Proiectul este o forma activa, participativa care presupune si Incurajeazd transferul de
cunostinte, deprinderi, capacitati, faciliteazd si solicitd abordérile interdisciplinare, si
consolidarea abilitatilor sociale ale elevilor”, dupa cum sustine C.-L. Oprea (2003) [67, p. 319].

- ,,Proiectul este o tehnica de lucru care ofera pentru evaluare un produs finit, rezultat din
transferul de cunostinte, deprinderi, capacitati ale membrilor echipei, facilitand si solicitand
abordari interdisciplinare si consolidarea competentelor sociale ale studentilor” [22, p. 59].

Aceeasi autoare prezinta si etapele unei bune desfasurari a proiectului:

e Pregatirea pentru activitatea de proiect:

a) lectii, demonstratii, activitati practice, lecturi etc.;

b) implicarea studentilor in activitate.

e Pregatirea elaborarii si prezentarii proiectului:
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a) constituirea grupurilor de 3-7 persoane;

b) stabilirea tematicii si elaborarea planului de lucru;

c) fixarea termenilor de realizare;

d) constientizarea finalitatilor;

e) definirea conceptelor-cheie;

f) reperarea sarcinilor de lucru;

g) determinarea criteriilor/rubricilor de evaluare de catre profesor sau impreund cu
studentii;

h) prezentarea unei bibliografii initiale;

1) identificarea modalitatilor de lucru, a cailor de acces la informatii;

J) adunarea datelor informationale;

K) elaborarea finala a produsului si raportului;

I) prezentari si evaludri.

e Schema orientativa de activitate in cadrul grupului:

a) colectarea materialelor;

b) repartizarea sarcinilor intre membrii grupului;

) intocmirea schitelor de lucru;

d) realizarea proiectului;

e) prezentarea proiectului poate fi in desene, machete, interviuri, scheme, descrieri etc. [22, p. 59].

Avantajele folosirii metodei proiectului:

»- ofera sansa de a analiza in ce masura elevul foloseste adecvat cunostintele,
instrumentele, materialele disponibile in atingerea finalitatilor propuse;

- este 0 metoda alternativa de evaluare care scoate elevii si cadrul didactic din rutina
zilnica;

- pune elevii in situatia de a actiona si a rezolva sarcini in mod individual sau in grup,
autotestandu-si capacitatile cognitive, sociale si practice” [67, p. 320].

Potentialul pedagogic al proiectului este definit de I. Cerghit (2006). Aceastd metoda
,»situeaza subiectul (ca individ sau ca echipd) in miezul unei actiuni, rezervandu-i un rol activ
si principal In Infaptuirea acesteia, determinandu-l nu numai sa imagineze, sa construiasca pe
plan mintal, ci si s transpuna in practicd, sa gaseasca mijloacele si resursele de traducere in
fapt a ceea ce a prefigurat” [15, p. 255].

In functie de mai multe criterii, existi mai multe tipuri de proiecte:

- proiecte de investigatie-actiune;
- proiecte de actiune ecologica;
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- proiecte de activitate manuala;
- proiecte de tip constructiv;

- proiecte de tip probleme;

- proiecte de tip invatare;

- proiecte de absolvire [15, p. 256-257].

a) Implicare: asumare de sarcini, luari de decizii, asumare de responsabilitati, initiativa,
creativitate.

b) Abilitati de muncd individuald: identificarea si definirea unor sarcini de lucru,
formularea unor solutii si rezolvarea unor probleme.

C) Abilitati de lucru in grup: cooperare, participare, abilitati manageriale.

d) Competente de comunicare eficienta: abilitati de exprimare orala, scrisd, sau alte
forme de exprimare, importante In procesul relationarii interpersonale.

e) Utilizarea cunostintelor: abordarea unui continut tematic, organizarea si structurarea lui,
abilitati procedurale, capacitatea de a cauta, selecta si utiliza surse bibliografice diverse.

f) Dezvoltare personala: folosirea resurselor proprii, castigarea increderii si stimei de
sine, claritate in gandire.

Fig. 2.3. Clasificarea scopurilor instructiv-educative ce pot fi atinse de catre studenti prin
realizarea de proiecte [39, p. 90].

Constatam la aceastd etapa o insuficientd semnificativa a demersurilor practice a
proiectului, fie In didactica literaturii, cat si pentru celelalte domenii. Consideram totusi
necesara introducerii unui exemplu, desi este din contextul didacticii istoriei: ,,Elaborarea
monografiei unei localitdti, a istoricului unei institutii de invatamant, a istoricului unei
institutii de culturda, elaborarea unor culegeri de folclor, efectuarea de studii asupra
raspandirii unor cuvinte pe o arie geograficd etc.” [43, p. 258].

Jigsaw

O altd metoda din sirul metodelor identificate de noi drept euristice este jigsaw, care
mai este numitd in literatura de specialitate si mozaic. Unii autori o disting ca si strategie:
,»Este o strategie bazata pe invatarea in echipa (team-learning). Fiecare elev are o sarcina de
studiu 1n care trebuie sd devina expert. El are 1n acelasi timp si responsabilitatea transmiterii
informatiilor asimilate, celorlalti colegi” [67, p. 202].

Etapele acestei metode sunt prezentate de VI. Gutu (2011):

1. Pregatirea materialului de studiu.

2. Organizarea colectivului 1n echipe de invatare.
3. Constituirea grupurilor de experti.
4

Reintoarcerea in echipa initiala de invatare.
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5. Evaluarea [36, p. 124].

Asemenea proiectului, exemple de utilizare a aceste metode sunt mult mai rare in
comparatie cu alte metode euristice. Propunem in continuare o exemplificare din didactica
literaturii romane:

- Romanul (tipologii si caracteristici);

- Figuri de sunet si de constructie;

- Manifeste ale curentelor literare studiate in clasa;

- Teme si motive recurente in lirica romantica” [41, p. 189].

Autochestionarea

Aceasta se regaseste in taxonomia metodelor euristice ale autorului |. Moraru (1995).
Ea este definita, de acelasi cercetator, in felul urmator: autochestionarea ,,se dovedeste a fi o
modalitate de autoinvestigatie a spiritului care-si amplificd, pe aceasta cale, potentiale
creative” [53, p. 292]. Din motivul amintit mai sus, constatim ca o ilustrare practica este
dificila de a fi identificata in alte lucrari. Propunem un exemplu din alt domeniu, dupa care
am dori sd demonstrdm cum aceastd metodd 1si poate gasi locul in didactica universitara a
literaturii franceze. ,,Genul de autointrebdri despre crearea unui obiect tehnic dupda A.
Osborn:

- Exista si alte cai de a-l utiliza?

- Ce alt lucru este asemenea acestuia?
- Ce alta idee ne sugereaza el?

- Ce as putea sa copiez?

- Cu cine m-as putea intrece?

- Sa modific?” [53, p. 292].

Sinectica

Aceasta metoda este consideratd euristica de catre cercetatorul |. Moraru (1995):
,metoda de a realiza legaturi intre lucruri, idei, fenomene etc. Sinectica e o metoda de tip
ludic, ce practicd descoperirea sub forma jocului. Ea se bazeaza pe stimularea fanteziei
participantilor spre a elabora analogii multiple” [53, p. 286]. In literatura de specialitate,
sinectica mai este numitd metoda asociatiilor de idei sau metoda analogiilor. Principiul
fundamental este: ,,asocierea unor idei aparent fara legatura intre ele” [67, p. 240]. Atunci
cand punem in discutie scopul sinecticii si aspiratiile acesteia, relevam urmatorul lucru cu
care suntem in totalitate de acord: ,,Scopul sinecticii este de a elibera participantii de orice
constrangeri si de a le ingddui sd-si exprime liber opiniile vizavi de o problemd pe care

trebuie s-o abordeze dintr-o perspectiva noua. Metoda incita la dezvoltarea de idei inedite si
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originale si la asociatiile de idei, mizand pe remarcabila capacitate a mintii umane de a face
legaturd intre elemente aparent irelevante” [36, p. 166].

Pentru aplicarea acestei metode se parcurg urmatoarele etape:

a) ,,Construirea grupului sinectic. Acesta este alcatuit din 5-8 persoane, dintre care unul
are rolul de lider si altul de secretar. Participantii trebuie sd aiba aptitudini de a lucra in
echipa, capacitate empatica si toleranta fata de ideile emise de colegi.

b) Prezentarea problemei. Problema poate fi propusa de catre formator sau aleasa dintre
cele propuse de catre cursanti. Ea este analizata prin fragmentare in unitdti de baza,
transpunandu-se elementele cunoscute intr-o forma operationala.

c) ltinerariul sinectic. Presupune distantareca intentionatd de esenta problemei prin
inlaturarea ideilor preconcepute, care pot influenta procesul de creatie. Se face apel la tehnici
intuitive: analogia, fantezia, evocarea, empatia. Pe parcursul acestei etape, participantii emit
diverse propuneri de solutionare a problemei, care, mai apoi, vor trebui transformate in
termeni conformi cu realitatea. Aceasta este etapa elaborarii modelului rezolutiv, urmata de
experimentare si aplicare.

d) Evaluarea. Se au in vedere urmatorii indicatori: ideile emise in etapa itinerariului
sinectic, ierarhizarea solutiilor propuse, experimentarea si aplicarea modelului rezolutiv [2,
p. 100-101].

Prelegerea-dezbatere (prelegere dezbatere)

Termenul de prelegere este interpretat diferit in literatura de specialitate. Uneori
prelegerea este definita drept forma de organizare a procesului de invatamant, alteori drept
metoda de comunicare orala [15, p. 133]. In conceptia actuala, notiunea de strategie capiti o
acceptie din ce In ce mai largd, de aceea, in multe cazuri, prelegerea problematizatd este
perceputd ca o strategie si nu ca metoda. Prelegerea a servit ca obiect de discutie pentru
specialistii din domeniul pedagogiei, iar pe langd avantajele pe care le are, ea presupune si
cateva dezavantaje care sunt necesare de a fi luate 1n calcul.

N. Vintanu (2001), in lucrarea sa Educatia Universitara, explicd originea cuvantului
»prelegere”. Acest concept provine din latinescul ,,prae+lego” (inaintetcitire), ceea ce
inseamna citesc in fata mai multor persoane, lamuresc, explic [94, p. 175].

Prelegerea problematizata este prezentata deseori in actualul peisaj educational ca o
variantd a prelegerii traditionale. Insi noi tinem si o identificim ca o strategie euristica.
Aceasta din urma este definita de pedagogul C. Cucos (2006) drept o strategie ,.ce
incurajeaza cautarea, descoperirea pe cont propriu, prin incercare si eroare” [28, p. 283].

Prelegerea problematizata presupune mai multe avantaje:
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- corespunde noilor principii ale didacticii;

- studentul este implicat activ in cadrul cursului;

- dezvolta o gandire criticd, studentilor oferindu-se posibilitatea sa discute asupra
anumitor informatii;

- creste motivatia si atentia studentilor;

- la student se dezvolta competenta de a invéta sa invete.

In acest stadiu al reflectici sugerate, este util si mentionim cid prelegerea
problematizata se plaseaza, in opinia noastra, intre prelegerea traditionala si seminar. Aceasta
sectiune ilustreazd clar faptul cd prelegerea problematizatd include unele elemente din
seminar si din prelegerea clasica, in acelasi timp deosebindu-se de ele, iar afirmatiile de mai
sus indica o intentie clara a utilizarii prelegerii problematizate in locul prelegerii traditionale.

Reprezentam schematic acest lucru in figura ce urmeaza:

Fig. 2.4. Relatia intre prelegerea problematizata si prelegere traditionala/seminar

O alta metoda ce ar putea fi utilizatd pe parcursul prelegerii problematizate, ar fi
expunerea sondaj [78, p. 102]. Aici ,,profesorul adreseaza intrebari participantilor carora
acestia le pot raspunde in manierd nonverbala (prin ridicare din mana, stat in picioare etc.)”.
Un exemplu de intrebare propus de autoare este: ,,Care dintre Dvs. sunt de parere ca...?”.
Avantajul consta in faptul ca profesorul poate afla opiniile studentilor asupra unei probleme
intr-un timp limitat.

Pentru realizarea feedback-ului am putea propune studentilor sa expuna in 20-30
cuvinte ideea sau ideile majore ale celor studiate pe parcursul prelegerii. E suficient de audiat

2-3 opinii, ceea ce ar ocupa maxim 5 minute din sfarsitul orei.

68



Hintr-o scurti expunere ficuti la inceput (de 25-35 minute), profesorul infitiseaza
tezele principale, opinii, puncte de vedere etc., crednd astfel o bazd pentru desfasurarea
imediatd a dezbaterii care va contribui la adancirea intelegerii celor expuse anterior, la
interpretarea si raportarea lor la aspectele practicii” [79, p. 121].

O alta viziune in ceea ce priveste timpul in cadrul prelegerii-problematizate este oferita
de I. Cerghit (2006): ,,profesorul (lectorul sau conferentiarul) rosteste la inceput o alocutiune
mai lunga (de cca 25-30 de minute) in cadrul careia infatiseaza principalele teze, puncte de
vedere, opinii etc., ceea ce creeaza o baza de dezbateri imediate cu scopul de a problematiza
continutul de idei comunicat, de a adanci intelegerea, interpretarea si eventual aplicarea celor
expuse, de a mijloci raportarea notiunilor noi la propria experientd teoreticd si practica
castigatd deja de participanti, de a prilejui noi asociatii de idei si de a gasi impreuna cai de
rezolvare a problemelor scoase 1n evidenta” [15, p. 136].

»Aceastd metoda didactica aplicatd in cadrul unui invatamant modern face posibila:
participarea activa si elaborarea in comun de catre studenti, fiind condusi de profesor, a unor
concepte, principii, legi etc., valorificarea si perfectionarea abilitatilor intelectuale si
practice, rezolvarea in comun a problemelor teoretice si practice complexe™ [36, p. 118].

O clasificare a dezbaterilor netraditionale sau diverse variante de abordare a prelegerii
astfel incéat aceasta sd confere varietate demersului didactic si modalitatilor de activare a
celor ce recepteaza informatia este oferita de B. Bretan (2006): Prelegerea utilizdnd scale de
discutie; Prelegerea de tip Curran; Prelegerea utilizand grupuri de discutii; Prelegerea de tip
»Ascultd, citeste, mediteaza”; Prelegerea in sens invers; Prelegerea in prelegere; Prelegeri
pornind de la cuvinte-cheie [6, p. 78].

Un alt tip de prelegere este prelegerea dialogata, care nu difera prea mult de cea
problematizatd, aceasta ,,presupune un dialog interior intre diferitele paliere ale gandirii,
109]. O alta definitie sustine cd ,,in prelegerea dialogatd profesorul poate aplica tehnica
intrebarilor socratice, care se bazeaza pe practica unui dialog disciplinat, reflexiv care 1i
oferd studentului posibilitatea de a examina idei in mod logic si de a determina validitatea
acestora” [ibidem, p. 109].

Cea mai importantd concluzie care derivd din cele expuse mai sus consta in faptul ca
prelegerea problematizatd e o strategie euristicd interactivd ce poate fi utilizatd in predarea
literaturii franceze studentilor. Aceasta permite cresterea motivatiei, deoarece din simplu receptor,
studentul se transforma in participant activ. Ad extremum, ramane la discretia cadrului didactic sa

exploreze la maxim aceasta strategie pentru a spori reusita educatiei universitare.
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Harta euristica. O altd metodd des asociatd euristicii este harta euristica. Aceasta se
prezinta drept echivalent a conceptului englez Mind Map, care mai este numitd de asemenea
harta conceptuald sau harta cognitiva si poate fi definitd ,,oglindd a modului de géindire,
simtire si intelegere ale celui/celor care le elaboreaza” [67, p. 292].

Tipurile de harti conceptuale:

1. Harti conceptuale sub forma ,,panzei de paianjan”. In centru se afli un concept
central, o tema unificatoare de la care pleaca legaturile sub forma de raze catre celelalte

concepte secundare. [67, p. 298-299].

Poétes de la
Renaissance

Fig. 2.5. Exemplu de harta conceptuald sub forma ,,panzei de paianjen” pentru cursul Istoria

Pierre de
Ronsard

literaturii franceze
2. Harta conceptuald ierarhicd. Prezinta informatiile In ordinea descrescdtoare a
importantei. Cea mai importanta se afli in varf. In functie de gradul de generalitate, de
modul cum decurg unul din celdlalt si de alti factori, sunt aranjate celelalte concepte. Aceasta
aranjare in termenii unei clasificdri incepand de la ceea ce este mai important si coborand
prin divizari progresive catre elementele secundare se mai numeste si hartd conceptuala sub

forma de copac [67, p. 299-300].

Courants littéraires au
XVII¢s.
A 4 A 4 A 4

Le Baroque La Préciosité Le Classicisme

A Y A 4
Le Roman comique de L Astrée d'Honoré Remarques sur la
Paul Scarron ; I'Histoire d'Urfé, La Princesse de langue francaise  de
comique de Francion de Cléves de Madame de Vaugelas, L'Art
Charles Sorel etc. La Fayette etc. poétique de Boileau etc.

Fig. 2.6. Exemplu de hartd conceptuala ierarhica pentru cursul Istoria literaturii franceze
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3. Harta conceptuala lineara. Informatiile sunt prezentate intr-un format linear [67, p. 300].

Théatre Théatre de la Théatre

religieux Renaissance moderne

Fig. 2.7. Exemplu de harta conceptuala lineara pentru cursul Istoria literaturii franceze
4. Sisteme de harti conceptuale. Informatia este organizata intr-un mod similar celor

anterioare in plus adaugandu-se INPUTS si OUTPUTS (intrari si iesiri)” [67, p. 301].

Vs

Les récits légendaires Les chroniques —_

- /

—> . N
Le théatre religieux ]7 Les récits satiriques
- - /

.

Fig. 2.8. Exemplu de sistem de harta conceptuala pentru cursul Istoria literaturii franceze

Referatul. Consideram imperativd abordarea referatului ca metodd euristicd in
studierea universitara a literaturii franceze. El oferd posibilitatea dezvoltarii intelectuale
individuale si gasirea unor strategii proprii de lucru din partea studentului. Conform mai
multor opinii aceastd metoda poate fi utilizatd in evaluare, de exemplu: ,,Evaluarea cu
ajutorul referatului permite determinarea gradului de implicare proprie in procesul de
invatare-descoperire, relevandu-se, totodata, si motivatia intrinseca a unor referenti” [22, p.
55]. Metoda referatului poate fi introdusa atunci cand nu este suficient timp pentru elucidarea
unui anumit aspect al temei in cadrul orelor de curs. Bibliografia este propusa de cadrul
didactic sau poate fi structuratd de student. Propunem cateva exemple de teme pentru cursul

universitar de Istoria literaturii franceze, secolul XI1X:

- Victor Hugo — la légende d'un siécle,

- Honoré de Balzac — la création d 'un monde,
- Au-dela du naturalisme,

- Vers la poésie moderne,

- Gustave Flaubert — la force du style,

- Le romantisme entre vie et réealite.
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2.2. Analiza produselor curriculare universitare la disciplina Literatura franceza pe
dimensiunea integrarii strategiilor euristice

O premisa practicad in vederea elaborarii unei astfel de cercetdri consta in insuficienta
lecturii ca fenomen general al societitii. In necesitatea de a corespunde politicilor
educationale, programele analitice universitare sunt actualizate, cunoscand permanent noi
interpretari. In acest sens mentionim reforma curriculard din 2010, care stipuleazi ca
programele analitice sa fie eficiente in vederea dezvoltarii anumitor competente ale
studentilor. In acest sens, programele cursului de literaturd franceza in invatamantul
universitar nu reprezintd o exceptie, revizuirea curricumului fiind un proces continuu care
are drept scop prioritar imbunatatirea calitatii predarii-invatarii-evaluarii limbilor straine.

Demersurile educationale ale prezentelor curricula sunt orientate spre student, in
comparatie cu cele ce dateaza cativa ani, unde aceastd dimensiune nu este pe deplin
valorificata. Programele de studii in formarea unui specialist de limba straina include lucrul
cu textul literar. Pentru exemplificare ne vom referi la competentele mentionate de
Universitatea din Bucuresti: ,,Intr-o lume globalizata si multiculturali, aceste debusee
profesionale solicita dezvoltarea unor competente specifice comune, dintre care
mentiondm: capacitatea de a folosi corect si nuantat limbile straine studiate, capacitatea de
orientare in spatiul cultural strdin si romanesc, capacitatea de producere si interpretare a
textului, capacitatea de comunicare interculturald si de facilitare a dialogului intercultural.
Acestea sunt competentele principale pe care le dezvoltd disciplinele fundamentale din
programele FLLS.”

Dupa o succintd cercetare a planurilor de studii a diferitor universitati din spatiul estic
si vestic la specialitatea Limba si literatura franceza, atat limba A, cat si limba B, constatdm
ca, cursul Literatura franceza se regaseste in fiecare dintre acestea cu diferite titluri. Din
lipsa manualelor si suporturilor de curs disponibile la etapa actuala, ne propunem sa
analizam in acest capitol curricula disponibila la cursul vizat din perspectiva SE.

In acest context, propunem si analizim citeva programe analitice prin prisma ariei
noastre de cercetare. Pentru a realiza aceasta etapd a cercetarii, am utilizat produsele
curriculare la literatura franceza plasate pe reteaua Web din cadrul urmatoarelor universitati:
Universitatea ,,Lucian Blaga” din Sibiu (Romania), Universitatea Federald de Sud (Rusia),
Universitatea Libera Internationald din Moldova, Universitatea Dundrea de Jos din Galati
(Romania), Universitatea din Craiova (Romania) si Universitatea din Waterloo (Canada).

Produsele curriculare vizate cuprind schimbari primordiale dictate de orientdrile

moderne in domeniul educatiei:
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- politica educationala a CECRL;

- Invatamantul centrat pe cel ce Invata;

- perspectiva actionala;

- predarea-invatarea bazata pe competente.

Un aspect important il putem semnala aici: analiza in cauza a presupus si unele
dificultati, cum ar fi, spre exemplu, lipsa unei structuri unice pentru toate curricula.
Observam in acest sens preferinta fiecarei institutii superioare de a propune o anumitd forma
care presupune mici diferente In comparatie cu celelalte curricula.

Este important de a mentiona ca programa analitica ce reflectd cel mai mult metodele si
strategiile vizate de studiul nostru este cea din spatiul estic, unde gasim asa strategii si
metode, cum ar fi: problematizarea, dezbaterea, discutiile, iar lectiile sunt bazate pe un
model de activitate de cautare si cercetare din partea studentului. Aceastd curricula
presupune de asemenea si activitati concrete in lucrul individual al studentului.

Evaluarea in curricula analizate capatd si ea o conotatie diferitd: spre deosebire de
evaluarea traditionald, pentru a patrunde 1n esentd, mentiondm cd evaluarea este axatd pe
capacitatea dezvoltarii unei argumentari critice si nu a reproducerii materialului teoretic.
Pentru o exemplificare facem apel la o curricula din cele mentionate mai sus unde aplicarea
practica din bibliografia obligatorie reprezintd 60 % din nota finala a cursului, ceea ce
presupune identificarea temei, structura romanelor, analiza personajelor, metodologia
construirii textului literar.

In cercetarea interprinsid de noi, utilizarea strategiilor euristice reprezinta criteriul de
baza in analiza efectuata. Utilizarea lor duce nemijlocit la formarea competentei literar-
lectorale. In vederea unei elaboriri de curricula la disciplina Istoria literaturii franceze, se
tine cont, ca si in elaborarea oricarei programe, de organizarea si programarea activitatilor de
predare-invitare conform unui parcurs educativ. In linii generale o programi analitica
cuprinde finalitatile, competentele dezvoltate, continutul cursului, metoda (metodele) de
evaluare, metodele si strategiile utilizate.

Observam cad printre metodele cu tentd euristicdA in cadrul cursului universitar de
literatura franceza predomind conversatia euristica si problematizarea.

Este practic imposibil de a forma competenta literar-lectorald fara realizarea anumitor
obiective orientate spre formarea acestei competente:

- studiul literaturii franceze numai in latura epicului punandu-se accentul pe analiza
diferitor tipuri de romane,

- se va pune accentul pe analiza si sintezd, formarea deprinderilor de comentariu,
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- dezvoltarea unei competente practice de analiza a unui text cu ajutorul instrumentelor
teoretice si metodologice,

- a fi capabil de a aprecia un curent artistic si de a citi o opera literard stabilind
legaturile intre diferitele manifestari si contextul lor de producere,

- dezvoltarea cunostintelor in context socio-istoric al creatiei literare.

Este de remarcat ca disciplina Istoria literaturii franceze se regaseste in majoritatea
planurilor de invatdmant ce vizeazd formarea specialistilor de limba strdind. Din aceasta
perspectiva, mentiondm ca textele literare, lucrul cu operele literare se regasesc si in cursul
practic de limba straina.

Astfel, putem releva ca studierea literaturii franceze cunoaste o abordare functionala,
iar continuturile programelor analitice reflectd intentia clarda de dezvoltare a competentei
literar-lectorale.

In continuare identificim urmaitoarele doud particularititi ale analizei curriculare la
disciplina Istoria literaturii franceze la treapta universitara din punct de vedere al abordarii
euristice al procesului de predare-invatare-evaluare:

- sunt mentionate mai multe metode cu tenta euristica, printre care cea mai des intalnita
este conversatia euristica;

- corelarea activitatilor teoretice cu cele practice, acestea din urma fiind de baza.

Aria noastrd de cercetare cuprinde si analiza produselor curriculare la cursul practic de
limba franceza care figureaza in planurile de invatamant cu diferite titluri cum ar fi: Lexicul
si gramatica textului francez (USM), Lingvistica textului francez (USM), Limba straina
(Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza”), Practica limbii (Universitatea din Bucuresti), Curs
practic de limba strdind (Universitatea din Craiova), Curs practic de limbad straind
(Universitatea ,,Stefan cel Mare” din Suceava). In cadrul acestor cursuri sunt dezvoltate
diferite competente, cea de baza fiind cea de comunicare. Studiul nostru cuprinde si
dimensiunea cursului practic din motiv cd acesta cuprinde abordarea textului literar, chiar
dacd intr-o masurda mai micd, in comparatie cu disciplina Literatura franceza, deoarece
cursul practic cuprinde o multitudine de alte tipuri de texte, nu doar textul literar, cum ar fi
articolul de presd, fragmente publicitare etc. Cursul practic cuprinde asa continuturi:
Témoignages D. Pennac, Ecrire, ¢ est voyager M. Butor, La beauté des villes B-H. Lévy, Les
bruits de la ville, J. M. G. Le Clézio etc. Prin aceste exemple sustinem ideea conform careia
literatura este aplicata si in cadrul orelor practice, remarcand de asemenea actualitatea

textelor literare incluse in curricula.
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Observam asadar 1n acest caz includerea unor texte literare in formarea competentei de
comunicare in limba strdind, ceea ce presupune pe parcursul orelor universitare elaborarea
unor analize complexe. In acest context, in cadrul Catedrei Limbi si Literaturi Romanice de
la UPSC pe parcursul ultimilor ani au fost elaborate grile de analizd in conformitate cu
nivelul de cunoastere a limbii. Primul model de grila este propus anului II de studii si
cuprinde elementele cele mai simple in vederea structurarii unei analize, ce devine mai
complexd in anul III si ulterior anul IV de studii. Aceste modele de analizd au fost aprobate
in cadrul sedintelor de catedra, fiind aplicate in practica.

La anul II incepe lucrul cu textul literar si cuprinde unele elemente de structurd: tema,
idee, mesajul autorului, partile textului, principalele figuri de stil, etc. In Tabelul 2.1. sunt
reflectate componentele modelului grilei de analiza pentru anul III. Este de mentionat faptul

ca prezentele grile reprezintad doar o pista de reflectii si nu un algoritm obligatoriu de urmat.

Tabel 2.1. Model de analiza literara pentru anul III de studii

Analyse stylistique du texte

I11-iéme année

Type de texte.

Le paratexte.

Localisation temporelle et spatiale. Embrayeurs saturés et lacunaires.

Formes de discours.

Inflexions tonales.

Catégories esthétiques.

Le texte-espace polyphonique.

Les constantes de 1’effet esthétique.

©| O N o g & W M=

Champ lexical, sémantique.

[EN
©

Nature du vocabulaire.

[EN
=

La fonction impressive des tropes et figures.

[EEN
N

Traits particuliers du style.

[EN
w

Traits pertinents du récit bref.

Din Tabelul 2.1. remarcam ca itemii inclusi pentru grila de analiza destinatd anului II de

studii sunt foarte simpli si trebuie sa corespunda nivelului lingvistic.
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In urmitorul tabel gasim structura grilei de analizi pentru anul III si ultimul an de studii.
Aceasta poate fi completata cu alte elemente la discretia studentului.

Consideram imperativa abordarea acestei dimensiuni din considerentul ca analiza literara
contribuie la formarea competentei literar-lectorale, iar pentru ca studentul sa elaboreze o
analiza, este necesar din partea cadrului didactic sa aplice o serie de activitdti prin includerea
strategiilor euristice.

Tabel 2.2. Model de analiza literara pentru anii III/IV de studii

Analyse stylistique du texte

I11-ieme année

La substance du texte (la fable en grandes lignes)

Titre (informatif, indicatif, métaphorique, symbolique). D’autres variantes de titre.

Incipit (fonction séductive, déceptive).

Choix d’une épigraphe que convient au texte.

Centres d’intérét du texte (tropes et figures utilisés). Motivation.

o 9 B W N

Personnages. Portrait physique et moral. Les relations entre le personnage central et les

autres protagonistes.(tropes et figures utilisés).

7. | Types de texte: a dominante narrative avec des pauses descriptives, a dominante

descriptive, explicative, argumentative. Indices spécifiques (formes temporelles).

8. | Localisation temporelle et spatiale. Embrayeurs saturés et lacunaires.

9. | Inflexions tonales : tonalité¢ épique, tragique, pathétique, dramatique, lyrique, comique,

polémique, didactique, oratoire.

10. | Formes du discours : direct (actes locutoires ; illocutoires), indirect, indirect libre.

Cursul practic de limba franceza presupune si lectura unor opere literare. Este vorba de
lectura individuald si colectivd, care se realizeaza conform urmédtoarelor demersuri: lectura
colectiva include discutia comuna asupra operei sau a unui fragment din opera; lectura
individuald fiind prezentatd de student la sfarsitul semestrului cu vocabularul, analiza si
continutul operei, avantajul principal al lecturii individuale fiind reprezentat de posibilitatea
crearii unei imagini proprii asupra operei din partea studentului.

In concluzie, putem afirma ci demersul de dezvoltare a competentei literar-lectorale prin
intermediul strategiilor euristice constituie un inceput in contextul istoric al parcursului
pedagogic vizat. Valorificarea demersului pedagogic al acestei cercetari se incadreaza perfect cu

modelul actual pus in practica.
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2.3. Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice

Formarea competentei literar-lectorale constituie un proces complex de duratd ce
presupune integrarea anumitor componente indispensabile. Experienta literard, fie ea pe
parcursul orelor universitare sau In afara acestora, contribuie semnificativ la dezvoltarea
personalitatii studentului - personaj al societdtii. Acest lucru este justificat de asa-zisa criza in
didactica literaturii, ale cérei aspecte au fost elucidate in capitolul I al cercetarii, chiar daca nu
vorbim doar de spatiul literaturii de specialitate francez, ci de cel francofon. Modelul tehnologic
de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice este rezultatul unei
contestari a didacticii traditionale de abordare a literaturii.

Proiectarea modelului tehnologic de studiere a literaturii franceze prin intermediul
strategiilor euristice in invatamantul superior s-a bazat pe urmatoarele aspecte:

- explorarea strategiilor euristice pe cele doud dimensiuni: epistemologica si pragmatica,

- corelarea aspectelor teoretice cu aspectele practice de studiu a literaturii franceze;

- alternarea celor trei tipuri de strategii: dirijate, semi-dirijate si independente in cadrul
prelegerilor si seminariilor;

- succedarea adecvatd a ectapelor de formare a competentei literar-lectorale respectand
dezvoltarea concomitenta a celorlalte competente in limba straina;

- formarea si dezvoltarea competentei literar-lectorale, ca rezultat al implementarii si
valorificarii strategiilor euristice.

Toate metodele si tehnicile euristice vor avea drept scop dezvoltarea competentei literar-
lectorale. Aspectele mentionate mai sus stau la baza elaborarii modelului tehnologic care
propune studentilor deprinderi de Invatare autonoma, implicarea lor in procesul de predare,
constientizarea fenomenului literar, etc. Un alt obiectiv al modelului tehnologic propus este
dotarea studentului cu metode si tehnici adaptate studiului literaturii franceze si se axeaza pe
cercetarile recente din domeniul didacticii literaturii franceze in contextul in care limba franceza
este limba straina.

In vederea valorificarii modelului tehnologic, ne-am bazat pe curriculum universitar la
disciplina Istoria literaturii franceze si cursul practic de limba franceza, asa cum acesta din urma
cuprinde studiul textelor literare. Continuturile propuse in model au un aspect dihotomic: prima
parte inglobeaza cursurile sus mentionate si lucrul individual al studentilor.

Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice

cuprinde abordarile actuale ale stiintelor educatiei.
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Fig. 2.9. Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice
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Competentele existente, spre formarea carora tinde curriculum universitar, oferd noi
posibilitati cadrului didactic pentru o organizare mai dinamicd a demersului instructiv,
combinand pe cat posibil metodele traditionale cu metodele interactive pentru a forma o
personalitate independenta, necesitate imperativa a societdtii actuale.

Modelul propus reflectd totalmente cuprinsul unei strategii euristice descrisd in
capitolul teoretic al prezentei lucrari: metode, mijloc si forme de organizare, toate aceste
fiind dirijate de modelul euristic de actiune a cadrului didactic.

M. Breaz propune o taxonomie a metodelor moderne de curs practic si seminar,
printre care se regdsesc mai multe metode euristice: metoda conversatiei euristice,
problematizarea, invatarea prin descoperire, jigsaw, brainstorming etc. [7, p. 81-85]. Acest
aspect, alternarea metodelor in cadrul celor doua forme ale procesului de studiu se
incadreaza perfect in contextul invatamantului universitar.

Partea experimentalda a lucrarii s-a axat pe elaborarea si implementarea Modelului
tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice. Modelul
are drept prim principiu cele doud dimensiuni identificate de C. Cucos (2006) [28, p. 282]
care sunt atribuite unei strategii didactice: dimensiunea epistemologicd, care cuprinde un
cadru evolutiv, teoretic al conceptelor de strategie si euristica, ajungand la fuziunea
teoretica a acestor doi termeni; dimensiunea pragmatica inglobeaza totalitatea metodelor
euristice, drept componente ale strategiei didactice ce sunt in corelatie perfecta cu modelul
euristic de actiune al cadrului didactic.

Am dori sa caracterizim in continuare dimensiunea epistemologici a Modelului
tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin SE cu toate elementele sale.
Aceasta reprezinta baza procesului de formare a competentei profesionale a CDU si include
principii, taxonomii ale strategiilor didactice si euristice, teorii, abordari ale conceptelor de
strategie si euristicd, caracteristicele principale ale strategiilor euristice, componente
sustinute de diversi autori din domeniul pedagogiei (didacticii limbii franceze, psihologiei
etc.), materializate in partea descriptiva a situatiei in domeniul de cercetare.

Componentele modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin
SE sunt in stransd corelatie cu cele sapte principii ale instruirii euristice prezentate si
promovate de VI. Gutu (2013) [35, p. 329]:

1. Principiul obiectivelor personalizate.

Pornind de la ideea ca instruirea este un proces armonios intre profesor si fiecare
persoana 1n parte, acest principiu se atribuie in cea mai mare parte studentului. Fiind

subiect al actiunii, el necesitd sa dezvolte obiectivele propriei sale activitdti. De cele mai
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multe ori, profesorul este singura persoand constienta de parcursul creativ al invatarii, iar
in acest caz responsabilitatea sa consta in a transmite studentului mesajul care sa-I
convinga sd constientizeze, sa formuleze si sa realizeze obiectivele sale.

2. Principiul alegerii traiectoriei individuale a invatarii.

Cel ce invatd ,are dreptul sd aleagd, constient si de comun acord cu profesorul,
unitatile de invatare, sistemul de sarcini, strategiile didactice, modalitatile de evaluare a
rezultatelor proprii”. Principiul in cauza este mai dificil de realizat in comparatie cu
celelalte, in principal in stadiul initial al formarii personalitatii studentului din
considerentul cd acesta nu are capacitatea de a-si construi propria traiectorie de invatare.
Acest lucru este format pe parcurs, chiar daca initial se observa o tendinta de a alege singur
modalitatea de invatare.

3. Principiul continuturilor metadisciplinare.

Acest principiu reflecta trecerea limitelor de la o singura disciplind la un cadru mai
larg, de unde si denumirea de metadisciplinar, care mai este numit in literatura de
specialitate si cross-curricular. In acest sens, prin instruirea euristici, studentul are
posibilitatea sa-si formeze o conceptie generala asupra cunostintelor sale.

4. Principiul invatarii productive.

Dupd@ cum am mentionat si in capitolul anterior, invatarea euristicd se bazeazd in
totalitate pe crearea unui produs nou din partea studentului, fie chiar si unui raspuns la o
intrebare necunoscuta. Astfel, principiul bazarii productive se referd la producerea a ceva
nou din partea studentului, orientarea fiind spre necunoscut si nu pe reproducerea simpla a
informatiilor acumulate.

5. Principiul primar al produsului invatarii.

De multe ori produsul individual al unui student poate capata o nuantd gresita, ceea
ce nu reprezintd un impediment in parcursul formarii, dezvoltarea interioard fiind prioritara
dezvoltarii exterioare.

6. Principiul invatarii situative.

Cadrul didactic este responsabil de gasirea situatiilor euristice pentru student. Din
aceste situatii studentul invata, formandu-si personalitatea. Situatiile euristice sunt farda un
raspuns din partea profesorului, studentul este acela care vine cu o solutie/un raspuns.
Cadrul didactic este responsabil de orientarea corecta a studentului.

7. Principiul reflexiei.

Principiul reflexiei este atribuit ambilor actori ai procesului de predare-invatare-

evaluare: atat profesorului, cat si studentului. Reflexia din partea profesorului este atribuita
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viitorului parcurs imaginar si buna organizare a situatiilor euristice, iar din partea
studentului organizarea parcursului propriu de invatare, gasirea strategiilor adecvate de a
ajunge la rezultatul dorit.

Dimensiunea epistemologicd este atribuita cu preponderenta cadrelor didactice
universitare. Cu cat Modelul tehnologic propus se aproprie si trece la dimensiunea
pragmaticd, cu atdt componentele modelului se atribuie studentului si mai putin
profesorului. Structura conceptuald este cuprinsd in dimensiunea epistemologica si
cuprinde doua laturi importante: pe de o parte, latura epistemologica a notiunii de strategie
si, pe de alta parte, latura epistemologica a notiunii de euristica.

Am optat pentru includerea si utilizarea in Modelul tehnologic de studiere
universitara a literaturii franceze prin strategii euristice a termenului de competenta
literar-lectorala, care are drept obiectiv identificarea directiilor de orientare in studiul
literaturii franceze si demonstrarea eficacitatii utilizarii strategiilor euristice. Metodele
euristice ce se regasesc in modelul tehnologic vizat sunt in stransa legatura cu modelul de
actiune a CDU, tehnologiile si mijloacele didactice adecvate diferitor situatii pedagogice,
adica toate componentele unei strategii didactice. Amintim aici ca strategiile didactice se
axeaza pe asa-zisele metode de baza, ceea ce presupune si includerea altor metode, nu doar
a celor euristice, cu conditia sa fie justificd utilizarea acesteia pentru o necesitate didactica.

Dimensiunea pragmatica a Modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii
franceze prin strategii euristice este valorificata prin activitatile didactice universitare. Este
vorba aici de ore de prelegeri, seminar si lucrul individual care se regaseste in programele de
studii. In cadrul activititilor didactice universitare, sunt folosite metodele euristice amintite
si descrise in subcapitolul anterior. Metoda euristica, componenta a strategiilor euristice,
ajunge uneori la nivelul acesteia, fiind identificatd ca strategie si nu ca metoda. Din
considerentul cd specialistii in domeniu nu au ajuns la un consens 1n ceea ce priveste o
taxonomie comuna a metodelor/strategiilor euristice, propunem in continuare, in Tabelul 2.3.
o viziune generald asupra identificarii metodelor/strategiilor euristice a autorilor din
domeniu, unii dintre care identificandu-le drept metode/strategii prin descoperire.

Tabel 2.3. Metode/strategii euristice identificate de diferiti autori din domeniu

Nume autor Identificarea conform Exemple de metode/strategii euristice
autorului
N. Silistraru | Metode de descoperire Problematizarea

Studiul de caz
Observatia independenta
E. Elie Metode euristice Problematizarea
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I. Nicola

Strategii
euristic care
metode

de tip expozitiv-
includ diferite

Povestirea

Explicatia

Prelegerea

Conversatia

Problematizarea

Descoperirea

Demonstratia

Modelarea

Observatiile independente
Munca cu manualul si alte carti
Lucrarile experimentale
Lucrarile practice si aplicative
Lucrul in grup

C. Cucos

Metode de
dirijata

descoperire

Conversatia euristica
Observatia dirijata
Instruirea programata
Studiul de caz

C. Cucos

Metode  de
propriu-zise

descoperire

Observarea independenta
Exercitiul euristic
Rezolvarea de probleme
Brainstorming

VI. Gutu

Strategii euristice ce se pot
aplica prin:

Descoperire (euristica)
Rezolvare de situatii-problema
Observarea investigatiilor
Elaborarea de proiecte
Conversatie euristicd
Interactiva (prin cooperare)
Inductiv-experimentala

. Moraru

Metode euristice

Brainstorming

Sinectica

Dialogul

Autochestionarea

Matricea de descoperiri si inventii
Rezolvarea creativi a problemelor in
echipd complexa etc.

I. Jinga
E. Istrati

Metode de explorare i
descoperire (de invatare prin
descoperire dirijata s
nedirijata)

Metode de explorare directd (nemijlocitd) a
obiectelor si fenomenelor, observarea
sistematicd si independenta, efectuarea de
experiente s1 experimente, examinarea
documentelor istorice, studiul de caz etc.

V. Goia
I. Dragotoiu

Metode euristice

Problematizare
Invitarea prin descoperire
Activitatea 1n grup la lectia de literatura
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Brainstorming
L. Sadovei Metode expozitiv-euristice Metoda discutiilor si dezbaterilor
L. Papuc
M. Cojocaru
D. Potolea Strategii didactice care au ca | Strategia conversatiei euristice
obiectiv pedagogic prioritar | Strategia prelegerii problematizate
stapanirea materiei, in | Strategia demonstratiei
termeni de cunostinte si de | Strategia cercetarii experimentale
capacitati Strategia algoritmizarii
D. Potolea Strategii didactice care au ca | Strategia problematizarii
obiectiv prioritar transferul | Strategia modelarii
functional al cunostintelor si
capacitatilor dobandite
D. Potolea Strategii didactice care au ca | Strategia jocului didactic
obiectiv prioritar exprimarea | Strategia lucrarilor practice
personalitatii studentului Strategia asaltului de idei/Brainstorming
Strategia dezbaterii problematizate
V. M. | Metode ale invatarii prin | Problematizarea
Cojocariu descoperire

Asadar, metodele euristice constituie nucleul unui nou tip de invatare: invatarea prin
descoperire sau euristicd, care conform mai multor autori amintiti in capitolul | al
cercetarii, a depdsit limitele de metoda/strategie si reprezintd o directie prioritard a
didacticii moderne.

Inainte de utilizarea unei anumite metode din cadrul strategiei euristice, cadrul
didactic care coordoneaza intreg procesul de predare-invatare-evaluare trebuie sa tina cont
de faptul ca predarea literaturii tine de o limba straind, ceea ce implicd un alt factor, cel al
nivelului de cunoastere a limbii strdine si al nivelului de invatare. Metodele euristice
trebuie sd corespundd nivelului lingvistic al limbii, relevand diferenta fenomenelor
specifice limbii materne si limbii strdine.

In taxonomia propusi de Breaz M. (2006) regisim o metodi actuald in didactica
limbii franceze: Spargerea ghetii. Propunem in continuare o variantd adaptata a acestei
metode in contextul predarii literaturii franceze. La prima ord de seminar, in momentul in
care fiecare student se prezintd, mai numeste un scriitor francez cunoscut. Pentru a capta
atentia celorlalti studenti, urmatorul student numeste scriitorul numit de colegul sau,
urmatorul student numeste scriitorii precedenti astfel incat cea mai dificila sarcind revine

ultimului student care are misiunea de a numi toti scriitorii numiti de colegii sai.
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in capitolul 111 al prezentei cercetari am abordat strategiile euristice din perspectiva

predarii-invatarii-evaluarii. Din acest motiv, am dori sd ne referim in continuare la

evaluare, deoarece strategia euristicad trebuie sa fie aplicata pe fiecare din cele trei

dimensiuni mentionate. Dacd in cazul invatdrii traditionale evaluarea era o simpla

reproducere a informatiilor acumulate, in cazul invatarii euristice studentul se afld in

ipostaza de a produce ceva nou pe baza cunostintelor si experientelor acumulate pe parcurs.

Propunem 1in continuare cateva exemple de intrebari care au fost atestate in cadrul

examenului de licenta in anul de studii 2013-2014. Acest lucru este reflectat in urmatorul

tabel, unde am indicat si tipul metodei euristice pentru fiecare dintre intrebari.

Tabelul 2.4. Exemple de Intrebari euristice in cadrul evaluarii

Descoperirea deductiva

Montrez pourquoi « Tristan et Iseut » fait partic de la littérature

courtoise.

Descoperire prin
analogie

Faites une analyse comparative du « roman » comme genre littéraire

au Moyen Age, Renaissance et Classicisme.

Problematizare

Pourquoi affirme-t-on que le XVII® siécle représente l'dge d'or du

théatre ?

Studiu de caz

Goriot, le personnage du roman « Le Pere Goriot » de Balzac, a
dépensé toute sa fortune pour faire le bonheur de ses filles. Balzac le
nomme «le Christ de la paternité¢ ». Qu’évoque pour vous

I’association de ces deux mots ? Qu’en pensez-vous ?

Problematizare

Argumentez pourquoi on affirme que « ...parler frangais est synonyme

de parler la langue de Moliere ».

Descoperire deductiva

Quelles caractéristiques du Naturalisme se refletent dans 1’ceuvre de

Zola « Au bonheur des dames » ?

Problematizare

Retrouvez dans votre culture, des histoires, des fables qui mettent en
scéne des animaux pour éduquer les hommes. Faites des comparaisons

avec les fables de la Fontaine.

Problematizare

Quels liens existent entre la littérature et les autres arts ? Donnez des

exemples concrets.

Problematizare

Justifiez le rdle de I’Humanisme dans le développement de la

littérature francgaise.

Descoperire prin

Faites une comparaison entre Le nouveau Roman et le roman
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analogie traditionnel.

Descoperire deductiva | Identifiez les traits du Romantisme dans I’ceuvre de Victor Hugo.

Problematizare En quoi consiste la Querelle des Anciens et des Modernes ? Quel est

I’impact, d’aprés vous, de celle-Ci ?

Studiu de caz « Tristan et Iseut » est un mythe universel. Nommez d’autres ceuvres
de la littérature frangaise qui mettent en scéne un amour tragique ou

impossible.

Problematizare Comment et dans quelle époque se manifeste le roman épistolaire dans

la littérature frangaise ? Donnez des exemples.

Asa cum nu existd o limitd exactd pentru metodele euristice si numarul lor este greu de
definit, scopul nostru in acest capitol al lucrarii este de a scoate in evidenta unele aspecte mai
putin cunoscute si nu de a caracteriza in totalitate fiecare metoda euristicd. Acest fapt ne-a
condus la elaborarea unui tabel unde dorim sa reflectdim avantajele la fiecare metoda euristica.
Semnificatia indicatorilor fiind explicatd dupa cum urmeaza:

a) ,t (-)” — metoda se poate desfasura atat in grup, cat si individual, ceea ce inseamna ca
are caracteristica In cauza cand se desfdsoard in grup si nu o are atunci cand se desfasoara
individual;

b) ,,-t”—metoda cuprinde caracteristica vizata intr-o masura mai mica;

c) ,1t”—metoda reflecta caracteristica data;

d) .,-” —metoda nu reflecta caracteristica in cauza.

Tabelul 2.5. Caracteristicile metodelor euristice

Metoda Dezvolta Dezvolta Dezvolta | Dezvolta | Evalueazi | Asiguri
euristica abilitatea abilitatea gandirea | creativi- | nivelul de | motivatia
de manageriala critica tatea cunostinte
cooperare

Exercitiul +(-) - -+ + + +
euristic
Conversatia - -+ + -+ + +
euristica

Harta +(-) +(-) -+ + + +
euristica
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Studiul de caz +(-) +(-) + -+ + +
Proiectul +(-) +(-) + + —+ +
Referatul - - + -+ —+ —+

Problematiza- +(-) +(-) + + -+ +

rea

Invdtarea prin - +(-) + + + +

descoperire

Brainstorming - - + + —+ +

Prelegerea +(-) +(-) + -+ + ¥
dialogata
Prelegerea +(-) +(-) + -+ + +
dezbatere
Sinectica + + + + + +
Autochestiona - - + -+ —+ —+
rea
Jigsaw + - —+ _ + n

Multitudinea metodelor euristice ne-a motivat sa le clasificaim dupa gradul de implicare a

cadrului didactic, ceea ce a condus la impartirea metodelor in trei categorii: dirijate, semidirijate

si independente, lucru redat in figura ce urmeaza:

A 4

Metode euristice

Dirijate

A 4

A 4

Semidirijate

Conversatia euristica
Prelegerea
problematizata
Prelegerea dialogata
Sinectica
Brainstorming

Jigsaw

Exercitiul euristic
Studiu de caz
Problematizarea
Invitarea prin
descoperire
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Independente

A 4

Autochestionarea
Harta euristica
Referatul
Proiectul

Fig. 2.10. Taxonomia metodelor euristice




2.4. Concluzii la capitolul 2

1. Analiza curricula la disciplina Literatura franceza din diferite spatii geografice (estic si
vestic) a relevat orientarea spre o abordare euristica, care nu este pe deplin valorificata. Dorim ca
aceasta abordare sd devina factorul primordial in formarea si dezvoltarea, in primul rand, a
competentei literar-lectorale si a competentei de comunicare lingvistica. Urmatoarele necesitati
au fost identificate in urma analizei produselor curriculare:

- Indicarea competentelor ce urmeaza a fi formate si dezvoltate.

- Stabilirea unui sistem complex de activitati pentru lucrul individual ce ar transforma
lectura intr-un proces activ si ar ghida studentul in parcursul sau individual.

- Includerea unei Grile de evaluare a operei lecturate ce ar permite cadrului didactic sa
evalueze daca studentul a citit opera si poate veni cu propria critica.

2. Literatura strdind 1n invatdmantul universitar nu este bazat doar pe teorie, iar orele
practice nu reprezintd o reproducere a informatiei acumulate. Operele literare stau la baza
provocarii dezvoltarii imaginatiei si gandirii creative, premisd ce necesitd a fi luatd in calcul in
procesul de invatare-predare-evaluare in cadrul orelor practice.

3. Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice
s-a bazat pe principiile teoretice din primul capitol si cuprinde in totalitate orientarile didacticii
moderne. Acesta cuprinde aspectul epistemologic si cel pragmatic ce duc nemijlocit la finalitatile
obiectivate de cursul Istoria literaturii franceze, fiind o constructie metodologica de formare a
competentei literar-lectorale.

4. Cele trei categorii identificate ale metodelor euristice, dirijate, semidirijate si
independente constituie baza metodologica in studierea literaturii franceze, ceea ce inseamna ca
metodele traditionale nu sunt excluse complet, ci urmeaza sa fie utilizate in secvente didactice
adecvate.

5. Competenta literar-lectorald este dezvoltatd in primul rand in cadrul cursului de
literatura franceza, insd nu in exclusivitate. Cursul practic de limba care se regaseste cu diferite
denumiri in planurile de studii universitare, contribuie si el cu desdvarsire la dezvoltarea
competentei vizate, din considerentul ca cuprinde lucrul cu textul literar.

6. Exemplele valorificate de metode euristice in prezentul capitol, din procesul de studiere
a literaturii franceze, constituie fundamentul experimentului in activitatile cu studentii, iar

aspectele teoretice - in activitatile cu CDU.
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3. CADRUL PRAXIOLOGIC AL IMPLEMENTARII STRATEGIILOR EURISTICE IN

STUDIEREA LITERATURII FRANCEZE IN INVATAMANTUL SUPERIOR

3.1. Valori si niveluri de dezvoltare a competentei literar-lectorale de limba franceza
a studentilor

Partea experimentald a cercetdrii noastre s-a bazat in totalitate pe informatia prezentata
in Capitolul I. Esantionul experimental este reprezentat de 108 subiecti, dintre care 91
studenti si 17 cadre didactice. Esantionul pe studenti a fost constituit din 91 subiecti, dintre
care 53 studenti in anul I si anul II de la Facultatea Limbi si Literaturi Strdine, 15 studenti
anul IV de la facultatea Pedagogie, 23 studenti de la facultatea de Filologie. Studentii inclusi
au fost divizati in 2 grupuri mari, numite in continuare Lot 1, constituit din 46 studenti si Lot
2, constituit din 45 studenti. In cazul primului lot, modelul tehnologic a fost aplicat partial,
nefiind valorificat in totalitate. Cel de-al doilea lot, care a fost supus experimentului, a urmat
in totalitate modelul tehnologic elaborat si prezentat in lucrare. Rezultatele obtinute ne vor
permite sa comparam cele doud loturi dupa metoda before and after, ceea ce presupune
excluderea grupului de control.

Primul lot cuprinde 24 studenti de la facultatea Limbi si Literaturi Strdine, specialitatea
franceza/italiand si franceza/engleza in anul de studii 2013-2014 care au avut conform
programului de studii cursul Istoria literaturii franceze in anul II (semestru I si semestrul II);
14 studenti din anul IV de la Facultatea Filologie, specialitatea limba si literatura
romana/limba si literatura franceza, in semestrul I al anului de studii 2013-2014; 8 studenti ai
anului IV de la Facultatea Pedagogie, specialitatea Pedagogia invatamantului primar si limba
franceza, semestrul I al aceluiasi an de studii. Lotul II cuprinde 21 de studenti de la
Facultatea Limbi si Literaturi Straine, specialitatea limba si literatura francezd/limba engleza
si limba si literatura franceza/limba italiand, care au urmat conform planului de studii in
semestrul Il, anul de studii 2013-2014, cursul Istoria literaturii franceze de la origine pand
in secolul XVI si semestrul I al anului de studii 2014-2015, unde figureaza cursul Istoria
literaturii franceze sec. XVII si metodologia investigatiei in literatura; 8 studenti ai anului IV
de la Facultatea Limbi si Literaturi Straine, specialitatea limba si literatura engleza/limba
franceza care au urmat cursul Istoria literaturii franceze in semestrul I al anului de studii
2014-2015; 7 studenti ai anului IV de la Facultatea Pedagogie, specialitatea Pedagogia
invatdmantului primar/limba franceza, cu acelasi curs in semestrul I al anului de studii 2014 -
2015; 9 studenti ai anului IV, facultatea de Filologie, specialitatea Limba si literatura
romand/limba franceza, care in conformitate cu planul de studii au urmat cursul Istoria

literaturii franceze in semestrul I al anului de studii 2014-2015.
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Partea experimentald a lucrarii a cuprins de asemenea si un lot de subiecti de cadre
didactice universitare, lectori la Catedra Limbi si Literaturi Romanice, Facultatea Limbi si
Literaturi Straine, UPS ,,Ion Creangd”. Per total, in experiment, au fost inclusi 108 subiecti,
dintre care 91 studenti, 17 cadre didactice. Astfel, procentual, acest lucru poate fi exprimat in
felul urmator: Lotul 1 constituie 42 % din toti subiectii, Lot 2 reprezintd 42 % si cadrele

didactice cuprind 16 % din esantionul experimentului.

Tabelul 3.1. Esantionul de cercetare

Esantion Numar | Facultate | Specialitate Anul de
studii/Semestru
Lotl 24 FLLS Limba si literatura franceza | Anul 11 (2013-2014)
(46 subiecti) si limba engleza/italiana Semestrul 1, 11
14 FF Limba si literatura romana | Anul 1V (2013-2014)
si limba franceza Semestrul |
8 FP Pedagogia Invataimantului | Anul IV (2013-2014)
Primar si limba franceza Semestrul |
Lot 2 21 FLLS Limba si literatura franceza | Anul | (2013-2014)
(45 subiecti) si limba engleza/italiana Semestrul 11
Anul 11 (2014-2015)
Semestrul |
8 FLLS Limba si literatura engleza | Anul 1V (2014-2015)
si limba franceza Semestrul |
7 FP Pedagogia Invataimantului | Anul IV (2014-2015)
Primar si limba franceza Semestrul |
9 FF Limba si literatura romana | Anul 1V (2014-2015)
si limba franceza Semestrul |
CDuU 17 FLLS - -

Metodologia cercetarii experimentale a cuprins chestionarea cadrelor didactice
universitare si a studentilor, testarea competentei literar-lectorale a studentilor, observatia,
experimentul pedagogic, metode de masurare si prelucrare statistica a datelor experimentale:
Programul SPSS — 17 si reprezentarea grafica.

Etapa de constatare, care a avut loc in perioada ianuarie-mai 2013, este obiectivata de

stabilirea nivelului competentei literar-lectorale in baza unui test de evaluare ce cuprinde cele trei

89



aspecte: cunoastere, aplicare si integrare; de asemenea, opiniile cadrelor didactice universitare in
baza chestionarului adresat CDU 1n scopul identificérii utilizarii metodelor euristice.

Etapa de formare include anul de studii 2013-2014 (sem. I si sem. II) si anul de studii
2014-2015 (sem. I). Primul lot a urmat cursul Istoria literaturii franceze pe parcursul a doua
semestre in anul de invatamant 2013-2014 si al doilea lot a urmat cursul Istoria literaturii
franceze in anul de studii 2013-2014 (sem. II) si anul de studii 2014-2015 (sem. I). in cadrul
acestei etape experimentale a avut loc realizarea si evaluarea experimentald a validitatii
Modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice,
fiind aplicate cele 3 tipuri de strategii euristice: dirijate, semidirijate si independente.

Etapa de control (decembrie-ianuarie 2015) a avut intentia de stabilire a nivelului de
dezvoltare a competentei literar-lectorale la subiecti prin compararea rezultatelor inregistrate
de cele doua loturi experimentale — Lot 1 si Lot 2 - la etapa posttestare.

La etapa de constatare, chestionarul de evaluare a gradului de utilizare a metodelor
euristice 1n activitatea de predare a fost aplicat pe un esantion de 17 cadre didactice
universitare, angajati la Catedra Limbi si Literaturi Romanice, Facultatea Limbi si Literaturi
Straine. Chestionarul, instrument de cercetare in cadrul metodei anchetei, a parcurs in cadrul
elaborarii mai multe etape, cum ar fi circumscrierea problemei cercetate, construirea sa,
prestarea si revizuirea chestionarului. Acesta este alcatuit din 9 itemi ce corespund celor 8
intrebari inchise si o intrebare deschisd, in prima intrebare fiind propus si un spatiu liber
pentru o eventuald metoda euristica utilizata frecvent de catre cadrul didactic (Anexa 2). Din
aceste 9 intrebari, 2 intrebari inchise sunt cu raspuns dihotomic, 4 intrebari inchise - cu
solicitand cadrelor didactice sd numeasca metodele euristice pe care le utilizeaza in lucrul
pentru acasd al studentului. Tabelul urmator reprezinta valorile cercetarii pentru fiecare
intrebare a chestionarului.

Tabelul 3.2. Variabilele cercetarii in Chestionarul de evaluare a gradului de utilizare a

metodelor euristice in activitatea de predare

Variabilele cercetarii Intrebarile Chestionarului de evaluare a gradului de utilizare a

metodelor euristice in activitatea de predare

Identificarea celor mai | Intrebarea 1. Din metodele euristice enumerate mai jos,
folosite  metode 1in | incercuiti trei metode, cele mai des folosite de dvs.:

cadrul orelor brainstorming, conversatia, harta conceptuala, prelegerea

problematizata, autochestionarea, metoda proiectului, alta

90



metodd.

Frecventa utilizarii

metodelor euristice

Intrebarea 2. Mentionati frecventa utilizarii metodelor euristice

la cursul dvs.: deloc, rareori, frecvent, intotdeauna.

Importanta  explorarii

metodelor euristice

Intrebarea 3. Utilizarea merodelor euristice in cadrul orelor de

limba straina vi se pare: inutila, nesemnificativa, obligatorie.

Stabilirea dificultatilor

intampinate de studenti

conform CDU

Intrebarea 4. In aplicarea metodelor euristice, studentii
intdmpina dificultati:

de ordin lingvistic

de ordin psihologic

nu intdmpina nici o dificultate

Viziunea CDU asupra
erorii/greselii in

abordarea euristica

Intrebarea 5. In abordarea euristica, eroarea/greseala este
perceputa de dvs.:
necunoastere

descoperire independenta a cunoasterii

Avantajele  explorarii | Intrebarea 6. Incercuiti doud avantaje, care in viziunea dvs. sunt

euristice cele mai relevante in cadrul explorarii euristice de catre student:
creativitate, independentd, provocare, percepere.

Contextul educational Intrebarea 7. In care din urmatoarele cazuri, utilizati cel mai des

al demersurilor euristice

metodele euristice?

in predarea notiunilor/termenilor
in lucrul cu textul literar

in predarea vocabularului

in predarea gramaticii

Utilizarea metodele

euristice 1n evaluare

Intrebarea 8. Cum credeti, in cadrul evaludrii, pot fi utilizate
metodele euristice?
Da Nu

Integrarea  metodelor

euristice in lucrul

pentru acasa

Intrebarea 9. Implicati studentii in activitifi de investigare in

tema pentru acasa? Si daca da, cu ajutorul caror metode?

De asemenea, in cadrul etapei de constatare a fost elaborat si aplicat un chestionar pentru
studenti (Anexa 3). Chestionarul vizat a fost aplicat pe un esantion de 91 studenti din cadrul

celor doua loturi din cadrul experimentului. Instrumentul cuprinde 7 itemi care includ 4 Intrebari
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e vy

inchise cu raspuns dihotomic, 2 intrebari inchise cu alegere multipld si o Intrebare Inchisa cu

Tabelul 3.3. Variabilele cercetarii in Chestionar de evaluare a gradului de implicare a

studentilor in aplicarea metodelor euristice in activitatea de predare

Variabilele cercetarii

de

implicare a studentilor in aplicarea metodelor euristice in

Intrebarile Chestionarului de evaluare a gradului

activitatea de predare

Implicarea studentilor 1in

activitati euristice

Intrebarea 1. Suntefi implicati in activititi de descoperire
proprie in cadrul orelor de limba straina?

Da Nu

Ezitarea studentilor 1n

invatarea euristica

Intrebarea 2. Atunci cand sunteti implicati in procesul de
descoperire proprie, ezitati sa va implicati activ: niciodata,

rareori, deseori, intotdeauna.

Cauzele ezitarii implicarii
studentilor in activitati de

descoperire

Intrebarea 3. Care sunt motivele pentru care ezitati si va
implicati activ in activitati de descoperire? (Incercuiti una
sau mai multe variante posibile)

a. din frica de a da un raspuns gresit

b. din frica de a fi pedepsit

C. din frica de a fi notat cu o nota mica

d. nu ezitati sa va implicati

Utilitatea implicarii | Intrebarea 4. Considerati utild implicarea proprie in gdsirea
studentului unui raspuns?

Da Nu
Insuficienta timpului 1in | Intrebarea 5. In cazul implicdrii intr-o activitate de gdsire a

formularea raspunsului

unui raspuns, timpul alocat de catre profesor este suficient?

Da Nu

Corelatia intre nivelul
lingvistic si gdsirea
solutiei/formularea
raspunsului

Intrebarea 6. Nivelul dvs. in limba strdind constituie o
problema in solutionarea sarcinii propuse?

Da Nu

Preferintele studentilor in
ceea ce priveste forma de

organizare

Intrebarea 7. In vederea gasirii unui raspuns in cadrul lectiei,
preferati:

a. sd lucrati individual
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b. ingrup
c. frontal

d. nu exista preferinte.

Fisa de observatie pentru studenti (Anexa 4), aplicata la etapa de constatare, a avut
drept scop identificarea particularitatilor comportamentale ale studentilor in cadrul utilizarii
metodelor euristice. Fisa de observatie a fost aplicatd pe studentii din Lot 1 si Lot 2. Aceasta
include 9 itemi ce descriu comportamentul studentului cu variantele de raspuns: niciodata,
rar, deseori si intotdeauna.

Fisa de observatie destinati CDU (Anexa 5) a fost obiectivatd de identificarea
modalitdtilor de utilizare a metodelor euristice pe parcursul orelor. Scopul elaborarii unei
astfel de fise de observatie a cuprins identificarea metodelor euristice cel mai frecvent
utilizate de catre cadrul didactic; modul de organizare a metodei euristice: frontal, in grup
sau individual; numarul de persoane incluse in cazul lucrului in grup; aprecierea cu o nota
joasa pentru un raspuns incorect; identificarea timpului de lucru a studentilor pe parcursul
unei activitati si etapa in care metodele euristice sunt aplicate: predare, invatare sau evaluare.

Nivelurile de dezvoltare a competentei literar-lectorale in cadrul etapei de constatare
a fost masurat prin intermediul testului de evaluare 1 (Anexa 6). Proba a fost aplicata
ambelor loturi din cadrul grupului experimental, Lot 1 (46 studenti) si Lot 2 (45 studenti).
Indicatorii caracteristici competentei literar-lectorale au stat la baza elaborarii testului de
evaluare. Indicatorii vizati au fost clasificati in baza a trei niveluri de formare — minim,
mediu si avansat.

Tabelul 3.4. Indicatorii de apreciere a nivelului de dezvoltare a competentei literar-

lectorale la studenti

MINIM MEDIU AVANSAT
Al A2 B1 B2 C1 C2
1. Cunoasterea operelor si autorilor
Cunoaste principalele opere | Cunoaste principalele titluri Cunoaste o gama larga de
fara a identifica autorii de opere si autorii acestora opere si autori

(pentru fiecare perioada)

2. Relatia titlu — continut

Numeste titlul operei farad a Gaseste relatia dintre titlu si Identifica si argumenteaza
relationa cu continutul mesajul operei relatia dintre titlu si mesajul
textului operei
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3. Identificarea personajelor

Identifica cu greu si poate
confunda personajele cu alte
nume proprii

Identifica personajele,
caracterizandu-le partial

Cunoaste toate personajele
din opera citita si le poate
caracteriza pe fiecare

4. ldentificarea temei/temelor abordate

Identifica tema 1n opere cu
un nivel lingvistic elementar

Identifica tema principala si
temele secundare abordate in
opera

Identifica tema principala si
cele secundare venind cu
propriile argumente si viziuni

5. Recunoasterea timpului si spatiului operei

Nu recunoaste timpul si
spatiul operei

Recunoaste timpul si spatiul
operei

Recunoaste timpul si spatiul
operei argumentand alegerea
autorului

6. Formularea intrebirilor asupra continutului operei

Formuleaza intrebari simple
ce tin de titlu, personaje,
autor

Formuleaza intrebari ce tin de
mesaj si diferite interpretari

Formuleaza intrebari in
legétura cu orice detaliu al
operei

7. Determinarea curentului |

iterar

Nu recunoaste curentul
literar al unei opere

Recunoaste cu dificultati
caracteristicile operei literare
atunci cand acestea sunt
prezente

Recunoaste cu usurinta
caracteristicile unui curent
literar atunci cand acestea

sunt prezente

8. Determinarea epocii in care a fost scrisa opera

Intampina dificultiti in
identificarea trasaturilor unei
epoci

Identifica trasaturile epocii
din care opera face parte

Identifica si argumenteaza
trasaturile epocii din care
opera face parte

9. Apartenenta operei la un curent literar

Nu identifica curentul literar
al unei opere

Identifica curentul literar al
unei opere cu mici dificultati

Nu intampina dificultati in
clasificarea unei opere la un
anumit curent literar

10. Identificarea componentelor formale ale operei (structura, versificatie, figuri de stil)

Percepe doar structura operei

Identifica diferite componente
formale fara a patrunde 1n
esenta

Identifica majoritatea
componentelor formale
argumentand motivatia

autorului

11. Descrierea starilor afective in timpul lecturii

Nu identifica o stare afectiva
in timpul lecturii

Identifica starile resimtite n
timpul lecturii fara a le putea
descrie

Caracterizeaza cu usurinta
starile resimtite in timpul
lecturii
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12. Stabilirea conexiunii opera literara — viata reala

Incearca sa atribuie cuvintele
cunoscute din opera la viata
reala

Stabileste legatura intre opera
si viata reala

Stabileste legatura intre opera
si viata reala cu referintd la
mesajul autorului

13. Prelucrarea textului

Poate extrage si reproduce
cuvinte si fraze sau mici
enunturi dintr-un text scurt
ce ramane 1n cadrul
competentei sale si al

experientei sale limitate.

Poate rezuma o gama larga de
texte faptice si de fictiune,
comentand si criticand
punctele de vedere opuse si
temele principale.

Poate face rezumatul unor
informatii din surse diferite
recompunand argumentele si
darile de seama intr-0
prezentare coerenta

a rezumatului general.

14. Compararea operei cu alte opere literare

Compara cuvintele ce se
repeta in diferite opere fara a
putea patrunde in esenta

Abordeaza asemanadrile si
deosebirile dintre opere in
dependenta de tema,
personaje, autor, etc.

Argumenteaza cu usurinta
asemandrile si deosebirile
dintre opere, prezentand
exemple proprii

15. Compararea curentelor literare

Nu compara curente literare

Compara curente literare in
dependenta de critica literara

Compara curente literare
prezentand punctul de vedere
propriu

16. Interpretarea criticii literare

Nu interpreteaza critica
literara

Interpreteaza critica literara
prezentand diferite puncte de
vedere ale autorilor

Interpreteaza critica literara
prezentand puncte de vedere
proprii

17. Modificarea unei parti a operei/prezentarea unei continuitati

Nu poate interveni cu
modificari asupra operei

Modifica o parte a operei sau
prezinta o continuare a
acesteia

Modifica o parte a operei sau
prezinta o continuare a
acesteia fara a se departa de
stilul autorului

18. Argumentarea mesajului

operei

Identifica cu greu mesajului
operei fara a argumenta

Argumenteaza mesajului
operei fara a prezenta detalii

Argumenteaza mesajul
principal al operei si cele
secundare

19. Evaluarea critica a opere

i citite

Spune doar daca opera i-a
placut sau nu

Evalueaza in linii generale
opera

Evalueaza critic, argumentand
fiecare detaliu
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20. Scrierea creativa

Poate scrie biografii Poate face in scris o analiza Poate scrie texte descriptive
imaginare sau poeme scurte critica a unei carti si de fictiune clare, detaliate,
si simple despre oameni. bine construite, intr-un stil

sigur, personal si firesc, pe
potriva cititorului
vizat.

In acest tabel indicatorii caracteristici dezvoltirii competentei literar-lectorale sunt
divizati pe trei niveluri generale, conform cadrului European Comun de Referintd pentru
Limbi: A — utilizator elementar, B — Utilizator independent si C — utilizator experimentat [11,
p. 27]. Acesti indicatori se bazeaza pe principiile CECRL, astfel incat indicatorul Prelucrarea
textului si cel referitor la Scrierea creativa apartin Cadrului European Comun de Referinta
pentru Limbi, constituind o pista de elaborare a celorlal{i indicatori inclusi in acest tabel.

Corelatia intre indicatori si cele trei niveluri este justificatd de specificul competentei
literar-lectorale si mai putin a celei lingvistice. Astfel, in vederea interpretarii rezultatelor,
studentii vor fi clasati in trei categorii dupa cum urmeaza: minim, mediu si avansat.

In acest context mentiondm ci in cadrul Testului 1 au fost propusi 6 itemi pe baza unui
fragment dintr-o opera literard, dintre acestia, 2 itemi referitor la categoria cunoastere, 2 itemi
la categoria aplicare si 2 itemi la integrare.

Repartizarea egald in ceea ce priveste raportul acestor trei componente nu se reflecta insa
si in punctaj, acesta din urma fiind direct proportional cu complexitatea categoriei, testul
cuprinzand un punctaj maxim de 27 puncte.

Astfel, pentru cunoastere studentului 1 se atribuie maxim 5 p., pentru cele doua
intrebari a céate 2 si, respectiv, 3 puncte. Urmatorul nivel, cel de aplicare, cuprinde doua
intrebari a cate 5 puncte fiecare, astfel aceastd componentd are in total 10 puncte. Pentru
categoria integrare, cea mai complexa, studentului i se atribuie maxim 12 puncte; dintre
care 5 pentru intrebarea numarul 1 si 7 puncte pentru cea de-a doua din aceasta categorie.

Pentru reprezentarea celor 3 niveluri de formare si dezvoltare a competentei literar-
lectorale sunt stabilite urmatoarele aspecte: nivelul minim - 0-10 puncte, mediu - 11-20
puncte, avansat - 21-27 puncte. La etapa de constatare, studentii au fost supusi testului in
cadrul cursului Istoria literaturii franceze, unde li s-a atribuit o notd conform baremului de

evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale.
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Tabelul 3.5. Metodologia de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-

lectorale pentru Testul 1

Cunoastere si intelegere op.

Quel est le titre de 1I’ceuvre dont ce fragment fait partie ? 2p.

Identifiez le theme principal et les thémes secondaires du fragment. 3p.

Aplicare 10p.

Comparez le mouvement littéraire de 1’ceuvre avec d’autres mouvements de la méme 5p.

période.

Trouvez des ressemblances entre 1’ceuvre visée et d’autres ceuvres de la littérature 5p.
frangaise de la méme période.

Integrare 12p.

Quel est le message du fragment lu ? 5p.

Argumentez quelles sont les caractéristiques du mouvement littéraire de I’ceuvre qui 7p.
se reflétent dans ce fragment ?

Punctaj maxim 27p.

Nivel Minim/Cunoastere Mediu/Aplicare Avansat/Integrare
Barem de evaluare 0-10 puncte 11-20 puncte 21-27 puncte
Raportul punctaj: Op.—notal 11-13 p. —nota 6 21-24 p.—nota 9
nota 1-3 p.—nota 2 14-16 p. — nota 7 25-27 p. — nota 10
4-6 p. —nota 3 17-20 p. — nota 8
7-8 p. —nota 4
9-10 p. — nota 5

In Tabelul 3.5. este reflectat baremul de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei

literar-lectorale. Astfel, din 27 de puncte maxim, nivelul minim se incadreaza intre 0-10 puncte,

pentru nivelul mediu, studentul acumuleazad intre 11-20 puncte si ultimul nivel, cel avansat,

necesita intre 21-27 puncte.

De asemenea, In Tabelul 3.5. sunt reflectate si notele ce ar putea fi acumulate de catre

studenti. Astfel, pentru nivelul minim, studentii pot obtine notele de la 1 la 5, pentru nivelul

mediu, de la 6 la 7 si nivelul avansat cuprinde notele 9 si 10. Notele servesc drept apreciere

pentru studenti, nivelele servesc drept puncte de referintd pentru cercetarea efectuata.
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In cele ce urmeazi vom identifica corespondenta rezultatelor obtinute cu indicatorii de
apreciere a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale la studenti prezentati in acest

capitol.

Tabelul 3.6. Corespondenta itemilor testului 1 cu indicatorii de apreciere a nivelului de

dezvoltare a competentei literar-lectorale

Itemii testului 1

Indicatorii de
apreciere a nivelului

de dezvoltare a
competentei literar-
lectorale

Nivel minim, mediu, avansat

Quel est le titre de

Relatia titlu-continut

Minim: Numeste titlul operei farda a

[’ceuvre  dont  ce relationa cu continutul textului
fragment fait Mediu: Gaseste relatia dintre titlu si mesajul
partie ? operei
Avansat: Identifica si argumenteaza relatia
dintre titlu si mesajul operei
Identifiez le theme | ldentificarea Minim: Identifica tema in opere cu un nivel
principal et les | temei/temelor lingvistic elementar
themes secondaires | abordate Mediu: Identifica tema principala si temele
du fragment. secundare abordate in opera
Avansat: Identifica tema principald si cele
secundare venind cu propriile argumente
Comparez le | Compararea Minim: Nu compara curente literare

mouvement littéraire
de
d’autres mouvements

['ceuvre  avec

de la méme période.

curentelor literare

Mediu: Compara curente literare 1in
dependenta de critica literara
Avansat:  Compara  curente literare

prezentand argumente proprii

Trouvez des
ressemblances entre
[ceuvre  visée et
d’autres ceuvres de
la littérature
francgaise de la méme

période.

Compararea operei cu
alte opere literare

Minim: Compara cuvintele ce se repeta in
diferite opere fara a putea patrunde in esenta
Mediu:  Abordeaza  asemandrile  si
deosebirile dintre opere in dependentd de
temd, personaje, autor etc.
Avansat:  Argumenteaza
asemandrile si deosebirile dintre opere,
prezentand exemple proprii

cu usurinta

Quel est le message
du fragment lu ?

Argumentarea
mesajului operei

Minim: Identifica cu greu mesajului operei
fara a argumenta

Mediu: Argumenteaza mesajului operei fara
a prezenta detalii

Avansat: Argumenteaza mesajul principal
al operei si cele secundare

Argumentez quelles

Determinarea

Minim: Nu recunoaste curentul literar al
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sont les | curentului literar unei opere

caractéristiques  du Mediu: Recunoaste  cu  dificultati

mouvement littéraire caracteristicile operei literare atunci cand

de ['ceuvre qui se acestea sunt prezente

refletent dans ce Avansat: Recunoaste cu  usurintd

fragment ? caracteristicile unui curent literar atunci
cand acestea sunt prezente

Rezultatele testului au demonstrat ca studentii nu intampina dificultati la identificarea
titlului operei a fragmentului propus, care este Tristan et Iseult. Acest aspect nu le-a creat
impedimente pe motiv cd ambele nume proprii se regasesc in fragment. Rezultate mai scazute se
inregistreaza la itemul 2, unde majoritatea dintre studenti au identificat tema principald a
textului, nu si cele secundare.

Pentru a evalua capacitatea de aplicare, studentii au trebuit sa identifice genul literar din
care opera face parte si sd compare caracteristicile acestui gen cu altele din aceeasi perioada.
Rezultatele arata ca multi dintre ei au identificat genul literar fara a avea insa capacitatea de a-I
compara cu alte genuri.

Acest lucru ne arata ca studentii dispun de cunostinte, dar nu si de capacitatea de a analiza
si a compara. Cel de-al doilea item de la componenta aplicare este asemandtor cu primul,
studentii fiind in situatia de a compara de aceasta datd opera cu alte opere ale aceleiasi perioade.
Criteriile de comparatie nu au fost specificate in test, acestea fiind la discretia studentului (tema,
autor, gen literar etc.)

Capacitatea de integrare a fost evaluatd in cadrul etapei de constatare in felul urmator: prin
intermediul a doi itemi. In primul, studentii au trebuit s regiseasca in fragmentul propus din
opera Tristan et Iseut caracteristicile genului literar din care opera face parte. Spre deosebire de
primul item, la cel de-al doilea studentii s-au descurcat cu mici exceptii. Acestia au compus 0
scrisoare din partea lui Tristan pentru iubita sa, cu conditia ca aceasta sa reflecte sentimentele si
starile trdite de personaj in fragment.

Pe parcursul etapei de control a fost aplicat cel de-al doilea test de evaluare (Anexa 7).
Testul a fost diferit spre deosebire de cel din cadrul etapei de constare, fiind cu o dificultate mai
ridicata, dar care a incercat sa corespundad acelorasi principii in ceea ce priveste structura si
sensul celui din etapa de constatare.

Testul 2 este alcatuit din 8 itemi care asemenea Testului 1 s-au bazat pe un fragment dintr-o

anumita opera studiata pe parcursul etapei de formare. Din acesti 8 itemi, 3 se referd la componenta
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cunoastere, 3 itemi la componenta aplicare si 2 itemi la integrare. Prezentand o complexitate vizibil
mai mare in comparatie cu primul test, punctajul total in acest caz este de 55 de puncte.

Componenta cunoastere cuprinde 9 puncte pentru 3 intrebdri a cate 3, 4 si respectiv 2
puncte. 3 activitdti sunt la componenta aplicare, unde fiecare din ele este cotatd cu urmatorul
punctaj: 5, 6 si 10. 25 puncte este punctajul maxim pentru integrare, care 1n acest caz include 2
activitati de 10 si 15 puncte.

Tabelul 3.7. Metodologia de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale

Cunoastere si intelegere 9p.

1. Qui sont les personnages du fragment ? 3p.
2. Identifiez la période et le mouvement littéraire du texte. 4p.
3. Ou se passe 1’action ? 2p.
Aplicare 21p.

1. Le texte est un extrait du commencement ou de la fin du roman ? Quels sont | 5p.
VOSs arguments ?
2. Faites un résumé d’environ 100 mots. 6 p.
3. Le fragment fait partie du roman « La princesse de Cléves », qui est considéré | 10 p.
le «premier roman moderne et psychologique » de la littérature frangaise.

Qu’en pensez-vous, pourquoi ?

Integrare 25 p.

1. Présentez une continuation du fragment (d’aprés votre imagination). 10 p.
2. Associez ce texte a une autre ceuvre de la littérature francaise ou 1’auteur décrit | 15 p.

le commencement d’une relation. Racontez le fragment.

Punctaj maxim 55 p.
Nivel Minim Mediu Avansat
Barem de evaluare 0-20 puncte 21-41 puncte 42-55 puncte
Raportul punctaj: Op.—notal 21-27 p. —nota 6 42-48 p. —nota 9
nota 1-5p. —nota 2 28-34 p.—nota 7 49-55 p. —nota 10
6-10 p. —nota 3 35-41 p.—nota 8
11-15p. —nota 4
16-20 p. —nota 5

Baremul de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale este diferit
pentru testul 2, cele 3 niveluri fiind reprezentate in felul urmator: 0-20 puncte — minim, 21-41

puncte — mediu, 42-55 — avansat, acest lucru este reflectat in tabelul 3.7.
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Din cele mentionate anterior rezultd ca itemii testelor de control sunt 1n legatura directd cu
indicatorii de apreciere a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale. Din aceste

considerente in tabelul urmator reflectim corespondenta dintre itemii testului 2 aplicat la etapa

de control si indicatorii de apreciere a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale.

Tabelul 3.8. Corespondenta itemilor testului 2 cu indicatorii de apreciere a nivelului de

dezvoltare a competentei literar-lectorale

Itemii testului 2

Indicatorii de
apreciere a nivelului

Nivel minim, mediu, avansat

littéraire du texte.

Apartenenta operei la
un curent literar

de dezvoltare a
competentei literar-
lectorale
Qui  sont les | Identificarea Minim: Identifica cu greu si poate confunda
personnages du | personajelor personajele cu alte nume proprii
fragment ? Mediu: Identifica personajele
Avansat: Cunoaste toate personajele din opera
citita si le poate caracteriza pe fiecare
Identifiez la | Determinarea  epocii | Minim: IntAmpina dificultiti in identificarea
peériode et le |1n care a fost scrisd | trasaturilor unei epoci
mouvement opera Mediu: Identifica trasaturile epocii din care

face parte opera

Avansat: Identificd si argumenteaza trasaturile
epocii din care face parte opera

Minim: Nu identificd curentul literar al unei
opere

Mediu: Identifica curentul literar al unei opere
cu mici dificultati

Avansat: Nu intdmpina dificultdti in
clasificarea unei opere la un anumit curent
literar

arguments ?

Ou se passe | Recunoasterea Minim: Nu recunoaste timpul si spatiul operei

I’action ? timpului si spatiului | Mediu: Recunoaste timpul si spatiul operei
operei Avansat: Recunoaste timpul si spatiul operei

argumentand alegerea autorului

Le texteest un | Evaluarea critici a | Minim: Spune doar daca opera i-a placut sau

extrait du | operei citite nu

commencement Mediu: Evalueaza in linii generale opera

ou de la fin du Avansat: Evalueaza critic, argumentand fiecare

roman?  Quels detaliu

sont VOS

Faites un résumé
d’environ 100

Prelucrarea textului

Minim: Poate extrage si reproduce cuvinte si

fraze sau mici enunturi dintr-un text scurt ce
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mots. ramane 1n cadrul competentei sale si al
experientei sale limitate.

Mediu: Poate rezuma o gama larga de texte
faptice si de fictiune, comentand si criticand
punctele de vedere opuse si temele principale.
Avansat: Poate face rezumatul unor informatii
din surse diferite recompunand argumentele si
darile de seama intr-o prezentare coerentd

a rezumatului general.

Le fragment fait | Interpretarea  criticii | Minim: Nu interpreteaza critica literara

partie du roman | literare Mediu: Interpreteaza critica literara prezentand
« La princesse de diferite puncte de vedere ale autorilor

Cleves », qui est Avansat:  Interpreteazd  critica  literara
consideré le prezentand puncte de vedere proprii

« premier roman

moderne et

psychologique »

de la littérature
frangaise. Qu’en
pensez-vous,

pourquoi ?

Présentez une | Modificarea unei parti | Minim: Nu poate interveni cu modificari
continuation du|a operei/prezentarea | asupra operei

fragment (d’aprés | unei continuitati Mediu: Modifica o parte a operei sau prezintad
votre 0 continuare a acesteia

imagination). Avansat: Modifica o parte a operei sau

prezintd o continuare a acesteia fara a se
departa de stilul autorului
Associez ce texte | Compararea operei cu | Minim: Compard cuvintele ce se repetd in

a une autre ceuvre | alte opere literare diferite opere fara a putea patrunde 1n esenta

de la littérature Mediu: Abordeaza asemanarile si deosebirile
frangaise ou dintre opere in dependentd de tema, personaje,
["auteur décrit le autor etc.

commencement Avansat: Argumenteaza  cu  usurintad
d’une  relation. asemandrile si deosebirile dintre opere,
Racontez le prezentand exemple proprii

fragment.

Pe parcursul etapei de formare am elaborat o fisa de observatie pentru CDU. Scopul
acestei fise a fost de identifica conditiile metodologice de utilizare a strategiilor euristice. Primul
item a tinut sd identifice metodele euristice folosite de citre CDU. Am realizat ca existd o serie

de metode care sunt cel mai des aplicate, concluzie la care am ajuns si pe parcursul etapei de
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constatare, in aplicarea Chestionarului de evaluare a gradului de utilizare a metodelor euristice
in activitatea de predare. Aceasta concluzie fiind pozitiva si negativa, in acelasi timp. Pozitiva
din considerentul cad existd metode euristice care sunt folosite de catre CDU, insd numarul
acestora este foarte restrans, ceea ce reprezintd partea negativda a acestei abordari. Printre
metodele euristice cele mai des intalnite sunt brainstorming-ul si conversatia euristica, ceea ce ne
permite sa afirmdm cd aceste metode sunt suprasolicitate Tn comparatie cu altele care sunt
cunoscute, dar nu sunt folosite.

Cel de-al doilea item a identificat modul de organizare a metodelor euristice: frontal, in
grup, individual. Astfel, de cele mai multe ori, modul de organizare este frontal sau in grup. O
explicatie 1n acest sens consta in faptul cd cele mai des folosite metode sunt brainstorming-ul si
conversatia euristica. Activitatea individuald de descoperire raméane a fi un aspect ignorat.

Al treilea item a avut functia de a stabili modalitatea de lucru in grup, ce prefera CDU drept
numar al studentilor in grup. S-a constatat cd numarul de studenti in grup in majoritatea cazurile
este de 3 persoane si mai rar, de 4 persoane. Acest lucru denota faptul ca CDU opteaza pentru
grupurile nici mari, nici mici, ceea ce este marcat de numarul de studenti in grupa academica.

In cazul unui raspuns gresit in descoperirea proprie, studentul apreciat sau nu cu o noti
mici a reprezentat o altd laturd supusa cercetirii. In acest caz, existi anumite impedimente de a
formula o concluzie generald. La prima vedere, studentii, care au oferit pe parcursul lectiei
raspunsuri mai putin aproape de adevar, nu au fost apreciati cu o notd micd, dar nici cu o nota
mare. Ceea ce denotd faptul ca studentii care ofereau raspunsuri gresite in cadrul conversatiei
euristice nu erau condusi spre raspunsul adevarat, dar erau ignorati, oferindu-se posibilitatea
altor studenti sd vorbeasca.

Am tinut sa observdm de asemenea pe parcursul orelor dacd CDU indica timpul de lucru
de care dispun studentii pentru realizarea sarcinii. Aceastd imagine studiata deriva din abordarea
teoretica a lucrdrii, unde conform mai multor autori, timpul reprezintd o dificultate, din
considerentul ci metodele euristice solicitd mult timp. In majoritatea cazurilor timpul este indicat
de la inceput, cu mici exceptii, unde studentii reuseau si se incadreze. In cazul in care studentii
nu reuseau sa realizeze sarcina, CDU propuneau cateva minute suplimentare.

Ultimul item al fisei de observatie a avut trei variante si anume 1n ce caz metodele euristice
sunt folosite: in predare, In stimularea Invatarii sau in evaluare. Pe parcursul orelor asistate
metodele euristice n-au fost folosite in evaluare, putin in predare si in cele mai dese cazuri in
stimularea Tnvatarii.

Tot pe parcursul etapei de formare a fost aplicata fisa de observatie pentru studenti. Scopul

fisei este identificarea particularitdtilor comportamentale ale studentilor in cadrul utilizarii

103



metodelor euristice de catre cadrul didactic universitar. Fisa contine, pe langa informatia
generala (data completarii, profesor, disciplind, anul de studii, numarul de studenti si numele
studentului), noud itemi ce tin de comportamentul studentului care au patru variante de
caracterizare: niciodata, rar, deseori si intotdeauna. Rezultatele acestei observatii tin de mai multi
factori, cum ar fi: anul de studii, nivelul lingvistic al fiecarui student si modalitatea de lucru. in
conformitate cu acesti factori, putem afirma urméatoarele:

a) Pentru itemul numarul 1, daca ezita studentul sa se implice in activitati de
descoperire, putem afirma ca majoritatea ezitd sa se implice la etapele initiale de formare si
anume pe parcursul anului I de studii. Pentru anii de studii superiori Intelegem ca competenta
lingvisticd nu mai este un obstacol, aceasta fiind explicatia pentru care un numar mai mare
nu ezitd sa se implice in activitati de descoperire.

b) Itemul numarul 2 din fisa de observatie pentru studenti a scos in evidenta faptul ca existd
studenti ce intampind dificultati in gasirea unui raspuns. Un numar mic de studenti nu inteleg ce
urmeaza sa efectueze, lucru confirmat prin starea de agitatie sau lipsa totala de interes.

c) Cel de-al treilea item vine in continuarea celui de-al doilea si tine sa identifice daca
studentii exprima neputinta fata de realizarea sarcinii propuse. Doar pentru cativa studenti
fisele de observatie completate exprima frontal neputinta in ceea ce priveste imposibilitatea
de a realiza sarcina ce i s-a propus.

d) Al patrulea item este in legaturd directa cu itemul referitor la timp din fisa de
observatie pentru CDU. Asa cum am mentionat anterior, existd cazuri cand studentii nu se
incadreaza in timpul propus de profesor, ceea ce duce la solicitarea, din partea studentului, a
unui timp suplimentar.

e) Multi studenti ezitd sa se implice in activitati de descoperire din cauza dificultatilor de
ordin lingyvistic, aceasta fiind concluzia pentru itemul 5 al fisei de observatie. Este de la sine inteles
faptul ca acest lucru se observa indeosebi la anul I de studii si se diminueaza in evolutie.

f) Itemul 6 vine sa completeze imaginea creatd a contextului dat cu faptul ca
aproximativ un sfert din fiecare grupd academica este reprezentata de studenti ce nu participa
activ in cadrul lucrului in grup. Dupa parerea noastrd, acest factor nu este influentat de
metodele euristice folosite de citre CDU, ci de alti factori individuali.

g) Adresarea intrebarilor referitor la tema studiatd reflecta gradul de interes al
studentilor (aspect relevat in itemul 7).

h) Putini studenti intervin cu completari pe parcursul orei. Consideram acest aspect

important din motiv ca fiecare tema este n legatura directd cu cea anterioard. Determinarea
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legaturii dintre acestea ar trebui sa-i revind in totalitate studentului, pentru a-i oferi
posibilitatea de a reflecta in cadrul descoperirii prin analogie.

i) Ultimul item a scoc in evidentd faptul cd un numar redus de studenti exprima
indiferenta in ceea ce priveste sarcina propusa. Si de aceasta data mentiondm ca indiferenta
observatd nu se datoreazd metodelor euristice, asa cum aceastd predomind si in celelalte
tipuri de metode.

In cadrul etapei de formare, in anul de studii 2013-2014, au fost organizate seminare cu
profesorii inclusi in grupul experimental al cercetarii, scopul fiind convingerea epistemologica pentru
abordarea strategiilor euristice in formarea diferitor competente de limba franceza si aplicarea lor
privind actiunea de invitare prin descoperire. In cadrul seminarelor, sedintelor de catedra are loc
schimbul de experiente, o evaluare critica a procesului de predare-invitare-evaluare.

Tabelul 3.9. Planul activitatilor privind optimizarea explorarii strategiilor euristice la ora

de limba3 straina

Perioada Tematica activititilor Forma de organizare
Sem. | Structura conceptuala a strategiilor euristice Seminar
Sem. | La prose classique, entre vie et roman (Proza clasica | Lectie publica

intre viata si roman)

Sem. Il Valoarea aplicativa a strategiilor euristice Seminar

Sem. Il Le classicisme — courant principal de la littérature | Lectie publica

au XVII° siecle

In discursul teoretic, in cadrul seminarului Structura conceptuald a strategiilor
euristice a fost reflectatd pozitia savantilor privind abordarea euristicd a invatarii. Lectia
publicd a fost discutatd in cadrul sedintei de catedra, fiind evaluatd din perspectiva
strategiilor euristice. Au fost expuse puncte de vedere asupra utilizarii strategiilor euristice,
unii profesori fiind partial rezervati din considerentul timpului acordat altor modalitati de
predare-invatare in raport cu predarea clasica.

Tabelul 3.10. Tematica seminarului Structura conceptuala a strategiilor euristice

Scop Convingerea epistemologica pentru abordarea strategiilor euristice in formarea

diferitor competente in limba franceza

Continut | Limitele conceptuale ale euristicii;
Taxonomia si Structura strategiilor euristice;

Principiile invatarii euristice.
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Obiective

- Sa cunoasca principalele abordari teoretice ale conceptului de strategie
euristica;
- Sa identifice avantajele explorarii strategiilor euristice;

- Sa stimuleze motivatia studentilor pentru implicarea acestora in activitatea

de invatare.

Metode

Exercitiul euristic, discursul.

Pe parcursul seminarului Structura conceptuala a strategiilor euristice au fost propuse si

discutate diferite metode, care ar putea fi considerate euristice, si argumentele privind aceasta

afirmatie.
Tabelul 3.11. Tematica seminarului Valoarea aplicativa a strategiilor euristice
Scop Aplicarea strategiilor euristice privind actiunea de invatare prin descoperire

Continut | Metode euristice dirijate, semi-dirijate si independente;
Dezvoltarea competentelor lingvistica, sociolingvistica, pragmatica si literar-
lectorala prin prisma textului literar.

Obiective |- Sa identifice contexte pedagogice pertinente fiecarei metode euristice;
- Sa demonstreze functionalitatea metodelor euristice in dezvoltarea

competentelor vizate.
Metode | Studiul de caz, problematizarea.

Din cele mentionate anterior deriva faptul cd rezultatele teoretice ale prezentei lucrari au fost

supuse experimental in cadrul a doud loturi de studenti, care au urmat cursul de Istoria literaturii

franceze. In ambele loturi au fost incadrati studenti de la prima specialitate si specialitatea a doua.

Acest lucru inseamna o curricula specificd fiecarei specialitati in parte (Anexele 8, 9 si 10). Cele

mentionate anterior explica faptul c@ studentii fiecarei specialitdti au urmat un program de

dezvoltae a competentei literar-lectorale diferit pe care il prezentam in cele ce urmeaza:

Tabelul 3.12. Program de dezvoltare a competentei literar-lectorale a studentilor, Limba si

literatura franceza prima specialitate (Lot 2)

ISTORIA LITERATURII FRANCEZE DE LA ORIGINE PANA IN SECOLUL XVI

(SEM.1N)

UNITATI DE CURS METODE EURISTICE

PRELEGERE SEMINAR

Caractéristique générale de la littérature francaise | Brainstorming, | Descoperire prin

premiere épopée frangaise.

au Moyen Age. Les premiers textes frangais. Exercitiu analogie
euristic
Les chansons de gestes. La « Chanson de Roland » - | Invatare prin Studiu de caz

descoperire
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La littérature courtoise. La poésie lyrique . les Exercitiu Descoperire prin

troubadours et les trouveres. « Tristan et Iseut » - mythe euristic analogie

fondateur de la civilisation européenne.

La littérature satirique et comique. Les fabliaux — des Jigsaw Referat

contes a rire. « Le Roman de Renart » - épopée animale.

Frangois Villon — vie et ceuvre. Conversatie Problematizare
euristica

L’humanisme — esprit de l’époque de la Renaissance. Invitare prin | Autochestionare

descoperire

L'ceuvre du « géant » Rabelais - énorme vitalité de la Prelegere Problematizare

Renaissance. problematizata

L étape pessimiste de la Renaissance : Montaigne. Exercitiu Studiu de caz
euristic

Marguerite de Navarre, l'une des premieres femmes de | Brainstorming Conversatie

lettres francaises, la dixieme des muses. euristica

Thédtre a la Renaissance. Prelegere Sinectica
dialogata

Ronsard - Le Prince des poétes. Conversatie Harta euristica
euristica

EPOCA CLASICA A LITERATURII FRANCEZE (SEM.I)

Le classicisme — courant principal dans la littérature du | Invitare prin Referat
XVII siecle. descoperire
Corneille — fondateur de la tragédie classique. Exercitiu Studiu de caz
euristic
Racine — ["apogée de la tragédie. Prelegere Exercitiu euristic
problematizata
Moliere — le triomphe de la comédie. Jigsaw Harta euristica
Jean de La Fontaine. Inviatare prin | Brainstorming
descoperire
Nicolas Boileau — poéte et critique frangais. Exercitiu Studiu de caz
euristic
La prose classique, entre vie et roman. Exercitiu Harta euristica
euristic Proiectul
Madame de la Fayette - Une romanciere improbable. Brainstorming | Autochestionare
Madame de Sévigné — [’exceptionnelle épistoliere. Invatare prin Brainstorming
descoperire
Charles Perrault et ses contes. Jigsaw Conversatie
euristica
FENELON -un chrétien pédagogue. Conversatie Referat
euristica
Les Moralistes. La littérature d’idées. Prelegere Harta euristica
problematizata
Exercitiu
euristic

Tabelul 3.13. reflecta programul de dezvoltare a competentei literar-lectorale a studentilor,

unde limba franceza este specialitatea a doua, ne referim aici la specialitdtile Limba si Literatura
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Romdna si Limba Franceza, Limba si Literatura Engleza si Limba Franceza si Pedagogie in
Invatamantul Primar si Limba Francezd.

In acest caz, continuturile cursului sunt mai comprimate in comparatie cu programul
propus anterior, fapt remarcat si in tabelul 3.13.

Tabelul 3.13. Program de dezvoltare a competentei literar-lectorale a studentilor, Limba si

literatura franceza specialitatea a doua (Lot 2)

ISTORIA LITERATURII FRANCEZE (SEM.I)
UNITATI DE CURS METODE EURISTICE
PRELEGERE SEMINAR
Le Moyen Age — temps des mutations historiques Brainstorming, | Studiu de caz
Exercitiu
euristic
L’humanisme — esprit de [’époque de la Renaissance. Prelegere Harta euristica
Rabelais — figure-clé de la Renaissance frangaise. | problematizata
« Gargantua et Pantagruel » - encyclopédie de la réalité
frangaise.
Le classicisme — courant principal dans la littérature du Exercitiu Harta euristica
XVlle siecle. euristic
Le siecle des Lumieres comme métaphore du rationalisme. Prelegere Studiu de caz
dialogata
Les mouvements littéraires du XIX® siecle. Jigsaw Proiect
La littérature frangaise au XX° siécle. Conversatie Referat
euristica
Le théatre de ['absurde. Les nouveaux classiques. Problematizare | Autochestionare
La littérature frangaise contemporaine. Prelegere Conversatie
problematizata euristica

Pe parcursul etapei de formare, dupd cum se observa si din tabelele de mai sus, au fost
aplicate diferite tipuri ale exercitiului euristic. Pentru o descriere de detaliu, facem apel la
exemple concrete ce au fost aplicate in cadrul activitatii universitare.

Exercitiul euristic este o cale spre a-l conduce pe student la ceea ce urmeaza el sa
cunoasca. Este bine stiut faptul ca studierea literaturii cuprinde mai multe aspecte cum ar fi:
Cunoasterea autorilor, interpretarea textelor literare, cunoasterea operelor etc. Ceea ce este
caracteristic pentru exercitiul euristic este faptul ca este propus inainte de a pune la dispozitia
studentului informatia propriu-zisd. Propunem in continuare o serie de exercitii euristice in

studierea literaturii.
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Urmatorul tip de exercitiu ce poate fi propus studentilor se Incadreazd perfect in maniera
euristica de predare, fiind aplicat la etapa cand are loc trecerea de la o etapad la alta in cadrul
studiul istoriei literaturii franceze.

Exercitiul euristic Inglobeaza orientarea euristicd a paradigmei actuale, deoarece studentii
sunt in situatia de cautare, de comparare. Din modelul elaborat (Anexa 11) se observa ca
studentilor 1i se propune o lista de caracteristici, cele pe care le cunosc deja, a perioadei studiate
si cele ale perioadei ce urmeazd a fi studiate (in cazul dat Renasterea - perioada studiata,
Clasicismul — perioada ce urmeaza a fi studiatd). Exercitiul include o abordare euristica,
deoarece studentul este pus in situatia sa gaseasca singur caracteristicile perioadei necunoscute
pe baza cunostintelor acumulate anterior, contribuind singur la propria formare si dezvoltare.

Un alt tip de exercitiu euristic releva alte structuri ce ar putea fi valorificate (Anexa 12).
Aplicarea acestui exercitiu serveste pentru student drept sursa in organizarea informatiei de care
dispune. Acest tip de exercitiu are accent euristic prin faptul cd profesorul nu ofera informatia
studentului, acesta din urma gasindu-Se in situatia sa realizeze el insusi sarcina in vederea unei
prezentdri generale a perioadelor si curentelor literare franceze. Pentru realizarea acestei sarcini
studentul se poate baza pe cunostintele acumulate anterior, iar pentru o desfagurare mai rapida, acest
exercitiu poate fi propus in grup. Graficul-tabel este constituit din coloane si linii, pe verticala fiind
scrise secolele, reprezentantii si operele, iar pe orizontald fiind scrise perioadele/curentele literare.
Din figurd observam cateva spatii libere, acestea urmand a fi completate de student; pentru o
desfasurare mai simpla, termenii ce lipsesc pot fi amplasati in josul tabelului.

Spatiile din prima linie ce urmeaza sa fie completate sunt cele mai simple, deoarece se
respecta ordinea cronologica, iar secolele lipsa sunt marcate in josul tabelului. Spatiile din a doua
linie urmeaza a fi completate cu reprezentantii lipsa, iar punctele de reper sunt operele indicate,
secolul de activitate, curentul/perioada si, bineinteles, numele scriitorilor care se regisesc in
afara tabelului. Spatiile din cel de-al treilea si ultim rand revine titlurilor de opere si aici punctele
de referinta sunt secolul, scriitorul si titlurile propuse spre completare.

Sarcina datd poate reveni integral studentilor sau cadrul didactic se poate implica partial in
vederea solutionarii dificultatilor aparute. Exercitiul cu abordare euristicd propus impune
studentul sa organizeze informatia astfel incat sa obtind o prezentare in linii generale a literaturii
franceze, unde dezvoltarea competentei literar-lectorale isi lasa amprenta.

Exercitiu euristic (autori-titluri)

Atunci cand cadrul didactic ar dori sd aduca la cunostintd anumite opere dintr-o anumita

perioada, in locul unei simple expuneri ar putea servi exercitiul euristic. In acest caz studentului i
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se propune o listd de opere, ai cdror autori sunt indicati si o serie de imagini cu ilustratiile
cartilor, argumentarea raspunsului fiind o cerintad indispensabila.

Lista cu exemple de opere (sec. XIX):

Victor Hugo, Les misérables;

Gustave Flaubert, Madame Bovary;

Guy de Maupassant, Bel-Ami;

Emile Zola, Germinal;

Honor¢é de Balzac, Illusions perdues;

Stendhal, Le Rouge et le Noir etc.

Este de remarcat ca aceasta activitate implicd mai putin competenta lingvistica, din acest
motiv ea poate fi propusa si unor studenti ce au nivelul elementar, iar exercitiul poate fi propus
atat Tn grup, cat si individual.

O alta variantd a acestui exercitiu ar putea fi Inlocuirea titlurilor originale cu sinonime.
Indicarea autorului ar putea fi o sursa de ajutor pentru student in gasirea raspunsului corect. lata
cateva exemple 1n acest sens:

Les déplorables (Victor Hugo) — Les misérables

Les trois cavaliers (Alexandre Dumas) — Les trois mousquetaires

L’étang a Satan (George Sand) — La Mare au diable

L’apprentissage amoureux (Gustave Flaubert) — L 'éducation sentimentale

Le cuir de la tristesse (Honoré de Balzac) — La peau de chagrin

L’ensommeillé de la vallée (Arthur Rimbaud) — Le dormeur du val

Exercitiu euristic (incipit). O altd variantd a exercitiul euristic este lucrul cu incipitul, adica,
cu primele fraze ale operei. Propunem in continuare o exemplificare In acest sens (Anexa 13).
Conform inceputurilor propuse, studentii trebuie sa indice din variantele propuse genul operei, titlul
si autorul. In acest mod, studentii fac cunostinti cu proza secolului XVII si anume cu genurile literare
caracteristice pentru aceastd perioada: corespondenta, autobiografia, romanul, povestea.

O alternativi a prezentei variante ar fi inlocuirea incipitului cu ultimele fraze ale operei. In
multe cazuri acestea sunt reprezentative prin semnificatia puternica pe care o poarta.

Exercitiu euristic (rezumat). Exercitiul euristic poate fi aplicat In cazul literaturii
franceze sub diferite forme. Alegerea noastra s-a axat pe aspectul asocierii titlurilor operelor cu
rezumatul, prin prezentarea unor argumente intemeiate din partea studentilor (Anexa 14). In
cadrul acestei activitati ce serveste drept exemplu, studentii au posibilitatea sa faca cunostinta cu

patru capodopere ale secolului XVIII si cu patru scriitori notorii: Voltaire, Zadig, Jean-Jeacques
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Rousseau, Le contrat social, Montesquieu, Lettres persanes, Denis Diderot, La religieuse.

Rezolvarea acestui exercitiu se bazeaza pe indiciile din rezumat care se asociaza cu titlul operei.
In definirea variabilelor am luat in considerare termenul renovat de CLL. Variabilele de

cercetare experimentald au fost emise sa reprezinte competenta literar-lectorala la studenti, ele

fiind masurate datorita itemilor, care sunt inclusi in Tabelul 3.14.

Tabelul 3.14. Corespondenta dintre continutul stiintific al termenului de CLLLF si

variabilele cercetarii cu itemii testului de control la etapa de constatare

~

COMPETENTA LITERAR-LECTORALA LA STUDENTI

Continutul stiintific

Variabilele cercetarii

Itemii testului 1 de evaluare a

idenficare a temelor

si personajelor

al CLLLS CLLS
Cunostinte  literar- | Cunoasterea Item 1. Quel est le titre de [’ceuvre
artistice privind | autorilor/operelor dont ce fragment fait partie ?
operele literare
Capacitati literar- | Capacitate de identificare | Item 2. [Identifiez le theéme
" | lectorale de | a temei textului literar principal et les themes

secondaires du fragment.

literar-
de

comparare a operelor

Capacitati

lectorale

st curentelor

Capacitate de a compara
diferite curente literare in

baza anumitor criterii

Item 3. Comparez le mouvement
littéraire de ['ceuvre avec d’autres

mouvements de la méme période.

literar-
de

comparare a operelor

Capacitati

lectorale

Capacitate de a confrunta
doud sau mai multe opere

literare in vederea gasirii

Item 4. Trouvez des

ressemblances entre [’ceuvre visée

et d’autres ceuvres de la

textului/operei

st curentelor asemandrilor st | littérature frangaise de la méme
“ deosebirilor période.

Capacitati literar- | Capacitatea de | Item 5. Argumentez quelles sont

lectorale de | recunoastere a mesajului | les caractéristiques du mouvement

interpretare a | transmis de autor littéraire de ['ceuvre qui se

refletent dans ce fragment ?

Capacitati literar- | Capacitate de | ltem 6. Ecrivez une lettre de la
lectorale de | argumentare a | part de Tristan pour Iseut en
determinare a | apartenentei unei opere la | tenant compte des sentiments
curentului un curent literar décrits dans le fragment.
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Prezentdm in cele ce urmeaza (Tabelul 3.15.) variabilele de cercetare in corelatie cu cel de-

al doilea test aplicat la etapa de control si continutul stiintific al CLLLF.

Tabelul 3.15. Variabilele de cercetare experimentala in corelatie cu itemii testului de

control la etapa de control

B

COMPETENTA LITERAR-LECTORALA LA STUDENTI

s

Continutul stiintific
al CLLLS

Variabilele cercetarii

Itemii testului 2 de evaluare a
CLLS

Capacitati de
identificare a temelor
si personajelor

Capacitatea de
identificare a personajelor
literare

Item 1. Qui sont les personnages
du fragment ?

comparare a operelor
si curentelor

literare

Capacitati literar- | Capacitatea de atribuire a | Item 2. Identifiez la période et le
lectorale de | unei opere literare la un | mouvement littéraire du texte.
determinare a | anumit curent/perioada

curentului

Capacitati literar- | Capacitatea de | Item 3. Ou se passe l’action ?
lectorale de | recunoastere a locului

interpretare a | unde are loc actiunea

textului/operei

Capacitati literar- | Capacitatea de a | Item 4. Argumentez si le texte est
lectorale de | argumenta logica | un extrait du commencement o
interpretare a | construirii unui text/unei | de la fin du roman.
textului/operei opere literare

Capacitati literar- | Capacitatea de a rezuma | Iltem 5. Faites un résumé
lectorale de | continutul d’environ 100 mots.

interpretare a | operei/fragmentului

textului/operei literar

Cunostinte  literar- | Cunoasterea Item 6. Associez ce texte a une
artistice privind | continuturilor ~ operelor | autre cuvre de la littérature
operele literare ale literaturii franceze francaise ou [’auteur décrit le
Capacitati literar- | Capacitatea de a asocia si | commencement d’une relation.
lectorale de | compara operele/textele | Racontez le fragment.

textului/operei

Capacitati literar- | Capacitatea de continua o | Item 7. Présentez une
lectorale de | opera literara respectand | continuation du fragment
interpretare a | continutul  initial  al | (d’apreés votre imagination).
textului/operei autorului

Capacitati literar- | Capacitatea de a analiza | Item 8. Le fragment fait partie du
lectorale de | fragmentul literar roman « La princesse de Cléves »,
interpretare a qui est consideré le « premier

roman moderne et psychologique »
de la littérature francaise. Qu’en
pensez-vous, pourquoi ?
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3.2. Argumente experimentale privind eficienta Modelului tehnologic de studiere
universitard a literaturii franceze prin strategii euristice

Cele trei etape ale experimentului sunt in stransa corelatie, datele obtinute pe parcursul
etapei de constatare constituie o premisa pentru obiectivarea experimentului de formare, iar
ultima etapi, cea de control, consti in valorificarea rezultatelor obtinute. In continuare expunem
rezultatele din cadrul experimentului la etapa de constatare, de formare si de control.

Chestionarul destinat CDU a avut drept scop obtinerea informatiei vizeaza utilizarea si
explorarea metodelor euristice la cursuri. Rezultatele obtinute sunt reflectate in Anexa 15. La
prima intrebare, unde CDU trebuia sa noteze din lista propusa trei metode euristice pe care le
foloseste cel mai des, 64,7 % din respondenti au optat pentru brainstorming, 88,2 - conversatia
euristica, 23,5 % - harta conceptuala, 58,8 % - prelegerea problematizata, 35,3 % -
autochestionarea, 23,5 % - metoda proiectului. Aceeasi intrebare a putut fi completata cu o alta
metoda euristica ce este folositd deseori, dar nu se regaseste in lista propusd. Doar 23,52 % din
CDU au completat lista cu asa metode ca discutia Panel, metoda analogiei si studiul de caz,
restul de 76,48 au preferat sa nu completeze lista cu o altd metoda. Din cele mentionate anterior
deriva cd metoda euristica este cea mai des folositd in cadrul orelor de limba straind, fiind
urmatd de brainstorming, prelegerea problematizatd, autochestionarea, harta conceptuala si

metoda proiectului. Acest lucru este reprezentat grafic in figura ce urmeaza.

Conversatia
Brainstorming
Prelegerea problematizata

Autochestionarea = Metode euristice

Harta conceptuala

Metoda proiectului

0 20 40 60 80 100

Fig. 3.1. Frecventa utilizarii metodelor euristice de catre CDU la etapa de constatare
Intrebarea a doua este importantd pentru cercetarea realizati, pe motiv ci a tinut si
identifice cit de des sunt utilizate metodele euristice in dependentd de cele patru variante
propuse; astfel, rezultatele sunt putin peste mediu, inregistrandu-se urmatoarele rezultate: 5,9 % -
deloc, 52,9 % - rareori, 29,4 % - frecvent si 11,8 % - intotdeauna. Itemul 3 a scos in evidenta

faptul ca profesorii constientizeaza importanta aplicarii metodelor euristice, 47 % opineaza ca
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utilizarea metodelor euristice este obligatorie, iar 35,3 % considerd nesemnificativ acest lucru si
doar 17,7 % - inutila.

In prima parte a studiului nostru, am reliefat ci existdi mai multe dificultati in utilizarea
metodelor euristice, de aceea am tinut sd aflam care este dupa parerea cadrelor didactice
dificultatea cea mai des intdlnitd prin intermediul itemului 4 al chestionarului, majoritatea, de
70,6 %, fiind de parerea cad studentii intdmpina dificultdti de ordin lingvistic, 5,9 % de ordin
psihologic si celelalte 23,5 % cd studentii nu intampind dificultati. Eroarea/greseala este
perceputd de CDU drept necunoastere in proportie de 41,2 % si descoperire independenta a
cunoasterii — 58,8 % (item 5).

Printre avantajele enumerate in itemul 6, cele mai relevante, dupa parerea respondentilor
sunt creativitatea (82,3 %), provocarea (70,6 %), independenta (41,2 %) si perceperea (29,4 %).
In cazul celei de-a 7 intrebari a chestionarului: [n care din urmdtoarele cazuri utilizati cel mai
des metodele euristice? s-au inregistrat urmatoarele rezultate: in predarea notiunilor/termenilor
— 41,2 %, in lucrul cu textul literar — 70,6 %, in predarea vocabularului — 35,3 %, in predarea
gramaticii — 41,2 %. Un subiect demn de discutie rimane a fi daca metodele euristice pot fi sau
nu utilizate in evaluare, rezultatele itemului 8 inregistrand pareri aproape egale, 52,9 % cred ca
da si 47,1 % cred ca nu. Unica intrebare de tip deschis (item 9) a identificat in ce masura CDU
implicd studentii 1n activitati euristice In tema pentru acasd si cu ajutorul caror metode si tehnici.
Astfel, cele mai frecvente raspunsuri au fost: metoda proiectului, autochestionarea, role play,
referatele, metodele comparative, harta conceptuald, conceptualizarea anumitor termeni,
consultarea unor surse bibliografice suplimentare pentru a prezenta abordari a unor probleme
discutabile, studiul de caz, problematizarea.

Chestionarul destinat studentilor a avut drept scop identificarea reprezentdrilor
studentilor asupra activitatilor euristice. Din primul Lot (Anexa 16), la intrebarea daca sunt
implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de limba straina (item 1), 82,6 %
din studenti considera ca da, iar 17,4 sunt de pérerea cd nu. La aceeasi intrebare (Anexa 17),
64,4 % din studentii lotului II au mentionat ca sunt implicati in activitati de descoperire, 35,6 %
optand pentru un rispuns negativ. intrebarea numarul 2 a scos in evidentd faptul ci majoritatea
din ei ezita sa se implice activ atunci cand sunt implicati in procesul de descoperire proprie, 65,2
% din respondentii lotului vizat rdspunzand ca ezita deseori, 10,9 % raspunzand intotdeauna si
23,9 % optand pentru varianta rareori.

In cazul Lotului II, au fost inregistrate urmatoarele rezultate: 2,2 % pentru prima varianta,
26,7 % pentru varianta Il, 53,3 % - varianta deseori si 17,8 % - intotdeauna. Cel de-al treilea item

se prezintd asemenea unei continuitati al celui de al doilea, unde am dorit sa identificdm cauzele
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implicarii active a studentului 1n activititi de descoperire, 45,7 % au ales varianta de raspuns a —
din frica de a da un raspuns gresit (item 3), acelasi rezultat fiind Inregistrat si pentru raspunsul ¢
—din frica de a fi apreciat cu o nota micd(item 3) st doar 8,6 % din respondenti au optat pentru
punctul d — nu ezitati sa va implicati (item 3). Rezultate similare sunt si in cazul Lotului II, unde
64,4 % considera ca ezitd sa se implice in aceste tipuri de activitati din frica de a fi apreciat cu o
notd mica, 24,5 % din frica de a da un raspuns gresit, 6,7 % nu ezita sa se implice si doar 4,4 %
din frica de a fi pedepsit. A patra intrebare a chestionarului inregistreaza un rezultat relevant ce
tine de parerea personala a studentilor in implicarea proprie in gasirea unui raspuns, utila fiind
consideratd de 91,3 %, raspunsul negativ fiind preferat de 8,7 % din respondenti. Si in cazul
Lotului II, majoritatea de 84,4 % considera utild implicarea proprie spre deosebire de restul 15,6
%. Raspunsurile la aceasta intrebare vin in contradictie cu raspunsurile anterioare, pe de o parte
studentii realizeaza cd implicarea lor este utila, dar ezitd sa se implice. Itemul numarul cinci
inregistreaza rezultate egale la cele doua variante de raspuns la Lotul numarul I, 50 % din
studenti fiind de parerea ca timpul alocat de catre profesor este suficient (item 5), celelalte 50 %
impartasind raspunsul contrariu. 66,6 % din studentii Lotului II sunt de parerea ca timpul alocat
nu este suficient, spre deosebire de restul de 33,3 %.

Rezultate importante se observa in cazul itemului 6, la care 78,3 % din studentii Lotului I
considera precum cd nivelul in limba straind constituie un impediment in solutionarea sarcinii
propuse si doar 21,7 % nu Impart aceeasi parere. Putin mai mult de jumatate din Lotul II (60 %)
pledeaza pentru raspunsul afirmativ si 40 % pentru cel negativ. Ultima intrebare propusa a scos
in evidenta faptul ca studentii prefera sa contribuie la gdsirea unui raspuns efectuand un lucru in
grup, 78,3 % fixand preferinta pentru acest raspuns, celelalte variante obtindnd cate 10,9 %. La
aceeasi intrebare, 51,1 % prefera lucrul in grup, 20 % - lucrul individual, 15,6 % - frontal si 13,3
% considera ca nu sunt influentati de maniera de lucru. Testul in cadrul etapei de constatare a
avut drept scop stabilirea nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale la ambele loturi
incluse in experiment. In tabelul 3.16. am reprezentat frecventa fiecirei note la etapa de
constatare in cadrul testului la studentii din Lotul 1. Acest lucru ne-a permis determinarea
frecventei nivelurilor minim, mediu si avansat pentru cei 46 de studenti. Constatdm astfel ca
majoritatea de 54,3 % se incadreaza in nivelul minim, fiind urmat de 39,1 % pentru nivelul
mediu si doar 6,5 % pentru nivelul avansat.

Tabelul 3.16. Nivelurile de dezvoltare a CLL (Lotl) la etapa de constatare

Nota Frecventa % Nivel %
1 0 0
2 1 22%
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4,3 % Minim
15,2 %
15 32,6 %
15,2 %
17,4 %
6,5 %
6,5 %
10 0 0 Avansat 6,5 %
Tabelul 3.17. reflecta frecventa notelor la etapa de constatare la aplicarea testului numarul

54,3 %

Mediu 39,1%

O oo N|O|o1 W

Wl w| oo

1, la studentii Lotului 2. Scopul acestei reprezentiri este acelasi ca si pentru Lotul 1. Insa, spre
deosebire de Lotul 1, majoritatea studentilor se incadreaza in nivelul mediu cu 55,5 %, fiind
urmat de nivelul minim cu 42,2 %. O alta diferenta este sesizatd la nivelul avansat, care este
reprezentat in cazul Lotului 2 cu un procent de 2,2.

Tabelul 3.17. Nivelurile de dezvoltare a competentei literar-lectorale (Lot2) la etapa de constatare

Nota Frecventa % Nivel %

1 0 0

2 2 4,4 %

3 4 8,9 % Minim 42,2 %
4 3 6,7 %

5 10 22,2 %

6 14 31,1 %

7 9 20 % Mediu 55,5 %
8 2 4,4 %

9 1 2,2%

10 0 0 Avansat 22%

In figura ce urmeaza reprezentam grafic diferenta de nivele intre cele douad loturi la etapa

de constatare.

Avansat

Mediu

Minim

o

60

Lot 2

Hlotl

Fig. 3.2. Nivelul competentei literar-lectorale a studentilor (Lot 1, Lot 2) la etapa de constatare
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Pe parcursul etapei de control, a fost aplicat repetat chestionarul pentru studenti la ambele
Loturi. Rezultatele au inregistrat modificari si au tinut sa scoata 1n evidentd schimbarea atitudinii
fiecarui student ce tine de implicarea sa in procesul de predare-invatare-evaluare. Ne propunem
sd analizdm 1n continuare raspunsurile chestionarului la etapa de control (Anexele 18 si 19) in
comparatie cu rezultatele obtinute la etapa de constatare. Astfel, la primul lot, prima intrebare nu
inregistreaza oscilatii semnificative, unde aflam ca 87 % din respondenti sunt de parerea ca sunt
implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de limba straina (item 1), 13 %
considerand ci nu. In cazul lotului II, 93,3 % opteaza pentru raspunsul afirmativ si doar 6,7 %
pentru raspunsul negativ. Din raspunsurile la Intrebarea doi aflam ca un numar mai mic de
studenti ezitd sa se implice in astfel de activititi, etapa de formare influentdnd atitudinea
studentului si ridicarea nivelului de constientizare a acestuia fatd de implicarea proprie in
activitati euristice. In acest caz (Lot I), 43,5 % opteaza pentru varianta deseori, 41,3 % pentru
varianta rareori si 15,2 % niciodata. Respondentii lotului II, sunt de parere ca ezita se implice
activ rareori in proportie de 68,9 %, 24,4 % - niciodata, 6,7 % doar considerand ca deseori ezita
sa se implice. Schimbarea atitudinii studentului este remarcata si in raspunsurile la cea de-a treia
intrebare, unde 50 % releva faptul ca ezitd din frica de a da un raspuns gresit (item 3), 17,4 %
din frica de a fi apreciat cu o nota mica (item 3) si 32,6 % nu ezita.

Aceeasi caracteristica este observata si la Lotul II, unde 20 % au ales varianta a, 4,4 % -
varianta b, 22,2 % varianta ¢ si un procent relevant de 53,4 ultima variantd. A patra intrebare
prezintd un rezultat de 100 % din Lotul I in favoarea optiunii Da pentru considerati utila
implicarea proprie in gasirea unui raspuns? (item 4), un rezultat mai mic inregistrandu-se la
Lotul II, unde 95,6 % pledeaza pentru raspunsul afirmativ. Importantd pentru cercetare este si
intrebarea a cincea din chestionar, unde la aplicarea repetatd la Lotul I, 76,1 % impartasesc ideea
ca timpul alocat de catre profesor este suficient (item 5), 23,9 % concluzionand ca timpul alocat
de catre profesor nu este suficient. Atitudinea fatd de timpul alocat este perceputd altfel si pentru
Lotul 11, 82,2 % cred ca timpul este suficient. Nivelul de cunostinte in limba straina la etapa de
control nu reprezintd un impediment atdt de mare in comparatie cu etapa de constare, aceasta
fiind concluzia din acumularea a doar 37 % (Lot I) si 46,7 % (Lot II) a unui raspuns pozitiv la
intrebarea nivelul dvs. in limba straina constituie o problemad in solutionarea sarcinii propuse?
(item 6), un raspuns negativ fiind inregistrat de 63 % (Lot I) si 53,3 % (Lot II). Ceea ce tine de
preferintele studentilor referitor la modul de organizare, schimbari importante nu se observa,
pentru prima varianta optand 17,4 %, varianta b) — 67,4 %, ¢) — 4,3 % si varianta d) — 10,9 %.
Respondentii lotului II au optat pentru lucrul individual — 15,6 %, in grup — 6,7 %, 4,4 % -

frontal s1 13,3 % nu au preferinte la acest capitol.
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Etapa de control (decembrie 2014 — ianuarie 2015) a inclus de asemenea si aplicarca
repetatd a chestionarului adresat CDU in scopul identificarii utilizarii metodelor euristice
(Anexa 20). Compararea rezultatelor intre aplicarea primara si repetatd a chestionarului ne va
arata daca CDU au o viziune asupra diferitelor aspecte ce tin de cercetarea noastrd. Daca la etapa
de constatare cele mai utilizate trei metode euristice au fost conversatia, brainstorming-ul si
prelegerea problematizatd, in cazul etapei de control, raspunsurile au fost putin diferite:
brainstorming — 41,2 %, conversatia — 64,8 %, harta conceptuala — 41,2 %, prelegerea
problematizata — 47 %, autochestionarea — 29,4 %, metoda proiectului — 52,3 %, alta metoda -
11,8 %. Din cele expuse rezultd cd cele trei metode cele mai des utilizate de CDU sunt
conversatia, metoda proiectului, prelegerea problematizata, fiind urmate de doud metode cu
acelasi rezultat: harta conceptuala si brainstorming-ul. Reprezentim grafic ideile mentionate

referitor la cele mai utilizate metodele euristice in Figura 3.3.

Conversatia
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Prelegerea problematizata
Harta conceptuala
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Fig. 3.3. Frecventa utilizarii metodelor euristice de catre CDU la etapa de control

O situatie mai buna se distinge la cel de-al doilea item, unde avem un rezultat peste mediu,
23,5 % considerand cd rareori folosesc metodele euristice, 58,8 % - frecvent si 17,7 % -
intotdeauna. Mici abateri sunt sesizate si la Intrebarea cu numarul trei, unde deja 76,5 %
apreciaza obligatorie utilizarea metodelor euristice, iar 23,5 % - nesemnificativi. Intrebarea: In
aplicarea metodelor euristice, studentii intdmpina dificultati (item 4), varianta a) este aleasa de
64,7 %, varianta b) de 11,8 %, varianta c) acelasi rezultat de 23,5 % ca si in cazul aplicarii
primare a chestionarului. Itemul 5 cuprinde anumite schimbari semnificative, eroarea/greseala
fiind perceputd de un procentaj mai mare ca descoperire independenta a cunoasterii (82,4 %) si

drept necunoastere de 17,6 %. Sunt obtinute raspunsurile ce urmeaza la intrebarea cu numarul 6:
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creativitate (70,6 %), independenti (52,9 %), provocare (64,7 %), percepere (17,6 %). Intrebarea
a saptea prezinta urmatoarele rezultate: varianta a) — 23,5 %, varianta b) — 88,2 %, varianta c) —
23,5 %, varianta d) — 52,9 %. Un alt item care merita a fi supus analizei este cel cu numarul 8;
majoritatea (94,1 %) considerdnd ca metodele euristice pot fi folosite in cadrul evaludrii. Ultima
intrebare nu fixeaza schimbari esentiale, de aceea dorim sd mentiondm doar variantele
suplimentare, ce nu au fost numite anterior: metoda citirii si scrierii creative, sinectica.

In cadrul etapei de control aplicarea testului numarul 2, ne-a permis sa constatim nivelul
de dezvoltare a competentei literar-lectorale dupa etapa de formare. Rezultate de crestere au fost
inregistrare pentru ambele loturi. In Tabelul 3.18. putem observa rezultatele obtinute de studenti
(Lotul 1) pe parcursul acestei etape. Constatam aici ca 15,2 % se incadreaza in nivelul minim, in
cel mediu incadrandu-se 76 % din studenti si nivelul avansat cuprinde 8,8 % dintre studenti.
Cresterea nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale se poate constata cu referinta la
rezultatele obtinute la etapa de constatare. In comparatie cu etapa de constatare, remarcim
urmatoarele diferente: nivelul minim, de la 54,3 % a ajuns la 15,2; pentru nivelul mediu,
observam o crestere de la 39,1 % la 76 %, la nivelul avansat se Inregistreaza o crestere de 2,3 %,

de la 6,5 % etapa de constatare la 8,8 %.

Tabelul 3.18. Nivelurile de dezvoltare a competentei literar-lectorale (Lot1) la etapa de control

Nota Frecventa % Nivel %
1 0 0
2 0 0
3 0 0 Minim 152 %
4 2 4,3 %
5 5 10,9 %
6 6 13 %
7 15 32,6 % Mediu 76 %
8 14 30,4 %
9 3 6,5 %
10 1 22% Avansat 8,8 %

Cresterea nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale pentru Lotul 1 dupa etapa

de formare poate fi observata grafic in figura ce urmeaza:
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M Etapa de constatare

Etapa de control

Fig. 3.4. Compararea nivelurilor minim, mediu, avansat la etapa de constatare si etapa de
control (Lotul 1)
Figura de mai sus scoate in evidenta trecerea preponderentd a studentilor de la minim si
mediu de la etapa de constatare spre nivelurile mediu si avansat la etapa de control.
In continuare ne propunem si analizam rezultatele obtinute de citre studentii din Lotul 2 la
etapa de control spre deosebire de etapa de constatare (Tabelul 3.19.). La nivelul minim realizam
o scadere pana la 0 % de la 42,2 %; nivelul mediu inregistreaza si el o scadere de 28,9 %, de la

55,5 % la 26,6 %; pentru nivelul avansat se observa o crestere semnificativa de la 2,2 % la 73,4

%.

Tabelul 3.19. Nivelurile de dezvoltare a competentei literar-lectorale (Lot2) la etapa de control

Nota Frecventa % Nivel %
1 0 0
2 0 0
3 0 0 Minim 0
4 0 0
5 0 0
6 0 0
7 2 4,4 % Mediu 26,6 %
8 10 22,2 %
9 25 55,6 %
10 8 17,8 % Avansat 73,4 %

Compararea dintre niveluri la cele doud etape pentru Lotul 2 poate fi reprezentata in figura

urmatoare:
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Fig. 3.5. Compararea nivelurilor minim, mediu, avansat la etapa de constatare si etapa de
control (Lot 2)

Figura de mai sus scoate in evidentd faptul ca la studentii Lotului 2, spre deosebire de
Lotul 1 se observa ca majoritatea ajung, in ceea ce priveste nivelul de dezvoltare a competentei
literar-lectorale, la nivelul avansat.

Tabelele 3.20. si 3.21. includ rezultatele acumulate de cele doua loturi la etapa de
constatare si control, dar de aceastd datd nu dupa nivelurile studentilor, ci dupd punctajul
acumulat la fiecare item si la cele 3 componente: cunoastere, aplicare si integrare. Aceasta
interpretare ne permite sa constataim progresele studentilor pe fiecare aspect in parte. Categoria
Punctaj Lot 1 (Lot 2) din tabelele vizate ne arata ce punctaj au acumulat participantii din
punctajul maxim pe care ar fi putut si-1 obtina.

Tabelul 3.20. Punctajul acumulat de fiecare Lot pentru fiecare item (etapa de constatare)

TEST | Puncta | Punctaj % Punctaj | Punctaj %
1 jLotl Lotl/ Lot2/ total
total total
Item 1 80 77
Cunoastere | Item 2 85 165/230 71,7 % 91 168/230 | 73 %

Item 3 53 46

Aplicare Item 4 47 100/460 21,7 % 36 82/460 | 17,8%
Item 5 36 29

Integrare | Item 6 230 266/552 48,2 % 232 261/552 | 47,3 %

Constatam astfel ca, pentru Lotul 1, cele mai dificile s-au dovedit a fi intrebarile din
categoria aplicare, la care studentii s-au descurcat in proportie de 21,7 la sutd. Categoria
cunoastere este cea mai bine stapanitd, unde pentru Lotul 1 se inregistreaza un procent de 71,7.
Aproximativ acelasi lucru se observa si in cazul Lotului 2, procentul minim fiind la aplicare —

17,8; iar procentul maxim la cunoastere — 73 la suta.
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Tabelul 3.21. Punctajul acumulat de fiecare Lot pentru fiecare item (etapa de control)

TEST 2 | Punctaj | Punctaj % Punctaj | Punctaj %
Lot1 Lot/ Lot2/ total
total total
ltem 1 138 133
Cunoastere | Item 2 91 297/405 73,3 % 125 341/405 | 84,2 %
Iltem 3 68 83
Item 4 107 151
Aplicare | ltem5 115 481/945 50,9 % 191 700/945 74 %
Item 6 259 358
Item 7 305 388
Integrare | ltem 8 340 645/1125 | 57,3 % 531 919/1125 | 81,7 %

Din datele inregistrate in tabelul 3.21. putem formula urmatoarele concluzii: la etapa de
control, rezultatele sunt diferite pentru cele doua loturi in ceea ce priveste punctajul acumulat la
test. Constatam cd Lotul 1 obtine un rezultat de 73,3 % pentru cunoastere, 50,9 — aplicare si doar
57,3 % pentru integrare. Lotul 2 capata rezultate diferite, mult mai bune in special la categoria
integrare, unde avem un procent de 81,7.

Figura 3.6. reprezintd grafic procentajul acumulat de Lotul 1 si Lotul 2 la cunoastere,
aplicare si integrare. Se observa astfel la etapa de constatare ca nu existd diferente substantiale

intre cele doua loturi.
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Fig. 3.6. Procentajul punctelor acumulate din punctajul maxim (Lotul 1, Lotul 2)
la etapa de constatare
Daca in cazul etapei de constatare nu observdm o diferentd masiva intre Lotul 1 si Lotul 2,
nu acelasi lucru il putem spune la etapa de control. Din figura 3.7. vedem ca la cunoastere Lotul
2 inregistreaza rezultate putin mai mari, dar nesemnificative. O diferentd importanta este sesizata
la aplicare si integrare, ceea ce demonstreaza o data in plus functionalitatea pozitiva a Modelului

tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice.
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Fig. 3.7. Procentajul punctelor acumulate din punctajul maxim (Lotul 1, Lotul 2) la etapa de control

In figura ce urmeazi vom reprezenta grafic diferenta de nivele intre cele doua loturi la etapa de control.
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Fig. 3.8. Nivelul competentei literar-lectorale a studentilor (Lot 1, Lot 2) la etapa de control

Aceasta reprezentare grafica demonstreaza cd majoritatea studentilor Lotului 2 se incadreaza in
nivelul avansat fata de Lotul 1, care se regasesc in majoritate la nivelul mediu. Pentru nivelul minim nu
se inregistreazd o diferentd remarcabila. Concluzionam prin afirmarea ca pregatirea mai bund si
obtinerea unor rezultate superioare le atestam in cazul Lotului 2, care a urmat Modelul tehnologic de
studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice.

3.3. Concluzii la capitolul 3

1. Conceptul de strategie euristica este unul recent, fiind valorizat pe parcursul mai multor
decenii si reflectd in mod obiectiv tendintele actuale ale didacticii moderne. Termenul de competenta
literar-lectorala este recent si reprezinta unul din rezultatele finale ale studierii literaturii, fie in cadrul
orelor practice de limba straina, fie in cadrul orelor de literatura franceza.

2. Curricula analizate la limba si literatura francezd pentru invatdmantul superior indicd o
intentie clara a restructurarii strategiilor de predare a literaturii franceze, nefiind pe deplin valorificate,

componenta metodologica incluzand si strategii traditionale de predare-invatare-evaluare.
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3. Dezvoltarea competentei literar-lectorale are loc pe plan evolutiv si in conformitate cu
dezvoltarea altor competente, cum ar fi competenta de comunicare lingvistica prezentd in CECRL si
componentele sale: competenta lingvistica, competenta sociolingvisticd, competenta pragmatica.

4. Actualitatea cercetarii a fost reconfirmata prin realizarea experimentului. Rezultatele au aratat
ca strategiile euristice conduc spre un nivel mai inalt al dezvoltarii competentei literar-lectorale.
Valorile literar-lectorale a studentilor, formate in conditiile aplicarii partiale a invatarii euristice, au
identificat un numar mare de subiecti cu nivel mediu al competentei literar-lectorale si un numar mic de
studenti cu un nivel avansat al competentei literar-lectorale.

5. Realizarea experimentului s-a bazat pe cele trei etape distinctive: a) etapa de constatare,
in cadrul careia a fost aplicat chestionarul destinat CDU, chestionarul destinat studentilor,
aplicarea Testului 1 in vederea stabilirii nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale; b)
etapa de formare a cuprins formarea CDU in vederea valorificarii strategiilor euristice si
activitatile didactice universitare unde au fost aplicate SE; c) etapa de control a presupus
aplicarea repetatd a celor doud chestionare si a Testului 2. O parte importantd pentru studiu
constituind interpretarea rezultatelor.

6. In cadrul etapei de constatare, rezultatele obtinute au dus la concluzia ci studentii dispun de
cunostinte pe care nu le pot aplica corect, ceea ce demonstreazd un grad scazut al dezvoltarii
competentei literar-lectorale. In acest sens, elaborarea Modelului tehnologic de studiere universitara
a literaturii franceze prin strategii euristice este justificata. Rezultatele experimentale au demonstrat
eficienta aplicarii metodelor euristice in Studierea literaturii franceze.

7. Realizarea experimentului a justificat elaborarea si explorarea Indicatorilor de apreciere a
nivelului de cunoastere a competentei literar-lectorale la studenti pe baza celor trei niveluri: minim,
mediu si avansat, ceea ce cuprinde nivelurile prezentate de CECRL Al, A2, BI1, B2, C1, C2, printre
care putem mentiona: identificarea stilului autorului, prelucrarea textului, identificarea personajelor,
determinarea curentului literar, determinarea epocii in care a fost scrisa opera, relatia titlu — continut,
identificarea temei/temelor abordate, recunoasterea timpului si spatiului operei, rezumarea
continutului operei, compararea operei cu alte opere literare, stabilirea conexiunii opera literara —
viata reala, compararea curentelor literare, interpretarea criticii literare, formularea intrebarilor
asupra continutului operei, modificarea unei parti a operei/prezentarea Unei continuitdati,
argumentarea mesajului operei, identificarea componentelor formale ale operei (structurd, versificatie,
figuri de stil), evaluarea critica a operei citite, producerea eseelor literare.

8. Rezultatele generale ale experimentului — numarul mare de studenti ce se incadreaza in
nivelul avansat de dezvoltare a competentei literar-lectorale au validat conceptia cercetarii noastre si

a Modelului tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Abordarea euristica a didacticii universitare prin valorificarea strategiilor euristice in
studierea literaturii franceze constituie o tendintd actuald a optimizarii procesului didactic
in Invatamantul superior, care situeaza studentii in ipostaza de subiecti ai cunoasterii, ce 1si
construiesc autonom metodologia de studiere a stiintei si produc noi cunostinte stiintifice.

1.In conformitate cu prevederile relevante ale UNESCO si ale Cadrului European
Comun de Referinta pentru Limbi privind importanta aptitudinii euristice ca si capacitate
de a accepta noi experiente de cunoastere utilizand, in acest sens, limbile strdine pentru a
intelege si transmite informatii, constatam faptul ca tot mai pregnant se impune
valorizarea strategiilor euristice in studierea literaturii franceze, optiune metodologica
justificata de: (a) centrarea pe cel ce invatd, studentul devenind subiect in cadrul invatarii
prin descoperire; (b) reconsiderarea euristicii ca strategie prioritarda 1n didactica
universitard; (c) stimularea elaborarii unor valori ca independenta in invitarea prin
descoperire, creativitate in perceptia textului literar; (d) orientarea demersului didactic spre
utilizarea eficientd a experientelor de cunoastere stiintifica a studentilor etc.

2. Premisele metodologice ale oportunititii explorarii strategiilor euristice in
invatamdntul superior au fost deduse din analiza produselor curriculare universitare la
disciplinele Istoria literaturii franceze si Literatura franceza si din observatii asupra
procesului de invatamant universitar care au condus la concluzia, ca, desi cadrele
didactice universitare sunt orientate spre aplicarea strategiilor euristice, cunoasterea
insuficienta a tipologiei si a mecanismelor de functionare a acestora, creeaza impedimente
in valorificarea lor deplina. Stipulate in curriculumul disciplinar la cursurile vizate in
cercetare si frecvent utilizate In predarea universitard sunt doar cele mai cunoscute strategii
euristice: brainstorming-ul si conversatia euristica, care sunt alternate cu metode/strategii
traditionale de studiere a literaturii franceze. Cercetarea experimentald a ardtat ca studentii
prezintd cunoastere minimd a operelor literare franceze, dificultati in identificarea
curentelor si genurilor literare si in elaborarea comentariului literar al operei etc.

3. Strategiile euristice descrise in literatura de domeniu au determinat clasificarea
acestora in conformitate cu gradul de implicare a profesorului in procesul de predare-
invdtare-evaluare: strategii euristice dirijate, strategii euristice semidirijate si strategii
euristice independente. Cadrele didactice pot opta pentru anumite categorii de strategii
euristice In conformitate cu obiectivele de referinta si competentele proiectate in demersul

didactic. Potentialul formativ al strategiilor euristice este justificat de modelul de actiune
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euristic a cadrului didactic prin aplicarea strategiilor euristice si alternarea cu alte tipuri de
metode pertinente situatiei didactice, tehnici si procedee euristice in contextul utilizarii
mijloacelor de invatamant adecvate.

4. Examinarea evolutiei conceptului de competenta literar-lectorald a condus la
constatarea despre imprecizia elementelor constitutive ale acesteia din perspectiva
abordarii euristice si a determinat reconsiderarea semnificatiei stiintifice a competentei
literar-lectorale pe care o definim ca si un sistem de atitudini literar-estetice reprezentate
prin interesul pentru cunoasterea culturii franceze, descrisd in textele/operele literare,
capacitati literar-lectorale de prelucrare a textului, de determinare a curentului, de
identificare a temelor si personajelor, de comparare a operelor si a curentelor, de
interpretare a textului/operei, de scriere creativa literara si de cunostinte literar-artistice,
estetico-literare si de lectura privind operele, curentele si personajele literare.

5.0In vederea descrierii calitative a nivelurilor de formare a competentei literar-
lectorale, au fost formulati indicatorii competentei literar-lectorale la studenti: minim,
mediu si avansat, raportate la nivelurile prezentate de CECRL Al, A2, Bl1, B2, C1, C2.
Functionalitatea strategiilor euristice in didactica literaturii franceze este determinatd de:
(a) nivelul competentei lingvistice al studentilor; (b) formarea cadrelor didactice
universitare pentru explorarea strategiilor euristice; (c) utilizarea pertinenta a strategiilor
euristice In dependentd de contextul educational; (d) alternarea strategiilor euristice cu alte
strategii didactice universitare. In procesul de formare a competentei literar-lectorale a
studentilor, prin valorificarea strategiilor euristice, se asigurd dezvoltarea eficientd a
competentei de comunicare in limba franceza.

6. In cercetarea teoretica si experimentala au fost stabilite directiile de solutionare a
problemei cercetarii: (a) studiul aprofundat al conceptului de strategie euristica in
contextul tehnologiilor didactice universitare; (b) pozitionarea taxonomica in abordarea
strategiilor euristice in sistemul strategiilor didactice universitare; (C) renovarea
semnificatiei conceptului de competentd literar-lectorald din perspectiva cercetarii
strategiilor euristice in studierea literaturii; (d) implementarea Modelului tehnologic de
studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice; (€) formularea unor
concluzii metodologice privind utilizarea strategiilor ecuristice in studierea literaturii
franceze. Problema stiintifica solutionatd in cercetare rezida in fundamentarea teoretica si
validarea experimentala a eficientei metodologice a Modelului tehnologic de studiere

universitarda a literaturii franceze prin strategii euristice, orientat spre formarea, conform
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indicatorilor calitatii, a competentei literar-lectorale In perspectiva cunoasterii stiintifice de
catre studenti a literaturii franceze.

7. A fost demonstrata stiintific eficienta pedagogica a explordrii strategiilor euristice
pe cele doua dimensiuni epistemologica si pragmatica in cadrul Modelului tehnologic de
studiere universitard a literaturii franceze, care a facilitat corelarea aspectelor teoretice cu
cele practice de studiu a literaturii franceze, alternarea diferitor tipuri de strategii euristice
in cadrul prelegerilor si orelor practice, succedarea adecvatd a etapelor de formare a
competentei literare, respectind dezvoltarea concomitentd a celorlalte competente in limba
strdind si dezvoltarea competentei literar-lectorale ca finalitate prioritard a cursului de
Literatura franceza. Principiile didactice de studiere universitara a literaturii franceze prin
strategii euristice au asigurat:

(a) corelarea aspectelor teoretice cu aspectele practice in studiul literaturii franceze;

(b) formarea competentei literar-lectorale, ca rezultat al implementérii si valorificarii
strategiilor euristice;

(c) alternarea celor trei tipuri de strategii euristice: dirijate, semidirijate si independente;

(d) diversificarea modurilor de organizare: frontal, in grup si individual,

(e) aplicarea strategiilor euristice in functiec de forma de organizare a cursurilor sau
seminariilor universitare.

Recomandari metodologice:

Valorile teoretice, metodologice si experimentale ale cercetarii contribuie la
modernizarea studierii literaturii franceze in invatamantul superior, considerente din care
formuldm anumite sugestii:

a) Autorilor manualelor de limba franceza: de a valorifica textul literar din
perspectiva documentului autentic in vederea dezvoltarii diferitor competente conform
Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi.

b) Cadrelor didactice:

-a aplica Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin
strategii euristice atat in cadrul orelor de literatura franceza, cat si in cadrul cursurilor ce
presupun lucrul cu textul literar.

- a aplica strategiile euristice in vederea predarii literaturii in conformitate cu Modelul
tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii euristice si de a
exclude unele metode clasice de lucru asupra textului, care au dus in timp la crearea unei

imagini negative a predarii literaturii In cadrul orelor de limba franceza ca limba strdina.
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- a alterna metodele euristice conform Modelul tehnologic de studiere universitara a
literaturii franceze prin strategii euristice in vederea cunoasterii operelor literare,
autorilor, perioadelor, curentelor, interpretarii textelor si criticii literare etc.

- a dezvolta competenta literar-lectorala in conformitate cu nivelurile prezentate de
Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi si de a o evalua conform Indicatorilor
de apreciere a nivelului de cunoastere a competentei literar-lectorale la studenti.

- programul de formare conform Modelul tehnologic de studiere universitard a
literaturii franceze prin strategii euristice poate reprezenta o sursd de completare a
continutului curricula la disciplina Literatura franceza/lstoria literaturii franceze.

C) Formatorilor de formatori (cadre didactice)

- Modelul tehnologic de studiere universitara a literaturii franceze prin strategii
euristice poate servi in elaborarea ghidurilor metodologice pentru formarea continua a

cadrelor didactice de limbi si literaturi strdine.
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ANEXE
Anexa 1. Glosar de termeni

Aptitudinea euristica este capacitatea elevului de:

— a accepta o experienta noud (oameni noi, o limba noua, maniere noi de a proceda
etc.) si de a mobiliza celelalte competente ale sale (de exemplu, prin observare, interpretare
a celor observate, inductie, memorare etc.) pentru situatia de invatare data;

— a utiliza limba-tinta pentru a gasi, intelege si, daca este nevoie, a transmite o
informatie noua (folosind 1n special surse de referintd in limba-tinta);

— a folosi noile tehnologii (de exemplu, bazele de date, hipertextele etc. pentru a
cauta informatii) [11, p. 91].

Competenta euristicad - capacitatea de cercetare, de utilizare si producere de
informatie si cunostinte de catre profesor; gandirea critica si creativa [14, p. 182-183].

Competentele constituie totalitatea cunostintelor, deprinderilor si caracteristicilor
unei persoane care 1i permit sa infaptuiasca anumite actiuni [11, p. 15].

Competenta literara este o notiune generativd, pentru ca realizeazad, in paralel,
lectura si inglobarea achizitiilor, a regulilor implicite si a expectatiilor asupra naturii
organizarii textului literar [23, p. 9]

Competenta literara-lectorala vizeaza un ansamblu integrat de cunostinte literar-
artistice, estetico-literare si de lecturd, capacitati literare-lectorale si atitudini literar-
estetice, exersate In mod spontan, care permit exercitarea adecvatd a activitatii de lectura
[71, p. 39].

Conversatia euristica este o metoda dialogald, de incitare a elevilor prin intrebari, si
are la baza maieutica socraticd, arta aflarii adevarurilor printr-un sir de intrebari oportun
puse [28, p. 292].

Descoperirea reprezintd o strategie complexa de predare-invatare care ofera
posibilitatea ca elevii sa dobandeasca cunostintele si prin efort personal, independent [52,
p. 64].

Descoperirea creativa este o metodd de invdtare inventiva, cuceritd prin cercetare,
prin investigatie, in cadrul careia elevul, in demersul sdu de pregatire, creeaza, aduce ceva
nou sub raportul ideilor [52, p. 64].

Descoperirea deductiva foloseste rationamentele deductive care actioneazd de la
general la particular, de la general la concretul logic, de la cunostinte cu un grad de

generalitate mare la cunostinte cu un grad de generalitate mai restrans [52, p. 65].
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Descoperirea didactica este o metodd de factura euristica si constd 1n crearea
conditiilor de reactualizare a experientei si a capacitatilor individuale, in vederea deslusirii
unor noi situatii-problema [28, p. 296].

Descoperirea inductiva foloseste rationamentele inductive care actioneazd de la
concret la abstract, de la particular la general, de la inferior la superior, folosind
comparatia, analiza, sinteza, abstractizarea si generalizarea [52, p. 64].

Euristica este o teorie a metodelor de descoperire a unor noi cunostinte stiintifice
[82, p. 100]; arta de a descoperi cunostinte noi [152]; in psihologie euristica se ocupa de
formarea a noi actiuni Intr-o situatie exceptionala [145, 219].

Functia euristica reprezintd utilizarea unui instrumentar care sustine un proces de
cunoastere. Astfel, taxonomiile de Invatare au functii euristice cand cu ajutorul lor se
descopera noi dimensiuni de invatare si obiective de examinare neglijate [82, p. 100].

invitarea prin descoperire reprezintia o modalitate de lucru prin intermediul careia,
elevii sunt pusi sd descopere adevarul reficand drumul elaborarii cunostintelor prin
activitate proprie, independenta [43, p. 247]; metoda de aflare a adevarului prin antrenarea
elevilor 1n activitatea de invatare. Rezultatul apare in urma efortului propriu de cunoastere
[38, p. 282].

invitarea prin rezolvarea de probleme este o varianti a euristicii, 0 modalitate de
aplicare a teoriei prin descoperire [86, p. 14].

Lectura problematizatd este condusd de anumite intrebari-problema, adresate in
prealabil de profesor, la care elevii urmeaza sd caute in mod activ raspunsurile cuvenite
[52, p. 66].

Metoda didactica reprezintd o serie ordonata de operatii efectuate de cétre profesor
si elevi in vederea cunoasterii adevarului de catre cei din urma si a imbunatatirii
comportamentului lor [31, p. 229].

Metoda euristica este un procedeu de rezolvare a problemelor prin verificari
sistematice, la care se face apel atunci cand nu avem la dispozitie metode de confirmare.
[82, p. 100]; metoda euristica este bazata pe descoperire proprie si rezolvare de probleme
[28, p. 290]; poate sd fie definitd drept un sistem de reguli si procedee, orientate spre
atingerea unui scop, iar scopul poate sa fie: a) de cercetare a creativitatii, b) de stimulare a
creativitatii, ¢) de rezolvare creativd a problemelor (problem-solving), d) de formulare
creativd a problemelor, €) de antrenament creativ etc. [53, p. 281].

Strategiile didactice sunt demersuri educationale si operationale flexibile (ce se pot

modifica, reforma, schimba), coordonate si racordate la obiective si situatii prin care se
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creeazd conditii predarii si generdrii Invatarii, ale schimburilor de atitudini si de conduite
in contextele didactice diverse [28, p. 282]; ca metode de actiune, care integreaza un
ansamblu de procedee si metode, strategiile sunt raportate la obiectivele generale si
specifice ale instruirii, sustinand performantele imediate, dar si competentele necesare pe
termen mediu si lung [25, p. 174]; conceptul strategie se refera la ansamblul de conceptii,
decizii, tehnici de lucru, procedee de actiune si operatii care vizeaza functionalitatea,
perfectionarea si modernizarea componentelor structurale ale procesului de invatamant, in
acord cu obiectivele generale ale invatamantului si ale educatiei [43, p. 198].

Strategiile euristice reprezinta anumite moduri de a opera spre a ajunge la adevarul
cautat, anumite trasee pe care gandirea sa le urmeze in travaliul ei [31, p. 32]; organizarea
in permanentd a activitatilor didactice bazate pe regula ciocnirii a cel putin doud idei,
dintre care una necunoscutda [40, 4]; de elaborare a cunostintelor prin efort propriu de
gandire, folosind problematizarea, descoperirea, modelarea, formularea de ipoteze, dialogul
euristic, experimentul de investigare, asaltul de idei, avand ca efect stimularea creativitatii.
[151]; strategiile euristice incurajeaza cautarea, descoperirea pe cont propriu, prin cercetare

si eroare etc. [28, p. 283].
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Anexa 2.
Chestionar de evaluare a gradului de utilizare a metodelor euristice in activitatea de predare

Va rugam sa completati cu raspunsurile dvs. Intrebarile chestionarului in vederea
identificarii dificultatilor in ceea ce priveste procesul de Invatare. Chestionarul este anonim si are
drept scop interpretarea datelor obtinute in vederea realizarii cercetdrii Strategii euristice in
predarea literaturii franceze.

Gradul stiintific/didactic...........ccccvveerunennnn. Stagiu de munca (ani)........ccceeeevveeecereenieeeeevee e
1.Din metodele euristice enumerate mai jos, incercuiti trei metode, cel mai des folosite de dvs.
Brainstorming Autochestionarea
Conversatia Metoda proiectului
Harta conceptuala Alta metoda.........ooeevveeeieeeeieeeee,

Prelegerea problematizata
2.Mentionati frecventa utilizarii metodelor euristice la cursul dvs.

Deloc Rareori Frecvent Intotdeauna
3.Utilizarea metodelor euristice in cadrul orelor de limba straina vi se pare:
Inutila Nesemnificativa Obligatorie
4.1n aplicarea metodelor euristice, studentii intdmpina dificultati:
a) de ordin lingvistic
b) de ordin psihologic
C) nu intampind nici o dificultate

5.In abordarea euristici, eroarea/greseala este perceputa de dvs.:
a) necunoastere
b) descoperire independenta a cunoasterii
6.Incercuiti doud avantaje, care in viziunea dvs. sunt cele mai relevante in cadrul explorarii
euristice de catre student.
a) creativitate
b) independenta
C) provocare
d) percepere
7.1n care din urmitoarele cazuri, utilizati cel mai des metodele euristice?
a) in predarea notiunilor/termenilor
b) 1in lucrul cu textul literar
C) in predarea vocabularului
d) in predarea gramaticii
8.Cum credeti, in cadrul evaluarii, pot fi utilizate metodele euristice?
Da Nu

9.Implicati studentii n activitati de investigare in tema pentru acasa? Si dacd da, cu ajutorul
caror metode?

Va multumim pentru participare!
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Anexa 3.

Chestionar de evaluare a gradului de implicare a studentilor in aplicarea metodelor

euristice in activitatea de predare

Va rugam sa completati cu raspunsurile dvs. Intrebarile chestionarului in vederea

identificarii dificultatilor in ceea ce priveste procesul de invatare. Chestionarul este anonim si are

drept scop interpretarea datelor obtinute in vederea realizarii studiul Valorificarea strategiilor
euristice in studierea literaturii franceze in invatimantul superior.

Anul de studii/specialitatea...........cccovrvveriveresieeneesreiene

1.Sunteti implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de limba straina?
Da Nu
2.Atunci cand sunteti implicati In procesul de descoperire proprie, ezitati sa va implicati activ:
Niciodata Rareori Deseori Intotdeauna
3.Care sunt motivele pentru care ezitati sa va implicati activ in activitati de descoperire?
(Incercuiti una sau mai multe variante posibile)
a. din frica de a da un raspuns gresit
b. din frica de a fi pedepsit
C. din frica de a fi notat cu o notd mica
d. nu ezitati sa va implicati
4.Considerati utila implicarea proprie in gasirea unui raspuns?
Da Nu
5.In cazul implicarii intr-o activitate de gasire a unui raspuns, timpul alocat de citre profesor este
suficient?
Da Nu
6.Nivelul dvs. in limba strdina constituie o problema in solutionarea sarcinii propuse?
Da Nu

7.In vederea gasirii unui raspuns in cadrul lectiei, preferati:

a. sa lucrati individual
b. in grup
c. frontal
d. nu exista preferinte.

Va multumim pentru participare!
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Anexa 4.

Fisa de observatie a comportamentului studentilor in utilizarea metodelor euristice

Scop: Identificarea particularitatilor comportamentale ale studentilor in cadrul utilizarii

metodelor euristice de catre cadrul didactic

Data completarii
Profesor.......ccovveeiiieeieeeieeeeeee e Disciplina
Anul de studii al studentilor.............cccceerieenennne Numarul de studenti

Numele, prenumele studentului

Descrierea comportamentului studentului

Niciodata

Rar

Deseori

Intotdeauna

Ezitd sda se implice 1n activitati de

descoperire

Intimpina dificultati in gasirea unui raspuns

Exprima neputinta fatd de realizarea sarcinii

propuse

Cere timp suplimentar pentru realizarea

activitatii

Intampina dificultati de ordin lingvistic

Nu participd activ in cadrul lucrului in grup

Adreseaza intrebari referitor la tema studiata

Intervine cu completari

© o N @ a

Exprima indiferenta fatd de sarcina propusa
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Anexa 5.
Fisa de observatie a utilizarii metodelor euristice de catre CDU

Scop: Identificarea modalitatilor de utilizare a metodelor euristice de cétre cadrul didactic

universitar.

DAta COMPIETATTLL...vvieutieieieetieeiie ettt ettt et e et e et e et e e e ateesbeessaeesbeeesbeesbeeanbeeabeeesbeesaeeanbeeaneeannee e
Profesor.......ccovveeiiieeieeeieeeeeee e DiSCIPING......eiiieiieeieece e
Anul de studii al studentilor.............cccceeviienennne Numarul de studenti...........ccceeeeriieniiniienienienns

1. Metode euristice utilizate in cadrul lectiei:

Dirijiate Semidirijate Independente

2. Modul de organizare a metodei euristice

Metoda........ccovevriiiiicen,
Frontal in grup Individual
Metoda..........coeviniiiiiiie,
Frontal in grup Individual
Metoda.........ccooeiiiiiiiiiiie,
Frontal in grup Individual

3. In aplicarea metodei profesorul imparte grupa academica in grupuri mici de
4 persoane 3 persoane 2 persoane

4. 1n cazul unui rispuns gresit in descoperirea proprie, studentul a fost apreciat cu o nota joasa?
Da Nu

5. Profesorul indica la inceput timpul de care dispun studentii in realizarea sarcinii?
Da Nu

Metodele euristice sunt folosite:
in predare

in stimularea invatarii

in evaluare

oo o
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Anexa 6.
Test de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale (etapa de constatare)
Lisez le fragment et répondez aux questions :

Tristan, immobilisé par sa blessure, git plein de langueur, en son lit. Rien ne peut le
réconforter: il n’est pas de remeéde qui puisse rien lui faire ou 1’aider. Il désire la venue d’Iseut, il
ne convoite rien d’autre: sans elle, il ne peut éprouver aucun bien. C’est pour elle qu’il vit: il
languit; il attend, en son lit, dans 1’espoir qu’elle viendra et qu’elle guérira son mal. Il croit que
sans elle il ne vivrait plus.

Tous les jours, il va a la plage pour voir si la nef revient: nul autre désir ne lui tient au
cceur. Souvent, il fait porter son lit au bord de la mer pour attendre la nef; pour voir comment est
la voile. Il ne désire rien d’autre que sa venue: la est toute sa pensée, tout son désir, toute sa

volonté. Le monde ne lui est plus rien, si la reine a lui ne vient.

Cunoastere si intelegere op.

Quel est le titre de I’ceuvre dont ce fragment fait partie ? 2p.
Identifiez le théme principal et les thémes secondaires du fragment. 3p.
Aplicare 10p.

Comparez le mouvement littéraire de 1’ceuvre avec d’autres mouvements de la méme op.
période.
Trouvez des ressemblances entre I’ceuvre visée et d’autres ceuvres de la littérature Sp.

francaise de la méme période.

Integrare 12p.

Argumentez quelles sont les caractéristiques du mouvement littéraire de 1’ceuvre qui se Sp.
reflétent dans ce fragment ?
Ecrivez une lettre de la part de Tristan pour Iseut en tenant compte des sentiments 7p.

décrits dans le fragment.

Punctaj maxim 27p.

Baremul de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale

Nivel Minim/Cunoastere Mediu/Aplicare Avansat/Integrare
Barem de evaluare 0-10 puncte 11-20 puncte 21-27 puncte
Raportul punctaj: nota | 0 p. —nota 1 11-13 p. —nota 6 21-24 p.—nota 9
1-3p.—nota2 14-16 p. — nota 7 25-27 p. —nota 10
4-6 p. —nota 3 17-20 p. — nota 8
7-8 p. —nota 4
9-10 p. — nota 5
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Anexa 7.
Test de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale (etapa de control)
Lisez le fragment et répondez aux questions :

Monsieur de Nemours fut tellement surpris de sa beauté que, lorsqu’il fut proche d’elle,
et qu’elle lui fit la révérence, il ne put s’empécher de donner des marques de son admiration.
Quand ils commencérent a danser, il s’¢leva dans la salle un murmure de louanges. Le Roi et les
Reines se souvinrent qu’ils ne s’étaient jamais vus, et trouveérent quelque chose de singulier de
les voir danser ensemble sans se connaitre. Ils les appelérent quand ils eurent fini, sans leur
donner le loisir de parler a personne et leur demandérent s’ils n’avaient pas bien envie de savoir
qui ils étaient, et s’ils ne s’en doutaient point.

« Pour moi, Madame, dit Monsieur de Nemours, je n’ai pas d’incertitude mais comme
Madame de Cleéves n’a pas les mémes raisons pour deviner qui je suis que celles que j’ai pour la
reconnaitre, je voudrais bien que Votre Majesté elt la bonté de lui apprendre mon nom.

- Je crois, dit Madame la Dauphine, qu’elle le sait aussi bien que vous savez le sien.

- Je vous assure, Madame, reprit Madame de Cléves, qui paraissait un peu embarrassée, que je ne
devine pas si bien que vous pensez.

- Vous devinez fort bien, répondit Madame la Dauphine ; et il y a méme quelque chose
d’obligeant pour Monsieur de Nemours a ne vouloir pas avouer que vous le connaissez sans
I’avoir jamais vu. »

La Reine les interrompit pour faire continuer le bal ; M. de Nemours prit la Reine Dauphine.
Cette princesse était d’une parfaite beauté et avait paru telle aux yeux de M. de Nemours avant qu’il
allat en Flandre ; mais de tout le soir, il ne put admirer que Madame de Cleves.

(Fragment de I’ceuvre « La princesse de Cléves » d’aprées Madame de la Fayette)

Cunoastere si intelegere 9p.
1. Qui sont les personnages du fragment ? 3p.
2. Identifiez la période et le mouvement littéraire du texte. 4p.
3. Ou se passe I’action ? 2 p.
Aplicare 21p.
1. Argumentez si le texte est un extrait du commencement ou de la fin du 5p.
roman.
2. Faites un résumé d’environ 100 mots. 6 p.
3. Associez ce texte a une autre ceuvre de la littérature francaise ou 10 p.
I’auteur décrit le commencement d’une relation. Racontez le fragment.
Integrare 25 p.
1. Présentez une continuation du fragment (d’apres votre imagination). 10 p.
2. Le fragment fait partie du roman « La princesse de Cléves », qui est 15 p.
considéré le «premier roman moderne et psychologique » de la
littérature frangaise. Qu’en pensez-vous, pourquoi ?
Punctaj maxim 55 p.

Baremul de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei literar-lectorale

Nivel Minim/Cunoastere Mediu/Aplicare Avansat/Integrare
Barem de evaluare 0-20 puncte 21-41 puncte 42-55 puncte
Raportul punctaj: nota | 0 p. —nota 1 21-27 p. — nota 6 42-48 p. —nota 9
1-5p. —nota 2 28-34 p. —nota 7 49-55 p. —nota 10
6-10 p. —nota 3 35-41 p.—nota 8
11-15p. —nota 4
16-20 p. —nota 5
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Anexa 8.
Curricula Istoria literaturii franceze de la origini pana in secolul XVI

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”
oy wa? Str. Ion Creanga, nr. 1 MD - 2069, Chisinau, Republica Moldova

Denumirea programului de studii | Limba A/Limba si Literatura franceza

Ciclul | Ciclul I - Licenta

Istoria literaturii franceze de la origini pana in

Denumirea cursului
secolul XVI

Facultatea/catedra responsabili de | Limbi si Literaturi Straine/Limbi si Literaturi
curs | Romanice

Titular de curs | Sofronie (Neamtu) Natalia

Cadre didactice implicate

e-mail | nataliasofronie2015@gmail.com

Codul Numair de | Anul | Semestr Total Total
cursului credite ul ore ore de contact ore de studiu
ECTS individual
S1.02.0.012 3 | 1 90 45 45

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

Le cours vise a familiariser les étudiants avec les premiers textes de la littérature francaise en
suivant la progression historique. Il permet de donner une vision générale sur les principes
littéraires du Moyen Age et de la Renaissance et de connaitre les auteurs et les ceuvres les plus
représentatifs au Moyen Age et 4 la Renaissance.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

+ Connaitre les principaux genres littéraires et les principes du Moyen Age et de la Renaissance ;
* Donner les caractéristiques des mouvements littéraires de la période étudiée ;

* Nommer les auteurs et les ceuvres représentatifs du Moyen Age et de la Renaissance ;

* [dentifier le mouvement littéraire d’un auteur de la période visée ;

* Justifier I’appartenance d’un texte a un mouvement littéraire ;

* Comparer les caractéristiques d’un mouvement littéraire avec d’autres mouvements
esthétiques ;

 Apprécier I’originalité d’une création ;

» Développer les rapports interdisciplinaires entre la littérature, 1’art, la vie de tous les jours.

Finalititi de studii realizate la finele cursului

A la fin du cours les étudiants seront capables de :
* savoir les principaux genres littéraires du Moyen Age, de la Renaissance ;
* pouvoir apprécier le texte du point de vue des échanges complexes d’informations et de
visions, de subjectivité et d’émotions, d’influence et de réactions ;
« établir une liaison entre la littérature, I’écrivain et le milieu socioculturel ;
» distinguer les mouvements littéraires suivant les époques.

Preconditii

Les étudiants doivent avoir des compétences communicatives élémentaires du niveau A2 de
la langue francaise d’apres le CECRL.
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Unitati de curs

Caractéristique générale de la littérature frangaise du Moyen Age. Les premiers textes
francais. Les chansons de gestes. La « Chanson de Roland » - premicre épopée frangaise. La
littérature courtoise. La poésie lyrique : les troubadours et les trouveres. « Tristan et Iseut » -
mythe fondateur de la civilisation européenne. « Le roman de la Rose » - poéme allégorique. La
poésie populaire. Les fabliaux - des contes a rire. « Le Roman de Renart » - épopée animale. Le
théatre médiéval.

Strategii de predare si invatare

Stratégies  cognitives  d’apprentissage:  déduction/induction, élaboration, recherche
documentaire, recombinaison, résumé ;

Stratégies cognitives de traitement (regrouper, mettre en ordre, faire un plan, développer ou
transformer une information sous différentes formes: résumer, établir une analogie, déduire une
régle, produire un message) ;

Méthodes: lecture sélective, démonstration, explication, la méthode Philips 6.6., le jeu de role
etc.

Strategii de evaluare

L’évaluation courante : tests, travaux de controle, réponses quotidiennes orales (60% de la note
finale).
L’évaluation sommative : I’examen final (40% de la note finale).

Bibliografie

1. Aron, Paul; Saint-Jacques, Denis; Viala, Alain. Le dictionnaire Littéraire, Paris: PUF,
2002.

2. Benac, Henri. Guides des idées littéraires, Paris: Hachette, 1998, 560 p.

3. Demageot J Histoire de la littérature francaise depuis ses origines jusqu'a nos jours —

Paris : Hachette, 19609.

Larousse Anthologie de la littérature frangaise — Paris, 1994.

5. Larousse Idées sur le roman. Textes critiques sur le roman frangais XII-XX siecles —
Paris, 1992.

&
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Anexa 9. Curricula Epoca clasici a literaturii franceze

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”

(

oot Str. Ion Creanga, nr. 1 MD - 2069, Chisindu, Republica Moldova

Denumirea programului de studii | Limba A/Limba si Literatura franceza

Ciclul | Ciclul I - Licenta

Denumirea cursului | Epoca clasica a literaturii franceze

Facultatea/catedra responsabila de | Limbi si Literaturi Straine/Limbi si Literaturi
curs | Romanice

Titular de curs | Sofronie (Neamtu) Natalia

Cadre didactice implicate

e-mail | nataliasofronie2015@gmail.com

Codul Numair de | Anu | Semestru | Total Total

cursului credite | | ore ore de contact ore de studiu
ECTS individual

S1.03.A.029 3 1 1 90 45 45

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

Présentation des ceuvres, des écrivains, des pensées du XVII® siécle de la littérature francaise.
Les mouvements littéraires du XVIle siécle : le Baroque, la Préciosité et le Classicisme.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

* Connaitre les principaux principes du Baroque, de la Préciosité et du Classicisme ;

* Donner les caractéristiques des mouvements littéraires visés ;

« Nommer les auteurs et les ceuvres représentatifs des mouvements littéraires du X VII® siécle ;

* Identifier le mouvement littéraire d’un auteur de la période visée ;

« Justifier I’appartenance d’un texte a un mouvement littéraire ;

* Comparer les caractéristiques d’un mouvement littéraire avec d’autres mouvements
esthétiques ;

 Apprécier I’originalité d’une création ;

» Développer les rapports interdisciplinaires entre la littérature, 1’art, la vie de tous les jours.

Finalititi de studii realizate la finele cursului

A la fin du cours les étudiants seront capables de :

« identifier les principaux genres littéraires du Baroque, de la Préciosité et du Classicisme ;

* pouvoir apprécier le texte du point de vue des échanges complexes d’informations et de visions,
de subjectivité et d’émotions, d’influence et de réactions ;

« établir une liaison entre la littérature, I’écrivain et le milieu socioculturel ;

* distinguer les mouvements littéraires suivant les époques.

Preconditii

Les étudiants doivent avoir des compétences communicatives du niveau Bl de la langue
francaise d’apres le CECRL.

Unitati de curs
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Le baroque comme un anti-mimesis. Vision du monde et imaginaire baroque. Les poétes
baroques : Saint-Amant, Voiture, Th. Viau. Le roman barogue : Fénelon, Scarron, C. Bergerac.
Le rococo et le maniérisme. Préciosité et burlesque. Des « salons » féministes. L’écriture
précieuse. Les ceuvres de la préciosité : les poemes précieux, le roman « L’astrée » d’Honoré
d’Urfé. La pensée janséniste. Le Classicisme : principes ; ceuvres ; représentants.

Strategii de predare si invatare

Stratégies cognitives d’apprentissage : déduction/induction, élaboration, recherche documentaire,
recombinaison, résumé ;

Stratégies cognitives de traitement (regrouper, mettre en ordre, faire un plan, développer ou
transformer une information sous différentes formes : résumer, établir une analogie, déduire une
régle, produire un message) ;

Meéthodes : lecture sélective, démonstration, explication, la méthode Philips 6.6., ’exposé, le jeu
de rdle etc.

Strategii de evaluare

L’évaluation courante: tests, travaux de contrdle, réponses quotidiennes orales (60% de la note

finale).
L’évaluation sommative : I’examen final (40% de la note finale).
Bibliografie
1. Aron, Paul; Saint-Jacques, Denis; Viala, Alain. Le dictionnaire Littéraire, Paris: PUF,
2002.

2. Benac, Henri. Guides des idées littéraires, Paris: Hachette, 1998, 560 p.

3. Demageot J Histoire de la littérature frangaise depuis ses origines jusqu'a nos jours —
Paris : Hachette, 1969.

4. Larousse Anthologie de la littérature frangaise — Paris, 1994.

5. Larousse Idées sur le roman. Textes critiques sur le roman frangais XII-XX siéecles —

Paris, 1992.
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Anexa 10. Curricula Directii si curente literare in literatura franceza

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”
Str. Ion Creangi, nr. 1 MD — 2069, Chisinidu, Republica Moldova

Qrel _
288 yr o0

0
o
=

Denumirea programului de studii | Limba B/Limba si Literatura francezi

Ciclul | Ciclul I - Licenta

Denumirea cursului | Directii si curente literare in literatura franceza

Facultatea/catedra responsabila de | Limbi si Literaturi Straine/Limbi si Literaturi
curs | Romanice

Titular de curs | Sofronie (Neamtu) Natalia

Cadre didactice implicate

e-mail | nataliasofronie2015@gmail.com

Codul Numir de | Anu | Semestr Total Total

cursului credite | ul ore | ore de contact ore de studiu
ECTS individual

52.07.0.089 2 v Vil 60 30 30

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

L’identification et 1’analyse argumentative de 1’évolution de la pensée, de l'art et de la
littérature dés le Moyen Age jusqu’a la fin du XX°® siécle. Présentation des enseignements congus
pour dégager quelques aspects de cette multiple et féconde inquiétude intellectuelle. Le
développement des points de vue sur une grande gamme de sujets portant sur la littérature
francaise, sur la culture humaniste et la pensée religieuse, ainsi que sur l'histoire, 1’évolution des
différents mouvements littéraires.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

* Présenter une généalogie et un approfondissement des grands concepts en usage dans le
domaine de la littérature francaise qui touche aussi la vie.

* Connaitre les principaux genres littéraires et les principes de la littérature francaise ;

* Donner les caractéristiques des mouvements littéraires de la littérature frangaise ;

* Nommer les auteurs et les ceuvres représentatifs ;

* Identifier le mouvement littéraire d’un auteur ;

* Justifier I’appartenance d’un texte a un mouvement littéraire ;

* Comparer les caractéristiques d’'un mouvement littéraire avec d’autres mouvements
esthétiques ;

» Apprécier I’originalité d’une création ;

» Développer les rapports interdisciplinaires entre la littérature, I’art, la vie de tous les jours.

Finalititi de studii realizate la finele cursului

A la fin du cours les étudiants seront capables de :
* savoir les principaux genres littéraires de la littérature francgaise ;
* pouvoir apprécier le texte du point de vue des échanges complexes d’informations et de
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visions, de subjectivité et d’émotions, d’influence et de réactions ;
« établir une liaison entre la littérature, 1’écrivain et le milieu socioculturel ;
« distinguer les mouvements littéraires suivant les époques.

Preconditii

Les étudiants doivent avoir des compétences communicatives du niveau B2 de la langue
francaise d’apres le CECRL.

Unitati de curs

Le Moyen Age — temps des mutations historiques. La littérature d’inspiration religieuse. La
chanson de geste. La littérature satirique et comique. L’esprit de I’humanisme. Les nouvelles
formes poétiques. Contes et conteurs. L’esprit baroque. Le classicisme. Les voix de la
contestation. L’essor de la philosophie. Les voies nouvelles du roman. Les premiers
romantiques. Entre romantisme et réalisme. Le naturalisme. Le symbolisme. Ecrivains de la
Belle Epoque. Le mouvement surréaliste. Le théatre de I’absurde. Les nouveaux classiques.
Littératures francophones. La vie littéraire contemporaine.

Strategii de predare si invatare

Stratégies cognitives d’apprentissage: déduction/induction, élaboration, recherche documentaire,
recombinaison, résumé ;

Stratégies cognitives de traitement (regrouper, mettre en ordre, faire un plan, développer ou
transformer une information sous différentes formes: résumer, établir une analogie, déduire une
régle, produire un message);

Meéthodes : lecture sélective, démonstration, explication, la méthode Philips 6.6., I’exposé, le jeu
de rdle etc.

Strategii de evaluare

L’évaluation courante: tests, travaux de contrdle, réponses quotidiennes orales (60% de la note
finale).
L’évaluation sommative : ’examen final (40% de la note finale).

Bibliografie

1. Histoire illustrée de la Littérature Frangaise. Précis méthodique, Abry Emile; Charles Crouzet.
Paris: 1946, 883 p.

2. Le dictionnaire de Littéraire, Aron Denis;Viala Alain. Paris: PUF, 2002.

3. Guides des id¢es littéraires, Benac Henri. Paris: Hachette, 1998, 560 p.

4. La littérature francgaise contemporaine. Poésies — Roman — Idées, Paris : Billy André. Librairie
Armand Colin, 1927, 212 p.

5. Littérature francaise. Anthologie XIXe siécle. Textes choisis et présentés par Anne-Elizabeth
Halpern, Paris: Larousse, 1994, 360 p.
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Anexa 11.

Exercitiu euristic - Identificarea caracteristicilor unei perioade din literatura franceza

Identifiez parmi les traits caractéristiques présentés ceux du Moyen Age, de la Renaissance
et du Classicisme. Ecrivez a droite la période a laquelle vous attribuez la caractéristique

visée.

Caractéristiques Période littéraire

Le théatre décrit la vie des Saints.

L’homme se trouve au centre de 1’Univers.

On a des écrits moralistes : fables, correspondances, maximes.

La littérature est essentiellement religieuse.

Une littérature psychologique qui s'occupe de 'homme intérieur ;

l'extérieur n'est qu'un cadre.

L’Académie francaise est fondée.

Les genres du théatre sont distincts et ont leurs lois (les trois unités : unité

de temps, de lieu, d'action).

Les auteurs partagent le souci de I’universalité, le culte des Anciens, la

clarté, la mesure et I’élégance du style.

Le théatre est divisé en tragédie et comédie.

La littérature du siecle peut se diviser en quatre grandes périodes.

Les travaux d’érudits italiens pénetrent en France.

La langue est trés riche et trés personnelle. Le vocabulaire devient plus

précis.
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Anexa 12.

Exercitiu euristic — Prezentarea generala a literaturii franceze
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Anexa 13.

Exercitiu euristic — Identificarea operelor conform primelor fraze

L’incipit de I’ceuvre

Genre
(Correspondance,

Autobiographie, Roman,

Conte)

Titre de I’ceuvre

(« Mémoire », « La Princesse de
Cleves », « Le Petit Chaperon
Rouge », « Lettres »)

Auteur

(Charles Perrault, Madame
de Sévigné, Madame de La
Fayette, Cardinal de Retz)

« La magnificence et la galanterie n'ont jamais
paru en France avec tant d'éclat que dans les
derniéres années du régne de Henri second. Ce
prince était galant, bien fait et amoureux; quoique
sa passion pour Diane de Poitiers, duchesse de
Valentinois, eit commencé il y avait plus de vingt
ans, elle n'en était pas moins violente, et il n'en
donnait pas des témoignages moins éclatants. »

« Il était une fois une adorable petite fille qui
habitait un village isolé¢ dans la campagne. On
disait d’elle qu’elle était la plus jolie de toutes les
petites filles. Sa mére ainsi que sa mére-grand en
étaient folles. »

« A Bussy-Rabutin

Des Rochers, le dimanche 15éme mars 1648.

Je vous trouve un plaisant mignon de ne m’avoir
pas écrit depuis deux mois. Avez-vous oublié qui
je suis, et le rang que je tiens dans la famille ? »

« Madame, quelque répugnance que je puisse
avoir a vous donner I’histoire de ma vie, qui a été
agitée de tant d’aventures différentes, néanmoins,
comme vous me I’avez commandé, je vous obéis,
méme aux dépens de ma réputation. »
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Anexa 14.

Exercitiu euristic — Identificarea operelor conform rezumatelor

Au xvill® siécle, une jeune fille nommée Suzanne
Simonin est contrainte par ses parents de prononcer ses
veeux au terme de son noviciat. En effet, pour de
prétendues raisons financieres, ceux-ci ont préféré
enfermer leur fille au couvent. La période de bonheur et
de plénitude s’achéve pour 1’héroine avec 1’arrivée
d’une nouvelle supéricure : Sainte-Christine. Suzanne
réussit a s’enfuir du couvent. Dans une conclusion a
peine esquissée, ’auteur nous fait comprendre que
Suzanne dans la clandestinité attend ’aide du marquis
de Croismare et vit dans la peur d’étre reprise.

Voltaire Zadig

Jean-Jeacques Rousseau Le
contrat social

Montesquieu Lettres persanes

Denis Diderot La religieuse

En 1711, Usbek, un philosophe persan,
quitte Ispahan pour entreprendre, accompagné de son
ami Rica un long voyage en Europe jusqu’a Paris. En
tenant, au cours de leur voyage et de leur séjour
prolongé a Paris, une correspondance avec des amis
rencontrés dans les pays traversés et des mollahs, il
dépeint d’un ceil faussement naif — celui qu’une
civilisation lointaine pourrait porter sur 1’Occident,
réduit dés lors lui-méme a quelques contrées exotiques —
les meeurs, les conditions et la vie de la société francaise
au xvii® siecle.

L’auteur retrace les mésaventures d’un jeune homme
victime d'injustice qui fait I’expérience du monde dans
un Orient de fantaisie. En fin de compte, il est nommé
Premier ministre du roi de Babylone. Malheureusement
pour lui, il doit fuir le royaume de Babylone a cause de
I’amour compromettant qu’il porte a la reine Astarté,
découvert par la cour. Durant son voyage, il rencontre
divers personnages hauts en couleur, il connaitra
différents sentiments tels que le désespoir et la
souffrance et devra faire face a D’injustice et a la
superstition. Il cherche a mettre en avant l'injustice qu'il
a di endurer.

L’auteur établit dans 1’oeuvre qu’une organisation
sociale « juste » repose sur un pacte garantissant
1’égalité et la liberté entre tous les citoyens. Ce pacte est
contracté entre tous les participants, ¢’est-a-dire
I’ensemble exhaustif des citoyens. Chacun renonce a sa
liberté naturelle pour gagner une libert¢ civile. La
souveraineté populaire est le principe fondamental du
contrat social.
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Anexa 15.
Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de utilizare a metodelor

euristice in activitatea de predare (Etapa de constatare)

1. Din metodele euristice enumerate mai jos,
incercuiti trei metode, cele mai des folosite de dvs.
Brainstorming 11 | 64,7 %
Conversatia 15 88,2 %
Harta conceptuala 4 23,5%
Prelegerea problematizata 10 | 58,82 %
Autochestionarea 6 35,3 %
Metoda proiectului 4 23,5 %
Alta metoda 4 23,5 % discutia Panel, metoda
analogiei si studiul de caz
2. Mentionati frecventa utilizarii metodelor euristice
la cursul dvs.
a) Deloc 1 5,9 %
b)  Rareori 9 52,9 %
c)  Frecvent 5 29,4 %
d) Intotdeauna 2 11,8 %
3. Utilizarea metodelor euristice in cadrul orelor de
limba strdina vi se pare:
Inutila 3 17,7 %
Nesemnificativa 6 35,3 %
Obligatorie 8 47 %
4. In aplicarea metodelor euristice, studentii
intampina dificultati:
a)de ordin lingvistic 12 | 70,6 %
b)de ordin psihologic 1 5,9 %
C)nu intdmpina nici o dificultate 4 23,5 %
5. In abordarea euristicd, eroarea/ greseala este
perceputd de dvs.:
a)necunoastere 7 41,2 %
b)descoperire independenta a cunoasterii 10 | 58,8 %
6. Incercuiti doua avantaje, care in viziunea dvs. sunt
cele mai relevante in cadrul explorarii euristice de
catre student.
a) creativitate 14 | 82,4%
b)provocare 12 | 70,6 %
c)independenta 7 41,2 %
d)percepere 5 29,4 %
7. In care din urmitoarele cazuri, utilizati cel mai des
metodele euristice?
a)in predarea notiunilor/termenilor 7 41,2 %
b)in lucrul cu textul literar 12 70,6 %
C)in predarea vocabularului 6 35,3 %
d)in predarea gramaticii 7 41,2 %
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8. Cum credeti, in cadrul evaludrii, pot fi utilizate
metodele euristice?

Da

9

52,9 %

Nu

8

47,1 %

9. Implicati studentii in activitdti de investigare la
tema pentru acasa? Si dacd da, cu ajutorul céror
metode?

metoda proiectului, autochestionarea,
role play, referatele, metodele
comparative, harta conceptuala,
conceptualizarea anumitor termeni,
consultarea unor surse bibliografice
suplimentare pentru a prezenta abordari
ale unor probleme discutabile, studiul
de caz, problematizarea.

158




Anexa 16.

Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de implicare a studentilor in

aplicarea metodelor euristice in activitatea de predare (Etapa de constatare — Lot 1)

1. Sunteti implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de limba
straind?
a) Da 38 | 82,6 %
b) Nu 8 |17,4%
2. Atunci cind sunteti implicati In procesul de descoperire proprie, ezitati sa va
implicati activ:
a)Niciodata - |-
b)Rareori 111 239%
c) Deseori 30 | 65,2 %
d)intotdeauna 5 110,9%
3. Care sunt motivele pentru care ezitati sa va implicati activ in activititi de
descoperire?
a)din frica de a da un raspuns gresit 21 | 45,7 %
b)din frica de a fi pedepsit - |-
c)din frica de a fi apreciat cu o nota mica 21 | 45,7 %
d)nu ezitati sa va implicati 4 18,6%
4. In cazul metodei euristice, considerati utild implicarea proprie in gisirea
unui raspuns?
Da 42 1 91,3 %
Nu 4 |8,7%
5. In cazul implicarii intr-0 activitate euristica, timpul alocat de citre profesor
este suficient?
Da 23 | 50 %
Nu 23 | 50 %
6. Nivelul dvs. la limba strdina constituie o problema in solutionarea sarcinii
propuse?
Da 36 | 78,3 %
Nu 10 | 21,7 %
7.In vederea gisirii unui raspuns in cadrul lectiei, preferati:
sa lucrati individual
in grup 36 | 78,3 %
frontal 5 [10,9%
nu exista preferinte. 5 110,9%
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Anexa 17.

Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de implicare a studentilor in

aplicarea metodelor euristice in activitatea de predare (Etapa de constatare - Lot 2)

1. Sunteti implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de

limba strdina?
Da 29 64,4 %
Nu 16 35,6 %
2. Atunci cand sunteti implicati in procesul de descoperire proprie, ezitati

sd va implicati activ:
Niciodata 1 22%
Rareori 12 26,7 %
Deseori 24 53,3%
Intotdeauna 8 17,8 %
3. Care sunt motivele pentru care ezitati sd va implicati activ in activitti

de descoperire?
din frica de a da un raspuns gresit 11 24,5 %
din frica de a fi pedepsit 2 4,4 %
din frica de a fi apreciat cu o nota mica 29 64,4 %
nu ezitati sa va implicati 3 6,7 %
4. In cazul metodei euristice, considerati utili implicarea proprie in

gdsirea unui raspuns?
Da 38 84,4 %
Nu 7 15,6 %
5. In cazul implicirii intr-o activitate euristica, timpul alocat de citre

profesor este suficient?
Da 15 33,3%
Nu 30 66,7 %
6. Nivelul dvs. la limba strdind constituie o problema in solutionarea

sarcinii propuse?
Da 27 60 %
Nu 18 40 %
7. In vederea gisirii unui raspuns in cadrul lectiei, preferati:
sa lucrati individual 9 20 %
in grup 23 91,1 %
frontal 7 15,6 %
nu exista preferinte. 6 13,3 %
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Anexa 18.

Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de implicare a studentilor in

aplicarea metodelor euristice in activitatea de predare (Etapa de control — Lot 1)

1. Sunteti implicati 1n activitati de descoperire proprie in cadrul orelor de
limba strdina?

Da 40 87 %
Nu 6 13 %
2. Atunci cand sunteti implicati in procesul de descoperire proprie, ezitati

sd va implicati activ:

Niciodata 7 15,2 %
Rareori 19 41,3 %
Deseori 20 43,5 %
Intotdeauna - -

3. Care sunt motivele pentru care ezitati sa va implicati activ in activitati de

descoperire?

din frica de a da un raspuns gresit 23 50 %
din frica de a fi pedepsit - -

din frica de a fi apreciat cu o nota mica 8 174 %
nu ezitati sd va implicati 15 32,6 %
4. In cazul metodei euristice, considerati utild implicarea proprie in gisirea

unui raspuns?

Da 46 100 %
Nu - -

5. In cazul implicirii intr-o activitate euristic, timpul alocat de citre

profesor este suficient?

Da 35 76,1 %
Nu 11 23,9 %
6. Nivelul dvs. la limba strdind constituie o problemd in solutionarea

sarcinii propuse?

Da 17 37 %
Nu 29 63 %
7. In vederea gasirii unui raspuns in cadrul lectiei, preferati:

sa lucrati

individual 8 17,4 %
in grup 31 67,4 %
frontal 2 4,3 %
nu exista preferinte. 5 10,9 %
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Anexa 19.

Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de implicare a studentilor in

aplicarea metodelor euristice in activitatea de predare (Etapa de control — Lot 2)

1. Sunteti implicati in activitati de descoperire proprie in cadrul orelor

de limba strdina?
Da 42 93,3 %
Nu 3 6,7 %
2. Atunci cand sunteti implicati in procesul de descoperire proprie,

ezitati sa va implicati activ:
Niciodata 11 24,4 %
Rareori 31 68,9 %
Deseori 3 6,7 %
Intotdeauna - -
3. Care sunt motivele pentru care ezitati sa va implicati activ in activitati

de descoperire?
din frica de a da un raspuns gresit 9 20 %
din frica de a fi pedepsit 2 4,4 %
din frica de a fi apreciat cu o notd mica 10 22,2 %
nu ezitati sd va implicati 24 53,4 %
4. In cazul metodei euristice, considerati utila implicarea proprie in

gasirea unui raspuns?
Da 43 95,6 %
Nu 2 4,4 %
5. In cazul implicarii intr-o activitate euristica, timpul alocat de citre

profesor este suficient?
Da 37 82,2 %
Nu 8 17,8 %
6. Nivelul dvs. in limba strdind constituie o problema in solutionarea

sarcinii propuse?
Da 21 46,7 %
Nu 24 53,3 %
7. In vederea gisirii unui raspuns in cadrul lectiei, preferati:
sa lucrati individual 7 15,6 %
in grup 30 6,7 %
frontal 2 4,4 %
nu exista preferinte. 6 13,3 %
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Anexa 20.
Date experimentale ale Chestionarului de evaluare a gradului de utilizare a metodelor

euristice in activitatea de predare (Etapa de control)

1. Dintre metodele euristice enumerate mai jos, incercuiti trei metode,

cele mai des folosite de dvs.
Brainstorming 7 41,2 %
Conversatia 11 64,8 %
Harta conceptuala 7 41,2 %
Prelegerea problematizata 8 47 %
Autochestionarea 5 29,4 %
Metoda proiectului 9 52,9 %
Alta metoda 2 11,8 %
2. Mentionati frecventa utilizarii metodelor euristice la cursul dvs.
Deloc - -
Rareori 4 23,5 %
Frecvent 10 58,8 %
Intotdeauna 3 17,7 %
3. Utilizarea metodelor euristice in cadrul orelor de limba straina vi se

pare:
Inutila - -
Nesemnificativa 4 23,5 %
Obligatorie 13 76,5 %
4. In aplicarea metodelor euristice, studentii intampina dificultati:
a.  deordin lingvistic 11 64,7 %
b.  de ordin psihologic 2 118 %
C. nu intampina nici o dificultate 4 23,5 %
5. In abordarea euristica, eroarea/greseala este perceputi de dvs.:
a. Necunoastere 3 17,6 %
b.  descoperire independentd a cunoasterii 14 82,4 %
6. Incercuiti doud avantaje, care in viziunea dvs. sunt cele mai relevante

in cadrul exploatdrii euristice de catre student.
a creativitate 12 70,6 %
b independenta 9 52,9 %
C.  provocare 11 64,7 %
d percepere 3 17,6 %
7. In care din urmitoarele cazuri, utilizati cel mai des metodele euristice?
a. in predarea notiunilor/termenilor 4 23,5 %
b. in lucrul cu textul literar 15 88,2 %
C. in predarea vocabularului 4 23,5 %
d.  1in predarea gramaticii 9 52,9 %
8.Cum credeti, in cadrul evaluarii, pot fi utilizate metodele euristice?
Da 16 94,1 %
Nu 1 5,9 %
9.  Implicati studentii in activitati de investigare la tema pentru acasa? | metoda citirii si

Si daca da, cu ajutorul caror metode? scrierii creative,

sinectica.
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Anexa 21.
Date experimentale obtinute prin testarea studentilor

Date experimentale obfinute prin testarea studentilor esantionului experimental (Lot 1), 46
subiecti (constatare)

Cod

st. ltem1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Punctaj Nivel Nota
1lot01 0 1 2 1 0 3 7 minim 4
1lot02 2 1 1 0 0 4 8 minim 4
1lot03 1 2 3 2 0 5 13 mediu 6
1lot04 2 1 0 0 0 4 7 minim 4
1lot05 2 3 0 0 2 2 9 minim 5
1lot06 2 1 0 0 0 0 3 minim 2
1lot07 2 3 0 0 0 7 12 mediu 6
1lot08 1 2 0 0 0 6 9 minim 5
1lot09 2 1 1 2 4 4 14 mediu 7
1lot10 2 2 3 5 0 6 18 mediu 8
llot1l 2 1 5 0 2 6 16 mediu 7
llot12 2 1 0 0 1 6 10 minim 5
1lot13 2 1 0 0 1 6 10 minim 5
1lot14 2 2 1 0 2 7 14 mediu 7
1lotl5 2 1 0 0 1 6 10 minim 5
1lotl6 2 3 0 0 2 7 14 mediu 7
llotl7 2 2 1 0 1 7 13 mediu 6
1llot18 2 3 0 4 1 7 17 mediu 8
1lot19 2 3 5 4 3 7 24 avansat 9
1lot20 2 3 0 0 0 5 10 minim 5
llot21 2 3 5 3 2 6 21 avansat 9
1lot22 2 2 0 3 2 7 16 mediu 7
1lot23 2 1 0 0 1 5 9 minim 5
llot24 2 1 0 0 0 6 9 minim 5
1lot25 0 3 0 0 0 3 6 minim 3
1lot26 2 1 0 0 1 5 9 minim 5
1lot27 2 2 2 4 0 6 16 mediu 7
1lot28 0 3 3 0 0 0 6 minim 3
1lot29 2 2 0 3 0 3 10 minim 5
1lot30 2 2 1 0 0 6 11 mediu 6
1lot31 2 2 0 0 0 5 9 minim 5
1lot32 2 3 0 0 0 4 9 minim 5
1lot33 0 2 0 2 2 3 9 minim 5
1lot34 2 1 5 3 0 6 17 mediu 8
1lot35 0 2 2 0 0 5 9 minim 5
1lot36 2 3 0 0 0 6 11 mediu 6
1lot37 2 1 1 0 1 6 11 mediu 6
1lot38 2 1 2 3 0 3 11 mediu 6
1lot39 2 1 0 2 0 2 7 minim 4
1lot40 2 1 0 0 0 7 10 minim 5
llot41 2 2 2 0 16£f 6 16 mediu 7
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Date experimentale obtinute prin testarea studentilor esantionului experimental (Lot 2),
45 subiecti (constatare)

Cod st.
2Lot01
2Lot02
2Lot03
2Lot04
2Lot05
2L.ot06
2Lot07
2L.ot08
2Lot09
2Lot10
2Lotl11
2Lot12
2Lot13
2Lot14
2Lotl15
2Lot16
2Lotl7
2Lot18
2Lot19
2Lot20
2Lot21
2Lot22
2Lot23
2Lot24
2Lot25
2Lot26
2Lot27
2Lot28
2Lot29
2Lot30
2Lot31
2Lot32
2Lot33
2Lot34
2Lot35
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Date experimentale obfinute prin testarea studentilor esantionului experimental (Lot 1), 46

subiecti (control)
Item

Cod
st.
1lot01
1lot02
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1llot04
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llotll
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1lot32 3 0 1 2 3 8 7 6 30 mediu
1lot33 3 0 1 1 3 9 8 11 36 mediu
1lot34 3 2 1 2 4 6 6 9 33 mediu
1lot35 3 3 2 3 5 9 10 14 49 avansat
1lot36 3 1 2 3 2 8 7 10 36 mediu
1lot37 3 2 2 1 1 6 7 8 30 mediu
1lot38 3 1 1 5 2 5 6 6 29 mediu
1lot39 3 2 2 1 2 5 4 0 19 minim
1lot40 3 2 2 3 3 0 8 10 31 mediu
llot41 3 4 2 2 2 6 8 8 35 mediu
1lot42 3 1 1 3 4 5 8 11 36 mediu
llot43 3 2 2 1 4 8 10 12 42 avansat
1lot44 3 2 1 2 3 10 8 5 34 mediu
1lot45 3 2 1 3 4 8 5 10 36 mediu
1lot46 3 2 2 3 4 7 9 9 39 mediu
138 91 68 107 115 259 305 340 1423
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Date experimentale obtinute prin testarea studentilor esantionului experimental (Lot 2), 45

subiecti (control)
Item Item Item Item Item Item Item Item

Codst. 1 2 3 4 5 6 7 8 Punctaj Nivel
2L ot01 3 4 2 4 5 10 10 14 52 avansat
2Lot02 3 2 2 2 3 10 8 12 42 avansat
2Lot03 3 4 2 2 4 9 9 15 48 avansat
2Lot04 3 2 2 3 5 8 8 13 44  avansat
2Lot05 3 3 2 5 5 10 9 13 50 avansat
2Lot06 3 4 2 5 5 5 8 9 41 mediu
2Lot07 3 4 2 1 4 5 7 14 40 mediu
2L.ot08 3 2 1 1 3 6 9 10 35 mediu
2Lot09 3 2 2 5 5 10 9 12 48 avansat
2Lot10 3 2 2 4 4 5 9 13 42 avansat
2Lotl11 3 2 2 5 5 6 7 2 32 mediu
2Lot12 3 0 2 1 3 5 8 14 36 mediu
2Lotl13 3 2 1 5 5 10 8 5 39 mediu
2Lotl4 3 4 2 5 5 9 9 10 47 avansat
2Lot15 3 4 1 5 5 10 10 12 50 avansat
2Lotl6 3 2 2 4 5 10 8 12 46 avansat
2Lotl7 3 4 2 5 4 10 8 10 46 avansat
2Lot18 3 4 2 5 4 8 8 14 48 avansat
2Lot19 3 2 2 5 5 10 8 14 49 avansat
2Lot20 3 2 2 2 4 8 10 13 44 avansat
2Lot21 2 4 2 3 5 5 9 14 44 avansat
2Lot22 3 2 2 5 3 5 8 10 38 mediu
2Lot23 3 2 1 4 5 9 10 9 43 avansat
2Lot24 3 2 1 2 3 10 7 14 42 avansat
2Lot25 3 0 2 3 4 9 10 10 41 mediu
2L ot26 3 2 2 3 4 6 8 14 47 avansat
2Lot27 3 4 2 4 5 9 7 12 46 avansat
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2Lot28 3 4 2 5 3 7 6 9 39 mediu 8
2Lot29 3 0 1 1 5 9 8 15 42 avansat 9
2Lot30 3 4 2 1 4 9 8 12 43 avansat 9
2Lot31 3 4 2 5 3 10 9 14 50 avansat 10
2Lot32 2 2 2 4 5 5 10 12 47 avansat 9
2Lot33 3 2 2 3 4 9 10 9 42 avansat 9
2Lot34 3 2 2 1 5 7 8 8 36 mediu 8
2Lot35 3 4 2 4 5 10 8 13 49 avansat 10
2L.ot36 3 4 2 2 5 6 10 15 47 avansat 9
2L ot37 3 4 2 5 4 8 8 9 43 avansat 9
2Lot38 3 0 2 4 3 10 10 13 45 avansat 9
2Lot39 3 2 2 3 3 9 9 15 46 avansat 9
2Lot40 3 4 2 4 4 8 10 14 49 avansat 10
2Lot41 3 2 1 2 3 8 9 9 37 mediu 8
2L ot42 3 4 2 1 5 10 8 9 42 avansat 9
2Lot43 3 4 2 2 5 6 10 16 48 avansat 9
2Lot44 3 4 2 2 4 0 8 10 33 mediu 7
2Lot45 3 4 2 4 4 10 10 15 52 avansat 10

133 125 83 151 191 358 388 531 1960 8,866667
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Anexa 22.

Procesarea statistica a datelor (Programul SPSS)

Statistics(a)

ITEM | ITE | ITEM | ITEM | ITE | ITEM | PUNC
1C |M2C| 3C | 4C M5C| 6C | TAJC | NOTA
N Valid 46| 46| 46| 46| 46, 46| 46 46
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 1,7391 1’%‘ 1,1522 | 1,0217 ’782 5,0000 11’542 5,6522
Median 2,0000 288 0000 ,0000 ’008 5,5000 10’008 5,0000
Mode 200 100 ,000 ,00 ,00 600 9,00 5,00
Std. Deviation 815 | 16728 | 1,5418 | 1,13 17638 | 4,4855
64755 | 5 5| 350 ; o 162231
Minimum 00 1,00/ ,00 00 ,00 00 300 2,00
Maximum 200 300 500 500 400 7,00 24,00 9,00
a LOT =lotl
Statistics(b)
ITEM | ITEM | ITEM | ITEM | ITEM | ITEM | PUNCT
1C | 2C | 3C | 4C | 5C | 6C | AIC | NOTA
N Valid 45| 45| 45| 45| 45 45 45 45
'gv“ss'” 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 1,7111 | 2,0222 | 1,0222 ,8000 6444 51556 11,3556 5,6222
Median 2,0000 | 2,0000 | ,0000  ,0000 0000 6,0000 11,0000  6,0000
Mode 2,00 2’00(2; 00 00 00/ 6,00 10,00(a) 6,00
Std. Deviation 60486 | 89160 1,573; 1,341551 1,0252 1,623(7) 379087 | 146612
Minimum 00 00 00 00 00 ,00 300 2,00
Maximum 200/ 300 500 500 300 7,00 21,00 9,00
a Multiple modes exist. The smallest value is shown
b LOT = lot2
NIVELC(a)
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid ?vansa 3 6.5 6.5 6.5
mediu 18 39,1 39,1 45,7
minim 25 54,3 54,3 100,0
Total 46 100,0 100,0
a LOT =lotl

1
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NIVELCT(a)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid ?vansa 3 6.5 6.5 6.5
mediu 35 76,1 76,1 82,6
minim 8 17,4 17,4 100,0
Total 46 100,0 100,0
a LOT =lotl
NIVELC(a)
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid ?vansa 1 22 22 2.2
mediu 25 55,6 55,6 57,8
minim 19 422 422 100,0
Total 45 100,0 100,0
a LOT =lot2
NIVELCT(a)
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid avanse 33 733 733 733
mediu 12 26,7 26,7 100,0
Total 45 100,0 100,0
a LOT =lot2
Group Statistics
LOT N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
gEMl lot1 46 17391 64755 09548
lot2 45 1,7111 ,69486 ,10358
'CTEW lot1 46 1,8478 81561 12025
lot2 45 2,0222 .89160 ,13291
gEW’ lot1 46 11522 1,67289 24665
lot2 45 1,0222 1,57377 ,23460
'CT EM4  lot 46 1,0217 1,54185 22733
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lot2 45 ,8000 1,34164 ,20000

IJEMS lotl 46 ,7826 1,13359 ,16714

lot2 45 ,6444 1,02593 ,15294

JEME ot 46 5,0000 1,76383 26006

lot2 45 5,1556 1,62307 ,24195

iljé\lCT lotl 46 11,5435 4,48556 ,66136

lot2 45 11,3556 3,79087 ,56511

NOTA lotl 46 5,6522 1,62231 ,23920

lot2 45 5,6222 1,46612 ,21856

Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
t df Sig. (2-tailed)

ITEM1C Equal variances 199 89 843
assumed

ITEM2C Equal variances _974 89 333
assumed

ITEM3C Equal variances 381 89 704
assumed

ITEM4C Equal variances 731 89 467
assumed

ITEM5C Equal variances 609 89 544
assumed

ITEM6C Equal variances - 438 89 663
assumed

PUNCTAJC Equal variances 216 89 830
assumed

NOTA Equal variances 092 89 927
assumed

Group Statistics
LOT N Mean Std. Deviation Std. Error Mean

ITEM1C  lotl 46 1,7391 ,64755 ,09548

lot2 45 1,7111 ,69486 ,10358

ITEM1CT lotl 46 3,0000 ,00000 ,00000

lot2 45 2,9556 ,20841 ,03107

ITEM2CT lotl 46 1,9783 1,08503 ,15998

lot2 45 2,7778 1,29490 ,19303

ITEM3CT lotl 46 1,4783 ,50505 ,07447

lot2 45 1,8444 ,36653 ,05464

ITEMACT lotl 46 2,3261 1,07609 ,15866

lot2 45 3,3556 1,47949 ,22055

ITEM5CT lotl 46 2,5000 ,93690 ,13814
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lot2 45 4,2444 ,80214 ,11958

ITEM6CT lotl 46 5,6304 2,74355 ,40451
lot2 45 7,9556 2,22543 ;33175

ITEM7CT lotl 46 6,6304 1,90156 ,28037
lot2 45 8,6222 1,05073 ,15663

ITEM8CT lotl 46 7,3913 3,59925 ,53068
lot2 45 11,8000 2,84924 42474

.FI)_UNCTC lotl 46 30,9348 7,56425 1,11529
lot2 45 43,5556 4,95230 ,73824

NOTACT lotl 46 7,0217 1,32479 ,19533
lot2 45 8,8667 , 75679 ,11282

Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
t df Sig. (2-tailed)

ITEM1C Equal variances 109 89 843
assumed

ITEM1CT | Equal variances 1,447 89 152
assumed

ITEM2CT | Equal variances 3195 89 002
assumed

ITEM3CT | Equal variances 3.951 89 000
assumed

ITEMACT | Equal variances -3.802 89 000
assumed

ITEM5CT | Equal variances 9532 89 000
assumed

ITEM6CT | Equal variances 4434 89 000
assumed

ITEM7CT | Equal variances 6,165 89 000
assumed

ITEM8BCT | Equal variances 6,469 89 000
assumed

PUNCTCT | Equal variances 19304 89 000
assumed

NOTACT Equal variances 8133 89 000
assumed
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Group Statistics

LOT N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
CUNOSTC lotl 46 | 3,5870 ,95629 ,14100
lot2 45| 3,7333 1,26850 ,18910
APLICREC lotl 46 | 12,1739 2,80717 41389
lot2 45| 11,8222 2,11369 ,31509
INTEGRC  lotl 46 | 5,7826 2,32774 ,34321
lot2 45| 5,8000 2,06265 ,30748
CUNOSCT lotl 46 | 6,4565 1,32843 ,19587
lot2 45| 7,5778 1,43794 ,21436
APLICRCT lotl 46 | 10,4565 3,48780 51425
lot2 45| 15,5556 3,18773 47520
INTEGRCT lotl 46 | 14,0217 4,92833 , 72664
lot2 45| 20,4222 3,31312 ,49389
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
t df Sig. (2-tailed) Mean Difference
CUNOSTC | Equal variances
-,622 89 ,535 -, 1464
assumed
APLICREC | Equal variances
,674 89 ,502 ,3517
assumed
INTEGRC | Equal variances
-,038 89 970 -,0174
assumed
CUNOSCT | Equal variances
-3,865 89 ,000 -1,1213
assumed
APLICRCT | Equal variances
-7,275 89 ,000 -5,0990
assumed
INTEGRCT | Equal variances
-7,254 89 ,000 -6,4005
assumed

173




Paired Samples Statistics(a)

Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Pair 1 gEMl L7301 16 64755 09548
gTE'V'l 3,0000 46 00000 00000
Pair 2 EI’EMZ 1,8478 46 81561 ,12025
gTE'V'Z 1,9783 46 1,08503 15998
Pair 3 EI'EMS 1,1522 46 1,67289 24665
gTE'V'S 1,4783 46 50505 07447
Pair 4 EI’EM4 L0217 16 154185 22733
gTE'V"‘ 2,3261 46 1,07609 15866
Pair 5 EI’EMS 7826 46 113359 16714
gTE'V'5 2,5000 46 93690 13814
Pair 6 EI'EMG 5,0000 46 1,76383 ,26006
LM 5,6304 46 2,74355 40451
Pair 7 ZLJJ(I:\ICT 115435 16 448556 66136
(F;LT’NCT 30,9348 46 7,56425 1,11529
Pair 8 ?gNOS 3,5870 46 195629 ,14100
CINOST 64565 46 1,32843 19587
Pair 9 QE(IEIC 2,1739 46 2,80717 41389
PeC | 104565 46 348780 51425
Pair 10 |RNCTEG 5 7826 16 230774 34321
LNCTTEG 14,0217 46 4,92833 72664
Pair11 NOTA 5,6522 46 1,62231 23920
'(\:QTA 7,0217 46 1,32479 19533
a LOT =lotl
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Paired Samples Test(a)

Sig. (2-
Paired Differences t df tailed)
Std.
Mean Deviation
Pair 1 ITEM1C - -
ITEM1CT -1,2609 | ,64755 13,206 45 ,000
Pair 2 ITEM2C -
ITEM2CT -,1304 1,25802 - 703 |45 486
Pair 3 ITEM3C -
ITEM3CT -,3261 1,68726 -1,311 |45 ,197
Pair 4 ITEM4C -
ITEM4CT -1,3043 | 1,88408 -4.695 |45 ,000
Pair 5 ITEM5C -
ITEM5CT -1,7174 | 1,57287 -7,406 |45 ,000
Pair 6 ITEM6C -
ITEMGCT -,6304 3,45999 -1,236 |45 223
Pair 7 PUNCTAJC - -
PUNCTCT -19,3913 | 8,89814 14,780 45 ,000
Pair 8 CUNOSTC - -
CUNOSCT -2,8696 | 1,60012 12,163 45 ,000
Pair 9 APLICREC - -
APLICRCT -8,2826 | 4,42550 12,694 45 ,000
Pair 10 INTEGRC - -
INTEGRCT -8,2391 | 5,05167 11,062 45 ,000
Pair 11 NOTA -
NOTACT -1,3696 |2,14330 -4.334 |45 ,000
a LOT =lotl
Paired Samples Statistics(a)
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Pair 1 ITEM1C 1,7111 45 ,69486 ,10358
!I_TEMlc 2,9556 45 ,20841 ,03107
Pair 2 ITEM2C | 2,0222 45 ,89160 13291
'TTEMZC 2.7778 45 1,29490 19303
Pair 3 ITEM3C | 1,0222 45 1,57377 ,23460
'TTEM3C 1.8444 45 36653 05464
Pair 4 ITEM4C ,8000 45 1,34164 ,20000
!I_TENMC 3,3556 45 1,47949 ,22055
Pair 5 ITEM5C 6444 45 1,02593 15294
'TTEMSC 4,2444 45 80214 11958
Pair 6 ITEM6C | 5,1556 45 1,62307 24195
'TTEMGC 7.0556 45 222543 33175
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Pair 7. | PUNCT | 11 3556 45 3,79087 56511
AIC
E‘#NCT 43,5556 45 4.95230 73824
Pair 8 %JNOS 3,7333 45 1.26850 18910
g?NOS 75778 45 1,43794 21436
Pair 9 égL'CR 1.8222 45 211369 31509
éEL'CR 15,5556 45 318773 47520
Pair 10 ::NTEGR 5,8000 45 2.06265 30748
::'\.'FTEGR 20,4222 45 3,31312 49389
Pair 11 |NOTA | 5.6222 45 146612 21856
#'OTAC 8,8667 45 75679 11282
a LOT =lot2 Paired Samples Test(a)
Paired Differences t df Sig. (2-tailed)
Std.
Mean Deviation
Pairl | ITEMLC
e | L2444 74332 | 11231 44 000
!
Pair 2 ITEM2C
TEne | 756 | 156895 -3.230 44 002
!
Pair 3 ITEM3C
Cevae | -8222| 162773 -3.389 44 001
!
Paird | ITEMA4C
TEnac | 25556 | 181603 -9.440 44 000
!
Pair5 | ITEMSC
Emsc | 36000 | 137179 | -17,604 44 000
!
Pair 6 ITEM6C
TEmee | 28000 291236 6,449 44 000
!
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Pair 7

PUNCT
AJC -
PUNCT
CT

-32,2000

6,29069

-34,337

44

,000

Pair 8

CUNOS
TC -
CUNOS
CT

-3,8444

1,95350

-13,202

44

,000

Pair 9

APLICR
EC -
APLICR
CT

-13,7333

3,65812

-25,184

44

,000

Pair 10

INTEGR
C-
INTEGR
CT

-14,6222

3,63874

-26,957

44

,000

Pair 11

NOTA -
NOTAC
T

-3,2444

1,66727

-13,054

44

,000

a LOT = lot2
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Sofronie (Neamtu) Natalia, declar pe raspundere personala ca materialele
prezentate in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetdri si realizéri stiintifice.
Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in

vigoare.

Sofronie (Neamtu) Natalia

< Y
Semnatura MO“"E

Data 19.05.2016
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Curriculum vitae

Nume: Sofronie (Neamtu)

Prenume: Natalia

Data si locul nasterii: 12 august 1986, or. Grigoriopol, R. Moldova
Cetatenia: MD

Cunoasterea limbilor: romana (maternd), rusa (bine), engleza (bine),

franceza (avansat).

Domeniile de interes stiintific: didactica limbii si literaturii franceze.
Functia actuali: lector universitar, catedra Limbi si Literaturi Romanice, UPSC (2010 — pana in
prezent).

I1. Studii:

2010-2014: Studii de doctorat, UPS ,,Jon Creangd”, specialitatea 532.02. Didactica stiintelor
(limba franceza);

2008-2010: studii de masterat, UPS ,,Ion Creanga”;

2004-2008: studii universitare, UPS ,,Jon Creangd”, licentiata in Filologie, Specialitatea Limbi si
literatura franceza/ limba engleza;

1999-2004: eleva la liceul teoretic ,,Mihail Sadoveanu”, or. Cupcini, raionul Edinet;

1992-1999: eleva la Gimnaziul din s. Parcova, raionul Edinet.

II1. Participari la foruri stiintifice nationale si internationale

2014 - Conferinta Stiintifica cu Participare Internationala Probleme actuale de Lingvistica si
Glotodidactica, UPS ,,Jon Creanga”, Chiginau.

2013 - Simpozionul International Cultura profesionala a cadrelor didactice. Exigente actuale,
UPS ,,Ion Creanga”, Chisindu.

2013 - Conferinta de totalizare a activitatii stiintifice a corpului profesoral in anul 2012, UPS
»lon Creangd”, Chisinau.

2013 - Conferinta Stiintifici Internationald: Invatimantul postmodern intre eficientd si
functionalitate, USM, Chisinau.

2012 - Conferinta Stiintificd cu participare internationald: Dezvoltarea TIC: schimbarea
paradigmei in predarea-invatarea limbilor straine, UPS ,,Ion Creangd”, Chisinau.

2012 - Conferinta Stiintifica Internationala: Optimizarea procesului de predare a limbilor straine
in contextul metodologiilor traditionale si clasice, UPS ,,lon Creangd”, Chisinau.

IV. Participari in proiecte stiintifice nationale si internationale:

lanuarie 2012 — septembrie 2013, coresponsabil in cadrul proiectului « Master conjoint de

formation initiale des enseignants en DNL », finantat de Agentia Universitara Francofona.
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V. Cursuri de formare continua, stagii:
2013

e Paricipare la formarea « Conception et évaluation de méthode FLE », organizata in Sofia,
Bulgaria, 10-14 iunie 2013 de catre CREFECO, diploma de participare.

e Participare la stagiu CIEP (Centrul International de Studii Pedagogice), 1-12 iulie 2013,
Nantes, France.

2012

e Participare la formarea « Formation pour enseignants débutants », organizatd la Sofia,
Bulgaria, de catre CREFECO, 14 mai - 18 mai 2012, diploma de participare.

e Participare la Scoala Doctorala in Stiinte Sociale a Universitatii din Bucuresti, organizata
la Sofia, Bulgaria, 21-26 mai, titlul "Mémoires du monde contemporain™,

e Participare la formarea « Nouvelles tendances de la didactique du francais langue
étrangére », organizatd la Chisindu, Republica Moldova, 22 iunie 2012 de catre
Eurokniga si Ambasada Frantei, diploma de participare.

e Participare la Seminarul National « Pratiques didactiques innovantes pour favoriser la
transition secondaire - universitaire des ¢léves de I'enseignement bilingue », organizata
de catre Chisinau, Republica Moldova, 26 - 29 iunie 2012 de catre AUF, diploma de
participare.

e Stagiu de cercetare in cadrul proiectului « Master conjoint de formation initiale des
enseignants en DNL » finantat de AUF, Franta, Besangon, 1-31 octombrie 2012,

2011

e Bursierd a Agentiei Universitare Francofone (AUF) in cadrul programului "Eugen
Ionesco", bursa de cercetare in domeniul Educatiei, 10 mai - 10 august 2011,
Universitatea din Bucuresti, Romania.

e Participare la formarea « Exploiter la chanson francophone en classe de FLE »,
organizatd de catre Casa Cunostintelor din Chisinau, 01.04.2011-02.04.2011, diploma de
participare.

e Participare la formarea « Gestion de la rédaction et de la publication scientifique en ligne
», organizatd la Galati, Romania, 11 iulie - 15 tulie 2011, diploma de participare.

e Participare la formarea « Pratique de 1’oral et pistes didactiques », organizata la Geneva,
Elvetia de citre CREFECO, 15 august-19 august la Universitatea din Geneva, diploma de
participare.

VI. Lucriari stiintifice publicate (14):
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Articole in reviste stiintifice :
1. Notiunea de competenta literara in taxonomia competentelor. In: Univers Pedagogic, 2015, nr
2 (46), p. 20-25.
2. Demersuri metodologice de eficientizare a didacticii literaturii franceze prin prisma
exercitiului euristic. In: Didactica-Pro, 2015, nr 4 (92), p. 25-29.
Articole in culegeri nationale :

3. Neamtu N. L'enseignement de la production écrite. in: Stiintele socioumane: orientari si
perspective, vol. II, Chisinau: UPS ,,Jon Creanga”, 2008. p. 242-247.
4. Neamtu N. Demersuri metodologice in activitatea cooperativa a studentilor in cadrul orelor de
literaturd franceza. In : Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor. Probleme actuale
ale stiintelor umanistice, vol. X, Chisindu: UPS ,,Jon Creanga”, 2011. p. 130-137.
5. Neamtu N. Studiul literaturii franceze si dezvoltarea competentei de lectura la studenti. In :
Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor. Probleme actuale ale stiintelor umanistice,
vol. XI, Chisindu: UPS ,,Jon Creanga”, 2012. p. 78-82.
6. Neamtu N. Conversatia euristici — forma a dialogului educational. UPS ,Jon Creangi”. In:
Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor. Probleme actuale ale stiintelor umanistice,
vol. XII, Chisindu: UPS ,,Ion Creanga”, 2013. p. 52-57.

Materiale ale comunicarilor stiintifice:
7. Neamtu N. Le concept de lecture méthodique en frangais dans le paradigme de 1’éducation,
UPS ,,Jon Creangd”, Conferintd Stiintifica Internationalda, Optimizarea procesului de predare a
limbilor striaine in contextul metodologiilor clasice si moderne, Chisinau: Garamont-Studio,
2012, p. 141-149.
8. Neamtu N. Enjeux des TIC dans DI’exploitation du texte littéraire, UPS ,Jon Creanga”,
Conferinta Internationala, L’essor des TIC : changement du paradigme de ’enseignement-
apprentissage des langues étrangeres, Chisindu: Garamont-Studio, 2012, p. 188-193.
9. Neamtu N. Rolul strategiilor euristice in dezvoltarea culturii profesionale a cadrului didactic,
UPS ,,Jon Creanga”, Simpozion Stiintific International, Cultura profesionala a cadrelor didactice.
Exigente actuale, Chisinau: UPS ,,lon Creangd”, 2013, p. 164-166.
10. Neamtu N. Conceptul de strategie euristicd in contextul actualei paradigme educationale,
UPS ,,lon Creanga”, Conferinta de totalizare a muncii stiintifice si stiintifico-didactice a corpului
profesoral-didactic pentru anul 2012, Probleme ale stiintelor socioumane si modernizarii
invatdmantului, vol.III, Chisinau: UPS ,,Jon Creanga”, 2013, p. 263-267.
11. Neamtu N. La littérature en classe de FLE, UPS ,Ion Creangd”, Conferinta cu Participare
Internationald, Probleme Actuale ale Lingvisticii si Glotodidacticii, Chisinau: Garamont-Studio,

2014, p. 122-127.
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Articole in culegeri internationale:
12. Neamtu N. La méthodologie de la recherche et TIC en évolution. In: La méthodologie de la
recherche scientifique — composante essentielle de la formation universitaire, Bucuresti: Ars
Docendi, 2010, p. 237-242.
Manuale:

13. Solcan A, Guzun M., Neamtu N. Grammaire contextuelle du Frangais Langue étrangere, vol.
I, Chisinau: Garamont-Studio, 2013. 282 p.

14. Solcan A, Guzun M., Neamtu N. Grammaire contextuelle du Frangais Langue étrangére, vol.

I1, Chisinau: Garamont-Studio, 2013. 297 p.

Date de contact: MD 2038, Chisindu, str. Trandafirilor, 11/5, ap.115
Tel. mob.: 068646041

Tel. serv.: 022358489

e-mail: nataliasofronie2015@gmail.com

19.05.2016 Sofronie (Neamtu) Natalia
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