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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei. Abordarea normativitatii intr-0 logicd a cercetarii
fundamentale, hermeneutice dar si istorice este justificatd de legatura existenta intre
obiectul de studiu al pedagogici si intemeierea metodologiei de cercetare, prin
valorificarea normativitatii (axiome, legi, principii) raportatd la conceptele
fundamentale care fixeazd nucleul epistemic tare al domeniului. Procesul de
constituire epistemologicd, ontologica, metodologicd si normativa a sistemului
stiintelor educatiei moderne si postmoderne confirma saltul istoric de la pedagogie la
stiintele pedagogice/stiintele educatiei, sustinut, explicat si interpretat de
paradigmele promovate de filozofia educatiei, ce stimuleazi abordarea
epistemologiei pedagogice angajatd in constructia normativititii educatiei/instruirii
si contribuie la asigurarea si consolidarea stiintificitatii domeniului [8, p. 44].

Intemeierea epistemologica a pedagogiei/stiintelor educatiei este marcati de
evolutia principiilor didactice, reinterpretabile ca principii de proiectare curriculara,
constructia normativa a unor legi pedagogice subordonate axiomelor educatiei,
promovate de paradigma curriculumului, ce reconsiderd dinamica raporturilor
necesare intre conceptele de baza ale domeniului [9, p. 201-205]. Abordarea vizeaza
conturarea unui  cadru epistemologic posibil si necesar pentru intelegerea
problematicii complexe a normativititii in P/SE, la nivel de metodologie de
cercetare hermeneuticd [43, p. 125]. Importanta conturdrii unui cadru pentru
intelegerea problematicii complexe a normativitatii in P/SE, care circumscrie
reperele epistemologice ale acesteia este necesar pentru a putea deduce, justifica si
argumenta directiile principale de investigatie, care vizeaza studiul epistemologic al
normativitatii In P/SE, in perspectiva istorica, specificul normativitatii in P/SE si
elaborarea unui model epistemologic al normativitatii in P/SE.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare. Abordarea a fost
realizatd prin consultarea unei tematici complexe si diversificate, cuprinzind
autori dintr-o multitudine de spatii culturale, selectati, in functie de tematicile
abordate, in vederea unei cat mai complexe si integratoare intelegeri si
aprofunddri a problematicii studiate. Problematica elaborarii normativitatii in
pedagogie/stiintele educatiei a luat amploare ca rezultat al Intemeierii
cunoagterii pedagogice la nivel de demers normativ, fapt ce a determinat
extinderea conceptului de normativitate in P/SE, prin integrarea sa 1in
problematica specifica epistemologiei pedagogice, in calitate de subdisciplina.

In vederea intelegerii complexe si integratoare a normativititii
pedagogice au fost incluse teorii, concepte, idei, abordari analitice, paradigme
din domeniile: filosofiei educatiei, epistemologiei generale si epistemologiei
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pedagogiei/stiintelor educatiei ale cercetatorilor consacrati: Flonta M. - analiza
teoriilor cunoasterii stiintifice, teoriile intemeierii cunoasterii, fundationalismul
ca paradigma a intemierii epistemice [12], Moser B. [41], Hiigli A., Liibcke P. -
analiza contributiilor de epistemologie contemporand apartinand fenomenologiei
[13]; Quine W.V.0. [22], [46]; Parvu 1. -metode de interpretare fenomenologica
a textelor, epistemologie generald [20], [21]; Russell B. [23], Popper K.R.-
delimitarea unor criterii de demarcatie ale stiintificitatii cunoasterii [44], [45];
Quine W.V.O. - naturalizarea epistemologiei in psihologie, perspectiva
cognitivista) [46]; Moser B. [41]; Cuznetov L. [11], [10], Piaget J. [43],
Avanzini G. [27], Reboul O. [47]; Maritain J. [36] - epistemologia educatiei ca
disciplind din domeniul stiintelor educatiei. Perspective ale evolutei
paradigmelor, conceptelor si reperelor epistemologice din domeniul filosofiei
educatiei, au fost analizate prin raportare la lucrari de referintd din acest
domeniu realizate de: Calin C.M. [4], Barzea C. [3], Joita E. [15], Silistraru N.
[24], Paslaru V. [18, 19,], Cuznetov L. [10,11,]; Hirst P.H., Peters R. S.-
paradigme analitice ale epistemologiei educatiei; Mialaret G. [37], [38], [ 39],
[40] -analiza critica a conceptelor cdmpului epistemic al educatiei , Scheffler I.-
sensurile conceptului de cunoastere in domeniul educatiei [48], [ 49], Bachelard
G., Mialaret G., Barzea C. - insertia ,noului spirit stiintific” in stiintele
educatiei, [30], [37], [3]; Cristea S. [8], [9], Cucos C. [6], [7]; Panisoara 1.-O.
[17], Caraveteanu (Avram) F.O. [2], [28], [29], -normativitatea pedagogicd;
Houssaye J. [32], [33], [34], Albulescu 1. [1], Compayré G., Marin C. [16],
Stanciu I. Gh. [25], [26], Mialaret G. [37], [38], [39], [40], llica A. [14] -evolutii
ele normativitatii in istoria pedagogiei, sistem de idei si concepte care au
constituit repere epistemologice ale cercetirii.

Pedagogia a fost definitd ca stiinta legilor educatiei, acestea din urma,
exprimand raporturi esentiale, generale, necesare, relativ stabile si repetabile intre
laturile, si elementele interne ale procesului educational, ca si intre stadiile succesive
ale desfasurarii lui, raporturi care ii asigura orientarea realizarii lui elevate si eficiente
in planul géandirii si practicii pedagogice. Evolutia epistemologicd a pedagogiei
moderne este marcatd normativ de saltul pregitit si exersat, in diferite variante, de la
pedagogie spre stiintele educatiei. Acest salt este explicabil din punct de vedere
epistemologic. Implica depasirea punctelor de vedere unilaterale, conform cérora
pedagogia este doar psihologie aplicatd sau ,teorie practica”, necesara pentru acea
educatie conceputd sociologic, doar ca socializare a tinerei generatii (E. Durkheim).
Extinderea sferei de cercetare, respectiv, a educatiei, conduce la consolidarea rolului
specific pedagogiei, dar si la largirea sa, prin apelul la alte stiinte socioumane care pot
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contribui la rezolvarea marilor probleme teoretice si practice ale formarii omului n
societatea modernd. De la aceasta premisa, pedagogia este/ar trebui sa fie fundamentul
sau radacina pe care se dezvoltd ramurile, care pot fi denumite stiinte pedagogice sau
stiinte ale educatiei. Din aceastd perspectiva, pedagogia este o stiintd esentialmente
normativa, aflata la baza stiintelor educatiei [38, p. 59].

Oportunitatea elabordrii normativititii in P/SE rezulti din
contradictia dintre provocarile epistemologice si etice persistente de decenii,
obiectivate in fenomenul crizei mondiale a educatiei, insuficienta maturizare
epistemicd a pedagogiei/stiintelor educatiei, care genereaza dificultati in
interpretarea fenomenelor educatiei contemporane si necesitatea elaborarii unui
model al normativitatii in P/SE.

Astfel, problema cercetarii este una de naturd epistemologica, ea este
esentiald pentru evidentierea stiintificitatii domeniului P/SE. Din aceasta
perspectiva, problema solutionata in cercetare a vizat: fundamentarea epistemica
a pedagogiei/ stiintelor educatiei prin: definirea epistemica si valorificarea
teoretica a conceptului de normativitate pedagogica; articularea conceptelor
fundamentale ale pedagogiei, proiectate curricular, la nivel de axiome;
contextualizarea legilor pedagogice; structurarea principiilor de proiectare-
realizare a educatiei; elaborarea unui model al normativitatii in pedagogie/
stiintele educatiei, prin evidentierea legaturilor organice existente intre legi,
principii, reguli, dezvoltate in special, de stiintele pedagogice fundamenatale si
avand aplicabilitate in diferite domenii si zone interdisciplinare.

Scopul cercetirii este conceperea unui model al
normativititii in  pedagogie, ca mod exemplar de expresie a
stiintificitatii In domeniul pedagogiei/ stiintelor educatiei.

Obiectivele investigatiei vizeaza:

1. Studiul istoric si axiomatic al NP/SP.

2. ldentificarea cadrului epistem ic specific pentru determinarea reperelor
conceptuale si paradigmatice ale normativitatii in P/SE.

3. Evidentierea specificului normativitatii in P/SE din perspectiva istorica si
axiomatica (logistica).

4. Elaborarea unui model epistemologic-ideal al normativititii in P/SE, care,
la scard macrostructurala se afirma prin axiome si legi statistice, se afla la baza unor
principii pedagogice, didactice ,de proiectare clasica sau curriculara etc.

5. Stabilirea campului epistemic al normativitatii in P/SE la nivelul
conceptelor pedagogice funda mentale.



6. Formularea concluziilor stiintifice privind normativitatea in pedagogie/
stiintele educatiei.

Metodologia cercetirii stiintifice include metode teoretice de cercetare
istoricd prin documentare stiintificd, generalizarea, sistematizarea, analiza
calitativa a continutului ideatic al reperelor teoretice si descrierea directiilor de
dezvoltare a P/SE, precum si metoda hermeneutica.

Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetirii sunt asigurate de abordarea
intra- si interdisciplinara a cercetarii pedagogice; elaborarea si valorizarea teoreticd a
modelului normativitatii in P/SE; identificarea unor repere epistemologice si
paradigmatice ale normativitatii, att prin raportare la istoria pedagogiei cat si analitic,
prin clarificarea si imbunétatirea cadrului normativ existent.

Problema stiintificd solutionatd in cercetare: este una de naturd
epistemologica, ea este esentiald pentru evidentierea stiintificitatii domeniului P/SE.
Din acestd perspectiva, problema solutionatd in cercetare a vizat: fundamentarea
epistemica a pedagogiei/stiintelor educatiei prin: definirea epistemica si valorificarea
teoreticd a conceptului de normativitate pedagogicd; articularea conceptelor
fundamentale ale pedagogiei, proiectate curricular, la nivel de axiome;
contextualizarea legilor pedagogice; structurarea principiilor de proiectare-realizare
a educatiei; elaborarea unui model al normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei,
prin evidentierea legaturilor organice existente intre legi, principii, reguli, dezvoltate
in special, de stiintele pedagogice fundamenatale si avand aplicabilitate in diferite
domenii si zone interdisciplinare.

Semnificatia teoretici a cercetarii, confirmatd epistemic, social,
istoric, constd 1n selectarea-structurarea legitatilor si principiilor pedagogice
drept categorii fundamentale ale normativitatii pedagogice.

Valoarea praxiologicd a cercetirii este data de contributia adusa la
clarificarea statutului epistemic al pedagogiei/stiintelor educatiei, argumentat
disciplinar, intra- si interdisciplinar, de clasificarile reperelor epistemice (legi,
principii, criterii) ale normativitatii pedagogice, aplicabile in toate sferele
principale ale proiectarii pedagogice si practicii educationale: curriculara, de
formare initiala si continua a cadrelor didactice.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:

Normativitatea pedagogica constituie o sinteza relevantd a problematicii
generale si particulare a educatiei ce are drept scop acoperirea necesitati legate
de intelegerea unitara a obiectului de studiu si a normativitatii specifice.

Evolutia epistemologiei pedagogice s-a produs prin acumularea
premiselor epistemologice anticipative din gandirea pedagogicd antica.
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Normativitatea filosoficad specifica pedagogiei moderne a adoptat un model
normativ de tip reconstructionist ce a pregatit saltul istoric de la pedagogie la
stiintele educatiei In postmodernitate.

Fundamentul normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei este necesar
pentru stiintificizarea domeniului si se constituie din: principiile generale ale
epistemologiei paradigmei complexitatii ca perspectiva asupra lumii; legile/legitatile
generale; legile specifice; legile concrete; principiile, regulile pedagogice si
legaturile organice existente intre legi. Axiomele si legile statistice, se afld la baza
principiilor pedagogice, didactice, de proiectare clasica sau curriculara.

Intemeierea cunoasterii stiintifice pedagogice la nivel de demers normativ
implica extinderea si aprofundarea analizei conceptului de normativitate in
pedagogie/stiintele educatiei In contextul paradigmei curriculumului. Integrarea sa in
problematica specifica epistemologiei pedagogice, in calitate de ramura a filosofiei
educatiei, dar si de modul in cadrul teoriei generale a educatiei creaza premise
pentru maturizarea epistemica a stiintelor educatiei, In plan teoretic, normativ,
metodologic §i diminuarea dificultdtilor si discrepantelor in interpretarea
fenomenelor educatiei contemporane.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin mediatizarea
acestora in Universitatea Ovidius din Constanta (Roménia) si Universitatea
Pedagogica de Stat lon Creangd din Chisindu (R. Moldova) 1in anii 2011-2015
si prin activitate didactica in cadrul programului de master .

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice este asiguratd de prezentarea
rezultatelor investigatiei in articole publicate in analele doctoranzilor, 1in reviste
stiintifice de specialitate , comunicari la conferinte internationale si nationale, in
sedintele catedrei Stiinte ale educatiei a U.P.S. | I. Creanga”.

Publicatiile la tema tezei: 10 lucrdri stiintifice, articole in reviste
stiintifice (2), comunicari la foruri stiintifice nationale si internationale (5),
publicatii in baze de date internationale [ISI WEB of Science, Sciences Direct,
Procedia Social and Behavioral Sciences] (3).

Volumul si structura tezei include adnotari in limbile romana, rusa si
englezd, introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 196 titluri, 14 anexe.

Concepte-cheie: - normativitate in pedagogie/stiintele pedagogice
(NP/SP), pedagogie, stiintele educatiei, epistemologia pedagogica, axiome
pedagogice, legi pedagogice, principii pedagogice, principii didactice.

Lista abrevierilor: in limba romdna: EE/EP-Epistemologia educatiei/
Epistemologia pedagogica, NP/SP/SE - Normativitatea in pedagogie /stiintele
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pedagogice (ale educatiei); UOC -Universitatea ,,Ovidius” din Constanta, UPSC -
Universitatea Pedagogica de stat din Chisinau; P/SE - Pedagogie/ Stiintele educatiei;
in limba rusa. DB/IID - DSmwmcremoiorus Bocnuranus/ Ilemarormueckast
smrctemonorest, I[TH/ITH/HB- TMenarormdeckass HOPMATHBHOCTE/ TIeIarOTHUECKHE
Haykw/ Hayku o Bocrutannd , YO K-Yrusepcurer ,,0vidius”, Korcranma, KI' 1 Y-
Kummnesckuit  ['ocynapcrBennslit Ilemarorwueckiiii  YuuBepcurer;, in  limba
engleza: E E/P E -Educational epistemology/ Pedagogical epistemology, NP/E -
Normativity of pedagogy/ education sciences normativity,OUC-,,Ovidius”
University of Constanta, S P U- State Pedagogical University ,JJon Creangd” of
Chisinau, P/S E- Pedagogy/Science Education.

CONTINUTUL TEZEI

in Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de
cercetare, este conturat un anumit cadru epistemologic posibil si necesar pentru
intelegerea problematicii complexe a normativitatii in P/SE, pentru a putea
deduce, justifica, argumenta, directiile principale de investigatie, ce vizeaza
studiul epistemologic al normativitatii in P/SE, in perspectiva istorica, specificul
normativitatii in P/SE, elaborarea unui model epistemologic al normativitatii in
P/SE. Sunt formulate si directiile de solutionare a problemei stiintifice , scopul
si obiectivele, sint relevate reperele teoretice ale cercetarii si descrise valoarea
stiintifica si praxiologicd a cercetdrii, care sustine teoretic si metodologic
noutatea stiintifica si originalitatea investigatiei privind normativitatea in
pedagogie.

Capitolul 1, Abordarea istorica a perspectivelor epistemologice ale
normativitatii in stiintele educatiei, ofera o analizd a problematicii dintr-o
perspectiva istorica si filosoficd (proprie filosofiei educatiei, cu deschideri spre
epistemologia pedagogicd). Analiza reperelor istorice si filosofice din
perspectiva epistemologicd, a permis evidentierea problematicii generale si
particulare a normativitatii. in timp ce aspectele generale fac referinti la
deducerea legilor si principiilor educatiei din istoria pedagogiei, aspectele
particulare se raporteazi la impunerea unor criterii de clasificare - de tip
epistemologic - ale stiintelor educatiei. Este evidentiata problematica generala si
particulara a normativitatii, plecand de la premisele acumulate anticipativ, de la
pedagogia anticd ce a avut loc prin contributii notabile in cadrul filosofiei antice
grecesti si a pedagogiei filosofice reprezentate de Socrate, Platon si Aristotel.



Premisele epistemologice in pedagogia anticd, constituie cele mai notabile
contributii ale filosofiei antice grecesti, reflectate in pedagogia (filosoficd) si care
sunt asociate cu personalitdti cu notorietate in cultura universala.

Prin desprinderea treptatd a gandirii pedagogice si, in general, a stiintei
de filosofie, progresul cunoasterii, initiat odatd cu filosofia, va fi reflectat
specific si iIn domeniul educatiei prin doctrinele pedagogice innoitoare care
modifica legile cercetarii, principiile si regulile instruirii etc.

Initierea pedagogiei moderne este marcatd de cercetari importante ce au
initiat in modernitate saltul istoric de la pedagogie la stiintele educatiei. Sunt
identificate la acesta etapa a pedagogiei moderne, argumente epistemologice
convingatoare in favoarea unei normativitati specifice pedagogiei, care
exprimd nu doar esenta normativitatii, ci si sursa aplicarii sale la un nivel
metodologic eficient, pe care le regasim si in pedagogia/didactica lui J.A.
Comenius. Se constatd importanta metodologicad a normativitatii pedagogiei lui
J.-J. Rousseau, care sugereaza/oferd principiile de actiune formativa eficienta.
Pestalozzi sesizeaza existenta surselor invatarii, pe care le interpreteaza ca
cerinte normative sau chiar ca principii de organizare a invatimantului. In
perioada modernd, evolutia epistemologiei pedagogice are loc in directia
clarificdrilor conceptuale, a evidentierii unor legi ale educatiei care, in
prelungirea legilor naturii, cautd sa confere lumii omului ordine si regularitate,
revolutia in stiinta gasindu-si ecoul si in ideile despre educatie ale pedagogilor.
Epistemologia normativitatii in pedagogie este dezvoltatd ulterior, prin
contributia curentului Educatia noua si adoptd un model normativ cu deschideri
multiple spre postmodernitate. Capitolul prezinta criteriile normative in
Educatia Noua: M. Montessori, O. Decroly, J. Dewey. Este descrisa
promovarea unor principii necesare pentru fundamentarea normativitati
pedagogice de cdtre O. Decroly , principii, care normeaza metodologic si
practic pedagogia si au in vedere activitatea educatorului (implicit si a
educatului), care trebuie ordonatd 1n cadrul unei anumite normativitati
fundamentate stiintific. Este  analizatd contributia lui J. Dewey  prin
promovarea principiilor directoare ale educatiei in spirit progresivist si
reconstructionist, prin dezvoltarea modelelor normativitatii , prin incearcarea
de a surprinde regularitati ale educatiei la nivelul dezvoltarii cognitive,
afective, morale, estetice etc. Normativitatea pedagogica promovata de J.
Dewey  implicd principiile fundamentale ale experientei — principiul
continuitatii si principiul reconstructiei.Prin promovarea reconstructiei ca o
dimensiune a normativititii pedagogice, dezvoltatd in conditiile trecerii de la
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viziunea psihologicd a progresivismului la abordarea unitard, integrata,
psihologicd si sociologicd J. Dewey anticipeazd forta paradigmei
curriculumului, rezultatd din simbioza Iincercatd intre cerintele naturale
psihologice ale personalitatii educatului si exigentele societdtii moderne
americane, dezvoltate pe calea industrialismului si a democratiei.

Evidentierea contributiilor cercetatorilor contemporani din Romania si
Republica Moldova (S. Cristea, C. Cucos, C. Cretu, I. I. Albulescu, O.
Panisoara, M. Manolescu, 1. Negret-Dobridor, E. Paun, L. Ciolan, G. Albu, D.
Silaghi, VI. Paslaru, D. Patrascu, L. Cuznetov, N. Silistraru, 1. Gagim, A.
Pascaru, L Troianowski) imbogatesc si clarifica perspectiva epistemoogica
asupra normativitatii. Prezenta acestor abordari recente, contribuie la extinderea
cunoasterii pedagogice, prin clarificiri conceptuale teoretice si paradigmatice,
care sunt de natura sa integreze in cadrul gandirii pedagogice contemporane,
perspective teoretice ale epistemologiei normativitatii.

Capitolul al 2-lea, Specificul normativititii in pedagogie/stiintele
educatiei pleacd de la identificarea paradigmelor epistemologice, cu referire la
modelele existente incepand cu autori ce apartin antichitdtii grecesti si pana la
filosofia contemporand a educatiei. Definirea conceptului de norma pedagogica
capatd valoare de cadru de referintd epistemologica, de justificare, argumentare
logica si psihologica si de validare sociala a oricarui demers formativ, initiat si
realizat la scara sistemului si procesului de invatimant. Conceptul de norma
pedagogica, la nivelul sistemului si procesului de invatdmant, este cadru de
referinta epistemolgica, argumentat logic si epistemologic.

La acest nivel, intervine necesitatea construirii normativitatii specifice P/
SE, care va rezolva problema raporturilor dintre legile si principiile
institutionalizate teoretic si metodologic si practicile dezvoltate in proiectarea si
realizarea educatiei/instruirii la toate nivelurile sistemului si ale procesului de
invatamant. Sunt clarificate pe rand, relatiile dintre normd si normativitate,
dintre axioma si lege, dintre lege si principii, dintre principii si norme , reguli de
realizare, de implementare, de perfectionare etc. Specificul normativittii in
P/SE este evident, In contextul inexistentei unor legi, omologate in mod direct
epistemologic si social.

Pe acest fond, normele integrate in structura unor principii interpretabile,
in anumite conditii, ca legi virtuale, potentiale, au semnificatia de imperative
ipotetice, conditionale. Valorificim, la acest nivel, in termeni de filosofie a
educatiei, diferenta operatd de I. Kant, importantd in plan epistemologic si etic,
intre ,,imperativele categorice si imperativele ipotetice, conditionale”..
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Constructia epistemologica a principiilor pedagogice/didactice presupune
existenta unei conceptii generale despre educatie si instruire, afirmata specific in
contextul paradigmei curriculumului. Avem in vedere, functiile normative
multiple indeplinite de aceste principii, in cadrul procesului de proiectare si
realizare a activitatilor specifice domeniului pedagogic [8, p. 65]. Actualmente,
conceptia generala despre educatie si instruire, se regdseste concentratd in
paradigma curriculumului, in care se pot realiza functiile normative multiple ale
acestor principii, la faza proiectivd si la cea de realizare a activitatilor
pedagogice. Pe acest fond, devin si mai importante axiomele pedagogiei,
necesare in conditiile construirii teoriei generale a educatiei, pe un fond
filosofic, fixat la nivel de epistemologie pedagogica. Axiomele sunt elaborate pe
baza unui rationament ipotetico-deductiv, care permite corelarea conceptelor
pedagogice fundamentale, in cadrul unor demersuri care justificd si
argumenteaza valoarea metodologica si practica a teoriilor generale (teoriei
generale a educatiei, dar si a teoriei generale a instruirii, ca subteorie a teoriei
generale a educatiei). Corelarea conceptelor pedagogice fundamentale este
posibild in baza axiomelor elaborate in cadrul unor demersuri, care justifica si
argumenteaza valoarea metodologica si practicd a teoriilor generale ale educatiei
si ale instruirii..

La nivel de normativitate in P/SE, sunt abordate in sens larg, situatie in care,
sunt situate in apropierea principiilor pedagogice. Un posibil cadru normativ al
legilor pedagogice, permite identificarea acestora la nivel de sistem (legea orientarii
educatiei 1n directia formarii/dezvoltarii permanente a personalitatii; legea ponderii
specifice a functiei culturale, legea optimizarii raporturilor educatie-mediu-ereditate
etc.) si de proces de invatamant (legea comunicarii pedagogice la nivelul
repertoriului comun profesor-elev; legea transformarii cunostintelor de specialitate
in cunostinte cu valoare pedagogicd etc.). Legile pedagogice sunt legi de tip
statistic, care ,,exprima o relatie de tip probabilistic intre fenomene .

Evidentierea importantei epistemologiei educatiei, ca subdiviziune a
teoriei generale a educatiei, analizeazd functia normativa a epistemologiei
pedagogice si rolul sau in reconstructia identitatii disciplinare a domeniului
stiintelor  pedagogice/stiintelor educatiei, prin clarificarea conceptelor,
paradigmelor, a dimensiunii axiologice, precum si a finalitatilor educatiei.
Epistemologia educatiei contine un demers de gandire propriu 1n raport cu alte
discipline ale educatiei, contribuind in mod determinant la fundamentarea
conceptelor de baza, dar si la initierea cercetdrilor necesare pentru elaborarea
unei autentice normativitati a pedagogiei/stiintelor educatiei. Educatia de
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calitate, proiectatd la nivelul sistemelor moderne si postmoderne de invatamant,
reechilibreaza procesul de difuzare pedagogica a valorilor, sustinut la nivel de
normativitate pedagogica. In campul epistemic al educatiei, apreciem ca
reflectia asupra educatiei semnaleaza in mod necesar, o dimensiune axiologica
importanta din perspectiva elaborarii si promovarii normativitatii pedagogice.

Capitolul al 3-lea, intemeierea normativititii pedagogice/ educationale
pe un model epistemologic ideal, abordeazd problema esentiald, complexa si
dificila a lucrarii. Este elucidat un sistem de argumente privind necesitatatea
elabordrii stiintifice a demersului normativ de intemeiere a cunoasterii
pedagogice din perspectiva justificarii stiintificitatii in stiintele educatiei. In
acest scop sunt descrise modele cognitive si tipologii logice ale stiintei.Din
aceasta perspectiva, Intemeierea cunoasterii pedagogice pe enunturi sigure, de
generalitate maxima, ramane o problema de cercetare pedagogica fundamentala,
hermeneutica si istoricd. Ca dimensiune de cercetare fundamentald, NP
apartine istoriei pedagogiei si trebuie analizata sincronic si diacronic pentru a
putea surprinde produsul suma a unor experiente exemplare demne de a fi
reperate, perpetuate, restructurate, actualizate astazi , din perspectiva
paradigmei curriculumului. In acelasi timp, ea oferd o arie larga de cercetare
fundamentald prospectiva, tipicd demersului interdisciplinar construit la nivelul
filosofiei educatiei, epistemologiei educatiei/pedagogice, axiologiei educatiei,
eticii si logicii educatiei etc.

Capitolul include si problema surselor si modalitatilor de cunoastere
pedagogicd valorificabile in elaborarea NP/SE.Acesta este integrati ca
dimensiune a epistemologiei pedagogice, parte a filosofiei educatiei, implicata,
la randul ei, In constructia  stiintei pedagogice fundamentale care defineste,
fixeaza si analizeaza conceptele de baza ale domeniului, necesare in proiectarea
si dezvoltarea tuturor stiintelor educatiei/pedagogice — teoria generald a
educatiei. Prin abordarea aspectelor legate de intemeierea si sursele cunoasterii
in P/SE, se realizeazd o extindere a conceptului de NP, prin integrarea
domeniului intemeierii cunoasterii pedagogice (domeniu epistemologic), ca
parte integrantd a epistemologiei educatiei (epistemologiei pedagogice), in
contextul actual al hibridarii la nivel disciplinar, conceptual, paradigmatic si
metodologic din campul epistemic al educatiei.

Continutul capitolului prezintd principalele forme ale activitatii stiintifice
contemporane, abordate din perspective epistemologicd 1in cadrul stiintelor
educatiei .Se argumenteazd faptul, cd in analiza educatiei trebuie sd luam in
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consideratie sistemul de referintd al valorilor care permite conferirea unui sens
oricdrei actiuni din cAmpul epistemic propriu oricarui act formative.

Cunoagsterea de tip istoric studiaza faptele derulate in timp pentru a stabili
ordinea evenimentelor si semnificatia lor cumulativa, retrospectiva, actuald, dar
si prospectiva. Acestea pot fi abordate de cercetarea din cadrul stiintelor
educatiei, prin identificarea unor tipuri stabile, care nu se modifica de-a lungul
timpului. Astfel de fapte de tip istoric sunt cercetate prin mijloace bazate pe
critica externd si internd. Sunt tipuri i fapte ce apartin istoriei pedagogiei,
stabile, dar si deschise prin interpretarea sau analiza critica pe care o facem la
nivelul evolutiei doctrinelor si institutiilor din domeniul educatiei.

Sunt evidentiate contributiile importante ale autorilor si cercetatorilor
din domeniul pedagogiei pe plan universal si national in perspectiva temei
tezei de doctorat , ce au depus efort In vederea clasificarilor, regruparilor
categoriale ale fenomenelor existente, dezvoltate in cadrul unei realitati
educationale complexe, dinamice, care solicitd stabilirea si aplicarea
criteriilor taxonomice, elaborate cu rigurozitate si specificitate . Cercetarile
asupra educatiei, intrepinse din perspective teroretice, metodologice si practice,
proprii altor stiinte socioumane , ce trebuie valorificate insa, la nivel specific
pedagogic, in zona realitatii psihosociale formative, care constituie campul de
predilectie al cunoasterii educationale, delimitat si aprofundant prin conceptele
pedagogice fundamentale .

Sunt analizate sursele cunoasterii educationale/pedagogice din
perspectiva nivelurilor de referintd in perioada contemporana, fiecare avand
un statut epistemologic diferit. Aceste surse corespund unui tip specific de
cunoastere, cu implicatii si modalitati de valorificare proprii in zona constructiei
si dezvoltarii teoretice si metodologice, normative si practice/praxiologice a
stiintelor educatiei/pedagogice.

Abordarea  problemei clasificarii stiintelor educatiei pune in evidentd
existenta unor criterii prescriptive-de tip epistemologic si normativ , care
opereaza la nivel logic si  diferentiaza aspectele taxonomice esentiale,
definitorii pentru caracterul de stiintificitate al domeniului, de cele
circumstantiale, nespecifice. Acestea orienteza clasificarile propuse de diferiti
autori, in directia identificarii unor criterii taxonomice unitare, de naturd
epistemologica.

Sistemul de idei, teorii,concepte , abordarile din domeniul filosofiei
educatiei cu referire la analiza critica a conceptelor campului epistemic al
educatiei (Mialaret G), sensurile conceptului de cunoastere in domeniul
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educatiei( Scheffler 1) - paradigme analitice ale epistemologiei stiintelor
educatiei (Cilin C., Bérzea C., Cristea S., Joita E., Paslaru V., Cuznetov L.,
Silistraru N., Hirst P.H., Peters R., ), evolutii ale normativitatii in istoria
pedagogiei si la etapa actuald ( Houssaye J. Albulescu I. Compayré G., Marin
C., Stanciu I. Gh., Mialaret G. llica A, Cucos C., Panisoara I.-O., Avram F.O)
au constituit repere epistemologice ale cercetdrii si au facut posibild realizarea
unui model-ideal (inteles in sensul conceptului de tip ideal avansat de M. Weber).
De asemenea, cadrul teoretic al cercetdrii ne-a condus la concluzia , ca elaborarea
unui model epistemologic al NP/SE trebuie sa se raporteze intotdeauna, la trei
repere ale stiintificitatii [8, p. 47-67]: a) obiectul de cercetare specific, care este
concentrat la nivelul a ceea ce constituie esenta educatiei; b) metodologia de
cercetare  specificd  stiintelor  educatiei; ¢) normativitatea  specifica
pedagogiei/stiintelor educatiei ,,vizeaza ansamblul conexiunilor cu caracter obiectiv,
general, esential, necesar, existente la nivelul educatiei/instruirii, in proiectarea,
realizarea si dezvoltarea acestor activititi prin actiuni proprii”. In raport cu modelul
clasic al stiintificitatii (in continuarea traditii epistemologiei fundationalise clasice),
normativitatea este asigurata prioritar pe baza axiomelor, a legilor, a principiilor, a
regulilor, acestea fiind enunturi cu caracter normativ (care normeaza, orienteaza,
directioneaza actiunea, praxisul educational).

Model epistemologic al normativitatii in P/SE conceput pentru a pune in
valoare un reper teoretic si paradigmatic prin raportare la care, pedagogia, ca stiintd
a modelelor, isi constuieste si valideaza continuu, conditiile de bazd ale
stiintificitatii sale. Un astfel de model de elaborare a normativitatii in P/SE scoate in
evidentd si valorifica cercetarile fundamentale, istorice si hermeneutice, obiectivate
in literatura de specialitate (Tabelul 3.1.). Acesta se afirma prin axiome si legi
statistice, se afla la baza unor principii pedagogice, didactice ,de proiectare clasica
sau curriculard etc. Semnificatia si importanta epistemologica a modelului NP,
vizeazd analiza, explicatia si interpretarea realitdtii, fenomenelor, proceselor din
campul educatiei, intelese ca regularititi. Statutul epistemic al unui astfel de
model, este de tip normativ, inteles in sensul de ideal cognitiv sau prototip al
cunoasterii pedagogice. Functia generald a modelui NP este aceea de a creste
cunoasterea, prin stimularea, deopotriva, a cunoasterii si a actiunii din domeniul
educatiei, la nivelul domeniilor de cercetare specifice: educatia, instruirea,
proiectarea educatiei si a instruirii la toate nivelurile procesului si sistemului de
invatamant. In acelasi timp, acest model epistemologic are o relevanti si la
nivelul formarii-dezvoltarii personalitdtii, prin dezvoltarea unor criterii ale
normativitatii care sa opereze si la acest nivel: formarea morala, formarea
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Tabelul 3.1. Un model epistemologic ideal al normativitatii in stiintele

pedagogice/ educatiei

Principii ale epistemologiei paradigmei complexitdfii - care stau la baza unei normativitifi pedagogice de tip integrativ [159, p. 98-104]

Principiul dialogic: prin intermediul cAruia este posibil s3 mentinem dualitatea in cadrul unitafii; o incercare de rezolvare a dilemei epistemologice a existentei unitiii in multiplicitate
(tensiunca dintre Unu i Multiplu);
Principiul recursiunii organizagionale: un proces prin care cauzele i efectele sunt, in acelasi timp, cauze §i generatoare a ceea ce le produce: de exemplu, societatea este constituits de
interactiunea dintre indivizii, care o constituie, gi care, la rindul ei (societatea), odaté constituitd, influenjeazi major indivizii care o formeazi [159, p. 99];

Principiul hologramatic: datoriti complexitajii relaiei anropo-sociale — ,fotul se afla in pérfil ive ale intregului” [159, p. 101].
I Axiome [25,p. 65,66, (29, | I Legitifi generale | III. Legi specifice ale IV. Legi concrete aplicate in | V. Principii pedagogice/de protectare, | VI. Reguli pedagogice
p. 122-124,201-205], 28, p. | ale educafiei educafieifinstruirii raport cu unele componente | norme orientative, teze generale cu [anexa 14]:
17,18]: [28,.17,18]: [28,p.17, 18], [25, p. 65, de bazdi ale educafiei/ caracter de orientare a activitdfii

66): instruirii: didactice [29, p. 122-124):
L1 Axioma filosofici a I1.1. Legitatea TIL.1. Legea importantei 1V.1. Legi ale inviigirii [28, p. | V.1. Categoria principiilor celormai | V1. Reguli de
educatiei; pedagogicd/didacticd | specifice a functiei culturale | 18]; generale-principii pedagogice/principii | elaborare a
1.2. Axioma sociologicd generald; a educafiei; de proiectare: a) principiul cunoasterii | curriculumului-reguli
educafi; V2 Legeai i | pedagogice; b) principiul comunicérii durale in
L3, Axioma psihologici a 112, Legitatea 112, Legea interconectarii | dintre metodele de instruire §i | pedagogice; ¢) principiul creativitafii | proiectarea curticulard
educafiei; sociologich a dintre educator gi educat, | situatiile concrete de invitare; | pedagogice; [apud 19, p. 25-26);
L4. Axioma definirii educafiei/ dintre profesor si elev; [Anexa 14]
educafiei ca activitate instruirii; V.3, Legea adaptirii tuturor | V.2. Principii in proiectarea curriculard:
psihosaciald; I3, Legea formelor, strategiilor §i 1) Principii privind natura VL2, Reguli de adaptare
L5, Axioma confinuturilor 113, Legitatea interdependentei dintre metodelor de evaluare in curticulumului: a) principiul acurriculumului la
generale ale educatiel; logicd de cerintele sociale §i cele raport de contextul instruirii; | individualizirii; b) principiul nivelul de varstd si la
16. Axioma lui ganizare a ihologice exprimate la realismului; c) principiul echilibrului | profilul scolarizarii;
general al educafiel; educatiel/instruirii; | nivelul finalitifilor IV 4. Legea operationalizirii | [Anexa 13];
1.7, Axioma prospectivitifii educafiei; obiectivelor la nivelul VI3. Reguli de
educafiel; 114, Legitatea corelafiei optime dintre 2) Principii de elaborare i dezvoltare | projectarea
18, Axioma invifiripetot | psihologicia TIL4. Legea unitéfii dintre | sarcinile concrete propuse si | curriculard (curriculum ca §i proces): a) | activitaii didactice;
parcursul vietil, in conditii de | educafiel/instruirii; | continuturile §i formele resursele reale existente; principiul colabordrii; b) principiul
educafie permanentd §i a generale ale educafiel; evaluirii - evaluarea riguroasd; c)
antoeducatiei; principiul asiguririi; d) principiul
19. Axioma abordirii 1IL5. Legea interconectirii testirii [Anexa 13];
sistemice a educafiei; dintre educator i educat,

dintre profesor si elev;
1.10. Axiora cultivarii 115, Legitatea TIL6. Legea ofertei 1V 5. Legea selectiril V3. Categoria principiilor VI4. Reguli de
creativitifi ed lui sia izafional a dologice deschise, in lor in raport de yperationale-principiile didacti ganizare a
educatului, educafiei: are in raport cu resursele; valoarea lot formativi principii e realizare a activititii de activitatii didactice;

vedere optimizarea pozitiva, proprie fiecarei educatie/instruire:

111, Axiome ale cercetirii | raportului dintre 117, Legea projectirii vérste psibologice §i situafii VIS, Reguli de
pedagogice: resursele pedagogicea concrete de instruire; 8) principiul orientirii formative evaluare/
a) axioma adaptarii pedagogice si ducatiei/instruirii prin pozitive a activitifii de educatie/ feed-back al activitsfii
metodologiei de cercetare la | rezultatele obfinute; | optimizarea raportului dintre | IV.6. Legea adaptirii instruire; didactice;
obiectul supus cercetirii. finalitéti-confinufuri- permanente a metodelor de | b) principiul accesibilitafii activitafii de
Aceast axiomd vizeazi 116, Legitatea metodologie-evaluare- instruire la situaiile concrete | educafie/instruire; VL6, Reguli de
crearea unui design de cibernetich a context de realizare; de inviitare; ©) principiul participarii eficiente a proectare §i
cercetare, care si {ind sema | educafiei/instruirii. educafilor la activitatea de educafie/ organizare a activitifilor
de specificul realitatilor, II1.8.Legea organizArii 1V.7. Legea valorificarii instruire [29, p. 123]; extracurriculare.
fenomenelor, proceselor eic. educafiei /instruirii la nivel | tuturor formelor, strategiilor si | d) principiul sistematizirii cunogtinfelor
cercetate, supuse de sistem; metodelor de evaluare In in cadrul activitifii de
investigatie stiinfifice; raport de contextul instruirii, | educatie/instruire;
b) axioma imbunditatirii $i 119, Legea necesitifii ¢) principiul esenfializérii cunogtintelor
echilibrérii raporturilor evaluarii in mod contimi a in cadrul activititii de
dintre metodologia de educatiei §i la intervale educatie/instruire;
cercetare calitativa gi cea regulate de timp; ) principiul interdependentei intre
cantitativa; ¢) axioma cunoasterea empirica i cunoasterea
raportirii prioritare a TIL.10. Legea mesajuiui logic# in cadrul activititii de
cercetirii pedagogice la pedagogic/didactic- legea educatie/instruire;
normetivitatea pedagogica. corelafiei intre informare- ) principiul autoreglrii activitafii de

formare. educatie.
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intelectuald, formarea profesionald, formarea esteticd, formarea psihofizica,
orientarea scolard si profesionald, consilierea in carierd [8, p. 725]. Functia
specificd a acestui model epistemologic al NP este reprezentatd de cunoastere,
realizabila prin utilizarea, in acest sens, a unor asertiuni de tip
explicativ/interpretativ, precum axiomele si principiile. Normativitatea este
abordata ca fiind parte integrantd in cadrul acestui model al cunoasterii. Scopul
principal al acestui model este de tip gnoseologic, prezentindu-se sub forma
unui model explicativ/interpretativ de tip holistic sau integrativ. Raportat la
schema logicd a procesului de modelizare, cunoasterea stiintifica evidentiata in
cadrul acestuia se prezintd sub forma unui model normativ care orienteaza si
normeaza atat teoria, cat si practica — ca in cazul principiilor de proiectare ale
educatiei/instruirii, ale principiilor de realizare a activitatii de educatie/instruire
sau ale regulilor de proiectare si de organizare a activitatii didactice. Miza
epistemologicad a acestui model pune in valoare procesul de maturizare
epistemicd a pedagogiei la nivelul legitatilor specifice si a caracterului lor
obiectiv, orientat teleologic [ibidem, p. 725].

Modelul epistemologic ideal al NP/SE este absolut necesar, ca fundament
stiintific al NP, valorificand sensul ,tare” al intemeierii din epistemologia
clasicd. Acesta integreazd functiile si semnificatiile principale de naturad
gnoseologicd, in cadrul unei structuri epistemologice unitare a normativitatii,
deopotriva sintetice si analitice. inteleasd astfel, justificarea cunoasterii in
stiintele educatiei, reprezintd o ,naturalizare” a conceptelor de bazd din
epistemologie si aplicarea lor, in cadrul epistemologiei pedagogice, in domeniul
stiintelor educatiei.

Realizarea obiectivelor cercetarii a confirmat ipoteza cercetirii:
Maturizarea epistemica a stiintelor educatiei in plan teoretic, metodologic,dar in
mod special normativ, si diminuarea dificultatilor in interpretarea fenomenelor
educatiei contemporane se poate produce daca : prin studiul istoric si axiomatic
va fi identificat cadrul epistemic specific pentru determinarea reperelor
conceptuale si paradigmatice ale normativitatii in P/SE; va fi definit epistemic
si valorificat teoretic conceptul de normativitate pedagogicd; se vor articula
conceptele fundamentale ale pedagogiei, proiectate curricular, la nivel de
axiome; vor fi contextualizate legile pedagogice, structurate principiile de
proiectare-realizare a educatiei; va fi elaborat un model epistemologic al
normativitatii pedagogice; se va integra conceptul de normativitate fin
problematica specifica epistemologiei pedagogice.
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Concluziile generale contin principalele rezultate ale cercetarii reperelor
in domeniul pedagogiei in vederea dezvoltarii normativitatii in P/SE, universitarilor
incadrati in activitatea de formare a formatorilor,cadrelor didactice scolare.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1. Au fost reperate dimensiunile epistemologice paradigmatice si
conceptuale ale normativitatii in stiintele educatiei in vederea clarificarii si
imbunatatirii cadrului normativ existent prin analizd raportatd la istoria
pedagogiei, axiomatic si interpretativ. Au fost aduse argumente epistemologice
in favoarea normativitati filosofice specifice pedagogiei moderne .S-a ilustrat
analitic si interpretativ faptul cd, In perioada moderna, evolutia epistemologiei
pedagogice se produce la nivelul precizarilor conceptuale, dar si al clasificarii
pedagogiei/ stiintelelor educatiei, prin implicatiile valorificarii paradigmelor
rationalismul critic.

2. S-a clarificat specificul campului epistemic al normativitatii
pedagogice la nivelul conceptelor de baza. S-a demonstrat cid elaborarea
normativitatii specifice pedagogiei/stiintelor educatiei este necesard pentru a
rezolva problema raporturilor dintre legile, principiile si practicile dezvoltate in
proiectarea si realizarea educatiei/instruirii, iar conceptul de normd pedagogica
constituie un cadru de referinta epistemologica. Ca rezultat, relevanta abordarii
reperelor epistemologice si a specificului normativitatii in stiintele educatiei este
evidenta, 1n conditiile inexistentei unor legi omologate in mod direct,
epistemologic si social.

3. Continutul de idei al cercetarii aduce clarificari si pune in evidenta
cunoasterea pedagogicd, care se produce prin surse si modalititi specifice, la
nivelul conceptelor pedagogice fundamentale: norma, normativitate, axiome,
legi, principii pentru intemeierea cunoasterii pedagogice intr-un demers de tip
normativ. In acest sens, normativitatea activitatii didactice, constituie o
problema speciald si are calitatea de componentd a structurii de functionare a
educatiei/instruirii. Conceptele pedagogice fundamentale elucidate in cercetare,
au constituit un suport teoretic necesar pentru realizarea Modelului
epistemologic de elaborare a normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei.

4. S-a demonstrat prin studiu analitic, Specificitatea normativitatii in
pedagogie si posibilitatea coreldrii conceptelor pedagogice fundamentale in baza
axiomelor elaborate, dar si caracterul stiintific al legilor pedagogice. Acest fapt

sustine necesitatea elaborarii unui cadru normativ posibil al legilor pedagogice,
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ce permite identificarea acestora la nivel de sistem si de proces de invatimant.
S-au evidentiat functiile normative ale principiilor ce pot fi realizate in contextul
paradigmei curriculumului si in cadrul procesului de proiectare si realizare a
activitatilor specifice domeniului pedagogic. S-au clarificat prin studiu analitic
si hermeneutic, caracterul de stiintificitate al domeniului stiintelor
pedagogice/educatiei, in conformitate cu criterii specifice de tip epistemologic,
care valideaza/intemeiaza cunoasterea pedagogica.

5. Au fost examinate sursele si modalitdtile de cunoastere pedagogica -
de tip formala, reflexiva, observationala, de tip istoric, taxonomica,
experimentald si statisticd. Acest fapt a condus la determinarea continuturilor
epistemice de tip normativ ale stiintei pedagogiei, componentd importanta a
epistemologiei pedagogice, aceasta din urma, fiind, la randul ei, o parte
integrantd a Teoriei generale a educatiei. S-a adus 1n atentia cercetatorilor,
abordarea stiintificd a proceselor si fenomenelor educationale, care presupune
reflectii asupra finalitatilor, asupra alegerilor de tip axiologic pe care educatia
trebuie sd le ofere. Analiza surselor si modalititilor de cunoastere in studiul
educatiei este valorificatd epistemic in procesul elaborarii normativitatii in P/SE.

6. Problema stiintifica in cercetare a fost solutionata prin fundamentarea
epistemica a pedagogiei/stiintelor educatiei. In acest scop, s-a definit epistemic si
valorificat teoretic conceptul de normativitate pedagogica; s-au articulat conceptele
fundamentale ale pedagogiei; au fost contextualizate legile pedagogice; au fost
structurate principiile de proiectare-realizare a educatiei; a fost construit Modelul
epistemologic de elaborare a normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei.
Modelul are rolul de fundament al normativitatii pedagogice si este necesar pentru
stiintificizarea normativitatii in stiintele educatiei. Acesta este constituit din enunturi
de maxima generalitate si structurat pe nivele de generalitate. Componentele de
bazi ale Modelului sintetic confera un aspect de noutate, prin integrarea unor axiome
cu statut epistemic aparte, fiind validate de enunturi si practici cu valoare pedagogica
perena.

7. A fost dovedita utilitatea, din perspectiva cunoasterii pedagogice, a
modelului epistemologic de elaborare a normativitatii in P/SE, ce acopera
necesititi legate de intelegerea unitarda a obiectului sdu de studiu si a
cunoasterea stiintifica, creeazd premisele pentru maturizarea epistemicd a
stiintelor educatiei, in plan teoretic, normativ, metodologic, creeaza oportunitati
pentru diminuarea dificultatilor si discrepantelor in interpretarea fenomenelor
educatiei contemporane. Integrarea conceptului de normativitate in problematica
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specificd epistemologiei pedagogice, in calitate de ramura a filosofiei educatiei,
dar si de modul in cadrul teoriei generale a educatiei va favoriza extinderea NP
in stiintele pedagogice.

Au fost formulate concluziile stiintifice privind normativitatea in
domeniul stiintelor educatiei precum si reperele epistemologice cu privire la
insertia acestora in cadrul praxisului educational.

Recomandari:

1) Pentru specialistii in pedagogie/stiintele pedagogice/stiintele
educatiei: aprofundarea analizei conceptului de normativitate in contextul
paradigmei curriculumului; valorificarea normativitatii educatiei/instruirii ca
argument epistemologic in favoarea sustinerii stiintificitatii pedagogice;
implicarea in procesul de elaborare a unor modele-ideale necesare pentru
perfectionarea activitatii de proiectare pedagogica la toate nivelurile sistemului
si ale procesului de invatimant;

I1) Pentru Formatorii de formatori: implementarea conceptului de
normativitate in P/SE in programele de formare profesionald, pentru cunoasterea
pedagogica autenticd 1n perspectiva explicatiei stiintifice a fenomenelor
educatiei in pedagogie; cunoasterea pedagogica autenticd a fenomenelor
educationale, in perspectiva explicatiei si a interpretarii stiintifice a acestora in
contexte pedagogice si sociale deschise; aprofundarea culturii pedagogice la
nivel cognitiv (culturda pedagogica: generala — specificd/ metodologica —
practica) si noncognitiv (culturd pedagogica emotionala). [ 8, p. 705-712].

I11) Pentru cadrele didactice: a) in formarea initiald (studenti pedagogi
si masteranzi): studiul epistemologic al normativitatii in pedagogie pentru
clarificdri conceptuale in evolutia epistemologica a stiintelor educatiei; b) in
formarea  continua  (profesorilor  scolari): asigurarea functionalitatii
normativitatii in activitatea didactica: a principiilor de proiectare si de realizare
(principii didactice).

I\V) Pentru cercetitorii din domeniu: a) studierea cimpului epistemic al
normativitatii prin consultarea surselor de cunoastere pedagogica, valorificate in
crearea unor modele-ideale necesare in realizarea oricdrui tip de cercetare
pedagogica (fundamentald, teoretica, empirica, experimentala etc);

b) exersarea acestor modele-ideale in diferite contexte pedagogice si la
diferite nivele care regleaza decriptarea raporturilor generale existente prin
raportare la legitati prezente la nivel macrostructural si microstructural (la nivel
global al educatiei, instruirii, a proiectdrii educatiei dar si la nivelul unor
activitati concrete sau structuri particulare), precum si valorificarea unor

19



perspective metodologice diverse (disciplinare, intradisciplinare,
pluridisciplinare,  transdisciplinare;  teoretice, metodologice  practice,
hermeneutice, istorice; empirice/calitative, cantitative etc.) in perspectiva
stimuldrii  progresului  cunoasterii In  domeniul pedagogiei/stiintelor
pedagogice/stiintelor educatiei.
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ADNOTARE
Avram Florentina Olimpia
Repere epistemologice ale normativitatii in stiintele-educatiei
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisindu, 2016

Structura tezei include: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 196 de surse, adnotare (roména, engleza, rusd), concepte-cheie, lista abrevierilor,
150 pagini de text de baza, 1 tabel, 14 anexe.

Publicatii la tema tezei: 10 lucrari stiintifice.

Concepte-cheie: normativitate in pedagogie/stiintele pedagogice (NP/SP), pedagogie,
stiintele educatiei, epistemologia pedagogica, axiome pedagogice, legi pedagogice, principii
pedagogice, principii didactice

Domeniul de studiu: pedagogia generala, teoria generala a educatiei.

Scopul lucririi: conceperea unui model al normativitatii in pedagogie, ca mod exemplar de
expresie a stiintificitatii in domeniul pedagogiei/stiintelor educatiei.

Obiectivele cercetarii vizeaza: studiul istoric si axiomatic al NP/SP, identificarea cadrului
epistemic specific pentru determinarea reperelor conceptuale si paradigmatice ale normativitatii in
P/SE; evidentierea specificului normativitatii in P/SE din perspectiva istorica si axiomatica
(logistica); elaborarea unui model epistemologic-ideal al normativitatii in P/SE, care, la scara
macrostructurald, se afirma prin axiome si legi statistice, ce se afla la baza unor principii:
pedagogice, didactice, de proiectare clasica sau curriculard etc.; stabilirea cAmpului epistemic al
normativitatii iIn P/SE la nivelul conceptelor pedagogice fundamentale, formularea concluziilor
stiintifice privind normativitatea in pedagogie/stiintele educatiei.

Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetirii sunt asigurate de: abordarea intra- si
interdisciplinard a cercetarii pedagogice; elaborarea si valorizarea teoreticd a modelului
normativitatii in P/SE; identificarea unor repere epistemologice si paradigmatice ale normativitatii
atat prin raportare la istoria pedagogiei, cat si analitic, prin clarificarea si imbunatatirea cadrului
normativ existent.

Problema stiintifica solutionati in cercetare este una de natura epistemologica, ea este
esentiald pentru evidentierea stiintificitatii domeniului P/SE. Din aceasta perspectiva, problema
solutionatd in cercetare a vizat: fundamentarea epistemica a pedagogiei/stiintelor educatiei prin:
definirea epistemica si valorificarea teoreticd a conceptului de normativitate pedagogica;) articularea
conceptelor fundamentale ale pedagogiei, proiectate curriculara, la nivel de axiome; contextualizarea
legilor pedagogice;) structurarea principiilor de proiectare-realizare a educatiei; elaborarea unui
model al normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei, prin evidentierea legaturilor organice
existente intre legi, principii, reguli, dezvoltate in special, de stiintele pedagogice fundamenatale si
avand aplicabilitate in diferite domenii si zone interdisciplinare.

Semnificatia teoreticd a cercetirii, confirmatd epistemic, social si istoric, consta in
selectarea-structurarea legitatilor si principiilor pedagogice drept categorii fundamentale ale
normativitatii pedagogice.

Valoarea aplicativa a cercetarii este datd de contributia adusa la clarificarea statutului
epistemic al pedagogiei/stiintelor educatiei, argumentat disciplinar, intra- si interdisciplinar, de
clasificarile reperelor epistemice (legi, principii, criterii) ale normativitatii pedagogice, aplicabile in
toate sferele principale ale proiectarii pedagogice si practicii educationale: curriculara, de formare
initiald si continua a cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin mediatizarea acestora  in
Universitatea Ovidius din Constanta (Romania) si Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”
din Chisinau (R. Moldova) in anii 2011-2016 si prin activitate didactica in cadrul programului de
master .
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AHHOTAIUSA
Aspam ®uopentuaa Oaumnua.
JNHCTEMOJIOTHYECKHE OCHOBBI HOPMATHBHOCTH MeIarornyecKnx HayK.

Juccepranmsi KaHAMJATA MeIAroruyecKux Hayk, Kumuneés, 2016
CTpyKTypa JuccepTallMH: BBEJICHHE, 3 IJIaBbl, BBIBOABI H peKOMeHpauuu, oubnuorpaduro 196
HMCTOYHHMKOB, aHHOTALIMIO,KIIFOUEBBIC MOHATHUS, CIUCOK abOpeBuaryp, 150 cTpaHuil OCHOBHOTO
Tekcera, | Tabnu, 14 mpunoKeHui.
My6aukammun no teme guccepranuu: 10 Hay4HbIX paboT.
KioueBble monsiTusi: nefaroruueckas HopmatuBHocth (I1.H.), memarormka, nemarorudeckue
HayKH, HayKd O BOCIHTAHHHM, IEJAroruyeckasl JMHCTEMOJIOTHs, HEarorHueckue aKkCHOMBI,
MeJarornIeckyue 3aKOHbI, MeJarornIeCKie NPHHIUIBI, JHIAKTHIECKUE TIPUHLIUIIBL.
O0aacTh Hccsief0BaHus: 0011ast IIeJaroruKa, o01Ias TeOPHsl BOCIIUTAHUS.
Llensio mccaenoBaHusl sBIsETCS pa3paboTka MOJENM  MEJarorHyecKoil HOPMATHBHOCTH, Kak
00pa3LoBbIil  cHOCOO BBIPAKEHHUSI HAYYHOCTH B IEAAroruke/ HAyKH O BOCITUTAHHH.
3agaum ucciaegoBaHUsI: UCTOPHYECKOE M akcuoMmaTmdeckoe miydenue I1. H., maeHtudukanms
SMHUCTEMOJIOTHYECKON CHEU(PUKN ONpeeeHNs KOHLENTYAIbHbIX | MapaJurMalbHbIX OCHOB I1.
H.; BeisiBienue ocobenHocreit II. H., pa3spaborka wuaealbHOH S3MUCTEMOJIOTMYECKOH MOJAEIN
TL.H.,xoTOpast Ha MaKpOCTPYKTYpaJbHOM YPOBHE IPOSBIISETCS B aKCHOMaxX W CTATHCTHYECKHX
3aKOHaX  SBJICTCS OCHOBOM HEKOTOPHIX  TPHHIMIIOB: MEJArOru4ecKux, IHIAKTHYECKUX,
KJIACCHYECKOT0 MITH KYPPUKYISIPHOTO MPOSKTUPOBAHUS U AP.,; pa3paboTKa SMHCTEMOJIOTHIECKOTO
mompumia Jjuis  I1. H., ¢opmynupoBka HaydHBIX BBIBOJAOB MO [OBOJY HOPMAaTHBHOCTH B
Melaroruke/ HayK O BOCHHUTAHHUH.
Hayuynasi HOBH3HAa W OPHIHHAJBHOCTbD HCCJIEIOBAHMSI: BHYTPHIMCUMIUIMHAPHBIA H
MEKAUCUMIUTMHAPHBIN TTOIXO B II€arOrMYecKOM HCCIICIOBaHHE ; Pa3paboTKa U TEOPETHYECKOE
ocBaumBanue wmonenu IL.H. B memaroruke; uICHTH(UKALUS HEKOTOPBIX SMHUCTEMOJIOTHYCCKUX U
MapaaurMaibHbIX OCHOB B HCTOPHH MEJArOTHKU M AHATUTHIECKUM PA3bsSCHEHHEM U YIydILICHHHEM
CYILIECTBYIOLICH HOPMATHBHOCTH.
Hayuynasi mpo6JieMa pa3pelieHHasi B JIAHHOM HCCJIEIOBAHMM TI0 CYTH SIUCTEMOJIOTHYECKAs
JSBILIACH CYLIECTBEHHOM JUISl BBIABICHHMS HAYYHOCTH menaroruku/. C 5Toi TOYKH 3peHUsl HayuHas
mpobiieMa paspelieHHas B HCCIICOBAaHUN KAacaeTcs:  SIMUCTEMOJIOTHYECKOro O0OOCHOBAHUS
MeJarOTMKN/HAYK O BOCHHTAHHY ITyTEM: OSHHCTEMOJOTHIECKOTO OIPEAENICHHS ¥ TEOPETHIECKOro
OCBaMBaHUs MOHATHS HOPMATHBHOCTh B MEJAarOTHKE; apTHKYJISLHS (hyHIaMEHTATBHBIX
NeJarOTHYECKUX ~ KOHIEININI, INPOSKTUPOBAHHBIX KYPPHKYJSIPHO Ha  ypPOBHE  aKCHOM;
KOHTEKCTyallM3allisl MeJarOTHIeCKUX 3aKOHOB; CTPYKTYPH3AIlMs NPULHIIOB IPOSKTUPOBAHUS U
peanusany BoCHHTaHMS;  paspaborka momemn II. H. B megarormke myTeM BBIACICHHS
CYIIECTBYIOINX OPTaHUYECKUX CBsI3eH MEXIy 3aKOHAMH, NMPULUIAMH , IPaBIIAMH Pa3BHTHIC B
OCHOBHOM (pyHIaMEHTAJbHBIMU IIEarOTHUECKUMH HayKaMH ¥ IIPHMEHsSeMble B Pa3iIHYHBIX
OTpACyAX M BHYTPHIUCUUIUTHHAPHBIX 30HAX.
TeopeTnyeckast 3HAYNMOCTb HCCIEAOBAHUS APTYMEHTHPOBAHA SIHCTEMOJIOIHIECKH, COLUAIBHO,
HCTOPUYECKH U COCTOUT B OTOOp -CTPYKTYPHPOBaHHE 3aKOHOMEPHOCTEH W IeJarOorH4ecKHX
MPHULUIIOB KaK (yHIaMEHTAIbHbIE KATETOPUH MEeAarornieckoil HOpMaTHBHOCTH .

IIpuknagHoe 3HayeHHMe  HMCCAeJOBAHMSI  3aKIIOYAETCS B BBICHEHHE BKJaJa B
SMHUCTEMOJIOTHYECKAN ~ CcTaTyc  MEeJarormku/  HayK O  BOCIHTaHWH,  apryMEHTHPOBaH
JIUCHUITTMHAPHBIM, BHYTPHIUCLIHUIUIMHAPHBIM i MEKIUCIUTUTHHAPHBIM TOAXOIOM,

KaccH(UKalUel SMUCTEMOIIOTHYECKUX OCHOB (3aKOHBI, HPUIHIBI ,KPUTEPHHU) IEAaroru4ecKon
HOPMAaTHBHOCTH ,IIPHMEHSIEMbIE BO BCEX OCHOBHBIX OOJIACTSAX MENarormieckoro IPOeKTHPOBAHUS
U IPaKTUKK 00pa30BaHUsA: KypPUKYISAPHOTO, B CHCTEME TTOATOTOBKH MEJarorHiecKuX Kaapos.
Bueapenne Hay4HBIX Ppe3yJbTATOB HMCCJEIOBAHMS IIPOU3BOAMIOCH IOCPEACTBOM
MeauaTtusaimu B YHusepcurer ,,Ovidius”, rop. Koncranma (Pymemmst) u I'ocymapcTBeHHbII
o

Ienarornyeckuii Yuusepcurer ,, I. Creangd” ( P.Monnoa) u npernojoBaHueM Kypca Ha YpOBHE
MAacTEPCKOH MpOorpaMMmel.
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ANNOTATION
Avram Florentina Olimpia
Epistemological components of normativity in the education sciences
PhD Thesis in pedagogical sciences, Chisiniu, 2016

Thesis structure includes: introduction, three chapters, conclusions and recommendations,
bibliography of 196 sources, annotation (Romanian, Russian and English), list of abbreviations, 150 pages
of main text, 1 list, 14 anexes.

Publications from thesis: 10 scientific papers.

Key Concepts: NP/E.S. Pedagogy, science education, epistemology teaching, teaching axioms,
pedagogical laws, pedagogical principles, teaching principles.

Field of study: general pedagogy, general theory of education.

Thesis goal: the conception of a normativity model in pedagogy, as an example of
scientificity expression in the field of pedagogy/ education sciences

The research objectives aim at: the historical and postulate study of NP/PS, the
identification of the epistemic framework to determine the conceptual and paradigmatic references
of normativity in P/ ES; the prominence of normativity particuliarity in P/PE from a historical and
postulate perspective (logistic); the elaboration of an ideal-epistemiologic model of normativity in
P/PE, which, at a macrostructural level asserts itself through postulates and statistic laws, which are
at the base of some pedagogical and didactical principles, as well as principles of classical or
curriculum projection etc; the determination of the epistemic field of normativity in P/PE at the
level of the fundamental pedagogical concepts, the formulation of scientific conclusions regarding
normativity in pedagogy/ education sciences.

The scientific novelty and originality of the paper are certified by: the intra- and
interdiciplinary approach of the pedagogical research; the formulation and theoretical evaluation of
the normativity model in P/ES; the identification of some epistemogical and paradigmatic
components of normativity both through the reference to the history of pedagogy and the analytical
way, through the clarification and improvement of the existing normative frame.

The scientific problem of the research is epistemological and is essential to bring to light
the scientificity of the P/ES field. From this perspective, the problem solved within the research
pointed out the epistemic foundation of pedagogy/education sciences through: a) the epistemic
definition and the theoretical evaluation of the pedagogical normativity concept; b) the articulation
of fundamental concepts of pedagogy, designed in the form of a curricula, at the postulate level; c)
the construction and the contextualization of statistical rules of pedagogy; d) the structuring of
education design-achievement principles; e) the elaboration of a normativity model in
pedagogy/education sciences, by highlighting the existing organic relations between laws,
principles, rules, mainly developed by the fundamental pedagogical sciences and having
applicability in different interdisciplinary fields and areas.

The theoretical significance of the research, epistemically, socially and historically
acknowledged, consists in the selection-structuring of pedagogical laws and principles as
fundamental categories of the pedagogical normativity.

The applied value of the research is given by the contribution in relation to the epistemic
clarification of pedagogy/education sciences, disciplinary, intra-and interdisciplinary argued by the
classification of epistemic references (laws, principles, criteria) of the pedagogical normativity,
applied in all the important spheres of the pedagogical projection and educational training:
curricular, initial and ongoing training of the teaching staff.

The implementation of the scientific results took place in Ovidius University in
Constanza (Romania) and in the State Pedagogic University “lon Creanga” in Chisinau (R.
Moldova) during 2011-2015, through the teaching activity within the Master's program.
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