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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei abordate este confirmata prin faptul cd paradigma educatiei
psihocentriste: a) combate paradigma educatiei magistrocentriste; b) completeaza
paradigma educatiei sociocentriste care pune accent pe cerintele impuse de societate
educatului; ¢) contribuie la afirmarea paradigmei curriculumului, in cea de-a doua
jumatate a secolului XX, pana in prezent, prin sublinierea dimensiunii psihologice a
finalitatilor educatiei, evidenta la nivelul competentelor educatului.

Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare este
realizata din perspectiva pedagogiei mondiale si a pedagogiei din Romania. La nivelul
pedagogiei mondiale, paradigma educatiei psihocentriste promoveaza trei directii
prioritare: 1) Pedocentrista, Ellen Key (,,Secolul copilului”,1900), opusd radical
pedagogiei magistrocentriste; 2) Scientistd, initiatd de la inceputul sec. XX prin preluarea
metodei de cercetare experimentala din psihologie: a) Germania — E. Meumann, W.Lay),
,Franta — Al. Binet; in ,,Idei moderne despre copii” (1909); 3) Educatia noud: valorifica
la nivel superior ideile lui J.J.Rousseau, El. Key, L.Tolstoi si ale pedagogiei psihologice
experimentale (Meumann, Lay, Binet) la granita dintre sec. XIX-XX ,0 revolutie
coperniciana” (centrarea pe copil, J. Dewey, 1902); practica - sursd a cunoasterii
(Dewey); accent pe libertatea copilului (M. Montessori), pe trebuintele functionale (Ed.
Claparede), pe centrele de interes (Decroly); promovatd in ,,Scoala activa” (Congresul
International al Educatiei Noi, 1921; Adolph Ferriere, ,,Scoala activa” (1926); dezvoltata
(din anii 1930-1940, a doua jumatate a sec. XX) in cadrul unor teorii psihologice ale
invatarii, valorificabile ca modele de instruire (J. Piaget, L. Vigotski, J. Bruner, P.
Galperin, H. Gardner, D. Goleman.

Cultura pedagogica, afirmata in contextul paradigmei educatiei psihocentriste,
valorificd cele dimensiuni (istoricd si axiomaticd) la nivelul definirii conceptului
pedagogic de educatie si al elaborarii metodologiei pedagogiei psihologice.

Problema cercetarii este determinata la nivelul analizei istorice si hermeneutice a
stadiului de evolutie a pedagogiei moderne si postmoderne din Romania, in contextul
initierii si dezvoltarii paradigmei educatiei psihocentriste, generata de studierea
insuficientd a operelor consacrate, realizate de autori reprezentativi. in plan metodologic,
problema cercetérii impune elaborarea unui model al culturii pedagogice si a unui model
de cercetare experimentala. Solutionarea problemei cercetarii implica si evidentierea
contributiei autorilor reprezentativi din Romania si din Republica Moldova.

Scopul investigatiei constd in evidentierea evolutiei paradigmei educatiei
psihocentriste in pedagogia premoderna, moderna si postmoderna, fixata epistemologic la
nivelul unor modele de analiza a operelor celor mai importanti autori roméani din epocile
respective in context universal si national.



Obiectivele cercetirii, eclaborate in functie de scopul cercetarii, vizeaza:
identificarea coordonatelor istorice ale paradigmei educatiei psihocentriste la nivel
mondial, cu deschideri spre national; analiza procesului de afirmare a pedagogiei
psihologice roménesti moderne la nivelul celor doua directii dezvoltate specific
(pedagogia psihologicd experimentalad si pedagogia psihologica teoreticd); evidentierea
aportului autorilor romani la dezvoltarea pedagogiei psihologice in epoca postmoderna, la
nivelul unui model de cercetare experimentald aplicabil in activitatea de perfectionare a
cadrelor didactice si al unor modele de valorificare pedagogica a teoriilor psihologice
consacrate 1n plan mondial.

Metodologia cercetarii stiintifice, tipica cercetarii fundamentale, hermeneutica si
istoricd, include metode teoretice de cercetare istoricd prin documentare stiintifica,
generalizarea, Sistematizarea, analiza calitativa a continutului ideatic al reperelor teoretice
si descrierea directiilor de dezvoltare a pedagogiei /stiintelor educatiei.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii rezultd din: amplitudinea si
profunzimea temei studiate la nivel epistemologic complex, bazat pe abordarea istorica,
sincronicd $i mai ales diacronicd a procesului de evolutie a paradigmei educatiei
psihocentriste, in contextul pedagogiei premoderne, moderne si postmoderne romanesti,
raportabila la evolutiile domeniului, inregistrate in plan mondial; analiza-Sinteza
paradigmei pedagogiei psihologice in contextul raprotirii acesteia la evolutiile generale
ale pedagogiei In plan mondial si national, In procesul ,stiintifizarii” domeniului,
declansat la granita dintre secolele XIX-XX; originalitatea rezultd din modul de analiza-
sintezd a contributiei autorilor selectati pe criterii epistemologic explicite, utilizdnd
metoda hermeneuticd, dintr-o perspectiva istorica, sincronicd si diacronicd.

Problema stiintificd solutionati in cercetare constd in identificarea coordonatelor
generale ale paradigmei educatiei psihocentriste la nivelul cerintelor normative, istorice
si hermeneutice, angajate in analiza unei paradigme de importanta decisiva in procesul de
stiintifizare al pedagogiei, initiat in epoca premodernd (sec. XIX), continuat In epoca
moderna (prima jumatate a sec. XX) si postmoderna (in a doua jumaitate a sec. XX pana
in prezent), cu deschideri ample spre paradigma curriculumului. Aceastd problema
fundamentald are un substrat teoretic, metodologic si practic; substratul teoretic este
evident la nivelul conceptelor implicate in lansarea paradigmei educatiei psihocentriste si
in maturizarea sa continud ca paradigmd a pedagogiei psihologice moderne si
postmoderne; substratul metodologic este marcat de rolul metodei experiementale in
afirmarea pedagogiei psihologice premoderne si postmoderne, perfectibil prin implicarea
analizei istorice si hermeneutice n pedagogia psihologicd postmoderna, in special pentru
interpretarea teoriilor psihologice ale invitarii ca modele de instruire.

Semnificatia teoretici a cercetirii €ste sustinutd prin interpretarea contributiilor
paradigmei educatiei psihocentriste din perspectiva valorilor actuale in plan: a)
epistemologic — clarificarea obiectului de cercetare specific, normativitatii specifice,
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metodologiei de cercetare specifica pedagogiei ca stiinta specializatd in studiul educatiei,
nu doar in studiul copilului; b) didactic — valorificarea resurselor pedagogice ale teoriilor
psihologice analizate cu implicatii speciale in epoca postmodernd, la nivelul
constructivismului  structural-genetic si sociocultural, dar si la nivelul teoriei
inteligentelor multiple si al teoriei inteligentei emotionale.

Valoarea aplicativa a cercetarii consta in contributia adusa la clarificarea statutului
epistemic al pedagogiei/stiintelor educatiei din perspectiva cercetarilor experimentale si
teoretice initiate si dezvoltate istoric de paradigma pedagogiei psihologice in epoca
premodernd, modernd si postmodernd in Romania, abordate In context national, dar si
mondial; pe acest fond este evidentd importanta interioizarii valorilor conceptuale,
metodologice si normative sustinute istoric de paradigma curriculumului, valorificabile de
fiecare profesor si cercetator pentru cunoasterea stiintificd a elevului in perspectiva
individualizarii procesului de invatdmant, in context formal si nonformal.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:
1. Coordonatele generale ale paradigmei educatiei psihocentriste in Roménia

identificate in studiul paradigmelor pedagogiei au contribuit la stiintifizarea pedagogiei in
Romania, inceputa in epoca premoderna (in secolul XIX), continuata in epoca moderna (prima
jumatate a secolului XX) si postmoderna (in a doua jumatate a secolului XX pana in prezent).

2. Contributia paradigmei educatiei psihocentriste din perspectiva valorilor actuale
ale pedagogiei moderne si postmoderne la dezvoltarea pedagogiei ca stiinta a fost
elucidatd in plan: (a) epistemologic prin clarificarea obiectului de cercetare specific,
normativitatii specifice, metodologiei de cercetare specifici pedagogiei ca stiintd
specializatd in studiul educatiei, nu doar in studiul copilului; (b) didactic prin
valorificarea resurselor pedagogice ale teoriilor psihologice analizate cu implicatii
speciale in epoca postmodernd, indeosebi la nivelul constructivismului structural-genetic
(J. Piaget) si sociocultural (L.Vigotski, Bruner), dar si (c) la nivelul teoriei inteligentelor
multiple (Gardner) si al teoriei inteligentei emotionale (D. Goleman).

3. Problema analizei istorice si hermeneutice a stadiului de evolutie a pedagogiei
moderne si postmoderne din Roménia pentru identificarea coordonatelor generale ale
paradigmei educatiei psihocentriste in contextul initierii si dezvoltarii sale este urmarita
la nivel: a) teoretic, prin conceptele pedagogice implicate in lansarea paradigmei educatiei
psihocentiste, care au contribuit la maturizarea epistemologicd a pedagogiei; b)
metodologic, prin evidentierea rolului metodei de cercetare experimentald, in afirmarea
pedagogiei psihologice romanesti in epoca premodernd si modernd; c) practic, prin
interpretarea teoriilor psihologice ale invatarii ca modele pedagogice de instruire
valorificate in prezent.

Implementarea rezultatelor cercetirii stiintifice a fost realizata prin integrarea
rezultatelor cercetdrii in studierea stiintelor pedagogice la Universitatea ,,Ovidius” din



Constanta si la Universitatea Pedagogica de Stat ,,I. Creangd” din Chisindu in perioada
anilor 2010 - 2015.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice este asigurata de prezentarea
rezultatelor investigatiei in reviste stiintifice de specialitate, in cadrul forurilor stiintifice
internationale si nationale, in analele doctoranzilor, in sedintele catedrei Stiinte ale
educatiei a U.P.S. 1. Creanga”.

Publicatiile la tema tezei: 12 lucriri stiintifice, articole in reviste stiintifice (2) [53],
[54] si participari la foruri stiintifice nationale si internationale (3) [52], [55], [56] etc.

Volumul si structura tezei include adnotéri in limbile romand, introducere, trei
capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 167 surse.

Concepte-cheie: paradigma in pedagogie/stiintele educatiei, paradigma educatiei
psihocentriste, pedagogie premoderna, pedagogie moderna, pedagogie postmoderna,
pedagogia psihologica experimentala, pedagogia psihologica teoreticd, teoriile psihologice ale
invatarii, modele pedagogice de instruire, paradigma educatiei psihocentriste.

in Introducere este evidentiati actualitatea si importanta temei investigate in
contextul pedagogiei istorice.

Capitolul 1, ,,Coordonate generale ale paradigmei educatiei psihocentriste”
fixeaza principalele coordonate istorice ale paradigmei educatiei psihocentriste: a)
epistemologice generale; b) ale pedagogiei mondiale. In raport de conceptul
epistemologic de paradigmd (Th. Kuhn) sunt identificate trei perioade: 1)
Preparadigmatica — anterioara momentului in care Comenius elaboreazi o teorie
pedagogica prin concepte specifice, conform modelului conformitatii educatiei cu natura
creatd de Dumnezeu (Didactica Magna, 1657); Paradigmatica — pregitita de opera lui
Rousseau care concepe educatia in conformitate cu natura concretd a copilului care este
buna, dar pe care societatea o corupe (Emile sau despre educatie, 1762); marcheaza
inceputurile paradigmei educatiei psihocentriste, initiata la granita dintre secolele XIX-
XX in Germania (Lay, Meumann) si in Franta (Binet). 3) Postparadigmatica (a doua
jumatate a secolului XX) — marcatd de contributia a doua paradigme: psihocentrista si
sociocentrista; paradigma curriculumului, anticipatdi de Dewey si de unele teorii
psihologice reprezentative (Piaget, Vigotski, Bruner, Gardner, Goleman) va incerca si
rezolve conflictul dintre cele doud paradigme prin centrarea educatiei asupra finalitétilor
educatiei, proiectate unitar, psihologic si social.

La nivel de coordonate ale pedagogiei mondiale, paradigma educatiei psihocentriste
promoveaza trei directii: 1) ,pedocentristd”, cu origini in opera lui Rousseau; Ellen Key,
,Secolul copilului” (1900), critica pedagogiei magistrocentriste; 2) Scientistd, bazata pe
metoda de cercetare experimentald, utilizatd de psihologia experimentala: a) Germania — E.
Meumann, W. Lay, ,,Didactica experimentala” (1903); pedagogia este ,,stiintd empirica”,
bazata pe observatie si experiment psihologic; b) Franta — Alfred Binet, ”’Idei moderne despre
copii” (1909); pedagogia bazati pe cunoasterea elevului (prin teste de inteligentd) pentru
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individualizarea invatarii; 3) ,,Educatia Noud”: @) lansati la granita dintre secolele XIX-XX,
ca ,,0 revolutie coperniciand” in educatie (centrarea pe copil John Dewey, Copilul si
curriculumul, 1902), care valorifica acumularile istorice (Rousseau, Key; Meumann, Lay,
Binet), la nivel de principii fundamentale: activitatea practica — sursa a cunoasterii (Dewey);
libertatea de manifestare a copilului (Montessori); satisfacerea trebuintelor functionale ale
copilului (Claparede); organizarea invatarii conform centrelor de interes (Decroly); b)
promovatd conform principiilor adoptate la Congresul International al Educatiei Noi, (1921),
valorificate de Ad. Ferriere, in ,,Scoala activa” (1926), bazatd pe activititi practice prin
culegere de date, clasate pe teme, resistematizate/consultdnd dictionare, enciclopedii) si
sintezate, cu ajutorul profesorului; ¢) dezvoltatd (dupa anii 1930-1940) la nivelul unor modele
de instruire eficientd, bazate pe valorificarea unor teorii psihologice afirmate In plan mondial:
Piaget — teorie psihologicd a invatarii constructiviste); Vigotki — teoria pedagogica a
constructivsmului sociocultural); Galperin (teoria actiunilor mintale ca modele de instruire);
Bruner (teoria invatarii bazatd pe actiune); Gardner (teoria inteligentelor multiple; Goleman
(teoria invatarii bazatd pe valorificarea resurselor inteligentei emotionale).

Evolutiile istorice analizate permit elaborarea Modelului culturii pedagogice. important
pentru intelegerea etapei de initiere si promovare a paradigmei educatiei psihocentriste.
Structura coreleazd 2 dimensiuni epistemologice necesare in constructia oricdrei stiinte

socioumane (J. Piaget): dimensiunea istorica si dimensiunea axiomatica (Fig. 1).
DIMENSIUNEA ISTORICA DIMENSIUNEA AXTOMATICA

1L.PEDAGOGIA PREMODERNA (sccolele 18- | AXTOAME ALE EDUCATIETL
19)

-INITIEREA PARADIGMEI EDUCATIET a) Centrarea educatiei pe natura copilului care
PSIHOCENTRISTE este buni. pe care societatea o poate corupe

a) Jean — Jeacques Rousseau .. Emile sau despre b) Centrarea educatiei pe libertatea absolutia
educatrie” (1762) copilului

b) Ellen Kcv. ..Secolul copilului™ (1900)

2. PEDAGOGIA MODERNA (secolele 19-20) a) Pedagogia are ca obiect de studiu copilul,
cercetat prin meroda experimentald

a) Pedagogia psihologicd experimentald - Pedagogia experimentald este aplicatie a
-E. Meumann, W.Lay, Didactica experimentald | psihologiei experimentale

(1203) - Individualizarea invdidrii prin cunoasterea
- Alfred Binet. ldei moderne despre copii copilului cu ajutorul testelor psihologice
(1909)

b) Centrarea educatiei pe activitatea copiluhai,
pe valorificarca resursclor sale psihologice

b. EDUCATLA NOUA™ -..learning by doing” — John Dewey

- John Dewey (1859-1952) - educatia centrati pe trebuintele functionale

- Edouard Claparede (1873-19240) (Claparede) sau pe ..centre de interes™

- Ovide Decroly (1871-1932) (Decroly)

3. PEDAGOGIA POSTMODERNA (adoua

jumitate a secolului XX) a) Centrarea educatiei pe experienta copilului /
elevului, pe relatia dintre cerintele psihologice

a) initierea paradigmei curriculumului, Tohn si cerintele societitii

Dewey ..Copilul 5i curriculumul™ (1902)
b) Valorificarca corclatici dintre invatarce si

b) Valorificarea teoriilor psithologice ale dezvoltare in proiectarea curriculard a educatiei
frvdrdrii ca modele de instruire concepute din {instruirii

perspectiva paradigmei curriculumuolui - dezwvoltarea determini invitarea

- J. Piaget. ..Psihologie si pedagogie™ (1972) -invitarca anticipcazi dezvoltarca

-L. S. Vigotski. Opere psihologice (1971. 1972) | - organizarca instruirii cficiente prin formelede
- J. S. Bruncr, Pentru o teorie a instruirii (1970) inwvitarc: actionali, iconici,. verbala

H. Gardner. Teoria inteligentelor mulriple - instruirea trebuie si valorifice toate ripurile
(1993) de inteligengd ale educarului . pentru reusita

D. Goleman. Teoria inteligenrei emotionale scolari si sociali a acestuia

(2001)

Fig. 1. Modelul culturii pedagogice in contextul paradigmei educatiei psihocentriste
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Capitolul 2, , Educatia psihocentristd promovata de pedagogia psihologici din
Roménia in epoca moderna” evidentiaza:

A) Premisele educatiei psihocentriste moderne asigurate prin : a) directiile de
dezvoltare a pedagogiei premoderne a-1) pedagogia sociologica premoderna (Constantin
Dimitrescu - Iasi, 1849-1923, colaborator apropiat al ,,marelui ministru al scoalelor” Spiru
Haret; Spiru Haret (1851-1912, autorul legilor reformatoare intre 1898-1904, sustinute cu
argumente psihosociale si prin miscarea denumita de ,haretism”); a-2) pedagogia
psihologica premodernd, V1. Ghidionescu, 1878-1948, Introducere in psihologie si
pedagogie experimentalda, 1915; 1.Gavanescul, 1859-1949. Pedagogie generala, 1923,
din perspectiva psihologica); b) dezvoltarea pedagogiei moderne in Romania interbelica
la nivelul a doud directii: b-1) pedagogia filosofica: G.G. Antonescu (1882-1955),
»coala formativ-organicistd”, accent prioritar pe formare psihologicd (nu pe informare)
in viziune integrala; b) St.Barsanescu, 1895-198, o pedagogie a culturii; ¢) C. Narly,
1896-1956, o pedagogie a personalititii de vocatie; b-2) pedagogia stiintificd moderna:
Pedagogia sociologica (Simion Mehedinti, 1869-1962, Scoala munciil919, cu numeroase
reeditari; Dimitrie Gusti 1880-1955, metoda de cercetare mongrafica; elaborarea unui
proiect de reformd a invatimantului, 1934; P. Andrei,1891-1940, metoda de cercetare
sociologica integrala, Sociologie generala, 1936; |1 C. Petrescu,1892-1976,
Hregionalismul educativ’1931;; e) Stanciu Stoian, 1900-1984, ,Din problemele
localismului”, 1931); Onisifor Ghibu, 1883-1970) ,,Puncte cardinale pentru o conceptie
romdneascd a educatiei”, 1944); losif Gabrea, 1896-1976, ,,Scoala creatoare” 1927);
Pedagogia psihologica — pe care o analizam in mod special.

B) Pedagogia psihologica in epoca moderna este: B-1) lansata ca pedagogie
psihologica experimentald: a) initiatad, dupa 1897, de N.Vaschide, colaborator al lui
Al.Binet; b) sustinuta doctrinar de Revista de pedagogie experimentala (Bucuresti, 1908-
1910, director C. Radulescu-Motru; Bacau, 1932-1935, sub conducerea redactorului
Grigore Tabacaru); ¢) dezvoltata in mediul universitar (,,Centru de studii pentru cercetari
in pedagogia experimentald” /Universitatea din Bucuresti; ,Scoala psihologicd si
pedagogica de la Cluj; ,Instititul de psihologie experimentald, comparata si aplicata”,
fondat de Florian Stefanescu - Goanga); d) aplicatd de miscarea ,,Scoala activa”, centrata
asupra resurselor psihologice ale elevilor valorificate prin ,,metode activ-participative”; 2)
Dezvoltatd la nivelul a doud directii de cercetare complementara: 2.1. Pedagogia
psihologica experimentald; 2.2. ,,Pedagogie psihologica teoretica”. Cele doud directii
reprezentate n Fig. 2, constituie orientari ale pedagogiei psihologice aflate In raporturi de
argumentare reciproca sau ,,chiar de similitudine” (Ion Gh.Stanciu).



premise ale educafied psihoce ]
época modernd
A)in epoca modernd (la granita dintre
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Dimitrescu — Tagi (1545-1923), autoru] primulu
curs unrversttar de soctologe, colaborator al hu
Spiru Haret; Spirg Haret (1851-1912), , ministrul
scoalelor”, autoru! lepilor care au reformat
sistem] natsonal  de invigiednt
b+ b) Padapopta peihologied premodernd: V1,
Ghidioneseu, promer 1l pedagogier pahologice
expenmentale - Infreducere f prihelogle 5
| pedagopie experimentald, 1913
B) in epoca modernd (prima jumitate a
secoluloi XX)
—» 1) Podagogta fllocoficd G.G. Antomeseu
wocoala formatty organicisid”, §t. Birsinescu,

Wpedagogia culerd”, C. Nary | pedagogio
persanalitgil”.
—+b) Pedagopa stunficd:  secielogicd, (5.

Mehedinti, D. Gusti, P. Andrei, I C. Petrescu,
St. Stoian, 0. Ghibu, I Gabrea - _ Scoals
1927, pothologicd  (mifiatd ca
pedagagie experimentald, suspmtd de Revista de
pedagogie experimentald (1908-1910, director C.
Ridulescu-  Motru), dervoltath prn  doud
onentin: experimentald, reoreticd.

craatoarg”,

2) orientaréa educatied psibocentriste la
nivelul pedagogiei psihologice moderne

Laboratorul  de p::h.l‘ag!r ;i pedagogie
experimentald (Universitatea din Cly, 1925)

~+ b) Petre Tcus - fueligansa copiluli Studi
eritic §i experimental, cu vhhzarea testelor
interpeetate doar psihologic

+¢) FL Stefinescu  Goangd, Selecyiunea
copaciidfiler 51 oriemtareas profesionald 1929,

Misurarea  inteligenfel, 19407, concepe
pedagoma ca aplicaie a psihologier
= d) Emil M. Brandza - cel mai imporan

reprezentant al | Corculd de stugli  pentru
cercetarea  experimentald I pedagogle
(Universiiates  Bucusesti, 1932 1938)
Problema raportulul dinre pedagogia stinrificd
§i pedagogia fllozoficd (1942), pedagogia
stunfificd este centratd pe metoda expenmental;
promovears  metoda mtegrala a grupunlor
echivalente™; proiscieard , sistematica pedagogiei
stuntifice” (pedagogia pregcolard,  scolard,
postscolard)
~¢&)  Dumitro Muster - colaborator apropiat al
i Brandza, Emfl Brandza H  cwrensmd
pedagogiel sritngifice experimentale din Romdnia
twterbeltcd”  (1973),  adopti  metoda
expenmentald,  perfectbaly in condipn  de
laborator; opera sa are deschideri spre pedagogia
pethologic postmodema
=f)  Grigore Tabacaru, Didactica
exporimentald (1935), are ca obiect da cercetare
educatia 31 invithmdnnl; este pane a pedipagier
operimentale, in caltate de teone a
imvatimantului”.

B) PEDAGOGIA  PSIHOLOGICA
TEORETICA
—* Gh. Comicescn; Iom Nisipeanu; Dimitire
Todoran

Fig. 2. Orientari ale pedagogiei psihologice promovate in Romania (epoca moderna)



Paradigma educatiei psihocentriste in Romania, in epoca interbelica, este
realizatd prin contributia mai multor autori integrati la nivelul celor doud orientari:

1) Pedagogia psihologici experimentala: Vladimir Ghidionescu (1878-
1948) — tranzitia de la pedagogia psihologica premodernd la cea modernd,
experimentald sustinutd institutional (,,Laboratorului de psihologie si pedagogie
experimentala” (,,U” di Cluj, 1925); Petre Ilcus - ,,Inteligenta copilului. Studiu
critic si experimental”; cunoasterea copilului prin teste psihologice; Florian
Stefinescu-Goanga (1881-1958) - initiazd domenii noi de cercetare; Selectiunea
capacitatilor si orientarea profesionald, 1929; Mdasurarea inteligentei, 1940; Emil
M. Brandza (1894-1948) — cel mai important reprezentant al ,,Cercului de studii
pentru  cercetarea experimentald in pedagogie” (Seminarului Pedagogic
Universitar ,,Titu Maiorescu” Bucuresti intre 1932-1938); Problema raportului
dintre pedagogia stiintifica si pedagogia filosofica” (1942) — pedagogia noud,
stiintifica implica metodele de cercetare experimentald; ,,sistematica pedagogiei
stiintifice (pedagogia: prescolard, scolard, pedagogia postscolard); lectia este
conceputd ,,ca proces de invatare, informare si formare”; in cercetarea instruirii,
pune accent pe ,,metoda integrald a grupurilor echivalente”; Dumitru Muster
(1909-1999) - colaborator apropiat al lui Brandza; initiaza cercetari experimentale
pentru a identifica ,,durata crizei de crestere in perioada scolaritatii”.

in studiul introductiv ,,Emil Brandza si curentul pedagogiei stiintifice
experimentale din Romdnia interbelica” (1973) prezinta conceptia sa pedagogicd,
dezvoltata in spiritul paradigmei educatiei psihocentriste: a) critica pedagogiei
filosofice; b) adoptarea metodei experimentale ,,ca metoda menita sa verifice si sa
consacre adevarurile care trebuie sd se incorporeze stiintei”; c) perfectionarea
metodei experimentale in conditii de laborator; este preocupat sa elaboreze 0
metodologie a cercetarii experimentale de tip cantitativ; conceptia sa stiintifica
riguroasa, are deschideri spre pedagogia postmodernd pe care o va reprezenta dupa
anii 1970; Grigore Tabacaru (1883-1939); are o operd extinsd prin care
depéseste calitativ ,faza in care se punea semnul egalititii intre pedagogia
experimentald si pedagogia ca stiinta” (Ion Gh. Stanciu).

wDidactica experimentald (1935) are obiectul de cercetare ,educatia si
invatatura care merg mand in mand (...) toatd viata”; metodologia de cercetare
implicd ,rationamentul experimental”; normativitatea include principii
predominant psihologice; utilizeaza metoda experimentald ,centrata asupra
metodelor didactice, programelor scolare, orarului scolar, lectiei”.

2) Pedagogia psihologici teoretici: Gheorghe Comicescu (1892-1971) -
wRaportul dintre intuitie si abstractie in invatamant” (1929); intuitia trebuie
tratatd, nu ca scop, ci ca mijloc si ca principiu didactic; valorifica testele in
spiritul pedagogiei psihologice promovatd de Al. Binet; sustine necesitatea
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stiintifizarii pedagogiei pe o baza biologica (,,Orientarea biologica in stiinta
educatiei”, 1931 si psihologica (,,Problema intregului in psihologie, in raporturile
ei cu educatia” (1943); didactica generala si didacticile trebuie elaborate in viziune
psihologica integralistd, nu atomista; lon Nisipeanu (1885-1942); ,,Scoala activa.
Cartea 1, Filozofia scoalei active, 1922, 1923; Cartea a ll-a, 1925; propune o
viziune proprie la nivel de:

A. Scop suprem - ,,a trai intens, dezvoltand pana la maximum posibil puterile
personalitatii”;

B. Mijloace: a) raportarea la psihologia reald a elevului; b) depasirea
opozitiei dintre pedagogia individuald — sociald; analizeazd filozofia scolii active
(spirituala — utilitaristd) si motivarea acesteia (psihologica, etico-sociologicd);
»Didactica generald” (1927) in spiritul gcolii active, evidentiaza: scopurile
invagamantului; factorii educatiei (invagatorul si copilul/elevul); conginutul
invatamadntului; ,metodul” sau procesul de invatamdnt, formele de invatamant,
principiile generale ale invatamdntului fundamentate psihologic; Dimitrie
Todoran — evidentiazd premisele psihologice ale dezvoltérii personalitatii:
»individualitatea educatului”; invdfarea ca activitate psihica generala (Psihologia
educatiei, 1942); psihologiei educatiei este tratata ca stiintd pedagogica
fundamentala prin: obiect de cercetare: educatia, educabilitata, maturitata,
dezvoltarea, diferentele individuale, motivarea si adaptarea, formele si principiile
de invatare si de instruire; metodologie de cercetare (analiza istorica, observarea,
anchetad, experimentul); invdtarea este tratatd ca notiune pedagogicd, nu doar
psihologica; accentueaza dimensiunea formativa a instruirii bazatd pe invdtare
graduala, (,teoria gradient dinamica a invagarii”); in Introducere in pedagogie
(1946), face apel si la investigarea istoricd a educatiei, ,, proces de formare umand
in vederea integrarii in societate prin adaptare personald”; pedagogia normativa
este fundamentata psihologic (ca psihologie a educatiei) sustinuta metodologic
experimental, dezvoltata pe mai multe ramuri: pedagogia filozofica, pedagogia
teoretica pura pedagogia aplicata (didactica generald, didactica speciald),
pedagogia istorica; asigurd tranzitia spre noi cercetdri in psihologia educatiei
postmoderne, cu deschideri spre teoriile invatarii (vezi ,/ndividualitate si
educatie”, 1974) (Fig. 3).
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EDUCATIA PSIHOCENTRISTA LANIVELUL
PEDAGOGIET PSIHOLOGICE MODERNE TEORETICE

a) Gh. Comicescu - , Raportul dintre mtushe 51 abstrachie in
invatimant, 152%; critic3 tendinta transforman mtutiel din miiloc
51 principfu didachic, in scop didacte; evidenpiaza relapa pedagome
cu Bslogia (, Orientarea bolagicd fn gritata educapier™ 1931) si cu
psiholagia (, Problema fnregulul in psihologie, fn raporturile o cu
educatia”, 1943)

.
s

.

b) Ton Nisipeanu - Scomla acivd. Cartea I Filazofia Seolif acrive,
1922, 1923; Cartea a I- 2, 1925; analizeard filozofia Seolii active
(spiriruald, uriliarised) 1 motivarea sa (psshologicd dar o1
etico-sociologica); propune depasirea opozipies dintre pedagogia
individuald = seciald, elaboreaza Didactica generald (1927) in spurmil
Aol acrive”, invagimantul are dublu scop: formal - dezvoltarea
capacititilor; material - dobdndirea cunoytinelor

N

/

¢) Dimitrie Todoran - Psthologra educared (1942) evidentiazi ymh\

psthologice case sustin dezvoltarea personalitifi prin educatie.

- Conceptia sa pedagogica este centratd asupra relahel dintre
individualitaten educatohn i capacitdrile sale de imadpare.

Pedagogia este , stiinta educapied”, fundamentath psihologic, ca psthalagie
a educattel, care a9e ca- 3) obiect de corcatare specific, educatia,
educabilitatea, matntatea, dezvoltzrea, formele 51 principilor de invitare;
b) metodolegie de cercetare specificd, analiza istonicd, observanea,
expenmentul, statistica

- Accentueazi dimensiunea formativi a mstruin, bazatd pe invitare
gradualy, dinamici - teoriz gradient dinamicd a fmdjdri”

- Jdntroducere i pedagogie” (1946) - vizeaza trecerea de la pedagegia
normativd (filozoficd) la sriinga educayied, fandamentatd psihologic

(ca psihologle o educatiel), sustinoti de metodologia de cercetare
experimental

- Individualitate 5t educagie”™ (1974) - anticipeazs trecerea spre

{Mﬂﬂamfﬁ&bﬂﬂmﬂmﬂ. care va fi dezvoliad de fosml siu umy

Toan Neacsu,

Fig. 3. Educatia psihocentrista promovata in Romaénia de reprezentativi autori ai

pedagogiei psihologice teoretice (epoca moderna)
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Capitolul I1l, ,Educatia psihocentristi promovati de pedagogia
psihologica in epoca postmoderna” are in vedere perioada inceputa dupa anii
1970-1980, dezvoltata, dupa anul 2000. Analiza se refera la:

1) Directii de cercetare la nivelul educatiei psihocentriste in pedagogia
psihologica romédneascd postmoderna care marcheazi o continuitate intre epoca
interbelicd — postbelica, reflectatd in cele doud directii de dezvoltare a
domeniului dupa anii 1960-1970: a) pedagogia sociala (Stanciu Stoian, Educatie
si societate (1971), Educatie §i tehnologie (1972); b) pedagogia psihologica
(Alexandru Rosca, Psihologia copilului  (1958); Dimitrie Todoran,
Individualitate si educatie (1974). In cadrul pedagogiei psihologice sunt
valorificate pedagogia psihologica si pedagogia teoretica. Sunt indetificate trei
orientdri: a) elaborarea modelului de cercetare pedagogicd experimentald
(D.Muster); b) analiza teoriilor psihologice ale invatarii din perspectiva
pedagogica (I.Neacsu, S.Cristea, I.Negret-Dobridor, I-Ov.Panisoard); c)
contributia speciald a unor autori din R.Moldova (T.Callo, M.Cojocaru-Borozan,
O.Dandara, L. Cuznetov).

2) Modelul de cercetare pedagogica experimentalid, propus de Dumitru
Muster, in ,,Metodologia cercetarii in educatie” (1985) valorificd ,,metoda
experimentald integrald de cercetare in pedagogie”, bazatd pe ,,un rationament
experimental”. Modelul, aplicabil si in prezent de cadrele didactice, include
componentele: a) punerea problemei; b) definirea temei cercetarii; ¢) formularea
ipotezei; d) colectarea datelor cercetérii i masurarea lor; e) prelucrarea datelor
(statistico-matematice etc.); f) elaborarea comunicarii stiintifice; g) dosarul
cercetdrii pedagogice. Metodologia cercetarii, include un ansamblu de metode
de: a) colectionare a datelor cercetarii; b) masurare a datelor colectate; c)
organizare a colectivelor de cercetare; d) prezentare si prelucrare statistico-
matematicd a datelor obtinute; prioritara este ,,metoda experimentala integrald,
bazatd pe rationamentul experimental, ,,care nu presupune neaparat producerea
de fapte de experiment”, ci utilizarea faptelor obtinute prin observatie si
experiment etc.

3) Problematica psihologica a invdtarii valorificata pedagogic la nivelul
modelelor de instruire este abordatd de mai multi profesori de la Univesitatea
din Bucuresti. Ioan Neacsu, Instruire §i invdtare (1999): a) teoria operationald
a invatarii/,teoria actiunilor mintale” (Galperin) — valorificabila 1In
gradualizarea instruirii (de la actiunea materiala la actiunea verbala externd si
internd); b) teoria psihogenezei cunostingelor si operatiilor intelectuale (Piaget)
— utild in valorificarea stadiilor de dezvoltare si invatarea eficientd; c) teoria
genetic-cognitiva si structurala (Bruner) — coreleaza problema dezvoltérii cu cea
a invatdrii intr-un context cultural mai larg; d) teoria invatarii cumulativ
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ierarhice (Gagné) — utild in procesul de gradualizare a instruirii, de la simplu la
complex (rezolvare de probleme); e) ,,Teoria organizatorilor cognitivi gi
anticipativi de proces” (Ausubel) — centratd pe metoda descoperirii; f) teoria
holodinamica (Tittone) — completeaza teoria lui Gagné,cu noi tipuri de invatare
(de atitudini, de opinii, de autocontrol). In ,Introducere in psihologia educatiei
si a dezvoltarii” (2010) este abordatd problema: a) educabilitatii ca paradigma a
psihologiei educatiei, evidentiind inteventia eului (aldturi de ereditate, mediu,
educatie) la nivel de ,self invatare” sau de ,,self management”; b) raporturilor
dintre ,,matricea dezvoltirii umanului” si continuturile generale ale educatiei:
dezvoltare cognitivd - educatia intelectuald; dezvoltarea sociomorald — educatia
morald (cu evidentierea modeleleor propuse de Piaget si Kohlberg); dezvoltarea
spirituala — educatia moral-religioasd; dezvoltarea emotional-afectiva -
educatia socioafectiva.

Sorin Cristea in Teorii ale invdtarii. Modele de instruire (2005)
analizeazd unele: @) teorii psihologice bazate pe conditionarea invdatarii
(Thorndike, 1983, modelul invdagarii/instruirii prin conexiune stimul-raspuns,
bazat pe legea exercitiului si legea efectului stimul-rdaspuns; Gagne, (1975) —
modelul conditionarii ierarhice-cumulative al Invdtarii/instruirii, bazat pe
asigurarea conditiilor invatarii, de la simplu (invatare stimul-raspuns la complex,
invatarea conceptuald, normativa, prin rezolvare de probleme); Skinner,1971) —
modelul conditiondarii operante a invatarii/instruirii, bazat pe Intarirea Invatarii
dupa obtinirea raspunsului pozitiv; b) Teorii psihologice ,,bazate pe construirea
structurilor cognitive ale invatarii: Piaget (1972) — modelul construirii genetice
a structurilor cognitive ale invatarii/instruirii, prin valorificarea pedagogica
stadiilor de dezvoltare cognitivd; Vigotski — modelul construirii socio-culturale
a structurilor cognitive ale invdatdrii/instruirii, bazat pe crearea unui ,.esafodaj”
intre adult si copil / elev, favorabil invitarii eficiente in ,,zona proximei
dezvoltari”; Galperin (1975) modelul structurilor actionale (materiala, verbala
externa si internd) ale instruirii; d) Bruner (1970) — modelul construirii socio-
pedagogice a structurilor cognitive ale invatarii/instruirii, bazat pe organizarea
invatarii in diferite modalitati (actionald, iconica, verbald); c) teorii psihologice
noi care promoveaza modele de instruire bazate: a) pe ,invatarea deplinad”
(Carrol, Bruner); b) valorificarea resurselor cognitive si noncognitive ale
inteligentelor multiple (Gardner) si ale inteligentei emotionale, Goleman).

Teoriile psihologice, validate ca potentiale modele de instruire, pot fi
valorificate in proiectarea didactica de tip curricular (organizarea — planificarea
— realizarea-dezvoltarea instruirii).
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A} Elaborarea modelulid
decercetare

experimentald aphicabi
inscoald

- Dumitrn Muster, Meisdologia
cerceiirii I educatie. Fhid in
elaborarea  §i prezemtaren  de
comunicdri 5i lucrdri ifingifice de

grad (1933).

Directii de cercetare

B) Problematica psihologied
la mivelul modelelor de
Instnure

- Ton Neacsu, lnstruire 5i bwvdfare,
1999 — mnaliza celor mai fmportante
Lotentin  cont:mporane i teorle
vitery” (Pizget, Galperm, Gagne,

Ausubel, Tittone) carz pot fi
convertite i modele de mstruire;
Introducere i prihologia educafiel 5i
a devolizrii, 2010; zbordare a
educabilitdfii  cz paradigmd 2
poihologiel educafiel,  analiza
cotelatiel dimtre matricen devolidri
umane  (cognitive,  sociomorale,
spiritual, psthomotricd, afectivd) s
educafia mtelectuald  morald
religioasd, psihafizicd, sociogfectivd.

- Sorin Cristea, Teorii ale brvdpirii
Modele de  isture, 2005 -
clasificar=a 51 amaliza  teorider
psthologice la nivel de feoril ale
onvgarii  modele de isiruire bazate
pe &) condifionares Bl
(Thomdike, Gamé Skimmer; b)
construirea structurilor cognitve ale
vt de tip psihogenetic (Piaget),
socioculiural (Vigotski, Brmer); o)
bvdgarea depling (Carrel, Bleom); d)
valorificares  nteligenelor  multiple
(Gardner) 51 2 mitelizengei emofionale
(Goleman).

- Ion Negret - Dobridor; Ion -
Ovidiu Panisoard, Stz Gveprit -
de la feorie la practicd (2003);
anzlizeaz? relaiz dintre unele deorid
prihologice ale Bv@i@d s unele
meiode  didactice;  evidentiazd
mportantz  tzorilor umanmistz  ae
invatirii (Rogers, feoria libertdfii de a
fnvdge, Maslow, feoriz wmaniid a
).

C) Dezvoltarea paradigmei
educatiei psthocentnste in
cercetdrirealizate in
Republica Moldova

- Afimares  postnodernitdfii
educatie, cu apuments simate i
diferit= domenn: poliica  educats,
epistemologia pedagogicd,
manzgementul calititi i educate,
cercetares  pedagopick  pedapopia
familiel,  pedagopia  miversitard
metodelogia zutoformér.

- Implicar=a I dezvoltarea
pedagogiel prihologice posi-moderne:

2) Bucun Nicolae, Managementul
resurselor umane (2004)

b) Vasile  Cojocaru,  Calitatez
educatiei (2007)

¢) Dm. Patrascu, Formarea
paradigmelor (2016)

d) Maia Cojocaru-Borozan, Iesria
culturit emogionale (2010)

¢) Tatiana Callo, Pedzgogia practicd
a atimdmior (2014)

f) Otilia Dandara, Ghidares ;i i
profectareq carierel I contextul
educariel permanentz (2012)

g) Larisa Cuznetov, Consilierea i
educatia fmiliel Iniroducere I
consilierea ontologicd complexd a

fimiliei (2015)

Fig. 4. Directii de cercetare a educatiei psihocentriste promovata de pedagogia
psihologica in epoca postmoderna
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Ion Negret-Dobridor si lon-Ovidiu Panisoara, in Stiinfa invatarii — de la
teorie la practicd, 2005 analizeaza relatia dintre: a) teoriile invatarii (teoria
conexionistd a invdatarii, Thorndike, 1932; teoria invatarii prin contiguitate, Guthrie,
1935; teoria: conditiondrii operante si a instruirii programate, Skinner, 1958;
modelarii si invatarii sociale, Bandura; consolidata a invatarii sociale, Miller;
Dollard; gestalista ale invatarii, bazata pe ingelegere, Kohler sau pe dinamica
activitatii, Lewin; disonantei cognitive, Festinger, 1975) — metodele de instruire,
aflate in evolutie continua. Sunt analizate special feoriile umaniste ale invatarii:
Rogers, ,,,Freedom to Learn”, 1969 (o educatie nondirectiva ,,centratd pe client”,
bazata pe invatarea empirica, experentiala, pe valorificarea tuturor resurselor celui ce
invatd, pe transformarea radicala a profesorului in facilitator al invatarii; Maslow),
instruirea este centratd asupra motivatiei interne a celui ce invata, la nivel de
»~invdtare intrinsecd”. Metodele de instruire selectate pot contribui la aplicarea
teoriilor psihologice semnificative conform unui model care include: 1) Teoriile
Invatarii bazate pe conditionare — Metode de instruire: instruirea programata;
autodirectionarea invatarii; tehnica ,,harta obstacolelor”; etc.; 2) Teoriile invatarii
sociale — Metode de instruire: invatarea prin cooperare; seminarul socratic; mozaicul;
etc.; 3) Teorii ale invatarii de tip constructivist — Metode de instruire bazate pe:
controversa creativa, focus grup etc.; rezolvarea de probleme si de situatii-problemad;
jocul de rol; exercitiide spargerea ghetii (ice-breacking etc.); experienta cognitiva
(observarea sistematicd; experimentul; studiul de caz; etc.) etc.

3) Dezvoltarea paradigmei educatiei psihocentriste in cercetiiri realizate in
Republica Moldova este abordatd in contextul istoric, de dupa 1990 care
promoveazd ,,postmodernitatea in educatie” (VI. Gutu, Pedagogie, 2013), valorile
educatiei umaniste sustinute la nivel de: politica educatiei (T. Callo, VI. Paslaru);
epistemologia pedagogica (L. Papuc); managementul calitatii in educatie (V.
Cojocaru), cercetarea pedagogica (D. Patragcu); pedagogia familiei (L. Cuznetov),
pedagogia culturii emotionale (M. Cojocaru-Borozan), metodologia autoformarii (L.
Sadovei) si alti autori de valoare.

In domeniul pedagogiei psihologice postmoderne este evidentiatd contributia a
patru autori reprezentativi. Maia Cojocaru-Borozan promoveaza pedagogia culturii
educationale (Teoria culturii emotionale, 2010), sustinutd: teoretic (conceptele de
autoreglare emotionald, cultura emotionala a profesorului, Competenta emotionald,
dezvoltare emotionald etc.); metodologic (analiza istoricd, conceptuala, praxiologica,
normativa (prin modelul-ideal al culturii emotionale a profesorului, centrat asupra
interdependentei psihologice pozitive intre dimensiunea intrapersonald (cognitivda —
conotativd, motivational-normativd, a imaginii de sine) — comunicativ-relationala
(axiologica integratoare; discursiva; manageriald) a culturii emotionale a
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profesorului sustinutd de valori emotionale exprimate printr-un stil charismatic de
comunicare pedagogicd. Autoarea dezvoltd o noua stiintd pedagogicd postmoderna -
pedagogia culturii emotionale (studiazd valorile emotionale, performante in plan
didactic si extradidactic).

Tatiana Callo in Pedagogia practica a atitudinilor (2014) evidentiaza calitatea
atitudinilor de reper necesar in pedagogia psihologica postmoderna. Argumentul
telelologic sustine proiectarea obiectivelor specifice in procesul de formare a
profesorilor (conceperea corectd a atitudinilor prin delimitarea clara intre ,,atitudinile
pozitive” si atitudinile negative; precizarea clara a tipurilor de atitudini necesare in
educatie; fixarea caracteristicilor importante ale atitudinilor in educatie; integrarea
deplind a atitudinilor in structura competentelor concepute ca obiective psihologice
superioare) si al elevilor (asigurarea corelatiei optime ,,succesul scolar si ,,atitudinea
noastrd” pozitiva; cultivarea unor dimensiuni speciale ale atitudinii fatd de scoald,
invatare, profesor, familie etc; asumarea schimbadrilor necesare; perfectionarea
atitudinilor in context interpersonal si intrapersonal). Argumentul aplicativ vizeaza,
in special, ,cultivarea atitudinilor centrate pe valorile fundamentale ale epocii
postmoderne” care stimuleaza dezvoltarea atitudinilor in contextul proiectelor de
activitate didactica si educativa, scolara si extrascolara. Otilia Dandara, in
Ghidarea i proiectarea carierei (2012)  propune ,modelul metodologic al
ghidarii/proiectarii carierei”, sustinut intra, inter si pluridisciplinar la nivel de
pedagogie a carierei. Aceasta are: a) obiect de cercetare specific, ,,nevoia de
ghidare/proiectare a carierei pe tot parcursul vietii”’; b) metodologie de cercetare de
tip intradisciplinar si interdisciplinar / multidisciplinar; c) normativitate specifica
exprimatd la doua niveluri de generalitate prin ,legitatea contextualitatii functionale”
si prin principiile care ordoneaza ghidarea (,,principiul integralitatii; principiul
prioritatii functionale™). Metodologia de realizare a ghidariilproiectarii carierei
implicd urmtoarele etape: a) pregdtirea/asistenta persoanei b) optiunea profesionald;
C) decizia profesionala; d) formarea profesionald;, €) managementul carierei
profesionale. Larisa Cuznetov in ,,Consilierea si educatia familiei. Introducere in
consilierea ontologicd complexda a familiei (2015) propune un model-ideal al
consilierii ontologice complexe a familiei (COCF) bazat pe corelarea unor factori
comuni de naturd psihologicd, imlicati in: proiectare — invdtare — actiune (exersarea
rolului  consilierului, stimularea rolurilor familiale, experimentarea unor
comportamente de comunicare, colaborare, autoformare, autoperfectionare) ce
implicd ,,un excurs istoric in geneza consilierii familiei”.
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CONCLUZII GENERALE

Teza Paradigma educatiei psihocentriste in Romdnia din perspectiva pedagogiei
moderne si postmoderne, valorifica rezultatele unei cercetari fundamentale incadrate in
domeniul pedagogiei istorice, favorizind producerea valorilor teoretice si metodologice
relevante pentru evolutia paradigmei educatiei psihocentriste in Romania si in Republica
Moldova.

1. Dovezile stiintifice privind dezvoltarea pedagogiei ca stiintd, descrise in
Capitolul 1, au condus la evidentierea coordonatelor generale ale paradigmei
educatiei psihocentriste: (a) epistemologica, bazatd pe valorificarea notiunii de
paradigma (Th.Kuhn) care a permis identificarea a perioade de evolutie a pedagogiei: a)
preparadigmaticd — anterioara momentului Comenius (Didactica Magna, 1657); b)
paradigmaticad — anticipatd de Rousseau, Emile sau despre educatie (1762), lansata la
granita dintre secolele XIX-XX, in Germania (Lay, Meumann) si in Franta (Binet); c)
postparadigmatica - a doua jumatate a secolului XX: contributia a doua paradigme
(psihocentristd, sociocentristd), aflate in conflict, rezolvabil prin paradigma
curriculumului (anticipatd de Dewey, stimulata de unele teorii psihologice (Piaget,
Vigotski, Bruner, Gardner, Goleman); (b) istorica bazata prin evidentierea a trei directii
in pedagogia mondiald: Pedocentrista (Ellen Key, ,,Secolul copilului” 1900; Scientista —
pedagogia experimentala, Germania (Meumann, Lay, Didactica experimentala”, 1903),
Franta (Binet, Idei moderne despre copii, 1909); ,,Educatia Noua” — dezvoltatd in trei
etape istorice: lansarea migcarii la granita dintre secolele XIX-XX (Dewey, Montessori,
Claparede; Decoly); afirmarea ca ,Scoala A.Ferriere,1926; valorificarea unor teorii
psihologice ale invatarii (Piaget, Vigotski, Galperin, Bruner, Gardner, Goleman etc. ca
modele de instruire eficienta (din anii 1930 pana in prezent). Modelul culturii pedagogice
in contextul paradigmei educatiei psihocentriste, elaborat in finalul capitolului, coreleaza
dimensiunea istoricd — axiomatica [130], [137].

2. A fost elucidat stiintific, in Capitolul 2, procesul de afirmare a paradigmei
educatiei psihocentriste la nivelul pedagogiei psihologice din Romaénia, in epoca
modernd, evidentiind  premisele acumulate in epoca premoderna (pedagogia
sociologica, C. Dimitrescu - lasi; Spiru Haret - pedagogia psihologica (V1.Ghidionescu,
I.Gavanescul) si moderna (pedagogia filozofica G.G. Antonescu, St. Barsanescu, C.
Narly) si stiintifica: pedagogia sociologicd (S. Mehediti, D. Gusti, P. Andrei, I. Gabrea
etc.) si pedagogia psihologici: a) experimentali, dezvoltatd in mediul universitar (,,U”
Cluj: Vladimir Ghidionescu —,,Laboratorului de psihologie si pedagogie experimentald”
(1925); Petre Ilcus, Florian Stefanescu-Goanga; Selectiunea capacitatilor si orientarea
profesionala, 1929 etc.); ,,U” Bucuresti, ,Cercul de studii pentru cercetarea
experimentald in pedagogie” organizat in cadrul Seminarului Pedagogic Universitar
,» Titu Maiorescu” (1932-1938): Emil M. Brandza ,Problema raportului dintre pedagogia
stiintifica §i pedagogia filosofica” (1942); Dumitru Muster care sustine pedagogia
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stiintificd, bazatd pe metoda experimentala perfectibild in conditii de laborator; Grigore
Tabacaru, ,,,Didactica experimentale (1935), conceputa ca teorie a invatamantului (,,arta
de a-i invata pe altii s gandeasca”), nelimitata la studiul elevului, analizand ,realitatea
scolii”; b) teoretica: Gheorghe Comicescu, ,,Raportul dintre intuitie si abstractie in
invatamdnt”, 1929); Orientarea biologica in stiinta educatiei”, 1931), Problema
intregului in psihologie, in raporturile ei cu educatia” (1943); lon Nisipeanu, Didactica
generala (1927) este elaboratd in perspectiva psihologica, reflectatd in constructia
conceptelor de baza (scop — mijloace — factori ai educatiei — continut al invatamdntului —
principii); c¢) Dimitrie Todoran Psihologia educatiei, 1942; educatia studiatd prin
contributia unor concepte psihologice; metodologia de cercetare valorificd analiza
istorica, observarea, ancheta, experimentul,; principiile instruirii se bazeaza pe ,,invatarea
gradual dinamica” analizatd; ,Individualitate §i educatie” (1974), anticipeaza valorile
pedagogiei psihologice postmoderne [130], [132].

3. S-a demonstrat teoretic in Capitolul 3 evolutia pedagogiei psihologice din
Roménia in epoca postmodernd, dupa anii 1970-1980 si s-a evidentiat: 1) Modelul de
cercetare pedagogicd experimentald, sustinut de Dumitru Muster (Metodologia
cercetdrii in educatie si invatamdnt, 1985, continuator al directiei pedagogiei psihologice
experimentale interbelice; 2) Valorificarea unor teorii psihologice ale invatarii ca
potentiale modele de instruire eficientd realizata de: Ioan Neacsu in Instruire si invatare,
1999; ...Introducere in psihologia educatiei si a dezvoltarii” (2010); Sorin Cristea, in
Teorii ale invatarii, Modele de instruire, 2005, Ion Negret-Dobridor, lon-Ovidiu
Panisoara (Stiinta invatarii - de la teorie la parcticd, 2005); 3) Dezvoltarea paradigmei
educatiei psihocentriste in contextul pedagogiei postmoderne din Republica Moldova,
reflectd un etos comunitar sustinut cu mijloace specifice si altor domenii: politica
educatiei, epistemologia pedagogicd, managementul calitatii in educatie, cercetarea
pedagogica etc.; implica analiza unor contributii specifice paradigmei educatiei
psihocentriste, dezvoltatd in epoca postmoderne: Maia Cojocaru-Borozan (teoria culturii
emotionale, 2010), Tatiana Callo (pedagogia practica a atitudinilor, 2014), Otilia Dandara
(ghidarea si proiectarea carierei), Larisa Cuznetov (consilierea si educatia familiei, 2015)
[138].

Problema stiintifici solutionata in cercetare constd in identificarea coordonatelor
generale ale paradigmei educatiei psihocentriste la nivelul cerintelor normative, istorice
si hermeneutice, angajate 1n analiza unei paradigme de importanta decisiva in procesul de
stiintifizare al pedagogiei, initiat Tn epoca premoderna (sec. XIX), continuat in epoca
modernd (prima jumatate a sec. XX) si postmoderna (in a doua jumatate a sec. XX pana
in prezent), cu deschideri ample spre paradigma curriculumului. Aceastd problema
fundamentala are un substrat teoretic, metodologic si practic; substratul teoretic este
evident la nivelul conceptelor implicate in lansarea paradigmei educatiei psihocentriste si
in maturizarea sa continud ca paradigmd a pedagogiei psihologice moderne si
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postmoderne; substratul metodologic este marcat de rolul metodei experiementale in
afirmarea pedagogiei psihologice premoderne si postmoderne, perfectibil prin implicarea
analizei istorice si hermeneutice 1n pedagogia psihologica postmoderna, in special pentru
interpretarea teoriilor psihologice ale invatarii ca modele de instruire eficiente la scara
procesului de invatamant. Rezultatele cercetarii, tipice unei investigatii istorice si
hermeneutice au fost valorificate in practica activitatilor de orientare scolara si consiliere
in cariera, si de asistentd psihopedagogicd a elevilor si parintilor. Abordarile si
interpretarile deduse au fost implementate in plan profesional si In articolele si
publicatiile proprii.
RECOMANDARI:

o Conceptorilor de politici educationale: respectarea reperelor conceptuale ale
paradigmei educatiei psihocentriste in elaborarea si renovarea documentelor normative in
domeniul organizarii, planificarii si realizarii educatiei.

e Formatorilor de formatori: Valorificarea continuturilor privind paradigma
educatiei psihocentriste in programele de formare profesionald pentru cunoasterea
stiintificd a oportunitdtilor educative din perspectivd predominant psihologica, dar si
psihosociala

e Cadrelor didactice universitare: a) in formarea inifiala (studenti pedagogi si
masteranzi) prin studiul paradigmei educatiei psihocentriste, din perspectiva resurselor
cognitive si noncognitive, angajate in educatie, instruire, proiectarea educatiei si a
instruirii eficente; b) in formarea continud (a profesorilor scolari): realizarea practica a
educatiei psihocentriste, prin valorificarea optimd a resurselor psihologice cognitive si
noncognitive ale educatului, dar si ale comunitatii educationale - scolare, locale.

e Cercetitorilor din domeniu. in perspectiva continuirii cercetarilor privind
specificul normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei recomandam studierea cadmpului
epistemic al normativititii prin consultarea surselor de cunoastere pedagogica,
valorificate In crearea unui model epistemologic ideal de elaborare si perfectionare a
normativitatii in pedagogie/stiintele educatiei.
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ADNOTARE
Raftu Gheorghe
Paradigma educatiei psihocentriste in Romania din perspectiva pedagogiei moderne si postmoderne
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisiniu, 2016

Structura tezei include: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 164 de surse,
adnotare (romana, engleza, rusd), concepte-cheie in limbile romana, engleza, rusa, 147 pagini de text de baza.

Publicatii la tema tezei: 12 lucrari stiintifice.

Concepte-cheie: paradigma in pedagogie/stiintele educatiei, pedagogie premoderna, pedagogie moderna, pedagogie
postmoderna, pedagogia psihologica experimentald, pedagogia psihologica teoretica, teoriile psihologice ale invatarii,
modele pedagogice de instruire, paradigma educatiei psihocentriste.

Domeniul de studiu: istoria pedagogiei, pedagogia psihologicd/psihologia educatiei, epistemologia educatiei, teoria
generald a instruirii/didactica generala.

Scopul cercetarii: evidentierea evolutiei paradigmei educatiei psihocentriste in pedagogia premoderna, moderna si
postmoderna, fixatd epistemologic la nivelul unor modele de analiza a operelor celor mai importanti autori romani din
epocile respective in context universal si national. Obiectivele investigatiei vizeaza: identificarea coordonatelor istorice
ale paradigmei educatiei psihocentriste la nivel mondial, cu deschideri spre national; analiza procesului de afirmare a
pedagogiei psihologice romanesti moderne la nivelul celor doud directii dezvoltate specific (pedagogia psihologica
experimentald si pedagogia psihologicd teoreticd); evidentirea aportului autorilor romani la dezvoltarea pedagogiei
psihologice in epoca postmodernd, la nivelul unui model de cercetare experimentalda aplicabil in activitatea de
perfectionare a cadrelor didactice si al unor modele de valorificare pedagogica a teoriilor psihologice consacrate in plan
mondial.

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetarii rezulta din: amplitudinea si profunzimea temei studiate la nivel
epistemologic complex, bazat pe abordarea istoricd, sincronicd si mai ales diacronica a procesului de evolutie a
paradigmei educatiei psihocentriste, in contextul pedagogiei premoderne, moderne si postmoderne romanesti, raportabila
la evolutiile domeniului, inregistrate in plan mondial; analiza-sinteza paradigmei pedagogiei psihologice in contextul
raprotarii acesteia la evolutiile generale ale pedagogiei in plan mondial si national, in procesul , stiintifizarii” domeniului,
declangat la granita dintre secolele XIX-XX; originalitatea rezultd din modul de analizd-sinteza a contributiei autorilor
selectati pe criterii epistemologic explicite, utilizand metoda hermeneuticd, bazata pe analiza de text, dintr-o perspectiva
istorica, sincronica si diacronica. Problema stiintifica solutionata in cercetare consta in identificarea coordonatelor
generale ale paradigmei educatiei psihocentriste la nivelul cerintelor normative, istorice si hermeneutice, angajate in
analiza unei paradigme de importanta decisiva in procesul de stiintifizare al pedagogiei, initiat in epoca premoderna (sec.
XIX), continuat in epoca modernd (prima jumatate a sec. XX) si postmodernd (in a doua jumaitate a sec. XX pand in
prezent), cu deschideri ample spre paradigma curriculumului. Aceasta problema fundamentald are un substrat teoretic,
metodologic si practic; substratul teoretic este evident la nivelul conceptelor implicate in lansarea paradigmei educatiei
psihocentriste si in maturizarea sa continua ca paradigma a pedagogiei psihologice moderne si postmoderne; substratul
metodologic este marcat de rolul metodei experiementale in afirmarea pedagogiei psihologice premoderne si
postmoderne, perfectibil prin implicarea analizei istorice si hermeneutice in pedagogia psihologica postmoderna, in
special pentru interpretarea teoriilor psihologice ale invitarii ca modele de instruire eficiente la scara procesului de
fnvatamant.

Semnificatia teoretici a cercetirii este sustinutd prin interpretarea contributiilor paradigmei educatiei
psihocentriste din perspectiva valorilor actuale in plan: a) epistemologic — clarificarea obiectului de cercetare specific,
normativitatii specifice, metodologiei de cercetare specifica pedagogiei ca stiinta specializata in studiul educatiei, nu doar
in studiul copilului; b) didactic — valorificarea resurselor pedagogice ale teoriilor psihologice analizate cu implicatii
speciale in epoca postmodernd, la nivelul constructivismului structural-genetic si sociocultural, dar si la nivelul teoriei
inteligentelor multiple si al teoriei inteligentei emotionale.

Valoarea aplicativi a cercetirii constd in contributia adusd la clarificarea statutului epistemic al
pedagogiei/stiintelor educatiei din perspectiva cercetarilor experimentale si teoretice initiate si dezvoltate istoric de
paradigma pedagogiei psihologice in epoca premodernd, moderna si postmoderna in Romania, abordate in context
national, dar §i mondial; pe acest fond este evidenta importanta interioizarii valorilor conceptuale, metodologice si
normative sustinute istoric de paradigma curriculumului, valorificabile de fiecare profesor si cercetdtor pentru
cunoasterea stiintificd a elevului in perspectiva individualizarii procesului de invatamant, in context formal si nonformal.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata prin expunerea rezultatelor teoretice si practice la foruri
stiintifice nationale si internationale, prin publicarea articolelor in reviste de specialitate si prin valorificarea cunostintelor
stiintifice sistematizate si create in activitatea didactica la Universitatea ,,Ovidius” din Constanta, Romaénia in anii 2010-
2015.
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AHHOTAIMUA
Padry I'eopruii
IMapagurma ncHXOUEHTPHYECCKOr0 BOCUTAHUA B PyMbIHuu
B NlepCIIeKTHBE COBPEMEHHOI M OCTMO/IEPHUCTCKOI IeJaroruku
Jluccepranusi KaHAHAATA Nearoru4ecKux Hayk, Kummunés, 2016

CTpyKTYypa JIMCCepTALlMM: BBEJCHHE, 3 TJaBbl, OOLIME BBIBOABI W peKOMEHAaluu, Oubiamorpapus us 164
HMCTOYHUKOB, aHHOTALMUs (PYMBIHCKHI, PYCCKUi, aHIJIMHCKHIL), KIIOYEBbIE MOHATHs, CIHCOK abOpeBuaryp, 147 crpaHui
OCHOBHOT'O TEKCTA.

Iy6mkanuu no Teme guccepranuu: 12 HaydHbIX paGoT.

KiloueBble MOHSITHSI: MapaJurMa B MeJaroruke/HayKd O BOCIUTaHHH, JO COBPEMEHHAs IeJaroruka, COBPEMEHHAs.
NeJaroruka, —Iejaroruka II0CTMOJEpHA, ICHXOJOrMYecKas OKCIEPUMEHTalIbHAs — IIeJJaroruka, —IICHXOJIOrHYecKas
TEOopeTHYecKas Ielaroruka.

O6aacTh Hcc/Ie 0BAHMS: HCTOPHUSI TIeIarOTMKH, IICUXO0JI0IHYECKasl elarorkka, S11MCTeMONIOr s BOCIIUTaHHs, 001as

TeopHs 00ydeHns/o01mas TUIaKTHKA.
Ienb Hceae 0BAHUSA : ONMCAHUE YBOJIOLUH NTAPAAUTMBbI ICHXOLEHTPHCCKOTO BOCIIUTAHHS B IO COBPEMEHHOI, COBPEMEHHast
M IIeJIaroruKe MocTMO/IepHa, Hay4HO JEMOHCTPUPOBAHA HAa YPOBHE MOJIeJIel aHa/lu3a Hay4HbIX pabOT CaMbIX 3HAUYHTEIbHBIX
PYMBIHCKHX aBTOPOB JAHHBIX JII0X B YHHBEPCAJIbHOM H HALMOHAIBHOM KOHTEKCTE. 3aJauM HCCJIeJOBAHHS: BBIBICHUE
HCTOPHYECKMX KOOPAMHAT MapaJHIMbl NCHXOLEHTPHCCKOIO BOCIUTAHUS Ha MUPOBOM YPOBHE B IEPCIIEKTHBE Pa3BUTHUS B
HAIl[MOHAJIBHOM ILIaHe; aHalli3 TPoLecca yTBEPHKICHUS PYMBIHCKOH COBPEMEHHOW IICHXOJIOTMYECKON MENaroruky B IUIaHe
JBYX creurUuecKuX HanpaBlICHUH pa3BUTHA (IICUXOJIOrMYECKas SKCIEPUMEHTAJbHas IeJaroruka M IICHXOJIOTHYecKas
TEOopeTHYecKas IeJJaroruKa); BbIIBICHNE BKJIaJla PyMBIHCKHX aBTOPOB B Pa3BUTHH IICHXOJIOTHYECKON MEaroruky Ha ypoBHE
MOJIEIH KCIEPHMEHTAIBHOTO MCCIIEIOBAHHS NIPHUMEHAEMOM B NPO(ECCHOHATLHOM HEPernoAroToBKe yuuTesIed u Mojenei
MeJarori4eckKoro MCIMoJIb30BaHHs ICUXOJIOTHYECKHX TEOPHii, IPU3HAHHBIX HA MHPOBOM yPOBHE.

Hayynasi HOBM3HA M OPHIMHAJIBLHOCTH MCCJIEIOBAHMS ClIEyeT M3 CJIOXKHOCTU HCCICHOBAHHOH TeMbl,
000CHOBAaHHOM Ha HMCTOPHYECKOH, CHHXPOHMYECKOH M  JMaXPOHMYECKOH TPAKTOBKE OBOJIOLMH  IMapaaurMbl
NICUXOLEHTPHUCCKOr0 BOCIIMTAHHUS B KOHTEKCTE PYMBIHCKOH [0 COBPEMEHHOW, COBPEMEHHOH U IIe/Jaroruke IocTMOJEpHa,
CpaBHUMMOM C €¢ Pa3BUTHEM Ha MHPOBOM YPOBHE; aHAIN3-CHHTE3 IapaJirMbl IICHXOJOTHYECKOIl EarOrHKN B KOHTEKCTE
€e CPAaBHEHMS C TEHACHLIMSMHU Pa3BHTHs NMEAArOTMKH Ha HAIMOHAIBHOM W MHPOBOM ypoBHe Ha ctbike XIX-XX Bekax, B
Npollecce Hay4yHOro CTAHOBJICHHUs IEJAaroruku Kak HayKe O BOCHUTAHHHM, OPUTHMHAJBHOCTb CJIEIYeT U3 aHalIu3a-CUHTE3a
HAay4YHOTO BKJIaJa aBTOPOB BBIOPAHHBIX 10 HAYYHBIM SICHBIM KPHTEPHSM, CChUIASCh HA aHAIN3€¢ HAYYHBIX TEKCTOB B
HMCTOPUYECKOM, CHHXPOHMYECKOM M JAMaKpoHHM4yeckoM IuiaHe. Hayuynasi mpodJjema  paspemieHHass B JaHHOM
HCCIIeT0BAHNHM COCTOUT B ONPEACICHNH OOIIMX KOOPIMHATOB NCUXOLEHTPUUECCKOTO BOCIIUTAHUS HA YPOBHE HOPMATHBHBIX
TpeGOBaHUH B aHA/IM3e BAKHEUIEH MapaJurMbl Ui HAYYHOrO CTAHOBJICHUS HEArOrMKH Kak HayKe, HauyaBLIMKCS B 110
coBpemenHoi smoxe (XIX Bek), MPOJOIIKABLINKCS B COBPEMEHHOW sSmoxe (mepBasi mojoBnHa XX Beka) M IeJaroruke
MOCTMOZiepHa (BO BTOpO# nosioBiHe XX BeKa) B MEPCHEKTHBE MAapaanurMbl Kyppukyinyma. [Ipobiema uccnenoBanus umeer
TEOPETHYECKHE, METO/IOJIOTHYECKNE U TPAKTHYECKHE OCHOBBI: meopemuyexkue - Ha YPOBHE PACCMATPHBAEMBIX TEPMHUHOB
CrocoOCTBYIONIME HAYYHOMY MPOSBICHUIO MAPAJUIMbl MCUXOLEHTPHUCCKOrO BOCIHTAHMS M JalbHEIIEMYy CO3PEBAHHIO
MapajiirMbl [ICHXOJIOTHYECKON IIeJarOrMKe B COBPEMEHHOH SI0Xe M JIO0Xe MOCTMOJCPHA; Memoooio2uieckue —
0003HaYeMO#1 POJIBIO HKCIIEPUMEHTAILHOTO METO/Ia B MPOSIBICHUH IICUXOJIOTMYECKOH Melaroruke 10 COBPEMEHHOI U d1oxe
MOCTMOJICPHA TTOCPEACTBOM MCTOPHYECKOTO aHAllM3a Ul HAyYHOW MHTEPHPETAlNd MCUXOJOTHYECKHX TEOPUH ydeHUs Kak
Mozeneii 3¢ dexTuBHOrO 06yUeHusI.

Teopernyeckasi 3HAYHMOCTb MCCJIEOBAHMS HAYYHO apryMEHTHPOBAHA 3HAYMMOCTHIO MCTOPHYECKOH TPAKTOBKE
npoGIeMbl BOCITUTAHUS HA YPOBHE IIEHHOCTEH MapagiurMbl MCHXOJIOTHYECKOIl earoruke B 10 COBPEMEHHOM, COBPEMEHHON
9MOXE U IMOXE MOCTMOAEPHA MOCPEACTBOM: @) IIUCTEMOIOINYECKOro HCIOIb30BAHHS HHTEPIPETUPOBAHHBIX TEPMUHOB B
IUIAHEe aKTYaJIbHOCTH MMApajurMbl IICHXOJIOTUYECKOi Mefaroruke, HaydHOTO MPEAMETa HCCICHOBAHMS, crennuduIeckoit
HOPMATHBHOCTH M METOZOJIOTMM MCCIEJIOBAHHS NMEIArOrMKH KaK HayKe CHelHAIM3HPOBAHHONW B M3y4EGHMH BOCIUTAHHS HE
TOJIBKO JeTeil/ydeHNKOB B Ka4yecTBE BOCIHMTAHHHMKOB; 0) AMIAKTHYECKOTO HCIIOJNB30BAHMUS I1earOrHYECKHX PECypcoB
NCUXOJIOTMYECKHX TEOpMil  aHANM3MPOBAHBIX B  OMOXE IIOCTMOAEPHA HA YPOBHE CTPYKTYPHO-T€HETHYECKOrO
KOHCTPYKTHBH3MA, COLMOKYJIBTYPHOTO Ha YPOBHE AMOLMOHAILHOTO HHTEJICKTA.

IpukaagHoe 3HAYeHHe MCC/IEA0BAHMS 3aKIIOYACTCS B HAYYHOM BKJIAZe B BBIICHEHMH OSIHCTEMOJIOTMYECKOro
cTaTyca IeJarorMku/HayK O BOCIHTAHMM B IUIaHE OSKCIHEPHMEHTAIbHBIX HCCIEJOBAaHHH HMCTOPHYECKH Pa3BUTBIMU
MapajurMoii IICHXONOTHYECKOi MeIaroruku B 10 COBPEMEHHOI, COBPEMEHHOI I0Xe M 310Xe MocTMoAepHa B PymbiHnH,
paccMaTpHBaeMbIX B HAL[MOHAJIBHOM M MHPOBOM KOHTEKCTE, MOJYEPKHBALICH 3HAYUMOCTH BHEAPEHHsS KOHILECHTYaIbHBIX,
METOJIOJIOTMYECKHX W HOPMAaTHBHBIX LEHHOCTEH MCTOPHYECKH O0O03HAYEHHOW MapaJurMoil KyppuKyJIyma, HUCIOJIb3yeMOoi
YUHTEIAMH M HCCJIEJOBATENAMU JUIsl HAYy4YHOTO MO3HAHHMS BOCIHHMTAHHUKOB B IIEPIEKTHBE HHIMBHAYAIM3ALHU IIpOLECcca
00yueHns B popManbHOM/HOHYOPMATBHOM KOHTEKCTE.

BHespeHne Hay4HBIX pPe3y/bTATOB HMCCJIeJOBAHMS TPOU3BOAMIOCH MOCPEACTBOM MEIMATH3ALMH HAYYHBIX U
MPaKTHYECKUX Pa3paboTOK Ha HALMOHAIBHBIX M MEXIYHApOIHBIX KOH(EpeHIHAXO MocpecTBOM MyOIMKALMH CTaTei B
Hay4HBIX XKyPHAlaX M HCIONb30BAHHEM CHCTEMATH3MPOBAHHBIX HAYYHBIX 3HAHMII B MPENONABATENbCKOH AEATENBHOCTH B
Vunsepcutere ,,OBnanyc”, Koncranna, Pymsians B neprox 2010-2015.
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ADNOTATION

Raftu Gheorghe
The paradigm of psychocentrist education in Romania
through the perspective modern and post-modern pedagogy
PhD thesis in pedagogical sciences, Chisindu, 2016

Thesis structure includes: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography
consisting of 164 sources, annotation (Romanian, English, Russian), and key concepts in Romanian, English, Russian,
147 basic text pages.

Publications related to thesis subject: 12 scientific papers.

Key concepts: paradigm in pedagogy/education sciences, premodern pedagogy, modern pedagogy, postmodern
pedagogy, experimental psychological pedagogy, theoretical psychological pedagogy, psychological theories of learning,
training pedagogical models.

Field of study: history of pedagogy, psychological pedagogy/education’s psychology, epistemology of education,
the general theory of learning/ general teaching.

Research goal: highlighting the developments in paradigm of premodern, modern and postmodern psihocentriste
education, epistemological fixed at a level of some analysis's models regarding the works of the most important
Romanian authors of these ages in universal and national context. Objectives of the investigation aims to: identify the
historical coordinates of the paradigm of psihocentriste global education, with spreads to the national; analysis of the
affirmation’s process of modern Romanian psychological pedagogy in the two directions specific developed
(experimental psychological pedagogy and theoretical psychological pedagogy); highlighting the contribution of
Romanian authors in the development of psychological pedagogy in postmodernity, at an experimental research model
which can be applied to the work of teacher training and also in pedagogical models of exploit psychological theories
world reconigsed.

The scientific freshness and originality of the research derives from the complexity and profoundness of the
subject, studied at a complex epistemological level based on a historical approach (that’s both synchronous and
diachronous) of the evolution process of the paradigm of psychocentrist education, in the context of pre-modern
pedagogy, modern and post-modern Romanian psychological pedagogy, reportable to the evolutions in the field on a
global scale; the analysis-synthesis of the paradigm of psychological pedagogy in the context of reporting it to the general
evolutions of pedagogy on a national and global scale, during the process of “scientifing” the field, triggered at the
between the XIX and XX centuries; originality the manner of approach of analysis-synthesis of the selected authors’
contributions selected on clear epistemological criteria, using the hermeneutic method, based on text analysis, from a
historical perspective, that’s both synchronous and diachronous. The scientific that’s being settled through research
it’s centered at the level of normative, historical and hermeneutical requirements, engaged in the analysis of a decisively
important paradigm for “scientifing” pedagogy, initiated during the pre-modern era (XIX century) and continued in the
modern (the XX century) and pre-modern (the 2" half of the XX™ century) eras, with vast openings towards the
curriculum’s paradigm. This fundamental problem has a theoretical, methodological and practical substrate, followed and
intensified throughout the entire thesis; the theoretical substrate is clear on the level of the concept involved in launching
the psychocentrist education paradigm and in its continuous maturation and development as a paradigm of post-modern
and modern psychological pedagogy. The methodological substrate is defined by the role that the experimental method
holds in asserting post-modern and pre-modern psychological pedagogy, perfectible through the involvement of historical
and hermeneutical analysis in post-modern psychological pedagogy, especially for interpreting psychological theories of
learning as efficient learning models.

The theoretical significance of research is confirmed epistemologically and socially by the importance of
approaching historically and hermeneutically the problem of education from a paradigm standpoint, a paradigm of
psychological pedagogy in the dynamics of its evolutions pre-modern, modern and post-modern societies by capitalizing
the defined and interpreted concepts in the sense of the psychological pedagogy paradigm and its topicality in clarifying
the specific object of study, of the specific normativity, of the research methodology specific for pedagogy as a
specialized science of education, not just of the child / pupil etc.

Applicative value of the research consists in its contribution to clarify the epistemic status of pedagogy/educational
sciences from the perspective of experimental and theoretical research initiated and historical developed by the paradigm
of psychological pedagogy in premodern, modern and postmodern era in Romania, addressed in national and worldwide
context; regarding this background it is clearly the importance of assimilateing conceptual methodological and
legislative values, historical supported by the curriculum paradigm, capitalized by every teacher and researcher for
scientific knowledge of student towards individualization of education, in formal and nonformal context.

Implementation of scientific results was achieved by exposing the theoretical and practical results at national and
international scientific forums, publishing articles in professional journals and by getting created and systematized scientific
knowledge as a teacher at ,,Ovidius” University of Constanta, Romania during 2010-2015.
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