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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea subiectului cercetat: Pregatirea elevilor cu nivel 1nalt de alfabeti-
zare ecologicd este o sarcina dificila si depinde de mai multi factori din societate, cel
mai important dintre ei fiind implementarea educatiei ecologice in institutiile de in-
vatamant. Pe parcursul ultimilor ani, Ministerele Educatiei din Israel si din Republica
Moldova, in colaborare cu Ministerele Protectiei Mediului, au aratat un interes sporit
pentru integrarea educatiei ecologice 1n scoli, indeosebi in scolile primare, pentru a
asigura o alfabetizare ecologica extinsa si profunda, prin fortificarea programelor de
educatie ecologica pentru elevi, in cadrul institutiilor de Invatamant si in afara lor.
Pentru ca aceste programe sa aiba succes, profesorii care se afld permanent In contact
cu elevii, ar trebui sa fie informati in domeniu si sa dispuna de competente pentru
implementarea educatiei ecologice in domeniul lor de specializare si pentru transmi-
terea corectd a mesajelor ecologice elevilor. Acest scop poate fi atins prin intermediul
unor traininguri organizate special pentru profesori si necesita implicarea intregului
corp profesoral din scoli, nu doar a profesorilor de stiinte, care de obicei, sunt in-
formati cu privire la subiectul mediului. In plus, intelegerea si analiza perceptiilor
profesorilor cu privire la programele ecologice, 1i va motiva sé interactioneze mai
mult si cu problemele de mediu. Prin urmare, programele ecologice se vor bucura de
mai mult succes in scoli si, cu sigurantd, vor spori nivelul de alfabetizare al elevilor,
contribuind, astfel, la realizarea obiectivului principal al educatiei ecologice.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetaresi identificarea problemei cer-
cetare: Conceptul de ,,educa‘;le ecologlc“” a aparut, probabil, pentru prima data in
Statele Unite ale Americii in anii *60 ai ultimului secol, cand Stapp si altii au stabilit
ca obiectivul EE (educagle ecologicd) este sa formeze oameni care au cunostinte
despre mediul biofizic si despre problemele acestuia si care sunt motivati sa lucreze
pentru a le solutiona [34]. Conform Cartei elaborate la Workshop-ul de 1a Belgrad
din 1975, obiectivul general al EE este sa educe persoanele care sunt informate si
preocupate de mediu si de problemele cu care acesta se confrunta si care au cunostin-
te, competente, atitudini, motivatie si isi pot lua angajamentul de a lucra individual si
in echipa pentru gasirea solutiilor la problemele curente si pentru prevenirea aparitiei
unor probleme noi [39]. La Conferinta Interguvernamentald cu privire la educatia
ecologica organizata la Tbilisi in 1977, s-a stabilit cd obiectivul de baza al EE este
sa reuseasca sa familiarizeze indivizii §i comunitatile cu natura complexa a mediului
natural §i a celui construit, ca urmare a interactiunii factorilor biologici, fizici, soci-
ali, economici si culturali si sa 1i ajute sa dobandeasca cunostinte, valori, atitudine si
competente practice pentru a participa in mod responsabil si eficient la prevenirea si
rezolvarea problemelor de mediu si la gestionarea calitatii mediului [38].Definitia lui
Stapp et al. pentru educa';la ecologica, Carta de la Belgrad si Declaratia de la Tbilisi
au fost primele incercari de a dezvolta domeniul EE. In confomitate cu definitiile
pentru EE mentionate mai sus, scopul principal al EE este sa dezvolte personalitati
alfabetizate ecologic, care au comportamente ecologice responsabile [11]. Mai multe
cercetdri demonstreaza ca alfabetizarea ecologica este un rezultat al programelor si
1n1t1at1velor EE [16], dar si un scop fundamental al EE [5]. In 2006, Goldman, Ya-
vetz si Pe’er [7] au identificat persoana alfabetizatd ecologic ca un md1V1d care are
valorile, atitudinile si abilitatile de a transpune cunostintele dobandite in practica.
Consortiul de evaluare a alfabetizarii ecologice, din care fac parte cercetatori din
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domeniul EE, a evaluat componentele din cadrul alfabetizarii ecologice, in baza de-
finitiilor, a literaturii de evaluare si de cercetare si a rezultatelor din EE [25]. Acestea
includ: (1) dimensiunile cognitive, (2) dimensiunile afective, (3) factori aditionali ai
comportamentului ecologic responsabil si (4) implicarea individuala si colectiva in
actiuni ecologice in mod responsabil. Cele mentionate mai sus sunt o dovada a fap-
tului ca alfabetizarea ecologica presupune patru elemente principale: (1) cunostinte,
(2) impact/atitudini (3) abilitati si (4) comportamente [9].

A fost important pentru informare si schimb de experienta la cercetarea data ca,
in Republica Moldova, este adoptata inca din 2001 Concepfia politicii de mediu a
tarii, prin care se exprima angajamentul de asigurare a accesului publicului la infor-
matii din domeniu, inclusiv antrenarea mai activa la luarea de decizii privind mediul
si resursele naturale, la educatia si instruirea ecologic [46]. In 2014, a fost adoptata
un document reglator crucial Strategia de mediu pentru anii 2014-2023 [47]. In
2008, a fost elaborat primul Curriculum de educatie ecologica, iar in 2015 acesta a
fost actualizat si recomandat de Consiliul National pentru Curriculum la disciplina
optionala de educatie ecologica in clasele I-XII, fiind asigurata si cu suport didac-
tic[45]. Am cunoscut contributiile esentiale la cercetarea si ameliorarea practicii de
educatie ecologica si protectia mediului in Moldova ale savantului ecolog I. Dediu,
prin Enciclopedia Ecologica, dar si prin materialele valoroase din Cartea Rosie a
Republicii Moldova [48]. De asemenea, am cercetat aportul savantului T. Cozari,
specialist in biodiversitate, in ecologia si etologia plantelor si animalelor, inclusiv
autor al primului atlas zoologic realizat de un moldovean [49]. Prin contributii re-
marcabile in domeniul educatiei ecologice in Republica Moldova se remarca urma-
toarele nume de referinta: L. Saracnciuc-Gordea [50], N.Birnaz [51], V.Sochirca
[52] etc. Ca suport teoretic de ordin pedagogic si axilologic general, am utilizat date
din experienta Iui V1. Gutu [53], a Larisei Cuznetov [52], a V. Goras-Postica[54], a
lui N. Silistraru, a M. Sevciuc, a lui V.Panico etc.

Recent, Ministerul Educatiei din Israel a facut apel pentru acordare de prio-
ritati programelor EE in scoli. De asemenea, s-a depus efort pentru dezvoltarea
programelor de EE in sistemul educational din Israel. Programele de EE, cum ar
fi ,,Scoala verde” (,,Green school”) (sub egida Ministerului Protectiei Mediului)
s-au bucurat de o apreciere enorma si continua sa fie introduse in scolile din Israel
pentru a ajuta elevii sa dezvolte alfabetizarea ecologica si sa devina cetateni cu
o atitudine ecologica responsabild. Aceste programe au fost implementate Tn mai
multe scoli, datoritd eficientei lor pentru imbunatatirea procesului de studii al
elevilor, al alfabetizarii lor ecologice si al mediului fizic din scoli. Totusi, pe de
o parte, eficienta acestor programe si alfabetizarea ecologica a elevilor nu au fost
examinate suficient, iar numarul studiilor facute in domeniul succeselor doban-
dite de educatia ecologica in scolile primare, 1n special in sectorul arab, este mic.
Pe de alta parte, necesitatea de a organiza traininguri pentru profesorii de educatie
EE din Israel demonstreaza, la o scard mai larga, situatia EE din sistemul de in-
vatamant [6]. Aspectul uimitor al acestui subiect este lipsa de profesori instruiti
corespunzator pentru integrarea studiilor ecologice si pentru EE ca o perceptie
interdisciplinard. Integrarea educatiei EE 1n scolile primare este facuta la o scara
limitata, mai ales de profesorii de stiinte. Profesorii nu sunt instruiti suficient
pentru a face fatd provocérilor EE ca un obiect interdisciplinar, care combina
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aspectele sociale si etice, cunostinte, competente, care educa/sta la baza compor-
tamentului responsabil [6]. Ideile de baza si cele contradictorii mentionate mai
sus au stat la baza formularii problemei cercetarii: Ce impact au programele de
alfabetizare ecologica a elevilor din clasa a sasea din sectorul arab si care sunt
perceptiile ecologice ale elevilor si ale profesorilor cu privire la acestea ?

Scopul cercetarii consta in analiza cadrului teoretic al impactului programelor
de educatie ecologica asupra nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor si asu-
pra perceptiilor de mediu ale elevilor si profesorilor si elaborarea metodologiei
de integrare a educatiei ecologice in planul de invatamant in treapta primara din
sectorul arab al Israelului. Pentru a ne atinge acest scop, ne-am propus urmatoa-
rele obiective:

1. Analiza reperelor teoretice ale educatiei ecologice, prin extrapolarea acestora
la nivelul actual de alfabetizare ecologica a elevilor din clasa a sasea din
scolile primare din sectorul arab, in general.

2. Identificarea reperelor metodologice ale educatiei ecologice prin compararea
legaturii dintre componentele alfabetizarii ecologice (cunostinte, atitudini,
comportamente si competente).

3. Evaluarea impactului factorilor contextuali de formare (sursa cunostintelor,
sexul, nivelul de educatie si profesia parintilor, timpul petrecut afard/in aer
liber) asupra nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor din clasa a sasea.

4. Elaborarea unui program de interventie cu scopul de a pregati profesorii sa
integreze educatia ecologica in planul lor de studii, pentru a ameliora nivelul
de alfabetizare ecologica a elevilor din clasa a sasea.

5. Determinarea impactului programului de interventie asupra alfabetizarii eco-
logice a elevilor din clasa a sasea si asupra perceptiilor profesorilor si ale
elevilor implicati 1n proces.

Metodele de cercetare includ: metode teoretice: documentarea stiintifica, sin-
teza definitiilor, generalizarea, sistematizarea, comparatia, transferul definitiilor;
metode experimentale: experimentul pedagogic, cu includerea unor etape specifice:
evaludri, instruiri §i control; metode statistice: analiza statistica a fost realizata prin
utilizarea testelor T, a testelor One Way Anova, a testelor lui Pearson si a testelor
Alpha Cornbach.

Instrumente de cercetare: chestionare pentru evaluarea nivelului de alfabeti-
zare ecologica a elevilor, interviuri de grup (Focus group) cu elevii si interviuri per-
sonale cu profesorii pentru a identifica perceptiile lor ecologice si a celor cu privire
la programele ecologice. Utilizarea unor instrumente de cercetare diverse a consoli-
dat concluziile facute, a sporit validitatea si veridicitatea cercetarii prin intermediul
unei corelatii dintre rezultate (triangulatie) si a largit domeniul de cercetare.

Noutatea stiintifica si originalitatea cercetarii constau in valorificarea aborda-
rilor ecocentrica, antopocentrica si sustenabila de mediu 1n elaborarea metodologiei
de integrare a educatiei ecologice in invatamantul primar din sectorul arab al Isra-
elului, axat pe oferirea de cunostinte, consolidarea perceptiilor ecologice, cresterea
practic. Metodologia eleborata contribuie la imbunatatirea nivelului de alfabetizare
ecologica al elevilor, axat pe valorificarea conceptuald complexa a preceptelor teo-
retice, prioritare in politica si stiinta despre mediu la nivel international.
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Importanta teoretici a cercetirii constd in demonstrarea eficientei concep-
tuale a programului ecologic din “scolile verzi” si a programului elaborat special
pentru aceasta cercetare, care s-a axat pe profesorii din sectorul arab din Israel.
Rezultatele obtinute au contribuit la intelegerea impactului programelor de EE asu-
pra alfabetizarii ecologice a elevilor si a perceptiilor ecologice ale profesorilor si
ale elevilor implicati, prezenta cercetare imbogatind astfel cunostintele teoretice si
practice in domeniul EE in sectorul arab din Israel, cu potential de transfer in alte
sectoare din Israel si din afara lui.

Importanta practica a cercetarii: Rezultatele cercetarii pot fi folosite ca fun-
dament pentru implementarea programelor de EE in contexte formale si informale,
in sustinerea institutiilor de invatamant, in special pe cele din sectorul arab, sa cree-
ze programe §i sa implementeze modele de lucru si metode de predare in proiectele
ecologice. Cercetarea realizatd demonstreaza rolul practic seminificativ al formarii
continue a profesorilor in EE. Recomandarile formulate vor influenta factorii de
decizie si vor contribui la promovarea EE de calitate 1n scolile primare din secto-
rul arab. De asemenea, vor influenta promovarea educatiei pentru sustenabilitate
prin intermediul programelor de instruire, prin implicare si comportament ecologic
adecvat. Educatia pentru sustenabilitate este importantd pentru formarea cetétenilor
cu un comportament responsabil si cu valori civice demne, pentru prezent si viitor.

Problema stiintificd importanta solutionata in cercetare vizeaza analiza re-
perelor teoretice si metodologice ale impactului pe care il au programele de alfa-
betizare ecologica a elevilor din clasa a sasea din sectorul arab al Israclului si a
perceptiilor ecologice ale elevilor si ale profesorilor cu privire la acestea, din per-
spectiva valorificarii unui program de interventie pentru formarea cadrelor didacti-
ce in domeniul educatiei ecologice, in vederea eficientizarii abordarii sustenabile a
comportamentului de mediu.

Principalele rezultate stiintifice ale cercetarii:

1. Studierea literaturii de specialitate si a documentelor internationale a iden-
tificat importanta vitala a educatiei ecologice, evidentiind faptul ca nivelul
general de alfabetizare ecologicd (din toate punctele de vedere: cunostinte,
atitudini/sentimente, comportamente si competente) al elevilor din toate ti-
purile de scoli (verzi §i non-verzi) nu este adecvat.

2. Prin metodologia analizata si valorificata, elevii din scolile verzi au demon-
strat un nivel de alfabetizare ecologica mai mare decat al celor din scolile non-
verzi, la inceputul si la sfarsitul anului de studii, acesta crescand la sfarsitul
anului de studii, in toate tipurile de scoli, odata cu aplicarea programului de
interventie, demonstrandu-se astfel eficienta demersului pedagogic realizat.

3. Programul de interventie s-a focusat pe un modul de training-uri pentru pro-
fesori, avand scopul de a-i pregati si de a-i califica pentru a integra, iIn mod
infuzional, educatia ecologica in procesul de predare de la toate disciplinele
si de a spori nivelul de alfabetizare ecologica al elevilor. Programul de in-
terventie aplicat la nivelul intregii scoli, de maniera holisticd, a ameliorat in
mod semnificativ nivelul de alfabetizare ecologica a elevilor implicati, din
toate punctele de vedere, avand o influenta pozitiva asupra perceptiilor cu
privire la programele ecologice ale elevilor si ale profesorilor deopotriva.

4. Cu privire la corelatia dintre elementele alfabetizarii ecologice, analiza
experientiald si experimentald a datelor ne-a permis sa conchidem ca le-

6



gatura dintre cunostinte si restul elementelor alfabetizarii ecologice nu este
pronuntatd, la fel ca cea dintre atitudini si sentimente, atitudini si comporta-
mente, sentimente $i comportamente.

5. Cu referire la legatura dintre alfabetizarea ecologica si factorii contextu-
lui de formare (sursa cunostintelor, sex, educatia tatdlui, educatia mamei,
profesia parintilor si timpul petrecut afard), analiza datelor a demonstrat ca
aceasta este mica, aceeasi relatie fiind determinata intre fiecare dintre facto-
rii contexului de formare si alfabetizarea ecologica. O legaturd moderata a
fost stabilita Insa intre constientizarea problemelor ecologice si alfabetizarea
ecologicd, ca premise indispensabile 1n educatia ecologica de calitate.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a produs prin cercetarea experimenta-
12 in scolile primare de stat din sectorul arab, din perspectiva contextual-holistica a
procesului educational, prin intermediul publicatiilor stiintifice, a activitatilor prac-
tice cu elevii, profesorii scolari §i universitari.

Aprobarea stiintifica a rezultatelor: Rezultatele cercetarii au fost valorificate
in lucrari si articole stiintifice, aparute in reviste nationale si internationale si pre-
zentate la conferinte stiintifice internationale: Conferinta Stiintifica Internationala:
Educatia Postmodernista — intre eficienta si functionalitate, Universitatea de Stat din
Moldova, Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, Chisinau, 2013; Confe-
rinta Stiintificd Internationald: Educatia universitara si piata muncii: conexiuni si
perspective; Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Psihologie si Stiinte
ale Educatiei, Chiginau, 2014; in Didactica PRO..., Revista de teorie si practica
educationald, Chisindu, decembrie 2013; in Revista Universitatii de Stat din Mol-
dova, Studia Universitatis, Chisindu, octombrie 2013, octombrie 2014, mai 2015 si
in revista Academic Stage Magazine, Carmel College, Israel, august, 2015.

Publicatii la subiectul tezei: subiectul tezei a fost abordat si publicat in 7 lu-
crari stiintifice: 5 articole stiintice publicate In reviste nationale si internationale si 2
articole publicate in culegerile de la conferintele internationale.

Volumul si structura tezei: teza contine adnotari (in limbile romana, engleza si
rusd), introducere, 3 capitole, concluzii si recomandari, bibliografie (207 surse), 17
anexe, 177 de pagini de text de baza, 42 de tabele si 15 diagrame.

Cuvinte-cheie: educatie ecologica, alfabetizare ecologica, sustenabilitate, dez-
voltare durabila, educatie pentru dezvoltarea durabild, programe ecologice, progra-
mul ,,scoala verde”, perceptii ecologice.

CONTINUTUL TEZEI DE DOCTORAT:

in Introducere se prezintd actualitatea si importanta subiectului cercetirii, se
descrie domeniul de cercetare si se subliniazd problematica cercetdrii. In conti-
nuare, se enuntd scopul (analiza cadrului teoretic al impactului programelor de
educatie ecologicd asupra nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor si asupra
perceptiilor de mediu ale elevilor si profesorilor si elaborarea metodologiei de
integrare a educatiei ecologice in planul de invatamant in treapta primara din sec-
torul arab al Israelului) si obiectivele cercetarii, noutatea stiintifica si originalitatea
cercetarii, importanta teoretica si valoarea practica a cercetarii, aprobarea stiintifica
a rezultatelor si datele experimentale care confirma ipotezele cercetarii.

7



Capitolul 1, intitulat ,,Bazele teoretice ale educatiei ecologice, abordari
ale educatiei ecologice si ale alfabetizarii ecologice”, include, in prima sa par-
te, rezumatul dezvoltarii EE in lume si in Israel si cele doud miscari principale
care au influentat si au contribuit la dezvoltarea EE in literatura de specialitate.
El se concentreaza pe inceputurile utilizarii termenului de educatie ecologica si
pe incercarile de a defini termenul de EE. De asemenea, el contine evenimentele
mondiale din istoria EE, incepand cu anul 1870 si pana astdzi. La fel, in capitol
se mai abordeazi cresterea preocupdrii fata de educatia pentru sustenabilitate. In
continuare, el se concentreaza pe definirea, conceptualizarea si cadrul EE. Diver-
sele abordari din EE (care nu au intotdeauna atitudini si metode de operare dife-
rite) au fost mentionate si In cea de a doua parte a acestui capitol, cu scopul de
a formula un concept general al EE cu accentuarea abordarilor sustenabilitatii/
dezvoltarii durabile. In aceasta parte a tezei se insista asupra perceptillor ecolo-
gice, care influenteaza descrierea alfabetizarii ecologice $i importanta explicarii
perceptiilor elevilor si profesorilor implicati in EE si a faptului ca modalitatea in
care ei experimenteaza mediul i 1l inteleg influenteaza comportamentul loc eco-
logic. Aceasta parte mai include o revizuire a celor mai importante cercetari care
examineaza perceptiile actorilor implicati in educatia ecologica si o privire de
ansamblu asupra diverselor perceptii care au fost identificate pe parcursul cerce-
tarilor. in a treia parte a capitolului sunt incluse mai multe definitii ale termenilor
de alfabetizare ecologica, proces de formare a unui cadru al alfabetizarii ecologi-
ce, dezvoltarea componentelor alfabetizarii ecologice si o analiza a cercetarilor
care au fost facute la nivel mondial pentru evaluarea alfabetizarii ecologice sau
a unora dintre componentele sale.

Stapp si colegii sdi, care au introdus termenul de EE pentru prima data, consi-
derau ca obiectivul principal al EE este incurajarea oamenilor sa: (1) inteleaga ca
omul este o parte a sistemului si ca are abilitatea de a schimba interrelatia dintre
elementele sistemului, (2) Inteleagd mediului biofizic si a rolului sau in societatea
contemporana, (3) inteleagd problemele mediului biofizic cu care se confrunta omul
si cum ar putea fi rezolvate acestea si (4) dobandeasca atitudinea de a prezenta inte-
res pentru calitatea mediului biofizic, care va motiva cetatenii sa rezolve problemele
mediului biofizic [34]. Chiar si atunci, educatia ecologica a creat legatura necesa-
ra dintre destabilizarea situatiei mediului in secolul 20 si educatia responsabilitatii
pentru mediu. In 1975, la Workshopul International pentru Educatia Ecologica, or-
ganizat la Belgrad, a fost prezentat un model pentru cadrul de dezvoltare a EE. in
cadrul conferintei s-a stabilit ca principalul scop al EE este de: (1) a creste constiinta
si interesul fata de aspectele economic, social, politic si ecologic din ariile urbane
si rurale; (2) a le oferi oamenilor oportunitatea de a dobandi cunostinte, valori, ati-
tudini, angajament si competente, pentru a proteja mediul si (3) a ajuta persoanele
fizice, grupurile si societatea, ca intreg, s se comporte diferit fatd de mediu [38].
in conformitate cu toate definitiile de pana acum pentru termenul de EE, scopul
fundamental al EE este sd formeze oameni alfabetizati ecologic.

Exista diferite abordari ale EE, toate implicand o preocupare pentru mediu si
recunoasterea faptului ca educatia joacd un rol important in protectia mediului.
Recunoasterea acestor abordari diferite nu presupune adoptarea, in mod necesar,
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uneia dintre ele §i respingerea celorlalte. Comparatia dintre abordari face posibila
utilizarea unei terminologii adecvate si permite acceptarea unor abordari contra-
dictorii [27]. Diversele abordari ale EE au legaturd, indeosebi, cu procesele de
invatare, cu statutul elevului in proces si cat de importanta este invatarea in acest
proces. Subiectul educatiei pentru sustenabilitate este abordat pe larg in literatura
pe parcursul ultimului deceniu. Astazi, numarul de programe bazate pe educatia
pentru sustenabilitate, care sustin ca activismul este o valoare fundamentald, este
din ce in ce mai mare in sistemul educational.

Subiectul mediului este abordat din diferite unghiuri de vedere de diferiti cer-
cetatori, aceste aspecte fiind influentate de valorile si normele culturale si sociale,
de clasele sociale si de pozitia geografica a acestora [8]. Definirea perceptiilor per-
soanelor implicate in EE este foarte importanta, in baza mai multor ipoteze: felul
in care oamenii experimenteazd mediul si il inteleg, influenteaza comportamentul
lor ecologic, fiind astfel foarte important pentru descifrarea acestor concepte [14].
Examinarea si analiza perceptiilor contribuie la dezvoltarea programelor ecologice
si a metodelor de invatare. Perceptiie sunt o modalitate de valorificare a EE in sis-
temul educational.

in majoritatea cercetrilor care au scopul de a examina perceptiile ecologice ale
elevilor si ale profesorilor, au fost identificare trei abordari principale, n baza ras-
punsurilor pe care acestia le-au dat la Intrebarile despre cum percep conceptul de
,mediu” si alte concepte ecologice: abordare ecocentricd, abordare antropocentri-
ca si abordare sustenabild. Abordarea ecocentrica prevede cd umanitatea nu poate
fi separatd de mediu. Mediul are propria valoare, indiferent de necesitatile umane.
Oamenii nu sunt considerati organisme superioare sau separate de ecosistem, dar
o parte a armoniei si a balantei in interactiunea om-mediu. Aceastd armonie este
necesara pentru continuitatea existentei fiinte umane si a mediului. Cu alte cuvinte,
presupune valorificarea naturii pentru binele ei. Abordarea antropocentrica prevede
ca mediul este important pentru sanatatea omului §i pentru calitatea vietii. Adica, se
bazeaza pe valorificarea naturii datorita beneficiilor materiale si fizice pe care ea le
oferd omului. Abordarea sustenabild implica faptul ca prezervarea mediului este, de
fapt, pentru generatiile viitoare si pentru continuitatea vietii pe planeta. Altfel spus,
dezvoltarea durabila satisfice necesitatile prezentului fara a diminua sansele genera-
tiilor urmétoare de a-gi satisfice propriile necesitati.

Termenul alfabetizare ecologica a aparut ca o consecintd a programelor si a
initiativelor educatiei ecologice [16] si ca un scop fundamental al acesteia [5].
Consortiul de evaluare a alfabetizarii ecologice, din care fac parte cercetatori din
domeniul EE, a evaluat componentele din cadrul alfabetizarii ecologice, in baza
definitiilor, a literaturii de evaluare si de cercetare si a rezultatelor din EE [25].
Acestea includ: dimensiunile cognitive, dimensiunile afective, factori aditionali
ai comportamentului ecologic responsabil si implicarea individuald si colectiva
in comportamentul ecologic responsabil. Cele mentionate mai sus sunt o dovada
a faptului ca alfabetizarea ecologica presupune patru elemente principale: (1) cu-
nostinte, (2) impact, (3) competente si (4) comportament [9]. Mai tarziu, au fost
elaborate liste mai desfasurate ale componentelor alfabetizarii ecologice. Cadrele
enuntate vorbesc despre faptul ca alfabetizarea ecologica include, cel putin, cinci
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grupuri de rezultate ale Invatarii, cu mai multe domenii de studii: cognitiv, impac-
tiv si psihomotor sau conativ.

In ultimii 20 de ani, cercetirile facute la nivel mondial au evaluat alfabetizarea
ecologica si unele dintre componentele ei [20]. Aceste studii au fost clasificate
in 4 categorii: (1) studii care evalueaza eficienta programelor de EE pentru pro-
movarea alfabetizarii ecologice sau pentru categorisirea alfabetizarii ecologice
ca un rezultat al programelor si initiativelor EE [41], (2) studii care evalueaza
alfabetizarea ecologica sau stabilesc nivelul de referinta al alfabetizarii ecologi-
ce de care dau dovada profesorii si elevii [16], (3) studii care determina relatia
dintre componentele alfabetizarii ecologice, ca anticipatori ai comportamentului
ecologic responsabil [10], (4) studii care evalueaza alfabetizarea ecologica pentru
a dezvolta sau testa validitatea, fiabilitatea si utilitatea unui instrument pentru ma-
surarea nivelului de alfabetizare ecologica [19]. Astfel de studii au fost realizate
pentru grupuri tintd la nivel national, iar pe langa ele, au mai fost facute si studii
regionale in mai multe tari. Cu toate acestea, niciun raport complet pentru alfabe-
tizarea ecologicd a elevilor arabi din Israel nu a fost realizat.

in concluzie, alfabetizarea ecologica este un rezultat al programelor si initi-
ativelor EE si un obiectiv fundamental al EE. Nivelul de alfabetizare ecologica
al elevilor din gcolile primare din sectorul arab al Israelului nu a fost analizat
suficient. Pot fi determinate diferite abordari ale EE. Diversi cercetatori abordea-
za problema mediului din diferite unghiuri. Evidentierea perceptiilor persoanelor
implicate in EE este foarte important. Examinarea si analiza perceptiilor contri-
buie la integrarea EE 1n scoli si la cresterea nivelului de alfabetizare ecologica a
elevilor.

Capitolul 2 — Metodologia educatiei ecologice in sistemul educational din
Israel — programe de educatie ecologica in contextul societitii arabe — este
centrat, in prima parte, pe dezvoltarea educatiei ecologice in tara si pe integrarea
ei in sistemul de educatie, explicand situatia tarii, in comparatie cu situatia de
pe mapamond a educatiei ecologice si prezentand diferite puncte de vedere a
mai multor cercetari cu privire la integrarea educatiei ecologice in sistemul de
educatie. De asemenea, se mentioneaza decizia guvernului si nota circulara a
Ministerului Educatiei, care au fost publicate la subiectul educatiei ecologi-
ce, precum si dificultatile cu care se confrunta procesul de pregatire a elevilor
implicati in actiuni ecologice. Pe langa acestea, se mai realizeaza o verificare
a studiilor care au scopul de a examina impactul programelor de educatie eco-
logica asupra elevilor, indicAndu-se dezvoltarea subiectului stiintelor ecologice
in scoli, In toate clasele scolii primare si ale gimnaziului, importanta instruirilor
pentru implicarea profesorilor in procesul de predare despre mediu si pentru
subiectele de predare care accentueaza educatia ecologica in sistemul de educa-
tie. Partea a doua se concentreaza pe programele de EE de top, implementate in
toata tara, elementele programelor de EE eficiente, importanta evaludrii progra-
melor de EE pentru ameliorarea acestora si pentru asigurarea eficientei lor, tipu-
rile de evaluare (concentrate pe evaluarea orientata spre rezultat) si dificultatile
de evaluare a programelor de EE. In partea a treia se accentueazi relatia dintre
societatea arabd si mediu si prezenta aspectelor ecologice in modul de viata
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si religie; dezinteresul fatd de alfabetizarea ecologicd a comunitatii de drept
arabe de care dau dovada cetdtenii, in general, autoritatile locale si 1n special,
tara; problema lipsei unui volum suficient de materiale educationale cu privire
la mediu in limba araba si problema lipsei unui suport adecvat de catre parintii
elevilor si de catre sistemul de administratie din scoli.

Educatia ecologica din Israel este bazata pe decizia Guvernului luata la 14
mai, 2003 [42], cu privire la planul strategic pentru dezvoltarea durabild in
Israel. De la luarea acestei decizii, Ministrul Educatiei din Israel a facul apel la
acordarea prioriratii pentru programele de EE in scoli. Dupa cum s-a mentionat
mai devreme, scopul EE este s dea elevilor cunostinte despre mediu, atitudini
pozitive fata de acesta, competente in actiune ale cetdtenilor si un sentiment de
emancipare. Pentru atingerea obiectivelor propuse, programele de EE trebuie
sa fie eficiente. Conform Athman si Monroe [1]: Educatia ecologica eficienta
implica parti interesate 1n toate etapele programului, de la dezvoltarea acestuia,
pana la evaluarea lui. Programele de EE eficiente sunt exacte si echilibrate,
implica perspective multiple si aspecte interdisciplinare. De asemenea, ele dau
dovada de spirit instructiv, folosesc ,,cele mai bune practici” in educatie si sunt
evaluate cu instrumente potrivite.

Unul dintre programele de top care este implementat in tara, este ,,Scoala
verde”. Ministerul Protectiei Mediului, in colaborare cu Ministerul Educatiei,
organizeaza deja de 10 ani procedura de certificare a ,,Scolilor verzi” [43]. Sco-
pul procedurii este sd implementeze principiile dezvoltarii durabile in scoli [29].
Certificarea reprezinta recunoasterea procesului de educatie ecologica desfasu-
rat In scoald si contureaza o modalitate potentiald de actionare in scolile care
vor sd Inceapd organizarea activitatilor ecologice, in baza cadrelor existente.
Modelul este bazat pe principiile de invatare despre mediu, pe implementarea
unui mod de viatd sustenabil in scoli si pe activitatea elevilor, care are scopul
de a schimba atitudinea si comportamentul societatii in raport cu mediul. Sco-
lile, care Indeplinesc toate criteriile solicitate, sunt certificate ca «Scoli verzi»
[29]. Programul sustine elevii in dezvoltarea alfabetizarii ecologice si 1i ajuta sa
devina formati in domeniul ecologic si cetateni responsabili (cu toate acestea,
eficienta acestor programe nu a fost examinata indeajuns, iar numarul studiilor
facute in domeniul succeselor dobandite de educatia ecologica in scolile prima-
re, in special in sectorul arab, este mic).

Evaluarea este principala modalitate de analiza sistematica a procesului si/sau a
rezultatelor programului sau a politicii, comparata cu un sir de standarde implicite
sau explicite, ca un mijloc de participare la ameliorare a acestora. Evaluarea pro-
gramelor de EE este foarte severa si importanta pentru atingerea obiectivelor. Daca
ea va fi considerata o componenta a programelor de EE, va imbunatati calitatea
programului si a procesului de studiu al elevilor si va ajuta programul sa isi atinga
obiectivele [37]. Evaluarea orientatad spre rezultat este una dintre cele mai utilizate
evaludri ale programului utilizate de organizatiile non-profit [30]. Ea evidentiaza
schimbarea participantilor, ca un rezultat al eforturilor facute in timpul si dupa par-
ticiparea lor la program. Evaluarea orientata spre rezultat este bazatd pe un model
logic (figural) care ajuta la intelegerea esentei proiectului (ce face acesta si cu ce
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se ocupd). Evaluarea programelor de EE este foarte importanta pentru amelioarea
acestora si pentru asigurarea eficientei lor. Mai mulfi cercetétori au ajuns, in urma
studiilor facute, la concluzia cd unele programe ecologice nu sunt eficiente si trebu-
ie ameliorate. in 2014, Saribas, Teksoz si Ertepinar au facut o cercetare in Turcia, pe
parcursul careia au fost studiati 61 de profesori din scoala primara, responsabili de
alfabetizarea ecologica si de educarea convingerii de auto-eficacitate. Rezultatele
au demonstrat ca profesorii nu aveau cunostinte ecologice suficiente sau convingeri
de auto-eficacitate, desi atitudinile, preocuparile si perceptiile lor ecologice erau la
un nivel relativ inalt, concluzionandu-se, de aici, cd programele ecologice ar trebui
ameliorate [26].

Fig.1 — Modelul de evaluare orientat spre rezultat:

Informatii —» Activititi—» Efecte —» Rezultate —» Impact

Desi obiectivul principal al EE este formarea elevilor alfabetizati ecologic,
uneori programele de EE nu fsi ating scopul. Prin urmare, evaluarea alfabetizarii
ecologice este critica in orice etapd, pentru examinarea eficientei programului.
De exemplu, in 2013, Stevenson et al. au realizat un studiu care compara alfa-
betizarea ecologica in scolile medii ecologice si non-ecologice din California,
SUA. Unul dintre rezultate arata ca scolile ecologice nu demonstrau un nivel de
alfabetizare ecologica mai buna, dar utilizarea curriculumului de EE publicat, la
activitatile in aer liber ar putea reprezenta o strategie de imbunatatire a compe-
tentelor-cheie ale elevilor. De asemenea, o experienta foarte buna a profesorilor
ar putea creste nivelul de alfabetizare ecologica a elevilor. Concluzia este ca pro-
gramele de EE ar trebui studiate atent, fiind luate in calcul toate componentele
alfabetizarii ecologice [36].

Tinand cont de relatia dintre societatea araba si mediu si in conformitate cu
Negev si colegii acestuia [21], majoritatea scolilor din sectorul arab nu sunt expuse
sau sunt expuse foarte putin la problemele de mediu, iar conform lui Methany [18],
majoritatea profesorilor din scolile arabe isi vad rolul educational ca transmitatori
de informatie cu privire la necesitatea de promovare a perceptiilor ecologice si nu
ca persoane care creeaza/dezvolta comportamente ecologice. Societatea araba din
Israel este perceputa ca un public indiferent fatd de mediu [32]. Cu toate acestea,
daca in Israel, in general, pot fi facute ameliorari in constientizarea impactului eco-
logic si a importantei actiunilor ecologice, problema sectorului arab este cu mult
mai sensibild, iar indiferenta se reflecta in probleme ecologice grave.

Pentru a rezuma, Ministerul Educatiei a facut un apel pentru a acorda priorita-
te programelor de EE, mai ales, 1n scolile primare. Totusi, pe de o parte, impactul
programelor de EE nu a fost analizat si evaluat suficient in sectorul arab, pe de
altd parte, societatea araba a fost si este in continuare perceputd ca un public care
are o conexiune minima cu mediul.

Capitolul 3, intitulat ,,Validarea experimentalia a eficientei metodologiei
de alfabetizare ecologica a elevilor si a perceptiilor elevilor si profesorilor”,
prezintd, in prima parte, metodologia de cercetare si explicarea programului de
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interventie: descrierea, fundamentul, originalitatea, grupul-tinta si obiectivele.
Partea a doua se axeaza pe rezultatele analizei cantitative a chestionarelor, care
include nivelul de alfabetizare ecologica a elevilor din toate tipurile de scoli
participante la experiment (in conformitate cu conceptul: cunostinte, atitudini,
impact, comportament si competente) si corelatia dinte componentele de alfa-
betizare ecologica. Partea a treia, care este o parte aplicativa, prezintd analiza
inductiva a informatiei de la interviurile de grup (focus group) cu elevii si de la
interviurile cu profesorii despre perceptiile lor generale despre mediu si despre
perceptiile lor cu privire la programele ecologice, a scopurilor acestora si a
contributiei lor. Ultima parte a capitolului este axata, mai ales, pe o analizd a
rezultatelor cercetarii.

Metodologia de cercetare: Abordarea traditionala care a fost acceptatad pana in
anii 80 in domeniul de cercetare al EE a fost bazatd pe metodele stiintifice cantita-
tive [12]. Pe parcursul ultimelor doud decenii, au fost realizate progrese importante
in acest domeniu, ca urmare a schimbarilor care au avut loc in viziunile asupra
lumii ecologice si In perceptia cercetdrilor educationale, in general. Ca urmare, a
crescut necesitatea de a largi baza metodologica a EE si de a include o varietate
mai mare de metode, care ar putea corespunde unei varietati mai largi de intrebari
de cercetare. Aceasta a permis extinderea domeniilor de cercetare in EE dincolo
de invatare. Prezentul studiu este bazat pe o metoda de cercetare mixta, care unes-
te metoda cantitativa si abordarea calitativa. Utilizarea unor modele de cercetare
mixte le permite cercetatorilor sd uneasca si sa combine componente ale modelului
de studiu, iar datoritd acestui lucru, ei au cele mai bune instrumente pentru a oferi
raspunsuri la anumite intrebari ale cercetarii. Asadar, utilizarea unor modele mixte
de cercetare a devenit o practicd comuna printre cercetatori, in general si mai ales,
printre evaluatori.

Pentru realizarea cercetarii experimentale, au fost formulate urmatoarele ipo-
teze:

Nivelul general de cunostinte ecologice este insuficient. Majoritatea elevilor
din scolile primare din sectorul arab nu au cunostinte ecologice suficiente de or-
din teoretic si practic [31]. Desi programul ,,Scoala verde” a influentat pozitiv
cunostintele elevilor, programul de interventie a avut un efect mai benefic asupra
nivelului de cunostinte al acestora.

In general, atitudinea elevilor fatd de mediu este pozitiva. Ei si-au exprimat
atitudini pozitive fatd de mediu si solidaritate fata de valorile ecologice, asociate
cu protectia mediului. Atitudinea elevilor din scolile verzi a fost putin mai pozi-
tiva decét cea a elevilor din restul scolilor, in special in ceea ce tine de consume-
rismul verde [31]. Programul de interventie nu a imbunatatit atitudinile elevilor la
fel ca programul ,,Scoala verde”, dar la sfarsitul anului de studii, rezultatele erau
asemanatoare.

Impactul programului ,,Scoala verde” asupra efectelor ecologice a fost adec-
vat, dar nu a fost mai bun decat impactul curriculumului din scolile non-verzi
[31]. Curriculumul obignuit a contribuit mult la ameliorarea atitudinii ecologice a
elevilor. Programul de interventie a avut si el un impact pozitiv asupra atitudinii
ecologice a acestora.
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Comportamentului ecologic insé este, in general, inadecvat [31]. Comporta-
mentul ecologic din scolile verzi nu este diferit de cel din scolile non-verzi, desi
in scolile verzi comportamentul elevilor este mai diversificat. Programul de inter-
ventie nu a avut efecte semnificative asupra comportamentului.

Nivelul competentelor care vizeaza problemele ecologice este, In general, ina-
decvat. Programul de interventie a avut un impact pozitiv asupra competentelor si
mai ales, asupra abilitatii de a sugera o solutie potrivita si corecta pentru problemele
ecologice, desi, comparata cu alte tipuri de scoli, diferenta nu a fost semnificativa.

Nivelul de constientizare ecologica in toate tipurile de scoli este relativ moderat.
El a crescut in aceste institutii, Insd evolutia in gcolile verzi este mai pronuntat.
Intre constientizarea ecologica si nivelul de alfabetizare ecologici existd o conexi-
une, 1n special, in ceea ce tine de componentele competentelor si de sentimentele
acestora. Cel mai Tnalt nivel de constientizare ecologica a fost Inregistrat in scolile
in care a intervenit programul. Impactul afectiv al interventiei asupra constientizarii
elevilor a fost pozitiv. In general, impactul programului de interventie este aproxi-
matjv identic cu impactul programului ,,Scoala verde”.

Intre cunostintele ecologice si restul componentelor alfabetizarii ecologice este
un decalaj. Un nivel inalt de cunostinte privind problemele ecologice nu aduce,
neaparat, atitudini pozitive, efect si comportament pozitiv pentru mediu.

A fost constatata o corelatic moderata intre atitudini si sentimente si Intre atitu-
dini si comportamente, intre sentimente si comportamente. Elevii cu atitudini pozi-
tive si cu sentimente pozitive au dat dovada de un comportament ecologic mai bun.
in general, nu au fost gasite corelatii importante intre componentele alfabetizarii
ecologice. Relatia dintre alfabetizarea ecologica si factorii variabili de formare este
limitata. Nu s-a inregistrat nicio influentd pe baza de gen, de educatie paterna sau
materna si a profesiei parintilor in alfabetizarea ecologica.

Scoala este considerata o sursd importantd de cunostinte ecologice, care
contribuie la cresterea nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor. Ea este
succedatd de mass-media, inclusiv de televizor si de calculator. Diversificarea
surselor de cunostinte contribuie mai efectiv la cresterea nivelului alfabetizarii
ecologice a elevilor.

in conformitate cu rezultatele, aproape identice, din scolile verzi si non-
verzi, subiectele ecologice tind sa fie integrate in cadrul curriculumului pentru
orele de stiinte si de geografie. Totusi, elevii din ambele tipuri de scoli, verzi si
non-verzi, sunt expusi putin la probleme ecologice, aceasta expunere avand un
fundament mai mult teoretic, stiintific si nu unul ecologic, practic. Acest lucru
presupune necesitatea de a ajusta obiectivele programului si metodele de preda-
re §i Invatare la necesitatile si la perspectivele comunitatii.

Programele ecologice care au fost examinate in cadrul cercetarii, programul
»Scoala verde” si programul de interventie care a fost dezvoltat, in mod special,
pentru prezenta cercetare, a influentat pozitiv componentele alfabetizarii ecolo-
gice, dar nivelul general al acesteia continua si fie nesatisfacator.

Perceptiile elevilor semnaleaza contradictii fatd de EE: faptul ca elevii din
scoala verde, vorbind despre mediu, fac referire la o abordare sustenabila mai
mult decat elevii din scolile non-verzi, demonstreaza o insuficienta de predare a
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subiectului mediului in curriculum. Accentuarea problemei curéteniei in scolile
non-verzi versus accentuarea subiectului necesitatii si responsabilitatii societa-
tii de a avea grija de resursele naturale in scolile verzi, demonstreaza diferenta
dinre nivelurile de EE din scoli. Perceptiile ecologice ale elevilor identificate
in cadrul prezentei cercetari au fost mai aproape de abordarile biocentrice si
antropocentrice, iar o mica parte din ele, s-au raportat la abordarea sustenabila.
Motivul poate fi si varsta elevilor. Ei nu sunt destul de maturi pentru a raspunde
la aceastd abordare. Relativ la problemele ecologice, elevii din scolile non-verzi
au avut tendinta de a da vina mai mult pe institutie sau municipalitate decat pe
ei insisi, iar elevii din scolile verzi au accentuat mai mult responsabilitatea per-
sonald si rolul individului in societate. Aceasta demonstreaza ca relatia dintre
scolile non-verzi $i municipalitate nu este pozitiva si ca elevii considera ca viata
lor si deciziile pe care le iau sunt controlate de o structurd mai puternica, in timp
ce elevii din scolile verzi considera ca ei 1si controleaza viata si pe ei insisi.

Perceptiile profesorilor au fost, de asemenea, diverse si s-au raportat la aborda-
rile biocentrice, antropocentrice si sustenabile. In urma analizei perceptiilor profe-
sorilor, s-a constatat necesitatea de a aprofunda nivelul de comprehensiune a pro-
fesorilor cu privire la problemele ecologice prin intermediul instruirilor. Instruirile
adecvate pot contribui la ameliorarea relatiei dintre profesori, elevi si a atmosferei
din scoala, in general. Cu privire la ceea ce tine de obiectivele programelor ecologi-
ce, majoritatea profesorilor, la sfarsitul anului de studii, au enuntat scopuri de con-
solidare a cunostintelor, atitudinilor si comportamentelor, a valorilor si a afinitatilor
ecologice. Acest aspect este componenta de baza a alfabetizarii ecologice. Majorita-
tea profesorilor au accentuat importanta programelor ecologice create pentru profe-
sori. Cresterea constientizarii profesorilor si a participarii/implicarii lor a contribuit
la cresterea alfabetizarii ecologice a elevilor, considerate ca tinta esentiala a EE.

Mediul de cercetare: In actuala cercetare, au fost implicate doua grupuri de
subiecti: elevi din clasele primare din cinci scoli primare din sectorul arab, doua
scoli verzi (cu un program ,,scoala verde”) si trei scoli non-verzi (cu programe
ecologice) si profesorii dintr-o scoald verde si dintr-o scoald non-verde (in care
a fost implementat programul de interventie). Sase elevi din clasa a a sasea au
mai fost selectati pentru aceasta cercetare, in primul rand, pentru cd sunt sufi-
cient de fluenti, sunt in ultimul lor an de scoald, au studiat diverse discipline
cu privire la mediu si ar trebui sa aiba o opinie bine definitd despre problemele
legate de mediu. Prin urmare, ei pot fi intrebati care sunt perceptiile lor fata de
problemele pe care le-au invatat in scoala primara de-a lungul anilor. $i, 1n al
doilea rand, elevii din scolile primare sunt o populatie tintd excelentd pentru
EE, pentru ca ei sunt relativ mici si le pot fi influentate cunostintele, consti-
inta si comportamentul. Astfel de cercetari, care se concentreaza pe elevii din
scolile primare, pot contribui foarte mult la cresterea nivelului de alfabetizare
ecologica a elevilor din scolile primare, pe viitor, datorita faptului ca inocularea
unei congtiinte ecologice incepe la o varsta frageda si are mai multe sanse sa
dezvolte 1n copii o apreciere inaltd pentru naturd ca parte a sistemului lor de
valori. Numarul de scoli si de elevi care au participat in cadrul cercetdrii este
prezentat in tabelul ce urmeaza.
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Tabelul 1 — Numarul de scoli si de elevi inclusi in cercetare

Tipul de scoala Numéml Numéml de
de scoli elevi
La inceputul anu- Scoli verzi 2 150
lui de studii Scoli non-verzi 2 138
Scoli non-verzi+programul de 1 73
interventie
Total 5 361
La sfarsitul anului Scoli verzi 2 144
de studii Scoli non-verzi 2 136
Scoli non-verzi+programul de 1 71
interventie
Total 5 351

Interviurile de grup cu elevii (Focus grup) au fost realizate la inceputul si la
sfarsitul anului de studii. Numarul de focus-grupuri si de elevi este prezentat in
tabelul 2. Interviuri personale cu profesorii: la inceputul anului de studii, au fost
realizate 4 interviuri cu profesorii din scolile verzi si 4 interviuri, cu profesorii
din scolile non-verzi. La sfarsitul anului de studii, 4 interviuri au fost realizate cu
aceiasi profesori din scolile non-verzi.

Tabelul 2 — Numarul de focus-grupuri si de elevi care au facut parte din focus-

grupuri
Focus-grupuri Focus-grupuri
in scolile non-verzi in scolile verzi
La inceputul anului de 1. 27 elevi 1. 27 elevi
studii 2. 24 elevi 2. 26elevi
Total 51 elevi Total 53 elevi
La sfarsitul anului de 1. 25elevi
studii 2. 28elevi
Total 53 elevi

Pentru a realiza cercetarea, au fost urmate urmitoarele etape:

1. Evaluarea nivelului de alfabetizare ecologica in 5 scoli prin intermediul ches-
tionarelor (analiza cantitativa) — la inceputul anului de studii 2013-2014.

2. Analiza perceptiilor ecologice si ale perceptiilor fata de programele ecolo-
gice ale elevilor si profesorilor, intr-o scoala verde si intr-o scoald non-ver-
de, prin intermediul focus-grupurilor si ale interviurilor personale (analiza
calitativad) — la inceputul anului de studii 2013-2014.

3. Planificarea, crearea si implementarea unui program de interventie pen-
tru profesori intr-o scoald non-verde — pe parcursul anului de studii 2013-
2014.

4. Analiza repetata a perceptiilor ecologice si ale perceptiilor fata de progra-
mele ecologice ale elevilor si ale profesorilor, din scolile non-verzi, in care
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a fost implementat programul de interventie prin intermediul focus-grupu-
rilor si ale interviurilor personale (analiza calitativa) — la sfarsitul anului
de studii 2013-2014.

5. Analiza repetatd a nivelului de alfabetizare ecologica in aceleasi 5 scoli
prin intermediul chestionarelor (analiza cantitativa) — la sfarsitul anului de
studii 2013-2014.

Colectarea informatiei — pe parcursul cercetérii, informatia a fost colecta-
ta prin intermediul chestionarelor, al interviurilor personale cu profesorii si al
interviurilor de grup cu elevii. Chestionarele au fost create anume pentru cerce-
tare, avand drept baza instrumentele de cercetare existente, la nivel local si in-
ternational, considerate jaloane importante in domeniul alfabetizarii ecologice
si al realizarilor in acesta. Ele sunt impartite in 6 parti, care analizeaza informa-
tia personald si constiinta ecologicd, cunostintele ecologice, atitudinile fata de
problemele ecologice, sentimentele ecologice, comportamentul si competentele
ecologice. Chestionarul contine intrebari cu variante de raspuns, intrebari de
tipul scalei Likert si intrebari deschise. Interviurile personale cu profesorii au
fost individuale si semi-structurate. Intrebarile au fost pregatite din timp si au
fost folosite ca baza pentru dialogul dintre cercetator si persoanele intervievate.
Toate interviurile au fost realizate fatd in fatd i au fost inregistrate pe banda
magneticd. Scopul interviurilor a fost identificarea perceptiilor ecologice ale
profesorilor si ale perceptiilor lot fatd de programele ecologice. Utilizarea gru-
purilor-focus ajuta la colectarea unei informatii care nu poate fi obtinuta prin
alte metode, la primirea unor raspunsuri diverse, la urmarirea unei multitudini
de interactiuni, la imbogéatirea informatiei colectate cu ajutorul altor instrumen-
te si prin urmare, este o bazd mai buna pentru cercetare. Scopul interviurilor de
grup cu elevii (focus-grupurile) a fost identificarea perceptiilor ecologice ale
acestora si perceptiile fatd de programele ecologice.

Programul de interventie a fost creat de cercetator in conformitate cu in-
formatia obtinutd din chestionarele prealabile. Programul a fost organizat in
conformitate cu modalitatea ,,predarea in cancelarie” si a avut scopul de a creste
nivelul de alfabetizare ecologica al elevilor. Majoritatea profesorilor din scoli
au frecventat cu regularitate programul. Profesorii au fost rugati sa integreze EE
in toate domeniile de predare. Programul de interventie reprezinta, de fapt, un
training anual, format din 14 sedinte de 2-3 ore academite (in total, 30 de ore
academice). Programul a inclus lectii, workshop-uri si excursii cu tematica eco-
logica, pe parcursul carora au fost abordate problemele ecologice, au fost tinute
discutii, au fost prezentate modele de predare, au fost create grupuri de lucru,
profesorii au privit filme si au predat lectii care au fost organizate sau urmau
a fi organizate in baza experientei, au fost prezentate materiale din experienta
profesorilor si au fost tinute discutii (prezentari si analiza unui studiu de caz).
Workshopurile au avut scopul de a pregati si de a sustine profesorii in practica
lor de predare in scoli, din punctul de vedere al EE. Obiectivele programului
au fost: furnizarea de cunostinte ecologice despre problemele relevante pen-
tru domeniile de predare ale profesorilor; obtinerea celor mai bune competente
si aptitudini ale profesorilor din scoli; consolidarea perceptiilor ecologice ale
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profesorilor si perceptiile despre rolul lor ca designeri activi ai atitudinilor si
comportamentelor ecologice ale elevilor; Incurajarea profesorilor de a fi mai
deschisi pentru a lucra cu elevii lor in directia promovarii problemelor me-
diului; participarea tuturor profesorilor din scoli la programele ecologice si la
integrarea EE in toate materiile de studiu; cresterea responsabilitatii si apro-
fundarea implicarii personalului: a nu se considera responsabili doar profesorii
direct implicati, care lucreaza uneori singuri fard a fi sustinuti in activitatea
lor si, de asemenea, a nu se considera responsabili doar profesorii care predau
materii legate de mediu mai mult decat altii (profesorii de stiinte, de stiinte ale
mediului, de geografie generala si de geografie a tarii de origine), astfel incat
problemele ecologice nu vor avea doar o orientare teoreticd, fara un context
socio-cultural complex si furnizarea unui model de predare interactiv si semi-
nificativ cu privire la EE; stabilirea unor legaturi cu procesul de invatamant in
desfasurare, cu curricumul din scoli si cu cresterea nivelului de EE al elevilor
din scoli [28]. Acest program se axeaza pe invitarea experimentala si pe cea
bazata pe practicd, dar si pe actiuni in favoarea mediului. Modelul programului
de interventie este prezentat in figura doi.

Inainte de a implementa programul de interventie, au fost realizate céte-
va interviuri personale in profunzime cu unii profesori participanti, pentru a
identifica perceptiile lor ecologice si perceptiilor lor cu privire la obiectivele
si eficienta programelor ecologice existente in scoli, iar dupa incheierea pro-
gramului, interviurile au fost realizate cu aceiagi profesori, pentru a identifica
felul in care programul de interventie i-a ajutat sa lucreze pentru solutionarea
problemelor ecologice. Concluzia finald: Programul de interventie conceptuali-
zat de noi poate fi un exemplu/model de program care promoveaza EE in baza
dezvoltarii durabile.

Fig.2. — Modelul pedagogic al programului de interventie pentru formarea
cadrelor didactice
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Dezbateri asupra concluziilor principale ale cercetirii experimentale:
Prezenta cercetare a fost realizatd cu scopul de a analiza impactul programe-
lor ecologice asupra alfabetizarii ecologice a elevilor si s-a axat pe programul
»scoala verde” si pe programul de interventie care a fost dezvoltat de cerceta-
toare si creat special pentru profesorii care interactioneaza, in fiecare zi, cu ele-
vii. Scopul programului a fost dezvoltarea indirecta a nivelului de alfabetizare
ecologica a elevilor. Perceptiile ecologice si perceptiile despre obiectivele si
contributia programelor ecologice ale elevilor si profesorilor, au fost, de aseme-
nea, introduse 1n prezenta cercetare.

Cunostintele ecologice generale ale elevilor din clasa a sasea din scoala pri-
mard din sectorul arab sunt inadecvate [31]. Nu a fost inregistrata nicio diferen-
ta Intre nivelul de cunostinte ecologice de la inceputul si de la sfarsitul anului
de studii in gcolile verzi si non-verzi. Nivelul de cunostinte ecologice al elevilor
din scolile verzi a fost putin mai mare decat cel al elevilor din scolile non-verzi,
la inceputul (figura 3) si la sfarsitul anului de studii.

Fig. 3 - Nivelul de cunostinte ecologice ale elevilor din scolile verzi versus cunos-
tintele ecologice din gcolile non-verzi la inceputul anului de Invatamant
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Nivelul de cunostinte in scoala in care programul de interventie a fost imple-
mentat mai tarziu a fost cel mai mic dintre toate cele cinci scoli participante la
cercetare, la inceputul si la sfarsitul anului de studii. Totusi, spre sfarsitul anului
de studii, dupa implementarea programului de interventie, nivelul de cunostinte a
crescut seminificativ, dupa cum se vede in figura 4.

19



Fig. 4. — Nivelul de cunostinte ecologice ale elevilor din scoala non-verde, cu
programul de interventie la inceputul si la sfarsitul anului de studii
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La inceputul anului de studii, diferenta intre nivelul de cunostinte intre scoa-
la cu un program de interventie si scolile verzi era, in mod evident, in favoarea
scolilor verzi. Totusi, la sfargitul anului de studii nu mai era, aproximativ, nicio
diferenta intre ele si poate, doar una mica, in favoarea scolii cu programul de
interventie. Diferenta dintre nivelul de cunostinte in scoala cu programul de
interventie si scolile non-verzi nu a fost semnificativa la inceputul anului de stu-
dii, totusi, la sfarsitul acestuia diferenta a fost, In mod evident, in favoarea scolii
cu programul de interventie, fapt care demonstreaza cd programul e interventie
a avut o influentd pozitiva asupra cunostintelor ecologice ale elevilor.

in general, atitudinile si dorinta de a actiona in favoarea mediului a tuturor
elevilor, au fost pozitive. Atitudinile elevilor din scolile verzi au fost putin mai
pozitive decat atitudinile elevilor din scolile non-verzi, la inceputul si la sfarsi-
tul anului de studii.

Acest lucru era previzibil, pentru ca unul dintre obiectivele programului
ecologic ,,Scoala verde” a fost dezvoltarea si consolidarea atitudinilor pozitive
fatd de mediu [31]. In scolile in care a fost implementat programul de inter-
ventie, atitudinile elevilor erau aseméanatoare cu cele ale elevilor din scolile
non-verzi §i putin mai pozitive decat scolile verzi la inceputul si la sfarsitul
anului de studii. Acest lucru demonstreaza ca programul ,,Scoala verde” a reusit
sa influenteze atitudinile elevilor si sa le amelioreze, cu mai mult succes decat
programul de interventie, chiar dacd impactul ambelor programe a fost unul
pozitiv. In general, sentimentele elevilor fatd de mediu au fost pozitive.
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Atitudinile ecologice s-au mbunatatit pe parcursul anului de studii (cu si
fard programul ,,Scoala verde”) in toate tipurile de scoli [31]. Elevii din scolile
verzi si-au exprimat dragostea pentru animale, plante si naturd putin mai mult
decat cei din alte scoli, fard a fi inregistrata totusi o diferenta semnificativa. in
scolile non-verzi, cresterea atitudinii pozitive a fost mai mare decét in scolile
verzi. In scolile unde a fost implementat programul de interventie, cresterea
atitudinii pozitive a fost, in mod evident, mai mare si acest fapt indica si o im-
plicare emotionala sporita (figura 5). Implicarea emotionald poate schimba ati-
tudinile, consolida dorinta de a actiona in favoarea mediului si luarea deciziilor
in baza aspectelor etice si ecologice [2].

Fig. 5 - Nivelul de manifestare atitudinilor ecologice in scoala non-verde, cu pro-
gramul de interventie la inceputul si la sfarsitul anului de studii
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in general, nivelul comportamentului elevilor a fost de la minim la moderat
[31]. Nu a fost inregistrata nicio diferentad intre comportamentul din toate tipu-
rile de scoli la inceputul si la sfarsitul anului scoalar si nici in scoala in care a
fost implementat programul de interventie. Acest fapt ar putea fi conditionat
de obiceiurile de comportament anterioare. Comportamentul in scolile verzi
a inclus mai multe domenii si, intr-un fel, un nivel mai mare decat in scolile
non-verzi, desi diferenta nu a fost semnificativd. Comportamentul ecologic in
scolile verzi, comparat cu cel din scolile non-verzi, la sfarsitul anului de studii
este prezentat in figura ce urmeaza.
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Fig. 6 - Comportamentul ecologic al elevilor din scolile verzi versus

comportamentul ecologic n scolile non verzi la sfarsitul anului de studii
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Diferentele dintre scolile verzi si non-verzi si scoala cu programul de interven-
tie, In care elevii sunt mai implicati in mediul inconjurdtor si dintre restul scolilor,
coincid cu rezultatele cercetarii realizate de Negev si de colegii acestuia [22] pe
elevii din clasa a sasea si a douasprezecea din 182 de scoli, prin care s-a demon-
strat ca elevii care se implicau mai mult in problemele mediului aveau rezultate
mai mari pentru componentele de cunostinte, atitudini i comportament, iar elevii
care erau mai interesati de experiente ecologice, au luat punctaj mai mare la toate
componentele. Rezultatele totale ale tuturor componentelor alfabetizarii ecologice,
in toate tipurile de scoli, la inceputul si la sfarsitul anului de studii sunt prezentate

in tabelele de mai jos.

Tabelul 3 - Rezultalele elevilor la inceputul anului de studii

Toate scolile | Scolile verzi | Scoli non-verzi

Scoli non-verzi
cu programul de

interventie
P DS P DS P DS P DS
Cunostinte | 56.08 | 14.24 |62.38 | 13.52 | 51.61 | 15.78 | 49.11 | 14.28
Atitudini | 73.82 | 6.57 |7481| 6.89 | 72.44 | 6.43 | 7245 | 8.69
Sentimente | 77.91 | 6.3 |79.30| 6.66 | 76.99 | 6.35 | 77.36 | 6.20
Comporta- | 66.65 | 7.79 [66.84| 10.55 | 66.52 | 5.94 | 69.01 | 5.73
mente

(P: Punctaj, DS: Deviere de la standarde)
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Tabelul 4 - Rezultalele elevilor la sfarsitul anului de studii

Scoli non-verzi
Toate scolile | Scolile verzi [Scoli non-verzi| cu programul de
interventie

P DS P DS P DS P DS

Cunostinte | 57.36 | 13.9 | 62.76 | 11.77 | 53.60 | 16.45 | 63.85 | 14.91
Atitudini | 73.52 | 6.92 | 74.46 | 7.00 | 73.38 | 6.74 | 73.36 | 8.45

Sentimente | 80.42 | 6.8 | 80.91 | 7.92 | 80.12 | 6.14 | 81.06 | 7.96

Comporta- | 67.87 | 7.16 | 69.61 | 7.32 | 66.71 | 7.30 | 69.01 8.04
mente

(P: Punctaj, DS: Deviere de la standarde)

Cu referire la competente, in toate tipurile de scoli, numarul de elevi care
au raspuns la intrebari a fost mic §i dintre acestia, numarul de elevi care au
fost capabili sa identifice, in intregime, problema, a fost, de asemenea, mic,
insd majoritatea dintre ei au reusit sa identifice partial problema. Cu privire la
sugerarea unor solutii pentru problema, doar un numar mic de elevi care au ras-
puns la intrebare au putut sugera douad solutii pentru problema, insd majoritatea
dintre ei au reusit sd sugereze doar o solutie. Punctajul total al competentelor a
fost relativ mic, in toate tipurile de scoli. Rezultatele obtinute corespund celor
obtinute de Marcinkowski si de colegii sdi [15] in cadrul unei cercetari care
demonstreaza ca nivelul competentelor este cel mai mic dintre toate componen-
tele alfabetizarii ecologice. Programul de interventie a influentat pozitiv com-
petentele elevilor si i-a ajutat sd gandeascd mai profund si sd sugereze solutii
corecte la problemele propuse, insa, de asemenea, a fost inregistrata o diferenta
semnificativa la punctajul final al competentelor intre scoala cu programul de
interventie si restul scolilor.Nivelul de constiintd ecologica a elevilor (cu privire
la problemele de mediu) a fost testat prin intermediul chestionarelor si s-a deter-
minat ca nivelul acesteia s-a Tmbunatatit n toate tipurile de scoli, Insa ameliora-
rea a fost mai evidenta in gcolile verzi. Rezultatul a fost unul asteptat, pentru ca
unul dintre obiectivele programelor de EE si al programului de interventie este
si dezvoltarea constiintei, dar si provocarea unor schimbéri de comportament.
De asemenea, s-a demonstrat cd intre nivelul de constiinta ecologica a elevilor
si nivelul de alfabetizare ecologica a acestora este o legatura. Elevii cu o con-
stiintd ecologicad avansata au luat punctaje mai mari in alfabetizarea ecologica
decat elevii cu o constiinta ecologica modesta. Punctajul total la competente si
constiintd ecologica in toate tipurile de scoli, la inceputul si la sfarsitul anului
de studii, sunt prezentate in tabelele ce urmeaza.
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Tabelul 5 - Rezultatele elevilor la inceputul anului de studii

Scoli non-verzi
Toate scolile | Scolile verzi |Scoli non-verzi|cu programul de
interventie

P DS P DS P DS P DS
Competente | 49.52 | 9.49 | 48.46 | 9.30 [49.93 ] 9.62 | 47.86 | 10.63

Nivelul de | 88.54 | 6.34 | 84.69 | 9.63 | 91.9 | 3.68 | 91.06 | 7.51
constiinta
ecologica

(P: Punctaj, DS: Deviere de la standarde)

Tabelul 6 - Rezultatele elevilor la sfarsitul anului de studii

Scoli non-verzi
Toate scolile | Scolile verzi | Scoli non-verzi| cu programul de
interventie

P DS P DS P DS P DS
Competente |50.65| 7.54 | 48.00 | 7.50 | 52.61 | 7.62 | 53.46 5.89
Nivelul de |{92.23] 6.65 | 90.69 | 9.56 | 93.30 | 4.85 | 92.70 4.64
constiinta
ecologica

(P: Punctaj, DS: Deviere de la standarde)

in general, majoritatea elevilor au un nivel mediu de alfabetizare ecologica si
doar un procent mic de elevi au un nivel de alfabetizare ecologica inalt sau mic. In
conformitate cu concluziile prezentei cercetari, elevii care au fost educati ecologic
au luat un punctaj mai mare de alfabetizare ecologica, fapt care demonstreaza de-
finitia propusa de Hsu, conform careia EE ajutd oamenii sa-si dezvolte constiinta,
cunostintele si atitudinile fatd de mediul Inconjurator, s dobandeascd competente
si motivatia de a actiona activ si de a rezolva probleme si aspecte ecologice si de
a dezvolta implicarea activa in prevenirea problemelor ecologice si in protectia si
amelioarea mediului [9]. Scopul fundamental al EE este de a dezvolta oameni alfa-
betizati ecologic, care au comportamente ecologice responsabile [11].

Relativ la corelatia dintre componentele alfabetizarii ecologice, mai multe studii
au analizat impactul programelor de EE asupra nivelului de alfabetizare ecologica a
elevilor. Cercetatorii Kaiser et al. [13] au ajuns la concluzia ca intre componentele
alfabetizarii ecologice existd o corelatie stransa. Totusi, in 1990, cercetatorii Hunger-
ford & Volk au ripostat prin faptul ca aceasta corelatie nu a fost subiectul multor cer-
cetari. Cercetatorul Rickinson [24] a investigat efectul programelor ecologice asupra
alfabetizarii ecologice si a descoperit ca unele influentau anumite componente, iar
altele nu aveau nicio influenta asupra lor. Cercetatorii Hungerford & Volk [11] si and
Rickinson et al. [24] si altii au constatat ca relatiile dintre componentele alfabetizarii
ecologice sunt complexe. In prezentul studiu, s-a ajuns la concluzia ci un nivel inalt
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de cunostinte nu duce, implicit, la sentimente §i la comportamente ecologice mai
bune. Mai multe atitudini pozitive genereaza spirit $i comportamente mai pozitive si
viceversa. Un spirit ecologic pozitiv implicd un comportament pozitiv si invers. O
corelatie semnificativa a fost gasitd intre cunostinte i constiinta, cunostinte si atitu-
dini, Insa nu a fost gasita nicio corelatie directd intre cunostinte si comportamente.

Privind relatia dintre alfabetizarea ecologica si factorii variabili independenti,
s-a constatat ca elevii cu surse de cunostinte diverse au luat punctaje mai mari de
alfabetizare ecologica. Elevii care au avut ca sursa de cunostinte doar scoala au avut
cel mai inalt punctaj dintre elevii care au ales ca au doar o singura sursa de cunostin-
te, find urmati de elevii ai caror sursa de cunostinte este televizorul, urmat de calcu-
lator i la final, de membrii familiei. Nu a fost inregistrata nicio diferenta importanta
intre baieti si fete. Acest lucru contrazice cercetarea facuta de Bloom [3] pe elevii de
clasa a IX-a, din 24 de scoli diferite cu scopul de a evalua cunostintele, atitudinile,
sursa cunostintelor si legatura dintre factorii variabili de fomare si in care s-a ajuns
la concluzia ca baietii iau punctaje mai mari la toate testele. Nu a fost inregistrata
nicio diferentd 1n alfabetizarea ecologica a elevilor din punctul de vedere al educa-
tiei tatalui. Nu a fost inregistrata nicio diferenta in alfabetizarea ecologica a elevilor
din punctul de vedere al educatiei mamei. Aceste argumente contrazic cercetarea lui
Goldman et al. [7], in care s-a constatat ca elevii care au mame cu studii superioare
au comportament mai responsabil fatd de mediu, mai ales, fatd de reciclarea dese-
urilor. Nu a fost remarcata nicio diferentd in alfabetizarea ecologica a elevilor din
punctul de vedere al profesiei parintilor si nicio diferenta in alfabetizarea ecologica
a elevilor din perspectiva volumului de timp petrecut in aer liber.

Perceptiile elevilor — Prezenta cercetare este mixta, pentru cé analizeaza impac-
tul programelor ecologice, In conformitate cu abordarea sustenabild, asupra alfabe-
tizarii ecologice a elevilor. Am considerat important sa identificim perceptile eco-
logice si perceptiile fata de programele ecologice ale elevilor si profesorilor care au
participat la cercetare. Identificarea perceptiilor si interpretarea lor ar putea contribui
la intelegerea felului 1n care elevii si profesorii reactioneaza la mediu si la programe-
le ecologice. De asemenea, aceasta ar putea reflecta felul in care ei percep obiectivele
EE. Prin urmare, cea de-a doua intrebare a cercetdrii se axeaza pe perceptiile eco-
logice si pe perceptiile fatd de programele ecologice ale elevilor i ale profesorilor
care au participat la cercetare. Consideram foarte importanta delimitarea perceptiilor
persoanelor implicate in EE prin intermediul a mai multe presupuneri: felul in care
oamenii simt interactiunea cu mediul si 1l inteleg, felul in care mediul le provoaca
anumite sentimente si comportamente ecologice si, prin urmare, descifrarea acestor
perceperi este foarte importanta [14]. Elevii percep conceptul de mediu intr-un mod
diferit, conform abordarii biocentrice si antropocentrice, descrise de Stern & Dietz
[35] si conform abordarii sustenabile descrise de Wals [40]. Abordari similare au fost
identificate in cercetarea lui Loughland, Reid & Petocz [14]. Elevii din scolile non-
verzi au privit mediul mai mult ca o sursa de distractie si de relaxare, spre deosebire
de elevii din scolile verzi, care considera mediul o totalitate de factori biotici si abi-
otici. Majoritatea elevilor au abordat mediul dintr-o perspectiva ecologica ingusta,
care se potriveste cu cercetarea lui Shepardson, Wee, Priddy & Harbor [33], in care
s-a constatat cd perceptia dominantd este cea a mediului ca un spatiu natural fara
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oameni.Cu privire la mediul natural si artificial, elevii din scoala verde au mentionat
activitatea umana, iar elevii din scoala non-verde — comparatia dintre animalele si
plantele salbatice si plantele cultivate si animalele domestice. Acest aspect demon-
streaza cd n scolile non-verzi predomind viziunile inoculate de stiinte, in timp ce in
scolile verzi, cele ecologice. Cu referire la conceptul de calitate a mediului, elevii din
scoala verde au vorbit despre actiuni active, iar cei din scoala non-verde au descris
statutul de mediu. Din perspectiva conceptului de stiinte ale mediului, elevii din am-
bele tipuri de scoli au explicat conceptul folosind aceleasi abordari: antropocentrica
si sustenabild. Elevii din ambele tipuri de scoli s-au perceput pe ei insisi ca avand
o constiintda ecologica nedezvoltata si si-au perceput parintii cu o constiin{d eco-
logicd dezvoltatd. De asemenea, cu privire la actiunea ecologica, elevii din scoala
verde considera ca nivelul lor de activitate ecologica este mediu, in comparatie cu
elevii din scoala non-verde care considera ca au un nivel scazut de activitate ecolo-
gica. Toti elevii considera ca parintii lor au un nivel mai Inalt de activitate ecologica.
Elevii din scoala verde se percep ca avand un nivel inalt de cunostinte ecologice,
in comparatie cu elevii din scoala non-verde, care s-au perceput ca avand un nivel
mic de cunostinte ecologice. Elevii din scoala verde sunt mai implicati in mediu si
cunosc mai multe despre acesta. Majoritatea elevilor din ambele tipuri de scoli au
declarat ca au surse de cunostinte variate §i acest lucru corespunde si rezultatelor
chestionarului. Elevii din scoala non-verde au mentionat ca doar profesorii de stiinte
si de geografie abordeaza problemele ecologice, in timp ce elevii din scoala verde au
remarcat cd majoritatea profesorilor din scoala lor abordeaza problemele ecologice.
Profesorii din scoala verde, de obicei, participa la instruiri despre problemele eco-
logice si sustenabilitate, formate din 4 traininguri [43]. Elevii din ambele tipuri de
scoli au demonstrat o sensibilitate mare fatd de mediu, mai ales la subiectul dragostei
pentru natura, animale si plante. Atunci cand au fost intrebati daca cunosc obiectivele
programelor ecologice si asteptarile pe care le au acestea, elevii din scoala verde au
fost capabili sa defineasca mai bine obiectivele programului ecologic si asteptarile
acestuia, in conformitate cu abordarea sustenabila, spre deosebire de elevii din scoa-
la non-verde, care s-au referit mai mult la imaginea scolii si la imbogatirea cunostin-
telor si nu s-au referit la atitudini, valori si comportamente. Acest fapt demonstreaza
ca programul pentru educatia sustenabila se axeaza pe valori, comportamente [44],
atat la nivel conceptual, cat si practic, din mai multe puncte de vedere. Atunci cand
elevii din ambele tipuri de scoli au fost intrebati cu ce probleme ecologice sunt fa-
miliarizati, ei au mentionat problemele locale de la scoala si din vecinatate si nu au
mentionat problemele globale. Cu privire la cauza problemei, elevii din scoala verde
au considerat ca cea mai mare parte a vinei o poartd omul si elevii Insisi, iar elevii din
scoala non-verde au gasit alti vnovati, cum ar fi institutia si autoritatile.Acest lucru
demonstreaza faptul ca scolile non-verzi nu se afla in relatii bune cu autoritatile si ca
elevii considera ca vietile si deciziile lor sunt controlate de o autoritate superioara, in
timp ce elevii din scoala verde considera ca ei 1si controleaza singuri vietile. Rezulta-
te similare au fost obtinute in urma mai multor studii [11]. Elevii din ambele tipuri de
scoli isi percep profesorii ca avand un nivel inalt de constiintd ecologica. Cu privire
la actiunea scolii, elevii din scoald verde s-au referit la aceasta intr-un sens mai larg,
spre deosebire de elevii din scoala non-verde, care s-au referit la aceasta actiune din
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punctul de vedere al curdteniei.La sfarsitul anului de studii si dupa implementarea
programului de interventie in scoala non-verde, perceptiile au fost mai omogene si
mai aproape de abordarea sustenabild. Raspunsurile elevilor au fost mai concrete si
mai profunde, aceasta demonstrand efectul pozitiv al programului de interventie.
Elevii au indicat ca se percep pe ei Insisi ca avand un nivel mediu de constiintd eco-
logica, iar pe parinti — ca avand un nivel inalt de constiintd. Ei au mentionat ca sursa
principald a cunostintelor lor ecologice este scoala. Ei au remarcat cd majoritatea
profesorilor din scoald au abordat problemele ecologice.Cu referire la obiectivele
programelor ecologice, elevii au mentionat, pe langd imbogétirea cunostintelor, rela-
tia dintre om §i natura, dragostea pentru natura si preocuparea pentru mediu. La Ince-
putul anului de studii, viziunile elevilor erau orientate spre cunostinte, iar la sfarsitul
anului, ele includeau cunostinte, atitudini si comportamente/competente. in relatia
cu problemele ecologice, elevii s-au referit mai mult la activitatile cotidiene si la da-
unele provocate de ele, iar referindu-se 1a cauzele problemelor, elevii i-au acuzat mai
putin pe altii i mai mult pe ei insisi. Elevii au mentionat cd profesorii le formeaza
comportamentul si ca ei sunt un exemplu de implicare personala si de activitate in
favoarea mediului. Atunci cand elevii au vorbit despre activitatea scolii, ei au inclus
mai multe domenii in raspunsurile lor.

Perceptiile profesorilor — Identificarea perceptiilor profesorilor in cadrul pre-
zentei cercetari a contribuit in mod semnificativ la intelegerea si la analiza nivelului
de alfabetizare ecologica a elevilor si la planificarea si adaptarea programelor de
instruire ecologica pentru invatitorii din scolile primare. Perceptile profesorilor sunt
foarte importante, pentru ca ei sunt calea de implementare a unei EE semnificative
in sistemul educational si de dezvoltare a alfabetizarii ecologice printre elevi [17].
Perceptiile profesorilor identificate in prezenta cercetare au fost, de asemenea, diver-
se si aproape de abordarile biocentrica, antropocentrica si sustenabila. Profesorii din
scoala verde au diferentiat conceptul de mediu, de mediu inconjurator si de mediu
artificial, bazandu-se mai mult pe abordarea sustenabila. Totusi profesorii din scoala
non-verde au perceput mediul, axdndu-se mai mult pe abordarile antropocentrica si
biocentrica, iar la sfarsitul anului de studii, ei au fost mai aproape de abordarea suste-
nabild. Profesorii din gcoala verde s-au perceput ca avand un nivel 1nalt de constiinta
si de experienta ecologica. Profesorii din scolile non-verzi s-au perceput, la inceputul
anului de studii, ca avand un nivel mediu de cunostinte, constiin{a si comportament
ecologic, iar la sfarsitul anului de studii, majoritatea dintre ei s-au perceput ca avand
un nivel inalt de cunostinte, constiinta si comportament ecologic. Cu privire la obiec-
tivele programului ecologic, raspunsurile profesorilor din scoala verde au inclus mai
multe domenii, in timp ce raspunsurile profesorilor din scoala non-verde au fost
axate pe cunostinte, legatura cu natura, imaginea scolii si lumea inconjuratoare. La
sfarsitul anului de studii, raspunsurile profesorilor au inclus mai multe domenii, cum
ar fi comportamentul responsabil si atitudinile pozitive fata de mediu. Profesorii din
ambele tipuri de scoli au avut asteptari mari de la programele ecologice. Profesorii
din scolile verzi considera ca elevii lor au un nivel mediu de constiinta ecologica
si de activitate ecologica. Profesorii din scolile non-verzi, din contra, considera ca
elevii lor, la inceputul anului de studii, aveau un nivel scazut de constiinta ecologi-
ca si de activitate ecologica, insa la sfarsitul anului, dddeau dovada de o constiinta
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ecologica si de o activitate ecologica la un nivel mediu, invinuindu-se pe ei Insisi si
pe péarinti pentru rezultatele initiale. Atunci cand au fost intrebati despre activitatea
scolii, profesorii din scoala verde au mentionat in raspunsuri societatea si economia,
iar cei din scoala non-verde — actiuni specifice, insa la sfargitul anului de studii, au
vorbit, de asemenea, despre societate si economie. Profesorii din ambele tipuri de
scoli erau familiarizati cu problemele ecologice si s-au referit mai mult la problemele
locale. Din perspectiva cauzelor problemelor ecologice, profesorii din scoala verde
au invinuit elevii §i parintii acestora, iar profesorii din scoala non-verde, la nce-
putul anului de studii, au invinuit, mai mult, autoritatile. Totusi, la sfarsitul anului
de studii, ei au considerat ca vina autoritatilor este mai mica si ca ei insisi, elevii si
parintii acestora, poarta o vina destul de mare. Cu privire la obiectivele programului
ecologic, majoritatea profesorilor, la sfarsitul anului de studii, au indicat obiecivele
de consolidare a cunostintelor, atitudinilor, comportamentului, valorilor si a legatu-
rii cu mediul. Aceste aspecte sunt componentele de baza ale alfabetizérii ecologice
[23]. Orr [23] considerd cd educatia pentru alfabetizare ecologica este o modalitate
adecvata pentru implementarea educatiei pentru dezvoltarea durabila. Profesorii din
ambele tipuri de scoli nu au fost la curent cu organizatiile si agentiile care lucreaza
pentru mediu, cu exceptia Ministerului pentru Protectia Mediului si Fondul National
Evreiesc, insa la sfarsitul anului de studii, ei cunosteau mai multe organizatii de acest
gen. Conform rezultatelor mentionate mai sus, diferenta evidenta dintre scoala verde
si scoala non verde, la inceputul anului de studii, este cauzatd de lipsa unei instruiri
a profesorilor in domeniul problemelor ecologice. La aceasta concluzie au ajuns mai
multe studii, care arata ca instruirea insuficienta a profesorilor in domeniul EE este
unul dintre obstacolele in implementarea cu success a EE in scoli [4].

Rezultatele ne demonstreaza foarte clar ca in aceeasi scoald, perceptiile elevilor
coincid cu perceptiile profesorilor, indicand ca perceptiile elevilor sunt favorizate
de perceptiile profesorilor. Prin urmare, daca obiectivul principal al EE este alfa-
betizarea ecologica a elevilor, atunci procesul ar trebui inceput cu profesorii care
se afla, in fiecare zi, in contact cu acestia si au cea mai mare influenta asupra lor.
Perceptiile profesorilor sunt foarte importante, pentru ca ele sunt modalitatea de a
implementa o educatie ecologica semnificativa in sistemul educational si in dezvol-
tarea alfabetizarii ecologice a elevilor [17].

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Prin cercetarea noasta am dedus, in mod avizat ca nivelul general de cunostinte
ecologice este insuficient. Majoritatea elevilor din scolile primare din sectorul arab
nu au cunostinte ecologice corespunzatoare. Programul ,,Scoala verde” a influentat
pozitiv cunostintele, efectul lui fiind mai benefic la capitol cognitiv.

Problema importantd solutionatd in cercetare vizeaza analiza reperelor teoretice
si metodologice si ale impactului pe care il au programele de alfabetizare ecologica
a elevilor din clasa a sasea din sectorul arab si a perceptiilor ecologice ale elevilor si
ale profesorilor cu privire la acestea, din perspectiva valorificarii unui program de
interventie pentru formarea cadrelor didactice In domeniul educatiei ecologice, in
vederea eficientizarii abordarii sustenabile a comportamentului de mediu.
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Studierea literaturii de specialitate si a documentelor internationale a
identificat importanta vitala a educatiei ecologice, In general si relevanta
atitudinilor constructive ale elevilor fatd de mediu. Elevii din sectorul
arab al Israelului dau dovada de atitudini pozitive fata de mediu si de so-
lidaritate cu valorile ecologice asociate cu protectia mediului, iar atitudi-
nile celor din scolile verzi sunt, in general, mai pozitive decat atitudinile
din restul scolilor, mai ales, in ceea ce {ine de consumerismul verde.

. Valorificarea metodologiei de alfabetizare ecologica a determinat impac-
tul programului ,,Scoala verde” asupra atitudinii pozitive ecologice, care
nu a fost mai mare decat impactul curriculumului din scolile non-verzi.
Curriculumul obignuit a contribuit foarte mult asupra educarii sentimen-
telor ecologice ale elevilor, programul de interventie Insa a produs opti-
mizarea sensibild a atitudinii ecologice a elevilor.

. Nivelul comportamentului ecologic, in general, este inadecvat. Nu a fost
inregistrata nicio diferenta intre nivelul de comportament intre scolile
verzi si scolile non-verzi, insd in scolile verzi, comportamentul elevilor
a inclus mai multe domenii. Programul de interventie nu a avut un efect
semnificativ asupra comportamentului.

. Nivelul competentelor care vizeazd problemele de mediu este, in gene-
ral, inadecvat. Programul de interventie a avut un impact pozitiv asupra
competentelor si mai ales, asupra abilitatii de a sugera o solutie corecta
si potrivita pentru problemele ecologice, insd comparata cu alte tipuri de
scoli, diferenta nu a fost semnificativa.

. Nivelul de constiintd pozitiva, in toate tipurile de scoli, la Inceputul
anului de studii, a fost relativ moderat, acesta crescand in toate tipurile
de scoli, Insa cea mai mare crestere a avut loc in scolile verzi. Efectul
programului de interventie asupra constiintei a fost pozitiv. In general,
impactul programului de interventie a fost aproape identic cu impactul
programului ,,Scoala verde”. De asemenea, a fost gasita o legatura in-
tre nivelul constiintei ecologice si nivelul de alfabetizare ecologica, mai
ales la nivel de competente si sentimente. intre cunostintele ecologice si
componentele alfabetizarii ecologice a fost inregistrat o discrepanta. Un
nivel superior de cunostinte in problemele ecologice nu presupune, in
mod necesar, o atitudine pozitiva, sentimente pozitive si comportamente
adecvate in mediul inconjurator.

. O corelatie moderata a fost gasita intre atitudini §i sentimente, intre ati-
tudini si comportamente §i intre sentimente $i comportamente. Elevii cu
atitudini pozitive §i cu sentimente pozitive au demonstrat un comporta-
ment mai responsabil fatd de mediu. in general, nu a fost determinata
nicio corelatie seminificativa intre componentele alfabetizarii ecologice.
Relatia dintre alfabetizarea ecologica si factorii variabili de formare este
limitata. Nu a fost Inregistrat niciun factor variabil de formare semnifi-
cativ pentru alfabetizarea ecologica. Totusi, in ceea ce priveste sursa de
cunostinte, scoala ofera surse importante de cunostinte ecologice pentru
cresterea nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor, ea fiind urmata
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de mass media, in special de televizor si de calculator. Folosirea unor
surse diverse pentru obtinerea cunostintelor contibuie mai mult decat o
sursa unica de cunostinte la cresterea nivelului de alfabetizare ecologica
a elevilor.

7. In conformitate cu majoritatea rezultatelor identice intre scolile verzi si
non-verzi, ar fi potrivitd integrarea problemelor ecologice in curriculu-
mul official la toate disciplinele, nu doar in cadrul materiilor de stiinte si
de geografie. Totusi, elevii din ambele tipuri de scoli, verzi si non-verzi,
sunt expusi putin la problemele ecologice si aceastd expunere are un
specific stiintific/teoretizat si nu unul ecologic de ordin practic. Aceasta
inseamna ca obiectivele programului si metodele de predare si de invata-
re ar trebui ajustate necesitatilor si perspectivelor comunitatii, abordate
in mod holistic.

8. Programele ecologice care au fost analizate in cadrul cercetarii, progra-
mul ,,Scoala verde” si programul de interventie, care a fost dezvoltat
pentru aceasta cercetare,au avut un efect pozitiv pentru componentele
alfabetizarii ecologice, cu toate acestea, nivelul general de alfabetizare
ecologica continud sa fie Inca insuficient.

9. Perceptiile elevilor indica diferente la nivel de EE: faptul ca elevii din
scoala verde au vorbit despre mediu in baza abordarii sustenabile mai
mult decat elevii din scoala non-verde, demonstreaza lipsa familiarizarii
cu subiectul mediului in baza de curriculum. Accentuarea problemei cu-
rateniei in gcolile non-verzi versus evidentierea necesitatii i a responsa-
bilitatii pe care o are societatea fata de resursele naturale in scolile verzi,
indica diferenta dintre nivelul de EE care se desfasoard in scoli. Percep-
tiille ecologice ale elevilor identificate in prezenta cercetare au fost, in
marea lor majoritate, paralele cu abordarea sustenabila. Motivul poate
fi varsta elevilor, Ei inca nu sunt destul de maturi pentru a corespunde
acestei abordari. In ceea ce tine de problemele ecologice, elevii din scoa-
la non-verde au Invinuit mai mult institutia sau autoritatile si mai putin
pe ei insisi, in timp ce elevii din gcoala verde au indicat responsabilita-
tea personald a fiecarui cetdtean in societate. Aceasta demonstreaza ca
relatia dintre scolile non-verzi si municipalitate nu este buna si ca elevii
considera ca vietile lor si deciziile pe care le iau sunt controlate de o
autoritate superioara, in timp ce elevii din scolile verzi considera ca ei se
controleaza pe ei Insisi si vietile lor. La sfarsitul anului de studii si dupa
implementarea programului de interventie, perceptiile elevilor au avut
tendinta de a da dovada de o abordare suustenabild, care arata impactul
pozitiv al programului de interventie propus de noi.

10. Perceptiile profesorilor au fost, de asemenea, diverse §i aseméanatoare cu
abordarile biocentrice, antropocentrice si sustenabile. Dupa analiza per-
ceptiilor profesorilor, s-a demonstrat necesitatea de a aprofunda felul in
care profesorii percep problemele ecologice prin intermediul unor pro-
grame adecvate si participative de instruire. O instruire adecvatd poate
contribui benefic asupra formarii profesorilor, a elevilor si la atmosfera
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din scoald. La sfarsitul anului de studii, majoritatea profesorilor gi-au
pus obiectivul de a consolida cunostintele, atitudinile si comportamen-
tul, valorile si legatura cu mediul. Aceste aspecte sunt componentele de
baza ale alfabetizarii ecologice. Majoritatea profesorilor au subliniat
importanta programelor ecologice create pentru profesori. Acest fapt
garanteaza impactul pozitiv al programului nostru de interventie. Con-
solidarea constiintei profesorilor si participarea lor a contirbuit 1n mod
substantial la cresterea alfabetizérii ecologice a elevilor, considerata un
scop-cheie al EE.

Concluzie finalia: Programul de interventie poate fi considerat un model de
program educational care promoveaza EE 1n baza abordarii sustenabile si are
finalitatea de a ameliora nivelul de alfabetizare ecologicd a elevilor.

Recomandari

Rezultatele cercetdrii si concluziile au dus la aparitia altor intrebari impor-
tante care ar putea primi raspuns in alte cercetéri. Noi recomandam cateva di-
rectii posibile.

Nivelul factorilor de decizie:

1.

Dezvoltarea unui program de instruire multianual pentru personalul di-
dactic din scoli, bazat pe aceleasi criterii ca programul de interventie
propus in cercetare.

Dezvoltarea unui program ecologic specific cu scopul de a consolida
competentele ecologice ale elevilor §i mai ales, in directia interactionarii
cu problemele ecologice si propunerea solutiilor la probleme.

Cresterea implicarii Ministerului Educatiei in domeniul EE i in imple-
mentarea politicilor pentru dezvoltare durabild in scolile primare din
sectorul arab.

Pregatirea unor materiale support pentru predare pentru problemele eco-
logice, actualizate si disponibile in limba araba, pentru profesorii din
sectorul arab.

Analiza minutioasd a programelor ecologice existente pentru a asigura
ca 1n viitor ele vor aduce un beneficiu educational maxim si de durata.

Nivelul scolilor:

6.

Urmarirea impactului programului ,,Scoala verde” si realizarea aceleiasi
comparatii intre scolile verzi si non-verzi in alte regiuni ale tarii din sec-
torul arab.

Implementarea aceluiasi program de interventie in alte scoli (cu sau fara
programe ecologice) si analiza impactului acestuia asupra alfabetizarii
ecologice a elevilor.

. Analiza nivelului de alfabetizare ecologica in scolile private §i compara-

rea cu scolile publice din sectorul arab.
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Nivelul profesorilor:

9. Instruirea personalului din scoli pentru o predare infuzionala a EE prin
prisma abordarii sustenabile.

10. Aprofundarea identificarii perceptiilor si atitudinilor personalului edu-
cational din scoli, pentru ca el poate contribui la dezvoltarea unor pro-
grame ecologice corespunzitoare pentru domeniul EE gi la ameliorarea
nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor.

Nivelul elevilor:

11. Analiza impactului culturii elevilor asupra nivelului lor de alfabetizare
ecologica.

12. Implicarea tuturor elevilor din scoli in discipline scolare cu subiecte de
mediu prin familiarizarea cu domeniul EE a tuturor profesorilor care pre-
dau.
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10.

11.

12.

13.
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ANNOTATION

Author: Rania Shalash

Theme: Theoretical and Methodological Approaches of Environmental Education with-
in Primary Schools in the Israel Arab Sector. Doctoral Thesis in Pedagogy, Chisinau, 2017

Thesis structure: Annotations (in Romanian, Russian and English), introduction, three
chapters, general conclusions and recommendations, bibliography (207 sources), 17 annex-
es, 177 pages of the basic text, 42 tables, 15 figures.

Key concepts: Environmental Education, Environmental Literacy, Sustainability, Sus-
tainable Development, Education for Sustainable Development, Environmental Programs,
Green School Program, Environmental Perceptions.

The research domain: General Theory of Education.

The research goal is: to analyze the theoretical framework of the EE programs impact
on ecological literacy of students and the environmental perceptions of students and teachers
and to develop the methodology integration of EE in the curriculum at the primary level in
the Israel’s Arab sector.

The research objectives are: to analyse the theoretical aspects of EE through extrapo-
late from the current EL of students in sixth grade in primary schools in the Arab sector, in
general; to identify the EE methodological items by comparing the link between EL compo-
nents (knowledge, attitudes, behaviors and skills); to evaluate the impact of the contextual
training factors (source of knowledge, sex, education level and occupation of parents, time
spent outdoor ) on EL of students in sixth grade; to develop an intervention program in order
to prepare teachers to integrate EE into their study plan to improve the EL of students in sixth
grade; to determin the impact of the intervention program on EL of students from the sixth
grade and on environmental perceptions of teachers and students involved in the process.

Scientific novelty and originality of the research: Using ecocentric, antopocentric and
sustainable environmental development approaches in the elaborated methodology of in-
tegration of EE in primary education in the Arab sector of Israel, focused on knowledge,
strengthening perceptions and responsibility, boosting involvement, actions and practical
aplications. Elaborating the methodology which will contribute to improve student’s EL fo-
cused on turning complex conceptual theoretical precepts, priority policy and international
environmental science.

The important scientific problem solved in the research was to analyze the theoretical
and methodological aspects of the impact of the ecological literacy programs on the students
from the sixth grade in the Arab sector from Israel and ecological perceptions of students and
teachers about them in terms of harnessing the intervention program for teacher training in
environmental education field in order to streamlining sustainable approach of the environ-
mental behavior.

Practical value of the research: The research results can be used to implementate the
EE programs in formal and informal context, in order to support the educational institutions,
especially those in the Arab sector, to create and implement programs working models and
teaching methods in environmental programs. The research conducted to considerable practi-
cal contibutions on teachers training in EE. The recommendations will influence educational
leaders and decision-makers and will contribute to promoting quality EE in primary schools
of the Arabic sector. They will also influence the promotion of education for sustainable
development through training programs, through involvement and adequate environmental
behavior. Education for sustainable development is important for creating a citizenship re-
sponsible behavior and civic values worthy for present and future.

Implementation of the scientific results: The experimental research took place in the
state primary schools in the Arab sector, in terms of contextual-holistic educational process,
through scientific publications, through practical activities with students, with school and
university teachers.
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ADNOTARE
Autor: Rania Shalash

Tema: Repere teoretice si metodologice ale educatiei ecologice in invatimantul primar
din sectorul arab al Israelului, Chisiniu, 2017

Structura tezei: introducere, 3 capitole, concluzii generale i recomandari, bibliografie
(204 surse), 156 de pagini de text, 35 de tabele, 15 figuri, 7 anexe, adnotari (in roména, rusa
si engleza), lista abrevierilor si glosarul. Rezultatele obtinute sunt publicate in 7 lucrari stiin-
tifice (5 articole din reviste nationale §i 2 comunicari la conferinte internationale).

Concepte-cheie: educatie ecologica, alfabetizare ecologica, sustenabilitate, dezvoltare
durabila, educatie pentru dezvoltare durabild, programe ecologice, programul ,,Scoala ver-
de”, perceptii ecologice.

Domeniul de cercetare: Teoria generala a educatiei.

Scopul cercetarii constd in analiza cadrului teoretic al impactului programelor de edu-
catie ecologica asupra nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor si asupra perceptiilor de
mediu ale elevilor si profesorilor si elaborarea metodologiei de integrare a educatiei ecologi-
ce 1n planul de invatdmant in treapta primara din sectorul arab al Israelului.

Obiectivele cercetarii: analiza reperelor teoretice ale educatiei ecologice, prin extrapo-
larea acestora la nivelul actual de alfabetizare ecologica a elevilor din clasa a sasea din sco-
lile primare din sectorul arab, in general; identificarea reperelor metodologice ale educatiei
ecologice prin compararea legaturii dintre componentele alfabetizarii ecologice (cunostinte,
atitudini, comportamente si competente); evaluarea impactului factorilor contextuali de for-
mare (sursa cunostintelor, sexul, nivelul de educatie si profesia parintilor, timpul petrecut
afara/in aer liber) asupra nivelului de alfabetizare ecologicd a elevilor din clasa a sasea; ela-
borarea unui program de interventie cu scopul de a pregati profesorii sa integreze educatia
ecologica in planul lor de studii, pentru a ameliora nivelul de alfabetizare ecologica a elevilor
din clasa a sasea; determinarea impactului programului de interventie asupra alfabetizarii
ecologice a elevilor din clasa a sasea si asupra perceptiilor profesorilor si ale elevilor impli-
cati 1n proces.

Noutatea stiintifica si originalitatea cercetirii constau in valorificarea abordarilor eco-
centrica, antopocentrica si sustenabild de mediu in elaborarea metodologiei de integrare a
educatiei ecologice in invatdmantul primar din sectorul arab al Israelului, constituitd din
cunostinte, consolidarea perceptiilor ecologice, cresterea responsabilitdtii, impulsionarea
implicérii, a actiunilor si a experimentarii la nivel practic. Metodologia elaborata contribuie
la imbunatatirea nivelului de alfabetizare ecologica al elevilor, axat pe valorificarea concep-
tuald complexa a preceptelor teoretice, prioritare in politica si stiinta despre mediu la nivel
international.

Problema stiintifici importanti solutionata in cercetare vizeaza analiza reperelor
teoretice si metodologice ale impactului pe care il au programele de alfabetizare ecologica
a elevilor din clasa a sasea din sectorul arab al Israelului si a perceptiilor ecologice ale ele-
vilor si ale profesorilor cu privire la acestea, din perspectiva valorificarii unui program de
interventie pentru formarea cadrelor didactice in domeniul educatiei ecologice, in vederea
eficientizarii abordarii sustenabile a comportamentului de mediu.

Importanta practica a cercetérii: Rezultatele cercetérii pot fi folosite ca fundament
pentru implementarea programelor de EE in contexte formale si informale, in sustinerea in-
stitutiilor de invatamant, in special pe cele din sectorul arab, sd creeze programe si sa imple-
menteze modele de lucru si metode de predare in proiectele ecologice. Cercetarea realizata
demonstreaza rolul practic seminificativ al formarii continue a profesorilor in EE. Recoman-
darile formulate vor influenta factorii de decizie si vor contribui la promovarea EE de calitate
in scolile primare din sectorul arab. De asemenea, vor influenta promovarea educatiei pentru
sustenabilitate prin intermediul programelor de instruire, prin implicare si comportament
ecologic adecvat. Educatia pentru sustenabilitate este importantd pentru formarea cetatenilor
cu un comportament responsabil si cu valori civice demne, pentru prezent si viitor.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a produs in cadrul conferintelor si al experi-
mentului in scolile primare din sectorul arab din Israel in anii 2013-2015.
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AHHOTALIUSA
Agtop: Rania Shalash

Tema: Teopemuueckue u memooonozuueckue no0Xo0bl K IK0102UYECKOMY 6OCRUMAHUIO 6 HA-
YanbHBIX WKONAX apabckozo cekmopa H3pauna. luccepranusi Ha COUCKAHHe YYEHOM CTeneHH 10K~
Topa negaroruyecknx Hayk, Kmmmunes, 2017.

CTpykTypa auccepranun: Beenenue, Tpy miaBbl, 00IMe BBIBOABI M PEKOMEH/IALNHN, OHOIHOrpa-
¢ust (215 ucrounuxos), 180 cTpaHuI] OCHOBHOTO TekcTa, 41 Tabmuua, 15 pucyHkoB, 16 npuinoxeHui,
AHHOTALMS (Ha PyMBIHCKOM, PyCCKOM ¥ aHIVIMHCKOM SI3bIKax ), CHIHCOK COKPAIICHHH, CIIOBaph TEPMHHOB.
[Nony4eHHsle pe3yabTarsl ObUIM OIMyOIMKOBaHBI B 7 Hay4HbIX padorax (5 crareil B )KypHajax Haluo-
HAJBHOTO YPOBHS H 2 TOK/IA/a Ha MEKTYHAPOJHBIX KOH(PEPCHIUAX).

KinioueBbie €/10Ba: DKOJOIMYECKOE BOCIHTAHME, BKOJIOTMYECKas I'PaMOTHOCTb, YCTOHYMBOCTS,
YCTOHUHMBOE Pa3BUTHE, 00Pa30BaHKeE B LEAX yCTONUUBOIO Pa3BUTH, SKOIOTHIECKUE IPOTrPaMMBI, IIPO-
rpamMma «3eseHast IITKOJIay, SKOJIOTHYECKOe BOCTIPHSTHE.

Obaactp nccaenopanus: O0mas Teopust 00pa3oBaHusl.

Heanb ncenenoBanns: ITpoananmu3upoBaTh TEOPUTUIECKHE OCHOBBI BO3EHCTBIS IPOTrPaMMBI 9KO-
JIOTHYECKOTO BOCITHTAHUS HA YPOBEHb YKOJIOTMYECKON IPaMOTHOCTH YYEHUKOB M HAJl SKOJIOTHYECKUM
BOCIIPUATHSMH yIeHUKAMHU M YYUTESIMU H Pa3padoTaTh METONOIOTHIO HHTEPIPALIUH SKOJIIOTHIECKOTO
BOCIIUTaHMs B y4eOHOM IUIaHE HadabHBIX IIKOJ U3 apabckoro cekropa M3pars.

3agaun MccJ1e0BaAHMS : IPOAHATN3HPOBATH TEOPUTUUECKHE ACIIEKThI IKOJIOIMUECKOI0 BOCITHUTAHUS
SKCTPANONUpPYs uX yf TeKyIHii ypoBeHb KOJIOTHYSCKOH IPAMOTHOCTU YIEHUKOB MICCTHKIACCHHKOB H3
apabCKOro CEKTOpa B 0OIIEM; OIIPEICICHHE METOIOJIOTMYECKUX aCIICKTOB SKOJIOTMYECKOTO BOCIIUTAHNUS
CpaBHHUBAsI CYLIECTBYIOIIHE CBA3H MEXILy KOMIOHEHTAMHU YKOJIOTMYECKOH IPaMOTHOCTH ( 3HAHUS, TyB-
CTBa, TIOBEICHUE U KoMIleTeHIH); OLleHnBaTh BO3ACHCTBHE (POHOBBIX EPEMEHHBIX (MCTOYHHK 3HAHMIA,
TEeH/Iep, YPOBEHb 00pa30BaHMs OTIIA, YPOBEHb 00pa30BaHUs Marepu, Npodeccusi poauTesiel, Bpems,
IIPOBEJICHHOE HA BO3AyXe) Ha ypoBeHb DI MIECTHKIIACCHUKOB; Pa3paboTKa IporpaMMbI BMEIIATEIbCTBA,
KOTOpas HalleJIeHa Ha MOJTOTOBKY yuHTelNel K BHepeHuto OI' B ydeOHbI€ IIaHBI C LIEIbI0 IIOBBICHTH
ypoBeHb DI yUeHHKOB; OIIPeeNUTh BO3AeHCTBIE IPOrpaMMbl BMEIIATeNbCTBa Ha ypoBeHb Ol mecTu-
KJIACCHUKOB M Ha OTHOIICHHE 33/ICHICTBOBAHHBIX YUEHHKOB M yUHTEINeH.

Hayunasi HOBU3HA M OPUTHHAJILHOCTH Pa0OThI COCTOSIT U3 OCBOCHHS YKOLIEHTPHIECKUX, aHTPO-
MONCHTPUYECKUX M YCTOHYUBEIX IOAXOIOB B Pa3paOOTKe METONOIOTHU MHTETPAIlHU JKOJIOTHIECKOTO
BOCIIMTaHHS B CHCTEME Ha4aJbHOTO 00Opa3oBaHMs B apabckom cektope M3pawmis, ¢okycupoBaH Ha
IpeROCTaBICHUE 3HAHUI, Ha YKPEIUICHHE YKOJIOTHIECKHUX BOCHPHATHH, Ha IOBBIIICHUE YPOBHS OTBET-
CTBEHHOCTH M Ha CTUMYJIMPOBAHHE BOBJICUCHUS, IeHCTBISI M IPIMEHEHHE Ha IpakTuke. Pa3paboTanHas
METOZIONOTUsI CIIOCOOCTBYET YIIy4IEHHIO YPOBHS 2KOJOIMYECKOH IPaAMOTHOCTH YYEHUKOB, HA OCBOSHHE
TEOPUTUUECKHX ACIIEKTOB, KOTOPHIE SBILIOTCS MPHOPUTOM JUIS MOMUTHKH M HAyKH 00 OKpYXKAaroIIeH
cpezie Ha MEXIyHapoIHOM yPOBHE.

Ba:kHoii pelieHHOI NPo06IeMoii B MCCII€I0BAHUY SBIISIETCS aHATM3 TEOPETUUECKUX U METOI0JI0-
THYECKUX BO3IEHCTBHIA, KOTOpPBIE UMEIOT IIPOrpaMMbl O0YYEeHHs SKOJIOTHYECKOH IPaMOTHOCTH YYEHH-
KOB M3 ILIECTOrO Kiacca B apabCckoM cekTope M3pausist u 3koJoruueckie BOCIPHATHS yIeHUKOB H IPETo-
JfaBaTeliell 10 OTHOLICHHUIO K HUM, C TOUKU 3PSHHs] BHEIPEHHS IPOTrPaMMBI TSl HOJATOTOBKY YUHTENeH B
001aCTH SKOJIOrNYECKOro 00pa3oBaHMs, C LIEIbIO YIIYUIICH s YCTONYNBOTO MOAX0/A K SKOJIOTHIECKOMY
HIOBEJICHHUIO.

IIpukaagHast HeHHOCTH PaGoThI: Pe3ynbraThl HCCIeNOBaHNS MOTYT ObITh IIPUMEHEHBI KakK OCHO-
Ba ISl MMIUIEMEHTHPOBaHUs mporpamsl OB B GopMasibHbIX U HOH(OPMAIIBHBIX KOHTEKCTAX JUIs MOJ-
JIEPKKHU yIeOHBIX YUepEKICHHI, BKIIOUas IIKOI U3 apaOCKOro CEKTOpa, YTOOBI OHU pa3paboTaiu mpo-
rpaMMBbI H IPUMEHEHHE PabOYMX CXeM U METOZIOB 00y4YeHHs B IKOJIOTMYECKUX MpoeKTax. Paspadoranoe
HCCIIEIOBAHKE JTOKA3bIBACT 3HAYMMOCTD IPAKTUYECKON PO MOBBINICHUS KBAIH(UKANH yIUTenel B
OTPACIIH YKOJIOTMYECKOTO BOCIIHTaHHs. PeKoMeHIaluyl HCIIe{oBaHuMs Oy/LyT BIUSTH HaJl JIMI[AMU IIPUHU-
Malollue peleHus 1 OyayT CIoCOOCTOBATh K NPOJBIKEHUIO KaueCTBEHHOro OB B HavaIbHBIX MIKOTaX
apabCKOro CEKTOpa, Takxke OyIyT BIUATH HaJ MPOJABIDKEHUEM BOCHHTAHUS [ yCTOHYMBOTO MOAXOMA
K OKpY’KaloIllel cpezie U MOMOIIH 00pa30BaTe/IbHbIX IPOrPaMM, ITIOCPEICTBOM JCHCTBII 1 afeKBaT-
HOTO 3KOJIOTHYECKOTO TIOBeeHNs. Bocuranue st yCTOHIMBOTO MOIX0Aa K OKPYKaIOIIel cpezie sIBILs-
©TCsI BOXKHOM JUTSl pa3BUTHS IPAXKIAH C OTBETCTBEHHBIM HOBEICHHEM H C IPAXKIAHCKUMU LIEHHOCTSIMH,
JIOCTOMHBIE 7 HACTOSILIETO U OymyIlero.

Buegpenne Hay4HBIX Ppe3yJabTATOB: PE3yIbTaThl OBUIM ONOOPEHBI B paMKaX HAy4HO-
HPHUKIAJHBIX KOH(EPEHINH U NPUMEHSINCh B Ha4yaJlbHBIX IIKOJaX apabckoro cexropa M3pawmis

mexay 2013 u 2015 rr.
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