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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei. Fenomenele lumii de azi — remodernizarea,
globalizarea, orientarea antropologicd, extinderea cadrului de valori
propuse umanitafii prin anularea exploziei culturii de masa, fatd de
cultura inalta, tezaurizarea comportamentala si actionald in baza unor
virtufi ne-negociabile, reorientarea educatiei spre valorile spirituale,
instaurarea unei educatii anticipative si, concomitent, inradacinatd in
traditie — specificd actualizarea unor noi metodologii educationale,
printre care se inscrie $i abordarea in refea sau retellizarea fenomenelor
ca modalitate de realizare a unui invagamint constructivist, ce cadreaza cu
orientdrile postmoderne in educatie.

Educatia este instrumentul de putere care configureazd in sensuri
multiple angajamentele, conceptiile oricarei persoane care a trecut pragul
scolii; ea creeaza imaginea a ceea ce inseamna lumea, cunoasterea, adevarul,
principiile, limitele existentei, atit la nivel praxiologic, cit si la nivel teoretic.
De aceea, educatia trebuie sa cultive 0 atitudine implicativa in raport cu
propriile angajamente-explicite, dar, mai ales, tacite.

Dezideratele educatiei actuale trebuie concepute si realizate In
spiritul stiintific, tehnologic, informational al societatii, in spiritul valorilor
culturii si civilizatiei, al cercetarii, inventivitaii si creativitatii, al
umanismului, al respectdrii drepturilor si libertdtilor. Adincirea
caracterului formativ al educatiei prin organizarea informatiilor si
instrumentarea lor, pentru a forma si a dezvolta capacitati de cunoastere,
competente si atitudini favorabile performantelor invatarii, din deziderat
trebuie sd devina realitate. Sensul actiunilor de influentare educationala
este acela al dezvoltarii interioare si al dezvoltarii sociale prin acumularea
status-urilor, obiectivele prioritare fiind acelea de a privi larg, cuprinzator,
a analiza in profunzime, a asuma riscuri, a gindi la om.

Astazi, tot mai mult se evidenfiaza importanta institutiilor virtuale n
dezvoltarea cercetdrii europene si in trendurile europene, bazate pe utilizarea
intensa a retelelor. Acestea au fost dezvoltate pentru grabirea transferului de
cunostinte know-haw si facilitatea transferului tehnologic.

In acest context, la nivelul valorificarii informatiei in cadrul scolar,
textul, ca bazd a invatarii active, reclama oportunitatea fundamentarii
unor principii §i reguli care l-ar aborda si l-ar clarifica din perspectiva
relationdrii, prin surprinderea progresiva ce are loc la nivelul textului in
cadrul educatiei lingvistice si literare.



Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de
cercetare. Actualmente, metodologia valorificarii textului se plaseaza
intr-un domeniu mai mult de suprafatd, vizind citirea, constatarea,
sintetizarea informativa. Insa noua configuratie a lumii reclama si o noua
abordare a textului, metodologia actuald a intelegerii cédruia poate fi
reprezentatd printr-o structura multidimensionald, cu valori si parametri
relationali, care pot fi abordati prin valorificarea textului din diverse
perspective: atit la suprafata, cit si in adincime, atit contextual, cit si
constructiv. Numai lucrind astfel cu textul, elevul devine constient de
forta si semnificatia lui si opereaza protextual, adica pentru, in favoarea,
in sprijinul, in interesul, in apdrarea, cu privire la, referitor la, in
legatura cu textul.

Sub influenta noilor tehnologii si conectdrii la retelele
informationale, se produce o reconfigurare tehnologica in raport cu textul,
care 1si asuma functii noi. Printre acestea se inscrie si cea de avansare a
cunoasterii, legatd de procesul de aparitie si insertie a noului, in special a
unor fenomene care, in ansamblul lor, formeaza plusvaloarea cognitiva.
Informatia textului pivoteaza in jurul realitafii, marcind o relatie specifica
intre umanitate si realitate. Textul reflectd aceasta realitate, dar, in mod
distinct, el ofera repere si pentru modelarea ei. Identificarea retelelor
propriilor constructii — producerea de text. Insa, pentru a putea fi produs,
textul trebuie sa ofere mijloace spre intelegerea semnificatiei lui ca atare.

Reteaua ca structurd are o importantd decisivd pentru text, iar
studierea acestui fenomen in raport cu textul presupune cautarea sensului
naturii sale de referinta — legatura dintre semne si realitate. Elevul urmeaza
sa fie format in spiritul competentelor pentru a patrunde in specificul
acestei structuri, pentru a intelege dispunerea logicd a constituentelor ei
fundamentale.

Fiecare element al textului este un factor de particularitate in raport
cu celelalte, consemnat de o anumitd figura de relatie, pe care elevul
trebuie sd o perceapa. ,,Capturarea” structurii realitdfii de catre text se
produce prin condensarea lumii in contfinutul care trebuie dezvaluit
pentru a putea intelege referirea. Cind vorbim despre ,,cum”-ul si
legitimarea textului, avem in vedere structura sa de continut — una dintre
principalele modalitati prin care textul prezintd realitatea. De asemenea,
trebuie sa constatam ca se promoveaza ideea postmodernista, care afirma
faptul ca realitatea ca atare este un text, iar citirea lui produce un alt text.
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Prin lectura, cititorul scrie textul, dindu-i un inteles specific. Prin urmare,
accentul se plaseaza de pe scriitor pe cititor.

A fi in favoarea unui text Inseamna a-l interpreta ca cititor si a-l
produce ca autor, iar a interpreta si a produce un text inseamna a intelege
reteaua lui, care s-a constituit din circumstante fertile ale lumii autorului
si coautorului, asumindu-si o realitate. A produce un text inseamna a
incorpora din nou aceasta retea in cadrul dens si specific al realitatii, fapt
care urmeaza sa fie valorificat in practica scolara in cadrul educatiei
lingvistice si literare.

Aceste idei sint valorificate de teoria coerentistid [Flonta M., 16];
teoria conexionista [ Terhesiu D.,63; Miclea M., 53]; teoria gindirii active
[Florian M., 17]; teoria invatarii ierarhice [Cocorada E., 10]; teoria
schemei [Joita E., 49,50]; teoria predicatiei [XKunkuu H., 68]; teoria
constructivista [Kerka S., 73; Stan E.,61; Joita E., 49,50 etc.]; teoria
poststructuralista [Barthes R.,4,5; Iluposa ., 72 etc.]; conceptul de retea
si retellizare in diversele lui aspecte [Massimo B., 52; Zaharia D., 66;
Siebert H.,59 etc.]; conceptia gindirii in sistem [Szekely A.,62];
conceptiile privind interpretarea textului [Eco Um., 15; Coseriu E., 12,13;
Ghidirmic O., 46 etc.); conceptia lingvisticii textului [Adam J.M., 1,2,74;
Vlad C.,65; Ocunosa 3.,69 ]; conceptiile psihopedagogice ale Intelegerii
[Habermas J., 48; Zlate M.,67; Ynanosuu O., 71 etc.]; principiul generarii
cunostintelor [Tectos B., 70] etc.

In acest context, in care dezvoltarea personalititii elevului este
prioritatea exclusivda a scolii, ,,descoperirea” unor noi modalitati de
abordare a textului devine, evident, o actualitate investigationala.

Problema cercetirii consta in manifestarea unei incoerente intre
ale protextualitatii din perspectiva retellizarii prin formularea raspunsului
la intrebarea: Cum poate fi conceptualizata si fundamentata stiintific
retellizarea in formarea protextuald a elevului pentru a raspunde
dezideratelor moderne de relationare?

Scopul: Fundamentarea metodologiei protextului in baza
conceptualizarii retellizarii ca principiu, criteriu, sistem de referintd in
descoperirea /descrierea /modelarea valoricd a informatiei textului,
raportata la realitate si la elev ca subiect al acestei realitafi.

Obiectivele:

1. Abordarea teoretica a conceptelor retellizare si protext.
2. Investigarea relationarii constructiviste 1n aspect filozofic,
socioeconomic, informational, logic, psihologic, pedagogic.
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Examinarea aspectelor multidimensionale ale textului.

4. Fundamentarea teoretico-metodologica a retellizarii; sintetizarea
ansamblului de reguli ale lucrului la text.

5. Analiza entitatilor care consemneaza valoarea metodologica a
fenomenului retellizare.

6. Cercetarea valorilor invagarii constructiviste si  determinarea
criteriilor de elaborare a metodologiei protextului.

7. Elaborarea Modelului conceptualizarii retellizarii in metodologia
protextului.

8. Elaborarea Metodologiei protextului (MP) la nivelul elevilor de liceu
si ilustrarea valorilor ei in procesul de educatie lingvistica si literara
a elevilor.

9. Demonstrarea valorii MP 1in formarea personalitatii elevului
(experimentul pedagogic).

10. Studierea evolutiei retellizarii din perspectiva invatarii scolare.

Metodologia cercetarii stiintifice. Dimensiunea investigationala:
studiul bibliografic, analiza si sinteza, interpretarca, metoda
fenomenologicd, relationarea faptelor (cauzd-efect), formularea
ipotezelor. Dimensiunea de colectare si analizd a datelor: observatia,
chestionarea, sondajul de opinie, fisierele de date, analiza documentelor,
statistica, analiza produselor activitatii, compararea, caietul de lucru,
masurarea. Dimensiunea experimentald: operationalizarea, esantionarea,
testarea experimentala (pretest/ posttest), problematizarea.

Baza experimentali. In total — 1049 de subiecti experimentali: 495
de elevi (144 — diagnosticare; 351 — experimentul de bazd); 50 de
masteranzi; 495 cadre didactice si 9 profesori-experimentatori. In
cercetarea experimentald de baza au participat 8 clase cu elevi de liceu
(X-XII) la disciplina scolara Limba si literatura romdna. Experimentul
pedagogic s-a desfasurat in perioada 2011-2016.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in faptul ca cercetarea
are ca rezultat actualizarea lingvisticii textului in procesul educational ca
fenomen din hermeneutica relatiei si valorificarea abordarii structurale a
textului prin fenomenul retellizarii intr-un act unitar de intelegere si
internalizare a ideilor lui si prin raportarea la realitatea nemijlocita in
care se afla elevul receptor.

Rezultatele stiintifice principial noi care au condus la noua
directie de cercetare:

1. Completarea stiintei pedagogice prin notiuni noi: retellizare; gindire
in retea; elev logofil; textoneme; sintaxa a textului; refeaua ideatica
6
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10.

1.

a textului; pozitionare protext; actiune, atitudine, comportament
protextual; intelegere reflexiva; elev prosumer; text emic, text etic,
text designator, text denotativ; nod ideatic al textului; metodologie
protextuala.

Abordarea retellizarii din perspectiva pedagogica si conceptualizarea
principiului retellizarii, ce presupune transpunerea grafica a unui text
(a unei informatii) tip retea, ca instrument de esentializare,
concretizare, restringere a continutului in favoarea rigorii, §i care
faciliteaza intelegerea textului (informatiei); prin extindere, aplicarea
principiului retellizarii in invatare.

Conceptualizarea si definirea protextului ca o pozitionare a elevului
in favoarea textului si/ sau ca text acceptat de subiectul cititor.
Conceptualizarea septimetrica a retellizarii.

Formularea unor reguli noi privind lucrul la text si interpretarea
textuald.

Elaborarea Modelului conceptualizirii retellizdrii in metodologia
protextului in baza a trei dimensiuni: dimensiunea conceptuala a
retellizarii, dimensiunea conceptuald a textului si dimensiunea
conceptuala a Tnvatarii constructiviste, care pun in valoare ansamblul
teoriilor, conceptiilor, ideilor raportate la text, la reteaua textului si
la procesul de invatare.

Structurarea Metodologiei protextului la nivelul elevilor de liceu,
care reprezinta un instrument operational de explorare a textului, un
mod de elaborare a retelei textului (procedee, actiuni, operatii) si care
conduce la principala finalitate a lucrului la text — intelegerea si
internalizarea textului.

Formularea tezei §i elaborarea tabelului pozitiondrii protextuale a
elevului ca fenomen educational.

Conceptualizarea formulei IEI si completarea tehnicilor de lucru
pentru intelegerea textului.

Argumentarea stiintificA a taxonomiei intelegerii: intelegerea
semantizantd, cognitiva si intelegerea fenomenologica (de sens), tot
aici inscriidu-se si internalizarea textului, ca un mijloc de pozitionare
protext a elevului.

Ilustrarea perspectivelor formulei-cadru a retellizarii: reteaua
textului ca element al interpretarii; interpretarea ca intelegere a unei
situatii (din realitate); intelegerea ca baza in alegerea unui curs de
actiune de catre elev ca subiect cititor.
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12. Abordarea multiperspectivista a didacticii textului prin urmatoarele
coordonate ale educatiei textuale: (a) textul pentru text (in cadrul
disciplinei scolare); (b) textul pentru alte texte (practica limbii); (c)
textul pentru alte discipline scolare (educatia); (d) textul pentru viata
(personalitatea elevului, inteligenta existentiald).

13. Fundamentarea pedagogica a Strategiei RET (realitatea existentiala
prin text).

Noua directie de cercetare: Retellizarea in invdtarea scolard (Cu
urmatoarele functii: de principiu didactic, metodologie didactica si
factor de eficientizare a invatarii).

Semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a lucrarii constau
in conceptualizarea fenomenului pedagogic al retellizarii din perspectiva
didacticii textului prin abordarea interpretativa a unui ansamblu de teorii
si de idei care au demonstrat necesitatea valorificarii retellizarii in
procesul educational ca factor de activizare a invatarii.

Instrumentarea teoretica s-a axat, in mod special, pe definirea
notiunilor de baza — gindire in retea; retellizare; elev logofil; textoneme;
sintaxd a textului; refeaua ideatica a textului; pozitionare protext; actiune,
atitudine, comportament protextual; textualitate; intelegere reflexiva,
elev prosumer; text designator; text denotativ; nod ideatic al textului;
metodologie protextuald — a noului principiu al retellizarii in metodologia
cadrul mai larg al invatarii, pe elucidarea specificului interpretarii,
internalizarii §i raportarii textului In activitatea didactica.

Aplicarea instrumentarului metodologic elaborat in procesul
educational (Metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu; Tabelul
pozitiondrii protextuale a elevului; Strategia RET; Formula IEI) a
demonstrat avantaje concludente in lucru la text, cu efecte vizibile in
dezvoltarea personalitatii elevului, in calitatea acestuia de receptor si de
interpret al textului, in postura sa de ,,constructor” al textului, care este
un produs al intelegerii si al internalizarii.

Deschiderile aplicative ale cercetarii se definesc prin coordonatele
educatiei textuale: textul pentru text (didactica textului in cadrul limbii si
literaturii romane); textul pentru alte texte (ca practicd a limbii); textul
pentru alte discipline scolare; textul pentru viatd (dezvoltarea
personalitatii elevului).

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:

1. Valorificarea cunoasterii in scoald reclamd azi tot mai mult

fundamentarea unor principii i reguli care ar aborda textul din
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perspectiva relationarii, fapt care este decisiv pentru procesul
educational si educatie Tn ansamblu, ca un domeniu ce angajeaza
personalitatea elevului. Conceptualizarea retellizarii implica formarea
Qindirii in retea, care devine unul din noile tipuri de gindire umana,
bazata, In special, pe dezvoltarea imaginatiei structurale a elevului.
. Antrenarea  educationala a lingvisticii textului din perspectiva
semiotico-sintactica, a interpretarii textului din perspectiva
hermeneuticii, cu ideea relatiei dintre interpretare si explicare si
descoperirea structurii interne a semnificatiilor textului, au condus la
promovarea notiunii de protext, ca aderare argumentata a elevului la
ideile textului.
. Pornind de la ideea ca elevul de azi trebuie sa fie un explorator, pentru
aceasta fiind necesar ca el sa fie Invatat sa coreleze liber orice fenomen
al realitatii, sa ,,indrazneasca” structural si sa valorifice noi modalitati
de a vedea lumea, formularea principiului retellizarii in procesul
invatarii este unul cu impact determinant in vectorizarea calitafii
rezultatelor educationale. Fiind unul de referintd in Invatarea
constructivistd, principiul retellizarii permite repartizarea cunostintelor
sub forma legaturilor cu alte fenomene, concepte, notiuni, informatii,
fapt ce pune in valoare 1nsdsi modalitatea de cunoastere.
. Premisa constructivista a retellizarii conduce la sporirea rolului
intelegerii i internalizarii textului de catre elev prin propriile forte si
prin valorificarea experientei personale, intelegerea fiind, de fapt,
semnul distinctiv al gindirii. Or, masura in care textul este inteles, il
ajutd pe elev s@ patrunda in semnificatia unei situatii reale si constituie
o problema metodologica importanta in didactica textului.
. Modelul conceptualizarii retellizarii in metodologia protextului
fundamenteaza fenomenul retellizarii, incluzind un sir de componente
determinante: dimensiunea conceptuald a retellizarii, a textului si a
invatarii constructiviste, pozitionarea protext a elevului (actiunea,
atitudinea, comportamentul), metodologia protextului. Iesirea spre
realitate indica posibilitatea rezolvarii problemelor acesteia prin
aplicarea  informatiei textului, retellizarea reprezentind partea
intrinsecd a valorii adaugate textului. Modelul completeaza cu noi
semnificatii didactica textului, dar si didactica generald, prin
promovarea principiului retellizarii ca o extindere semanticd si
actionala.
. Metodologia protextului si strategia RET asigura in plan praxio-logic
formarea competentei textuale a elevilor si dezvoltarea unor atitudini
9



protext corecte, prin valorificarea componentelor actionale ale
protextului si ale activitafii protextuale a elevului, ca finalitate
formindu-se autonomia cognitiva a elevului in asimilarea textului si
intelegerea realitatii prin text, care conduce la libertatea de atitudine si
de actiune a lui.

7. Valorificarea experimentala a Metodologiei protextului la nivelul
elevilor de liceu implica creativitatea, diversitatea, eficienta in
rezolvarea sarcinilor de lucru, gindirea in retea a elevilor, o motivatie
intrinseca a acestora, dovedindu-si ratiunea formativa. Rezultatele
indica finalitdti semnificative in formarea elevilor pentru intelegerea
textului si a realitatilor existentiale, valorificate prin text, producindu-
se o invatare constientizaté si constructivé Deschiderile oferite de
pe coordonatele educatiei textuale, oferind avantaje evidente practicii
educationale si la alte discipline scolare.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in baza unui
esantion de 1049 de subiecti: elevi, masteranzi, cadre didactice din
institutiile de Tnvatdmint preuniversitar din Republica Moldova.

Aprobarea rezultatelor. Rezultatele investigatiei au fost aprobate
in cadrul conferintelor stiintifice internationale si nationale, dupa cum
urmeaza: Atitudinea protextuald a elevului in contextul umanizarii. In:
Materialele Conferintei cu participare internationald ,,Schimbéri de
paradigma in stiintele educatiei”. Alba Iulia, 2011; Principiul retellizarii in
constructia comunicdrii textuale. In: Materialele Conferintei stiintifice
nationale cu participare internationald ,,Diversitatea lingvistica si dialogul
intercultural in procesul de comunicare”, Universitatea Pedagogica de Stat
,lon Creanga” in parteneriat cu Universitatea ,,Alexandru loan Cuza” din
lasi (Roménia), 2013; Consonanta relatiilor umane in configurarea
retellizirii  pedagogice. In: Materialele Conferintei ~ Stiintifice
Internationale ,,Eficientizarea invatdmintului — vector al politicilor
educationale moderne”. ISE in parteneriat cu ISE din Bucuresti (Roménia),
2014; Invatarea constructivistd, siguranta cunoasterii i textualitatea. in:
Materialele Conferintei  Stiintifice  Internationale ,,Eficientizarea
invatamintului — vector al politicilor educationale moderne”. ISE in
parteneriat cu ISE din Bucuresti (Romania), 2014; Didactica textului sau
despre comunicarea si intelegerea umana ca finalitate valorica a educatiei.
In: Colocviul international de stiinte ale limbajului ,,Eugeniu Coseriu”,
Editia a XIII-a, ,,Dinamica limbilor si literaturilor in epoca globalizarii”,
Suceava (Romania), 2015; Vectorizarea calitatii educatiei prin

10



promovarea  retellizirii. In: Materialele Conferintei  Stiintifice
Internationale ,,Calitatea educatiei: teorii, principii, realizari”. Chisinau:
USM, 2008; Categorii ale organizdrii invatdrii tip refea. In: Materialele
Conferintei Stiintifice Internationale ,,Schimbarea paradigmei in teoria si
practica educationald”. Chisinau: USM, 2008; Continuturile curriculare
si canonul literar. In: Materialele Conferintei Stiintifice Internationale
,Modernizarea standardelor si curricula educationale — deschidere spre o
personalitate integrala”. Chisindu: ISE, 2009; Glosatorul scolii de azi:
realitatea i textualizarea ei. In: Materialele conferintei stiintifice
internationale ,,Prioritati actuale in procesul educational”. Chisinau: USM,
2011; Internalizarea ca una dinte postpremisele creatiei intelectuale. in:
Materialele Conferintei Stiintifice Internationale ,,Pledoarie pentru
educatie, cheia creativitatii si inovarii”. Chisinau, 2011; Lingvistica
educationald a textului. In: Colocviu International ,,Filologia secolului al
XXl-lea”. Creativitatea lingvald: de la semn la text. Universitatea
Pedagogica de Stat ,,A. Russo”, 2012; Reconfigurarea metodologica a
educatiei textuale. In: Probleme de lingvistica generald si romanica. Actele
colocviului stiintific cu participare internationald in memoriam Grigore
Cincilei, Chisinau, 2013; Principiul retellizarii in topologia cercetarii
stiingifice. In: Materialele Conferintei Stiintifico-Practice Nationale
,Probleme actuale ale organizarii si autoorganizarii sistemului de
cercetare-dezvoltare in Republica Moldova”. Chisindau: ASM, 2011;
Problematica intelegerii textului in consemnarea activitatii educationale.
In: Materialele Conferintei Stiintifico-Practice Nationale ,,Valorificarea
experientel profesionale: de la practica pedagogica la atestarea cadrelor
didactice”, UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau, 2013.

Publicatiile la tema tezei. La tema tezei au fost publicate 60 de
lucrari stiintifice (2 monografii, 39 de articole stiintifice in reviste
recunoscute, inclusiv 6 peste hotare, 19 comunicari la foruri stiintifice etc.)

Volumul si structura tezei: introducere, cinci capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie din 322 de titluri, 38 de anexe, 271
de pagini text de baza, 19 figuri, 23 de tabele, numarul de publicatii la
tema tezei — 60 de lucrari stiintifice.

Cuvintele-cheie: retellizare, dreptul cititorului / autorului, dreptul
textului, textoneme, sintaxa a textului, reteaua ideatica a textului,
pozitionare protext, comportament protextual, textualitate,  text
designator, text denotator, metodologie protextuald, gindire in retea, elev
logofil.
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CONTINUTUL TEZEI

In primul capitol, ABORDAREA RETELLIZARII SI A
TEXTULUI IN CONTEXTUL EDUCATIEI MODERNE, sint tratate
aspectele sociale, economice, filozofice, informationale, psihologice,
logice etc. ale retelei si ale denotatiilor ei definitorii in viziunea lui
Massimo B.[52], cu caracteristicile de baza ale retelei sociale, cu retelele
culturale, cu ideea analizei in retea, care au condus la survenirea gindirii
relationale a textului, prin prisma necesitatilor educationale. Un loc
aparte 1i revine analizei topologice si tipologiei retelei din perspectiva
abordarilor lui Siebert H. [59] si promovarii notiunii de gindire in retea si
de gindire in sistem a lui Szekely A. [62]. Analiza a vizat, in primul rind,
decupajul extins al ideilor relevante in contextul cercetarii din perspectiva
unor teorii: teoria gindirii active [Florian M.,17]; teoria coerentista
[Flonta M., 16]; teoria conexionista [Zlate M.,67; Terhesiu D.,63;
Miclea M., 53].

Educatia Insumeaza, actualmente, in ansamblul sau notional mai
multe viziuni ce pun in prim-plan relationarea. Aceste viziuni aduc o
contributie legitima, cu adevarat esentiala, la procesul educational modern.
Relationarea reprezintd o valoare intrinsecd a educatiei in legatura cu alte
fenomene si presupune colaborarea constienta a diferitor entitati.

O privire criticd asupra unor studii specializate ne sugereaza ca
situatia n abordarea retelelor si a relationarii se schimba in perioada dintre
abordarea traditionala si cea actuala. Analiza acestora este sprijinitd de o
identificare notionala in diversele sale aspecte.

Aspectele socioeconomice ale relationarii. Fenomenologia
constructelor umane evidentiaza faptul ca omul, pe parcursul existentei sale,
genereaza o pinzd, o tesatura a propriilor produse, extrem de diversificate, in
care se prinde, de care depinde si care il influenteaza in permanenta. Teoretic,
pinza aceasta, generatd de catre om, are citeva caracteristici, $i anume:
spatialitatea, — entropitatea, multidimensionalitatea,  relationalitatea,
idempotenta, temporalitatea, rezonabilitatea.

Cercetarea topologica a retelelor atrage atentia asupra unor aspecte
cantitative, cum ar fi gradele diferite de abordabilitate, densitate,
dominare. Prin urmare, reteaua este egalitara doar la nivelul modelului, in
timp ce formele empirice de participare a retelei pot fi si altfel formulate
[66, p. 270].

Se constata ca organizarea in retea presupune Un proces permanent
de imbunatatire a unei structuri orizontale, mobile, descentralizate.

12



Termenul refea, conform Dictionarului gindirii sociologice [52, p. 667],
desemneaza atit retele fizice, cit si retele sociale.

Aspecte din stiintele informationale. Conceptul retea (in engleza:
network) este promovat activ in stiinfa informationald si presupune
legatura dintre o multime de elemente mai mici sau mai mari, astfel incit
un element poate ,,accesa” semnificatiile unui alt element din aceeasi retea.
In limba englezi se opereazi cu notiunea networking ca refelizare sau, in
acceptia noastra, retellizare (din latina: retella — retea), insemnind
partajarea unor calculatoare interconectate. Or, abilitarea de a partaja
eficient resursele, adicd de a repartiza o informatie in mai multe
calculatoare, da putere si atractivitate unei retele. Retellizarea ar putea fi
consideratd valabild ca repartizarea (partajul) unei informatii intr-un
anumit construct, intr-o anumita entitate.

Prin urmare, daca pornim de la domeniul informaticii, atunci
trebuie sa mentionam ca aici retelele se clasifica in functie de: topologie;
relatiile functionale (arhitectura de retea); extindere.

Topologia (structura) unei retele rezulta din modul de conectare a
elementelor retelei intre ele. Ea determind si traseul concret pe care
circuld informatia in retea.

Aspecte din stiingele inteligentei artificiale. Aici sint abordate
retelele neurale, ce caracterizeazd ansambluri de elemente de procesare
simple, puternic interconectate si operind in paralel. Ele urmaresc sa
interactioneze cu mediul inconjurdtor intr-un mod asemanator creierului
biologic si prezinta capacitatea de a invata. Cu cit se invatd mai mult pe o
anumita tema, cu atit mai densa devine aceasta retea de cunostinte. Cu
cit este mai densa reteaua, cu atit mai repede i mai sigur putem formula
ipoteze si pronosticuri [59, p. 28].

Aspecte din domeniul matematicii. In teoria grafurilor a lui Ore O.
primele sarcini pentru rezolvare sint axate pe configuratii, constind dintr-
un sir de puncte si liniile care le unesc. Graful este interpretat ca o retea, In
care virfurile sint noduri. Este interesant faptul ca unul si acelasi graf poate
fi reprezentat prin diferite imagini grafice. In aspect informatic, grafurile
apar in calitate de structuri eficiente de date, in special arborii, care permit
realizarea optima a algoritmilor de sortare si cautare.

Aspecte din logica. Tot in aceasta arie de problematici se situeaza
si analiza Q (sau cluster), sub numele de care sint grupate o serie de
proceduri folosite pentru obtinerea unei clasificari. Analiza Q presupune
identificarea structurii unui set de date, alcatuit dintr-o multime de
obiecte si caracteristicile lor, prin definirea unor grupuri de obiecte, cit
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mai omogene intern i eterogene extern, in functie de similaritatea lor n
raport cu anumite caracteristici. Scopul este de a explora sau a confirma
structura unui set de date prin obtinerea unui numar de grupari de obiecte
similare in raport cu variabilele specificate.

Documentindu-ne in diversitatea opiniilor ce vizeaza perspectiva
relationdrii, mengionam faptul ca procesul de invatamint, presupunind
interactiunea factorilor umani antrenati in desfasurarea acestuia, genereaza
un ansamblu de relafii atit intre participanti, cit si intre diferitele sale entitati.
Aceasta legatura dintre interactiuni si relatii decurge din faptul ca orice
interactiune este purtdtoare de atitudini; acestea din urma se exprima, se
obiectiveaza in modul in care pedagogul interactioneaza cu elevii, precum si
in relatiile ce se stabilesc intre componentele unui grup. Ca ipoteza initiala,
afirmam ca acest micromodel de interactiune a factorilor este in consens cu
procesul de retellizare.

Pe baza teoriei invatarii ierarhice s-au construit hartile conceptuale,
definite ca reprezentare grafica a unui sistem de cunostinte declarative care
poseda o organizare ierarhica [10, p. 157]. A gindi o hartd presupune
constructia unei scheme care reprezinta un set de concepte si de idei
relevant legate intre ele. Conceptul integrator este pivotul care organizeaza
intr-o structurd coerenta ansamblul faptelor si a notiunilor abordate.
Judecind analogic, am formulat urmdatoarea regula: Elementul de continut
integrator este pivotul care organizeazd intr-O structurd coerentd un
ansamblu de evenimente §i fenomene abordate, le arhitectureaza si le ofera
o coloana vertebrala.

Teoria schemel, in acest context de referinta, vizeaza schema ca o
structurd mentala ipotetica, utilizata pentru encodarea, organizarea si
recunoasterea informatiilor; ea reflecta proprietatile si experientele
individuale integrate, formeaza si utilizeaza o conceptie individuala
asupra acestui continut, este relativ stabild in timp, se utilizeazd in
achizitii noi. In invatimint, aceasti teorie este relevanti, deoarece are
efect semnificant in organizarea neclaritatilor, evidentiaza elementele
componente ale problemei si relatiile reciproce reorganizate dupa alte
criterii, permite controlul si strategii de regasire a informatiilor, agezarea
unui text standardizat dupa logica interna [50, p. 75].

Pornind de la faptul ca inovatiile terminologice arata o schimbare
in gindire, explicatiile in legatura cu notiunea retellizare pot fi raportate
si la text in masurd si-i confere notiunii o semnificatie existentiala. In
felul acesta, notiunea de refea in cadrul analizei textului presupune un
sistem in care un anumit numdr de noduri semantice sint legate,
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partajind o informatie, iar partajarea presupune repartizarea
informatiei in partile componente ale textului [19].

Pe linia de demarcatie pedagogica a educatiei, investigatiile noastre
se bazeaza si pe viziunea cercetdtorului Gutu V1. [47, p. 96], care da
prioritate anume principiului formarii integrale a personalitatii umane n
interesul personal si societal, afirmind ca relatia functionala dintre
subiectul si obiectul educatiei constituie nucleul actiunii educative,
determinatd de un ansamblu de conditii si de instrumentarul aplicat.

O abordare sintetica a problemelor educatiei i-a permis cercetatoarei
Cuznetov L. [14, p. 55] sa afirme ca un concept operational relevant la
nivelul teoriei educatiei, redat prin sintagma sintetica actiune educativa, la
nivelul praxiologiei, desemneaza un fenomen pedagogic amplu, ce se
pozitioneaza si functioneaza intr-un mod integrator, incluzind numeroase
componente care interactioneaza organic §i trebuie sa fie cunoscute si
constientizate. Cercetatoareca Callo T., la rindu-i, elucideaza chestiunea
integralitatii contextuale ca fenomen pedagogic determinant in educatia
lingvistica a elevilor si In formarea profesionala a cadrelor didactice [7, p.
9]. Autoarea aduce dovezi convingdtoare pentru faptul ca ,,de la notiuni
delimitate si ierarhizate clar, care sint puse in miscare de o rationalitate
formalizatd n scopuri evidente, univoce, se trece, analitic, la notiuni
degajate intr-un context de actiune formativa, in care se desfasoara si ,,se
ciocnesc” numeroase comportamente strategice, In serviciul unei
multitudini de necesitati educationale [7, p. 7].

Textul poate fi definit prin aderare la mai multe viziuni si, la modul
cel mai general, ca ansamblu finit §i structurat de semne, care propune
un sens. Orice text deci propune un sistem de semne unanim acceptat, un
limbaj, fata de care el apare ca posibilitate fundamentala de actualizare
intr-o forma manifesta. Semnificatul este intotdeauna nesfirsit, 1nsa
semnificantii sdi, in cadrul unei singure productii textuale, nu pot avea
acest caracter: astfel intelegem inchiderea / deschiderea textului.
Continutul nu este realizat decit in momentul cind textul este, printr-o
conventie, socotit inchis: aceasta inchidere, ,,savirsire” sau ,,desavirsire”
este chiar scopul textului, atins numai in cursul unei creatii [Apud 3,
p. 22-23].

Viziunea oferitd de Plett H. include intinderea — extensiunea textului
(extension); limitele — delimitarea (delimitation) si coerenta (koharenz)
textelor. Conexiunea semnelor cu alte semne intr-un text nu se face la
intimplare, ci respectd anumite reguli. In acceptiunea lui Plett H., textul
este o forma deosebitd a combindrilor dintre semne, deasupra nivelului
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sintactic. Privita din perspectiva sintacticii semiotice, conditia minimala
pentru construirea unitatii lingvistice ,,text” este simpla combinare a doua
propozitii [56, p.55].

Autorul vorbeste despre textul emic si textul etic in functie de
specificdrile textului. Este emic textul determinat intern prin lipsa unor
semne la inceputul sau la sfirgitul lui, care sa faca trimiteri la cele spuse
anterior sau mai apoi. Este etic textul in care existd caracteristici de
delimitare transcendente textului. In opinia cercetitorului, orice text
poate fi marit la nesfirsit prin adaugari de semne.

Asadar, analiza de retea este extrem de puternica in intelegerea si
explicarea fenomenelor, iar gindirea in refea devine unul dintre noile
tipuri de gindire umana, care presupune o gindire in baza diverselor relatii
ce se stabilesc intre entitati. In felul acesta, prin sintetizare, s-a ajuns la
ideea ca, deoarece retelele de informatii se construiesc, in procesul
educational apare necesitatea: promovarii infeligentei operative si a
vizualizarii imaginative a elevului; dezvoltarii imaginatiei structurale a
elevului, ca o capacitate de a combina si recombina datele din experienta;
selectdrii informatiei valorificate in procesul educational in baza
necesitatilor practice ale elevului, care trebuie invatat sa coreleze
fenomenele realitatii, sa indrazneascd structural, si valorifice noi
modalitati de a vedea realitatea.

Al doilea capitol, TEXTUL SI PROTEXTUL CA BAZA A
INVATARII, vizeazi orientarea postmodernisti in educatie cu ideea
textului plural, care poate fi rescris cu fiecare lecturd a lui i debuteaza cu
o analiza a dreptului autorului, textului si cititorului [[{uposa U., 72],
urmarind indeaproape notiunea de text emic si text etic [Plett H., 56],
notiunea de elev logofil [Barthes R., 4,5], sintetizind cu teoria predicatiei
a lui Xunxun H.[68]. In acest capitol sint tratate aspectele specifice
repertoriului lecturii textului — citirea ca transformare a textului intr-o
retea, teoria lecturii resocializate si criteriile interpretdrii textului prin
lecturd. Scopul urmarit este de a elucida elementele ce conduc spre
abordarea notionald a protextului, pornind de la pro-formele lui Vater H.,
Plett H.

Textul este perceput ca un anume mod de functionare a limbii, opus
oricarei folosiri comunicative si reprezentative, deci si re-productive a
limbajului. Textul este nteles ca productivitate, functionind ca un cimp
Ltransgresiv”’ in raport cu sistemul dupa care sint organizate perceptiile
de fata: ,,sistem dupa care un subiect, aflat in centul unei lumi care i apare
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ca un orizont, Invata sa-i descifreze sensul presupus prealabil si chiar
originar in raport cu experienta pe care o face” [3, p. 20].

Atentionindu-ne asupra infrastructurilor ideologice ale productiei
textuale, postructuralismul incearcd sa integreze lectura intr-un praxis
cultural extins. Asadar, este necesar ca in practica pedagogica actuala sa
fie implicate facultatile cognitive si creative ale elevilor, autorizindu-i pe
acestia sa discute de pe pozitiile unor agenti cu libertate de alegere, si nu
de pe cele ale unei intelegeri pasive.

Vom remarca faptul cd textul, abordat ca opera structuratd sau ca
unitate lingvistica de complexitate, are o configuratie stilistica particu-
larizata, in functie de autor. Ca opera structuratd, textul se preteaza la
se iveste gindirea sau individualitatea autorului, insa este intotdeauna
dincoace de intentionalitatea autorului.

In contextul lecturii, conceptul lume a textului este corelat direct cu
problema referintei textului, lumea reprezentind ansamblul referintelor
nonsituationale la care trimite textul, moduri ale posibilitatii de a fi.
Efortul de a interpreta semnificatia textului este o expresie a modului in
care incercam sa intelegem ceea ce se afla nu dincolo de text, in sensul
unei intentii disimulate, dar ceea ce se afla dincoace de text, adica lumea
la care face referire textul.

Transpunind problematica textului la nivelul acceptarii lui de cétre
elev in variatele sale functiondri si dimensiuni, a aparut necesitatea
formularii unui concept pedagogic sintetic, insumind toate aspectele ce
desemneaza lectura / receptarea textului, interpretarea si producerea de
text propriu. Consideram cd, la nivel educational, notiunea protext este
adecvata pentru a elabora si a proba un instrument metodologic suplu si
dialectic 1n raport cu textul in general si cu protextul in special. Analiza
la nivelul educational ,de duratd” permite facilitatea identificarii
protextului ca o entitate inclusa textului. De fapt, este vorba aici de ,,0
modificare” conceptuald, aceastd notiune aducind in terminologia
didactica un plus de claritate, desi, admitem, va fi acceptatd mai greu.

Astfel, ideea de protext isi are originea 1In caracteristicile
constitutive ale textului, formulate de Steinitz R. prin notiunea Pro-
Form, desemnind acele semne in text care se refera la informatii
premergatoare in text, iar cele referitoare la textul posterior se numesc
Kataphora. In acest context, si Vater H. deosebeste mai multe semne
textuale cu pro: pro-GN (pro-grup nominal sau pro-nume); pro-adverbe
(asa, aici, acolo, atunci); pro-GV (pro-grup verbal sau pro-verbe: a face);
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pro-adjective (asa, in felul) si inlocuitori de propozitii (pro-satz; aceasta,
aceea). Aceastda abordare a oferit o prezentare sumara a problematicii
textului din perspectiva pronominalizarii i a coerentei in constituirea
unui text [64, p. 72].

Dupa cum am constatat, o stiinta care isi constituie obiectul-text din
compozitia si combinarea semnelor lingvistice formatoare de texte si se
realizeaza in forma ei purd numai cind este inlaturata orice interferenta
cu semantica si pragmatica. Plett H. elaboreaza si aplica metoda
lingvisticii textului din perspectiva semiotico-sintactica, care prevede o
astfel de structurare a textului ce permite receptorului ,,aderarea” la text.
Ideca protextului presupune, asadar, ci se lucreazia nu atit la text, cit
pentru text.

In tentativa de a face o specificare a coordonatelor interpretirii
textului de catre elev, ne-am propus s prezentam unele idei care
indeplinesc conditia de reprezentare educationala a fenomenului.
Consideratiile lui Eco Um. [15], Ghidirmic O. [46] etc. scot in evidenta
marcile gindirii hermetice si ale procesului de interpretare a textului.

Analiza si interpretarea textului ca structurd Tnseamnad, in esenta,
identificarea sistemului de relatii, functionarea acestui sistem,
evidentierea modului in care substanta componentelor §i raporturile
dintre ele genereaza semnificatii. Punctul cel mai inalt al interpretarii
constd in a determina care sint aceste semnificatii. In linii generale,
interpretarea textului dintr-o perspectiva sau alta este urmarea unei
optiuni a elevului. Originalitatea textului si personalitatea elevului trebuie
sa intre in rezonanta.

Extinzind analiza, trebuie sa constatam ca educatia lingvistica si
cea literar-artistica trebuie sa abordeze textul, din perspectiva curriculara,
ca pe un liant integrator al activitatilor educationale: textul pentru text
(in cadrul disciplinei scolare); textul pentru alte texte (practica limbii);
textul pentru alte discipline scolare (educatia); textul pentru viata
(realitatea).

Desi in ultimul timp preferinta acordata initiativei interpretului ca
un criteriu de definire a textului a dobindit aspecte vizibil iesite din
comun, in fapt, disputa clasica se incheaga, inainte de toate, pe marginea
opozitiei a doua programe, i anume:

e trebuie sa cautam in text ceea ce autorul a voit sa spund,
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e (rebuie sa cautam in text ceea ce spune acesta, independent de
intentiile autorului sau.

Numai acceptind cel de-al doilea pol al opozitiei, se poate mai apoi
articula si opozitia dintre:

e trebuie sa cautam in text ceea ce spune el in raport cu propria-i
coerenta contextuala si cu situatia sistemelor de semnificare la care
se raporteaza;

e (rebuie sa cautam in text ceea ce destinatarul gaseste in el prin
raportare la propriile-i sisteme de semnificare si / sau raportat la
propriile-i dorinte, pulsiuni sau criterii arbitrare.

In viziunea lui Baloti N., de exemplu, hermeneutica, pe linga faptul
ca este o tehnica a interpretarii, a descifrarii sensurilor, semnificatiilor,
simbolurilor, mai este si o tehnicd a vivificarii, de intregire a senzatiei
de viata a textului [Apud 46, p. 190]. Aceasta tehnica a vivificarii are in
vedere intretinerea vietii ideilor, excluzind, prin limitare, receptarea si
reconstituirea emotiilor propriu-zise, relevind, mai ales, ideatia care
guverneaza teritoriul bogat, plin de semnificatii umane, al textului.

Iata de ce, In opinia noastra, interpretarea nu poate face abstractie de
etapele anterioare ale receptarii textului. In practica analizei si interpretarii
in scoald, o importanta deosebita trebuie sa o aiba situarea permanenta a
elevului in miezul preocuparilor textului. Un alt domeniu semnificativ
pentru demersul educational al textului este lingvistica textului [39].
Savantul francez Adam J.-M. [1, p. 74] mentioneaza ca sarcina lingvisticii
textuale este sa defineasca marile categorii de marci care permit stabilirea
conexiunilor ce deschid sau inchid segmente textuale mai mult sau mai
putin Intinse.

Prin implicare analitica, deducem, asadar, ca in abordarea textului
se promoveaza ideea ca autorul acestuia ne ofera doar schita de lucru, iar
elevul-cititor este acela care interpreteazd materialele si amplaseaza
structura, reprezentind experientele si aspiratiile lui 1n calitate de cititor.

Prin explicarea mai multor aspecte, au fost formulate reperele
fundamentale, care asigura promovarea notiunii protext. Aici se inscrie
constatarea ca, la interpretarea integrala a textului, nu se poate ajunge prin
aplicarea unei singure metode, iar semnificatia de confinut a mesajului nu
poate fi elucidatd fard a examina alcatuirea textului, ca textul trebuie
interpretat ca un construct, cd interpretarea reclama, intrinsec,
descoperirea sensului.
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Plecind de la aceste asumptii, cel de-al treilea capitol,
RECONFIGURARI METODOLOGICE iN DIDACTICA TEXTU-
LUI DIN PERSPECTIVA RETELLIZARII, contureazi expunerea
unui tablou general al teoriei constructiviste, cu elementele constitutive
esentiale, reprezentate de principiul prioritatii constructiei mentale si a ideii
ca totul este text, iar un text trimite la alt text. Sensul acestui capitol este de
a prezenta datele si fenomenele din care, ulterior, a derivat constructia sau
elaborarea unei metodologii de tip constructivist, ce indica cum se ajunge
la cladirea Intelegerii textului. Tot aici au fost elucidate sensurile pe care
conceptul protext le aduce in didactica textului.

Impartasind opinia general-valabild in domeniul mai nou al stiintei
pedagogice [18; 47; 50; 59 etc.], mentiondm ca notiunea de constructivism
in pedagogie vizeaza o teorie despre modul in care Invata fiinta umana,
presupunind ca oamenii 1si construiesc propria intelegere si cunoastere pe
baza experientei si a reflectiei asupra acestei experiente. Din perspectiva
constructivistd, crearea conceptelor reprezinta o forma de constructie, ceea
ce implica, In mod inerent, reflectia, care, la rindul ei, inseamnd a deveni
constient de conexiunile pe care le face posibile coordonarea elementelor
sau operatiilor mintale [61, p. 114].

Subscriem la conceptul teoretic al constructivismului cognitiv a lui
Bruner J., temeiul principal fiind faptul ca@ invatarea in general este un
proces activ, in care elevii construiesc noi idei, pornind de la cunoasterea
curentd si cea trecutd [Apud 50, p. 112], indica, de asemenea, ca elevul,
prin actiune directa, ajunge sd construiasca, personalizat, o structura a
experientelor, dar in baza unei organizari Tip Retea.

Asadar, schimbarile In paradigma invatirii aduc In prim-plan
caracteristicile esentiale ale ei — durabilitate, flexibilitate, functionalitate,
rationalitate, puterea de generalizare, orientarea spre aplicatii — $i
genereazd noi modele de instruire. Important este faptul ca aceste noi
procese se invatd cumulativ, activ, cu reflectii, contextual, cu motivare
intrinsecd. Elevul este format prioritar din perspectiva integrarii sale
eficiente in realitatea ulterioara socio-profesionala, culturald, spirituala,
in marea diversitate a contextelor si a situatiilor complexe.

Unul dintre locurile prioritare in abordarea constructivista ii revine
poststructuralismului, cu doctrinele de baza ale descentralizarii,
multiplicitatii, polilogului, intertextualitatii (termenul 1i apartine
Kristeva J.) [75].

Poststructuralistii examineaza lumea prin prisma perceperii ei $i 0
inteleg ca pe ,,0 infinitate deschisa in infinit”, ca pe ,,un text infinit”.
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Textul este perceput ca un model epistemologic al realitatii [72, p. 361].
In acest cadru de referintd, imaginatia structurald este capacitatea
elevului de a produce imagini, este procesul de combinare §i recombinare
a datelor din experienta in vederea dobindirii unor imagini noi, fara un
corespondent 1n realitate sau in experienta personald; imaginatia este
procesul de creare a noului in forma structurala [67, p. 490]. Tipurile de
actiune implicate in imaginatia structurald presupun combinarea,
recombinarea, crearea informatiilor; forma rezultativa: obtinerea noului;
sensul formei rezultative: noul obtinut poate fi nou atit pentru elev, cit si
pentru ceilalti. Imaginatia ,,se joacad” liber cu realitatea si, prin toate
acestea, ea devine unul dintre mecanismele indispensabile ale invatarii
elevului.

Prin urmare, pornind de la ideea cad elevul viitorului va fi un
explorator, pentru aceasta el trebuie invatat sa coreleze liber fenomenele
realitatii; este necesar a-i forma pe elevi sa ,,indrazneasca’ structural si
sa valorifice noi modalitati de a vedea lumea.

Asadar, formularea principiului retellizarii [41; 36; 30], in special
in procesul invatdrii, poate fi unul cu un impact determinant in
vectorizarea calitatii rezultatelor educationale. Fiind unul de referinta in
invatarea constructivista, acest principiu permite a reprezenta
cunogtintele sub forma legdaturilor cu alte fenomene, concepte, notiuni,
informatii, fapt care pune in valoare modalitatea de cunoastere. In acest
sens, formarea gindirii elevului prin propriile forte devine un factor de
prima importanta.

Valoarea acestui principiu este consemnata de un sir de coordonate,
printre care si cele expuse mai jos.

e Este unanim recunoscut faptul ca institufia de Tnvatdmint este un
generator de culturd. Or, cultura, la rindul ei, este o relafie dintre ceea
ce a produs, produce si va produce omul in activitatea sa continua.
Nevoia de calitate in educatia de azi dobindeste o importanta deosebita
in contextul educatiei postmoderne, care priveste educatia ca o facilitare
a creatiei proactive a elevilor, stabilind diverse relatii intre elementele
realititii [61, p. 41].

e In viziune constructivista, educatia implicd perfectionarea continui a
structurilor cognitive si a instrumentelor care ajuta la cunoasterea lumii.

e In activitatea educationald, aceste lumi sint reprezentate de materiile de
invatare, care se bazeazd pe diverse discipline stiintifice. Elevul este
inclus intr-un proces ce implica Invatarea lui in retele, prin construirea
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unor noi realitdti si gasirea unor noi cdi de acces catre lume. Unul dintre
instrumentele acestei deschideri spre lume este retellizarea.
Educatia este mereu in cautarea unor drumuri pe care sa le urmeze, in
cdutarea unor principii care i se potrivesc, prin care se poate identifica. In
acest sens, formarea gindirii elevului prin propriile forte devine un
factor de prima importanta in procesul educational. Emergenta
cunoasterii elevului, prin gindire independentd, devine analoga
conceptului de retellizare si se referda la geneza relationald, adesea
spontana si intuitiva a cunostintelor si semnificatiilor. Asadar, invatarea
nu reprezintd doar acumulare de cunostinte, ci si extinderea structurilor si
a retelelor informative.
invitarea prin retellizare este una activi, desfasuratd pe etape, elevii
construind singuri retele de informatii. Fiecare etapa in aceasta constructie
se numeste o cunoastere provizorie, ce se completeaza treptat, putind fi
revizuitd in permanenta prin cercetare. Retellizarea implica instituirea unei
ordini mentale intr-o forma de retele diversificate. Prin retellizare,
cunostintele sint reprezentate sub forma legaturilor cu alte fenomene,
diagramatic, in forma de retele de relatii intre concepte, notiuni,
informatii, fapt care pune in valoare modalitatea de cunoastere mai mult
decit pe cea a volumului de informatii. Prezentarea relatiilor tipologice
dintre obiecte, elemente, fenomene, forme conduce spre elaborarea de
diverse scheme, schite, folosirea punctelor de reper, a cuvintelor-cheie, a
ideilor-ancora, a reprezentarilor, graficelor etc. De aici si posibilitatea
utilizarii numeroaselor tehnici de creativitate, imaginatie, bazate pe
combindri, recombindri variate.
Organizarea 1n retea ii ajutd pe elevi sd inteleaga faptul cum formele
grafice imita modul in care unitatile de informatie sint structurate intr-
un continut. Producerea reprezentdrilor sporeste eficacitatea asimilarii
si Intelegerii, reprezentarile grafice dovedindu-se a fi ajutoare suple si
eficiente pentru dezvoltarea gindirii elevilor. Realizarea de retele ofera
o0 organizare vizuala si spatiald a informatiilor si-i ajutd pe elevi sa aiba
o imagine globala asupra continutului. De asemenea, aceste
reprezentdri grafice 1i incurajeaza pe elevi sa gindeasca liber si deschis,
putind fi folosite pentru a stimula gindirea, pentru a construi asociatii
noi sau a reprezenta noi sensuri [36].
O privire reconversiva asupra ideilor ce vizeaza abordarea textului in
procesul educational sugereaza faptul ca intelegerea textului de catre elev
ocupa unul din cele mai importante locuri in procesualitatea realizarii
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educatiei textuale, care, inerent, conduce la internalizarea textului [38].
Anume aceste fenomene ramin a fi un obiect de disputa in stiinta textului
din perspective educationale. Abordarea acestor probleme, pornind de la
diversitatea opiniilor expuse, a cautat sa stabileasca un cadru teoretico-
metodologic pentru dezvoltarea si evolutia procesului de intelegere a
textului. Spunind infelegere, asadar, avem in vedere surprinderea
legaturilor dintre partile componente ale unui obiect, dintre Insusirile
obiectului si obiectul luat ca intreg, dintre obiect si alte obiecte. Fenomenul
intelegerii este 0 permanenta a gindirii in actiune.

Ni se pare important sa propunem explicarea faptului cum este
posibila intelegerea unui text, cine este cel care intelege un text si exista
tocmai pentru a intelege [45]. Locul privilegiat al subiectului (elevului), al
acelui care exista pentru a cunoaste, este luat de fiinta vie, de viata insasi a
unei fiinte semnificante, acel cineva care intelege pentru a exista. Astfel ca
intelegerea se constituie ca un fel de a fi alaturi de fiinta, la fiinta si chiar
al fiingei. A intelege inseamna a te pune in situatia referintei privilegiate a
textului: textul 1ti comunica si te comunica. Lectura ta este chiar fiintarea
ta in lumea textului. A te supune textului Inseamnd a primi de la el un sine
mai vast, care ar fi propunerea de existenta ce raspunde, in modul cel mai
adecvat, propunerii de lume. Daca textul i{i propune o lume, lectura este
raspunsul pe care il dai acestei propuneri. Interpretarea textului este deci 0
activitate situatd in cadrul relatiei dintre textul luat ca referintd, o situatie
reald si un curs de actiune supus deliberarii.

Miscarea gindirii pe orizontala se prezintd ca o intelegere
nereflexivi la nivelul semantic al textului. Miscarea gindirii pe verticala
prezintd o unire a mai multor unititi semantice consecutive 1in
microenunfuri organizate ierarhic, indeplinind o functie complexa de
ordonare a unui numar mare de date semantice. Acest proces se axeaza
pe actualizarea bazei cognitive a receptorului, incluzind, consecutiv, in
intelegere un volum mare de cunostinte de fond. Miscarea gindirii pe
verticald presupune intelegerea reflexiva (intelegerea intelegerii
precedente). Ca o activitate, intelegerea reflexivad are urmatoarele
niveluri: semantica; cognitiva; fenomenologica.

Problema intelegerii nu este o problema a cunoasterii, ci, mai degraba,
a modului de a fi. Putem deci afirma ca relatia dintre intelegerea textului si
dezvoltarea personalititii elevului este una esentiald. Deoarece nu exista
un text in sine, ci doar unul care este destinat sa genereze sau sa accelereze
o dezvoltare, o schimbare, este important sa se identifice noduri, legaturi,
idei si consecinte ce se configureaza astfel Incit sa corespunda asteptarilor
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elevului. In acest context, formarea pozitiondrii protextuale a elevului
conduce la: dezvoltarea initiativei invatarii; posibilitatea de a recepta
realitatea prin intermediul textului inteligibil; un nou tip de consumator, care
participa activ la conceperea si ,,fabricarea’ produsului pe care il va consuma
/ utiliza; un consumator profesional, care ajunge sa aibd cunostintele,
indeminarea si exigenta unui profesionist cu produsele pe care le consuma /
utilizeaza, fapt ce presupune formarea elevului ca prosumator (o combinare
intre producator §i consumator).

Aspectele esentiale ale intelegerii textului ca proces si taxonomia
acesteia sint reprezentate in figura 3.1.

ﬁ Fenomenul intelegeriim

Procesul Tendinta / Rezultatul Capacitatea /
intelegerii dorintadea [T intelegerii pregatirea pentru
intelege a intelege
Intelegerea Intelegerea intelegerea
semantizata cognitiva ™1 semnificativa
Comprehensiunea (fenomenologica)
decodarea asimilarea dez/obiectivarea
sensului si a continutului realitatii ideale
semnificatiilor cognitiv (in afara nominalizarii directe)

Fig. 3.1. Reprezentarea intelegerii textului

Urmadtoarea arie tematicd, in calitate de efect al intelegerii, include
si internalizarea textului [53]. Miza incercarii de sintezd a
coerentismului, la care am facut referire pe parcurs, merge spre simburele
lui, care presupune cad Intemeierea este o relatie epistemica, o relatie in
care enunturile ce constituie sistemul cunostintelor se sustin reciproc. O
asemenea Intelegere a Intemeierii a fost numitd internalistd.
A internaliza inseamna a intelege, a insusi, a asimila personal, fiind, de
fapt, o varietate particulara a procesului de socializare a subiectului. A
internaliza inseamna a interioriza, iar, in mod special, inseamna a face sa
devina parte integranta a modului de gindire al cuiva.

Este rezonabil de precizat ca reperele retellizarii, in consens cu
intelegerea si internalizarea textului, constau intr-o integrare logica si
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intr-o compatibilizare sigurd a entitatilor fundamentale, prezentate
sintetic in Figura 3.2.

Constructivismul: Construirea
BAZA propriei Cunoasteri prin 4 C(e)
Conexionare
| I |

EFECTELE :
RE LLIZ ARH Internalizarea 21

Dezvoltarea personalitatii 1p
elevului

intelegerea

5
=i

=

SCOPUL

-

F

Fig. 3.2. Bazele conceptualizarii septimetrice a retellizarii (CIP)

Astfel, in metodologia constructivista este important ca elevul sa
inteleagd deosebirea dintre text si creatie, stabilind cd in text nu exista
inscriere paternala. Elevul avanseaza, astfel, de la textul-in-text (lectura)
la textul-asupra-textului (interpretarea) si textul-importiva-textului
(critica). Aceste componente sint factori determinanti in formularea unui
nou principiu in invdatare, cel al retellizdrii, ca unul de referintd in
invatarea constructivista.

Principiul retellizarii permite, astfel, reprezentarea cunostintelor sub
forma legaturilor, stimulind formarea gindirii in sistem si a gindirii In retea
a elevului prin propriile forte. Avantajele educationale ale retellizarii rezida
in posibilitatea unei invatari active, prin stabilirea legaturilor, intelegerea
relatiilor, arhitecturarea cunoasterii, valorificarea experientei personale.
Masura in care un text este interpretat de catre elev, aceasta il ajuta la
intelegerea unei situatii reale (realitatii) in vederea alegerii unui curs de
actiune, constituind principala problemd metodologicd in didactica
textului.

Sintetizind ideile expuse mai sus, au fost formulate urmatoarele
reguli ale lucrului la text: (1) Structura textului este o retea de o anumita
tipologie, care Tnsumeaza, cuprinde diverse relatii ce se stabilesc Intre
textonemele lui; (2) In interiorul regulilor sintactico-textuale, textul
determind linia strategica a imbinarii elementelor textuale, in timp ce
sintaxa Indeplineste functia de realizare corecta a coordonatelor textuale;
(3) Asa cum construim structura sintactica a frazei, tot asa putem construi
si structura sintacticd a textului (reteaua textului), cu deosebirea ca
elementele componente sint enunturile, nu cuvintele si propozitiile; (4)
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Elevul devine consumator de text de tip nou, care participa activ la
conceperea si ,,fabricarea” produsului pe care il consuma (formarea
elevului prosumer); (5) Textul este din, despre si pentru realitate, fiind
0 prezentd care sugereaza si transmite un mesaj, fiind abstractizat din
realitate, purtind un continut distinct §i adoptind o forma durabila,
reprezentatd de reteaua sa ideaticd. Inainte de a fi intilnit in realitate,
textul este produs de om; in felul acesta putem vorbi despre echivalenta
dintre text si realitate; (6) Lucrul la text este o activitate situata in cadrul
relatiei dintre text luat ca referinta, o situatie reala si un curs de actiune
supus deliberarii: masura in care un text este inteles ca retea, prin
interpretare, poate ajuta intelegerea unei situatii reale de catre elev, in
vederea alegerii unui curs de actiune; (7) Relatia dintre intelegerea
textului si dezvoltarea personalitatii elevului este una esentiald; (8) Un
text niciodata nu este o simpla alcatuire, ci intotdeauna este o anumita
alcatuire, o anumita ordine a partilor.

Tentativa noastrd de a contura un tablou al metodologiei
protextuale este reflectatd in capitolul al patrulea, CONCEPTU-
ALIZAREA RETELLIZARII iN METODOLOGIA PROTEXTU-
LUI, cu demonstrarea unei perspective sintetice asupra elementelor
teoretico-metodologice de bazd. Pornind de la aceste rezultate analitice,
dimensiunea unor texte la nivelul claselor liceale, prin care s-a ilustrat, de
asemenea, ca ideile unui text sint rezultatul unui proces multifazic, toate
fazele fiind importante la Intelegerea lui. A fost definit conceptul de
educatie textuald, ca o dimensiune a educatiei generale, care presupune
educatia elevului prin aplicarea diverselor tipuri de texte In practica
educationala.

S-a constatat ca toate coordonatele pedagogice ale educatiei
lingvistice si literare implica textul ca pe un ustensil probant ce integreaza
activitatile educationale 1n atingerea finalitatilor curriculare.
Incontestabila valoare a textului de calitate ca mod de comunicare
didactica face din acesta ,,protagonistul” educational ce faciliteaza relatia
pedagogica eu(elevul) — realitatea (lumea). Constructivist vorbind, avem
in vedere instaurarea unei comunititi de invatare care face optiunea
valorica in favoarea textului. Or, in paradigma educatiei postmoderne,
fiinta elevului este plasata in relatie directa si deplina cu realitatea. Elevul,
devenind, astfel, un interpret al lumii care accepta realitatea, gaseste
solutii, este convins cd are nevoie de un lucru, de un fapt, de o atitudine
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pe care o exprimi. In aceastd ordine de idei, textul denotativ trebuie
acceptat ca pe o oferta dezirabila, fezabila si oportuna.

Coordonatele prin care au fost surprinse dezvoltarile specifice ale
textului sint elucidate in definirea competentei textuale, care apare in
cadrul metodologic al disciplinei scolare Limba §i literatura romdnd ca
,piesd” indispensabild standardului cultura comunicarii lingvistice si
literar-artistice.

Apreciind cadrul conceptual ca un semn care are functia de a
asigura o utilizare functionald a ideilor, care urmeaza sa dispuna de o
asertiune comund, s-a constatat cd acest cadru conceptual este o
constructie, functionalitatea careia creste odatd cu numarul celor care o
inteleg. Cadrul conceptual cuprinde totalitatea informatiei conceptuale si
perceptuale, fiind un compus al semnificatiilor ideilor. Toate aceste
constatari oferd o imagine integralizatoare si plauzibila asupra Modelului
conceptualizarii retellizarii in metodologia protextului, cu urmatoarele
componente: dimensiunea conceptuald a retellizarii; dimensiunea
conceptuald a textului; dimensiunea conceptuald a Invatarii
constructiviste; principiul retellizarii protextuale; pozitionarea protext;
metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu, intelegerea realitatii.

Valoarea de adevar a unui text apare din comparatia pe care o face
elevul-cititor intre propria schema mintala si schema prezentata de autor.
Elevul-cititor asteaptd sd regadseasca In textul denotativ experienta sa
cotidiand si unul din tiparele care 1i modeleazd existenta. Prin urmare,
prin interpretarea retellizatoare elevul poate incerca sa-si foloseasca
cunostintele, pentru a pune in relatie lumea textului cu lumea reala.

Prin text, de la text, inspre text. Constructivist vorbind, prin aceasta
afirmatie, avem in vedere instaurarea unei comunitati de invatare care face
optiunea valoricd in favoarea textului. Or, in paradigma educatiei
postmoderne, fiinta elevului este plasatd in relatie directd si deplind cu
realitatea. Elevul devenind, astfel, un interpret al lumii care acceptd
realitatea, gaseste solutii, este convins ca are nevoie de un lucru, un fapt, o
atitudine pe care o exprima. In aceastd ordine de idei, textul denotativ
trebuie acceptat ca pe o oferta dezirabild, fezabila si oportuna.

Asadar, analizind rolul textului in dezvoltarea personalititii
elevului, determinam citeva elemente comune, care ii reprezinta
constructia:

e Elevul, ca producator de text, este un creator.
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e In relatia mesajistici cu textul elevul aduce in centrul invatarii o
varietate de sensuri.

e Intelegerea mesajului textului urmeaza o schema personalizati.

e Elevul trebuie sa se situeze dincolo de conventionarea obisnuita, el
trebuie sd dea dovada textului ca ,,il accepta”.

e Pind a-si asuma statutul de cititor avizat, prezumtiv, empiric, elevul
trebuie invatat sa extraga idei fundamentale, motive si teme dominante
dintr-un cimp textual oferit, s le poatd formula in propria maniera de
exprimare orala si scrisd, prin noduri conceptuale persuasive,
construind, astfel, o arie de comprehensiune si intelegere.

Daca incercam sa ne plasam pe citeva puncte de plecare in
esentializarea retellizarii, intrucit o astfel de pozitie ne-ar putea permite
sd legam intr-o relatie subtila diverse entitati de vizualizare, atunci una
dintre intrebarile pe care ni le putem adresa priveste statutul acesteia, care
trebuie sa posede o existenta reald, concreta in calitate de ,,mediator” bine
evidentiat al fenomenului de relationare.

Retellizarea face parte din modelele educationale, supuse unor
interpretdri multiple, care extind studiul procesarilor, operatiilor mentale,
fiind specificate In modelul procesarii cognitive a informatiilor, care se
orienteaza sd redea relatiile dintre idei, cu sublinierea nodurilor (ideile-
bazd) si a arcelor (relatiile, legaturile dintre ele). Specificul retellizarii
consta anume in ,,gasirea” acestor noduri, care au functia unui fundament
al constructiei.

Cele expuse pina aici in legaturad cu relatia retellizare-protext ne
conduc la ideea ca, in paradigma educatiei postmoderne, conceptele
pedagogice 1si gasesc abordari plurale si contextualizari diferentiate
[32, 42].

Competenta textuald apare in cadrul metodologic al disciplinei
scolare Limba i literatura romdna ca ,,piesd” indispensabila standardului
cultura comunicarii lingvistice §i literar-artistice. Dimensiunile
aplicative, functionale ale competentei textuale isi gasesc topos-ul in
spatiul re-cognoscibil al textului ca realitate scriptica, produs al
discursului, in practica semnificantd sau in text ca ,,opera”, produs al
comunicarii. A avea formatd competenta textuala inseamna, din
perspectiva unui document scolar normativ, a opera, a aplica un
instrumentar stiintifico-metodologic adecvat si pertinent pe structuri
textuale de orice tip. Din perspectiva teoriei lecturii, a receptarii, mai bine
zis a cititorului-receptor, consumator de sensuri si semnificatii, aceasta
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competentd a elevului inseamna a avea abilitatea de a penetra structura
textului, a-1 descifra conotatiile, a-1 analiza / interpreta / aprecia fondul si
forma, textura operei, a-i intelege mesajul sau intentia.

Avind formata constiinta de cititor initiat, care vede textul ca pe un
organism viabil, ce functioneaza in baza unui angrenaj de elemente
relationate si care isi poate obiectiva, explica, argumenta experienta traita
in lumea textului de orice tip sau in universul creatiei scriitorului, atunci
cind avem 1n obiectivul interpretarii textul, la nivelul operatiilor actionale,
de proces, elevul face optiunea valorica in favoarea textului. Acest fapt se
produce ca atare si semnalizeaza ca, in calitate de actant al unui scenariu
didactic, elevul actioneaza protextual si, in consecinta, demonstreaza
fidelitate, devotament textului ca sursa de documentare, de comunicare §i
ca resursa de formare a personalitatii umane in plan spiritual §i social.
Astfel, in calitate de lector si interpret al textului, elevul pune in aplicare,
prin elemente de atitudine, un comportament protextual, argumentind,
prin acesta, ca este in favoarea textului, fapt care 1i permite o avansare a
cunoasterii lumii si a sinelui prin text ca mesaj-reflector al imaginii umane,
al proiectiei acesteia in aspectul necesitatilor de realizare si afirmare prin
relatia directd cu realitdti palpabile sau virtuale. Astfel ginditd, construita
si realizatd, secventa de formare a liniei de comportament protextual
trebuie sa ghideze, in termeni pedagogici, comportamentul observabil al
elevului.

Pe aceeasi linie de analiza, in tentativa de explicitare conceptuald a
protextului §i a protextualitatii, plecam de la Tabelul pozitionarii
protextuale, care se identifica in baza descrierii semnelor protextuale
(Tabelul 4.1).

Tabelul 4.1. Pozitionare protext

Nr. | ACTIUNEA ATITUDINEA PROTEXT
PROTEXT .
crt. (descifrarea semnelor)
semne protextuale)
1. Pentru text Eu sint pentru acest text, adica eu ader la ideile acestui
text
2. In favoarea Sint adept al textului, pledez pentru ideile acestui text,
textului in folosul textului pot sa spun ca...
3. Cu textul impﬁrtﬁsesc ideile textului, ma asociez textului, iau
parte la ideile textului
4, Impreund cu Sint in consonantd cu acest text, gindesc impreuna cu
textul Hideile textului”
5. In sprijinul Sustin textul, iau o atitudine favorabild anume in raport
textului cu acest text
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6. Inspre text Ma indrept inspre text, incerc sd mi-1 fac tovaras de
drum

7. Gratie textului Am constatat, am dedus, pornind de la text, faptul ca...

8. Asemenea textului | Mi-am spus cd, dacd textul..., atunci si eu...

9. Catre text Toate gindurile se indreapta catre text, cu tot ce vrea el
sd spund, cu tot ce vrea sd ma surprinda...

10. | Intru text Pledez pentru, deoarece anume datoritd acestui text
am...

11. | Spre text Sint in drum spre text, ajung sa-i inteleg rosturile, sa-i
percep importanta...

12. | Potrivit cu textul S-ar pérea cd se intimpla si in viatd ceea ce spune textul

13. | In text Sint ancorat in continutul textului, vreau sa-i vad
adincimile, sd-i inteleg profunzimile

14. | In pozitia textului | Constat ci are dreptate. ..atunci cind...

15. | In sustinerea Pot sa afirm cé textul ma domina, deoarece...

textului

16. | Aderind la text Ma raliez, pentru a fi in unison cu ceea ce se afirma, cu
ceea ce devine deja al meu

17. | Impartagind textul | Deleg o parte din gindurile mele textului, care...

18. | In fidelitatea textului| Voi promova ideile textului, astfel incit...

19. | Linga text Pot sa plasez de rind cu acest text...

20. | In contextul In text se afli urmitoarea lume, pe care o inteleg, o

textului apreciez...

Asadar, in sensul emergent al procesului de analiza si interpretare,
dar si in cel al actiunii protext, la nivelul textului si in raport cu acesta,
elevul prosumer face dovada atitudinii sale protextuale atunci cind:

a) interpreteaza corect textul, este ,,in acord” cu textul, poate ,,vedea cu
ochii mintii” textul;

b) intelege si acceptd ca informatia unui text pivoteaza in jurul realitatii
ca atare, a gindirii despre realitate sau a condensarii lumii intr-un
anumit continut;

c) impdrtaseste viziunea ca textul constituie ,,0 lume farda odihna”,
deoarece, in opinia unui cititor avizat, el mereu se autoconstruieste
prin lectura, implicd multd cautare, ,,munceste” la modelarea
personalitatii sale;

d) este convins ca textul poate fi inteles mai usor prin cladirea lui ca
proces, prin gindirea lui ca valoare sau prin simtirea lui ca esenta;

e) valorifica ideea ca orice tip de text tezaurizeaza lumea reald, lumea
personald si lumea in forma ei cea mai buna;

f) considera cd in interpretarea unui text un rol determinant il are
vizualizarea lui in orice forma (figura geometrica: o sferd, un pentagon;
reprezentare graficd; o matrice etc.);
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g) e constient ca, pentru a produce un text despre text, are nevoie de a
cunoaste multe date, de a avea multa fantezie, de ,,a simti” textul;

h) demonstreaza ca secretul oricdrui text constd in ordonarea strictd a
elementelor sale constructive, in reteaua lui structurala si in talentul
autorului de text etc.

Asadar, daca elevul este prima parte a relatiei, iar textul — cea de-a
doua, atunci stabilirea raportului dintre ele este ,,cheia influentei” de
succes a unuia (textului) asupra celuilalt (elevului). In vederea receptarii
textului si a perceperii realitatii redate, elevul isi formeaza in creier o
harta a ceea ce reprezinta acest text, asa-zisa refea a textului, ca un tot
intreg de legaturi, relatii dintre structurile lui componente. Aceasta retea
este construitd cu ajutorul sistemului reflexiv, dupa filtrarea lui prin
simturile si sistemul de valori ale elevului. Se dezvolta, asadar,
competenta textuald a elevului si atitudinea sa protextuald (in favoarea
textului), care 1i permite sd-si pre-creeze o experientd cit mai reald in
viata. Creierul lui lucreaza la imaginarea unor posibile cai ale succesului
in viata, obiectivele de viata devin mai clare, iar elevul — mai constient de
ceea ce isi doreste.

Prin urmare, didactica modernd este solicitatd, ba chiar impusa sa
raspunda provocarilor multiple ale stiintei si bunelor practici din domeniu,
pentru a-gi asigura viabilitatea epistemologica si a dovedi in permanentd
necesitatea, utilitatea §i atractivitatea disciplinelor predate la nivel
preuniversitar. Didactica limbilor pare sa fie una din variantele disciplinare
cu cel mai dezvoltat ,,spirit de receptivitate” la inovatiile omului modernizat
s armonios dezvoltat, doritor de a asimila cit se poate de rapid si eficient
limbile. In acest context, didactica limbilor este nevoita s reactioneze la
schimbarea continud si dinamica a noilor tehnologii de comunicare si
informare, la evolutia fluctuatiilor socioeconomice interminabile, la
managementul interculturalului i, cu atit mai mult, la metamorfozele
educationale de ordin: curricular (asigurarea evolutiei pozitive a
parcursului educational, revizuirea sistematica a politicilor curriculare,
conformarea la cerintele educatului); teleologic (reorientarea finalitatii
educationale, revizuirea principiillor si obiectivelor educationale in
formarea/dezvoltarea fiintei umane, problema dominantei educationale,
recentrarea pe elev si pe competente, stabilirea si formarea tipurilor de
competente in didactica limbilor, identificarea standardelor educationale);
metodologic (ajustarea metodelor de predare la noile cerinte, diversificarea
si modernizarea acestora, identificarea produselor finale scolare); tehnologic
(activitati si oportunitati de invatare, procedee, mijloace, metode, tehnici,
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forme de predare-invatare-formare-evaluare); axiologic (formarea in baza
de valori educationale, lingvistice, interculturale, civice, motivarea in
formarea competentelor lingvistice) etc. [40, 44, 45].

In felul acesta, Modelul conceptualizarii retellizdrii in metodologia
protextului elaborat furnizeaza un punct de plecare sigur pentru revizuirea
modalitatilor de lucru la text, reconsiderind premisele educatiei textuale.

Dimensiunea Dimensiunea Dimensiunea

conceptuald ==  conceptuali == conceptuali —

a retellizarii a textului a invitarii
constructiviste

.. JE L -

E
S
e N\ N N >
Functiile retelei Specificul notional al Construirea cunoasterii I
Caracteristicile textului Constientizarea &~
retelei Textualizarea conexiunilor E
Tipologia retelelor Tipologia relationala a Autonomia cognitiva <4
Componentele retelei — textului —— Construirea intelegerii §
— Topologia retelei Notatia textului de sensuri si de ~
= Gindirea 1n retea Convertirea textului semnificatii :],:
..>_.3< Gindirea in sistem Devenirea textului Z
[ Reconstruirea textului E
© \ J . J\C J ~
g Z
5 \l/ \l/ <
= B <
é PRINCIPIUL RETELLIZARIT |_ E
L TEXTUALE @
£ =
o \l/ ~
| Z
POZITIONARE PROTEXT METODOLOGIA
e Actiune protext (RIT) PROTEXTULUI
e Atitudine protext

e Comportament protext —

iNTELEGEREA TEXTULUI -
INTELEGEREA REALITATII

Fig. 4.1. Modelul conceptualizarii retellizérii n metodologia
protextului (MCRMP)

Acest model al conceptualizarii retellizarii in metodologia
protextului surprinde dinamica interpretarii textului astfel ca sa ajunga de
la textul pentru text la textul pentru alte texte si pina la textul pentru viata.
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Tabelul 4.2. Metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu

Componentele

Activititile protextuale ale

Perspectivele

Etapele actionale ale elevului Finalititile protextuale competentei textuale si
protextului existentiale
1.1. Lectura textului 1.1.1. Citeste individual textul - formarea unei imagini globale
1.1.2. Stabileste un contact tematic asupra continutului textului;
cu textul dat - vizualizarea primara a
relatiilor dintre entitatile
- componente ale textului
3 1.2. Constatarea: 1.2.1. Constata anumite elemente - dezvoltarea abilitatii
E - unde se mai poate structural-semantice structurii;
X incheia textul dat; 1.2.2. Determina extensiunea textului | - formarea reprezentarilor Competenta de lectura si
|'||_J - cum este textul (emic | 1.2.3. Stabileste dacd inceputul / numerice; interpretare a textului, in
< sau etic); sfirsitul textului trimite sau nu - dezvoltarea simfului de vederea intelegerii acestuia.
IE.':J - indicarea semnelor de | cititorul ,,dincolo” de text observatie A intelege textul inseamnd a
|<£ inceput/ sfirsit ale 1.2.4. Argumenteaza concludent intelege interpretarea, adicd
s textului; alegerea facuta mesajul, rostul, folosirea lui
5 - comentariul
w elementar
o 1.3. Determinarea si 1.3.1. Identifica i numeroteaza, prin | - dezvoltarea perceptiei
numerotarea cifre arabe, fiecare enunt al textului relatiilor in spatiu;
enunturilor textului - formarea competentei de a

identifica anumite entitati
structurale

ARHITECTU-
RAREA
TEXTULUI

2.1. Stabilirea
nodurilor ideatice ale
textului

2.1.1. Identifica relatiile interne
dintre idei

2.1.2. Elaboreaza tabelul nodurilor
ideatice ale textului

2.2. Plasarea
textonemelor in tabel

2.2.1. Selecteaza textonemele
adecvate pentru fiecare nod ideatic
(indica cifrele respective in tabel)

- dezvoltarea independentei
cunoasterii;

- deschiderea drumului
cunoagterii spre atitudini;

- formarea sigurantei in
propriile forte de gindire;

Formarea autonomiei si a
diplomatiei cognitive a
elevului. Prin intelegerea
textului, elevul trebuie ajutat
sd ajungd la un curs corect
de actiune
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2.3. Construirea retelei
ideatice a textului
(RIT)

2.3.1. Construieste ,,schema”
textului, indicind, prin linii, legaturile
dintre textoneme (rutinarea)

2.3.2. Urmareste relatiile dintre
textoneme si configureaza reteaua
textului

2.3.3 Stabileste specificul textului ca
sistem (microsistem)

2.3.4. Observa flexibilitatea si
interioritatea textului (unitatea
internd)

2.4. Determinarea
topologiei RIT

2.4.1. Stabileste tipul de retea a
textului (topologia)

2.5. Identificarea
mesajului textului

2.5.1. Examineaza si percepe
nodurile ideatice ale textului

2.5.2. Stabileste nivelul de saturatie
al textului (textul implinit sau nu
informational)

- dezvoltarea dexteritatilor de
schematizare care contribuie la
intelegere;

- dezvoltarea gindirii in sistem;
- dezvoltarea imaginatiei
structurale a elevului;

- formarea capacitatii de
perceptie in favoarea rigorii;

- formarea competentei de a citi
mai ,,economic” textul

POZITIONAREA PROTEXT

3.1. Sinteza
interpretativa a textului

3.1.1. Formuleaza parerea cu referire
la caracterul textului

3.1.2. Gindeste cuprinzator si
construieste diverse asociatii in baza
textului

3.2. Aderarea la text

3.2.1. Face ,,jocul actional” al
textului i determina cum l-au
influentat componentele acestuia
3.2.2. Exprima aderarea /
nonaderarea la text, la ideile
autorului, la mesaj

3.3. Expandarea
textului

3.3.1. Argumenteaza atitudinea sa in
raport cu textul

3.3.2. Completeaza RIT

3.3.3. Extrage din text un sens pentru
sine (enactiunea)

- formarea elevului logofil (care
iubeste limbajul);

- dezvoltarea competentei de a
»converti” textul in propria
ideologie;

- dezvoltarea capacitatii de a
actiona protextual;

- formarea comportamentului
protextual;

- dezvoltarea atitudinii elevului
in raport cu textul;

- antrenarea dexteritdtii de a
raspunde provocdrilor textului,
de a-l intelege, de a si-1 asuma

Asimilarea textului (modul
de a utiliza textul).

A privi realitatea cu mai
multe perechi de ochelari.
Capacitatea de a ,,privi”
textul despre realitate,
pentru realitate, ca realitate.
fn[elegerea realitagii prin
text conduce la libertatea de
atitudine si de actiune
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Toate elementele pe care le contine Metodologia protextului la nivelul
elevilor de liceu se reintegreaza in domeniul de reconsiderare ca elemente
esentiale pentru o interpretare care poate s pund 1n valoare calitatea de
mediator a elevului intre lume si text.

MULTITUDINEA
DIDACTICILOR

Personalitatea elevului constructivist,
lector si interpret al textului si al vietii

Internalizare

- textului pentru text
- textului pentru alte texte

DIDACTICA <{—)

N - textului pentru alte discipline scolare
- textului pentru viatd
e
S
MCRMP g
=)
REALITATEA EXISTENTIALA
(pregitirea pentru viata) —
INTELIGENTA EXISTENTIALA
e aputea sa stii
e asti sa poti
e asti sd construiesti
e anutea sa devii

Fig. 4.2. Strategia RET

Intrind 1n scoala, elevul este ,,impregnat” de o multitudine de
discipline scolare, care actioneaza asupra lui prin valorificarea, in
procesul educational, a diverselor didactici. Desigur, toate au un obiectiv
clar — formarea si dezvoltarea presonalitatii elevului prin implicarea
textului (literar, istoric, geografic, matematic etc.). Destinatia textului,
diversificata in patru directii — textul pentru text, textul pentru alte texte,
textul pentru alte discipline scolare, textul pentru viatd — este de o
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importantd majord, oferind un reper semnificativ de ,iesire” spre
realitatea existentiala a elevului. Pe masura ce elevul se apropie de finalul
scolarizarii, iar perspectiva integrdrii sociale este mai apropiata,
obiectivul procesului de invatdmint trebuie s fie orientat tot mai precis
spre pregatirea lui pentru viatd prin dezvoltarea inteligentei existentiale.

Metodologia protextului si Strategia RET (Figura 4.2.) asigura in
plan praxiologic formarea competentei textuale a elevilor si dezvoltarea
atitudinilor protext corecte.

Capitolul al cincilea, VALORILE EDUCATIONALE ALE
METODOLOGIEI PROTEXTULUI iN DIMENSIUNE EXPERI-
MENTALA, vizeazi, cu precidere, demersul experimentului pedagogic si
edifica problematica dezvoltarii pozitionarii protext a elevului. Pentru a
putea justifica anumite schimbari, preconizate de realizarea experimentului
pedagogic, se analizeaza actiunile de valorificare a Metodologiei protextului
in clasele de liceu incluse in experimentul formativ.

Plus la aceasta, sint date rezultatele statistice obtinute ca urmare a
prelucrarii datelor colectate pe parcurs, care confirma ipoteza cercetarii.

Un aspect care evidentiazd valoarea experimentului il constituie
achizitiile elevilor, prin formarea / dezvoltarea imaginatiei structurale,
deoarece, in cadrul experimentului formativ, elevii au avut posibilitatea
sd-si exerseze capacitatea de structurare a ideilor unui text in baza unei
viziuni proprii, studiind si analizind modelele de retellizare propuse,
insotite de argumente clare, sd exerseze intelegerea si sa internalizeze
ideile textului prin construirea retelei lui.

Ideile si datele examinate in acest capitol fundamenteaza revizuirea
decupajului interpretativ al textului, care, pind in momentul de fata,
datorita traditiei, situeaza existenta reala a elevului in afara continutului
de idei al textului. Punctul de vedere formulat si promovat in activitatea
practica, la clasa, a oferit posibilitatea de a afirma ca implicarea
retellizarii in Metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu este un
demers educational rezultativ in raport cu atitudinea elevului fata de
textul care 1l Tnvata cum sa traiasca.

In acest sens, vectorizarea cercetirii experimentale s-a facut in mai
multe directii strategice, iar colectarea datelor s-a efectuat in baza relatiei
cauza-efect (prezent/posibil) dintre variabile (independente si dependente).
In total, la experimentul pedagogic au participat 1049 de subiecti.

In conformitate cu obiectivele cercetdrii, in cadrul demersului
investigational cu caracter experimental de diagnosticare, ne-am propus ca
ipotezi de Iucru identificarea si determinarea aspectelor ce vizeaza
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cunoasterea in raport cu textul (ce reprezinta / ce constituie textul, cu ce
poate fi comparat un text, in ce consta secretul unui text); infelegerea textului
in raport cu o realitate (ce presupune interpretarea textului; cum poate fi
inteles textul); directiile de actiune in raport cu un text (ce inseamna a
actiona protextual, de ce avem nevoie pentru a produce un text, ce presupune
textul ca un construct si cine are un rol deosebit in comportamentul textual).

Prima etapa a studiului aplicativ a fost de natura exploratorie, In
vederea identificarii unei perceptii integralizatoare a textului in aria
educatiei lingvistice si literare, incluzind, 661 de subiecti, cercetarea fiind
efectuata pe parcursul anului 2011-2012, realizata la nivelul a 495 de
cadre didactice, 144 de elevi liceeni, 22 de masteranzi.

Prin constatarea starii de facto s-a confirmat rolul semnificativ al
textului In procesul educational si valoarea acestuia in modelarea atitudinii
protextuale a elevilor, sarcina avind un grad facil de complexitate. Conditia
experimentald suplimentard a presupus completarea testului cu variante
proprii de raspuns, in cazul c¢ind subiectii experimentali nu acceptau nici
una dintre variantele propuse, sau elaborarea unui text explicativ la una
dintre variantele alese pentru acest scop didactic. In functie de sistemul
cognitiv, competente, motivatie, atitudine, subiectii experimentali au
demonstrat rezultate diferite.

Verificarea experimentald a ipotezei inifiale de lucru a condus la
identificarea unor date relevante. Neindoielnic, elevii de liceu inteleg in ce
constd secretul unui text, dar, prin intentia noastrd, am probat faptul ca
insdsi posibilitatea de a aduce pe scena gindirii viziuni alternative despre
text ca instrument didactic devine un factor educational magistral.

De exemplu, obisnuiti cu o orientare analiticd la nivelul textului,
profesorii scolari, la intrebarea Ce au de cistigat elevii construind schema
textului? au pus accentul, in primul rind, pe motivarea si intrigarea elevului
(23%), pe pozitionarea elevului ca un co-creator al textului (17%), pe
facilitarea intelegerii textului, pe Intelegerea ,,imbracamintei” textului, pe
intelegerea mesajului textului (62%0), pe dezvoltarea sistemului logic al
gindirii elevului (39%0). Astfel, pentru faptul ca avantajele survenite se pun
pe seama unor operatii mintale concrete, incercindu-se a se releva
mecanismul de intelegere a constructiei textului, dar si mesajul acestuia,
avansam ideea ca analiza sintacticd a textului este mult mai apta sa
furnizeze descrieri si explicatii in aceasta arie de interpretare decit varianta
traditionald, de sorginte neconstructivista. Se postuleaza deci, realmente,
un mecanism al schimbarii in lucrul la text, cu oferirea unei descrieri
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metodologice concrete a modului in care se poate produce aceastd

schimbare si a impactului ei didactic.

e Experimentul pedagogic de baza

In scopul implementirii Metodologiei protextului la nivelul elevilor
de liceu, au fost desfasurate un sir de activititi educationale formative,
angajind 388 de subiecti experimentali: 28 de masteranzi de la Facultatea
de Litere a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau,
351 de elevi ai claselor de liceu din Republica Moldova (Liceul Teoretic
,,Constantin Stere”, raionul Soroca, si Liceul Teoretic ,,Mihail Sadoveanu”,
raionul Hincesti) si 9 cadre didactice de liceu in calitate de profesori-
experimentatori, pe dimensiunea anului scolar 2013-2014.

Experimentul pedagogic a fost unul de tip extensiv, in conformitate
cu numarul de subiecti implicati, esantionul reproducind statistic, in mod
evident, caracteristicile populatiei de elevi. Esantionarea s-a bazat pe
criteriul geografic (selectarea claselor de elevi de liceu din diferite zone
ale tarii) si pe criteriul structural, adicd s-a urmarit identitatea de
structura a claselor de elevi, implicate in cercetarea aplicativa, cu
specificul colectivitdtii generale pe care acestia o reprezintd la nivelul
invatamintului liceal din Republica Moldova.

Esantionul de continut se refera la metodologia protextului in cadrul
disciplinei scolare din Planul-cadru pentru invatdmintul primar, gimnazial
si liceal: Limba gi literatura romdna si la didactica textului ca domeniu
integrativ, fiind precizate modulele operationale, activitatile in cadrul
fiecarui modul si finalitatile de bazd proiectate. Conform functiei
indeplinite, experimentul a fost unul cu regim operational de dezvoltare.

Scopul cercetarii pedagogice experimentale a urmarit: formarea
elevului pentru receptarea inteligentd a textului pe baza retellizarii
acestuia si in temeiul reperelor de calitate: a putea si a vrea sa stii, a sti
sd poti, a sti sa construiesti, a putea sa devii in cadrul disciplinei scolare
Limba si literatura romdna si pregatirea lui pentru realitatea vietii prin
dezvoltarea inteligentei existentiale.

Obiectivele generale:

e Achizitionarea unor performante superioare prin formarea competentei
de interpretare a textului in vederea intelegerii acestuia de catre elevi.

e Implicarea activa, constientd i personalizatd a elevilor In procesul
didactic al dobindirii competentelor de intelege a textului, pornind de
la ideea cd a intelege textul inseamna a intelege interpretarea lui, adica
folosirea lui 1n practica invatarii si in viata.
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e Formarea autonomiei si diplomatiei cognitive a elevului ca, prin
intelegerea textului, elevul-cititor, interpret si autor sd ajunga la un
curs de actiune bine definit.

e Dezvoltarea pozitiondrii protext a elevului n asimilarea / asumarea /
aproprierea textului (prin cum-ul metodologic de intelegere si utilizare
a textului).

e Dezvoltarea capacitatii elevului de a vizualiza si intelege textul despre
realitate, pentru realitate, ca realitate.

Ipoteza care fundamenteaza cercetarea experimentala indica faptul
ca implementareca Metodologiei protextului la nivelul elevilor de liceu
determind imbunatatiri semnificative 1n ceea ce priveste formarea elevilor
pentru intelegerea textului si a realitatilor existentiale, valorificate prin
text, producind o invatare constientizata si constructiva.

Modulul 1. Delimitarea textului. Scopul: Formarea imaginatiei
globale privind continutul textului. Subiectii experimentali au lucrat cu trei
variante de text, sarcina de lucru fiind de a vedea textul in ansamblul sau si
a determina unde ar putea sa se mai incheie acest text, comentind raspunsul
posibil. Daca acceptam viziunea ca textul contine un sir de enigme, trebuie
sd aprobam si ipoteza cd ideile lui pot fi,,oprite” la un anumit conginut, textul
raminind inteligibil in ansamblu. Aici definitorii sint continutul textului si
modalitatea de concepere a lui, in functie de personalitatea si orizontul de
asteptare ale celui care 1l citeste. De altfel, valoarea fiecdrui textonem este
un aspect cu mai multe coordonate posibile. In felul acesta, alegerile
subiectilor experimentali au fost destul de variate.

Modulul 2. Arhitecturarea textului. Scopul: Dezvoltarea gindirii
in sistem §i a imaginatiei structurale a subiectilor experimentali in baza
unor activitafi complexe: formarea si dezvoltarea abilitdfii de
schematizare, de identificare; formarea si dezvoltarea imaginatiei
structurale a subiectilor, formarea si dezvoltarea capacitatii de
economicitate in abordarea textului, a capacitatii de rigoare si ordine;
dezvoltarea autonomiei si a diplomatiei cognitive. In prim-planul
activitatii educationale a fost infelegerea textului prin retellizarea lui,
astfel ca sa se ajungd la o raportare si utilizare a textului in experienta
personala a elevului.

O sarcina dificila pentru subiectii experimentali a fost sa stabileasca
nodurile ideatice ale textului, adica acele enunturi care se centreaza si
reflectd relatiile dintre aceleasi fenomene, actiuni, stari, idei, subiecti.
Dificultatea consta in dezvoltarea insuficienta a imaginatiei structurale a
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subiectilor, care se concentreaza, in temei, pe linia de subiect i mai putin
pe relationare, pe legaturile dintre diverse componente de continut ale
textului. De aici desprindem si necesitatea unei abordari pe nou a textului
in scoala si a conceptualizdrii acestuia ca un intreg relational, care se
manifestd atit ca un compozit tematic, cit si ca un compozit relational,
fiind Intr-o interactiune directa cu toate componentele sale, ca si existenta
interactiunii ca atare intre componentele Insesi. Desigur, este vorba de o
redimensionare in plan metodologic, produsa de noile mecanisme de
reglare existente 1n sistemul educational si, in cadrul lui, in didactica
textului.

Modulul 3. Pozitionarea protext. Scopul: Convertirea textului in
propria ideologie si intelegere, dezvoltind capacitati de a actiona
protextual. Problema protextualizarii, ca fenomen educational, este noua
pentru subiectii experimentali, cel putin in formula propusa pentru
analiza si comentare. Maniera 1n care s-a derulat experimentul de formare
in cadrul acestui modul nu face decit sa confirme ca transpunerea in
practica a unor idei, cum este cea a retellizarii in didactica textului, nu
este un proces facil, dar unul complex, cu un specific formativ evident,
care conduce la situatia cind subiectii experimentali inteleg, pina la urma,
necesitatea abordarii textului pe linia relatiilor unitatilor lui componente.

In tabelul de mai jos este prezentati situatia privind aderarea protext.

Tabelul 5.1. Aderarea protext

Clasa Structuri argumentative
Clasa | Gindurile sint expuse simplu, pe intelesul oricui. Cred cd autoarea a prezentat
X ideile chiar din propria sa experienta

Este o lectie de viata pentru noi, tinerii. Textul ne demonstreaza ca viata e
frumoasa, indiferent de probleme sau situatii neplacute la care sintem supusi
Textul ma Invata sa traiesc viata in asa fel incit, inaintind in virsta, sa am
experienta de a ldsa mostenire un exemplu demn de urmat
Ne spune ca sa ddm voie momentelor fericite sa intre 1n viata noastra, traindu-
le cu intensitate
Ma regésesc 1n el, fiind si eu un exemplu al intrebarii ce il framinta pe narator.
Am meditat asupra mesajului, pentru ca, in final, sa descopar solutia si sa
incerc sa-mi ghidez viata dupa acest principiu, sa fiu pentru a privi, sa traiesc
cu gindul in prezent, sd acumulez cit mai multe experiente
Ideile despre rostul omului in viata si destin au coincis cu ale mele
Imi ajuta sa deschid ochii spre o lume nou si frumoasa
Clasa | In text putem gasi o legatura covalenti intre ratiune si propriile conceptii

XI asupra vietii. Textul ne invata sa fim cit se poate de autonomi, prudenti si
realisti
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Am aceeasi viziune asupra temei abordate ca si autorul. La fel, cred ca nu

trebuie sd fim dependenti de lucruri i sa nu ne fie frica sa pierdem ceva, un

lucru ce ne apartine

Clasa | Citind textul, ma regdsesc in acest chip de adolescent. Nu numai pentru ca imi
XII | place lectura, dar si pentru cd imi regasesc unele ginduri, vad si in el acea frica

pentru viitor. La fel, ca si personajul narator, sint un om In devenire, care

incearcd si se ipostazieze in ginduri, meditatii si diverse circumstante

Textul m-a marcat pozitiv ca cititor, descoperind naratorul In altd ipostaza ca de

obicei

Textul face o rechemare prin profunzimea semnelor si md motiveaza spre

lecturd, spre cunoastere

Asadar, avem un sir de rezultate privind impactul aplicarii
Metodologiei protextului la nivelul elevilor de liceu ca una dintre
modalitatile eficiente de a clarifica efectele si a discuta valabilitatea
acestora.

Sarcinile propuse pentru etapa experimentalda de validare a
rezultatelor s-au bazat pe tipul dominant de relatic constructiva —
verticald, orizontald, prin colaborarea de diferite tipuri — pe gradul de
autonomie al componentilor textuali; pe sinergia textuala -—
interdependenta si finalitatea de confinut a textului (detalieri,
exemplificdri, comparatii, contrastul, analogia, legatura cauza-efect,
analize etc.).

In intelegerea textului, operatiile fundamentale ale gindirii
subiectilor experimentali au fost activate intr-o ordine prestabilita,
continute in Metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu si axate pe
o intelegere discursiva, analiticdi. In aceastd situatie, operatiile de
patrundere in text au fost antrenate pe secvente de intelegere. In
confirmarea celor relatate, urmeazd figurile ce reprezinta datele
comparative ale rezultatelor din cele trei clase la etapele de constatare si
validare, pe cele trei niveluri experimentale.

Datele incluse in figurile de mai jos sint concludente in contextul
ideilor expuse mai sus, deoarece ele denota o crestere pentru esantionul
formativ si o descrestere pentru cel de control.

Din figurile 5.1.-5.3. se vede clar ca la nivelul (a) cele mai bune
rezultate le-au demonstrat elevii clasei a XII-a, care au depasit media cu
2,4%, dar nu au intrunit cel putin a patra parte din total. Daca examinam
rezultatele de la nivelul (c), constatdim ca cele mai slabe rezultate le-au
demonstrat elevii clasei a XI-a, care s-au detasat cu 1,7% de medie, eca
fiind cu 13,8% mai joasad decit media admisibila (25%).
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Fig. 5.1. Date comparative ale rezultatelor subiectilor experimentali
(constatare si validare, clasa X, EF)
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Fig. 5.2. Date comparative ale rezultatelor subiectilor experimentali
(constatare si validare, clasa XI, EF)
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Fig. 5.3. Date comparative ale rezultatelor subiectilor experimentali
(constatare si validare, clasa XII, EF)

Analizind Indicatorii de pozitie (Tabelul 5.2), constatim ca
diferentele sint semnificative, in special la nivelul claselor a X-a — a XI-
a pentru nivelul (a). De asemenea, observam o distributie in crestere la
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nivelul (b) cu circa 11,7% 1n esantionul clasei a XII-a, in care rezultatele
de nivelul mediu si cele de nivelul (a) constituie 73,2%. In clasa a X-a,
nivelurile (a) plus (b) constituie 64,7%, iar in clasa a XI-a — 70,7%. De
aici rezulta ca, pe intreaga populatie din esantionul de validare, rezultate
bune au demonstrat circa 70% dintre elevi.

Tabelul 5.2. Indicatori de pozitie (in %)

Esantion EF (constatare) EF (validare
Nivel a b c a b c
cl.X-80 13,3 444 422 20,7 44 353
cl.XI-75 154 41,5 43,1 22,8 47,9 29,3
cl.X1l - 48 18 427 39,3 222 51 26,3
EC (constatare) EC (validare
a b c a b c
cl.X-44 17,8 48,5 33,7 15 42,7 423
cl.X1 - 59 19,7 425 17,8 18,9 44,3 36,8
cl.XIl - 45 224 40 37,6 16,2 42 41,8

Deschideri strategice in dezvoltarea educatiei textuale a elevilor

In baza rezultatelor obtinute, au fost intreprinse un sir de actiuni de
valorificare extinsa a acestora conform Strategiei RET. Acest fapt a avut in
obiectiv personalitatea elevului din perspectiva coordonatelor educatiei
textuale mentionate mai sus. O solutie rezonabild si convingatoare, in
cadrul procesului educational, este educatia textuala a elevului. Daca
educatia textului pentru text si pentru alte texte ,,innoieste” instrumentarul
metodologic, atunci didactica textului pentru alte discipline scolare nu a
intrat inci in uzajul educational. in contextul celor expuse anterior,
Metodologia protextului la nivelul elevilor de liceu a fost aplicatd in
cadrul a trei discipline scolare la nivelul clasei a X-a, pe parcursul anului
de 1invdtdmint 2015-2016. Optiunea pentru aceastd clasa a fost
determinatd de perspectiva intrarii subiectilor in mediul studiilor liceale
si de nevoia formadrii acestora in acord cu valorile retellizarii textuale.

Rezultatele statistice obtinute ca urmare a prelucrarii datelor
colectate confirmd ipoteza cercetdrii aplicative: implementarea
Metodologiei protextului la nivelul elevilor de liceu determina
imbunatatiri semnificative in ceea ce priveste formarea elevilor pentru
intelegerea textului si a realitatilor existentiale, valorificate prin text,
producind o invatare constientizata si constructiva: la nivelul clasei a XII-
a cresterea este marcatda de circa 11,7 %, rezultatele la nivel bun
constituind 73,2 %; in clasa a XI-a — 70,7 %, iar in clasa a X-a — 64,7 %.
Deschiderile oferite de cercetarea aplicativa sint valoroase prin faptul
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evidente practicii educationale ale altor discipline scolare, in special ale
celor din domeniul socioumanistic.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Concluziile formulate asupra elaborarii cadrului conceptual al retellizarii

reprezinta o viziune noud, realizata printr-un efort de reorganizare a unor cercetari
concrete Tn domeniul relationarii din diverse perspective: sociologica, economica,
informationala, culturala, psihologica, filozofica si de consemnare intr-un cadru
pedagogic bine delimitat, in special cu referire la text, in cadrul disciplinei scolare
Limba si literatura romdnd, $i nu numai.
1. Ceea ce s-a demonstrat In procesul investigational este valabil pentru
urmatoarele domenii de referintd: (a) textul pentru text (disciplina scolard ca
atare); (b) textul pentru alte texte (practica limbii in general); (c) textul pentru alte
discipline scolare (educatia); (d) textul pentru viata (personalitatea elevului).

Cel mai bun punct de plecare pentru intelegerea structurii si topologiei
textului constd, pentru moment, in conceptul retellizare, abordarea lui fiind
consideratd ca o conditie a dezvoltarii personalitatii elevului. Ipoteza existentei
unei legaturi intre aceste dimensiuni — text-retellizare-personalitate — autorizeaza
conceperea metodologiei protextului ca o articulare a universului textului in
unitdti de idei, numite refeaua ideaticd a textului, corespunzind trasaturilor
distinctive ale procesului de descifrare a retelei [33, 42].

Selectia operata si optiunea pentru conceptul retellizare textuald au in
vedere doud coordonate metodologice: intelegerea si internalizarea textului de
catre elev, cu ajutorul unor instrumente de investigatie proprii, in parcursul factual
al actiunii sale, bazate pe competente si atitudini. Am fundamentat si am folosit
termenul protext in relatie cu cel al interpretarii textului, ca o reprezentare a unei
componente prin alta: a interpreta o reprezentare structurald constd in a
0 transcoda intr-o reprezentare relationala [28, 23, 29, 38].

2. Exercitiul de practicd textuald a aratat ca stabilirea coordonatelor
relationale necesitd o teoretizare a retellizarii, posibild, in acceptiunea noastra,
doar prin elaborarea unui principiu didactic, cel al retellizarii.

Drept coordonata a cercetarii a fost elucidat modul cum, plecind de la un
punct de vedere teoretic, se desprinde, dupa parerea noastra, o noua directie de
abordare textuala — retellizarea textual@ ca factor de iesire a elevului spre
realitatea vietii.

Dezvoltarea pozitionirii protext a elevului, ca un element al competentei
textuale, a fundamentat, practic, esenta Modelului conceptualizarii retellizarii in
metodologia protextului, care reprezinta, in dinamica practicilor textuale, un
moment de expansiune a unor reguli aplicate, in mod coerent, pe text, la
dimensiunile mai cuprinzatoare ale unor fenomene educationale organizate
structural. In acest context, este justificati necesitatea elaborari Modelului.
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Aceasta baza teoretica constituie premisele stiintifice fundamentale in structurarea
Metodologiei protextului la nivelul elevilor de liceu [40, 44, 45].

3. Modelul conceptualizarii retellizarii in metodologia protextului, elaborat
pe trei dimensiuni de baza — dimensiunea conceptuala a retellizarii, dimensiunea
conceptuala a textului si dimensiunea conceptuald a invatarii constructiviste —
pune in valoare ansamblul teoriilor, conceptiilor, ideilor raportate la text, la
reteaua textului, la procesul de invatare: teoria gindirii active, teoria coerentista
asupra cunoasterii, teoria intemeierii epistemice a cunoasterii, teoria schemei,
teoria constructiv-cognitiva, teoria poststructuralistd, conceptia functiilor retelelor
culturale, conceptia gindirii in sistem, gindirii In retea, metodologia
constructivista, principiul conceptualizarii, principiul participarii constiente si
active a elevilor in invatare, ideea retelelor neurale, tipologia si topologia retelelor,
conceptul retelelor de invatare, conceptiile si ideile privind interpretarea textului,
cele de diplomatie si autonomie cognitiva, categoria trecerii (epoche) etc. [39, 43].
4. Au fost esentializate un sir de concepte — gindirea in retea, elev logofil,
dreptul cititorului, dreptul autorului, dreptul textului, textoneme, sintaxtd a
textului, refeaua ideatica a textului, pozitionare protext, actiune, atitudine,
comportament protextual, textualitate, retellizare, intelegere reflexiva, elev
prosumer, citire inteligentd, notatia textului, text designator, text denotator,
metodologie protextuald si un ansamblu de 8 reguli [31, 19, 20, 21, 22, 37].

5. S-a reusit, investigational si argumentativ, elaborarea principiului
retellizdrii, care este o norma reglatoare, ce presupune transpunerea grafica a
unui text (a unei informatii) tip retea ca instrument de esentializare, concretizare,
restringere a continutului in favoarea rigorii, si care faciliteazd intelegerea
textului (informatiei). Prin extindere, principiul retellizarii a fost aplicat in
invatare si a fost consemnata esenta formulei IEI: interpretarea este explicatie,
iar explicatia presupune intelegere [32, 30, 41, 36].

6. O valoare intrinseca au, in contextul valorificat investigational, elaborarea si
argumentarea stiintificd a taxonomiei intelegerii: intelegerea semantizants,
cognitiva sau comprehensiva si intelegerea fenomenologicd (de sens), tot aici
inscriindu-se §i internalizarea textului, ca un mijloc de pozitionare protext a
elevului; a metodologiei protextuale, care reprezinta un instrument operational de
explorare a textului, un mod de elaborare a retelei textului (procedee, actiuni,
operatii) si care conduce la principala finalitate a lucrului la text — infelegerea si
internalizarea textului; a urmatoarelor teze: (a) ideile pot fi intelese daca sint insotite
de text; (b) textul poate fi considerat ca o lume si de aceea nu este niciodata singur,
el poarta in sine sintagma paradigmelor existentiale, epistemice si actionale [26, 25,
28, 27].

7. Organizarea s$i realizarea experimentului pedagogic a demonstrat
valoarea teoretico-praxiologica a fundamentelor stiintifice si a instrumentelor
teoretico-praxiologice elaborate, implicarea subiectilor experimentali in
activitatile educationale (cadre didactice, elevi, masteranzi), fiind preponderent
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in favoarea abordarii textului din perspectiva retellizarii sale ideatice.
Comparativ, aceasta afirmatie este fundamentatd de urmatoarele date: diferenta
de circa 10% 1n plus la nivelul a) in esantionul de formate si de circa 5% in
esantionul de control; semnificatia dovezii validitatii rezultatelor obtinute fiind
de circa 73% [24].

8. Rezultatele investigationale obtinute — noi concepte si notiuni;
conceptualizarea principiului retellizarii; Modelul conceptual elaborat;
Metodologia protextului; regulile si tezele conceptuale si de actiune
educationald; formularea si fundamentarea tezei Pozitionarii protextuale a
elevului si elaborarea Tabelului pozitionarii protext; abordarea intelegerii si
internalizarii in relatie directd cu dezvoltarea personalitatii elevului; elaborarea
si completarea tehnicilor de intelegere a textului; noul instrument al sintacticii
textului — retellizarea textului (elaborarea structurii sintactice); extrapolarea
interpretarii textului in realitatea existentiald a elevului — au condus la
formularea noii directii de cercetare: Retellizarea in invdtarea scolard (cu
urmdatoarele functii: de principiu didactic, metodologie didactica si factor de
eficientizare a invatdirii).

Recomandari
1. Cu scopul axarii activitatii didactice a elevilor pe relatia text-existenfa-
realitate, a structura prevederi in standardele educationale, in vederea formarii
/ dezvoltarii personalitatii elevului gata de a se incadra in viata sociald si cea
profesionald, prin constientizarea valorilor informative ale textelor si ,,iesirea” lor
directa spre realitatea Inconjuratoare.
2. In vederea sporirii nivelului de intelegere al elevilor, a promova
principiului retellizarii in manualele scolare de ultima generatie, care pun un
accent sporit pe implicarea activa a elevilor in invatare, formulind sarcini de
lucru in baza structurdrii in retea, in baza nodurilor ideatice ale textului, in baza
topologiei retelelor de text.
3. Didactica postmodernd are de rezolvat sarcini mari in ceea ce priveste
asigurarea epistemologicd, didactica limbilor fiind una dintre disciplinele
scolare cu cel mai inalt nivel de receptivitate la inovatiile omului postmodern,
activ, flexibil, cunoscitor, liber in gindire, tehnologizat si creativ. In acest
context, reexaminarea metodicii de predare/invatare a limbii si literaturii
romane sub aspectul prevederilor postmoderniste ale retellizarii devine un
imperativ al educatiei actuale.
4, Pe terenul obiectivelor atitudinale poate fi deschisa o noud orientare de
analizd, caracterizata prin definirea atitudinilor comportamentale protextuale,
in baza operarii unor taxonomii de obiective de invatare prin abordarea plenara
a textului ca instrument de invatare.
5. Retellizarea poate deveni un indicator semnificativ, o expresie esentiala
a unor noi tehnici de predare / invatare. De aceea, urmeaza si se contind in
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metodicile de predare a diverselor limbi (materna, straina, a doua limba) si chiar
a altor discipline scolare.

6. Tendintele de retellizare, prin conturarea lor in baza textului, pun in
lumina necesitatea elaborarii referentialului retellizator al invdtarii scolare, in
baza unor actiuni de relationare compatibile cu ghidajul metodologic
experimentat investigational.

7. Retellizarea poartd amprenta contextului, iar acest context este cel al
mediului relational si al aplicirii gindirii in refea. In acest sens, dezvoltarea
stiintifico-pragmaticd a acestui tip de gindire devine 0 oportunitate
epistemologica.

8. Solutia de compromis intre categoriile retellizarii, in varianta lor
educationala, vizeaza gasirea unui echilibru didactic, rational si eficient, intre
lucrul traditional la text si lucrul modernizat la text. Aceasta implicd punerea in
acord a relationarii analitice cu relationarea sintetico-pragmatica, fapt ce
constituie o premisa fundamentala in pregitirea personalului didactic pe axa
dimensiunilor utilitatii, ca orientare strategica.

9. Valorificarea retellizarii pentru a facilita ,,iesirea” invditarii in cadrul
social ca expresie a cerintelor pe care societatea le formuleaza pentru sistemul
educational postmodern. Consecintele acestei actiuni presupun unele schimbari in
viziunea asupra scopului invatarii prin prisma legdturii directe cu realitatea
ontologica a elevului.

10. Elaborarea soft-urilor educationale si realizarea activitatilor de retellizare
textuald in parteneriat cu profesorii de discipline socioumanistice §i cu cei care
predau tehnologii informationale si comunicationale.
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ADNOTARE
GHICOV ADRIAN ,,Cadrul conceptual al retellizarii in metodologia protextului”,
tezd de doctor habilitat in stiinte pedagogice. Chisinau, 2017

Structura tezei: introducere, cinci capitole, concluzii generale i recomandari, bibliografie
din 322 de titluri, 38 de anexe, 271de pagini text de baza, 19 figuri, 23 de tabele, numarul de
publicatii la tema tezei — 60 de lucrari stiintifice.

Cuvintele-cheie: retellizare, dreptul cititorului / autorului, dreptul textului, textoneme, sintaxa
a textului, reteaua ideatica a textului, pozitionare protext, comportament protextual, textualitate, text
designator, text denotator, metodologie protextuald, gindire in retea, elev logofil.

Domeniul de studiu: didactica limbii si literaturii roméne.

Scopul cercetarii: Fundamentarea metodologiei protextului in baza conceptualizarii
retellizarii, ca principiu, criteriu, sistem de referinta in descoperirea / descrierea / modelarea valorica
a informatiei textului.

Obiectivele tezei: abordarea teoreticd a conceptelor retellizare si protext; investigarea
relationdrii in aspect filozofic, socioeconomic, informational, logic, psihologic, pedagogic;
examinarea aspectelor multidimensionale ale textului; fundamentarea teoretico-metodologica a
retellizarii; sintetizarea ansamblului de reguli ale lucrului la text; analiza entitatilor care
consemneaza valoarea metodologicd a fenomenului de retellizare; cercetarea valorilor invatarii
constructiviste §i consemnarea criteriilor de elaborare a metodologiei protextului; elaborarea
Modelului conceptualizarii retellizdrii in metodologia protextului; elaborarea Metodologiei
protextului la nivelul elevilor de liceu si ilustrarea valorilor ei competentiale si atitudinale in procesul
de educatie a elevilor etc.

Noutatea si originalitatea stiintificd rezidd in faptul cd cercetarea are ca rezultat
actualizarea lingvisticii textului in procesul educational ca fenomen din hermeneutica relatiei si
valorificarea abordarii structurale a textului prin fenomenul retellizdrii intr-un act unitar de
intelegere si internalizare a ideilor lui i prin raportarea la realitatea nemijlocita in care se afla elevul
receptor.

Rezultatele stiintifice noi: completarea cu notiuni noi a stiintei pedagogice; abordarea
retellizarii din perspectiva pedagogica si conceptualizarea principiului retellizdrii, care este 0 norma
reglatoare si care faciliteaza intelegerea textului; conceptualizarea si definirea protextului ca o
pozitionare a elevului in favoarea textului; conceptualizarea septimetrica a retellizarii; formularea
unor reguli noi privind lucrul la text i interpretarea textuala; elaborarea Modelului conceptualizirii
retellizdrii in metodologia protextului; structurarea Metodologiei protextului la nivelul elevilor de
liceu, ca un instrument operational de explorare a textului, care conduce la intelegerea si
internalizarea textului; formularea fezei si a tabelului pozitiondrii protextuale a elevului ca fenomen
educational; promovarea formulei IET (interpretare-explicatie-intelegere); argumentarea stiintifica
a taxonomiei intelegerii; ilustrarea perspectivelor formulei-cadru a retellizdrii; abordarea multipla
a textului.

Noua directie de cercetare: Retellizarea in invdtarea scolard (cu urmatoarele functii: de
principiu didactic, metodologie didactica si factor de eficientizare a invatarii).

Semnificatia teoreticd si valoarea aplicativi a lucrarii constau in conceptualizarea
fenomenului pedagogic al retellizarii din perspectiva didacticii textului prin abordarea interpretativa
aunui ansamblu de teorii i de idei care au demonstrat necesitatea valorificarii retellizarii in procesul
educational. Instrumentarea teoretica s-a axat pe definirea noilor notiuni; a noului principiu al
cadrul mai larg al invatarii. Aplicarea instrumentarului metodologic elaborat in procesul educational
a demonstrat avantaje concludente in lucrul la text, cu efecte vizibile in dezvoltarea personalitatii
elevului.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in baza unui esantion de 1049 de
subiecti: elevi, masteranzi, cadre didactice din institutiile de invatamint preuniversitar ale Republicii
Moldova.
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AHHOTALNOUA
T'HKOB AJIPUAH «KonuenrtyaabHble OCHOBBI CETU3aLUU B METOI0JIOTUH IIPOTEKCTay, JUccep-
Tal¥s Ha COMCKAHKME YUCHOW CTEINEHHU JOKTOpa XaOMIMTAT IeJaroruueckux Hayk. Kummnoy, 2017

CTpyKTypa QuccepTalMHM: BBEICHHE, ISITh IJIaB, OOLIME BBHIBOABI M PEKOMEHMAINH,
oubmmorpadus u3z 322 HazaHui, 38 npuoxkeHui, 271 cTpaHUIl OCHOBHOTO TeKcTa, 19 ¢uryp, 23
TaOJIUIBI, KOJUYECTBO MyOJIHKAIMHA IO TeMe TuccepTanuu — 60 HaydHBIX padoT.

KnwoueBble ciaoBa: cerusanus, MpaBo YHWTATENss/ aBTOpa, MPaBO TEKCTa, TCKCTOHEMEI,
CHHTAKCHC TEKCTa, HJICAIIHOHATIbHASL CETh TEKCTA; MPOTEKCTYAIbHOE OTHOIICHHUE, TIPOTEKCTYaIbHOE
MOBEJICHUE, TEKCTYAIbHOCTh, JIECHTHATHBHBIA TEKCT, JACHOTATHBHBIA TEKCT, MPOTEKCTYyaTbHAs
METOJIOJIOTHSI, CETCBOE MBIIIUICHHE, YICHHUK JIOTO(ILIL.

O0acTbI0 HCCJIeI0BAHUS SBIACTCS TUIAKTHKA PYMBIHCKOTO SI3bIKA U IATEPATYPBI.

Heabr uccaenoBanmsi: OOOCHOBaHHE  METONOJOTMM  TPOTEKCTa HA  OCHOBE
KOHLIENTYaJH3alul METO/Ia CeTH3alUH, KaK MPUHLHUIA, KPUTEPHs, peepeHINaTIbHON CUCTEMBI B
PACKpHITUH/ OTIMCAaHWUY/ OIIEHOYHOE MOJCITUPOBaHNE HHPOPMAIIHU TEKCTa.

3agaun McCIeIOBAaHMSA: TEOPETHYECKas KOHLENTYAIM3allsl cemusayuu Y HPOMeKcma;
M3YYCHHUE TOHATUS B3aMMOCBSI3H B (DHIOCO(PCKOM, COIMATBHO-DKOHOMHYECKOM, HH()OPMAITMOHHOM,
JIOTHYECKOM, IICHXOJIOT'HUECKOM, [IEIarOrMIECKOM acIeKTax; paCCMOTPEHHE MHOTOCTOPOHHOCTH TEKCTa;
HayJHO-METOJIOJIOTHYECKOe OOOCHOBaHHME CETH3ALMHM; CHHTE3 COBOKYIMHOCTH HPaBHII PabOTHI HaJ
TEKCTOM; aHAJM3 CYIIHOCTEH, OTMEYAIOIIMX METOHOJOTHYECKOe 3HadeHHe (EHOMEHa CEeTH3alliH;
HCCIICIOBAHNE 3HAYUMOCTH KOHCIPYKIMUBUCIMCKO20 00YYeHus W ONPEACICHHE KPUTEPHEB Uil
pa3pabOTKH METOINOJIOTMH MPOTEKCTa; paspaboTka Mopgenn KOHIENTyalu3allHd CeTH3alid B
METOHOJIOTHH TIPOTEKCTa; pa3paboTka MeTOoooNIoruu MPOTeKCTa W BBIABICHHE €€ 3HAYMMOCTH B
npouecce 00pa3oBaHMUS YYAIIUXCS U JIp.

Hayuynasi HOBH3HA W OPHUTHHAJBLHOCTH 3aKJIIOYAIOTCS B AKTyaJW3allMd JIHHTBHCTHUKU
TEKCTa Kak ()EHOMEHAa TEePMCHEBTHUKH OTHOINCHWN M aHalli3a MeJarormdecKuX MeEXaHH3MOB
CTPYKTYPHPOBAHHSI CETH TEKCTA B I[EJIOCTHOM MPOIIECCEe TOHMMAHMS U MHTCPHAIM3AIUH TEKCTa.

HayuHnble pe3yabTaTbl: BBEICHHE HO6bIX HNOHAMUII B TIENArOTHYECKYI0 HAyKY;
paccMOTpeHHe CETH3AIMH B MEIArOTHIECKOM acCTIeKTe U KOHIENTYAIN3aus HPUHUURA CemUu3ayuu,
KOTOPBIH SIBISIETCS PETYIUPYIONIEH HOPMOI U 00JIerdaeT MOHNMAaHNE TEKCTa; KOHUEnmyanu3auus u
onpedeneHue NPOMeEKCMa Kak TOJOKUTEIFHOTO MO3UIIMOHMPOBAHUS YUYEHHKA 10 OTHOLICHHIO K
TEKCTY; Cenmumempuyeckas KOHLENTYyal3alys CeTU3aliy; pa3padoTka Ho6bIx npasun padoThl ¢
TEeKCTOM ¥ HHTEpIpeTaluy TeKCTa; pa3pabotka Modenu Konuenmyanuszayuu cemusayuu 6
Memooonozuu npomekcma; CTpyKTypuzauus Memodonozuu npomekcma, KOTOpas SBISETCS
MHCTPYMEHTOM HCCJIEIOBAHUSI TEKCTA M CIIOCOOCTBYET JIOCTHIKEHHIO TJIABHOTO Pe3yibTaTa paboThI C
TEKCTOM — MOHMMAaHUsI U BHYTPEHHETO BOCHPHATHS TEKCTa; (GOPMYyIHPOBKA me3uca u maoauypl
HPOMEKCMYanbH020 NO3ULUOHUPOGAHUS YUEHUKA KAaK TIEIarOTHYeCcKOe SIBICHHE; IPOIBIKECHHE
dopmyner HOIl  (vHTepnpeTanns-oObsSCHEHHE-IOHNMAHUE); HAaydHOE apryMEHTHPOBAHUE
MAaKCOHOMUU NROHUMAHUA; PACCMOTPEHHE TIEPCIICKTUB OCHOGHOU (hopMY/Ibl Cemu3auuu.

HoBoe wnampaBieHue wucciaenoBanusi: Cemusayus 6 wKoAbHOM 00yyenuu (co
CIIEAYIOIUMH QYHKIUSAME: THIAKTHYCCKOTO MPHHIIKIE, THAAKTHUECKON METOI0IOTHH 1 (hakTopa
3¢ peKTHBHOCTH 00yIeHHS).

HayuyHasi ¥ mpakTHyecKasi 3HAYMMOCTb COCTOMT B KOHICTITyaTH3AIMH MEIarOrnIeckKoro
(eHOMEHa ceTW3aluM B acreKTe JAMIJAaKTUKA TeKCTa IyTeM HHTEPIPETATUBHOTO PacCMOTPEHHUS
KOMIUIEKCA TEOpHH ¥ HAeH, OOOCHOBAaHHBIX HEOOXOMMMOCTHIO TPUMCHEHHS CeTH3allid B
o0pazoBaTenbHOM TIporiecce. TeopeTnueckue pa3paboTKu OBUTH HAIpaBIICHBI HA OTPEJIEIICHHE HOBBIX
TIOHSATHH, HOBOTO TPHHIMIA CETH3AlMA B METOJOJIOTHH MPOTEKCTa, HA 00OCHOBAaHWE BO3MOXKHOCTH
MPUMEHEHUsT JIAaHHOTO TMpWHIMIAa B Oojiee INMPOKAX paMKax oOpasoBaHms. [IpumeHeHHe
Ppa3pabOTaHHOTO METOOJIOIMYECKOr0 HHCTPYMEHTApUsl B X0e 00pa30BaTeIbHOTO MpoLiecca, J0Ka3auo
MPEUMYLIECTBA €r0 IPUMEHEHHS B pab0Te Hajl TEKCTOM M BIMSHUE HA PA3BUTHE JIMYHOCTH yYaILlerocs.

BHeapenne Hay4yHbBIX Ppe3yJbTaTOB OCYIIECTBWIOCH B paboTe C  y4alluMHCH,
MacTepaHTaMH, MEeJarorduyecKMMU KaJpaMu pa3iIM4YHbIX O0Opa30BaTENbHBIX  YUPEKACHUM
peciryoiuku — Bcero 1049 cyObexTa.
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ANNOTATION
GHICOV ADRIAN "The Conceptual Framework of Retellisation in the Methodology of
Protext", thesis for degree of habilitated doctor of pedagogy, Chisinau, 2017

Thesis structure: Introduction, five chapters, conclusions and recommendations,
bibliography of 322 titles, 38 annexes, 271 basic text pages, 19 figures, 23 charts, number of
publications on the thesis topic — 60 scientific studies.

Key words: retellisation, the right of the reader/ author, text right, texthonems, syntaxt of
text, conceptual network of text; protext positioning; protextual behaviour, textuality, designative
text, denotative text, protextual methodology, network thinking, logophile student.

Field of study didactics of Romanian language and literature teaching.

Purpose of research: Establishment of the protextual methodology based on
conceptualising the retellisation, as principle, criterion, reference system of discovering/ describing/
designing information provided by the text, with respect to the reality.

Thesis objectives: The theoretical specification of the retellisation and protext concepts;
examination of the multidimensional aspects of the text ; the theoretical-methodological
establishment of the concept of retellisation; synthesizing the set of principles and rules of
retellisation; investigation of the network from a philosophical, socioeconomic, informational,
logical, psychological, and pedagogical point of view; analysis of entities registering the
methodological value of retellisation; examination of the values of constructive learning and
recording the development criteria of the methodology of protext; development of the Retellisation
conceptualising model in the protext methodology; conceptualization of the Protext methodology
and illustration of its values and of athitudinal competition will in the process of linguistic and
literary education of students.

Scientific novelty and originality lies in the fact that the research has as result the
capitalization of the text linguistics as a phenomenon from relationship’s hermeneutics, and the
pedagogical mechanisms of building text’s network through an uniform act of understanding.

New scientific results: Adding new concepts to the teaching science; the pedagogical
approach of retellisation and the conceptualization of the retellisation principle, which is a regulating
rule and facilitates the understanding of the text (information); the principle of retellisation in learning;
conceptualization and definition of protext as a way to place the student in favor of the text; the
septimetrical conceptualization of retellisation; development of new rules of working on the text and
textual interpretation; developing the Retellisation conceptualising model in the protext methodology,
structuring the Protext methodology, which is an operational tool of exploring the text; the formulation
of the thesis and the protextual positioning of the student table as an educational phenomenon;
conceptualization of the IEU formula (interpretation-explanation-understanding); scientific reasoning
of the understanding taxonomys; illustrating the prospects of the retellisation framework formula.

The new line of research: The retellisation as part of school learning (with the following
functions: teaching principle, teaching methodology and efficiency factor of learning).

The theoretical importance and the application value of the study is to conceptualize the
pedagogical phenomenon of retellisation from the teaching perspective of the text through an
interpretive approach of a set of theories and ideas that have proved the need to capitalize on
retellisation within the education process as a factor of stiring the learning up. The set of theoretical
tools was focused on the definition of new concepts; of the new retellisation principle methodology in
the methodology of protext, on establishing the possibility to extend this principle in a wider learning
framework etc. The application of the methodological set of tools developed within the educational
process had proved the conclusive advantages in working on the text with visible effects in the
development of student's personality.

Implementation of the scientific results was conducted on a sample of 1049 subjects:
students, graduates, teachers from different educational institutions from Moldova.
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