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ADNOTARE
LEFTER Liudmila “Formarea cadrelor didactice din perspectiva paradigmei educationale
centrate pe elev”, teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisinau, 2018

Structura tezei: cercetarea constd din introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie (250 de surse), 142 pagini text de bazi, 6 anexe. In text sunt inserate 20 de
tabele si 13 figuri. Rezultatele cercetarii sunt reflectate in 8 articole stiintifice publicate in reviste
stiintififce sau prezentate in cadrul conferintelor internationale si cu participare internationala.

Cuvinte-cheie: paradigma educationald, educatia centratd pe elev, formarea cadrelor
didactice, tehnologii pedagogice, personalitatea elevului, stagii de practica, calitatea educatiei,
autoeducatie, autoformare, autoapreciere, curriculum universitar.

Domeniul de cercetare: Pedagogie universitara.

Scopul cercetarii constd in fundamentarea teoretica si validarea experimentald a Modelului
psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev.

Obiectivele cercetirii includ analiza problemei educatici centrate pe elev si a formarii
cadrelor didactice din aceastd perspectivad; fundamentarea reperelor conceptuale ale formarii initiale
a cadrelor didactice din perspectiva educatie centrate pe elev; elaborarea modelului psihopedagogic
de formare initiala a cadrelor didactice in contextul educatiei centrate pe elev; validarea experimentala
a modelului psihopedagogic de formare initiald a cadrelor didactice prin aplicarea cursului ”Educatia
centrata pe cel ce invata”.

Noutatea stiintifica si semnificatia teoretica este determinata de prezentarea si argumentarea
particularitatilor procesului de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate
pe elev; constatarea dependentei eficientei acestui proces de orientarea lui in aceasta directie in toti
anii de studii la universitate; introducerea cursului academic ”Educatia centrata pe cel ce invata” ca
baza, si integrarea conceptului educatiei centrate pe elev in structura cursurilor de baza si a cursurilor
de specialitate la disciplinele psihopedagogice si disciplinele de profil; organizarea stagiilor de
practica pedagogica, elementul obligatoriu al careia este diagnosticarea si activitatea individuala cu
elevii; relevarea conditiilor generale si psihopedagogice necesare construirii unui model de formare
profesionald a cadrelor didactice, prin care se asigura eficacitatea instruirii studentilor din institutiile
cu profil pedagogic pentru invatarea centrata pe elev.

Problema stiintifici solutionata in cercetare rezida in valorificarea fundamentelor sociale,
psihologice si pedagogice in formarea initiala a cadrelor didactice din perspectiva paradigmei
educatiei centrate pe elev — factor determinant in asigurarea cresterii calititii invatdmantului
pedagogic.

Valoarea aplicativa a cercetarii constd in faptul cd modelul psihopedagogic propus, asigura
eficienta procesului de formare initiald a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev.
Modelul a fost aplicat in cadrul Universitatii de Stat din Moldova si poate fi recomandat pentru
formarea initiald cadrelor didactice la toate facultatile cu profil pedagogic. Cursul academic ,,Educatia
centratd pe cel ce invatd” poate fi adaptat pentru formarea continua a cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor cercetarii s-a realizat prin aplicarea curriculumului ”Educatie
centratd pe cel ce invatd”, manualului si a ghidului metodologic respectiv in procesul de formare
initiala a cadrelor didactice din institutiile de invatamant superior cu profil pedagogic; prin
redimensionarea altor discipline psihopedagogice din perspectiva educatiei centrate pe elev; prin
introducerea subiectelor privind educatia centrata pe elev in Programele de formare continue a
cadrelor didactice precum si prin publicatiile stiintifice si metodologice ale autorului.
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3agauu Mcce10BaHMs BKIIOYAIOT aHATU3 MPOOJIEMbl TMYHOCTHO-OPUEHTHPOBAHHOTO OOY4YEHHS U
MOJTOTOBKM Yy4UuTele B O3TOH 00xacTv; 0OOCHOBaHME OCHOBOIOJATAIONIMX HANpaBICHUH HadyalbHOU
MOATOTOBKU yYHTENeH Ui JIMYHOCTHO-OPHEHTHPOBAHHOTO OOYYeHHMS; pa3pabdoTKa ICHXOIeIarorndecKon
MOJIEJIM Ha4YaJbHOM TMOATOTOBKHM y4YHUTENEeH B KOHTEKCTE JIMYHOCTHO-OPHUEHTUPOBAHHOTO OOydeHHs U eé
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OpPUCHTHPOBAHHOTO O00pa3oBaHUs. JTa MoJenb OblIa TpUMEHEHa B [ 0CyIapCTBEHHOM YHUBEPCHTETE
MonoBBI 1 MOKET OBITH aJaTHPOBAaHA JUIS HOBBIICHNS KBATM(UKAINN yIUTEIIEH.
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ANNOTATION
LEFTER Liudmila ”Teacher training from the perspective of the student-centered
education paradigm”, Thesis for degree of Doctor in Pedagogy, Chisinau, 2018

Thesis Structure: The research includes: introduction, three chapters, conclusions and
recommendations, bibliography (250 sources), 142 pages of text, 6 annexes. The text comprises 20
tables and 13 figures. The results of the research are reflected in 8 scientific papers published in
scientific journals or presented at international conferences and conferences with international
participation.

Keywords: educational paradigm, student-centered education, teacher training, pedagogical
technologies, student personality, internship, quality of education, self-education, self-education, self-
esteem, university curriculum.

The research domain: University Pedagogy

The aim of the research is the theoretical substantiation and experimental validation of the
pedagogical model of initial teacher training from the perspective of student-centered education.

The objects of the research include the analysis of student-centered education and training
of teachers from this perspective; substantiating the conceptual features of the initial teacher training
from the perspective of student-centered education; developing the psycho-pedagogical model of
initial teacher training in the context of student-centered education; the experimental validation of the
psycho-pedagogical model of initial teacher traning through the application of the course "Learner
centered education”.

The scientific novelty and the theoretical significance is determined by the presentation and
argumentation of the peculiarities of the initial teacher training process from the point of view of
student-centered education; finding that the efficiency of this process depends on its orientation in this
direction during all years of university studies; introduction of the "Learner centered education™
academic course as a basis for initial teacher training and integration of the concept of student-centered
education into core courses and special courses of psycho-pedagogical subjects; the organization of
pedagogical practice internships which have as a mandatory element the diagnosis and individual
activity with the pupils; revealing of the general and psycho-pedagogical conditions necessary to build
a model of professional teacher training, which ensures the effectiveness of the training of students in
pedagogical institutions for student-centered education.

The scientific problem solved in the research lies in the capitalization of the social,
psychological and pedagogical fundamentals in the initial training of the teachers from the point of
view of the student-centered education paradigm — a determinant factor in ensuring the quality of the
pedagogical education.

The applicative value of the research: The proposed psycho-pedagogical model, ensures the
efficiency of the initial teacher training process from the point of view of student-centered education.
The model has been applied at the State University of Moldova and can be recommended for initial
teacher trainig at all faculties with a pedagogical profile. The academic course "Learner centered
education” can also be adapted for the in-service teacher training.

Implementation of scientific results: The implementation of the results was achieved by
applying the curriculum "Learner centered education”, the manual and the methodological guide
respectively in the process of initial teacher education in higher education institutions with
pedagogical profile; by resizing other psycho-pedagogical disciplines from the point of view of
student-centered education; by introducing student-centered education topics into Continuing Teacher
Training Programs as well as through the scientific and methodological publications of the author.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei si importanta cercetarii

Procesul de democratizare si de umanizare a societdtii moderne in sfera sociald, politica si
culturala, determina, in mare parte, principalele directii de cercetare in vederea descoperiri noilor
resurse pentru perfectionarea formarii profesionale a cadrelor didactice. Prioritatea valorilor umane si
dezvoltarea libera a personalitatii este unul dintre vectorii de politici educationale, mentionat in Codul
Educatiei al Republicii Moldova [Codul Educatiei al Republicii Moldova. Hotararea Guvernului
Republicii Moldova nr.868 din 08.10.2014. Monotorul Oficial al Republicii Moldova, 2014, nr.319-
324].

In ultimii ani, tot mai insistent se cautd noi modalitati de abordare si de dezvoltare a sistemului
de invatamant ca factor important capabil sa influenteze schimbarea societatii. Drept punct de plecare
si un imperativ conceptual specific este considerat principuil educatiei centrate pe elev, care corespunde perfect
necesitatilor de dezvoltare si autorealizare a individului in noile conditii socio-culturale.

Dezvoltarea personalitatii umane a devenit astazi un ideal educational, un punct-cheie de
orientare pentru scoala moderna. In acelas timp, tot mai multi sustinere din partea mediilor academice,
a cadrelor didactice, managerilor institutiilor de invatamant, membrilor guvernelor si ai agentiilor
internationale care sprijina refomele in domeniul educatiei in diferite tari capata educatie incluziva. La
momentul de fatd, pe plan international se observa tendinta generald de dezvoltare si extindere a ideei
educatiei centrate pe cel ce Invata. Aceastd idee este reflectata intr-o serie de documente internationale
si nationale, printre care ,,Declaratia ONU privind drepturile copilului”, ”Conceptia dezvoltarii
invatamantului superior in Republica Moldova”, ”Cadrul de referintd al Curriculumului National” s.a.
Prin continutul lor, aceste documente promoveaza crearea unui nou model comportamental fata de
copii, accentuandu-se ideea ca gradul de cultura si civilizatie a unei societati se poate aprecia dupa
modul in care aceasta societate are grija de copii.

Conceptia invatarii centrate pe elev este unul din reperele de baza in conceptualizarea
curriculumului national al Republicii Moldova in plan paradigmatic. Ideea-cheie a abordarii propuse
constd in promovarea invatarii centrate pe elev. Curriculumul, In contextul acestei abordari, are in
centrul atentiei elevul cu particularitatile, trebuintele si interesele sale.

Declaratia de la Salamanca (Spania), adoptata la conferinta mondiala ,,Acces si calitate” in
1994, recomanda ,,...scolile trebuie sa includa in procesul de invatamdant tofi copiii, indiferent de
conditiile fizice, intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta natura ale acestora” (directii
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de actiune, introducere, 3), iar ,,...Persoanele cu cerinte educationale speciale trebuie si aiba acces in
scolile obisnuite, care trebuie sa se adapteze unei pedagogii ,,centrate pe copil ”, capabile sa vina in
intdmpinarea acestor cerinte [248, viii].

In legatura cu aceasta, a crescut in mod imperios cererea pentru cadre didactice capabile sa-si
lase amprenta personala, in sens pozitiv, asupra procesului de instruire, sa tina seama in procesul de
formare si de educatie a tinerei generatii de valoarea si unicitatea fiecarui elev, sd construiasca relatii
bazate pe empatie, respect reciproc si acceptarea personalitatii individuale. Necesitatea democratizarii
scolii presupune un sir de obiective care pot fi atinse doar prin inaintarea unor noi cerinte fata de
profesor. Asadar, unul dintre cele mai importante aspecte ale dezvoltarii sistemului de invatamant la
momentul de fata este de a imbunatati in continuare calitatea formarii profesionale a cadrelor didactice
si, in primul rand, a-l pregati pe profesor pentru educatia centrata pe elev.

Studiile efectuate au demonstrat cd absolventii facultdtilor cu profil pedagogic intdmpina
dificultati in activitatea practica ce tin de stabilirea unor relatii optime cu fiecare elev din clasa si cu
clasa in intregime; ei simt un disconfort moral si psihilogic, care, deseori, este cauzat de acea
discrepanta dintre ,,modelul activitatii profesionale” care s-a format in constiinta lor pe parcursul
anilor de studii in scoala, anilor de studii la universitate sau colegiu si activitatea propriu-zisa, pe care
el incep s-o exercite in scoala. Unul din factorii care determinad aceasta situatie este legat de pregatirea
profesionald nerelevanta a studentilor-viitori pedagogi. Totodata, cerintele din ce In ce mai complexe
fata de profesia de pedagog vin in contradictie cu dorinta cadrelor didactice tinere de a lucra creativ
in educatie.

Cercetarile actuale privind calitatea invatamantului si modalitatile de imbunatatire a acestuia
in institutiile cu pofil pedagogic se desfasoara in mai multe directii. Pe de o parte, se fac incercari de
a reforma sistemul de invatamant superior si de a diversifica programele de studii, iar pe de alta, se
incearca a pastra si dezvolta practicile traditionale care reflecta cultura nationalad si experientele de
pregitire a cadrelor didactice in contextul unui cadru juridic privind certificarea si acreditarea
institutiilor de invatamant superior, care trebuie sa fie in corespundere cu documentele UE, acordul
de la Bologna s.a.

Majoritatea cercetarilor stiintifice privind procesul de invatamant in scoli si in institutiile de
invatamant superior S-au axat pe cautarea de noi modele eficiente de organizare a invatamantului,
precum instruirea centratd pe elev, activitatea individuald, integratd, diferentiatd si altele, care

implementeaza paradigma umanistd si constructivistd a educatiei, asigurand astfel dezvoltarea
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maxima a personalitatii elevului.

Una dintre problemele stringente de reformare a invatamantului cu profil pedagogic este
crearea in interiorul institutiilor a unor sisteme de asigurare a calitatii in procesul de formare a
specialistilor in conformitate cu cerintele standardelor pofesionale (CNC).

Cu toate acestea, dupa cum ne demonstreaza practica, la inceputul secolului al XXI-lea, inca
nu a fost formulatd o noua teorie, care ar asigura reforma invatamantului pedagogic in scopul
imbunatatirii calitatii formarii cadrelor didactice. Insuficienta cadrului conceptual si metodologic
adecvat 1n stiinte ale educatiei nu favorizeaza formarea personalitatii creatoare a viitorului cadru
didactic, capabil sa se autodezvolte, cu toate ca, indiferent de directia de cercetare in domeniul
imbunatatirii calitatii invatamantului superior, toti cercetatorii recunosc rolul semnificativ anume al
acestei componente in sistemul de formare a specialistilor.

Majoritatea cercetatorilor subliniaza ca facultatile cu profil pedagogic nu trebuie sa se limiteze
la formarea unui cadru didactic — simplu purtator ai unei cantitati anumite de cunostinte si abilitati,
dar, in primul rand, sa formeze cetateni activi, constructori ai unei societati progresiste, cu principii
etice, morale, interese comunitare, sociale si personale si cu o cultura inalta a muncii.

Complexitatea si diversitatea functiilor sociale si educationale pe care le are azi un profesor
necesita o noud abordare a procesului de formare a viitorului cadru didactic. In ultimii ani, cu referire
la domeniul formarii profesionale a cadrelor didactice, cercetatorii au analizat:

1. Situatia invatamantului preuniversitar si universitar la etapa actuala si rolul cadrelor didactice
in imbunatatirea procesului de invatamant.

2. Psihologia muncii si personalitatea cadrului didactic.

3. Imbunititirea eficientei activitatii pedagogice.

4. Formarea cadrelor didactice 1n sistemul invatamantului pedagogic superior:

- probleme ce tin de abordarea psihologica si pedagogica a formarii cadrelor didactice;

- formarea calitatilor personale si profesionale ale cadrelor didactice;

- autodezvoltarea si autoinstruirea profesional-creativa a profesorului;

- cercetarea problematicii educationale;

- dezvoltarea curricula, tehnologiilor si formelor de pregatire teoretica si practica a cadrelor

didactice.

Problemele cu privire la formarea initiala a cadrelor didactice sunt dezbatute pe larg in

literatura stiintifica inclusiv in cea psihopedagogica. Cu toate acestea si in pofida faptului ca interesul
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fatd de problema formarii initiale a cadrelor didactice pentru invatarea centratd pe elev a crescut
considerabil in ultimele doua decenii, ea nu este studiata suficient.

Situatia in domeniu si identificarea problemelor de cercetare

Baza teoretica a conceptului modern cu referire la ,,Educatia centrata pe elev” a fost pusa de
catre reprezentantii diferitelor scoli si curente stiintifice. Adeptii abordarii constructiviste a Invatarii,
L.S. Vagotski si J.S. Bruner, pun accentul pe ,,angajarea deplina a subiectului in sarcina de invatare”.
Fondatorii teoriei umaniste a invatarii A.Maslow, C.R. Rogers situeaza in centrul atentiei omul si
problematica naturii umane. Fondatorii teoriei invatarii orientate spre posibilitatile elevului L. Zankov
si V.Davadov au elaborat modelul instruirii dezvoltative, accentul fiind pus pe invatarea la nivelul
maxim de complexitate.

Sunt cunoscute mai multe cercetari pe diferite aspecte ale paradigmei educatiei centrate pe
elev, printre care evidentiem cercetarile lui D.Gibbs (implicarea elevilor in luarea deciziilor),
A.Hutorskoi (invatarea euristica) si ale lui E.V.Bondarevskaia (irepetabilitatea fiecarui elev).

In Republica Moldova, problema educatiei centrate pe elev a devenit obiect de cercetare si
dezbateri in anii '90 ai secolului trecut. Aceasta idee a fost reflectata in prima Conceptie a dezvoltarii
invatdmantului in Republica Moldova (1995) si apoi si-a gasit dezvoltare in lucrarile lui V.Gufu,
V.Paslaru, V.Bucun, T.Callo, O.Dandara, V.Chicu, V.Andritchi, A.Panis, V.Goras-Postica,
M.Sevciuc, A.Solcan, I.Botgros s.a.

Totodata, unele aspecte ale formarii initiale a cadrelor didactice au fost cercetate de catre
N.Silistraru, V.Andritchi, M.Borozan, V.Panico, N.Garstea, T.Repida s.a.

Analiza literaturii psihologice si pedagogice ne-a permis sa constataim ca problema formarii
profesionale initiale a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev nu si-a gasit
reflectie in lucrari stiintifice si in alte cercetari de specialitate.

Aceasta situatie genereaza o anumitd contradictie intre tendintele de dezvoltare a educatiei
moderne ca un proces centrat pe elev, care determind continutul activitatii pedagogice, necesitatea
utilizarii eficiente a potentialului uman si reorientarea institutiilor de invatamant spre personalitatea
copilului, pe de o parte si nivelul de pregatire initiald a cadrelor didactice pentru a se implica in acest
proces, pe de alta parte.

Caracterul evident al acestei contradictii si necesitatea rezolvarii ei au determinat aria
problematica si actualitatea a cercetarii.

La ora actuala, se impune in mod categoric necesitatea de a analiza minutios situatia de criza,
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tot mai pronuntata, din invatamantul pedagogic ce tine de formarea cadrelor didactice capabile sa faca
fatd provocarilor invatamantului modern, abordarea culturala in pregatirea studentilor orientati spre
rezolvarea sarcinilor didactice in contextul invatarii centrate pe elev, formarea culturii profesionale si
pedagogice a profesorului, continutul componentelor culturii pedagogice a profesorului, reprezentate
prin categoriile de umanitate, creativitate, spiritualitate si libertate a individuliu de a se autodezvolta,
a mecanismelor de dezvoltare personala si profesionala a studentului —,,Eu — conceptie”, a criteriilor
de diagnosticare a nivelului de pregatire a studentilor de la facultatile cu profil pedagogic pentru
rezolvarea sarcinilor didactice in contextul invatarii centrate pe elev. Tendintele actuale de cercetare
includ o abordare sistematica a procesului de formare a specialistilor, utilizarea paradigmei sinergetice
ca bazd pentru construirea unui nou nivel calitativ al procesului de Tnvatamant, care se caracterizeaza
prin autoorganizare, deschidere, complementaritate, subiectivitate, o abordare semiotica a organizarii
materialului didactic in institutiile de invatamant superior, precum si construirea modelului integrativ
- factor important pentru a asigura baza stiintifico-pedagogica in formarea initiala a cadrelor didactice
capabile sa faca fata in scoald provocarilor invatarii centrate pe elev. Actualitatea acestei probleme,
precum si insuficienta unei abordari teoretice in cauza, ne-au permis sd formulam problema de
cercetare: care sunt fundamentele sociale, psihologice si pedagogice in formarea initiald a cadrelor
didactice din perspectiva paradigmei educatiei centrate pe elev — factor determinant in asigurarea
cresterii calitdtii invatamantului pedagogic.

Obiectul cercetirii reprezinta procesul de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev.

Scopul cercetarii constd in fundamentarea teoretica si validarea experimentald a Modelului
psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev.

Pe parcursul cercetarii teoretice si al formarii experimentale a fost verificata ipoteza de
cercetare conform careia eficienta pregatirii studentilor pentru educatia centrata pe elev in scoald este
determinatd de existenta unui model teoretic si praxiologic de formare a studentilor pentru educatia
centrata pe elev. Modelul este determinat de un ansamblu de conditii:

- utilizarea potentialului disciplinelor psihopedagogice privind abordarea holistica a
problemelor educatiei centrare pe elev;

- proiectarea si implementarea 1n procesul de instruire a cursului academic ,,Educatia centrata
pe cel ce invata” ca baza pentru formarea cadrelor didactice in contextul educatiei centrate pe

elev:
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utilizarea stagiilor de practica pedagogica pe parcursul anilor I-11l de studii pentru formarea
competentelor profesionale ale studentilor pentru realizarea educatiei centrate pe elev;
imbinarea optima a activitatii de formare a studentilor in aulele universitatii cu activitatile lor
de autodezvoltare si de autoperfectionare pentru dezvoltarea competentelor lor profesionale in
baza acestei sinergii;

includerea studentilor in activitatea stiintificad privind problemele educatiei centrate pe elev
pentru dezvoltarea unei atitudini pozitive si a unei motivatii puternice fatd de profesia de
pedagog.

Obiectivele cercetarii:

Analiza multiaspectuala a problematicii educatiei centrate pe elev si a formarii cadrelor
didactice din aceasta perspectiva.

Fundamentarea conceptuala a formarii iniiale a cadrelor didactice in contextul educatiei
centrate pe elev.

Identificarea conditiilor psihopedagogice de formare a cadrelor didactice din perspectiva
educatie centrate pe elev.

Elaborarea modelului psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice in contextul
educatiei centrate pe elev.

Validarea experimentala a modelului psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice
prin aplicarea cursului ”"Educatia centrata pe cel ce Tnvata”.

Metodologia cercetarii:

In procesul de rezolvare a sarcinilor propuse au fost utilzate urmatoarele metode de cercetare:

la nivel teoretic: analiza literaturii metodice, filosofice, psihologice si pedagogice In domeniul

problemei cercetate; generalizarea, analogia, sinteza materialului empiric, interpretarea, modelarea;

la nivel experimental: observatia, sondajul, testarea; conversatia, interviul, metoda evaluarilor de catre

experti, experimentul. Prelucrarea rezultatelor cercetarii a fost efectuata cu ajutorul metodelor

statistice cu utilizarea de programe pentru calculator.

Baza epistemologica a cercetarii o constituie principalele teorii din domeniul filozofiei,

pedagogiei, antropologiei si axiologiei despre om ca valoare, esenta activitatii sale sociale, despre

paradigma umanista a educatiei ca fenomen sociocultural (N.A. Berdiaev, V.S. Bibler, L.S. Vagotski,

M.S. Kagan, P.F. Kapterev); teoriile psihopedagogice de dezvoltare a individului (J.Piaget, L.S.

Vagotski, A.N. Leontiev, A.V. Petrovski); lucrarile stiintifice ale reprezentantilor pedagogiei
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umaniste si psihologice (A.Maslow, C.Rogers, T.Burns, J.Korczak, C.Freinet); teoria invatarii
centrate pe elev (C.Rogers, A.Maslow, V.Davadov); cercetarile legate de pregatirea studentilor pentru
activitatea pedagogica (M.Cojocaru-Borozan, O.Dandara); teoria formarii abilitatilor pedagogice in
institutiile de invatamant superior (S.Cistea, V.C. Blandul); lucrarile despre autoeducatie,
autodeterminare, autodezvoltare, autorealizare (V.Bucun, A.Bolboceanu); teoria curriculumului
universitar (V.Gutu, V.Paslaru, O.Dandara s.a.).

Noutatea stiintifica si originalitatea cercetarii:

1. Au fost prezentate si argumentate particularitatile procesului de formare initiala a cadrelor
didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev. S-a constatat ca acest proces este mai
eficient atunci cand este orientat in aceastda directie in toti anii de studii la universitate.
Algoritmul de lucru presupune un obiectiv-tinta: introducerea cursului academic ”Educatia
centrata pe cel ce invatd” ca baza, dar si integrarea conceptului educatiei centrate pe elev in
structura cursurilor de baza si a cursurilor de specialitate, la disciplinele psihopedagogice si
disciplinele de profil, organizarea stagiilor de practica pedagogica, elementul obligatoriu al
careia este diagnosticarea si activitatea individuala cu elevii.

2. Au fost fundamentate reperele teoretice si conditiile psihopedagogice specifice necesare
construirii unui model de formare profesionala a cadrelor didactice, prin care se asigura
eficacitatea instruirii studentilor din institutiile cu profil pedagogic pentru invitarea centrata
pe elev:

- s-a demonstrat faptul ca eficienta cursului elaborat si implementat ,,Educatia centrata pe
cel ce Tnvata” creste substantial in urma interactiunii tuturor componentelor sistemului
didactic (stabilirea finalitatilor, selectarea continuturilor, strategiilor didactice), bazate pe
legitatile si principiile de instruire, in functie de rezultatele evaluarii gradului de formare
initiald a viitoarelor cadre didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev;

- S-a constatat ca tehnologia de organizare a activitatii studentilor in sala de clasa cu elevii
implicd urmatoarele etape: diagnosticd, prognostica, tehnologica, reflexiva; ajutd la
crearea unei situatii de succes, la consolidarea motivatiei predarii-invatarii, la
imbunatatirea calitdtii instruirii elevilor, la cresterea productivitatii muncii orientate spre
personalitatea elevului, obtinuta prin activizarea in cadrul lectiei a unor grupuri mici de
elevi, stimularea participarii la discutarea si rezolvarea diverselor probleme, acordarea

dreptului de a-si alege sarcinile de lucru, sprijinului pedagogic; dezvoltarea calitatilor
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personale si profesionale semnificative si ale abilitatilor practice.

Problema stiintificd solutionata in cercetare rezida in valorificarea fundamentelor sociale,
psihologice si pedagogice in formarea initialda a cadrelor didactice din perspectiva paradigmei
educatiei centrate pe elev — factor determinant in asigurarea cresterii calitdtii invatdmantului
pedagogic.

Importanta practica a lucrarii consta in faptul ca modelul psihopedagogic propus, la baza
caruia se afla cursul academic ,,Educatia centratd pe cel ce invata”, asigura eficienta procesului de
formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev. Modelul a fost aplicat
in cadrul Universitatii de Stat din Moldova si poate fi recomandat pentru formarea initiala cadrelor
didactice la toate facultatile cu profil pedagogic. Cursul academic ,,Educatia centrata pe cel ce invata”
poate fi adaptat pentru formarea continua a cadrelor didactice.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in:

e dezvoltarea teoriei pedagogice prin fundamentarea conceptului de ”paradigma a educatiei
centrate pe elev”, analiza si fundamentarea principiilor educatiei centrate pe elev;

e dezvoltarea teoriei pedagogice de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev prin: identificarea si valorificarea premizelor psihopedagogice in
formarea initiald a cadrelor didactice in contextul educatiei centrate pe elev, fundamentarea
modelului psihopedagogic de formare initiald a cadrelor didactice in contextul educatiei
centrate pe elev; fundamentarea demersului proiectiv cu referire la implementarea cursului
academic ”Educatia centratd pe cel ce invata”,

e modelarea teoretica si experimentald a formarii initiale a cadrelor didactice din perspectiva
psihopedagogica in contextul educatiei centrate pe elev prin: corelarea designului si a
programului experimentului pedagogic privind formarea initiald a cadrelor didactice din
perspectiva educatiei centrate pe elev si evaluarea nivelului de pregatire a studentilor pentru
realizarea educatiei prin prisma acestei abordari.

Implementarea rezultatelor cercetirii s-a realizat prin aplicarea curriculumului “Educatie
centratd pe cel ce invatd”, manualului si a ghidului metodologic respectiv in procesul de formare
initiala a cadrelor didactice din institutiille de Invatamént superior cu profil pedagogic; prin
redimensionarea altor discipline psihopedagogice din perspectiva educatiei centrate pe elev; prin
introducerea subiectelor privind educatia centrata pe elev in Programele de formare continue a

cadrelor didactice precum si prin publicatiile stiintifice si metodologice ale autorului.
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Aprobarea rezultatelor: tezele fundamentale ale cercetdrii, rezultatele si concluziile
formulate sunt reflectate in articole stiintifice, comunicari sustinute in cadrul conferintelor stiintifice
nationale si internationale, curricula academica ,,Educatia centrata pe cel ce invata”, seminarul
stiintific de profil din cadrul Universatatii de Stat din Moldova.

Publicatii la tema: La tema tezei au fost publicate 4 articole stiintifice in reviste de categoria
C, B si 4 articole 1n materialele conferintelor internationale si cu participare internationala.

Volumul si structura tezei. Cercetarea consta din introducere, trei capitole, concluzii generale
si recomandari, bibliografie (250 de surse), 142 pagini text de bazi, 6 anexe. In text sunt inserate 20
de tabele si 13 figuri. Rezultatele cercetarii sunt reflectate in 8 articole stiintifice publicate in reviste
stiintififce sau prezentate in cadrul conferintelor internationale si cu participare internationala.

Cuvintele-cheie: paradigma educationald, educatia centrata pe elev, formarea cadrelor
didactice, tehnologii pedagogice, personalitatea elevului, stagii de practicd, calitatea educatiei,
autoeducatie, autoformare, autoapreciere, curriculum universitar.

Sumarul compartimentelor tezei:

In Introducere sunt prezentate premisele care demonstreazi actualitatea si importanta
problemei abordate. Sunt stabilite scopul si obiectivele cercetdrii, fiind specificate noutatea si
originalitatea stiintificd a rezultatelor obtinute, semnificatia teoretica si valoarea practica a cercetarii,
dar si aprobarea publicd a rezultatelor partiale si finale.

in Capitolul 1 ,,Starea actualii a formdrii initiale a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev” se analizeaza evolutia paradigmei educatiei centrate pe elev, accentul fiind
pus pe paradigma umanista (A.Maslov, C.R. Rogers, S.Cohen si altii), paradigma constructivista
(L.Vagotski, S.Bruner, W.Doise).

Bazele teoretice ale educatiei orientate spre personalitate au fost fundamentate in plan
pedagogic si psihologic in lucrarile lui J.Piaget, C.Rogers, A.Maslow, L.S. Vagotski, A.N. Leontiev,
V.Davadov, L.Zankov. Conform acestora, persoana insasi, formandu-se in procesul de activitate si de
comunicare cu alte persoane, determind natura activitatii si a comunicarii. S.L.Rubinstein a subliniat
faptul ca in profilul psihic al personalitatii pot fi evidentiate diverse zone sau trasaturi, care
caracterizeaza diferite laturi ale personalitatii; dar, cu toata diversitatea aceasta de trasaturi si
contradictii, trasaturile de baza interactioneazd in timpul activitatilor concrete, se interpatrund,
generand unitatea personalitatii.

Orice proces de invatare, indiferent de natura lui, se desfasoara in baza unui sistem de principii,
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acestea reprezentand idei, norme si reguli, avand rolul de a orienta si a regla activitatea instructiv-
educativa, caracterul relatiei profesor-elev, si specificul activitatii profesorului si elevului.

In aceasta ordine de idei, in capitolul dat se analizeaza diferite abordari ale principiilor
educatiei centrate pe elev si se propune un set de principii relevante cercetarii date.

In contextul acestor principii, se analizeazi premizele psihopedagogice de formare initiald a
cadrelor didactice in contextul educatiei centrate pe elev.

Capitolul 1 se finalizeazd cu concluzii si demersuri teoretice, ca fundamente pentru
continuarea cercetarii.

In Capitolul 2 ,,Fundamente ale formdrii initiale a cadrelor didactice din perspectiva
paradigmei educatiei centrate pe elev” se identifica reperele conceptuale (de ordin social,
culturologic, psihologic si general pedagogic), privind organizarea formarii initiale a cadrelor
didactice si se fundamenteaza Modelul psihopedagogic respectiv din perspectiva Educatiei centrate
pe elev.

Modelul dat contine conditiile generale ale sistemului, care determina directiile de baza in
formarea initiald a cadrelor didactice din perspectiva Invatarii centrate pe elev, precum si conditiile
psihologice si pedagogice particulare, care determina conceperea strategiei de proiectare si de formare
initiald a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev.

Astfel, modelul psihopedagogic de formare initiald a cadrelor didactice din perspectiva
invatarii centrate pe elev realizeaza functia cognitiva si cea de formare, intrucat reprezinta nu doar un
instrument de cunoastere, dar si un prototip al noilor stari ale obiectului simulat (instrument de
formare).

in Capitolul 3,,Demersul experimental de formare initiala a cadrelor didactice in contextul
educatiei centrate pe elev” se prezinta designul si programul experimentului pedagogic privind
formarea initiala a cadrelor didactice din perspectiva Educatiei centrate pe elev.

Specificul experimentului pedagogic din cadrul cercetarii este dictat de complexitatea si
pluriactivitatea modelului psihopedagogic pentru pregitirea initiala a cadrelor didactice pentru
realizarea nvatarii centrate pe elev in scoald. La elaborarea acestui model s-a tinut cont de rolul si
influenta diferitelor conditii in pregatirea studentilor pentru invatarea centrata pe elev.

Conditia de baza pentru organizarea procesului dat o constituie componenta metodologica,
didactica, curriculara, ca reflectare si consecintd a impactului factorilor sociali, culturali, psihologici

sl pedagogici.

18



In capitolul dat se descriu procesul experiementului pedagogic si rezultatele obtinute, si se fac
concluziile de rigoare.
Cercetarea se finalizeaza cu prezentarea concluziilor generale si a recomandarilor pentru

factori de decizie, cadre didactice, studenti, precum si pentru cercetatori stiintifici.
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1. STAREA ACTUALA A FORMARII INITIALE A CADRELOR DIDACTICE DIN
PERSPECTIVA EDUCATIEI CENTRATE PE ELEV

1.1. Evolutia paradigmelor educatiei centrate pe elev

Analizand tendintele de dezvoltare a teoriei invatarii in aspect axiologic, culturologic,
hermeneutic, sinergic, remarcam ca la inceputul secolului al XXI-a au survenit modificari importante,
manifestate prin revenirea la sursele originale, la ideile umanismului si importanta caracteristicilor
individual-tipologice ale persoanei. In prezent, asistim la revigorarea pedagogiei umaniste, a
valentelor culturale si educationale, a traditiilor nationale si a educatiei orientate spre personalitate.

Astfel, esenta educatiei este prezentatd in contextul unor concepte umanitare, cum ar fi
valorile, cultura, autoorganizarea si autorealizarea, precum si in contextul practicii de creare a
conditiilor reale pentru dezvoltarea copiilor si sustinerea personalitatii lor. Procesul directionat de
influentare asupra personalitatii determina astdzi tendinte de dezvoltare din exterior, gestionarea
concret orientatd a procesului de dezvoltare personald, asigurarea corecta din punct de vedere
pedagogic a ascensiunii elevului spre valorile culturale, adaptarea elevului la regimul de
autodezvoltare si modul de autoorganizare. Pretutindeni observam rolul evanescent al profesorului de
organizator al procesului instructiv. Accentul este transferat pe personalitatea copilului, pe propriile
lui eforturi, acordandui-se mai multa incredere si libertate.

In pedagogie, la momentul de fati, existd un numir mare de conceptii si idei cu privire la
obiectivele, continutul, modalitatile, metodele si formele de organizare a procesului de invatamant.
Interpretarea acestor conceptii, in opinia noastra, ar trebui sa identifice scheme generale, comune de
organizare a sistemului de invatamant sau o paradigma (T.Kuhn [89]) a educatiei.

In pedagogia moderni majoritatea cercetitorilor au identificat si delimitat doua
metaparadigme educationale: cognitiva si de personalitate.

In cadrul paradigmei cognitive sistemul educational este interpretat prin analogie cu procesul
de cunoastere si, In consecintd, intregul proces — de la stabilirea obiectivelor si selectarea continutului
pana la forme concrete, metode si instrumente — este conceput si pus in aplicare ca un proces cvasi-
experimental (stiintific). Reiesind din aceasta interpretare, aspectul individual al invatarii este redus,
pe de o parte, la formarea motivatiei cognitive si a abilitatilor cognitive, iar, pe de alta, prin
cunoasterea continutului disciplinei, la acumularea unui bogat set de criterii estimative (de sens, de

valori, emotionale) pentru a aprecia propriul comportament si comportamentul celor din jur.
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Paradigma personalitatii presupune organizarea unui sistem educational centrat in special pe
personalitatea, originalitatea, unicitatea, irepetabilitatea, subiectivitatea elevului. In acest caz, in prim-
plan apar sarcinile de organizare a activitatii conform anumitor legitati (legitati naturale si legitati
educationale). La nivelul analizei conceptuale, aceasta activitate va fi ,,conjunctiv-disjunctiva”, sau
descrierea dialectica a relatiei lor de interdependenta.

Pe langa aceastea, in stiintele educatiei sunt fundamentate si o serie Intreagd de alte paradigme.

Paradigma umanistd pune accentul pe dezvoltarea personalitatii (A.Maslow, C.R. Rogers,
S.Cohen si altii). Conform ideilor umaniste, educatia este privita ca un proces prin care se urmareste
dezvoltarea autoactivitatii personalitatii in functie de dorintele, interesele si sentimentele ei, avand
drept scop formarea unei personalitati complet autonome [70].

Paradigma constructivista in invatamant (L.Vagotski, S.Bruner, W.Doise) reprezinta o teorie
a cunoasterii, privitd ca un proces de reconstructie a realitdfii care permite individului sa se adapteze
mediului (J.Piajet). Constructivismul se axeaza pe ideea construirii cunoasterii prin resursele interne
ale individului, din propria initiativd si activism in procesul de invatare. In acest caz, actiunea
exercitatd din exterior nu este privitd ca una predeterminata. Acentul se pune pe actiunea care isi are
asigurarea in interiorul individului; conceptia constructiva, de fapt, sta la baza paradigmei invatarii
centrate pe elev. Cel ce Invata este initiatorul propriilor experiente de invatare, in continua cautare de
informatii utile rezolvarii de probleme, reconstituindu-si incontinuu cunostintele [70, p.347-348].

Bazele teoretice ale aborddrii orientate spre personalitate, Tn care personalitatea este
considerata subiectul activitatii, au fost fundamentate in pedagogie si psihologie in lucrarile lui
J.Piaget, C.R.Rogers, A.Maslow, L.S.Vagotski, A.N.Leontiev, V.Davadov, L.Zankov. Conform
acestei abordari, persoana insasi, formandu-se in procesul de activitate si de comunicare cu alte
persoane, determind natura activitdtii si a comunicdrii. S.L.Rubinstein a subliniat faptul ca in profilul
psihic al personalitatii pot fi evidentiate diverse zone sau trasaturi, care caracterizeaza diferite laturi
ale personalitatii; dar, cu toatd diversitatea aceasta de diferente si contradictii, trasdturile de baza
interactioneaza in timpul activitatilor concrete, se interpatrund, generand Unitatea personalitatii [194,
p.102].

Ives Bertrand a mentionat ca, in cazul unei abordari a personalitatii in sensul larg al cuvantului,
toate procesele, proprietatile si starile mentale sunt considerate ca apartinand unei anumite persoane,
ca acestea sunt ,,derivate, depind de individ si de mediul social al omului si sunt determinate de

legitatile acestuia” [223, p.310-357]. Abordarea personalitatii, in opinia lui S.Cohen, reprezinta
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principiul conditionarii personale a tuturor fenomenelor psihice ale omului, activitatea sa sl
particularitatile sale psihologice si individuale [223, p.310-357].

Abordarea educatiei orientate spre personalitate presupune ca in centrul activitatii de invatare
se afla insusi elevul — motivatia lui, scopurile lui, capacitatile lui psihologice unice — adica elevul ca
personalitate. Reiesind din interesele elevului, nivelul Iui de competente, se modeleaza, se ghideaza
si se corecteaza intregul proces educational cu scopul de a dezvolta personalitatea elevului. In
consecintd, putem afirma ca finalitatile pentru educatia proiectatd din perspectiva centrarii pe
personalitate se formuleaza tinandu-se cont de fiecare elev in parte si de grup in intregime.

Interpretarile moderne ale educatiel Centrate pe elev incearca sa regandeasca bazele didactice
necesare pentru a obtine o pregatire calitativa a elevilor. Educatia nu se bazeaza pe constrangere, Ci
pe implicarea activa a elevilor in procesul de cunoastere. Aceasa idee este reflectata, in variate
abordari referitoare la problema data, de catre diferiti autori, cum ar fi M.Stefan, S.Gibs, V.C.Blandul,
S.Cristea, E.V.Bondarevskaia, V.V.Davadov, L.V.Zankov, G.K.Selevko, I.E.Unt s.a.

Acesti autori mentioneaza ca toate resursele curriculare ale procesului instructiv-educativ,
(continutul materialului didactic, formele, metodele, procedeele, mijloacele de instruire) se selecteaza
in functie de personalitatea elevului, de necesitatile, motivatia, capacitatatile, abilitatile, intelectul si
alte particularitati individuale si psihologice ale lui.

De asemenea, ei considera ca abordarea educatiei centrate pe elev presupune luarea in
considerare in procesul de invatare a particularitatilor nationale, de sex si varsta, a caracteristicilor
individual-tipologice si a statutului social al elevului. Aceast lucru poate fi realizat prin continutul si
forma sarcinilor educationale, prin natura comunicérii cu elevul, incurajand activitatea personala si
intelectuald a elevului, sprijinind si directionand activitatile de invatare, fara a accentua nejustificat
erorile sau actiunile esuate. Astfel, se tine seama nu numai de caracteristicile individuale si psihologice
ale elevilui, dar si de necesitatea de formare si dezvoltare in continuare a psihicului elevilului, a
proceselor de perceptie si de autogestiune, a trasaturilor de personalitate, a caracteristicilor activitatii
lui. Abordarea educatiei centrate pe elev are la baza ideile psihologiei umaniste, promovate de
C.Rogers [242] si Maslow A.H. [99], C.Rogers fiind considerat fondatorul conceptiei si abordarii
centrate pe copil — student centred approach [241].

Cu toate ca existd o multitudine de abordari a procesului de instruire, in opinia mai multor
cercetatori, ele pot fi clasificate in doua categorii: instruirea traditionala si instuirea centrata pe elev.

In abordarea traditionald domina stilul autoritar de invitare, copilul este privit mai mult ca obiect al

22



actului de invatare. In abordarea umanista, centrati pe elev, copilul este privit mai mult ca subiect al
actului de invatare, curiozitatea lui este incurajatd, profesorul este prietenos, grijuliu, insufla
sentimente de respect si dragoste, iar procesul de invitare este o placere. Diferentele dintre abordarile

traditionald si centrata pe elev a procesului de instruire sunt deduse din analiza acestora si prezentate

in Tabelul 1.1.

Tabelul 1.1. Caracteristicile abordarilor privind procesul de instruire

Abordare

Traditionala, orientata pe insusirea
cunostintelor

Centrata pe elev

Profesorul determina finalitatile lectiei

Profesorul si elevul determina finalitatile lectiei

impreuna

Accentul se pune pe activitatea colectiva si

frontala a elevilor

Accentul se pune pe activitatea independenta a

elevului, pe efectul descoperirii

Activitatea cu diferite grupuri academice de

elevi

Activitatea cu fiecare elev in parte, identificarea

aptitudinilor si preferintelor elevului

Materialul didactic utilizat include un anumit

volum de cunostinte orientat la elevul mediu

Materialul didactic utilizat corespunde
performantelor si capacitatilor fiecarui elev in

parte

Este determinat acelasi volum de cunostinte
pentru toti elevii, in functie de care se

selecteaza materialul didactic

Este determinat un volum de competente pentru
fiecare elev, in raport cu abilitatile sale

cognitive

Activitatile de invatare sunt organizate dupa
principiul de la simplu la compus si sunt

clasificate dupa gradul de dificultate

Gradul de complexitate al materialului didactic

este selectat de elev si modificat de profesor

Este stimulatd activitatea clasei (a grupului)

Este stimulata activitatea fiecarui elev in

g v,

individuale

Profesorul planifica activitatea individuala sau

in grup a elevilor

Profesorul ofera elevului posibilitatea de a

alege activitatea in grup sau individuala

Profesorul propune tuturor elevilor aceleasi

teme de studiere

Temele sunt coordonate in functie de

caracteristicile cognitive ale elevului
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Informatia noua este prezentata numai de

profesor

Cunostintele sunt achizitionate in cadrul

activitatii comune a elevului si profesorului

Evaluarea elevului se face numai de catre

profesor

Mai intai elevul isi apreciaza raspunsul, apoi

profesorul apreciaza raspunsul elevului

Sunt folosite numai metode cantitative de

evaluare a cunostintelor (puncte, %)

Sunt folosite metode cantitative si calitative de

apreciere a procesului si a rezultatelor invatarii

Profesorul nu este interesat de strategiile de
invatare ale eleviilor, ci doar de rezultatele

finale sau intermediare ale procesului de studiu

Profesorul i ajuta pe elevi sa constientizeze si
sa selecteze strategiile de invatare, organizeaza

discutii si un ,,schimb” de modalititi de a invata

Profesorul planifica procesul de invatare in

conformitate cu stilul sau propriu de invatare la

Profesorul coordoneaza propriul stil de invatare

cu preferintele si stilul de invatare ale elevilor

care trebuie sa se conformeze si elevii

In lucrarile cercetatorilor din Republica Moldova VI.Gutu, O.Dandara, V.Goras-Postica,
T.Callo, M.Sevciuc, V.Chicu, A.Solcan este inaintat conceptul de invatare integrata centratd pe elev.
In conformitate cu acest concept, invitarea are ca scop dezvoltarea personalitatii copilului, care de la
bun inceput reprezintd subiectul procesului educational [72; 28]. Abordarea centratd pe elev
presupune redimensionarea de catre conceptorii de curricula si cadrele didactice a interpretarilor
traditionale a procesului de invatare ca o cale de transmitere a informatiei si de formare a unor abilitati,
adica doar o forma de nsusire a materialului de studii, spre formarea necesitatilor educationale si
cognitive ale elevului, competentelor, capacitatii de autodirijarea si autocontrol.

Abordarea educatiei din perspectiva centrdrii pe cel ce invatd presupune dezvoltarea
personalitatii, valorificarea potentialului fiecarui elev si, in acelasi timp, necesitatea ca elevii sa isi
asume un inalt grad de responsabilitate in contextul invatarii, sa isi aleaga in mod activ scopurile si
sa-si administreze invatarea [90 p.8-10].

Abordarea educatiei din perspectiva centrarii pe elev a produs o serie de schimbari esentiale
privind natura si obiectul procesului de invatamant, dar ea implica si modificarea schemei generale a
interactiunii dintre profesor si elev. in locul schemei obisnuite de interactiune: profesor (subiect)-elev
(obiect), se construieste una de tip nou: profesor (subiect)-elev (subiect). Cu alte cuvinte, se
construieste o relatie de cooperare in sistemul de invatamant intre cadru didactic si elev la nivel de

subiect-subiect, pe baza de parteneriat si egalitate. Functia de informare si control a profesorului este
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substituita de cea de coordonare. Acest fapt a fost subliniat de insusi L.S. Vagotski, care sustinea ca
profesorul este doar organizator al mediului educational; el administreazd si supravegheaza
interactiunea acestui mediu cu fiecare elev in parte [158].

Dupa cum mentioneaza cercetatorii si pedagogii-practicieni, anume modul de a-l trata pe elev
ca obiect al procesului de instruire l-a indepartat pe acesta, in cele din urma, de scoald, transformandu-
| dintr-un subiect al invatarii in instrument al actului de invatare. Ca rezultat, asemenea activitati
instructiv-educative nu mai prezinta nici un interes pentru elev, deoarece cunostintele achzitionate de
el sunt in dezacord cu realititile vietii. In aceeasi masurd, s-a pomenit instrdinat de procesul de
invatamant si profesorul. El a pierdut componenta umana — elevul — punctul de referinta al activitatii
sale profesionale. In consecinta, atat profesorul, cat si elevul au devenit simple ,.piese”, de diferite
marimi, ale aceleeasi paradigme de invatare.

Odata cu elaborarea fundamentelor teoretice si metodologice ale invatamantului formativ, in
teoria si practica educationala a fost introdusa notiunea de ,,dezvoltare”. Acest fapt a readus in centrul
atentiei personalitatea elevului si a constituit un pas important in procesul de umanizare a educatiei.
Cercetatorii, aria de preocupare a carora o constituie educatia centrata pe elev, au inaintat o serie de
noi abordari, destul de progresiste, menite sa solutioneze problema datd, si anume: determinarea
aspectelor procesului instructiv care trebuie dezvoltate si modul in care acestea trebuie dezvoltate
pentru a trece la invatarea orientata spre personalitatea elevului. Una dintre ideile fundamentale se
bazeaza pe subiectiv(itate), ca o caracteristica a personalitatii integre, si pe interpretarea procesului de
dezvoltare a personalitatii ca o simbioza dintre dezvoltarea caracteristicilor subiective si individuale
ale copilului.

Cercetatorii contemporani definesc notiunea de ,,subiect” ca persoana capabila s actioneze la
nivel individual. Aceasta se explica prin faptul ca doar datoritd orientarilor sale personale, in
activitatea de fiecare zi, omul se poate afirma ca subiect, adica stapan activ si deplin al vietii sale,
responsabil de soarta sa, actionand in conformitate cu valorile si ideile personale. Pe de alta parte,
psihologii argumenteaza prezenta unor structuri de personalitate ale constiintei, prin care ei inteleg
neoplasmele spirituale si personale specifice ale copilului, unde se fixeazd experienta subiectiva
individuala, in urma alegerii libere pe care o face individul. Demersul dat are drept fundament
afirmatia filosofica ca esenta fiintei umane consta in descoperirea de noi sensuri si semnificatii.

Centrarea pe copil este o abordare a educatiei la baza careia sta recunoasterea individualitatii,

irepetabilitatii, valorii in sine a fiecarui copil, dezvoltarea lui nu ca “’subiect colectiv”, dar, In primul
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rand, ca individualitate care posedd experienta sa subiectiva si irepetabila. A include experienta
subiectului In procesul cunoasterii Inseamna a organiza propria activitate in baza nevoilor, intereselor,
obiectivelor personale [93].

Invitarea adevarata este intotdeauna un proces generator de sensuri. Intelegerea acestui fapt
aduce in prim-plan o noud modalitate de invatare, care asigurd dezvoltarea omului, capabil la un nivel
personal — prin reflectie, intelegere, creativitate, alegere rationald — sa dobandeasca cunostinte,
abilitati si competente pentru a rezolva probleme vitale cotidiene. Stiinta pedagogica moderna trateaza
procesul instructiv ca un proces special organizat si instrumentat din punct de vedere al tehnologiilor
didactice, esenta caruia este de a crea conditii favorabile pentru ca fiecare individ sa-si formeze
competentele necesare pentru dezvoltare si perfectionare continua [155; 196].

Cercetatorii in domeniu considera ca conceptul de educatie centrat pe elev este una din cele
mai consistente platformele pe care se pot edifica diverse teorii ale invatarii si educatiei din
perspectiva procesului pedagogic ca generator de sensuri.

A.N. Leontiev a subliniat cd procesul de formare a personalitatii presupune dezvoltarea la
individ a unui sistem de semnificatii personale. Adica tot ce nu este innascut, este invatat. Reiesind
din cele mentionate mai sus, constatam ca unul din obiectivele principale ale educatiei centrate pe
elev este dezvoltarea structurilor personale ale constiintei (constientizarea valorilor, semnificatiilor,
capacitatilor) care, la randul lor, vor servi drept baza atat pentru dezvoltarea caracteristicilor subiective
si a atitudinilor (independenta, spiritul activ, responsabilitatea), cat si a personalitatii umane in
ansamblu [180].

O particularitate a abordarii centrate pe elev in interpretarea procesului de invatamant este ca
in centrul lui nu se promoveazd un profesor care ,proiecteazd”, ,,organizeaza”, ,dirijeaza”,
»supravegheaza”, ,.evalueaza”, ci elevul insusi care se schimba, se dezvolta, invata, se ridica la un nou
nivel de dezvoltare libera si creativa. Astfel, putem conchide ca procesul educational nu este altceva
decat un proces de transformari pozitive ale personalitatii.

Totusi, principalul subiect al procesului instructiv ramane a fi cadrul didactic, ca organizator
al actului de invatare. El este responsabil de crearea conditiilor pentru o buna desfasurarea a procesului
de invatare.

Sistemul de invatare reprezinta mediul extern al activitatilor educative pentru copii, create prin
eforturile profesorilor si a celorlalti participanti la procesul educational. Procesul de invatare implica

acele schimbdri pozitive pe care individul le percepe in timp.
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Unul dintre obiectivele educatiei centrate pe elev este formarea deprinderilor de a lucra cu
mijloacele si resursele proprii, care contribuie la dezvoltarea personala, deoarece numai activitatea
constientd si determinatd a omului asupra formarii si perfectionarii caracteristicilor pozitive si
eliminarea celor negative poate duce la rezultatul dorit. Principala conditie pentru autodezvoltare este
cunoasterea propriului eu, autoaprecierea obiectiva, stima si constiinta de sine, intelegerea clara a
scopurilor, idealurilor si semnificatiilor personale. De asemenea, o conditie importantad pentru
autodezvoltarea si autodeterminarea cu succes a individului din perspectiva abordarii centrate pe elev
este cunoasterea si utilizarea atat de profesor, cat si de elev a instrumentelor, metodelor si
mecanismelor de autodezvoltare: informatii despre sine (autocunoastere), informatii despre lumea
inconjurdtoare (cunoasterea realitatii obiective), reflectia (autoanaliza), stabilirea obiectivelor,
planificarea. Dezvoltarea personala va fi eficientd in cazul in care mijloacele utilizate de catre elev il
vor ajuta sa-si rezolve problemele personale si sd gdseasca solutii pentru situatiile dificile, 11 vor
asigura o crestere personald, modificari de personalitate si satisfactie n legatura cu aceste schimbari,
vor contribui la dezvoltarea activitatii subiective, la realizarea scopurilor si a obiectivelor scontate
[187; 161; 200]. Aceata ne permite sa conchidem ca educatia centrata pe elev are, in primul rand,
scopul de a organiza un mediu favorabil pentru dezvoltarea si autorealizarea elevului. Aceeasi idee au
accentuat-o in lucrarile sale VI.Gutu, V.Chicu si altii, care sustin ca elevul este, in mod obligatoriu,
un partener egal in conditiile unor relatii de colaborare si cooperare. Libertatea personalitatii constituie
si obiectivul, si rezultatul unei abordarii umaniste, iar responsabilitatea se manifesta prin nivelul de

Este foarte important sa lansam cu succes mecanismul de autodezvoltare al elevului. Putem
realiza acest lucru daca il ajutam pe elev sa se inteleaga pe sine, s se descurce el insusi, sa analizeze
si sd descopere cauzele ratarilor, esecurilor personale, sa Selecteze modalitatile cele mai eficiente
pentru rezolvarea posibilelor probleme si sa-si planifice singur, pe etape, treptat, activitatile necesare
pentru a-si realiza obiectivele propuse. Astfel, am ajuns la modelul personalitatii cu un comportament
constient, care influenteaza direct alegerile facute de ea si isi asuma pe deplin consecintele acestor
alegeri.

Invitarea centratd pe elev modifica substantial personalitatea elevului, iar acest lucru se
exprima prin faptul ca elevul:

- invata sa faca alegeri;

- capata experientd de a se trata pe sine ca pe o persoana 1n curs de dezvoltare;
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- simte necesitatea de a interactiona cu profesorul si alti elevi.

A.V. Hutorskoi mentioneaza ca obiectivele educatiei centrate pe elev presupun:

T

- Asigurarea conditiilor interne (cerinte, necesitati, posibilitati) pentru dezvoltarea de sine si
autodeterminare. Acest lucru se realizeaza prin intermediul unor mecanisme de
autocunoastere, de reflectie, de stabilire a obiectivelor si de protectie psihologica.

- Crearea conditiilor externe favorabile pentru dezvoltarea mentald a copilului.

- Organizarea mediului microsocial (relatii umane, activitate creativa, climat psihologic) [208].
In opinia cercetitorilor in domeniu si a cadrelor didactice, principalele cerinte in organizarea

procesului instructiv-educativ din perspectiva abordarii centrate pe personalitate includ:

1. Perceperea elevului ca subiect al cunoasterii.

2. Recunoasterea prioritatii personalitatii, Tn calitate de purtator activ al experientei sale
subiective.

3. Dezvoltarea elevului ca personalitate care nu se limiteaza doar la acumularea unor cunostinte
de reglementare, dar care, de asemenea, isi imbogateste si 1si modifica permanent experienta
proprie, subiectiva ca o sursa importantd de autodezvoltare.

4. Examinarea si inregistrarea experientei subiective a elevului: eu-conceptul de identitate si
particularitatile de caracter, structurile valorice, scopurile si motivatia personala.

V.A. Petrovski a dezvoltat conceptul activitatii non-adaptive (suprasituational), precum si
conceptul de personalizare, care alcatuiesc intreaga teorie a subiectivitatii individuale. Subiectivismul
omului se manifesta in activitatea sa, o activitate specifica, prin care omul se reproduce pe sine,
existenta sa in lume. in rolul de subiect, omul poate exista in urmatoarele forme: ca subiect individual,
in contextul activitatii, ca subiect al activitatii de comunicare, ca subiect al activitatii de constientizare
a sinelui. Posibilitatile individuale ale omului ca subiect al activitatii sunt determinate de urmatoarele
criterii: libertatea, integritatea, perseverenta, evoluarea [187, c.24].

In conformitate cu teoria lui L.S. Vagotski privind zona proximei dezvoltari, procesul
instructiv-educativ trebuie sa fie orientat si sa se bazeze pe procesele care sunt inca in faza incipienta.
Astfel de procese la elevi sunt autocontrolul, stima de sine, autocunoasterea, autoactualizarea.
Psihologii subliniaza faptul ca abordarea centrata pe elev, bazata pe recunoasterea dreptului acestuia
de a alege directia de autodezvoltare, presupune acordarea unui sprijin pedagogic pentru a constientiza
perioada de varsta pe care o parcurge, drept un scop in sine si social important pentru autodezvoltare

sl autorealizare [159].
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VI.Gutu considera ca punerea in aplicare a conceptului de educatie centrata pe elev necesita
noi orientari in psihologie si pedagogie: de la procesul de invatare construit dupa un model clasic,
traditional (adica strict reglementat) la un Tnvatdmant centrat pe activitatea individualad a elevului,
supravegherea acestei activitati si acordarea suportului pedagogic necesar. Sistemul educational
trebuie nu doar sa stabileasca directiile si prioritatile de dezvoltare a elevului, dar si sa creeze toate
conditiile necesare pentru aceasta [70].

In acest sens, problema asistentei psihologice si pedagogice a elevului in procesul de invatare
este o problema de perspectiva. Suportul psihologic acordat copilului trebuic sa se axeze pe
capacitatea adultului de a evalua si de a include mecanismele naturale, interioare de dezvoltare a
elevului, pentru a dezvolta interesul si motivatia lui de a invata. Astfel, esenta teorica si practica a
educatiei centrate pe elev rezida in asigurarea dezvoltarii libere a fiecarui individ.

Abordarea centrata pe elev, in viziunea lui R.W. Gibbs [232, pp.145-158], presupune:

- In primul rind, asigurarea securititii pentru manifestarea personalititii elevului in toate
situatiile educationale, crearea conditiillor pentru autoactualizarea si cresterea personala a
fiecarui individ.

- In al doilea rand, formarea elevului activ, disponibil pentru activititile de invitare, gata de a
se implica in solutionarea in comun a problemelor, pe baza de relatii egale, de parteneriat, de
incredere, relatii la nivel de subiect-subiect cu profesorul.

- In al treilea rand, coordonarea stimulentilor externi si motivatia internd (motivatie interna si
externa, in care externa este motivatia de a Obtine succese, anumite realizari, iar interna —
motivatia cognitiva).

- In al patrulea rand, acceptarea de citre elev a sarcinilor de invitare si satisfactia de realizare a
lor. Aceasta serveste drept baza pentru dezvoltarea sentimentului de competenta si demnitate,
stima de sine si increderea in sine ca premise pentru autoactualizarea individuala.

Astfel, educatia centratd pe elev reprezinta o abordare conform careia procesul instructiv-
educativ este construit in functie de experienta anterioara a elevului, caracteristicile sale personale in
interactiunea subiect-subiect. Educatia este ,,refractatd” prin personalitatea elevului, prin motivatiile
sale, valori, obiective, interese si perspective. in consecinta, putem afirma ca toate institutiile de
invatamant, care prin continut si prin formele de organizare se centreaza, in mod prioritar, pe elev, pe
personalitatea lui, realizeaza un obiectiv unic — dezvoltarea omului.

P.J. Black [217] si E.V. Bondarevskaia [155; 156] considera ca existd motive obiective si
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consistente care permit includerea educatiei centrate pe elev in categoria celor mai avansate abordari

pedagogice, dar si tehnologii performante:

Lucreaza cu un material complicat si sensibil — omul. Omul are un potential uman
incomensurabil, deoarece este un organism dotat cu ratiune, sensibilitate, viata caruia este
conditionata de legitatile dezvoltarii naturii, culturii si sociumului. Anume din aceste
considerente omul a si devenit tinta educatiei centrate pe elev.

Educatia centrata pe elev este o tehnologie umanitara de tip deschis. Aceasta este proiectata
pentru a modela constiinta individului si procesele sale de dezvoltare individuala si personala.
Scopul ei este dezvoltarea structurilor de personalitate (valori, sensuri, relatii, capacitatea de a
alege, reflectia, autocontrolul).

Educatie centrata pe elev are ca scop formarea individualitatii. Acest proces este de natura
interna si nu intotdeauna poate fi supus observarii si analizei pedagogice. Profesorul
interactioneaza CU O personalitate in dezvoltare, care nu stie prea multe despre ea 1nsasi, care
e in cautare, care vrea sa-si descopere propriul ,,Eu”. Principala misiune a profesorului este de
a-1 invata pe copil sa se inteleaga pe sine insusi, sa-si descopere capacititile, punctele forte si
punctele slabe, sa-l ajute pe elev sa-si rezolve problemele aparute, utilizind la maxim
potentialul sau personal.

Invatamantul centrat pe elev este un proces de autoorganizare, in care eforturile proprii ale
individului au 0 insemnétate primordiala. Asigurarea tehnologica a acestui proces presupune
si un profesor pregatit, competent, care pricepe cum ,,se creste” personalitatea copilului, cum
”se maturizeaza” caracteristicile native si sociale fundamentale ale acestuia, cum are loc
“umplerea” constiintei CU Un continut cultural divers si idei valoroase.

Educatia centrata pe elev este un proces care se incorporeaza in viata copilului, si nu se
suprapune peste ea. Tehnologiile acestui proces se bazeaza pe experienta subiectiva a copilului
in procesul de dezvoltare si incadrarea sa in activitatile creative ale vietii umane. P.J. Black
[217] si E.V. Bondarevskaia [155; 156] sustin ca rolul profesorului in educatia centrata pe elev
este de a valorifica experienta subiectiva a copilului si dorintele lui interioare cu scopul de a-I
ajuta sa-si gaseasca calea sa individuala de dezvoltare.

Arsenalul tehnologic al procesului instructiv-educativ centrat pe elev este constituit dintr-un

sir de metode si tehnici care corespund anumitor cerinte, cum ar fi: dialogul; caracterul activ-creativ;

orientarea spre sustinerea dezvoltarii individuale a copilului; asigurarea elevului cu spatiul si libertatea
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necesard pentru a lua decizii independente, creativitatea, alegerea continutului si a metodelor de
predare si de comportament.

Astfel, educatia centrata pe elev, in functie de tehnologia pedagogica stiintifica, exploreaza
ideile fundamentale filosofice, psihologice, pedagogice despre om si procesele de dezvoltare a
individului.

Aceasta tehnologie are urmatoarele caracteristici distinctive:

- se centreaza pe individ (copil) ca valoare si scop principal al educatiei (abordarea axiologica);

- mentine si dezvoltd particularitatile subiective si individualitatea copilului (abordarea
personald);

- cultiva elevului sensuri si semnificatii personale cu privire la viata si procesul de cunoastere,
il introduce in lumea culturii (abordarea culturald);

- provoaca potentialul creativ al individului (abordarea actionald);

- incurajeaza elevul sa ia decizii independente pentru a-si rezolva problemele personale de viata
inerente unei societati aflate intr-0 continua transformare (abordare sinergetica) [212; 73; 77].
Implementarea integralda a tuturor acestor aborddri, adicd consolidarea simultand a

potentialului axiologic, personal, cultural, actional si sinergetic, constituie o conditie fundamentala
necesara pentru dezvoltarea continua a sistemului de invatamant.

Directiile strategice de dezvoltare si de cercetare a educatiei centrate pe elev sunt diverse si
variate.

In acest sens, prezinti interes urmitoarele doua directii:

e Pedagogia existentiald (O.F. Bolnov si discipolii sai G.F. Kneller, K.Gould, M.Greene s.a.);

e Pedagogia contextuala.

Esenta acestor pedagogii consta in crearea unor situatii de comunicare specifice, prin
intermediul carora elevul acumuleaza 0 experienta inedita de viata.

Pornind de la aceste idei, adeptii lui O.F. Bolnov considera ca ei ar trebui sd accepte drept
fundament principal postulatul ca comportamentul uman nu poate fi subordonat nici unui principiu.
Unicitatea si originalitatea situatiilor reale din viata cotidiana a omului servesc drept baza pentru
organizarea procesului instructiv-educativ. in legiturd cu aceasta, G.F. Kneller scria: ,,Adevirul
reprezintd ceea ce este unic pentru individ” [235, p.124]. El este sustinut de M.Greene: ,,Scopul
intregului proces de invatamant este de a-1 invata pe om sa-si perfectioneze propria personalitate”

[78]. Totusi, exista si unele contradictii intre reprezentantii acestei directii pedagogice si cerintele
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generale privind formarea elevilor conform standardelor de invatare. Incercind si depiseasca
contradictiile dintre orientarea pe personalitate si ,,caracterul de masa” al educatiei, reprezentantii
acestei directii pun accentul pe necesitatea de a crea si de a aplica propriile tehnologii pedagogice
instructiv-educative, mentionand ca rolul profesorului este de a fi un partener egal in dialogul cu
elevul, si nicidecum nu trebuie sa-1 domine pe elev sau sa-i ofere raspusuri de-a gata, drept adevaruri
unice la intrebdrile puse, deoarece aceasta contravine categoriC principiului libertatii. Procesul de
educatie trebuie sa reflecte in primul rand esenta libertdtii, atunci cand elevul Insusi isi controleaza
atat cunostintele, cat si normele sale de conduita.

Ideile expuse mai sus se intersecteaza cu teoria despre formarea personalitatii conditionata de
factorii genetici. Nu este deloc o coincidenta faptul ca unul din reprezentantii scolii conduse de O.F.
Bolnov afirma: ,,Nu poti sd pui intrebari despre natura omului, fara a te interesa cum poate el Tnsusi
sa se schimbe pe sine, dar nu poti pune la indoiala cum anume se va perfectiona omul, fara sa ne
intrebam care sursa alimenteaza fortele si capacitatile sale, cultura lui” [201].

O abordare similara cu privire la aprecierea modului de dezvoltare a personalitatii elevului o
depistdm si in lucrdrile care isi propun sa cerceteze mediul si conditiile optime necesare pentru
formarea personalitatii elevului.

Profesorul actioneaza doar ca ,,facilitator” al activitatii de invatare, adica este acea persoana
care contribuie la actualizarea caracteristicilor unice ale individului. in contextul evolutiei rapide a
tehnologiilor informationale, un accent tot mai mare se pune pe utilizarea acestora in procesul de
instruire. Se promoveaza ideea cd nu putem asigura centrarea pe elev in prcesul de instruire fara
aplicarea tehologiilor informationale. Contestdm, insd, aceastd abordare, mentionand cd, desi acestea
sunt importante, in special in contextul promovarii educatiei incluzive si Incadrarii in clase a copiilor
cu dizabilitati care au nevoie de tehnologii asistive, pana la urma, ceea ce conteaza cel mai mult sunt
relatiile dintre cadrul didactic si elev.

Intr-una dintre lucrarile sale, C.Rogers mentiona: ,,nu poti sa-1 inveti pe copil si invete prin
intermediul unor programe bine alcatuite, nici cu ajutorul mijloacelor audiovizuale sau de instruire
progamata, nici prin carti si prelegeri ale profesorului, desi toate acestea pot fi folosite uneori ca o
sursd importanta de invatare, ci prin intermediul relatiilor dintre elev si profesor, pe parcursul carora
se dezvolta calitatile necesare” [243].

Aceste idei ale lui C.Rogers au servit drept baza pentru teoria “invatarii nedirectionate”,

implementarea careia in practica a condus la crearea ,,claselor de tip deschis”, in care fiecare elev
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invata si inregistreaza progrese de unul singur, in functie de abilitatile sale, iar profesorul actioneaza
in calitate de consultant si organizator al acestei autodezvoltari [243].

Constatam ca aceleasi idei ale lui C.Rogers au servit drept reper pentru dezvoltarea unei alte
tendinte in pedagogie, care conventional a fost numita ,terapie prin joc”. Transpusa in activitatile
instructiv-educative din scoala, ,.,terapia prin joc” Se axeaza, pe de o parte, pe capacitatea copilului de
a se dezvolta si, pe de altd parte, pe capacitatea copilului de a-si gestiona constructiv propriile
activitati.

Pedagogia antropologica, reprezentata prin lucrarile lui J.Derbolav, W. Flitner, M.Langfeld si
altii, 0 putem de-asemenea raporta la abordarea antropologica (centrata pe elev).

Pedagogia antropologica, fundamentata pe principiile antropologiei filosofice (N.A. Berdiaev,
M.Buber, V.Dilthey, I.Kant, M.Sheller s.a.), precum si alte scoli ale antropocentrismului, s-au
concentrat pe proiectarea conditiilor de invatare a elevilor si pe cerintele fata de profesor privind
organizarea adecvatd a activitatilor de instruire, utilizeaza versiuni analogice pentru a stimula
creativitatea in domeniul stiintei, apeland la o gama larga de tehnici, incepand cu ,,asaltul de idei”
(brainstorming), ,,asociatiile de idei” (sinectica) si terminand cu diverse tehnici euristice.

Aborddrile antropologice cu privire la organizarea procesului instructiv-educativ ale
cercetatorilor de peste hotare, se axeazat pe ideea de pastrare a unicitatii si originalitatii personalitatii
elevului si, respectiv, pe organizarea unui mediu propice pentru stimularea si dezvoltarea acestei
personalitati. Cunostintele, pentru sustinatorii invatamantului ,,umanist” (un termen vehiculat destul
de des in literatura strdind), au o importanta deosebita doar in masura in care acestea contribuie la
dezvoltarea lumii interioare a copilului, a sentimentelor si emotiilor lui, il ajuta sa se inteleaga pe sine
insusi. In aceasta ordine de idei, J.Patterson scria: ,,invé;émﬁntul trebuie sa se debaraseze deja de ideea
obsesiva de a invata fapte si de a transmite informatii si sd se concentreze pe importanta dezvoltarii
cunostintelor personale” [239, p.21].

Cu toate acestea, axarea pe unicitatea personalitatii elevului vine permanent in contradictie cu
educatia in masa si necesitatea de a-1 ilnarma pe elev cu anumite cunostinte. Acest fapt a trezit critici
drastice la adresa pedagogilor ,,umanisti”, acestia din urma fiind acuzati de faptul ca lectiile lor sunt
ineficiente, concepute doar din perspectiva teoriei lor, ca desfasoara o activitate in masa, si ca
profesorii, care predau alte cursuri, nu isi asuma nici o responsabilitate pentru educarea de sentimente
sl emotii elevilor, considerand ca toate acestea elevii le vor invata pe parcursul studierii unor programe

speciale. In acest context, cercetatorii occidentali incearca sa inventeze tot felul de forme de invatare
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pentru a elimina aceasta contradictie: de la ”clasele de tip deschis” pana la “’scoala fara ziduri” sau sa
perfectioneze activitatea profesorului, orientand-o spre formarea, mai intai de toate, a unui profesor
prieten si mentor al elevului.

O alta abordare tine de drepturile omului. Principiul centrarii pe copil este unul din principiile
de baza in conceptia scolii prietenoase copilului, care isi are radacinile in conventia cu privire la
drepturile copilului si se bazeazd pe principiile generale ale acesteia. Principiul centrarii pe copil
presupune cd scoala promoveaza copilul, scoatand la iveald ceea ce e bun in copil, ajutandu-l sa aspire
la ceva maret si s aiba increderea ca daca va lucra sarguincios, isi va putea realiza visele. Aceasta
tine atat de proces, cat si de rezultat. Daca la lectii ne jucam si ne simtim foarte bine, dar in rezultat
copiii nu pot citi sau efectua operatii simple de adunare si scadere, atunci nu putem vorbi despre
centrare pe copil. Pe de alta parte, daca finalitatile de invatare sunt bune, dar procesul e prea rigid, nu
permite participare si e bazat pe reproducerea informatiei, de asemenea nu putem pretinde ca ne
centram pe copil [92, p.322].

Capacitatea de a invata este Inndscutd, copii sunt curiosi si dornici de a invata, dar aceasta
capacitate este uneori subminata, iar alteori chiar distrusa. Scoala prietenoasa copilului incurajeaza si
sprijind capacitatea de crestere a copilului ca persoanda care invatd, prin oferirea unei culturi,
comportamente de predare si continuturi curriculare centrare pe invatare si pe cel care invata [92,
p.323].

In aceeasi abordare, mentionam stipularile Declaratiei de la Salamanca: ”... diferentele umane
sunt un lucru firesc si invatarea mai degraba trebuie adaptata in mod corespunzator la nevoile
copilului, decat sa adaptam copilul la un tempou pre-stabilit al procesului de invatamant. Pedagogia
centratd pe copil este benefica pentru toti elevii si, In consecintd, pentru toatd scietatea. Exprienta
demonstreaza cd aceasta reduce substantial nivelul de abandon si repetentda..., totodata asigurand
niveluri medii mai inalte de rezultate scolare. Pedagogia centrata pe copil poate ajuta sa evitam
utilizarea proasta a resurselor si zdruncinarea sperantelor — o consecinta a instructiunilor de calitate
proasta si a unei mentalitati asupra educatiei prin care “avem o singurd marime pentru toti”’. Mai mult
ca atat, scoala centrata pe copil este 0 bazd de instruire pentru o societate orientatd spre oameni care
respecta atat diferentele, cat si demnitatea fiintelor umane [248, p.7].

Analiza diferitor abordari, dar si cercetarile din ultimul timp ne-au permis sa formulam unele
concluzii si caracteristici ale educatiei centrate pe elev:

1. Educatia centrata pe elev este acea forma si modalitate de invatare care scoate in prim-plan
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identitatea copilului, valoarea sa intrinseca, subiectivitatea procesului de invatare. Educatia, in

acest sens, este orientata spre formarea unui astfel de individ, care, in consecinta, va insuma

un set de functii sociale specifice si nu va fi doar un ,,imitator” al anumitor modele de
comportament impuse scolii de societate.

2. Educatia centrata pe elev nu este o simpla contabilizare a caracteristicilor subiectului supus
procesului de invatare, dar mai degraba 0 metodologie de valorificare a functiilor fizice si
psihice ale personalitatii, si apelare la experienta sa subiectiva.

3. Esenta educatiei centrate pe elev sub aspect tehnologic este revelata prin crearea conditiilor de
activare a functiilor personalitatii in baza experientei personale a subiectului participant la
procesul de invatare. Aceasta scoate in evidentd unicitatea experientei acumulate de
personalitate si natura ei activa.

O experienta personald substantiala poate fi acumulatd doar in baza unor diverse sarcini de
invdtare, conditiile carora prevad puncte de vedere contradictorii, discrepante in ierarhia de
semnificatii, ambiguitatea textelor educationale, schimbari de situatii si altele.

Pot fi create diverse conditii pentru insusirea elementelor de culturd (cunostinte, modalitati de
activitate, valori s.a.), dar numai o singurda modalitate corespunde sarcinii de dezvoltare a
personalitatii — ,,cultivarea” culturii in interiorul individului.

Aceasta, insd, nu Inseamna nicidecum ca procesul de invatare trebuie ajustat la nivelul de
dezvoltare al subiectului implicat in acest proces, Ci dimpotriva, presupune doar activitati
educationale racordate la ’natura” elevului si relevante personalitatii sale.

4. In calitate de criterii pentru organizarea si monitorizarea eficienti a educatiei centrate pe elev
pot servi parametrii de dezvoltare ai personalitatii.

Asadar, analizand tendintele in dezvoltarea teoriei si practicii educatiei centrate pe elev, noi
am dedus si am formult urmatoarele prevederi, ca un cadru teoretic de referintd pentru
conceptualizarea unui model psihopedagogic de formare initiald a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev:

1. Actualmente, educatia centratd pe cel ce invatd reprezinta o paradigma si o categorie a
stiintelor educatiei, care se axeazd pe un ansamblu de concepte, principii si legitati, si care
determind cadrul curricular, metodologic si tehnologic al procesului educational.

2. Abordarea paradigmatica a educatiei centrate pe elev nu vine in contradictie cu filosofia

postmodernismului, ba dimpotriva, completeaza diversitatea paradigmelor educationale si

35



intra cu aceastea 1n reactii de reciprocitate, asigurand, in asa fel, noi oportunitati de dezvoltare
a Invatamantului ca sistem si ca proces.

3. Realizarea educatiei centrate pe elev presupune formarea unor cadre didactice capabile sa
promoveze eficient acest concept, ceea ce determina nevoia de a fundamenta si implementa
un model psihopedagogic in acest sens — scopul dominant al cercetarii date.

4. Conceptualizarea acestui model presupune nu numai analiza diferitor abordari si teorii
generale cu referire la problema educatiei centrate pe elev, dar si analiza diferitor principii,

inclusiv a celor specifice educatiei axate pe personalitate.

1.2. Tipologia principiilor educatiei centrate pe elev

Orice proces de invatare, indiferent de natura lui, se desfdsoara in baza unui sistem de principii,
acestea reprezentand legitati, norme si reguli, care au rolul de a orienta si a regla activitatea
educationald, caracterul relatiei profesor-elev si specificul activitatii profesorului si elevului.

Trebuie de mentionat cd pe parcursul istoric, diferite abordari ale principiilor generale
educationale intotdeauna includeau, intr-o masura mai mare sau mai mica, unele caracteristici ale
educatiei centrate pe elev. Mai mult ca atat, multe principii specifice acestei paradigme au fost deduse
direct din sistemul principiilor generale. Totodata, trebuie de tinut cont de faptul, ca evolutia
principiilor generale si specifice educatiei centrate pe elev se raporteaza la evolutia paradigmelor si
sistemelor educationale.

Analiza experientei istorice cu privire la aparitia, formarea si dezvoltarea sistemului
educational (scoala-invatamant a lui J.Herbart, scoala-laborator a lui J.Dewey, scoala educatiei libere
a lui M.Montessori, scoala Walfdorf a Iui R.Steiner, scoala bucuriei a lui V.A. Suhomlinski, scoala de
dezvoltare intelectuald a lui L.V. Zankov si V.V. Davadov) demonstreaza ca fiecare dintre ele avea la
baza idei filozofice fundamentale, cercetate si confirmate de-a lungul timpului [94, p.51]. Filosoful
V.V. Rozanov, in eseul sau "Amurgul iluminarii” [193], a evidentiat trei principii principale ale
invatamantului:

1. Principiul individualizarii. Acest principiu pretinde ca atat “’cel care se formeaza (elevul), cat
si cel care formeaza (profesorul) sa-si pastreze, pe cat posibil, individualitatea, ca cea mai
pretioasa caracteristica a omului si a activitatii sale creative... Acolo unde aceasta caracteristica
nu este pastrata, este Tnabusitd sau neglijata, acolo nu existd nici un fel de educatie”. Instruirea

nu trebuie sa poarte un caracter general, ci trebuie s se orienteze spre fiecare persoana in parte,
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luand in consideratie particularitatile sale individuale. Aceeasi atitudine trebuie aplicatda cu

referintd la sursele de studiere: ”a reduce la minimum prelucrarea in clasa a unor

”monumente”, a ridica la maximum studierea lor nemijlocita” [193, p.93].

2. Principiul integritatii. ,,El necesita ca fiecare emotie ce a patruns in sufletul copilului sa nu fie
stearsd, Intreruptd de o altd emotie, pand cind aceasta nu este asimilatd, nu ia sfarsit
interactiunea ei cu sufletul copilului, pentru cd numai o minte linistita, liberd de vreo alta
ocupatie, poate Incepe sd perceapa productiv o noud serie de impresii.” Acest principiu
constituie baza pentru reducerea si aprofundarea subiectului, asa cum actioneazd el, de
exemplu, in tehnica ”a arunca cu capul in apa” (emersiunii) [193, p.96].

3. Principiul unitatii de tip. ,,Este o cerinta care prevede ca toate emotiile, care sunt generate intr-
un singur suflet, sau care sunt formate si transmise elevului in cadrul unei si aceleiasi scoli,
trebuie sd fie de acelasi tip, in nici un caz disparate sau contradictorii”. Faptele studiate,
informatiile si opiniile trebuie sd apartind unei singure culturi istorice, In cadrul careia au
evoluat in mod succesiv, reiesind unele din altele, dar nu unul Tmpotriva celuilalt sau unul
alaturi de celalalt, cum a fost in toate civilizatiile ce s-au succedat de-a lungul istoriei [193,
p.100].

G.L. Adams, S.Engelmann [213] considera ca pentru elaborarea fundamentelor filosofice si
metodologice ale educatiei, inclusiv a pedagogiei centrate pe elev, este necesar de abordat problema
invatimantului din punct de vedere filosofic. In opinia lor, acest lucru este extrem de important pentru
profesor, pentru dezvoltarea sa profesionald si pentru constientizarea misiunii sale nobile, caci numai
puterea principiilor filosofice si metodologice, adicd a metaprincipiilor, permite sa se ajunga la un
nivel complet nou si, de pe pozitia unui profesor si cercetdtor, sd vada si sa reflecteze, la nivel global,
asupra problemelor contemporane ale educatiei orientate spre personalitate.

S.l. Hessen scria la vremea sa ca ... chiar si unele aspectele particulare si specifice ale
pedagogiei se reduc, pana la urma, la probleme pur filozofice, ...iar lupta dintre diferite curente
pedagogice nu este altceva decat reflectarea mai profunda a unor contradictii de ordin filosofic” [163,
p.20].

In aceasta ordine de idei, in filosofie sunt determinate urmitoarele metaprincipii-fundamente
pentru dezvoltarea stiintelor educatiei:

1. Metaprincipiul axiologic reprezinta o abordare metodologica de analiza a valorilor pedagogice

prioritare din sistemul de invatdmant, educatie si autodezvoltare a omului. In activitatea
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educationald se pot distinge (dupa criteriul dominant) urmatoarele valori prioritare:

a) sociale: importanta activitatii pedagogice, responsabilitatea profesorului fata de elevi,

personalitdtii profesorului;

b) psihologice: oportunitati pentru o colaborare activa cu colegii, copiii, pentru autoafirmare

intr-un dialog pedagogic, pentru descoperirea identitatii sale;

c) profesionale si pedagogice: capacitatea de a invata noi metode si tehnologii de invatare si

educatie, posibilitatea de a-si perfectiona maiestria pedagogica.

Profesorul poate si trebuie sd vadd in fiecare discipol al sdu Omul ca valoare universala.
Viitorul profesor este obligat sa tina cont de faptul cd nu este suficient ca aceste valori sa fie doar
intelese si acceptate, ele trebuie s devina un sistem de orientare personald in procesul de dezvoltare
profesionala al acestuia.

2. Metaprincipiul culturologic reprezintd o intelegere profunda a culturii, a activitatii umane, a
comunicdrii si chiar a civilizatiei in intregime ca sinonim cu valorile progresive ale individului

si ale intregii omeniri [23; 221].

N.A. Berdiaev a remarcat faptul ca ,,cultura este produsul activitatii creatoare a spiritului”
[149, p.166]. V.S. Bibler, explicand caracteristicile si proprietdtile culturii, scria: ,,La baza culturii
stau toate formele de aspiratii si activitate umana. Laturile ei reprezinta cele mai importante creatii ale
culturii din toate domeniile: arta, filosofie, moralitate, in care s-au concentrat ideile de libertate a
vointei si de libertate in comunicare. Varful il constituie conceptul de personalitate si conceptul de
ratiune care s-a format in majoritatea formele de cultura” [151, p.25]. Prin cultura, de asemenea poate
fi determinat nivelul de stapanire a unei anumite activitati. Implementand in practica metaprincipiul
culturologic, profesorul, cu atat mai mult profesorul incepator, trebuie sa cunoasca si sa aplice creativ
in activitatea sa profesionald realizarile culturii moderne. Profesorul, care poseda un nivel inalt al
culturii profesionale, isi dezvolta si una dintre calitatile cele mai importante — el devine capabil sa
anticipeze si sa ajusteze strategia individuald de dezvoltare a elevilor sai.

3.  Metaprincipiul antropologic recunoaste omul in calitate de subiect al procesului instructiv-
educativ si studiaza integral evolutia lui individuala in contextul unui influente si relationari
reciproce cu mediul inconjurator.

Metaprincipiul antropologic permite sd ne aprofunddm cunostintele noastre despre

personalitatea in curs de dezvoltare si sa identificdim cele mai productive modalititi pentru a
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interactiona cu ea si a o influenta.

Cercetatorul german F.W. Kron examineaza problemele antropologice in plan ,,transversal”,
ele reusind sa patrunda in toate compartimentele de baza ale cursurilor de pedagogie.

Din punct de vedere al abordarii antropologice, pedagogia are menirea de a-si consolida in
mod semnificativ functiile sale de diagnosticare. Aceasta se manifestd prin integrarea tuturor
cunostintelor despre om, pe care le pune la dispozitie filosofia, psihologia, fiziologia, pedagogia si
alte stiinte.

4. Metaprincipiul umanist. Potrivit acestui principiu, in centrul cercetarilor stiintifice se afla
insusi omul. Umanismul, ca un sistem de conceptii filozofice, recunoaste valoarea importanta
a omului ca personalitate, considerand acest beneficiu drept un criteriu prioritar in evaluarea
Umanizarea sistemului educational nu este o idee noua. Cu toate acestea, la stadiul actual de

dezvoltare a societatii, ea devine o tendintd tot mai populard in mecanismul de functionare a
institutiilor de invatamant. Regandirea relatiilor emergente dintre profesor si elevi, necesitatea de a le
armoniza, a condus la aparitia educatiei centrate pe elev, care scoate in prim-plan omul Tnsusi, valorile
sale, libertatea si calitatile lui personale. Procesul de invatamant devine profund individualizat,
construit pe ideea de cooperare, creativitate si responsabilitate reciproca.

5. Metaprincipiul sinergetic reprezinta studierea sistemelor deschise, care sunt intr-un schimb de
materie si energie cu lumea exterioard, indiferent de natura lor, in cazul in care putem vorbi
despre autoorganizarea si autodezvoltarea sistemului.

Abordarea sinergetica este aplicata mai ales la astfel de sisteme cu capacitate de
autoorganizare si autodezvoltare, cum ar fi sistemele biologice si sistemele sociale. Multi oameni de
stiintd considera cd ,,sinergetica este preocupatd de cautarea unor legi universale de evolutie si de
autoorganizare a sistemelor complexe, a legilor de evolutie a sistemelor deschise neechilibrate, de
orice natura” [176, p.43-54].

Deoarece sinergetica se ocupa de cercetarea sistemelor cu autodezvoltare si autoorganizare,
cum ar fi sistemele biosociale, putem conchide ca ideile sinergetismului, abordarea sinergetica, ca un
principiu filosofic si metodologic, sunt aplicabile si in cazul studierii sistemelor educationale.

Invatimantul, ca un sistem stiintific de cunostinte si metode de educatie, de instruire si
invatare, se dezvolta in cadrul sistemului social si reprezintd un subsistem al unui sistem general.

Acest fapt permite ca modul de abordare sinergetic sa fie aplicat si pentru sistemul educational.
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Literatura stiintificd de specialitate oferd urmatoarea definitie a sinergetismului cu referire la
sistemele educationale — ”...este un proces de interactiune intre cele doua subsisteme-perechi si a
subsistemelor corelate intre ele (predarea si invatarea, educatia si autoeducatia), ceea ce duce la noi
formatiuni, cresterea potentialului energetic si creativ al subsistemelor cu capacitatea de
autodezvoltare si asigura tranzitia lor de la dezvoltare la autodezvoltare” [147, p.63].

Scopul principal al sistemului educational este formarea si educarea personalitatii, dezvoltarea
si autodezvoltarea continui a acesteia. In acest sens, teoria cu privire la autoorganizare, dezvoltati in
cadrul sinergeticii, poate ajuta In cercetarea si rezolvarea problemelor legate de transformarea omului
intr-o personalitate autoorganizata.

Astfel, In opinia cercetdtorilor, sinteza dintre realizdrile sinergeticii si pedagogiei, va
contribui, fard indoiald, la Tmbogatirea sistemului pedagogic si va da un nou impuls pentru
autodezvoltarea personalitdtii.

6. Metaprincipiul hermeneutic (hermeneutica, din limba greaca, Inseamna a interpreta, a talmaci)
constd in cautarea unor criterii semantice universale pentru a evalua si a interpreta atat fapte
cunoscute, cat si noi cunostinte stiintifice. Raportat la sistemul educational, principiul
hermeneutic reprezintd oportunitatea de a reflecta si a analiza, din perspectiva filosofica,
experienta pedagogica acumulatd pand acum si de a cointeresa tdndra generatie de profesori
sa-si insuseascd constient diferite tipuri si forme pedagogice inovationale.

Abordarea hermeneutica a stiintelor educatiei se bucurd de o atentie sporitd indeosebi in
mediul cercetdtorilor din Germania. F.W. Kron defineste pedagogia ca cea mai ,,intelegitoare” si
»explicativa” stiintd [236]. Mai mult ca atat, hermeneutica este considerata unul din fundamentele
metodologice ale pedagogiei moderne.

Din punct de vedere hermeneutic, profesorul trebuie sa constientizeze ca activitatea sa este
una profund umanista, semnificativd si motivationald pentru a intelege interesele si cerintele
personalitdtii fiecarui copil, avand ca scop asigurarea conditiilor pentru autorealizarea lui maxima.

Metaprincipiul hermeneutic este aplicat in procesul de invatare pentru a se asigura ca elevul
a Inteles materialul de studiu, a vazut un sens in ceea ce el studiaza si a constientizat care este scopul
invatarii sale. Misiunea cadrului didactic nu este doar de a informa, ci si de a explica, a acorda ajutor
si sprijin concret fiecarui elev, tindnd cont de personalitatea lui si de conditiile situatiei dificile.

In opinia lui V.1. Andreev [147], cercetarea principiilor educatiei centrate pe elev de pe pozitii

filozofice, subliniaza in mod constant personalitatea profesorului si a elevului, concentreaza atentia
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pe abordarea instruirii din perspectiva invatarii centrate pe elev, ca fiind unele dintre cele mai

importante aspecte in dezvoltarea sistemelor educationale la etapa contemporana.

Acest lucru este confirmat de experienta unor tari in organizarea procesului de Invatare.

Totodata, cercetatorii practicieni au Tnaintat cateva principii pedagogice generale ale educatiei

centrate pe elev:

caracterul personalizat al curricula scolare in functie de nevoile educationale ale fiecarui elev;
activitatea si independenta elevului ca subiect al educatiei;

continutul si specificul relatiilor de colaborare in cadrul procesului de invatare bazate pe
problematizare si comunicarea dialogata,

reflexivitatea, fapt ce presupune ca elevul intelege continuturile de invatare, modalitatile de
activitate, constientizeaza propria lui schimbare;

variabilitatea — o varietate larga de optiuni pentru rezolvarea situatiilor de problema;

crearea conditiilor care ar mentine motivatia elevului de a invata [196; 208; 72; 77; 81].

C.Rogers [243] considera ca principiile generale, dar si specifice de organizare a mediului de

invatare si a activitatii cotidiene a copiilor intr-o scoala orientata pe personalitatea elevului sunt:

Biologic — necesitatea de a tine cont de legitatile naturale de dezvoltare a copiilor, de a
imbunatati sanatatea lor fizica si mentala.

Cultural — presupune instruirea, educatia si organizarea activitatii cotidiene a copilului in
contextul culturii.

Abordarea individual-creativa pentru a satisface interesele si nevoile fiecarui copil in parte
printr-o varietate de forme de activitati creative.

Realitatea vietii — includerea copiilor in rezolvarea problemelor reale din viata lor colectiva si
personald, insusirea tehnicilor care le-ar permite sd-si construiascd propriul mod de viata in
conditiile unor schimbari permanente economice si socio-culturale.

Cooperarea — stabilirea finalitatilor comune pentru copii si adulti, activitatea in colectiv si
coordonarea actiunilor, dialogul si intelegerea reciproca, tendinta comuna de a Tnainta spre un
viitor mai bun, sprijinindu-se reciproc.

O.Decroly si H.Gardner [72] au formulat urmatoarele principii ale Invatarii centrate pe elev,

care completeaza si dezvolta principiile respective, fundamentate de alti autori:

1.

Principiul autoactualizarii. Fiecare copil simte necesitatea de a-si actualiza capacititile sale

intelectuale, de comunicare, artistice si fizice. Este important sa trezim si sa sustinem dorinta
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elevilor de a-si descoperi si a-si dezvolta aptitudinile native si cele achizitionate in societate.
Principiul individualizarii. Crearea conditiilor pentru dezvoltarea personalitatii individuale a
elevului si a profesorului este sarcina principald a institutiei de invatimant. In acesta ordine
de idei, ar trebui sd se tind cont nu numai de caracteristicile individuale ale copilului sau ale
adultului, dar si sa sprijine pe cat e posibil dezvoltarea acestora. Fiecare elev are dreptul sa fie
(sa devind) el insusi, sd-si formeze (sd obtind) propria imagine de sine.

Principiul subiectivitatii. Individualitatea este o caracteristicd specifica doar omului care intr-
adevar poseda forme de manifestare autoritatra a subiectivitatii si de care se foloseste cu
pricepere in activitatile de structurare a comunicarii si a relatiilor sale. Copilul trebuie ajutat
sa devina un subiect important al vietii cotidiene din clasa si din scoald. Trebuie sa contribuim
la formarea si imbogéatirea experientei sale subiective. Caracterul intersubiectiv al relatiilor
trebuie sa fie unul dominant in procesul de educatie.

Principiul selectiei. Fara dreptul de a alege, nu are loc dezvoltarea individualitatii si
subiectivitatii, autoactualizarea abilitatilor copilului. Din punct de vedere pedagogic, este logic
ca elevul sa traiasca, sa Invete si sd se educe in conditiile care-i oferd permanent posibilitatea
de a alege, de a se folosi de dreptul sau subiectiv de a-si alege scopul, continutul, formele si
metodele de organizare a procesului instructiv-educativ si a activitatii sale cotidiene in sala de
clasa si in afara ei.

Principiul creativitatii si succesului. Activitdtile creative, atat individuale, cat si colective,
creeaza conditii favorabile de a descoperi si a dezvolta particularititile individuale ale fiecarui
elev si unicitatea intregului colectiv al clasei. Datorita activitatii creative, copilul 1si dezvaluie
abilititile sale, isi descoper latura ,,puternica” a personalititii sale. Inregistrarea succesului in
de personalitate — il incurajeaza pe copil sd lucreze pentru a-si autodezvolta si a-si
autoperfectiona propriul ,,Eu”.

Principiul increderii si sustinerii pesupune respingerea decisiva a ideologiei si practicii de
orientare sociocentristd si a caracterului ei autoritar in procesul instructiv-educativ, specific
unei pedagogii care formeaza in mod fortat personalitatea copilului. Este important sa se
imbogateasca arsenalul de activitati educationale cu tehnologii umaniste de invatare si educare
centrate pe elev. Credinta in copil, increderea acordatd lui, sustinerea aspiratiilor sale de

autorealizare si autoafirmare trebuie sd inlocuiasca cerintele exagerate si controlul excesiv.
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Succesul in procesul de instruire si educatie a copilului este determinat de motivatia intrinseca
si nu numai de niste influente externe. VI.Gutu s.a. [72] considera ca principiile invatarii
centrate pe elev, de care trebuie sa tinem cont la realizarea sarcinilor propuse, sunt urmatoarele:

1) Fiecare individ este personalitate unicd, un sistem de caracteristici semnificative,
individuale, atat in raport cu sine, cat si cu societatea in care traieste si interactioneaza cu
alti indivizi. Experienta acumulata a convingerilor sale are un sens restrans si un domeniu
concret de aplicare. Aprecierea se formeaza in baza propriei interpretari a notiunii de bine
si rdu, unde un rol important ii are si aprecierea altor indivizi. In acest caz, noi suntem
obligati sd-l1 acceptam pe cel de alaturi cu toate particularitdtile sale, cu experienta,
sentimentele si convingerile sale, fara a incerca sa-1 schimbam dupa propriul model.

2) Impicarea cu sine insusi si cu alti indivizi. Sensul de bazi al acestui principiu consta in a
accepta cealaltd persoana asa cum este ea. In plus, cunoasterea de sine, cunoasterea altor
indivizi, a sociumului in continud schimbare, este un proces care te impune mai intai sa
meditezi, sd analizezi si apoi sa actionezi.

3) Dorinta permanentd a individului de autoperfectionare, alimentata de sentimentul de
nemultumire pentru nivelul de dezvoltare la care a ajuns, si lipsa sentimentului de frica de
a parea incompetent. Aceastd tendintd de naturd psihologica ajutd la stimularea si
motivarea individului de a merge inainte in ceea ce priveste formarea competentelor.

4) TFiecare persoana este unici si irepetabila. In toatd lumea nu existd doi oameni absolut
identici, care sa gandeasca, sa simta si sa actioneze la fel. In schimb, exista stereotipuri in
modul de a percepe lumea, pe sine si pe altii. Prin urmare, nu este nicidecum eficienta
incercarea de a-i influenta pe cei din jur in baza unor stereotipuri. Toate eforturile noastre
de a-1 schimba pe individ, de a-i dezvolta caracteristicile lui personale minunate, vor fi
zadarnice, dacd nu vom lua in calcul si nu vom intelege unicitatea individului [72; 77].

V.C. Blandul, la randul sau, mentioneaza ca invitarea centrata pe elev ar trebui sa se bazeze

pe urmatoarele principii:

- recunoasterea prioritatii individuale

- crearea in procesul de invatare a relatiilor umaniste, datorita carora fiecare copil trebuie
sa se simtd o personalitate cu drepturi depline, pentru a vedea si a respecta identitatea
celorlalti;

- crearea conditiilor de realizare a calitatilor personale ale fiecarui copil; recunoasterea
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prioritatii drepturilor elevului;

- renuntarea la practica de a-i imparti pe copii in ,,slabi” si ,,puternici”, minimum de note,

maximum de aprecieri;

- recunoasterea profesorului ca participant egal in procesul de invatare, avand functia de

ghidare; opinia lui este una din multe alte opinii, la fel de semnificativa;

- atitudinea profesorului se va modifica de la formula ,,eu te voi invata” la algoritmul ,,noi

invatam impreuna”;

- intelegerea de catre profesor a urmatoarelor dispozitii:

1) cu cate mai activ elevul in clasa, cu atat mai eficient este procesul de invatare;

2) elevii pot sa cunoasca unele lucruri mai bine decat profesorul,

3) anu sti ceva, nu este o rusine; rusine este sa nu doresti sa cunosti;

4) fiecare elev are dreptul la propria lui cale de invatare [14; p.186].

A.V. Hutorskoi [208] considera ca la etapa contemporand de dezvoltare a sistemelor
educationale a aparut necesitatea de a inainta si a fundamenta principiile care pot determina specificul
activitatii in cadrul procesului educational a elevului si a profesorului in contextul invatarii centrate
pe elev.

In baza cercetirilor care au avut drept scop descoperirea unor noi rezerve de sporire a
creativitatii, a productivitatii si a individualizarii invatarii, el a propus urmatoarele principii in
contextul invatarii centrate pe elev:

1. Principiul stabilirii obiectivului personal

Instruirea fiecdrui elev are loc in baza obiectivelor lui personale de invatare. Acest principiu
se bazeaza pe calitatea fundamentalda a individului — capacitatea de a-si stabili de unul singur
obiectivele activitatii sale. Indiferent de gradul de constientizare a scopurilor sale, ele sunt o cerinta
nativa a copilului, precum si posibilitatea de a si le stabili si a le indeplini.

Acest principiu stabileste o ierarhie a obiectivelor, continuturilor educationale personale ale
elevului si cele impuse din afara, care poarta un caracter obligatoriu de standarde educationale.
Aproximativ fiecare element al instruirii se realizeaza prin propria alegere sau cercetare a elevului.
Elevul are posibilitatea sa-si aleaga singur componentele educationale din cele care i se propun si, de
asemenea, el poate sd-si creeze propriile elemente ale traiectoriei lui educationale.

Libertatea elevului de a se autoexpima prin creatie si de a-si alege propria cale de dezvoltare

presupune elaborarea unei metodologii de organizare tehnologica a activitatilor sale. Elevul creeaza
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un produs educational si obtine succes in procesul de invatare doar atunci, cand isi insuseste pe deplin
toate elementele de baza ale activitati creative, cognitive si de organizare. Prin urmare, profesorul nu
ofera elevilor doar libertatea de a alege, dar, de asemenea, ii invata sa actioneze in mod inteligent intr-
o situatie de alegere, ii Tnarmeaza cu instrumentele necesare. Cu cat este mai mare gradul de implicare
a elevului in construirea propriei educatil, pe care i-l ofera profesorul, cu atat mai complet, individual
si creativ Se autorealizeaza acesta.

2. Principiul libertatii de a-si alege propria cale de invatare se aplica nu numai in cazul elevilor,
el este valabil si pentru profesori. Fiecare elev si profesor are dreptul si chiar datoria de a-si pastra
individualitatea, atitudinea proprie fata de viata si conceptia sa despre lume; or, studierea oricarei
discipline scolare presupune posibilitatea, atat pentru profesor, cat si pentru elev, de a-si exprima
punctul de vedere cu privire la toate aspectele-cheie ale disciplinei de studiu.

Pentru a pune in aplicare acest principiu, profesorul ar trebui sd poata, pe de o parte, sa
inteleaga si sa desemneze sensul propriu al invatarii acestei discipline, iar pe de alta parte, el trebuie
sa permita si sa sprijine diferite sensuri ale invatarii, pe care le pot avea unii elevi. Discutarea in cadrul
orelor de clasa a unor puncte de vedere si pozitii diferite, incurajarea lucrarilor de creatie alternative
in baza aceluiasi subiect ii invata pe elevi sa tolereze opini si rezultate diferite de ale lor, 1i ajuta sa
inteleaga legitatea cu privire la diversitatea modalitatilor de a intelege si de a descoperi adevarul.

3. Principiul continuturilor metadisciplinare de baza ale procesului instructiv-educativ.

Continuturile fundamentale ale procesului de invatamant sunt proiectate in baza aga-numitului
principiu metadisciplinar, care ofera elevilor posibilitatea de a-si organiza procesul de invatare in
functie de subiectivismul si individualitatea fiecaruia.

Cunoasterea reald a obiectului de studiu il provoaca pe elev sd meargd dincolo de cadrul
obisnuit al unor discipline academice si sa treaca la nivelului de cunoastere metadisciplinar (in limba
greacd, meta inseamna ,,care se afla dupa”). La nivelul metadisciplinar, multitudinea de concepte si
probleme se reduce la un numar relativ mic de obiecte fundamentale de studiu — categorii, notiuni,
simboluri, principii, legi, teorii, toate reflectand anumite domenii ale realitatii. Astfel de obiecte
educationale fundamentale, precum cuvantul, numarul, simbolul, traditia, ies din cadrul strict al unor
discipline concrete de studiu si se transforma in metadiscipline.

4. Principiul productivitatii de invagare

Principala sarcina a procesului de studiu o constituie cresterea nivelului individual de

pregatire.
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Invatarea productiva se axeaza nu atat pe achizitiile cunoscute, cit pe o completare cu ,,ceva
nou” a produsului educational pe care il creeaza insusi elevul. In procesul de creare a produselor
educationale in cadrul disciplinelor studiate, elevul isi dezvolta capacitatile si abilitatile interne, care
sunt caracteristice specialigtilor din domeniul stiintei sau dintr-un domeniu anumit de activitate.
Cresterea nivelului de pregatire are loc concomitent cu dezvoltarea calitatilor personale ale elevului.

Rezultatele activitatii de invatare pot sa depaseasca cadrul achizitiilor individuale sau la nivel
de scoala si sa transforme in achizitii de cultura generala.

5. Principiul suprematiei produselor educationale ale elevului

Continutul individual al proceslui de invatare stabilit personal de elev, de cele mai multe ori
depaseste cadrul standardelor si realizarilor recunoscute in domeniul dat de studiu.

Acest principiu vine sa concretizeze natura individuala si biologica a procesului de invatare,
prioritatea dezvoltarii interne a elevilor, in raport cu asimilarea unor sarcini venite din exterior. Elevul,
caruia i se ofera posibilitatea de a se exprima pe marginea unei probleme inainte de a-i fi explicata,
isi va dezvalui cu mult mai larg potentialul sau, va insusi mai repede tehnologia activitatii creative, va
crea un produs educational, de multe ori, mai original decat solutia de pana acum a problemei in cauza,
cunoscuta si acceptata de toti.

Pentru a fi ,,inclus” in procesul cultural-istoric, elevul trebuie sa cunoasca, sa inteleaga si sa
stdpaneascd experienta umand comund, sa-si simtd locul in aceastd experientd, sa aiba o viziune
personala asupra realizdrilor fundamentale ale omenirii 1n fiecare dintre stiinte, arte si alte domenii de
activitate. Cunoasterea realizarilor fundamentale ale omenirii nu pot fi Instrdinate de cunostintele si
experienta personald a elevului, dar familiarizarea cu acestea ar trebui sa se faca numai dupa obtinerea
de catre elev a unor rezultate proprii in aceeasi directie, ceea ce 1i va permite sd motiveze perceperea
unor modele clasice, pornind de la experienta sa personald, fara riscul de a-si pierde propriul ,,Eu”.

6. Principiul situational al invatarii

Procesul de invatamant se bazeaza pe situatiile care implica autodeterminarea elevului si
cautarea de solutii din partea lui. Profesorul insoteste elevul pe parcursul activitatii de invatare.

Pentru a organiza activitatea creativa a elevului, profesorul creeaza diverse situatii de invatare
sau le utilizeaza pe cele aparute in clasa. Scopul acestor situatii este de a trezi motivatia elevului si de
a asigura activitatea lui in directia cunoasterii obiectelor de studiu si a solutiilor de rezolvare a
problemelor aparute in situatiile date.

Orice manifestare pozitiva a creativitatii elevului gaseste sprijinul si supreavegherea
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profesorului. Procesul instructiv-educativ este insotit de didactica situationala, sensul careia este de a
si particularitatile care formeaza procesul de invatdmant, in scopul de a actiona de fiecare datd in
functie de situatia creata si pentru a oferi elevului acele conditii educationale care sunt necesare la
momentul parcursului educational.

7. Principiul reflexiv al invagarii

Procesul de invatamant este insotit de constientizarea reflexiva a disciplinelor de studiu.
Reflectia nu consta in a-ti aminti lucrurile principale sau concluziile formulate in cadrul unei lectii,
dar presupune constientizarea modalitatilor de activitate, descoperirea caracteristicilor lor semantice,
identificarea achizitiilor educationale ale elevului sau profesorului. Elevul nu numai realizeaza care
este produsul sau, el este constient si de modalitatile de activitate, adica Intelege modul in care a fost
realizat acest lucru.

Formele reflexive de invatare sunt destul de variate — discutia orala, chestionarele, o
reprezentare grafica a modificarilor inregistrate. Notitele reflexive ale elevilor constituie un material
de nepretuit pentru analiza si corectarea de catre profesor a procesului de instruire. Pentru ca discipolii
sai sa inteleagd seriozitatea activitatilor reflexive, profesorul va face la final o trecere in revista a
opiniilor lor. Lucrand cu elevii in cheia reflectiei, in scurt timp se observa interesul lor sporit pentru
analiza reflexiva.

Astfel, putem constata ca reflectia este o conditie necesara pentru ca elevul si profesorul sa
vizualizeze schema de organizare a activitatilor educationale, concepute in conformitate cu obiectivele
si programele personale, pentru a constientiza problemele care apar si rezultatele diferite.

A.V. Hutorskoi [208] considera ca principiile precautate mai sus exprima bazele normative
pentru organizarea procesului educational din perspectiva invatarii centrate pe elev la diferite niveluri:

individual, de clasa, de obiect, de scoald in intregime.

Tabelul 1.2. Tipologia principiilor educatiei centrate de elev: sinteza abordarilor

Tipologie si abordari Principii ale Educatiei centrate pe elev
1. Principiile generale/ 1.1.
metaprincipii o Principiul individualizarii

e Principiul integritatii

e Principiul unitatii
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1.2.

1.3.

Metaprincipiul axiologic
Metaprincipiul culturologic
Metaprincipiul antropologic
Metaprincipiul umanist
Metaprincipiul sinergetic

Metaprincipiul hermeneutic

Principiul biologic
Principiul cultural
Principiul individual-creativ
Principiul realitatii vietii

Principiul cooperarii

2. Princiile specifice Educatiei
centrate pe elev: pedagogice si

psihologice

2.1.

2.2.

2.3.

Principiul autoactualizarii
Principiul individualizarii
Principiul subiectivitatii

Principiul selectiei

Principiul creativitatii si succesului

Principiul increderii

Principiul recunoasterii prioritatii individuale
Principiul realizarii relatiilor umane

Principiul realizarii calitatilor personale

Principiul libertatii

Principiul productivitatii de invatare

Principiul suprematiei produselor educationale ale elevului
Principiul situational

Principiul reflexiv
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Asadar, principiile Educatiei centrate pe elev pot fi grupate conform criteriilor de generalizare
si domeniilor de cunoastere. In primul caz, principiile Educatiei centrate pe elev se clasifica in cele
generale/ metaprincipii si cele specifice, iar in al doilea caz, principiile Educatiei centrate pe elev pot
fi grupate 1n cele psihologice si pedagogice.

In concluzie, putem afirma ci in prezent existi mai multe puncte de vedere cu privire la
definirea caracteristicilor esentiale ale invatarii centrate pe elev ca o directie progresiva in organizarea
spatiului educational. Punerea in aplicare a principiilor invocate va depinde de conditiile concrete
referitoare la organizarea activitatilor de invatare centrate pe elev.

Analiza diferitor tipologii ale principiilor educatiei centrate pe elev ne permite sd deducem
premisele si reperele teoretice ale Modelului psihopedagogic de formare initiald a cadrelor didactice
[94, p.51-58].

1.3. Premise psihopedagogice in formarea initiala a cadrelor didactice in contextul

educatiei centrate pe elev

Discutiile publice privind calitatea proasta si in descrestere a educatiei, conexiunea dintre
competente si sansele de angajare in cimpul muncii si implicit cresterea economicd nu pot sd nu
ingrijoreze si sa creeze o stare de urgenta privind sistemul de educatie din Republica Moldova. Sunt
necesare masuri ample pentru a asigura o schimbare, a stopa reducerea calitdtii si a determina 0
evolutie pozitiva.

Printre factorii care au influentat starea de lucruri actuald se numara curricula cu lacunele sale
la capitolul competente; practicile didactice care la randul lor sunt constranse de curricula si se bazeaza
mai degraba pe manuale decat pe curicula, si pe metode traditionale de predare; sprijinul limitat al
cadrelod didactice atat la nivel de formare initiala cat si continud, precum si in munca de zi cu zi; timp
restrans de formare [95, p.310].

Pregatirea cadrelor didactice este un domeniu critic de politici a oricarui sistem de educatie.
Calitatea predarii-invatarii in clasa are de suferit din cauza pregatirii neconrespunzatoare a cadrelor
didactice conform cerintelor profesiei. Predarea poate fi influentatd de intelegerea insuficientd a
materiei sau de competentele profesionale neadecvate. O solutie evidenta a acestei probleme este
imbunatatirea calitatii pregatirii cadrelor didactice, fie prin consolidarea formarii lor initiale sau prin
selectarea candidatilor cu potential inalt. Datorita rolului semnificativ pe care il are cadrul didactic in

procesul de invatare, problema calificarii si formarii lor initiale, dar si continue, are implicari serioase
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pentru elaboratorii de politici care urmaresc Imbunatatirea calitatii educatiei.

Formularea politicilor de formare profesionald initiald iau in considerare intregul spectru al
formarii cadrelor didactice, adica oportunitatile viitoarelor cadrelor didactice de a invata de la
inceputul inmatriculdrii lor si in continuare pe tot parcursul carierei lor de cadru didactic. Aceasta
perspectiva a devenit cunoscuta drept continuum al invagarii cadrelor didactice - un cadru comprehensiv
pentru a organiza si intelege cum cadrele didactice profesioniste achizitioneaza si imbunatatesc
capacitatea de a preda [224]. Utilizarea acestui termen presupune preocuparea nu doar de pregatirea
formala a cadrelor didactice, inductie si programe de dezvoltare profesionald, dar si de multiplele
influente informale asupra modului 1n care invata viitoarele cadre didactice sa realizeze misiunea sa.

Formarea cadrelor didactice isi propune dotarea acestora cu instrumente esentiale care sa le
ajute sa actioneze eficient in clasa. Toate sistemele de invatamant au de raspuns la intrebarea privind
ceea ce trebuie s cunoasci cadrele didactice. In mod firesc, cunoasterea materiei este esentiala.
Cadrele didactice trebuie sa aiba o Intelegere profunda a curriculumului scolar, ceea ce va permite sa
realizeze eficient procesul de predare-invatare-evaluare.

Cadrele didactice trebuie de asemenea sa aiba competente psihopedagogice astfel ca s poata
organiza procesul de invatare in mod eficient, sa realizeze eficient managementul clasei, sa planifice
si sd organizeze lectii, sd predea materialul 1n moduri variate si potrivite si sa evalueze elevii.

Totodata, valorile profesionale, inclusiv valorile etice si practicile sunt elemente importante
ale programelor de formare initiala a cadrelor didactice.

Cu toate ca oficial, pe hartie, multe tari au cerinte foarte stricte de dobandire a profesiei de
cadru didactic, oferta redusa de cadre didactice impiedica multe tari sa faca fata acestor cerinte.

Mai mult ca atat, multe tari cu venituri mici nu sunt in stare sa selecteze persoane cu calificarile
dorite, astfel formarea cadrelor didactice se axeaza pe cunoasterea materiei mai mult decat pe
profesionalizarea lor. Mecanismele de selectare deseori se bazeaza doar pe performanta de la
examene. Acest lucru este bun pentru asigurarea transparentei, dar mai putin util pentru identificarea
altor caracteristici care fac cadrele didactice sa fie eficiente, precum calitatile personale sau motivatia.

Pe de alta parte, multe sisteme de educatie performante dispun de mecanisme foarte sofisticate
de selectare a candidatilor pentru programele de formare a cadrelor didactice. Acestea iau in
consideratie atat performanta academica, cat si caracteristicile personale.

In consecinta, cadrul didactic devine figura-cheie, purtitor al valorilor general-umane si

educationale. Schimbarile complicate, care au loc in societatea noastra, si ambiguitatea lor il pune pe
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profesor in situatia de autodeterminare a valorilor, ceea ce necesita punerea in aplicare a principiilor
democratice si umaniste 1n activitatile didactice, avand ca rezultat schimbari majore in sistemul de
formare a cadrelor didactice.

Cercetatorii subliniaza faptul ca profesorul modern se confrunta cu necesitatea de a rezolva,
pe langa problemele traditionale, o serie de sarcini psihologice si pedagogice actuale destul de
complexe, cum ar fi cele de ordin analitico-reflexiv, constructiv-prognostic, organizational-actional,
evaluativ-informativ, corectional-reglator. Esenta lor constd in analizarea si reflectarea asupra
intregului proces educational, asupra motivelor care au dus la aparitia unui sir de dificultati si
depasirea lor, prognozarea rezultatelor si consecintelor care pot surveni in urma deciziilor luate,
corectarea procesului educational, stabilirea relatiilor de comunicare necesare, reglementarea si
mentinerea acestora in ascensiune de la functiile pedagogice individuale la sistemul lor, de la
tehnologiile didactice tipice la cele creative, centrate pe personalitate, care modifica pozitia de
superioritate a cadrului didactic si pozitia subordonata a elevului intr-o singura pozitie de egalitate a
personalitatilor [199].

In aceste conditii dificile s-a acutizat nevoia de a aborda cat mai subtil personalitatea elevului,
necesitatea de a se intoarce cu fata spre elev, de a ajuta tanara generatie sa devina subiectul propriei
vieti, sa le trezeasca tinerilor dorinta si interesul pentru autodeterminare, autorealizare, autoreflectie,
pentru a-si dezvolta cultura de comunicare, comportamentald, de petrecere a timpului liber, ceea ce
va asigura dezvoltarea armonioasd a societatii n intregime si a individului 1n parte.

Invitarea centrati pe elev presupune autocontrolul si autoorganizarea elevilor si, prin urmare,
se cere o noud organizare a intregului proces instructiv-educativ, in care ambele parti cointeresate —
cadrul didactic si elevul —1si constientizeaza obligatiunile si modalitatile de realizare a obiectivelor —
dezvoltarea individuala a elevului. Acesta implica un nou sistem de cerinte fata de cadrul didactic si,
in consecintd, fata de formarea profesionala initiala, dar si cea continua.

Cercetatorii remarca faptul ca dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice tinere in timpul
formarii lor in cadrul institutiilor de invatamant superior cu profil pedagogic presupune, pe langa
formarea de competente si perfectionarea personald, intensificarea pozitiei de viatd, cultivarea
abilitatilor de comunicare, tactului, simtului autocritic, modestiei s.a. Pentru formarea viitorului cadru
didactic cu astfel de calitati este important sa se inteleaga procesul psihologic de dezvoltare a
personalitatii la diferite etape ale ontogenezei.

Etapa de studentie este caracterizata printr-0 dezvoltare intensa a constiintei: tanarul se afla in
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fata unor probleme personale si profesionale pentru care el trebuie sa gaseasca solutii, sa se determine,
iar astazi societatea l-a pus in situatia cand succesul si competitivitatea lui pe piata fortei de munca
depinde in mare masura de gradul lui de activism si de intelegerea corecta a locului pe care il are in
societate.

Aceasta etapa este definitd, de obicei, ca timpul de insusire a unor roluri profesionale, inceputul
vieti independente si a incluziunii sociale. Cercetatorii mentioneaza cd 0 importantd deosebita pentru
individ, la 0 asemenea varstd, 0 au problemele legate de sensul vietii, rostul ei, constientizarea
propriului "Eu”, etica si morala, psihologia autocunoasterii si autoeducatiei.

In acest context, relatiile ce se stabilesc intre diferite conditii si cerinte menite sa asigure
pregatirea cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev sunt reflectate in paradigma
constructivista si umanistad a educatiei, care pun valorile individuale si general-umane mai presus de
toate. Cu alte cuvinte, presupun integrarea abordarilor psihocentrice si sociocentrice.

Deoarece in centrul procesului de invatamant trebuie sa se afle personalitatea unica si integra
a copilului ca o valoare in sine, o personalitate in curs de dezvoltare orientarea umanista a formarii
initiale a cadrelor didactice trebuie sa devind una prioritara.

Conform abordarii culturologice a educatiei, formarea viitoarelor cadre didactice, capabile sa
realizeze obiectivele invatamantului centrat pe personalitate, cuprinde urmatoarele: atitudinea fata de
cultura ca un sistem de valori ce contribuie la modelarea procesului educational; atitudinea pedagogica
umanista; valorile copilariei, sanatatea spirituala si fizica a copiilor; specificul cultural-informational
si formativ-dezvoltativ al mediului educational; continutul invatamantului orientat spre personalitate;
grija pentru dezvoltarea individualitatii elevului, recunoasterea a priori a virtutilor sale; increderea in
potentialul creativ al fiecarui elev; cultura comunicarii dialogate; crearea de catre cadrul didactic a
situatiilor care sa asigure succesul activitatilor de Invatare.

Reiesind din abordarea culturologica a educatiei, putem conchide ca insusirea de catre studenti
a principiilor morale drept calitate profesionala a cadrului didactic este una dintre cel mai importante
conditii de formare a profesionalismului cadrelor didactice.

Principiul umanismului si cooperarii cu copiii reprezinta un aspect valoros al umanizarii
educatiei si care este recunoscut de metodologia invatarii centrate pe elev ca unul prioritar.

Baza teleologica a formarii complexe a studentilor din perspectiva educatiei centrate pe elev
— constituie competentele profesionale. Nucleul competentei profesionale a cadrului didactic este

reprezentat de cunoastintele antropologice sistematizate in cadrul unei paradigme stiintifice generale.
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In acelasi timp, trebuie si recunoastem ca de la sine competentele profesionale nu determina cultura
pedagogica a cadrului didactic. Un rol important aici il au parametrii calitativi ai cunostintelor, cum
ar fi sistematizarea si eficacitatea.

Un nivelul inalt de culturd profesional-pedagogica se caracterizeaza printr-o capacitate
dezvoltata de a gasi solutii optime in diverse probleme pedagogice, adica, printr-0 gandire si 0
constiintd profesionala dezvoltata.

In formarea initiald a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev o atentie
deosebita trebuie acordata modului nou de gandire pedagogica, care se bazeaza pe recunoasterea vietii
umane ca valoare superioara. Gandirea critica pedagogica o vedem in capacitatea cadrului didactic de
a gandi din numele elevului ca subiect al procesului educational, de a se centra pe interesele,
capacititile, nevoile, obiectivele de dezvoltare spirituala si morala ale elevului, de a avea sentimentul
de participare, empatie si responsabilitate pentru rezultatele instruirii si educatiei lui.

Fundamentele stiintifice ale formarii profesionale initiale din perspectiva educatiei centrate pe
elev se bazeaza pe cunoasterea faptului ca organizarea si punerea in aplicare a acestui concept depinde
de un numar de conditii interdependente: sociale, metodologice, culturale, psihologice, pedagogice,
personale si profesionale, deduse din analiza abordarilor, principiilor si factorilor educatiei centrate
pe elev.

Formarea cadrelor didactice in cadrul institutiilor de invatamant cu profil pedagogic pentru
realizarea obiectivelor educatiei din perspectiva invatarii centrate pe elev reprezintd un sistem
complex si deschis in continui dezvoltare. In centrul sistemului se afla personalitatea studentului,
capabil sa asimileze valorile moderne ale culturii pedagogice.

Fundamentarea conceptuala a ideilor de interrelationare a conditiilor psihopedagogice de
valorificare a educatiei centrate pe elev in procesul de formare profesionala a cadrelor didactice din
perspectiva abordarii sinergetice consta in aprecierea procesul educational drept un sistem deschis.
Sistemul deschis reprezinta conditia necesara pentru autoorganizare, sistemul deschis complex poate
fi ajutat sa se stabileasca in noua sa calitate, in cazul in care se actioneaza in functie de structura sa
interna si directia de dezvoltare a acestuia. In acest sens, pentru valorificarea educatiei centrate pe
elev, sunt relevante asa notiuni, precum “initierea externa a miscarii in directia necesara”, "impingerea
sistemului”, “modalitati de autoorganizare”, “mecanisme de autoorganizare” si altele. Principiul
complementaritatii sinergetice, cunoscut ca principiul lui Niels Bohr, demonstreaza ca nici 0

cunoastere nu poate fi suficienta si orice cunostinte pot fi completate.
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Abordarea sinergetica ofera oportunitati mult mai relevante pentru formarea initiala a cadrelor
didactice. Promovarea de pe pozitiile unei abordari sinergetice a modelului de formare profesionala
presupune deschiderea pentru orice tip de contacte: sociale, profesionale, personale. Astfel, caracterul
deschis al sistemului edcational in general si al sistemului de conditii psihopedagogice care asigura
educatia centrata pe elev, in special, se datoreaza actiunii principiilor subsidiaritatii si subiectivitatii.
Principiul subsidiaritétii permite sa se ia in considerare modificarile survenite in finalitatile, continutul
si metodele de construire a modelului de formare. Principiul subiectivitatii se manifesta in fiecare
student prin capacitatea individuluala de autoorganizare, autoeducatie, autodezvoltare si autorealizare
in activitatea profesionala.

Abordarea sinergetica, aplicata la construirea modelului psihopedagogic de formare a cadrelor
didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev, creecaza premise de a cerceta problema data din
puntul de vedere al influentei conditiilor de integralizare. Printre acestea, in functie de specificul
educatiei centrate pe elev, se evidentiaza, conditiile sociale, metodologice, culturale, psihologice,
pedagogice si individual-profesionale.

Asa dar, in contextul conditiilor enumerate, dar si analiza actuald a problemei, directiile
principale de formare profesionala initiald a cadrelor didactice sunt:

- formarea filosofica le ofera viitoarelor cadre didactice insusirea metodologiei de cunoastere a
lumii, a fenomenelor vietii sociale, abordarea dialectica a procesului de cunoastere si de
transformare a realitatii in baza tuturor valorilor spirituale pe care le-a dezvoltat omenirea de-
a lungul veacurilor;

- formare profesionald specialda a cadrelor didactice are ca scop dotarea lor cu cunostinte si
profunde si cuprinzatoare si deprinderi utile in domeniul specialitatii lor, cunoasterea
continuturilor si metodelor acelei stiinte, care reprezinta disciplina de baza in scoal;

- formarea psihopedagogica si metodologicd prevede echiparea studentilor cu anumite
cunostinte teoretice de baza din pedagogie, psihologie, fiziologia de varsta si igiena scolara,
diverse metodologii particulare, care-i vor asigura cadrului didactic pregatirea necesara pentru
desfasurarea activitatii de predare si de educatie in scoala;

- formarea competentelor de comunicare consta in dezvoltarea abilitatilor de a desfasura un
dialog cu elevul, de a-l provoca la dialog, de a-l atrage pe copil intr-un dialog constructiv cu
lumea inconjurdtoare si cultura ei, precum si abilitatea de a dezvolta capacitatea copilului de a

se angaja intr-un dialog cu sine insusi, pentru ca sa creasca un subiect constient de sine, care
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sa se vada parte a acestei lumi si capabil sa faca alegeri libere, pentru care poate fi responsabil.
Or in si prin dialog se formeaza pozitia de viatd, se constientizeaza legatura dintre ,,Eu” si
lumea inconjuritoare;
- formarea eticd a cadrelor didactice ar trebui sd devind baza pentru dezvoltarea capacitatii de a
accepta identitatea educabilului ca ,,un dat”. Numai o astfel de abilitate a cadrului didactic va
mentine particularitdtile unice, irepetabile ale personalitatii copilului, nu va ldsa sa se stearga
caracteristicile sale originale si, totodta, nu va permite individului sa se transforme intr-0
persoana autoritara, neechilibratd, fara simtul responsabilitatii. Acesta capacitate 1i permite
cadrului didactic sa lucreze cu clasa intreaga la fel cum ar lucra cu mai multe personalitati, ca
si cum ar avea in fata 0 entitate eterogena;
- formarea culturald generala garanteaza dezvoltarea profesionala a viitoarelor cadre didactice.
Toate partile componente ale formarii psihopedagogice constituie o unitate, care contine
acelasi obiectiv (formarea personalitatii cadrului didactic), aceleasi principii, aceeasi organizare
internd unitard, se caracterizeazd prin interconectarea si interdependenta diferitelor elemente
structurale si interactioneaza in mod activ cu mediul extern.

Formarea cadrelor didactice este un proces obiectiv, la baza caruia se afla anumite legitati:

- conditionarea sistemului de formare a cadrelor didactice de necesitatile sociale, economice si
morale ale dezvoltarii societatii;

- corelarea continuturilor, formelor si metodelor de pregatire psihopedagogicd a cadrelor
didactice cu nivelul de dezvoltare a stiintei pedagogice cu specificul si continutul activitatii
pedagogice si practica educationala;

- integritatea procesului de formare, de educare si de dezvoltare a cadrelor didactice pe parcursul
formarii profesionale;

- corelarea scopurilor, functiilor, continuturilor si metodelor de pregatire a studentilor in cadrul
facultatilor cu profil pedagogic;

- dependenta directa a calitatii competentelor de specificul, continutul, formele si metodele de
organizare a procesului instructiv-cognitiv, a practicii de specializare si a activitatii individuale
a viitoarelor cadre didactice;

- dependenta continuturilor si a metodelor de formare profesionala a cadrelor didactice de
caracteristicile individuale ale studentilor [146; 70].

Activitatea pedagogica presupune o interactiune, o comunicare dintre cadrul didactic si elevi,
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in timpul carora se dezvolta relatii interpersonale bazate pe cooperare, incredere reciproca,
generozitate. Aceste relatii sunt formate in cursul comunicarii constante a cadrelor didactice cu elevii,
atat in cadrul activitatilor academice, cat si in cadrul activitatilor educationale extracurriculare.
Centrarea atentiei pe copil, colaborarea cu copilul, democratizarea relatiilor cu elevul, toate acestea
constituie directia principala de restructurare/redimensionare a finalitatilor de formare initiala a
cadrelor didactice.

Calitatea noilor functii si caracteristici ale activitatii cadrelor didactice determina importanta
sociala de a perfectiona finalitatile, continuturile si strategiile de formare a cadrelor didactice.
rapid rezultatele obtinute si a stabili, in mod argumentativ, cdile de modernizare a curricula si a
tehnologiilor didactice. Cu toate acestea, in institutiile de invatamant superior in care are loc formarea
profesionald a cadrelor didactice exista foarte putine curricula relevante, cursuri speciale, care sa
formeze cadrelor didactice competente de a forma personalitatea copilului, tindnd cont de
particularitatile individuale ale acestuia. Astfel, promotiile cadrelor didactice de la universitatile cu
profil pedagogic nu sunt pregatite in masura cuvenita sa se includd in mod eficient in procesul de
educatie centrat pe elev, ceea ce, la randul sau, determina necesitatea de renovare a programelor de
formare initiald a cadrelor didactice.

In urmitorii ani, educatia centrati pe elev se va extinde tot mai mult in cadrul sistemului
educational, acest lucru fiind conditionat in mod obiectiv de nevoile societatii moderne, dezvoltarea
educatiei incluzive si nevoile elevilor.

In acest sens, rolul cadrului didactic in gestionarea procesului de invitare devine tot mai
important, caci anume el creeaza conditiile pentru construirea sistemulului individual de formare a
competentelor elevilor. Tehnologiile de invatare centrate pe elev necesita o schimbare a stilului si
activitatii cadrului didactic: de la unul axat pe un invatamant reproductiv — la dezvoltarea de
competente prin cooperare in procesul educational.

Reiesind din analiza premiselor psihopedagogice expuse mai sus cu privire la formarea initiala
a cadrelor didactice, am analizat caracteristicile activitatii cadrului didactic pentru a reflecta specificul
acestora in curricula respective. Acestea includ:

1. Caracterul creativ al activitatii cadrului didactic. In procesul de devenire a cadrului didactic ca
subiect al activitatii pedagogice, el incepe sa contribuie individual, prin propriile forte, nu

numai la realizarea activitatii educationale, dar si la dezvoltarea si imbunatatirea acestei
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activitati. Activitatea practica a cadrului didactic este arta de a invata si a educa. Caracterul
creativ al profesiei pedagogice este determinat, in primul rand, de importantd sociald majora
si unicitatea produsului sau — personalitatea elevului in toata diversitatea identitatii sale
individuale. In al doilea rdnd, chiar daca volumul sarcinilor creative ale cadrului didactic poate
fi diferit, iIncepand cu introducerea inovatiilor fundamentale in continutul, formele si metodele
procesului de invatamant si terminand cu decizia privind diverse probleme particulare care
apar in situatii concrete legate de activitatea si comunicare cu elevii, activitatea pedagogica,
bazata pe interactiunea dintre cadru didactic si elev, nu tolereaza sablonul. Arta de a fi pedagog
se manifesta si in modul in care cadrul didactic structureaza lectia, organizeaza activitatea
independenta a elevilor, stabileste contactul si stilul adecvat al comunicarii cu elevii in diferite
situatii ale vietii scolare. Cu alte cuvinte, creativitatea nu este o oarecare latura aparte a muncii
de pedagog, ea este cea mai importanta si necesara caracteristica a ei.

Specificul relatiilor ”profesor-elev”. Obiectul activitatii cadrului didactic este alta” activitate
(a elevilor), pe care el e chemat sa 0 organizeze, sa o ghideze si sa o reglementeze, in functie
de obiectivele de invitare, educatie si dezvoltare a elevilor. In conformitate cu principiul
invatarii active a elevilor — obiectivul final al invatarii si educatiei — poate avea loc numai pe
baza insusirii experientei sociale acumulate, insusire, care se face numai prin implicarea activa
a elevilor insisi. Pentru a poseda realizarile culturii umane, fiecare generatie noua trebuie sa
desfasoare activitati similare (desi nu identice), cu cele care se afla in spatele acestor realizari.
Prin urmare, sarcina principala a cadrului didactic este de a desfasura in clasa astfel de
activitati, care ar avea drept rezultat dezvoltarea convingerilor civice si morale ale elevilor,
sistemul lor de cunostinte, abilitati cognitive, abilitati practice. Aceasta sarcina, tocmai bine,
defineste continutul diverselor functii practice, pe care trebuie sa le efectueze cadrul didactic
in timpul invatarii, educatiei si dezvoltarii elevilor. Din aceastd perspectiva, educatia
actioneaza ca o comunicare creativa dintre cadru didactic si elevi, ca un proces de cercetare si
de actiuni comune, in rezultatul careia, pe de o parte, elevii isi achizitioneaza cunostinte in
mod personal, pe de alta parte, se dezvolta maiestria profesionala a cadrului didactic.
Profesorul nu este doar un simplu participant in interactiunea interpersonala cu elevii, el este
organizatorul nemijlocit al acestei interactiuni, care determina finalitatile, continutul si forma
lor. Prin urmare, este vorba despe un rol insemnat, deosebit al profesorului in sistemul de

interactiune cu elevii, rolul de manager (organizator) al procesului de interactiune dupa
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sistemul ”Eu si elevii”. Procesul de invatare, bazat pe o astfel de interactiune interpersonala

este un proces dirijat, organizat, monitorizat de catre profesor (cu totul altceva se intimpla in

educatia spontana a copilului in procesul experientei sale personale de zi cu zi). Foarte mult,
insd, depinde de continutul si caracteristicile acestui management.

3. Managementul reflexiv al procesului educational. Vorbim aici despre un tip complet diferit de
management al activitatii elevilor, in care profesorul: a) ii rezerva elevului rolul de subiect
activ al invatarii, pe care acesta o efectueaza in cadrul sistemului general de colaborare in
clasa; b) dezvolta abilitatile de auto-management (autoreglementare, autoorganizare,
autocontrol) ale activitatii individuale a elevului; c) organizeaza procesul de invatare prin
prisma solutionarii problemelor instructiv-cognitive prin intermediul interactiunii creative
(dialogul) cu ceilalti elevi.

Dupa cum stim, psihologia moderna umanista trateaza procesul de invatare ca un proces
centrat pe elev, acesta din urma fiind figura centrald a procesului de invatare. Elevul este participantul
principal al oricarui proces educational, care corespunde valorilor si capacitatilor intelectuale ale
individului. In ce priveste profesorul, el actioneaza in rolul persoanei care faciliteaza procesul de
invatare, creeaza o atmosfera de incredere reciproca si de comunicare directd, pe viu, Ce permite
autorealizarea individului in cursul activitatii de invatare. Trebuie, totusi, subliniat faptul ca
principalul punct al managementului reflexiv il constituie rolul elevului ca subiect activ al propriei
sale activitati si dezvoltarea capacitatilor sale de automanagement; prin urmare, este vorba despre o
gestionare a procesului de management, care se face de catre elev. Profesorul nu doar isi stabileste
anumite obiective specifice, dar, de asemenea, urmareste sa se asigure ca aceste obiective au fost
acceptate pe plan intern de catre elevi. Profesorul nu dezvolta doar modalitati de a atinge aceste
obiective, dar totodata creeaza conditiile necesare pentru ca acestea sa fie stapanite de catre elevi.
Profesorul nu doar evalueaza rezultatele activitatii elevilor, dar le si formeaza capacitatea de
autoevaluare.

In urma analizirii cerintelor inaintate fata de personalitatea profesorului si starea de pregatire
initiala a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev, cercetand cerintele moderne fata
de activitatea pedagogica profesionala si abordarile formarii specialistilor calificati in domeniul dat,
am concretizat conditiile specifice psihopedagogice de pregatire initiala a cadrelor didactice din

perspectiva invatarii centrate pe elev.
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Realizarea practica a influentei pedagogice este construitd ca un sir de tehnologii pedagogice:
in primul rdnd, aceasta este comunicarea pedagogica, pentru ca fara 0 comunicare verbald sau
nonverbala este imposibil de a-l influenta pe elev. Elementul de baza al tehnologiilor pedagogice este
tehnica pedagogica (manipularea de catre profesor cu sistemul sau psihofizic si capacitatea de a
intelege atitudinea elevului dupa sistemul lui psihofizic (cultura vorbirii, expresiile faciale, gesturile,
mimica, pantomimica). Pentru a corecta atitudinile si comportamentul elevului profesorul foloseste
evaluarea pedagogica. Nu ne putem imagina procesul educational fara sa prezentam elevilor anumite
cerinte pedagogice, fara sa aplicam varii tehnologii informationale, fara sa solutionam creativ diverse
situatii pedagogice. Imbinarea tuturor acestor componente ale tehnologiilor pedagogice va asigura
profesorului succesul multravnit [78, p.50].

La momentul actual, cel mai important lucru in dinamica activitatii cadrului didactic este
identificarea si utilizarea potentialului creativ individual ca factor formator de sistem si al sistemului
educational autonom, ascensiunea de la unele functii pedagogice particulare (actiuni, situatii) la
sistemul lor, de la tehnologiile standard la cele creative, centrate pe elev, la baza carora trebui sa fie
pusa abordarea dialogica, trainingul pedagogic, jocurile cu subiect si rol, analiza situatiilor
pedagogice, crearea ,.situatiilor de succes”, colaborarea in procesul de pregatire si de derulare a
procesului de invatare.

Astazi, ca niciodatd, 1n practica educationald se bucura de mare popularitate astfel de calitati
personale ale profesorului, cum ar fi deschiderea, sinceritatea, bunitatea, eruditia, cultura generala,
maiestria, farmecul, empatia, improvizarea, imaginatia, reflectia, precum si capacitatea de a detecta la
timp noile ,,formatiuni”, schimbadrile in relatiile dintre copii, starea lor de spirit, modul de a reactiona.
Aceste calitati trebuie sa fie caracteristice si unui profesor universitar. Faptul dat va influenta benefic
asupra formarii si orientarii pedagogice a gandirii si a activitatii cadrului didactic, anume pentru a
vedea integritatea procesului pedagogic in care toate elementele sunt organic legate intre ele si
interdependente: profesorul-elevul, scopul si obiectivele educationale, principiile, metodele si formele
de influenta pedagogica, controlul si ajutorul in timpul pregatirii si desfasurarii lectiilor, analiza si
evaluarea rezultatelor, diagnosticare preventiva, discutii si planificare.

In baza celor expuse mai sus, am extins domeniul de aplicare a unor cerinte pedagogice de
formare a studentilor din perspectiva invatarii centrate pe elev:

- Planificarea si aplicarea diferitelor tipuri de activitati pentru studenti, asigurand dezvoltarea

profesionald a acestora din perspectiva educatiei centrate pe elev si contribuind la consolidarea
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competentelor lor pentru autoinstruire, autoafirmare, autoactualizare.

Dezvoltarea la studenti a competentelor profesionale generale si a atitudinilor stabile de a lucra
cu personalitatea elevului.

Coerenta si consecutivitatea activitatilor cu studentii in perioada de formare initiald din
perspectiva educatiei centrate pe elev.

Crearea unui mediu informational care-i va tine la curent pe viitorii profesori cu noile tendinte
de predare.

Formarea si perfectionarea cadrelor pedagogice.

Cerintele psihologice inerente unei formari productive din perspectiva invatarii centrate pe

elev includ:

atitudinea pozitiva si motive suficient de stabile fata de activitatea profesionala;

formarea trasaturilor de caracter si a capacitatilor profesionale relevante;

centrarea din punct de vedere pedagogic pe cunoasterea caracteristicilor perceptiei, atentiei,
gandirii, memoriei, dinamismului si a proceselor emotionale si volitive;

competentele, abilitdtile si normele moral-etice relevante.

Totodatd am dedus altd categorie de cerinte psihologice si pedagogice privind asigurarea

eficientei formarii initiale a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev:

utilizarea la maxim a potentialului psihologic si pedagogic al disciplinelor predate, in baza
integrarii acestora cu alte materii speciale/complementare;

introducerea in programul de studii a cursulului ,,Educatia centratd pe cel ce invata”,
metodologia caruia implica urmatoarele etape: diagnosticarea, prognosticarea, tehnologizarea,
reflectia, care contribuie la crearea situatiei de succes, consolidarea motivatiei predarii in
scoald, Tmbundtatirea calitatii educatiei;

formarea abilitatilor profesionale ale studentilor prin organizarea invatarii centrate pe elev in
procesul stagiilor de practica pedagogica, care presupune diagnosticarea psihologica si
pedagogica a elevului cu scopul de a orienta corect dezvoltarea caracteristicilor personale,
procesele cognitive, tinand cont de nivelul si potentialul de dezvoltare al elevului;
dezvoltarea unei motivatii pozitive durabile pentru profesia de cadru didactic prin includerea
studentilor 1n activitatea de cercetare stiintifico-practica cu privire la problemele de invétare
centrata pe elev, combinarea optima a activitatilor de formare in auditorii a studentilor de la

institutiile superioare de invatamant cu activitatea lor de autoeducatie si autoprfectionare.
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Analiza teoretica a problemei desemnate a aratat ca in prezent exista un interes tot mai mare
fatd de abordarea invatarii din pespectiva centrarii pe elev. In acest context, problemele de formare
initiala a cadrelor didactice pentru educatia centrata pe elev necesita cercetare suplimentara si cautarea

modalitatilor de imbunatatire a dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice.

1.4. Concluzii la Capitolul 1
Analia teoretica a diferitor abordari ale educatiei centrate pe elev ne-a permis sa formulam
urmatoarele concluzii:

1. Termenul ,educatia centrata pe elev” s-a inradacinat destul de repede in uzul ariei sistemului
de Invatamant. Acest termen este folosit in diferite acceptiuni: in calitate de concept, principiu
sau tehnologie educationald. In acceptia noastri, educatia centrati pe elev reprezinti o
paradigma educationald, care pune in aplicare ideile fundamentale, filosofice, sociale,
psihologice, pedagogice despre om si procesele sale de dezvoltare individuala, in raport cu
potentialul propriu si particularitatile psihice.

2. Teoria educatiei centrate pe elev se dezvolta rapid, inclusiv prin introducerea conceptului de
experienta subiectiva ca fapt prioritar pentru construirea invatarii centrate pe elev, alcatuind,
in acest fel, paradigma educationala-subiectiva personala.

3. In prezent, exista mai multe puncte de vedere cu privire la definirea caracteristicilor esentiale
ale invatarii centrate pe elev ca o directie prospectiva in organizarea spatiului educational. Ca
rezultat, sunt evidentiate modalitatile, principiile invatarii centrate pe elev, in calitate de idei
directoare, norme, reguli, definind atat natura interrelationarii dintre predare si invatare,
precum si specificul activitatii profesorului si a elevului. Punerea in aplicare a principiilor
inaintate va depinde de conditii concrete, referitoare la curriculumul, tehnologiile, formele si
strategiile de organizare a activitatii de invatare a elevului, dar si la modul de formare initiala
a cadrelor didactice.

4. Cercetand esenta formarii psihologice si pedagogice a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev, constatam ca in prezent existd contradictii intre tendintele de
dezvoltare a educatiei moderne ca un proces centrat pe elev, care determina anumite schimbari
in continutul activitatii pedagogice si nivelul de formare initiald a cadrelor didactice in
domeniul dat. Analizand situatia creatd, cercetatorii din Republica Moldova si de peste hotare

au incercat sa determine o cale de rezolvare a acestor contradictii, prezicand ca invatamantul
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in secolul XXI va fi unul umanist si constructivist. Principalele caracteristici ale pregatirii

psihopedagogice a cadrului didactic modern se deduc din tendintele dezvoltarii educatiei

centrate pe elev pe plan national si international:

* orientarea umanista, recunoasterea prioritatii individului;

» formarea unei personalitati integre in procesul de invatare;

 transferarea profesorului pe pozitia subiectului in procesul eductional;

* revizuirea strategiilor didactice de formare profesionala initiala;

» claborarea de noi tehnologii de formare profesionala a studentilor din cadru universitar,
care sa reflecte nivelul atins de stiintele moderne fundamentale si aplicative, diferentierea

si individualizarea, experienta pedagogica avansata s.a.

Analiza starii actuale a problemei, dar si a tendintelor evolutiei educatiei centrate pe elev ne
permite s identificam o serie de repere teoretice privind formarea initiald a cadrelor didactice:
de ordin social, culturologic, psihologic si pedagogic. Acestea constituie un cadru de referinta
in conceptualizarea formarii initiale profesionale a cadrelor didactice din perspectiva educatiei
centrate pe elev.

Asadar, In urma analizei subiectului in literatura de specialitate au fost confirmate si
concretizate scopul, obiectivele si problema cercetarii:

Scopul cercetirii consta in fundamentarea teoretica si validarea experimentald a
modelului psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva educatiei
centrate pe elev.

Obiectivele cercetarii:

1. Analiza problematicii educatiei centrate pe elev si a formarii cadrelor didactice din aceasta
perspectiva.

2. Fundamentarea conceptuala a formarii initiale a cadrelor didactice in contextul educatiei
centrate pe elev.

3. Indetificarea conditiilor de formare a cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate
pe elev.

4. Elaborarea modelului psihopedagogic de formare inifiala a cadrelor didactice in contextul
educatiei centrate pe elev.

5. Validarea experimentald a modelului psihopedagogic de formare initiald a cadrelor

didactice prin aplicarea cursului ,,Educatia centratd pe cel ce Invata”.
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Problema cercetarii rezidda in valorificarea fundamentelor sociale, psihologice si
pedagogice in formarea initiald a cadrelor didactice din perspectiva paradigmei educatiei

centrate pe elev — factor determinant in asigurarea cresterii calitatii invatamantului pedagogic.
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2. FUNDAMENTE ALE FORMARII INITIALE A CADRELOR DIDACTICE DIN
PERSPECTIVA PARADIGMEI EDUCATIEI CENTRATE PE ELEV

2.1. Repere conceptuale ale formairii initiale a cadrelor didactice din perspectiva

educatiei centrate pe elev

Repere sociale. Perioada actuala de dezvoltare a republicii noastre se caracterizeaza printr-o
criza profunda care a cuprins toate domeniile, inclusiv cel politic, economic si educational.

La momentul actual are loc o transformare a constiintei sociale si o revizuire a sistemului de
valori. Astfel, se inregistreaza un nivel scazut al constiintei sociale, al spiritului civic si
responsabilitatii pentru binele comun, precum si al profesionalismului lucratorilor din toate ramurile,
inclusiv din educatie. Unii incearca sa explice aceasta situatie prin greselile si neajunsurile educatiei
moderne, altii — prin erori politice, coruptie si alte probleme ale societatii.

Fara indoiala, educatia poartd 0 anumiti responsabilitate fata de intreaga societate. In acelasi
timp, sistemul educational depinde intr-0 masura mai mare de societate decat societatea de educatie,
pentru ca educatia este un subsistem al societatii. Anume societatea, prin reprezentantii ei, stabilesc
politica educationala a statului, scopul si functiile ei, iar in cazul in care societatea este in stare de
criza, aceasta afecteaza cu siguranta si sistemul educational. Depasirea crizei este intotdeauna asociata
cu reactualizarea si dezvoltarea invatimantului. Incercarea de a construi un sistem educational izolat
de societate si independent de ea este ireala si chiar periculoasa.

Sistemul educational trebuie sa fie construit in conformitate cu contextul si cu tendintele de
dezvoltare la nivel national si global si efectele, atat pozitive, cat si negative ale acestora. Dinamizarea
proceselor demografice, cresterea miratiei ca fenomen global si local si dislocarea unui numar
considerabil de persoane, cresterea violentei si agresiunii in societate, scaderea nivelelui de sanatate
al copiilor, cresterea nivelului de anxietate al elevilor si al infractionalitatii in randul elevilor, pe de o
parte si diminuarea statutului profesorului in societate, parasirea sistemului de catre acestea, pe de alta
parte, vor determina schimbari esentiale ale sistemului educational.

In acelasi timp, reducerea numarului de institutii rezidentiale pentru copii, inclusiv pentru
copiii cu dizabilitati, promovarea educatiei inclzive la nivel global si local, a conceptiilor moderne
in sistemul educational, dezvoltarea tehnologiilor informationale, orientarea scolii spre valorile
europene s.a. determina umanizarea sistemului de educatie.

Astfel, ca o reflectare a conditiilor sociale actuale, Codul Educatiei al Republicii Moldova Nr
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152 din 17.07.2014 si Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia-2020”,
aprobata prin HG Nr. 944 din 14.11.2014 sustin necesitatea de a modifica sistemul educational,
valorificand ideile umaniste.

Unul din principiile fundamentale mentionate in articolul 7 al Codul Educatiei al Republicii
Moldova, de rand cu principiile incluziunii sociale si al asigurarii egalitatii si al calitatii este principiul
centrarii educatiei pe beneficiarii acesteia. Strategia, la fel, pune accent pe educatia centrata pe elev si
propune pregatirea cadrelor didactice din aceasta perspectiva.

Strategia ”Educatia 2020” mentioneaza, printre problemele legate de pregatirea cadrelor
didactice, ca institutiile de invatamant superior nu sunt adaptate suficient nici pentru o instruire
moderna, nici pentru a raspunde solicitarilor persoanelor cu cerinte educationale speciale din lipsa de
infrastructura de acces in blocurile de studii si camine, de tehnologii specifice de instruire si programe
de studii centrate pe student.

O alta problema tine de integrarea eficientd a metodologiilor interactive, centrate pe cel ce
invata, in practica cotidiana. Programele de formare continua nu sunt centrate pe necesitatile cadrelor
didactice. Institutiile ofertante de formare continua au nevoie de modernizarea procesului de instruire
si de evaluarea nevoilor de formare reale, axate pe formarea de competente profesionale necesare
asigurarii unui proces educational de calitate.

Astfel, actiiunile prioritare pentru realizarea obiectivelor strategiei includ dezvoltarea de
curricula pentru Invatamantul preuniversitar din perspectiva relevantei competentelor achizitionate
pentru viata si a centrarii pe elev, modernizarea curriculumului universitar din perspectiva centrarii
pe competente, pe cel ce invatd si pe necesititile mediului economic, schimbarea paradigmei
curriculumului universitar in corespundere cu noile tendinte si concepte curriculare: centrare pe
tematica cross-curriculard, centrare pe competente (in conformitate cu Cadrul de competente-cheie
pentru invatarea pe tot parcursul vietii), centrare pe cel ce invatd, precum si modernizarea
curriculumului universitar din perspectiva tehnologiilor didactice moderne, inclusiv a celor
informationale si comunicationale, a centrarii pe student, a formarii de competente necesare pentru
calificarea profesionala.

In conditiile unei politici economice si sociale instabile, dezvoltarea conceptului de educatie
centrata pe elev poate contribui la crearea unei generatii care va construi o societate incluziva, bazata
pe respect si sprijin reciproc, pe valorificarea potentialului fiecarui membru al sau.

O conditie esentiala, la prima etapa, este pregatirea studentilor facultatilor cu profil pedagogic
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capabili de a rezolva problemele invatarii centrate pe elev. Teoria si practica existente cu privire la
pregitirea studentilor din invatamantul pedagogic nu determina formarea la tinerii profesori a unei
atitudi fata de copil care ar permite tratarea acestuia ca subiect al procesului educational, nu se
centreaza pe activitatile creative de predare, nu le insufla studentilor tendinta spre ideal si nu fi
formeaza prin situatiile de viata sau prin procedurile de autodeterminare profesionald, nu sunt axate
suficient pe dezvoltarea personalitatii elevului in procesul de invatare.

Practic, pregatirea clar directionata a studentilor pentru punerea in aplicare a educatiei centrate
pe elev in institutiile de invatamant superior revine, in primul rand, disciplinelor academice din cadrul
profilului psihopedagogic.

Repere culturologice. Analiza pregatirii studentilor din institutiile cu profil pedagogic pentru
a rezolva problemele de instruire in scoala din perspectiva invatarii centrate pe elev in prezent este
imposibila in afara cadrului culturologic. Abordarea culturologica prevede o orientare a tuturor
componentelor educationale catre cultura si om, ca fiind creatorul ei si, totodata, subiectul capabil sa
se autodezvolte din punct de vedere cultural.

Din perspectiva abordarii culturologice, in centrul sistemului de invatamant se afla
personalitatea, manifestandu-se ca o individualitate libera, activa, capabild de autodeterminare
personala in comunicarea si cooperarea Cu alte persoane, cu sine insusi.

Abordarea culturologica in integrarea asigurarii psinopedagogice a invatarii centrate pe elev
presupune definirea culturii ca un fenomen la care profesorul se orienteaza, realizand pregatirea
profesionald a studentilor. In acest sens, cultura este vizuta ca un anumit mod de activitate,
caracteristica calitativa a careia se bazeaza pe orientarea sociald si individuala. Produsele obiective,
sociale, semnificative ale activitatii si valorile sunt, prin urmare, rezultatul muncii umane si a
abilitatilor sale. Putem urmari actiunea legii externalizarii, adica transformarea fortelor umane si a
capacitatilor sale in produse obiective, sociale, semnificative ale activitatii si valorilor.

Abordarea culturologica interpreteaza invatamantul ca un proces de formare a imaginii
personale a individului — factor important care contribuie la mentinerea potentialului uman si a
sanatatii spirituale a natiunii intregi.

Abordarea culturologica cu privire la crearea fundamentelor esentiale ale educatiei are la baza
conceptul de om, dezvoltat de filozofii moderni, conform caruia omul reprezinta centrul culturii,
valoarea ei spirituala suprema. Omul isi capata valoarea sa spirituala numai asimiland cultura si creand

cultura. Esenta culturala a individului consta int-0 serie de elemente care impreuna formeaza sistemul
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integru al personalitatii axat pe conceptul de ,,spiritualitate”.

Spiritualitatea, in plan filosofic, este 0 notiune care reflecta asa-numitul fenomen al
caracterului national, esenta caruia s-a manifestat intotdeauna prin cautarea de valori adevarate si a
sensului vietii.

Abordarea culturologica in sistemul de invatamant este asociatd cu notiunea de mediu.
Familia, scoala, institutiile de invatdmant formeaza mediul in care orice individ isi dezvolta
personalitatea sa. Acest mediu se numeste mediul educational. Daca examindm institutia de
invatamant ca un ecosistem, putem afirma ca ecosistemul educational este populat de doua ’specii”
de organisme vii: cadrele didactice si elevii. Sistemele educationale actuale tind sa mentina un mediu
educational care ar asigura colaborarea acestor specii” in cadrul unei activitati comune.
Caracteristicile mediului educational au un rol decisiv in dezvoltarea personala a elevului si a cadului
didactic prin asimililarea realizarilor culturale si influenta lor asupra dezvoltarii personalitatii.

Paradigma educatiei centrate pe elev este una dintre cele mai potrivite pentru realizarea acestui
obiectiv, pentru ca nu mizeaza pe uniformitate, ci pe variabilitate, pe libertatea de a alege nivelul si
modalitatile de invatare in functie de interesele si abilitatile individului, pe diferentiere si
individualizare, pe dezvoltarea creativitatii fiecarui elev.

Din acest punct de vedere, in sistemul de invatamant, abordarea culturala, in general, si
educatia centrata pe elev, in particular, promoveaza atitudinea fata de copil ca un subiect al vietii
capabil de autodezvoltare si autoschimbare culturala; atitudinea fata de cadrul didactic ca un mediator
intre copil si cultura, capabil sa-l conduca pe copil in lumea culturii, precum si sa-l ajute si sa sprijine
personalitatea fiecarui copil pentru ca acesta sa se autodetermine individual in lumea valorilor
culturale; atitudinea fata de educatie ca un proces cultural, forta motrice a caruia este cautarea de
semnificatii personale, dialogul si cooperarea tuturor membrilor sai in atingerea obiectivelor de
autodezvoltare culturald; atitudinea fata de scoala ca fata de un spatiu cultural si educativ holistic, in
care traiesc si se formeaza imagini culturale ale vietii comune a copiilor si adultilor, au loc evenimente
culturale, se creeaza cultura si educatia culturii umane.

Din cele expuse mai sus, putem sustine ca unul din obiectivele invatamantului centrat pe
personalitate este de a gasi, a mentine si a dezvolta omul si a-i altoi mecanisme de autorealizare,
autodezvoltare, autocontrol, adaptabilitate, autoaparare, autoeducatic necesare pentru formarea
imaginii unei personalitati.

Posibilitatea de a produce o schimbare radicala in practica cadrelor didactice o vedem in

67



pregatirea unui cadru didactic profesionist capabil sa depaseasca situatiile de criza in instruire si
educatie, sa proiecteze si sa puna in aplicare mai multe sisteme educationale holistice, culturologice
sl umaniste orientare spre instruirea elevilor in cadrul acestor sisteme conform principiului invatarii
centrate pe elev.

Cadrul didactic de care are nevoie la momentul de fata o scoalad centrata pe elev, trebuie sa
corespunda urmatoarelor cerinte: sa aiba 0 atitudine deschisa fata de copil, cultura si creativitate; sa
manifeste 0 pozitie pedagogica umanista; sa se preocupe de ecologia copilariei, pastrarea sanatatii
spirituale si fizice a copilului; sa fie capabil de a crea si perfectiona mediul educational, cultural-
informational si instructiv-cognitiv in mod constant; sa poata lucra cu continuturile de invatare din
perspectiva centrarii lor pe semnificatiile personale ale elevilor; sa detina o varietate de metode si
tehnici de predare, fiind in masura sa le utilizeze din perspectiva centrarii lor pe elev, tinand cont de
potentialul elevului; sa manifeste grija pentru dezvoltarea si sustinerea individualitatii fiecarui copil.

In legitura cu aceasta, pedagogia universitara are de rezolvat in mod urgent o problema
actuala, dar, la momentul dat, mai putin cercetata, ce tine de pregatirea studentilor pentru a face fata
provocarilor educatiei din perspective invatarii centrate pe elev.

Aspectul semantic al conceptiei culturologice actuale a sistemului de invatamant e structurat
in baza conceptului de dialog al culturilor, inaintat de M.M. Bahtin si V.S Bibler, in care cultura apare
ca un fenomen antropologic [148; 152].

Potrivit afirmatiei lui M.M. Bahtin [148, c.45], in orice dialog se disting doi poli:
microdialogul, care impregneaza fiecare particica din constiinta, gandirea si vorbirea noastra, si care
se desfasoara in forma unui discurs intern, si macrodialogul, care are loc intr-0 perioada de timp mai
indelungata — dialogul culturilor. Macrodialogul este sustinut de fiecare personalitate ("Eu”), care,
prin activismul sau si puterea de vointa, de fiecare datd modifica sensul dialogului, imbogatindu-I cu
noi semnificatii, luand in mod liber decizii de a-i schimba soarta.

Dialogul intre culturi” nu se desfasoara numai in constiinta noastra. ldeea de dialog al culturii
se manifesta in modul de viata al omului, in activitatea sa creativa, spiritualitate, libertate.

Esenta pregatirii studentilor pentru a realiza sarcinile invatarii centrate pe elev din perspectiva
abordarii culturologice, consta in cultivarea potentialului personal al omului — creativitatea, unicitatea,
irepetabilitatea — capabil de autodeterminare; stabilirea relatiilor la nivel de subiect-subiect, care se
stabilesc intre parteneri egali in procesul dialogului si prin intermediul aceluiasi dialog; determinarea

continutului procesului didacic bazat pe intelegerea culturii ca fenomen antropologic.
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Astfel, familiarizarea studentilor cu conceptia culturologica a sistemului de invatamant ca
factor important ce contribuie la implementarea in scoala a invatarii centrate pe elev, consta, in primul
rand, in asimilarea conceptului de cultura activa; in al doilea rand, in interpretatea mediului ca o
conditie obligatorie pentru o “viata libera si independentd” a individului; in al treilea rand, in
”conceptia dialogului” dintre culturi ”interactive" si, in baza acesteia, a ideilor despre procesul de
invatare ca un proces de schimb de informatii sau cultura, in sensul larg al cuvantului.

Drept notiune de baza a culturii, noi recunoastem notiunea de moralitate. Din perspectiva
abordarii culturologice a invatamantului, notiunea de moralitate pedagogica se refera, in primul rand,
la dezvoltarea profesionalismul profesorului. Prin urmare, constientizarea de catre studenti a ideii de
moralitate pedagogica ca un indicator al profesionalismului cadrului didactic, este considerata unul
dint factorii principali de asigurare pedagogica a invatarii centrate pe elev prin prisma abordarilor
culturale in educatie.

In cazul in care cercetatorii problemei in discutie considera conceptul de educatie centratd pe
personalitate un ptototip al teoriilor si sistemelor pedagogice ale secolului al XXI-lea [155], apare
intrebarea logica: in ce consta pregatirea initiala a cadrelor didactice pentru a rezolva sarcinile din
perspectiva invatarii centrate pe elev? Daca reiesim din faptul ca pregatirea pentru implementarea in
practica a invatarii centrate pe elev este o parte componenta a pregatirii profesionale, atunci sa trecem
in revista literatura stiintifico-practica, care ia in dezbatere notiunea de profesor profesionist” —
profesionalizare.

O parte din cercetatorii [197] in materie subliniaza ca “profesionalismul pedagogic” este
reprezentat de realizarile activitatii pedagogice a individualitatii la o disciplina concreta, si care
asigurd succesul si reflectd caracteristicile calitative ale acestei activitati”.

In opinia altora [184], "profesionalismul cadrului didactic este reprezentat de nivelul inalt” de
cunostinte si competente psihologice, pedagogice si stiintifice la 0 anumita disciplind, care in imbinare
cu dezvoltarea Iui morala si culturald, asigura in practicd pregitirea tinerei generatii pentru viata in
conformitate cu cerintele societatii”.

Un alt grup de cercetatori [183; 179] au inclus in notiunea de “profesionalismul cadrului
didactic” abilitatile de diagnosticare. Absenta fazei analitice in activitatile pedagogice ale cadrului
didactic, subliniaza ei, imprima activitatilor didactice o nota formala, care aproape ca nu contribuie la
dezvoltarea elevului, in schimb, reduce substantial nivelul constructiv al activitatilor educationale,

cand profesorul, mai mult in mod intuitiv decat prin utilizarea cunostintelor pedagogice despre
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activitatile didactice, 1si planifica modalitatile de rezolvare a sarcinilor, luand in considerare doar
continutul materiei, fara a tine seama de nivelul de dezvoltare al copiilor.

Asadar, conceptul de spiritualitate” sau “moralitate” cuprinde o prezentare a unei forme
speciale a constiintei sociale si a relatiilor sociale, deoarece “reflecta un sistem integru de opinii cu
privire la esenta vietii sociale, care contin in Sine 0 interpretare sau alta cu privire la esenta societatii,
istoriei, omului si existentei sale” [204]. In normele morale, ca cerinte imperioase sau obligative, se
reflectd necesitatile societatii umane. Acestea sunt puse in aplicare In anumite circumstante si situatii
tinand seama de experienta istorica. In aceastd interpretare normele morale pot servi atat ca scop, cét
si ca mijloace de educatie.

“Moralitatea” este definitd, in primul rand, ca “relatiile dintre oameni, construite in
conformitate cu insasi legile vietii umane” [198; 211]. De fapt, moralitatea nu se manifesta in
comportamentul orientat spre respectarea anumitor reguli externe, care presupune ca individul nu este
liber, dar este supus unor circumstante. Ea apare acolo unde omul nu are frica sa actioneze, unde el
insusi isi creeaza circumstantele, in conditiile unei confruntari eterne intre fortetele binelui si raului,
dorintele personale si valorile morale. Moralitatea presupune intotdeauna unele sacrificii si capacitatea
de a renunta la propriile interese.

Noi suntem tentati sa credem ca profesorul care aspira la cele mai inalte valori umane ca
adevarul, bunatatea, frumusetea tinde sa fie ghidat de ele si in viata de fiecare zi, pe care si-0
construieste Tn conformitate cu legile ratiunii, dreptatii, constiintei, CU simtul estetic. Este posibil oare
sa cream “forme sociale de spiritualitate” utilizand forme colective de invatare si educatie? Posibil ca
da. Cu toate ca, in acest sens, formele individuale actioneaza asupra elevului cu mult mai eficient, iar
posibilitatile de elaborare a acestor forme este cu mult mai mare anume in cadrul sistemelor orientate
spre invatarea centrata pe elev.

Daca vom lua drept punct de pornire ideea ca personalitatea reprezinta forma cea mai inalta
de dezvoltare a fortelor spirituale si morale ale omului, este deosebit de important sa se dezvolte
conceptul de moralitate ca un element principal de constituire a identitatii, in general, si a moralitatii
pedagogice, in special, drept o calitate profesionald a cadrului didactic, evidentiata prin prisma
abordarii culturale a educatiei.

Momentul in care studentul devine profesor, adica trece sa indeplineasca un alt rol social,
problema formarii sale din punct de vedere a moralitatii pedagogice capata o deosebitd importanta.

Esenta moralei pedagogice, ca o calitate profesionald a profesorului, consta in sentimentul profund de
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responsabilitate si de respect fata de om, fata de personalitatea lui. Numai acea scoala va avea succes,
care va pune in centrul intregului sistem instructiv-educativ principiul moralitatii pedagogice.

Studentul, care este educat in spiritul responsabilitatii si respectului fata de personalitate,
promoveaza aceleasi principii morale si spirituale in scoala. Profesorul este obligat s cunoasca
copilul, sa inteleaga ce calitati morale trebuie sa-i insufle in primul rand si, in functie de aceasta, sa
determine relatiile pe care le avea cu el in procesul de invatare si de educatie.

Profesorul trebuie sa cunoasca foarte bine elevul, viziunea acestuia asupra lumii si sufletul lui.
In acelasi timp si elevul ar trebui sa stie cat mai mult posibil despre profesor. Si nu numai “din surse
externe”, dar insusi de la profesor. Acest lucru creeaza 0 atmosfera de incredere reciproca.

Vorbind despre caracterul relatiilor personale dintre elev si profesor, € necesar sa mentionam
si faptul ca aceste relatii trebuie sa se bazeze pe principiul respectarii stricte a demnitatii umane.

Conceptul de demnitate umana poartd in sine o orientare valoricd pentru inaltarea
personalitatii. Demnitatea este un atribut indispensabil al relatiilor dintre elev si profesor. In cazul in
care elevului i se cultiva sentimentul de demnitate, acesta se simte un subiect cu drepturi depline al
procesului de comunicare, o personalitate de paperea careia se tine cont, care este respectata, iubita si
inconjurata de grija. Acest lucru are o mare valoare educationala.

Repere psihologice. Situatia din sistemul educational modern impune in mod obiectiv tuturor
profesorilor necesitatea de a constientiza nevoia pentru propria lor dezvoltare profesionala. In aceasta
privinta existd un fel de contradictie intre pregatirea profesionald a cadrului didactic organizata de
universitati care sunt structuri externe in raport cu omul si dezvoltarea profesionala a persoanei care
este in mare parte rezultatul propriei sale transformari interne, rezultatul in urma caruia
profesionalismul devine o valoare a personalitatii.

Unii profesori, constientizand ca nu au reusit sa-si cultive un comportament profesional, nu
incearca sd caute explicatii in sine in primul rand, ci in societate, indreptatundu-se si plasand
responsabilitatea pentru comportamentul lor pe umerii altora. Alti profesori invoca motive de ordin
personal, cum ar fi incapacitatea de a se autodirija, starea de sanatate, nivelul de cultura pedagogica,
ignorarea normelor morale s.a. In timp ce factorii externi influenteanzi comportamentul si
manifestarile trasaturilor de personalitate ale fiecaruia, rolul decisiv il au totusi factorii interni.

O serie de studii in domeniu mentioneaza ca multi profesori se simt neimpliniti in plan
profesional, iar profesia de pedagog ocupa una dintre primele pozitii in incidenta bolilor neurotice.

Aceasta constatare confirma inca 0 data faptul ca in activitatea pedagogica se acorda putina atentie
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anume personalitatii profesorului, nemaivorbind de dezvoltarea acesteia. In acest sens, putem vorbi
despre un dezechilibru intre factorii personali si cei profesionali, iar uneori, chiar si despre un conflict
dintre personalitatea profesorului si specificul activititii sale profesionale. In cazul dat, factorii
personali si profesionali interfereaza, dezorientandu-se sau deseori chiar luptand unii impotriva altora,
ceea ce duce in mod direct la incalcarea hotarului dintre spatiul personal si cel profesional. Criteriul
profesional incepe sa predomine nu numai in structura activitatii, dar si in structura personalitatii.
Valoarea criteriului personal se reduce simtitor in acest caz.

Iesirea din situatia data 0 vedem numai in constientizarea faptului ca atat ceea ce tine de
personal, cat si ceea ce tine de profesional, fac parte dintr-un proces unic de dezvoltare profesionala a
cadrului didactic. In acest proces spatiul profesional este unul dintre spatiile de realizare a
personalitatii profesorului, iar cel personal reprezinta 0 sursa de problematizare si reinnoire
permanenta a activitatii profesionale; spatiul personal este “responsabil” de personalitatea individului,
iar cel profesional — de implicarea persoanei in contextul social si cultural [199].

In baza rezultatelor studiului psihologic si pedagogic al problemei date si studierii experientei
inaintate a cadrelor didactice, cercetatorii vorbesc tot mai intens despre necesitatea unei autoreglari
de ordin moral si volitiv a comportamentului, care ar trebui sa devina 0 necesitate profesionala pentru
fiecare cadru didactic care lucreaza in conditii moderne.

E.V. Bondarevskaia trateaza autoreglarea morala a comportamentului ca fiind o caracteristica
esentiala a activitatii pedagogice [154, ¢.96].

Este unanim acceptat faptul: “calificarea morala” este inerenta oricarei activitati sociale,
inclusiv a celei de pedagog. In activitatea pedagogica calificarea morala se realizeaza conform unei
scari de valori, avand drept scop consolidarea, dezvoltarea, transformarea activitatii practice, morale
si spirituale a profesorului, insusirea experientei si a normelor morale de comportament existente deja
in societate. Continutul moral al activitatii Se realizeaza prin actiunile care sunt supuse unei evaluari
morale.

Autoreglarea activitatii si autoreglarea personalitatii ating cel mai inalt punct in momentul
stabilirii profesionale a personalitatii, atunci cand personalitatea este in cea mai mare masura
cointeresatd de rezultatele activitatii sale si de realizarea tuturor oportunitatilor in relatiile ce se
formeazi in cursul acestei activititi. In cazul profesorului, aceasta se referd la atitudinea sa fata de
profesia de pedagog, dragostea fata de copii, relatiile din cadrul colectivului pedagogic, relatiile cu

parintii, atitudinea fata de sine ca subiect al acestei activitati.
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Esenta autoreglarii personale consta in a-si ajusta propriul comportament la normele etice,
sociale si profesionale. De aici putem conchide ca autoreglarea morala este un proces care
caracterizeaza capacitatea individului de a-si transforma comportamentul sau in conformitate cu
standardele morale generale acceptate de societate, aprecierile si cerintele profesionale. in cazul in
care autoreglarea morala are loc, inseamna ca persoana poate sa discearna clar influenta pe care o
exercita asupra sa mediul inconjurator si poate sa-si formeze 0 atitudine proprie, in dependenta de
care va reactiona intr-un mod anumit. Abordarea integra cu privire la formarea personalitatii scoate
in evidenta mecanismul de autoreglare morala a comportamentului, in structura caruia interactioneaza
componente normative, evaluative, de reglare si de activitate pedagogica [154, c.98].

Constiinta ocupa un loc aparte in procesul de autoreglare morala a viitorului cadru didactic.
Pentru a-si constientiza propria persoana si semnificatia actiunilor sale, este important, mai intai de
de sine mai presupune si capacitatea de a-si gestiona propriul comportament, de a demonstra abilitati
de autocontrol, stapanire de sine, spirit de independenta.

Autoreglarea morala si volitiva este 0 caracteristica integratoare in ce priveste dezvoltarea
comportamentului personal si profesional. Poti sa fii independent, organizat, in mod constant sa-ti
controlezi actiunile, sa fii exigent in toate activitatile tale si, in acelasi timp, sa fii 0 persoana lipsita
de moralitate. Esenta autoreglarii morale a profesorului rezida intr-un efort voluntar de a-si raporta in
mod constant actiunile, faptele, intentiile si interesele sale la cele ale elevilor sii, tinand cont
intotdeauna de interesele discipolilor sai [154, ¢.99].

Cu toate acestea, noi suntem dispusi sa credem cad autoreglarea personalitatii si cultura
comportamentului profesional al cadrului didactic reprezinta forme diferite ale dezvoltarii
profesionale a cadrului didactic. In stadiul incipient, una dintre forme — cea de autodezvoltare —
“impinge”, declanseaza “autoprocesele”, iar la etapa urmatoare “autoprocesele” mentin noua forma
de dezvoltare, devinind mecanisme.

Autodezvoltarea profesionala este determinata de factorii externi si abilitatile interioare pe care
le poseda profesorul insusi, care presupun prezenta: a) necesitatilor (de actualizare, de dezvoltare, de
autocunoastere, de intelegere a actiunilor sale); b) scopurilor; ¢) mijloacelor.

Autodezvoltarea profesionala este considerata de noi ca un proces de integrare dintre formarea
profesionala externa si pornirile interioare. Formarea profesionald externd proiecteaza continutul,

forma, schema de reflectie profesionald, iar convingerile interne furnizeaza energie, realizare in
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practica, semnificatie personala autodezvoltarii profesionale. Formarea externa si convingerile interne
sunt parti componente ale procesului de autodezvoltare profesionala.
Printre mecanismele care asigura autodezvoltarea profesionala a cadrului didactic sunt:
- constiinfa de sine, care este legata de intelegerea, recunoasterea, acceptarea continutului
sinelui;
- autodeterminarea, care este asociata cu stabilirea limitelor pentru propriul sine;
- autoactualizarea, care este identificata cu exprimarea a tot ceea ce a fost inclus si format in
,,Bul” individului;
- autorealizarea, care este asociata cu exprimarea capacitatilor eului;
- autoinitiativa, activitatea pe care individul o indeplineste ca subiect si in decursul careia el isi
realizeaza si 1s1 desfdsoara eul sau;
- autoreglarea, care prevede gestionarea si integrarea de catre personalitatea umana a diverselor
laturi ale personalitatii;
- autoconstructia, care presupune cultivarea concret directionata si dezvoltarea holistica a
capacitatilor si calitatilor individului;
- autoidentificarea, care se refera la identificarea sinelui cu o pozitie, un rol oarecare sau
respingerea acestora;
- stima de sine, care tine de corelarea ,,sinelui actual” si ,,potentialului sinelui”” conform diferitor
scari.
In fiecare dintre aceste procese elementul ,,auto”, identificat cu personalitatea profesorului, cu
,,Eul” lui, apare in trei variante: ca subiect al procesului, adica cel care organizeaza, administreaza,
coreleaza scopul si rezultatul procesului; ca obiect al procesului, ,,material”, pe baza caruia si in raport
cu care se desfagoara acest proces; ca mijloc de organizare, de implementare si de asigurare a acestui
proces.
Procesul de formare si dezvoltare a ,,Sinelui” implicd o miscare interioard in doua directii.
Prima directie, naturala, reprezinta o miscare spre dezvaluirea cat mai completa a potentialului intern
innascut al omului; a doua directie reprezintd miscarea spre insusirea unei game mai largi de
instrumente de concepere, intelegere, exprimare si autorealizare a potentialului intern. Rezultatul
dezvoltarii interne a miscarii in prima directie, sunt dorintele, aspiratiile, imaginatia, visurile, care
contin energia si vointa pentru realizarea si implementarea lor. Rezultatul miscarii in a doua directie

a dezvoltarii personalitatii, devine un set extins de forme culturale si mijloace de realizare si de
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exprimare a sinelui. Unitatea directiilor naturale si culturale consta in faptul ca in afara directiei
naturale nimic nu se desfasoara si nu se realizeaza, iar fara directia culturala, nu exista forme, cai si
mijloace de punere in aplicare a celei naturale. Procesul de stabilire ,,a sinelui” implica cautarea si
gasirea corespondentelor intre formele culturale si potentialul natural, pentru ca formele culturale sa
nu denatureze continutul natural.

Pentru a asigura procesul de dezvoltare “a sinelui” cadrului didactic in cadrul activitatii
pedagogice, trebuie sa fie initiate miscarile in ambele directii, ceea ce va contribui la solutionarea
problemei majore, problema autorealizarii profesorului in cadrul activitatilor educationale.

Procesul de dezvoltare “a sinelui” si realizarea lui se afla in stransa legatura cu solutionarea
unor probleme, cum ar fi formarea motivatiei elevilor de a invata, depasirea “rutinei”, monotonia
muncii pedagogice, dezvoltarea spiritului de initiativa, autonomia cadrelor didactice, individualizarea
activitatilor educationale, formarea cadrului didactic capabil sa dezvolte programul unui curs de
formare, sa efectueze expertiza propriei activitati s.a.

Dezvoltarea de sine a profesorului este orientata, in general, spre “reanimarea” pozitiilor
pedagogice, atribuind relatiei “profesor — elev’” aspectul relatiei “om — om”. Profesorul, care poseda
un sim¢ dezvoltat al sinelui, poate determina directiile si perspectivele de dezvoltare ale personalitatii
sale in legatura cu activitatile profesionale si sa urmeze aceste directii. Un astfel de cadru didactic
manifesta activitate in ce priveste dezvoltarea sa personald, rezolvarea problemelor personale si
profesionale, demonstreaza initiativa, independenta, tendinta de creativitate pedagogica.

In conformitate cu paradigma educationald umanista personalitatea reprezinta un subiect
capabil de autoorganizare, inzestrat cu astfel de caracteristici, cum ar fi capacitatea nu numai de a
asimila lumea obiectelor si a ideilor, dar si de a le produce, a le transforma, a crea altele noi; care
poseda competente, activitati orientative de baza, puse in aplicare in conformitate cu obiectivele si
sarcinile stabilite; constientizeaza propria sa importanta pentru altii; este capabil sa reflecteze (sa simta
nevoia de a reflecta ca o conditie de reglare constientd a comportamentului sau, a activitatii in
conformitate cu dorintele si obiectivele adoptate, pe de o parte, si ,,constientizarea propriilor limite de
libertate”, pe de alta parte) si sa prezica rezultatele activitatilor si relatiilor; pune accent pe realizarea
componentei ,,auto” — autoeducatie, autodezvoltare, autoapreciere, autoanalizd, autorealizare,
autodeterminare, autoidentificare si altele; are capacitatea de a face de sine statator ajustarile necesare
in propriile activitati si situatii corespunzatoare; in cele din urma, da dovada de creativitate, unicitate

si originalitate, care constituie baza pentru relatiile fructuoase intre subiecti, interactiunea, colaborarea
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sl comunicarea lor.

Caracteristicile enumerate mai sus contureaza campul obiectului pedagogiei subiective. lar
obiectul ei este mecanismul de transformare ca obiect si subiect al personalitatii (S.M. Godnik), atunci
cand individul ca obiect, asupra caruia influenteaza anumite circumstante, se transforma in subiect,
care ,,guverneaza” deja asupra circumstantelor. Aceasta transformare are loc la nivelul macro, atunci
cand elevul sau studentul este transferat de la un sistem la altul, si la nivelul micro, care presupune
autodeterminarea individului sau a specialistului in toate situatiile de dezvoltare personala si crestere
profesionala.

Subiectivitatea, ca un semn al statutului pozitiv al personalitatii, are capacitatea de a se misca
si, prin urmare, de a se dezvolta si a se forma. Aceasta, de fapt, si reprezinta aspectul pedagogic al
problemei, esenta careia consta in depistarea unor mecanisme ,,de crestere”, adica de formare si de

IROPRE

dezvoltare a subiectivitatii in structura personalitatii, in general, si a personalitatii profesionale, in
special. Drept baza pentru cercetarea problemei in plan pedagogic pot servi opiniile lui S.L. Rubinstein
[128], A.N. Leontiev [180] si J.Piaget [120].

S.L. Rubinstein, pornind de la recunoasterea existentei ca realitate obiectiva si ca obiect al
constientizarii, considera ca omul este un subiect cunoscator, care descopera viata [128, p.334]. Astfel,
potrivit lui S.L. Rubingtein, subiectul cunoscator este ,, intotdeauna un subiect social, care
constientizeaza existenta in toate formele ei sociale si istorice” [128, p.335]. Subiectul social poate sa
se realizeze si intr-un anumit individ concret. Subiectul este persoana care actioneaza constient.
Fiecare subiect concret se defineste prin atitudinea sa fata de alt subiect. Fiecare ,,Eu” , reprezentand
concomitent si particularul, si universalul, constituie un subiect colectiv. Subiectul activitatii se
formeaza si se creeaza el insusi in procesul activitatii.Organizand activitatea sa intr-0 anumita directie,
putem sa-l determinam si sa-1 formam pe el insusi [128].

Potrivit lui A.N. Leontiev, in procesul de cunoastere, de reflectare a realitatii exista
intotdeauna subiectul activ (,,partinitor”’), care modeleaza obiectul si relatiile in care el se afla. Luand
drept baza tezele psihologice generale conform carora activitatea omului este conditionata de motive,
emotii, atitudini ale subiectului, A.N. Leontiev introduce notiunile de ,,prejudecata” si ,,subiectivitate”
in gandire, caracteristice numai subiectului activitatii [180, ¢.125-126].

Abordand notiunea de subiect din alt punct de vedere — de operationalizare — J.Piaget considera
activitatea ca fiind una dintre caracteristicile sale principale. Asa cum obiectul nu este “dat”

subiectului ”de-a gata”, ca un produs finit, ci este creat de acesta intr-o structura de cunostinte, de
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parca l-ar ’construi” pentru el insusi, asa si subiectul ’nu-i este oferit” sinelui cu toate structurile sale
interne; formandu-si obiectul pentru sine, subiectul isi construieste propriile operatiuni, si anume, Se
transforma pe el insusi intr-0 realitate pentru sine insusi [120, p.50].

Potrivit lui J.Piaget, subiectul se afla intr-0 interactiune constanta cu mediul inconjurator; el
se caracterizeaza prin activitatea functionala de adaptare, datorita careia isi Structureaza mediul care
actioneaza asupra lui. Activitatea subiectului se manifesta in procesul de transformare a obiectului si
in alte operatii cu obiectele: amestecarea, combinarea, lichidarea s.a. Pentru psihologia pedagogica
are o foarte mare importanta aceasta idee a lui J.Piaget, conform careia intre obiect si subiect exista
intotdeauna O interactiune, care decurge in contextul unei comunicari anterioare. L.F.Obuhov,
analizand pozitia lui J.Piaget si scoala de la Geneva, constata ca formula ”Stimul — Reactie”, conform
lui J.Piaget, ar trebui sa fie redata ca ”Stimul — Activitatea de organizare a subiectului - Reactie” [120,
p.23].

Cu alte cuvinte, subiectul actiunii, in sensul mai larg al interactiunii, in raport cu obiectul
reprezinta in sine acel punct initial de activitate, creare si transformare.

Astfel, la nivelul individual, dezvoltarea subiectivitatii se realizeaza in baza predispozitiilor
biogenetice, abilitatilor reflexo-conditionale de a actiona. Odata cu dezvoltarea personalitatii
individului, un impact tot mai mare asupra formarii subiectivitatii il au factorii sociali: familia, sfera
instructiv-educativa.

De aici rezulta ca problema formarii si dezvoltarii profesionale a ”Eului profesorului” nu
reprezinta nimic altceva decat problema formarii unei asa calitati a personalitatii cadrului didactic ca
subiectivitatea. Pentru a solutiona problema formarii profesionale a ”Eului profesorului”, ea trebuie
abordata sub mai multe aspecte.

In primul rand, sub aspectul autodezvoltarii: subiectivitatea asigura baza pentru dezvoltarea
personalitatii, individualitatii, universalitatii omului; fara ea procesul de autodezvoltare in sine fsi
pierde integritatea, complexitatea, esenta sa de a dirija, de a conduce.

In al doilea rand, sub aspectul procesului de instruire si educatie: caracteristicile subiective ale
studentului asigura activitatea, priceperea de a alege, creativitatea, deci si succesul in formarea
profesionala; transforma procesul de instruire intr-o colaborare dintre doi subiecti — profesorul si
studentul.

in al treilea rand, sub aspectul activitatii profesional-pedagogice: subiectivitatea profesorului

serveste drept ,,detonator”, mecanism de declansare a subiectivitatii studentilor, ceea ce inseamna 0
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pornire personala, individuala, irepetabila in viata activa si viata creativa.

Studiind fenomenul subiectivitatii personalitatii studentului, am ajuns la concluzia ca analiza
ei este posibila prin utilizarea categoriei de pozitia personalitatii”. Sub aspect general, pozitia
subiectiva a personalitatii studentului poate fi definita, in mod legitim, ca pozitia de autodezvoltare
personala si profesionald. In acelasi timp, aceasta poate fi reprezentata ca un sistem de atitudini
interne, elemente psihice, care permit unei persoane, intr-un anumit mod (coerent si armonios), sa
interactioneze in acelasi timp cu mediul extern si cu mediul intrapersonal.

O conditie importanta pentru dezvoltarea unei pozitii subiective a studentului o reprezinta
corespunderea, coincidenta, compatibilitatea factorilor pedagogici externi cu potentialul sau
intrapersonal. Pozitia subiectiva a studentului semnifica, pe de o parte, acea corespundere intre
obiectivele, motivele, metodele de a actiuna ale studentului si cerintele pedagogice, iar pe de alta parte,
depasirea prevederilor de mai sus, subordonarea sistemului pentru realizarea sarcinilor de
perfectionare personald, inclusiv profesionala. La modul ideal, sistemul de cerinte pedagogice nu ar
trebui sa stopeze, ci din contra, sa catalizeze capacitatile cursantului de a cauta noi modalitati de
crestere profesionala, stimuland activitatea, inventivitatea, aspiratiile sale creative.

Pozitia subiectiva reflecta si dezvoltd individualitatea, calitatea de autor, subiectivitatea
pozitiei personale, depasirea limitelor unei anumite activitati, elaborarea perspectivelor de
autodezvoltare in continuare; acorda activitatii un aspect unic, irepetabil, un specific personal;
caracterizeaza modalitatea personal si profesionala de existentd a omului [199; 194].

Subiectivitatea, privita ca 0 calitate complexa, integratoare a dezvoltarii umane, Se poate
manifesta in diferite forme ale activitatii sale si, in general, in viata de zi cu zi. Se pare doar ca in
unele sfere din activitatea cotidiana a individului, subiectivitatea se manifesta cu o forta mai mare, in
altele — mai mica, in functie de circumstantele si conditiile concrete ale existentei umane.

Noi consideram subiectivitatea nu numai o caracteristicd importanta a existentei umane, in
diferite domenii si forme, dar, de asemenea, ca 0 caracteristica a personalitatii viitorului specialist.
Astfel, formarea pozitiei personalitatii studentului se obtine printr-o organizare corespunzatoare a
procesului de instruire, printr-o comunicare dupa sistemul ,,profesor-elev”’. Anume acesta din urma
contribuie la dezvoltarea subiectivitatii ca o calitate intrapersonala a viitorului cadru didactic.

Pozitia subiectiva a personalitatii studentului reprezinta un sistem integru, complex, care
combind structural diverse componente si modalitati de interactiune intre ele. Structura pozitiei

subiective poate fi ilustrata prin anumite blocuri motivational-valorice, atitudinale, de reglementare si
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de activitate. Pozitia de subiect a studentului, vazuta ca o calitate sistemica complexd, poseda
caracteristici la nivel de obiect, obiect-subiect, subiect-obiect, niveluri subiective, fiecare dintre care,
la randul sau, reflecta diferite grade de dezvoltare a componentelor motivational-valorice, atitudinale,
de reglementare si de activitate.

Functia de formare a sistemului in structura data este realizata de blocul motivational-valoric,
deoarece el nu doar reflecta ierarhia motivelor personale, semnificatiilor si valorilor, ci stabileste, de
asemenea, atitudinea studentului fata de diferite tipuri de activitate cotidiana. La cele mai inalte “etaje”
ale subiectivitatii, o astfel de pozitie este verbalizata ca ”Eu — viitorul profesionist”.

Formarea componentei motivational-valorice este 0 conditie destul de importanta, dar nu
suficientda pentru formarea subiectivitatii: 0 insemnatate mare o are sistemul calitatilor atitudinale in
unitate cu mecanismele dezvoltate de autoreglare si de autogestionare. Doar unitatea din punct de
vedere personal, activ si comportamental a tuturor aspectelor subiectivitatii asigura 0 buna desfasurare
a ei in toate domeniile activitatii sociale si pedagogice.

Principalele momente din sfera actional-volitiva, care determina comportamentul, sunt
constientizarea si stabilirea obiectivului, selectarea, utilizarea si crearea de instrumente, tehnici si
metode pentru a atinge obiectivul si luarea de decizii. Actul volitiv intruneste in sine atat motivatia,
cat si functiile executive. S.L. Rubinstein scria ca aspectul stimulativ al functiei de reglementare se
fixeaza ca o forma de caracter a individului, iar aspectul executiv se fixeaza sub forma de capacitati
[194, ¢.293-294].

Este cunoscut faptul ca atat aspectul stimulativ, cat si cel executiv al functiei de reglementare
a personalitatii nu se desfagoara intotdeauna concomitent: in unele cazuri, ar putea prevala aspectul
de stimulare, in altele — cel de executare. Probabil, nici in primul caz, nici in al doilea, nu putem vorbi
despre o autoreglare. Noi consideram ca autoreglarea poate fi asociata cu nivelul de dezvoltare al
personalitatii, cand se stabileste 0 unitate dintre aspectele de stimulare si de executare a functiei de
reglementare. Anume la acest nivel, autoreglarea reprezintd o caracteristica integratoare a
personalitatii cu esenta autonomiei individului [171, ¢.156-157].

In asa mod, putem afirma ci dezvoltarea personali si profesionala a ,,Eului” in conceptia
viitorului cadru didactic, in general, precum si in conceptia de pregatire a lui din perspectiva invatarii
centrate pe elev, in special, depinde indeosebi de dezvoltarea trasaturilor subiective ale personalitatii:
autocunoasterea (atitudinea emotional-valorica fata de sine insusi), autoincrederea, autocontrolul,

automanagementul, autoreglarea, capacitatea de reflectie si altele. In acelasi timp, autoreglarea
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serveste drept O caracteristica integrala a personalitatii, iar pozitia subiectivd a personalitatii
studentului — drept o calitate sistemica complexa, avand caracteristicile de nivel, fiecare dintre care
reflecta gradul diferit de dezvoltare a componentelor motivational-valorice, atitudinale, de
reglementare si de activitate [171, ¢.156-157].

Includerea dezvoltarii personale si profesionale a “Eului profesorului”, ca factor al
profesionalismului, in randul celorlalte conditii de asigurare a invatarii centrate pe elev, este
determinata de dependenta calitatilor profesionale ale cadrului didactic de structura generala a
personalitatii sale.

Este evident ca despre gradul de pregatire a studentilor pentru rezolvarea sarcinilor ce tin de
invatarea centratd pe elev ne vorbesc capacitatile sale de reflectie profesionald, care include si
capacitatea de a determina: a) calitatile personale psihologice ale elevului, b) calitatile profesionale
personale ale cadrului didactic, si, in sfarsit, c) calitatile psihologice proprii, precum si calitdtile
profesionale prognozate. In acest caz, este vorba de o diagnosticare a personalitatii din perspectiva
profesionala a ,,Eului viitorului profesor”, care la etapa de formare initiala a cadrelor didactice se afla
in stadiul de dezvoltare si, prin urmare, de prognozare.

Rolurile invatatorului sunt intr-o continud interactiune. Nici unul din ele nu se poate exercita
separat. Pentru a lua decizii referitoare la programa scolara, trebuie sa-i observati pe elevi, evaluand
ceea ce stiu deja si determinand ce ii intereseazd. Cand faciliteaza invatarea, pedagogii sunt un
modelde urmat prin comportamentul si atitudinea lor.

Invatitorul din clasele orientate dupa necesititile elevului au multe roluri complementare. Ei
nu isi pot asuma aceste roluri peste noapte, pentru ca asumarea lor face parte dintr-un proces. Pe
masurd ce dobandesc experiend, aceste roluri li se vor potrivi ca o manusa. Cadrele didactice vor fi
satisfacute de munca pe care o fac, daca isi vor putea exprima propria personalitate si individulitate si
vor la decizii corecte. Insi cel mai important lucru va fi si-si vada eforturile fructificate in rezultatele
obtinute de copii dacd acestia stiu sa studieze astfel incat sa-si dezvolte potentialul la maxim [145,
p.50].

Repere general pedagogice. Pregatirea studentilor din institutiile cu profil pedagogic pentru a
rezolva problemele de instruire a elevilor din perspectiva invatarii centrate pe personalitate reprezinta
un sistem dinamic complex, cu o structura specifici si numeroase elemente. In acest sens, in cercetarea
noastra, abordarea sistematicd constitue directia generald stiintifica, care actioneaza ca baza

conceptuald de asigurare stiintificd a educatiei centrate pe elev.
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Abordarea sistemicd in calitate de conditie conceptuald se integreaza printre alte conditii
stiintifice si pedagogice de asigurare a educatiei centrate pe elev.

Noi consideram pregatirea studentilor pentru activitatile educationale ca un sistem,
un “ansamblu” integru, unul dintre obiectivele cdruia este de a-i invata pe studenti sd rezolve
problemele de predare in scoala din perspectiva invatarii centrate pe elev. Partile componente ale
sistemului sunt disciplinele academice, studiate la universitate, stagiile de practica pedagogica,
activitatile de invatare si cercetare ale studentilor s.a. O caracteristica importantd integratoare a
procesului educational in institutiile de invatamant superior este faptul ca in el se reflecta, de altfel ca
si In orice proces pedagogic, procesele socio-politice, economice, tehnologice, cultural-educative,
procesele ecologice, care au loc in tara, structura si tendintele acestora.

In acceptia noastri, sistemul pedagogic este un set ordonat de mijloace si metode de
implementare a algoritmilor de gestionare a procesului educational. Sistemul pedagogic este un sistem
de gestionare a procesului educational, care se constituie din suma dialectica a proceselor didactice si
educationale. Elementele sistemului pedagogic sunt: 1) obiectivele de educatie; 2) elevii; 3) cadrele
didactice sau intermediatorii activitatii lor — tehnologiile informationale; 4) continutul invatamantului;
5) formele de organizare a activitdtii pedagogice; 6) strategii didactice si metode de realizare a
procesului instructiv-educativ.

In cazul dat sistemul pedagogic, scopul ciruia este si pregiteasca studentii pentru rezolvarea
problemelor de instruire din perspectiva invatarii centrate pe elev, este un proces de formare,
elementele structurale ale carui sunt participantii la proces (cel care preda si cel care invatd), precum
si curricula, metodele, formele de organizare, instrumentele, sarcinile, misiunile s.a. iIn rezultatul
interactiunii lor apar tehnici si forme de organizare a acestui proces.

Pregatirea studentilor din institutiile cu profil pedagogic pentru rezolvarea problemelor de
predare in scoala din perspectiva invatarii centrate pe elev prezintd un sistem structural complex, care
se caracterizeaza prin deschidere, instabilitate, structuri neliniare, spontanietate. Dar in sistem exista,
totusi, o legitate: oricare dintre elementele sistemului poate forma alte sisteme si, In functie de
schimbarile care au loc in sistem, sd-si reconstruiasca Intregul sistem (se pot schimba obiectivele,
continutul si modalitatile de organizare a sistemului in sine). Sistemul se afla intr-un proces continuu
de autodezvoltare, epicentrul caruia este studentul, inarmat cu aspecte valoroase ale culturii
pedagogice, in conformitate cu particularitatile sale subiective — capacitatea de autoorganizare,

autoeducare, autodezvoltare si autorealizare in activitatile sale profesionale. Elaborat de pe aceste
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pozitii, sistemul de formare profesionald este deschis pentru orice fel de contacte: personale,
profesionale, sociale. Acesta include studentul in viatd si in procesele de autodeterminare
profesionald. Reiesind din aceasta interpretare, sistemul pedagogic, in opinia noastra, este n stransa
legatura cu proiectarea procesului educational inovational, centrat pe personalitate.

Personalitatea elevului, elevul in general, este privit in cadrul procesului educational centrat
pe personalitatea nu doar ca subiect, dar ca subiect prioritar al actiunii educationale. Aceasta abordare
poate fi numiti antropocentricd, care se bazeaza pe filosofia, psihologia si pedagogia umanistica. in
centrul atentiei este copilul in integritatea si unicitatea sa deschisa spre perceptia noilor experiente,
capabil si ia decizii responsabile si constiente in diferite situatii cotidiene. Elevul este purtatorul unor
experiente individuale si personalizate. El este orientat, in primul rand, spre dezvoltarea potentialului
propriu inndscut. Construirea subiectivitatii elevului se realizeazd concomitent la diferite niveluri:

- nivel teoretic (ce cunosc eu despre lume, despre sine, cine sunt eu);
- nivel practic (cum ma manifest, ce atitudine am eu fata de lume).

Activismul elevului ca manifestare a subiectivitatii se realizeaza in doua directii: adaptarea la
cerintele adultilor (pedagogilor, profesorilor) care creeaza situatii normative pentru el, si creativitatea,
care 11 permite permanent sa caute si sa gdseasca iesiri din diferite situatii si sa-si dezvolte
competentele bazate pe experientele proprii. Pe aceste doud temeiuri contradictorii si se constituie
traiectoria individuald de dezvoltare psihica si cognitiva a copilului. Posibilitatea de a aplica diferite
actiuni in procesul dezvoltarii proprii trebuie sa fie asigurata de cétre curriculumul gcolar, iar stabilirea
instrumentelor de invétare acceptate de cétre elev, devine un mijloc important privind identificarea
posibilitatilor individuale ale elevilor si manifestarea subiectivitatii de catre acestia [96, p.217-218].

Instrumentarul si modalitdtile de activitate cognitiva a elevilor trebuie reflectate in esenta
curriculum-ului scolar, care trebuie sa prevada existenta unui sir de conditii psihopedagogice care ar
stimula aplicarea activititilor si mijloacelor de invatare. In cadrul acestei abordari, in centrul atentiei
nu este elevul mijlociu, ci fiecare elev ca personalitate in esenta si unicitatea sa. Se modifica vectorul
miscarii: nu de la influentele pedagogice spre elev, ci de la elevul care are atitudine selectiva fata de
influentele pedagogice si nu este obligatoriu ca acesta sa le insuseasca in modul stabilit de profesor.

In procesul educational trebuie incorporate toate conditiile de asimilare a tipurilor de activitti,
care 11 permit elevului sa se orienteze liber in relatiile ”subiect-subiect”. Structura experientei elevului
in calitate de subiect se determina de citre ierarhia elementelor constitutive. In experienta unul elev

aparte pot domina diferite elemente. Nivelul de dezvoltare a acestora, de ase-menea poate fi diferit.
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De aceea, devine importanta identificarea structurii experientei elevului in calitate de subiect al actului
educational, stabilirea in cadrul acestuia a partilor slabe si a partilor tari.

Continutul experientei in calitate de subiect depinde de experienta acumulata in trecut,
modificata in procesul educational sau prin alte surse informationale.

In cadrul curriculumului centrat pe elev componenta formativi se caracterizeazi prin:
antropocentrism, umanism, dezvoltare liberd si creativa si are la baza urmatoarele abordari
tehnologice: tehnologia colabordrii, tehnologia umanista, tehnologia educatiei libere, tehnologii
izoberice, tehnologii formative. Ideea fundamentala a acestor abordari constd in tranzitia de la
explicare la Intelegere, de la monolog la dialog, de la control social la dezvoltare, de la conducere la
autoconducere. Orientarea curriculumului nu este insusirea “disciplinei”, ci comunicarea, intelegerea
si activitatea. Creativitatea, cercetarea devin instrumente fundamentale ale educatiei centrate pe
personalitatea elevului. Particularitatea paradigmei curriculare a educatiei centrate pe elev constd in
orientarea spre caracteristicile individuale ale elevilor in raport cu aptitudinile personale.

In aceasti ordine de idei, caracteristicile educatiei centrate pe elev devin demersuri
conceptuale in proiectarea produselor curriculare: curricula pe discipline, proiectarea didactica de

lungd durata, proiectarea didactica a unei lectii.

2.2. Modelul psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice in contextul

educatiei centrate pe elev

Modelarea este o metoda cunoscuta de mult timp si este folositda in pedagogia si practica
educationald. Sunt cunoscute de-asemenea diverse abordari ale notiunii de ,,model”. In studiul nostru,
ne vom baza pe urmatoarele definitii: ”’modelul, in general, este un obiect specific, un construct, creat
cu scopul de a obtine si (sau) a stoca informatii, si care reflecta proprietatile, caracteristicile si relatiile
obiectului, precum si sarcinile stabilite, pe care trebuie sa le rezolve subiectul.” Modelul reflecta
organizarea internd a sSistemului de invatamant, a procesului, a fenomenului. Abordarile
abordarii sinergetice, precum si relatiile dintre reperele sociale, culturologice, psihologice si
pedagogice, noi am elaborat un model flexibil de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva
invatarii centrate pe elev.

La baza modelului elaborat sunt puse principiile invatarii centrate pe elev, precum si repere

teoretice fundamentale. Printre principiile de baza enumeram urmatoarele: principiul sistemic si

83



unitatii; principiul deschiderii si variabilitatii; principiul multidimensional, principiul culturologic;
principiul integritatii. Aceste principii le-am dedus din analiza diferitor abordari ale problemei, dar si
din analiza diferitor categorii de principii, pe larg analizate in capitolul 1. De asemenea, pe aceasta

baza, am formulat o serie de legitati:

dependenta sistemului de formare a cadrelor didactice de necesitatile de dezvoltare socio-
economica a tarii, de umanizarea relatiilor sociale;

- concordanta dintre obiectivele, continutul, formele si metodele de pregatire profesionala si
ideile paradigmei invatarii centrate pe elev;

- dependenta directa a eficacitatii de pregatire pentru invatarea centrata pe elev de formarea la
viitoarele cadre didactice a competentei de individualizare si ajustare a activitatii cu copiii,
utilizand diverse tehnologii pedagogice;

- dependenta calitatii competentelor profesionale de caracterul, obiectivele, continutul, formele
si metodele de organizare a activitatii cognitive, practice si independente a cadrelor didactice
din perspectiva educatiei centrate pe elev.

In elaborarea acestui model, am pornit de la urmatorul obiectiv de ordin general: cadrele
didactice trebuie sa-si formeze un nivel de competenta adecvat pentru a face fata provocarilor instruirii
din perspectiva invatarii centrate pe elev: sa aiba o atitudine responsabila fata de profesia de pedagog,
sa manifeste dragoste pentru copii, sa accepte valoarea intrinseca a copilului ca subiect al procesului
pedagogic; sa aiba incredere in sine si creativitate, autoinstruire si autoeducatie; sa demonstreze
reflectie pedagogica; gandire pedagogica noud; capacitatea de a lua decizii si de a-si asuma
responsabilitatea pentru actiunile sale, sa aleagd in mod constient modelul de conduita si modalitatile
lui de dezvoltare; sa posede 0 cultura metodologicd; inteligenta: toleranta, bunatate, mila, compasiune
sl capacitatea de empatie, tendinta spre ideal, spre perfectiune, sa-si cultive valorile general-umane:
Binele, Adevarul, Tubirea, Frumusetea; sa dea dovada de activism social de cetatean; sa priceapa
semnificatiile informatiilor pedagogice; sa manifeste logica si eficientd, care cu timpul se transforma
in convingeri si devin o conditie prealabild pentru dezvoltarea semnificatiilor personale a vietii si a
activitatii profesionale. Viitoarele cadre didactice trebuie sa devina adevarati purtatori ai culturii
generale si profesional-pedagogice.

In modelul psihopedagogic de pregitire a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate
pe elev elaborat de noi, eficienta procesului pe care I-am organizat depinde de armonizarea reperelor

teoretice si conditiilor specifice intr-un sistem care influenteaza desfasurarea procesului de instruire
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sl determina rezultatele acestuia.
Modelul dat reflectd nu numai relatia dintre diferiti factori si conditii, dar si obiectivele

modelarii, produsele curriculare, mediul de invatare s.a.

Paradigma (in calitate de conceptie generali a educatiei centrate pe cel ce invata

-

Repere Repere general
Repere Repere psihologice pedagogice
sociale culturologice Determinate de Determinate de

Determinate de relatii

Determinate de

capacitatea de

abordari conceptuale:

M—N
si realitati social- valori culturale si autoapreciere gi sistemica si
economice traditii autodezvoltare a sinergetica,
cadrului didactic curriculara si
metodologica
Legitati

o sistemul de formare a cadrelor didactice depinde de necesitatile de dezvoltare socio-economica a tarii,
de umanizarea relatiilor sociale;

e obiectivele, continutul, formele si metodele de pregitire profesionald sunt determinate de ideile
paradigmei invatarii centrate pe elev si sunt in concordanta cu acestea;

o eficacitatea pregatirii pentru invitarea centrata pe elev depinde direct de formarea la viitoarele cadre
didactice a competentei de organizare si ajustare a lucrului la caracteriticile individuale ale copilului
prin utilizarea diverselor tehnologii pedagogice;

o calitatea competentelor depinde de caracterul, obiectivele, continutul, formele si metodele de
organizare a activitatii cognitive, practice si independente a cadrelor didactice din perspectiva
educatiei centrate pe elev.

T
Principii: abordarii sinergetice; subsidiaritatii; sistematic; unitatii; deschiderii si variabilitatii;
culturologic; integritatii etc.

T

Conditii specifice psihopedagogice

o utilizarea la maximum a potentialului disciplinelor psihologice si pedagogice bazatd pe integrarea
acestora cu disciplinele speciale

e claborarea si implementarea unui curs academic privind educatia din perspectia centrarii pe elev
utilizarea practicii pedagogice pentru formarea competentelor de organizare a instruirii din perspectiva
invatarii centrate pe elev

o includerea studentilor in activititile stiintifice si de cercetare a problemei de instruire din perspectiva
invatarii centrate pe elev, dezvoltarea unei motivatii durabile pentru profesia de pedagog

e ghidarea studentilor In imbinarea optima a activitatilor din auditoriile universitatilor cu activitatile lor
de autoeducatie si autonerfectionare o

< " \
Asigurare teoretici/curriculara Asigurare praxiologici

e Curriculumul cursului ”Educatia centrata pe
cel ce invata”;

e Manualul "Psihopedagogia centratd pe elev”;

¢ Ghid metodologic;

e Curriculum stagiilor de practicd pedagogica.

Activitati de invatare (curs, seminar)
Stagiile de practica

Activitati de cercetare stiintifica
Activitati extracurriculare

Fig.2.1. Modelul psihopedagogic de formare a cadrelor didactice din perspectiva

educatiei centrate pe elev
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Tabelul 2.1. Demersul curricular privind formarea initiald a cadrelor didactice

din perspectiva educatiei centrate pe elev

Scopul: formarea initiala a cadrelor didactice pentru Conditiile psihopedagogice:
educatia centrata pe elev. - utilizarea la  maximum a
Principiile: sistematic, unitatii, deschiderii/ eficientei potentialului disciplinelor
multiple, integritatii. psihologice si pedagogice bazata
Obiective: pe integrarea acestora cu
- crearea unui sistem eficient de formare a studentilor, disciplinele speciale;
care va asigura conditii optime pentru realizarea in - elaborarea unui curs dedicat
practica de catre cadrele didactice a ideii de ICE; privind educatia din perspectia
- formarea cadrelor didactice capabile sa organizeze abordarii centrate pe elev;
interactiunea reflexiva cu elevii, avand la baza - utilizarea practicii pedagogice
recunoasterea faptului ca fiecare copil este unic si pentru formarea competentelor
irepetabil. profesionale ale studentilor de
Continuturi: organizare a instruirii  din
- cunostinte si competente psihopedagogice perspectiva ICE;
fundamentale si speciale - includerii studentilor in
- discipline la alegere, cursuri in conformitate cu activitatile  stiintifice si  de
specificul facultatii; cercetare a problemei de instruire
- activitatea stiintifica si de cercetare a studentilor; din perspectiva ICE, dezvoltarea
- Mmunca independentd a studentilor, orientata spre unei motivatii durabile pentru
autodezvoltare, autoperfectionare, autoactualizare. profesia de pedagog datorita
Finalitate: - ghidarea studentulor privind
- pregatirea cadrului didactic — cercetator, in acord cu imbinarea optima a activitatilor
cerintele societatii moderne, capabil sa organizeze si din auditoriile universitatilor cu
si realizeze procesul de instruire din perspectiva ICE. activitatile lor de autoeducatie si
autoperfectionare.

Modelul se axeaza pe un ansamblu de repere generale, care determina directiile Strategice
privind formarea initiala a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev, precum si

conditiile psihologice si pedagogice particulare, care determinad conceperea strategiei de proiectare si
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de formare initiald a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev.

In continuare, argumentim esenta reperelor stabilite, separat si in interactiune (Tabelul 2.2).

Tabelul 2.2. Continutul si caracteristicile reperelor privind asigurarea formarii cadrelor didactice

din perspectiva invatarii centrate pe elev

Tipul

Continut si caracteristici

Directii de actiune pentru

asigurarea formarii
studentilor pentru

inviatarea centrata pe elev

1. Repere

sociale

Dependenta ICE de situatia si relatiile economice
sl sociale.

Aparitia ,,familiilor dezavantajate sau in situatii de
risc” si situatia copiilor in aceste familii, migratia
parintilor si a copiilor, Inrautatirea sanatatii
copiilor, finantarea ineficienta a invatamantului,
statutul scazut al profesorului in societate; salarii

mici s.a.

Elaborarea si corelarea
actelor normative si
legislative care vor lua
in considerare factorii
de risc si vor determina
directiile de dezvoltare
a invatamantului luand

in calcul abordarea ICE.

2. Repere

culturologice

Asigurarea pedagogica pentru o abordare a
invatimantului din perspectiva ICE presupune
acceptarea invatamantului ca un domeniu al
culturii; tendinta spre valorile general-umane si
nationale, prioritatea valorilor personale; relatiile
personale intre elev si profesor trebuie sd se
construiasca pe principiul respectarii demnitatii si

responsabilitatii umane.

Construirea  curricula
scolard si academica pe
baza unui sistem de
valori bine stabilit;

Organizarea instruirii pe
baza traditiilor si a
practicilor culturale;

Interactiunea dintre

culturi si atitudini.

3. Repere

psihologice

Capacitatea profesorului de autoapreciere si
autodezvoltare, autoreglarea din punct de vedere
moral a comportamentului.

Dezvoltarea personala si profesionala a ,,Eului
direct de formarea

profesorului”  depinde

subiectivitatii individului. Subiectivitatea, ca semn

Elaborarea unor
programe de dezvoltare
personala.

Elaborarea de programe
educationale (curricula),

in  conformitate cu
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al statutului pozitiv al persoanei, are capacitatea de
a se misca si, prin urmare, de a se dezvolta si a se
forma. Fiecare "Eu”, reprezentand si particularul,
si universalul, este un subiect colectiv. Subiectul
activitatii se formeaza si se creeaza in procesul
activitatii. Organizarea directiei concrete de
activitate poate fi determinatd si formata de el
insusi.

Formarea si dezvoltarea profesionala a ”Eului
profesorului” reprezinta problema formarii
subiectivitatii.

subiectivitate  a

Analiza fenomenului de

personalitatii  studentului este posibila prin
utilizarea categoriei de “pozitie a personalitatii”,
care poate fi reprezentata ca un sistem de relatii
interne, elemente psihice, ce permit individului,
intr-un anumit mod (logic si armonios), sa
realizeze interactiunea dintre mediul extern si
intrapersonal. Pozitia subiectiva reflectd si
dezvolta individualitatea, calitatea de autor,
atribuie activitatii un caracter unic, personal.
Pozitia subiectiva a personalitatii studentului
reprezinta un sistem integru si complex, structura
caruia poate fi ilustratd prin blocul motivational-
valoric, deoarece el nu reflecta doar ierarhia
motivelor, a semnificatiilor si valorilor personale,
dar stabileste, de asemenea, atitudinea studentului
fata de diferite forme de activitate cotidiana la cele
mai inalte “etaje” ale subiectivitatii. Aceastd
viitorului

pozitie este prezentata ca “Eul

profesionist”.

particularitatile
psihologice ale
studentilor.

Crearea contextelor de
motivare a studentilor
pentru insusirea
elementele de baza ale
educatiei centrate pe

elev.
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4. Repere
general

pedagogice

Argumentarea  fundamentelor teoretice ale
proiectirii si realizdrii invatarii centrate pe elev. In
studiul nostru, un astfel de fundament 1l constituie
abordarea sistemica- sinergetica.

Sistemul educational, al cdrui scop este sa
pregateascd studentii pentru realizarea sarcinilor
ICE, reprezintai un

proces  pedagogic,

componentele  structurale ale carui sunt
participantii la proces (profesorul si elevul),
precum si continutul, metodele, formele de
organizare, instrumentele s.a. in urma interactiunii
carora apar metode si forme de organizare a
sistemului.

Pregatirea studentilor n institutiile cu profil
pedagogic pentru o invatare centratd pe elev in
scoald reprezintd un sistem complex, care se
caracterizeaza printr-0 deschidere si instabilitate,
structuri neliniare. In acest sistem functioneazi
legitatea: oricare dintre elementele sistemului
poate, la randul sdu, sd produca alte sisteme, si, in
conformitate cu schimbarile care au loc, sa
reconstruiasca intregul sistem (se pot schimba
obiectivele, continutul si metodele de organizare a
sistemului insusi). Sistemul se afla intr-un proces
continuu de autodezvoltare, in centrul caruia este
studentul care poseda valorile culturii pedagogice,
in conformitate cu calitatile sale subiective —
capacitatea de autoorganizare, autoeducatie,
autodezvoltare si autorealizare in activitatile sale
profesionale. Un astfel de sistem de formare a

specialistilor este deschis pentru orice tip de

Elaborarea conceptiei de
invatare centrata pe elev.
Argumentarea
modelului
psihopedagogic de
formare initiala a
cadrelor didactice din
perspectiva ICE.
Argumentarea si
elaborarea
instrumentelor didactice
pentru formarea initiald
a cadrelor didactice
pentru ICE.

Formarea si elaborarea
cursului “Educatia
centratd pe cel ce
invata”, implementarea
si verificarea
experimentala a
eficientei cursului dat.
Elaborarea
recomandarilor cu
privire la punerea 1in
aplicare a modelului de
formare initiala a

cadrelor didactice din

perspectiva ICE.
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contact: personal, profesional, social.
Argumentarea si elaborarea planurilor de studii,
curricula, manualelor, materialelor didactice.
Elaborarea tehnologiilor active/interactive.
Detinerea competentelor de organizare a
procesului de instruire din perspectiva ICE.

Organizarea stagiilor de practica pedagogica s.a.

Astfel, modelul psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva
invatarii centrate pe elev se axeaza pe repere sociale, culturologice, psihologice si general pedagogice.
Modelul realizeaza functia cognitiva si cea de formare, intrucat reprezinta nu doar un instrument de
cunoastere, dar si un prototip al noilor stari ale obiectului simulat (instrument de formare). [97, p.10-
15].

2.3. Demersul proiectiv in formarea cadrelor didactice din perspectiva educatiei centrate

pe elev

Modelul psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice in contextul educatiei centrate
pe elev prezentat este rezultatul unei activititi de proiectare. In acelasi timp, ne-am bazat pe
paradigmele “sistemotehnica” si ’teoretico-actionala” din teoria designului.

Conform conceptului de paradigma orice obiect se prezinta ca un sistem de elemente conectate
intre ele prin diferite modalitati: semantice, informationale, asociative s.a.

Paradigma teoretico-actionala din cadrul proiectdrii ia in considerare legile si legitatile de
dezvoltare si functionare a obiectului, modificarea caruia este proiectata, precum si modul de activitate
individuala a celor care realizeaza acest proces. Proiectarea si realizarea, in acest context, Se reprezinta
ca parti organice ale unui proces unitar, care necesitd timp, iar schimbarea calitativa a structurii
obiectului proiectat poate fi comparabila numai in timp. Este posibil de identificat prezenta unor
indicatori ai activitatii de proiectare:

e aceasta este 0 activitate sistemica organizatorica si de transformare a obiectului;
e din punct de vedere teoretic si praxiologic, proiectarea include o serie de actiuni intr-o anumita
consecutivitate, orientate spre obtinerea unor rezultate concrete;

e proiectarea este invarianta in primul rand in metodologia de organizare a acestei activitati si a

90



modificarii obiectului de studiu.

Demersul proiectiv este intotdeauna prospectiv. Definirea etapelor date este determinata de
nivelul de cercetare a problemei, de legitatile procesului de invatare, precum si de fundamentele
teoretice ale realizarii procesului de proiectare.

In acest context, putem distinge urmatoarele etape de proiectare pedagogica:

e Diagnosticare si evaluarea rezultatelor activitatilor educationale reale/starii reale a problemei.

e Elaborarea conceptului si Tnaintarea ipotezei cu privire la relatia dintre rezultatele, factorii si
conditiile de formare initiala a viitoarelor cadre didactice.

e Elaborarea unui sistem pedagogic concret (subsistem): curriculumul cursului, manualul,
ghidul metodologic.

e Elaborarea metodologiei si a instrumentelor de masurare a eficientei sistemului (cursului
academic).

e Elaborarea unei variante optime a cursului academic, in cazul dat.

Mentionam, totodata, ca notiunea de “proiectare pedagogica” se aplica in doua ipostaze: 1) in
calitate de competenta care trebuie formata la viitorii pedagogi si 2) ca proces de elaborare a
curriculumului unui curs dedicat educatiei centrate pe elev.

In scopul de a pune in aplicare aceasta abordare, am elaborat, impreuni cu un grup de autori,
cursul academic experimental ”Educatia centrata pe cel ce invata™.

Acest curs este reflectia abordarii propuse de noi pentru invatarea centrata pe elev, reflectata,
la randul sau, in modelul psihopedagogic de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva
invatarii centrate pe elev. Validarea experimentala a acestui curs este, in esentd, un proces de validare
a modelului unitar de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev.
Continutul cursului oglindeste principalele compartimente ale curricula ”Teoriei instruirii”, ”Teoriei
educatiei”, ’Psihologiei generale”, Psihologiei pedagogice”. Specificul cursului consta in faptul ca
urmareste sd puna in aplicare propriile sale finalitati, precum si sa transfere ideile de invatare centrata
pe elev in predarea cursurilor de pedagogie si didactica. Cu alte cuvinte, toate disciplinele din ciclul
psihopedagogic trebuie sa se orienteze la paradigma educatiei centratd pe elev, utilizand totate
oportunititile lor de formare. In acelasi timp, cursul ”Educatia centratd pe cel ce invatdi” este orientat
concret spre a realiza aceasta sarcind. Acest curs, de rand cu temele teoretice generale in problema
data, include in sine 0 tematica ampla cu privire la studierea personalitatii elevului si metodologia de

individualizare a procesului de predare in scoald. Cursul dat poate fi considerat drept una dintre
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conditiile specifice, dar si instrumentul de invatare si de formare initiala a cadrelor didactice din

perspectiva invatarii centrate pe elev. El contribuie la dezvoltarea competentelor profesionale pentru

0 instruire centrata pe elev si, totodata, la asimilarea unui sir de metode de autocunoastere,

autodezvoltare si autoperfectionare.

Asadar, cursul dat are la baza urmatoarele prevederi:

Acceptarea elevului 1n calitate de subiect al procesului educational.

Stabilirea scopului dominant care constd in dezvoltarea capacitdtilor individuale ale elevului,
dezvoltarea si autodezvoltarea personalitatii elevului in raport cu particularitatile individuale.
Identificarea mijloacelor de atingere a scopului propus din perspectiva experientei individuale
a elevului, oferind fiecarui elev posibilitatea de a-si realiza potentialul propriu de cunoastere,
activitatea sa de instruire, comportamentul, axandu-se pe aptitudinile, capacitatile, interesele,
orientdrile valorice si experienta individuala.

Proiectarea educatiei centrate pe elev in baza principiului variativ, recunoasterea diversitdtii
continuturilor, formelor si strategiilor didactice.

Stabilirea indicatorilor educatiei centrate pe elev, care se refera nu doar la nivelul
cunostintelor, deprinderilor, atitudinilor, dar si la formarea personalitatii si caracteristicilor
elevului, posedant al inteligentelor multiple (caracteristici, calitate, manifestare etc.).

Intelegerea principald a esentei conceptului, dar si a curriculumului centrat pe elev este legata

de stabilirea locului/pozitiei elevului in procesul educational, atitudinii adultilor/cadrelor didactice

fata de copil/elev.

Un aspect important in proiectarea si implementarea cursului ”Educatia centrata pe cel ce

invata” tine de includerea studentilor in diverse activitati:

studierea bazelor teoretice ale invatarii centrate pe elev;

proiectarea instruirii din perspectiva invatarii centrate pe elev;

diagnosticarea psihopedagogica a personalitatii elevului;

ajustarea instruirii si a activitatilor in baza rezultatelor de diagnosticare;

cautarea creativd si independenta a noilor strategii didactice de predare-invatare din
perspectiva educatiei centrate pe elev s.a.

Este foarte important sa mentionam faptul ca predarea-invatarea acestui curs este axata pe

tehnologii didactice active si interactive.

In cadru procesual, cursul dat indeplineste doua functii:
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Strategica — formarea si dezvoltarea competentelor studentilor pentru realizarea invatarii

centrate pe elev.

Tactica — este baza stagiilor de practica; una dintre conditiile necesare pentru punerea in

aplicare a modelului psihopedagogic propus de noi pentru pregitirea initiala a cadrelor

didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev.

Procesul stagiilor de practica pedagogica trebuie sa poarte un caracter individual reflexiv si sa
asigure dezvoltarea capacitatilor studentului de a studia, a intelege personalitatea fiecarui elev in parte
si de a se baza in procesul de instruire pe particularitatile sale individual-tipologice.

Anume in timpul stagiilor de practica, studentul poate sa inteleaga daca este satisfacut de
alegerea domeniului de activitate si daca va fi in stare sa se realizeze in profesia aleasa. In plus, trebuie
neaparat sa amintim despre legitatile psihologice de formare a personalitatii creative, care este posibila
doar in baza unitatii dintre personalitate si activitatea acceptata de acea personalitate.

Stagiile de practica ajuta la dezvoltarea reala a reflectiei metodice, in cadrul unor conditii
naturale ale procesului educativ, atunci cand obiectul reflectiei pentru profesor il constituie mijloacele
si metodele adecvate activitatii pedagogice, la fel si procesele de solutionare si de luare a deciziilor
practice concrete. O analiza a propriilor activitati il ajuta pe sudentul-practicant sa realizeze care sunt
dificultatile la locul de munca si sa gaseasca modalitati pentru a le depasi. Cadrele didactice pot sa
intampine dificultati in functie de caracteristicile sale individuale, de caracterul formarii si orientarii
profesionale. Particularitatile clasei si a unor copii aparte, de asemenea, afecteaza procesul pedagogic.
O analiza obiectiva a activitatii sale il va ajuta pe practicant sa gaseasca 0 solutie potrivita din punct
de vedere pedagogic. Este important ca studentul sa invete sa determine greselile comise in activitatea
sa din cauza lipsei de cunostinte si competente profesionale (capacitatea de a organiza activitatea
independenta a elevilor in clasa, repartizarea corecta a timpului, alegerea tempoului si a metodelor
adecvate, formularea sarcinilor in corespundere cu varsta si particularitatile individuale ale elevului),
si greselile cauzate de calitatile sale personale (emotivitatea, comportamentul in clasa, modalitatile de
interactiune, valorile acceptate).

In continuare, am identificat obiectivele generale ale stagiilor de practica pedagogica:

- Formarea si dezvoltarea la viitoarele cadre didactice a competentelor si constiintei pedagogice;
- Dezvoltarea unei culturi profesionale;
- Formarea gandirii creative, a stilul individual de activitate profesionald, a tendintei spre

cercetare tn domeniu;
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- Dezvoltarea necesitatii de autodezvoltare si autoperfectionare permanenta in domeniul
pedagogic;

- Diagnosticarea privind adecvarea profesionala;

- Studierea situatiei actuale a activitatii instructiv-educative, a experientei inaintate si a
experientei netraditionale din diferite tipuri de scoli si alte institutii de invatamant.

Pedagogia distinge urmatoarele functii ale practicii pedagogice:

Functia de adaptare, care se manifesta prin faptul ca studentul nu doar se familiarizeaza cu
diferite tipuri de institutii de invatamant si cu modul de organizare a activitatii lor, dar, totodata, are
posibilitate sa se obisnuiasca cu ritmul procesului educational, sa invete sa stabileasca contact cu
copiii, sa inceapa a se descurca in sistemul intragcolar de relatii si comunicare. Viitorul pedagog intra
in contact cu familiile copiilor, capata imaginea reala despre toate dificultatile si bucuriile activitatii
pedagogice.

Functia de formare prin care cunostintele acumulate in timpul cursurilor de formare teoretica
sunt verificate in practica si incorporate in activitatea studentului practicant. Are loc un proces firesc
de dezvoltare a competentelor pedagogice de baza, de formare a constiintei pedagogice, care, din
lumea reprezentarilor ideale, se transforma intrun sistem real de convingeri si viziuni ale viitorului
profesor. Ceea ce s-a realizat cu succes in timpul cursurilor de pregatire teoretica sau in procesul
instruirilor si a altor activitati de simulare, cu totul altfel se realizeaza in clasa, in contactul direct cu
copiii, in procesul de solutionare a unor probleme pedagogice reale.

Functia eductiva. Este foarte important ca in organizarea practicii sa se tina cont de faptul ca
eficacitatea ei va creste daca studentii vor lucra in clasa doar cu profesori de o inalta calificare,
determinata atat de calitatea si rezultatele activitatii lor, cat si de caracteristicile personale ale cadrului
didactic respectiv.

Nu trebuie sa uitdm de importanta pe care 0 are atmosfera generala si atitudinea institutiei de
invatamant fata de practica studentilor, stilul de monitorizare a practicii din partea personalului
didactic al institutiei respective.

Numai in practica studentul poate invata sa accepte copiii, sa-si dezvolte rabdarea, simtul
responsabilitatii si al datoriei. Lucrand cu copiii, studentii vor realiza in timp restrans importanta
autoinstruirii si autoeducatiei si necesitatea de a se ocupa permanent de sine, deoarece competentele
achizitionate uneori pot fi insuficiente, iar calitatile semnificativ-vocationale, de asemenea au nevoie

de dezvoltare permanenta.
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In stransi relatie cu functia educativa este finctia de dezvoltare. In timpul practicii se formeaza
si se dezvolta capacitatile pedagogice ale studentului practicant si abilitatile compensatorii in cazul
capacitatilor pedagogice slabe. In timpul practicii, studentul se dezvolta atat pe plan personal, cat si
pe plan profesional. El invata sa gandeasca si sa actioneze ca un pedagog, nu doar bazandu-se pe bunul
simt si experienta de viata.

Functia de diagnosticare este una dintre cele mai importante. Numai pe perioada de practica,
studentul isi poate evalua starea sa emotionala in comunicarea cu copiii, profesorii, administratia,
parintii. In activitatea pedagogica reala se reliefeaza calitatile personale si profesionale ale viitorului
profesor. Este foarte probabil ca un student care manifesta o atitudine iresponsabila fata de practica,
sa demonstreze incompetenti profesionald mai tarziu. In procesul activitatii instructiv-educative se
evidentiaza punctele forte si punctele slabe ale viitorului profesor. Cu toate acestea, posibilitatile de
diagnosticare nu trebuie sa poarte un caracter absolut. Reiesind din faptul ca functia principala a
practicii este, totusi, cea de invatare/instruire, iar studentul inca nu simte pe deplin toata
responsabilitatea si autonomia, pot exista si unele erori.

Procesul de organizare a practicii presupune asigurarea invatarii centrate pe elev, formarea
complexa, ampla, continua si creativa a fiecarui student, care, pe perioada de practica, nu va actiona
doar ca un obiect de invitare si de educatie. Insusi sistemul de relatii poarta un caracter de interactiune
sl cooperare, ceea Ce presupune 0 anumita pozitie subiectiva a studentului.

Proiectand stagiile de practica pedagogica, ne orientam nu numai la realizarea volumului de
sarcini prevazute de programul de practica, dar, mai intai de toate, ne concentram atentia asupra
fiecarui student, pe care-l tratam ca pe o personalitate unica, cu grija si atentie, dar totodata, intr-un
mod concret si constant, incercam sa-i descoperim laturile puternice pe plan personal si profesional,
contribuind, in acelasi timp, la atenuarea sau compensarea punctelor sale slabe. Fiecare student, pe
perioada practicii, are posibilitatea sa-si exprime opinia sa proprie, sa primeasca orice consultatie sfat,
asistenta sau explicatii privind unele situatii concrete. Personalitatea profesorului trebuie sa fie
»crescuta” si dezvoltata cu multa grija si rabdare. De aceea, in perioada practicii pedagogice, care se
desfasoara pe parcursul tuturor anilor de studii, 1i pregatim pe viitorii profesori, cu perseverenta,
pentru a interactiona cu copiii din perspectiva centrarii pe personalitate.

Eficacitatea si randamentul practicii pedagogice determina productivitatea pregatirii
studentilor pentru o cariera profesionala in domeniu.

Pe perioada de practica studentii efectueaza 0 varietate de activitati care-i ajuta sa realizeze
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procesul de invatare din perspectiva unei abordari centrate pe elev. Sensul acestei munci este de a-l
include pe student, in mod constant si perseverent, in diferite activitati, care, in permanenta, sunt
legate, in primul rand, de studierea de sine si a calitatilor profesionale si personale necesare pentru un
profesor, in al doilea rand, de elaborarea unui program de studiere a personalitatii fiecarui copil din
clasa si, in al treilea rand, de implementarea, pe baza acestora, a principiului invatarii centrate pe elev
in cadrul lectiilor si al altor activitati cu elevii.

Programul stagiilor de practica pedagogica cuprinde primul ciclu al invatamantului superior.
In structura practicii pedagogice se evidentiaza dominanta profesionala orientata spre formarea unor
anumite competente de realizarea a invatarii centrate pe elev in clasa. Totodata, studentii sunt implicati
in activitati extracurriculare, prin intermediul carora, de asemenea, se realizeaza sarcinile invatarii
centrate pe elev.

Reiesind din faptul ca in cadrul cercetarii date, stagiile de practica pedagogica sunt considerate
una din modalitatile de dezvoltare a competentelor pentru invatarea centrata pe elev, nu ne vom referi
la noi abordari in ce priveste planificarea si organizarea acesteia, dar vom apela la curriculumul pentru
practica pedagogica elaborat in cadrul Departamentului de Stiinte ale Educatiei de la Universitatea de
Stat din Moldova, care cuprinde o serie de cerinte si recomandari cu privire la metodele de predare-
invatare, precum si pentru studierea personalitatii copilului, rezervandu-ne dreptul de a face ajustarile

necesare, dictate de conditiile si obiectivele cercetarii date.

2.4. Concluzii la Capitolul 2

1. 1In al doilea capitol am stabilit reperele fundamentale privind formarea initiald a cadrelor
didactice din perspectiva paradigmei educatiei centrate pe personalitate in scoala moderna.
Printre acestea sunt reperele sociale, culturologice, psihologice si general pedagogice. Dupa
cum reiese din analiza noastra, reperele sociale ar fi mai exact sa le definim ca repere socio-
economice, deoarece introducerea invatarii centrate pe elev depinde in mare masura de relatiile
sociale si economice reale. Diferentierea sociala in crestere constituie principalul motiv pentru
introducerea in scoala a nvatarii centrate pe personalitate. Totodata, factorii socio-economici
determina, intrunul din aspecte, esenta si specificul invatamantului orientat spre personalitate.

2. Totodata, mentiondm importanta factorului cultural. Educatia orientatd spre personalitate
presupune, prin esenta ei, anumite deosebiri, 0 diferentiere, dar, cu toate acestea, ea nu poate

fi lipsita de factorul unificator. Acest factor este reprezentat de obiectivul general al educatiei
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in contextul abordarii educatiei orientate spre personalitate — asimilarea valorilor culturale
create de societate, acceptarea lor in calitate de izvor spiritual care aprovizioneaza societatea,
de rand cu factorii socio-economici.

Reperele psihologice presupun niste predispozitii si orientari Specifice de formare a
personalitatii profesorului, in general, si a profesorului capabil sa realizeze educatia orientata
spre personalitate, in special. In elaborarea conceptelor cu privire la aceste doua conditii, ne-
am bazat pe imbinarea de catre personalitate a trasaturilor innascute si a celor dobandite, pentru
a deveni profesor. La etapa initiala de formare profesionala, studentul va fi pus in asa conditii,
care-l vor ajuta sa-si determine propria pregatire psihopedagogica pentru a aplica invatarea
centratd pe elev si propria dorinta de a imbratisa profesia de pedagog.

Reperele de asigurare conceptuala a caracterului stiintifico-pedagogic al educatiei orientate
spre personalitate sunt determinate de abordarea sistemic-sinergetica a organizarii materiei
teoretice si a activitatii practice, intelegand prin concept totalitatea celor mai importante teorii,
abordari si strategii didactice. Sistemul didactic, ca o conditie de pregatire a studentilor pentru
realzarea sarcinilor instruirii din perspectiva centrarii pe elev, se caracterizeaza prin
deschidere, complementaritate si subiectivitate. El este deschis pentru a contacta cu alte tipuri
de sisteme si poate include in sine diferite tipuri de cunostinte si activitati complementare.

In realizarea procesului de integrare a conditiilor psihopedagogice de asigurare a formarii
studentilor din perspectiva educatiei orientate spre personalitate, constatim tendinta
invatamantului national actual spre un invatamant, trasaturile caracteristice ale caruia trebuie
sa fie autoorganizarea, deschiderea, subiectivitatea, complementaritatea. Integrarea reperelor
si conditiilor psihopedagogice a servit drept baza pentru elaborarea modelului psihopedagogic
de formare initiala a cadrelor didactice pentru implementarea in scoala a educatiei orientate
spre personalitate.

Pregatirea initiala a cadrelor didactice pentru invatarea centratd pe elev este un proces
sistematic si holistic, orientat spre formarea la studenti a unui sistem psihopedagogic si de
cunostinte, deprinderi, abilitati si competente speciale, dezvoltarea interesului pentru teoria
pedagogica si practica scolara, a unui mod de gandire pedagogica si a unei abordari creative a
activitatii profesionale pentru realizarea diverselor functii educationale.

Integritatea si formarea sistematica a studentilor din institutiile cu profil pedagogic pentru o

educatie orientata spre personalitate poate fi realizata in urmatoarele conditii specifice:
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stabilirea unei relatii reciproce dintre instruirea teoretica si practicd; interactiunea dintre
activitatile instructiv-educationale, teoretico-practice, stiintifice si independente ale
studentilor;

utilizarea unui sistem concret de mijloace, care presupune unitatea procesuala si de
continut, motivationala si valorica a tuturor componentelor procesului de formare initiala
a viitoarelor cadre didactice (structura, continutul, organizarea, metodele si mijloacele de
invatare, formarea interesului studentilor fata de nvatarea centratd pe elev, dezvoltarea
unei atitudini creative fata activitatea profesionald, imbinarea diferitor forme de pregatire
teoretica si practicd);

respectarea anumitor cerinte psihopedagogice, care asigurd eficienta formarii cadrelor
didactice pentru invatarea centrata pe elev;

integrarea disciplinelor psihopedagogice si a disciplinelor speciale;

reflectarea profunda in procesul educational a aspectului ce tine de personalitate
(personalitatea elevului, personalitatea profesorului);

elaborarea de noi cursuri, modernizarea resurselor metodologice de predare a disciplinelor

psihopedagogice si de realizare a stagiilor de practica pedagogica.

8. In cercetare accentul este pus pe proiectarea produselor curriculare ale cursului ”Educatia

centrata pe cel ce invata”, care indeplineste functia strategica, si tactica. Totodatd, cursul

“Educatia centratda pe cel ce invata” reprezintd un construct curricular, ca reflectie a

prevederilor conceptuale ale modulului psihopedagogic de formare initiald a cadrelor

didactice, fiind, in acelasi timp, componenta si conditie instrumentala a modelului.

In acest context, influenta reperelor generale, in calitate de elemente componente ale

modelului psihopedagogic de formare a cadrelor didactice, asupra cursului ”Educatia centrata

pe cel ce invata” se realizeaza pe urmatoarele liniamente:

reperele sociale determina criteriile de caracterizare a profesionalizarii viitoarelor cadre
didactice, dar si a profilului elevilor, ca subiecti ai actului de invatare;

reperele culturologice stabilesc criterii de identificare a sistemului de valori, atat pentru
educatia centrata pe elev, cat si pentru cusul ”Educatia centrata pe cel ce invata”,;
reperele psihologice determina doua tipuri de criterii:

— criterii de proiectare si formare a competentelor profesionale la studenti;

— criterii de creare a contextelor de motivare a studentilor pentru promovarea educatiei
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centrate pe elev;
reperele general pedagogice determina structura, continutul, dar si cadrul procesual al
cursului ”Educatia centrata pe cel ce invata”.

Asadar, corelatia dintre modelul psihopedagogic si cursul ”Educatia centrata pe cel ce

invata” ne permite sa identificim variabilele modelului elaborat, eficienta caruia poate fi

stabilitd prin implementarea cursului academic ”Educatia centratd pe cel ce invata’.

In cadrul procesului de formare initiala a cadrelor didactice din perspectiva abordarii centrate

pe elev, a fost deosebit de important de utilizat la maxim potentialul stagiilor de practica

pedagogica, axandu-se pe urmatoarele:

curriculumul practicii pedagogice sa acopere toti trei ani ai primului ciclu; la fiecare etapa,
in structura stagiilor de practica pedagogica sa fie evidentiata 0 anumita dominanta
profesionala, care prevede un set de sarcini psihopedagogice orientate spre dezvoltarea
competentelor profesionale cu referire la educatia centrata pe elev si care sa reflecte clar
obiectivele specifice pentru etapa respectiva a practicii pedagogice;

sa se asigure o formare centrata pe personalitate, complexa, ampla, continua si creativa
pentru fiecare student, care, pe perioada de practicd, sa nu actioneze doar ca un obiect de
instruire; insusi sistemul de relatii poarta un caracter de interactiune si cooperare, ceea ce
presupune o pozitie subiectiva a studentului;

sa se acorde atentie deosebitd formarii la studenti a competentelor pentru activitatea
interesele si experienta copilului;

sa fie dezvoltate si evaluate in procesul stagiilor de practica pedagogica competentele de
predare, care se inscriu in logica invatarii centrate pe elev;

studentii sa se instruiasca permanent, impreuna cu elevii sai, sa nu aiba frica sa incerce,

fiind incurajati si sprijiniti de metodicieni si profesorii-mentori.
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3. DEMERSUL EXPERIMENTAL DE FORMARE INITIALA A CADRELOR DIDACTICE
N CONTEXTUL EDUCATIEI CENTRATE PE ELEV

3.1. Designul experimentului pedagogic privind formarea initiala a cadrelor didactice

din perspectiva educatiei centrate pe elev

Specificul experimentului pedagogic din cadrul cercetarii este dictat de complexitatea si
pluriactivitatea modelului psihopedagogic de pregitire initiala a cadrelor didactice pentru realizarea
invatarii centrate pe elev in scoald. La elaborarea acestui model s-a tinut cont de un sir de repere care
stau la baza formarea initiale a cadrelor didactice pentru invatarea centrata pe elev, precum si de rolul
si influenta diferitor conditii psihopedagogice asupra pregatirii studentilor pentru invatarea centrata
pe elev.

Conditia de baza pentru organizarea procesului dat o constituie componenta metodologica,
didactica, curriculara, ca reflectare si consecintda a impactului factorilor care determina reperele
sociale, culturologice, psihologice sigeneral pedagogice.

In acelasi timp, baza acestei componente o constituie cursul elaborat “Educatia centrati pe cel
ce invata”, care include curriculumul cursului, manualul si ghidul pentru predarea cursului (Anexa 2)
si care au format obiectul” validarii experimentale. Este necesar sa clarificam ca sarcina noastra nu
a fost de a influenta sau de a modifica continutul reperelor sociale, culturologice, psihologice si
general pedagogice, care prin esenta lor au un caracter obiectiv si, intr-un anumit mod, influenteaza
procesul de pregitire a studentilor pentru educatia orientata spre personalitate. In acest sens, noi am
tinut cont de natura reperelor si impactului factori lor determinanti asupra elaborarii atat a unui model
psihopedagogic integru de pregatire a studentilor pentru realizarea invatarii centrate pe elev in scoala,
cat si a elementelor constitutive ale cursului ”Educatia centrata pe cel ce invata”.

Pentru elaborarea cursului, impreuna cu colectivul de autori, format din profesori de la
Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei de la USM, UPS ”’lon Creanga” si ISE am discutat
modelul psihopedagogic de pregatire a studentilor pentru implementarea invatarii centrate pe elev in
scoald propus de noi, accentul fiind pus pe fundamentarea cursului ”Educatia centrata pe cel ce
invata”.

Nivelului de posedare de catre studenti a competentelor pentru asigurarea invatarii centrate pe
elev in scoala a fost determinat inainte de a incepe elaborarea cursului (etapa I a experimentului), iar

rezultatele au fost luate drept baza pentru planificarea si implementarea cursului ”Educatia centrata

100



pe cel ce invata”.

In scopul pregitirii tuturor partilor implicate in proces, inainte de inceperea experimentului,
au fost organizate traininguri la tema si modul de aplicare a Invatarii centrate pe elev in pregatirea
studentilor din aceasta perspectiva. Au fost organizate un sir de reuniuni cu grupul de autori care au
participat la elaborarea cursului ”Educatia centrata pe cel ce invata”.

Experimentul pedagogic s-a realizat in cadrul USM, in calitate de institutie-pilot.

La prima etapa a experimentului pedagogic (anul 2010-2011), studentii ultimului an la
specialitatile ”Psihopedagogie” si "Educatie civica” ale Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei
au fost supusi unui test.

Obiectivele acestei etape au fost:

+ determinarea nivelului de pregatire a studentilor care nu au studiat cursul ”Educatie centrata
pe cel ce invata” pentru invatarea centrata pe elev in scoald;

+ stabilirea atitudinii studentilor fata de conceptul ”invatare centrata pe elev”;

+ verificarea validitatii metodelor si a instrumentelor pentru identificarea nivelului de pregatire

a studentilor pentru invatarea centrata pe elev in scoala.

La etapa a doua (anii 2012-2014) s-a mplementat cursul ”Educatia centrata pe cel ce invata”
la Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei a USM.

Acest curs, intr-0 versiunea adaptata, a fost implementat si in alte universitati si colegii, dar
monitorizarea procesului dat nu a facut parte din obiectivele noastre de cercetare.

Cursul ”Educatia centrata pe cel ce invata” a fost predat de catre profesorii Catedrei de Stiinte
ale Educatiei: M.Botezatu, V.Chicu, L.Darii, la specialititile “Psihopedagogie”, “Educatie
civica”, ”Formarea de profesori”, in conformitate cu planul de invatamant.

E important sa precizam ca testarea experimentala a cursului a decurs in conditii naturale.

Obiectivele acestei etape au fost:

» formarea la studenti a interesului si motivatiei pentru invatarea centrata pe elev;

» formarea competentele de baza pentru invatarea centrata pe elev;

+ dezvoltarea creativitatii si independentei pentru implementarea invatarii centrate pe elev;

 aplicarea de catre studenti a competentelor formate in practicd, in cadrul stagiilor pedagogice,
urmarind sarcinile:

- dezvoltarea competentei de planificare a lectiilor in contextul invatarii centrate pe elev;

- organizarea si desfasurarea lectiilor din perspectiva educatiei centrate pe elev;

101



- dezvoltarea capacitatii de diagnosticare pentru a studia personalitatea copilului;
- dezvoltarea competentei de autoanaliza si de realizare a conexiunilor inverse.
La etapa a treia a experimentului pedagogic (anul 2014-2015), studentii au fost supusi testarii
ca urmare a studierii cursului ”Educatia centrata pe cel ce invata”.
S-au folosit aceiasi indicatori si instrumente de evaluare ca la prima etapa a experimentului.
Obiectivele acestei etape au fost:
» determinarea nivelului de pregatire a studentilor din grupul experimental pentru activitatea
pedagogica din perspective invatarii centrate pe elev;
« comparea rezultatelor obtinute in grupul experimental cu cele din grupul de control;

+ deducerea legitatilor de implementare a cursului.

3.2. Determinarea nivelului de pregatire a studentilor pentru realizarea educatiei

centrate pe elev

In stiinta si practica pedagogica, invatamantul orientat spre personalitate reprezinta domeniul
culturii pedagogice umaniste, centrate prioritar pe: personalitatea celui ce invata, sensul vietii si
activitatii lui de invatare; aptitudinile individuale, activitatea independenta de invatare si experienta
de viata a individului; atentia si sprijinul pedagogic, cooperarea si dialogul deschis dintre profesor si
cel ce invata.

La momentul de fata, in invatamantul pedagogic profesional, o atentie sporita este acordata,
in primul rand, sarcinii de a dezvolta personalitatea celui ce invatd. De rezolvarea acestei sarcini
primordiale depinde calitatea formarii initiale a cadrelor didactice pregétite sa implementeze in scoala
conceptul invatarii centrate pe elev.

Ce trebuie sa intelegem prin calitatea formarii studentilor din institutiile cu profil pedagogic si
pregatirii lor pentru implementarea in scoald a conceptul invatarii centrate pe elev?

Pornind de la semnificatia cuvantului “pregatit” ca ”instruit, format, care are pregatirea,
competentele necesare pentru a desfasura o activitate” si, nemijlocit de la sensul conotativ al
cuvantului ca “aflat intr-o situatie sau intr-o stare sufleteasca potrivita pentru a face un lucru”, multi
cercetatori interpreteaza lexemul “pregatit”, in spatiul educational, ca 0 unitate indivizibila dintre
componenta stimulatoare (motivationala) si cea executoare (procesuald). Astfel, prin sintagma
pregatire psihopedagogica subintelegem interconexiunea a trei componente: 1) cognitiva, 2)

emotionala si 3) comportamentala.
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Atunci cand vorbim despre gradul de pregatire al profesorului pentru punerea in aplicare a
invatarii centrate pe elev in scoald, in primul rand, avem in vedere capacitatea lui de a rezolva
probleme educationale ce tin de problematica cercetata.

Vorbind despre sarcinile instruirii din perspectiva invatarii centrate pe elev, ne referim la
anticiparea rezultatului in ce priveste dezvoltarea reald, accesibild a unei proprietati, caracteristici a
personalitatii elevului in conformitate cu particularitatile sale individuale, cu experienta sa de viata si
cu scopurile si valorile general-umane si nationale, pe care deja le poseda. In contextul dat, se
presupune ca scopul este 0 sarcind practica pozitiva”, ”un continut pozitiv al realitatii”’; scopul
inseamna “anticiparea in constiinta noastra a rezultatului, spre realizarea caruia sunt indreptate toate
actiunile”. Scopul este ... rezultatul ideal al activitatii de gandire, pentru obtinerea caruia sunt
intreprinse toate masurile ... un motiv intern, ideal, care stimuleaza la actiune.”

Scopul educatiei orientate spre personalitate nu este pur si simplu ca sa ”formam?”, asa-zis, din

afara, un set de comportamente, dar sa descoperim si sa mentinem potentialul personalitatii,

de semnificatii si de autodezvoltare.

O importanta majora pentru realizarea cu succes a obiectivelor inaintate de educatia orientata
spre personalitate, o are capacitatea cadrului didactic de a actualiza in procesul de invatare anumite
trasaturi de personalitate: responsabilitatea, entuziasmul, dorinta de a ajuta, capacitatea de a-si
mobiliza vointa, increderea in fortele proprii, alegerea valorilor, constientizarea si evaluarea lor,
capacitatea de autoevaluare, sentimentul propriei demnitati si altele.

In procesul de selectare a caracteristicilor (parametrilor), ne-am orientat, dupa cum am
mentionat mai sus, la caracteristicile individuale ale studentului, care se manifesta in gradul de
constientizare a notiunilor de libertate, umanitate, moralitate si creativitate, dar si la competentele de
care, In opinia noastrd, trebuie sa dispuna un cadru didactic pregatit pentru realizarea educatiei din
perspetiva educatei centrate pe elev: 1) Competenta psihopedagogicd; 2) Competenta psihosociala;
3) Competenta manageriala si de management al carierei [56, p.17-18].

1) Competenta psihopedagogica se caracterizeaza prin cunoasterea particularitatilor de varsta,
individuale si ale grupului de apartenentd si valorificarea acestora in predare/ organizarea
procesului de predare-invatare-evaluare; proiectarea situatiilor didactice de invatare pentru
continuturile predate, in functie de reprezentarile elevilor si competentele acestora.

2) Competenta psihosociala, caracterizatd prin promovarea valorilor nationale si general-umane,
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3)

educatiei pentru cetatenie democratica; organizarea grupului de elevi; crearea in grupul de
elevi a unui climat psihologic favorabil, caracterizat prin: incredere, acceptare, toleranta;
oferirea de sanse egale pentru integrarea scolara si sociala a tuturor elevilor.

Competenta manageriala si de management al carierei, caracterizatd prin elaborarea

.....

de a orienta, organiza si coordona, indruma si motiva, de a lua decizii, in functie de situatie
[56, p.17-18].

In acest context, in cercetare au fost utilizate urmatoarele tipuri de situatii pedagogice:
situatiile care dezvaluie atitudinea motivational-valorica a studentilor fatd de viitoarea
activitate profesionala;

situatiile care stabilesc gradul de competenta, prezenta unor oportunitati creative;

situatiile care dezvaluie tendinta de a se ocupa in permanenta de autoinstruirea si autoeducatia
pedagogica;

situatiile care releva capacitatea de a alege modalitatile de comportament, de a lua decizii in
mod liber, independent si de a-si asuma responsabilitate pentru propriile actiuni;

situatiile care scot in evidenta prezenta unor elemente de inteligenta (dorinta de a fi un om de
cultura, bunatatea si omenia, sentimentul de toleranta, bunavointa, mila, empatia, tendinta spre
ideal, spre perfectiune, spre valori general-umane: Binele, Adevarul, Dragostea, Frumusetea);
situatiile care demonstreaza activismul social, spiritul de cetatean;

situatiile care pun in evidenta calitatea competentelor (sistemitatea, eficacitatea).

Astfel, nivelul de pregatire al studentilor pentru invatarea centrata pe elev a fost identificat cu

ajutorul urmatoarelor criterii:

1.

Interesul fatd de problema invatarii centrate pe elev (participarea la studii de cercetare
stiintifica, scrierea lucrarilor de creatie).

Cunostinte teoretice cu privire la problema educatiei orientate spre personalitate.

Capacitatea de a analiza si evidentia mijloacele, formele si metodele specifice de organizare
a lectiei in cheia abordarii invatarii centrate pe elev.

Manifestarea independentei si creativitatii in procesul de pregatire si derulare a lectiilor cu
utilizarea tehnologiilor specifice invatarii centrate pe elev.

Oglindirea in planul-conspect a pozitiei individuale a studentului, modalitatii personale de a

solutiona sarcinile lectiei in cheia invatarii centrate pe elev.
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Capacitatea de a vedea si analiza dificultatile intampinate in studierea personalitatii elevului

si organizarii lucrului individual cu el.

.....

Interesul copiilor fata de disciplina studiata in clasa.
Climatul psihologic in clasd (reducerea anxietatii scolare si personale, manifestarea de
empatie si sustinere reciproca, atitudinea binevoitoare a elevilor unul fata de altul in timpul

orelor).

10. Atitudinea viitorilor profesori fata de autoinstruire (lecturarea literaturii psihopedagogice,

orientarea 1n tendintele contemporane de dezvoltare a sistemului educational si a tehnologiilor
educationale).

Pentru a identifica nivelul de pregatire al studentilor pentru realizarea invatarii centrate pe elev

in cadrul criteriilor propuse de noi, am utilizat urmatoarele metode: observarea, chestionarea,

interviul, autoevaluarea, evaluarea, portofoliul, ratingul (clasamentul).

Un numar de 67 studenti ai anului 111 de la specialitatile ”Educatia civica” si ”Psihopedagogie”,

care n-au studiat cursul de ”Educatie centrata pe elev”, dar au studiat unele module la acest subiect in

cadrul altor discipline predate, au fost supusi testarii. Testarea s-a realizat la finele anului de

invatamant de catre experti (cadrele didactice de discipline pedagogice) si prin autoevaluare.

Studentilor li s-au propus chestionare Metodele aplicate de cadrele didactice au inclus observarea,

interviurile cu studenti, analiza portofoliilor si produselor studentilor (lucrului individual, proiectelor

didactice etc.). Aplicarea acestor metode le-a permis cadrelor didactice (expertilor) sd aprecieze

complex pregatirea studentilor pentru realizarea educatiei centrate pe student aplicand, totodata, fisa

de evaluare (Anexa 4).

In urma testarii, am obtinut rezultatele prezentate in Anexa 6 si rezumate in tabelul de mai jos,

in procente, din totalul de 67 studenti ai anului III, a.2011.

Tabelul 3.1. Rezultatele privind pregatirea studentilor anului 111

pentru Invatarea centrata pe elev, a.2011

Ne Apreciere d?ti de Autoapreciere
d/ Criteriile ___ experti : . :
o Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
inalt | mediu | scazut| tnalt | mediu | scazut
1. |Interesul fatd de problema ICE 19% | 39% | 42% | 28% | 45% | 27%
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2. |Cunostinte in problema ICE 15% | 33% | 52% | 26% | 44% | 30%

Capacitatea de a analiza si evidentia
3. 3 . . 18% | 34% | 48% | 22% | 44% | 34%
strategiile specifice de ICE

Manifestarea independentei si

creativitdtii din partea studentilor in
4. ) ' 15% | 29% | 56% | 21% | 32% | 47%
procesul de proiec-tare si desfasurare a

lectiilor

Oglindirea pozitiei individuale in
5. . 5% 23% | 72% | 12% | 37% | 51%
solutiona-rea sarcinilor in cheia ICE

Capacitatea de a vedea si analiza
6. |dificultatile aparute in timpul studierii 7% | 27% | 66% | 13% | 30% | 57%

personalitatii elevului

7. 3% | 25% | 72% | 9% | 33% | 58%
din clasa
Interesul copiilor fata de disciplina

8. . 20% | 34% | 46% | 25% | 32% | 43%
studiata

9. |Climatul psihologic in clasa 23% | 37% | 40% | 28% | 39% | 33%

10. |Atitudinea fatd de autoinstruire 32% | 41% | 27% | 35% | 44% | 21%

Rezultatele studiului efectuat ne demonstreazd un nivel general scazut de pregatire al
studentilor de la anul trei pentru invatarea centrata pe elev. Aceasta impune, in mod imperios,
necesitatea de a se concentra pe pregatirea studentilor pentru invatarea centrata pe elev la ciclul intai
al Tnvatamantului superior.

Insusi sistemul si continutul formarii profesionale a studentilor in institutiile cu profil
psihopedagogic, ca o conditie obligatorie de pregatire a studentilor pentru invatarea centrata pe elev,
presupune achizitionarea si intelegerea de catre ei a esentei conceptelor si categoriilor psihologice si
pedagogice fundamentale si aplicarea in practica a acestor cunostinte.

Pe parcursul anilor de studii, viitoarele cadre didactice trebuie sia insuseasca profund
continutul si semnificatia acestor concepte si categorii, care constituie fundamentul cunostintelor lor
profesionale. Dar, dupa cum demonstreaza rezultatele studiului nostru, intre nivelul presupus si

nivelul real al cunostintelor teoretice, deprinderilor practice si a atitudinilor privind educatia centrata
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pe elev exista 0 discrepanta semnificativa.

In prezentare grafica, rezultatele primei etape a experimentului arati ca in Figura 3.1:

80% A
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Criteriul 1 Criteriul 2 Criteriul 3 Criteriul 4 Criteriul 5 Criteriul 6 Criteriul 7 Criteriul 8 Criteriul 9 Criteriul
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Fig.3.1. Rezultatele privind determinarea nivelului de pregatirea a studentilor care nu au studiat

cursul de ”Educatie centrata pe cel ce invata” pentru educatia centrata pe elev

Analiza datelor obtinute ne permite sa facem concluzia ca nivelul cunostintelor teoretice la
multi absolventi care nu au studiat cursul “Educatie centrati pe cel ce invata” este scizut. Intre 30%
si 52% din studenti riman cu o intelegere vaga, superficialda a conceptelor psihologice si pedagogice
de baza pana la absolvirea institutiei. Studierea nivelului de cunostinte teoretice ale studentilor ne-a
permis sa depistam neajunsurile tipice in asimilarea notiunilor de baza de catre studenti si aplicarea
nesatisfacatoare a cunostintelor dobandite in activitatea practica. Aceste neajunsuri includ:

e Asimilarea cunostintelor de catre studenti are loc disparat, fara a intelege suficient legaturile
dintre diferite segmente separate cum ar fi reperele, conditiile, legitatile si asigurarile
curriculare.

e Nu exista 0 intelegere profunda a relatiei cauza-efect dintre anumite fenomene morale si
actiunile participantilor la procesul instructiv-educativ.

e Capacitatea de a demonstra, de a fundamenta anumite concepte teoretice, aplicarea lor in
analiza fenomenelor educationale este destul de slab dezvoltata.

Cu aceste rezultate coreleaza si datele privind interesul studentilor anului trei fatd de problema
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educatiei centrate pe elev. Numai 19% dintre ei, in viziunea expertilor, si 28%, in viziunea proprie
(autoevaluare), manifesta interes sporit fata de problema data, iar 42% si respectiv 27% sunt foarte
putin interesati de educatia centrata pe elev.

Cele mai proaste rezultate tin de capacitatea de a analiza si evidentia strategiile specifice de

invatare centrata pe elev (52%, 30% din studenti au un nivel scazut in apreciere datd de experti si

.....

timpul studierii personalitatii elevului (66%, 57%). Scazut este si interesul copiilor fatd de disciplina
studiata si fata de invatare (46%, 43%).
Rezultate relativ mai bune s-au inregistrat pe variabilele: atitudinea fata de autoinstruire (27%,
21% - nivel scazut).
Nivelul scazut de pregatire a studentilor pentru realizarea educatiei centrata pe elev in scoala
este determinat de mai multi factori:
» predarea dispersata/fragmentara a subiectelor din aria educatiei centrate pe elev in cadrul
diferitor discipline academice cu profil pedagogic;
» lipsa sistemului de repere teoretice si metodologice privind educatia centratd pe elev;
+ interconexiune slaba intre diferite aspecte ale conceptiei educatiei centrate pe elev in procesul
de predare a disciplinelor cu profil pedagogic;
* nivelul scazut de pregatire a studentilor pentru realizarea educatiei centrate pe elev in cadrul
stagiilor de practica.
In acest context, presupunem, ci introducerea unui curs academic autonom privind educatia
centratd pe elev va asigura un nivel mai Tnalt de pregatire a studentilor pentru realizarea educatiei

centrate pe elev.

3.3. Validarea experimentali a Modelului psihopedagogic de formare initiala a cadrelor
didactice din perspectiva educatiei centrate pe elev
Rezultatele mentionate ne-au demonstrat ca studentii au un nivel scazut de pregatire pentru a

realiza in scoald invatarea centratda pe elev, desi disciplinele psihologice si pedagogice ofera

IR

e vyt

institutiile cu profil pedagogic in pregatirea studentilor pentru realizarea invatarii centrate pe elev, sub
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coordonarea si facilitarea noastra, a fost elaborat si implementat cursul ”Educatia centrata pe cel ce
invaya”, care reprezinta expresia esentei modelului psihopedagogic de formare initiala a cadrelor
didactice pentru educatia centrata pe elev.

In acelasi timp, recunoastem ci nu doar competentele achizitionate determina calitatea
formarii profesionale a cadrelor didactice, dar si nivelul de dezvoltare a gandirii profesionale, calitatile
morale pedagogice semnificative, capacitatea de a vedea, a intelege si a rezolva problemele complicate
ale copiilor, disponibilitatea de a se perfectiona permanent din punct de vedere profesional.

Continutul cursului dat este strans legat de compartimentele principale ale curriculumului la
pedagogie si psihologie.

Specificul cursului rezida in faptul ca pe perioada studiilor, studentii constientizeaza
importanta studierii si dezvoltarii personalitatii copilului, toata complexitatea si ambiguitatea acestui
proces, caracterul dependent al formarii profesionale de dezvoltarea ulterioara a competentelor,
cunoasterea caracteristicilor individual-psihologice si particularitatile personalitatii elevului.

Cursul dat se prezinta ca 0 verigd importanta si una dintre conditiile de formare initiala a
cadrelor didactice pentru educatia centrata pe personalitate. Cursul contribuie la dezvoltarea calitatilor
profesionale semnificative ale personalitatii profesorului, la formarea capacitatilor profesionale
necesare, la achizitionarea metodelor de autocunoastere, autodezvoltare si autoperfectionare.

Pe parcursul cercetarii, am tinut cont de necesitatea de a apela la lumea interioara a studentilor
potentalul individual al fiecarui student.

Un aspect important in proiectarea si implementarea cursului a fost participarea nemijlocita a

studentilor in diverse activitati:

studierea fundamentelor teoretice ale invatarii centrate pe elev;

- diagnosticarea psihopedagogica a personalitatii elevului;

- efectuarea lucrarilor de ajustare in baza rezultatelor diagnosticarii;,

- cautarea creativa, independentd a suportului metodologic, inerent activitati pedagogice in
procesul educatiei orientatate spre personalitate;

- redactarea si propunerea recomandarilor pentru dezvoltarea in continuarea a personalitatii

copilului.

Cursul dat a inaintat in fata studentilor urmatoarele obiective:

1. Sa insuseasca fundamentele teoretice ale studierii personalitatii si organizarii muncii
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individuale cu elevul.
Sa constientizeze aparatul conceptual in problema studiata.
Sa invete a generaliza si a interpreta materialele de cercetare.

Sa se familiarizeze cu metodologia de studiere a personalitétii elevilor.

o~ N

Sa se familiarizeze cu metodele si mijloacele de autocunoastere si autodezvoltare a
personalitatii.
6. Sa insuseasca abilitatile initiale, elementare:

a. organizarea experimentului pentru studierea personalitatii elevului si efectuarea activitatilor

de ajustare;

b. prelucrarea si analiza rezultatelor sondajului.

7. Sascrie caracteristica elevului si sa vina cu recomandari pentru autodezvoltarea lui.

Pentru majoritatea studentilor continutul cursului a constituit un nou domeniu de cunoastere,
care le-a provocat anumite dificultiti in intelegerea, asimilarea si actualizarea lui. Este foarte
important sa aducem la cunostinta viitorilor pedagogi rolul si importanta cunostintelor de
diagnosticare psihopedagogica, fundamentele umaniste ale pedagogiei, utilizarea tehnologiilor
pedagogice in procesul educatiei orientate spre personalitate.

E necesar sa remarcam ca in structura cursului se includ: curriculumul cursului (Anexa 1);
manualul  ”Psihopedagogia centratdi pe cel ce invatd” (coordonator VI1.Gutu), ghidul
metodologic “Educatia centrata pe cel ce invata” (coordonator V1.Gutu) (Anexa 2), curriculumul
stagiilor de practica pedagogica.

Cursul dat si-a gasit oglindire in planul de invatamant pentru specialitatile pedagogice si se
preda in contextul general academic la USM.

In procesul de studiere a principalelor teme ale cursului dat, am evidentiat asa subiecte
specifice, precum: diagnosticarea dezvoltarii elevilor, dezvoltarea la elevi a motivatiei fata de
invataturd, insusirea modului privind efectuarea experimentelor in scoala.

O parte din temele cursului au fost rezervate pentru familiarizarea cu metodele psihologice de
studiere a personalitatii elevului, dezvoltarea abilitatilor psihodiagnostice.

Analiza activitatii studentilor in cadrul stagiilor de practica pedagogica in scoala, discutiile cu
profesorii au demonstrat ca viitorul profesor scolar se confrunta cu unele dificultdti in studierea
caracteristicilor individual-tipologice ale elevilor, in procesarea, analiza si interpretarea rezultatelor

cercetarii psihicului copilului.
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Mai mult ca atat, 26% dintre studenti-stagieri chestionati au declarat ca n-au recurs la
utilizarea tehnicilor de diagnosticare in cadrul stagiilor de practica. Diagnosticarea psihopedagogica
reprezintd 0 activitate stiintifico-practica cu valoare aplicativa. Sarcina ei este de a oferi asistenta
concretd in eliminarea neajunsurilor existente, de a asigura functionarea fiabila si utilizarea rationala
a obiectului cercetat. In acest scop, diagnosticarea poseda un arsenal suficient de metode: observarea,
experimentarea, interviurile, analiza produselor activitatii, testele, sondajele, chestionarele. Viitorul
cadru didactic are nevoie de rezultatele diagnosticarii psihopedagogice pentru a cunoaste care sunt
particularitatile elevului, cum sa tina cont de ele in procesul instructiv-educativ; pentru a-l ajuta pe
elev sa-si descopere vocatia personald. Elevii insisi sunt curiosi sa Se cunoasca pentru a-si folosi
capacitatile in activitatile de invatare, pentru a sti cum sa lucreze asupra sa in scoala si dupa absolvirea
ei.

Functia de diagnosticare include:

- psihodiagnosticarea operativa (pe termen scurt): raspunsuri orale ale elevilor, raspunsuri in
scris, actiuni individuale, starea psihica a elevului, starea psihica a grupului;

- psihodiagnosticarea pe termen lung: neajunsurile si devierile in activitatile de invatare si in
comportamentul elevului, unele trasaturi psihice individuale ale elevului.

Realizarea acestei functii de catre un profesor stagiar depinde direct de maiestria lui de a
efectua psihodiagnosticarea, care, la randul ei, este determinata de:

- dezvoltarea intelectuala generald. Cu toate acestea, doar inteligenta “academicd” nu este
suficient, se mai cere inteligenta “’sociala”. Ea poate fi definita ca fiind capacitatea individului
de a intelege oamenii, relatiile lor interpersonale. Una dintre cele mai importante componente
ale inteligentei sociale este empatia — capacitatea de a manifesta intelegere, compatimire fata
de suferitele altei persoane;

- existenta Unor cunostinte vaste in domeniul pedagogiei si psihologiei;

- competente dezvoltate de aplicare in practica a metodelor de cercetare a personalitétii.

Cursul respectiv i ajuta pe studenti sa constientizeze faptul ca psihodiagnosticarea este o
actiune complicata, care necesita un inalt nivel de profesionalism.

Regulile de cercetare diagnostica, ne ajuta sa evitam o serie de greseli in acest proces:

1. Inainte de a utiliza o tehnica sau alta, profesorul-stagiar trebuie si o studieze minutios, pentru
a evita cele mai mici inexactitati in timpul aplicarii ei, care ar putea sa apara din cauza

necunoasterii Unor nuante ale tehnicii date.
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2. Este important sa se creeze o atmosfera corespunzitoare, de bundvointa, relaxare si incredere
intre subiecti si experimentator.

3. Copiii trebuie sa se simta comod si confortabil pe perioada experimentului, eficienta caruia
creste daca este efectuat intr-un mediu familiar, obisnuit.

4. La selectarea metodelor, profesorul-stagiar trebuie sa tina cont de specificul locului de trai al
copiilor, de conditiile lor de viata, de caracteristicile individuale ale grupului de subiecti
cercetat.

5. Succesul cercetarii va depinde de nivelul de intelegere de catre subiecti ai sarcinii si pasilor de
realizare a ei.

6. Pe perioada cercetarii se vor exclude factorii ce pot sustrage atentia sau cauza efectul de
inhibare retroactiv.

7. In timpul cercetarii, profesorul-stagiar se va asigura ci toti subiectii lucreaza independent,
separat unul fata de celalalt, fara a se influenta reciproc, fapt care ar putea modifica rezultatele
cercetarii.

8. Fiecare metoda trebuie sa aiba procedura ei, bine argumentata si verificata, de prelucrare si
interpretare a rezultatelor, ceea ce va permite evitarea greselilor la etapa data a cercetarii.

Un sir de teme ale cursului academic propus au drept scop dezvoltarea la studenti a
competentelor pentru identificarea particularitatilor de dezvoltare a elevului, evaluarea eforturilor lui
in activitatile de invatare, autodezvoltare, autodeterminare, stabilirea nu numai a nivelului real, actual
de dezvoltare a copilului, dar, de asemenea, si zona de dezvoltare proximald. O atentie Sporita este
acordata cercetarii motivatiei activitatii de invatare a elevului, conceptului de sine, temperamentului
si starii de anxietate a personalitatii.

Atitudinea pozitiva fata de invatare, nivelul ridicat al motivatiei de a invata sunt conditiile
necesare pentru invatarea cu succes a copilului in scoala. Prin urmare, sarcinile care sunt puse in fata
elevului in procesul activitatilor educationale trebuie ”nu doar sa fie clare, dar si acceptate din
interior”.

Pentru sporirea nivelui de motivare pentru invatare a fiecarui elev, e necesar mai intai sa
obtinem, cu ajutorul utilizarii unor tehnici speciale, date reale, sa le interpretam si numai dupa aceasta
si efectuam activitati concrete de dezvoltare. In scopul de diagnosticare pot fi folosite
tehnicile: ”Evaluarea motivatiei scolare”, Focusarea pe dobandirea de cunostinte”, ’Focusarea pe

notare”, ”Fraze neterminate”, sau sarcini de tipul: ”Alcatuieste orarul pentru o saptamana”, ”Spune-
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mi, in care sali de clasa ai dori sa faci lectii”.

Pentru a aprecia nivelul de dezvoltare a motivatiei de a invata la elevi, e necesar sa raportam
rezultatele diagnosticarii la standardele de varsta, care se stabilesc, in conditii favorabile, in
conformitate cu varsta scolara mica, mijlocie si mare.

Tindem ca toate cunostintele care sunt acumulate in timpul cursului sa-i motiveze pe studenti
sa intensifice utilizarea in practica a diferitor metode de formare a motivatiei de invatare a elevilor.

Cadrele didactice au sarcina de a raspunde la intrebarea: Care din metodele de formare a
motivatiei de invagare sunt cele mai productive si de ce? Din metodele de formare a motivatiei de

invatare, mentionam:

crearea unei atmosfere generale pozitive in scoala si in clasa;

implicarea elevilor in forme colective de activitate;

- cooperarea dintre profesor si elev, ajutorul acordat sub forma de sfaturi, care ii sugereaza
elevului solutia corecta;

- atragerea elevilor in activitatile de evaluare si de autoapreciere adecvata;

- expunerea distractiva, forme originale, neobisnuite de predare a materialului nou;

- exprimarea emotiva;

- utilizarea jocurilor cognitive, situatiilor de solutionare a conflictelor, discutiilor;

- analiza situatiilor de viata, explicarea importantei sociale si personale a studiilor, utilizarea
cunostintelor in continuare in viatd; utilizarea iscusita de catre profesor a formelor de
incurajare si de orientare.

Pregatirea studentilor pentru efectuarea activitatilor experimentale de studiere a personalitatii
copilului se realizeaza in cadrul seminarelor. Familiarizarea teoretica detaliata cu complexul
structurilor stabile ale personalitatii si cu metodologia de cercetare a lor, cu probarea ulterioara a
acestor metode in conditii naturale, ne ofera posibilitatea de a forma cadre didactice pregatite pentru
a lucra cu elevii din scoala din perspectiva educatiei centrate pe elev.

Personalitatea umana constd dintr-un set de caracteristici constante, care includ
temperamentul, caracterul, capacitatile, modul de gandire si comportamentul omului in diverse situatii
de viata, atitudinea sa fata de sine si semenii sai.

Notiunea de temperament reprezintd una dintre cele mai importante substructuri ale
individualitatii, care are o influentda semnificativda asupra caracteristicilor activitatilor si

comportamentului uman. Temperamentul are mai multe forme de manifestare in viata de zi cu zi, de
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care trebuie neaparat sa tinem cont in abordarea individualizata a instruirii si educatiei. Diferentele de
temperament se manifesta in particularitatile sferei emotionale, de comunicare, procesele psihologice
si modalitatile cu ajutorul carora individul isi realizeaza activitatile sale.

In auditoriu, la orele de curs, studentii vor face cunostinta cu doua metode de studiere a tipului
de temperament: chestionarul lui Eysenck si metodologia de observare a manifestarilor
temperamentului de activitate si de comportament al elevilor.

Tipul de temperament — sangvinic, coleric, flegmatic, melancolic — poate fi diagnosticat, dupa
Eysenck, pe baza a doua scari principale: scara extraversiune/introversiune si scara de
neurotism/stabilitate. Observatiile se efectueaza in conformitate cu un plan intocmit din timp. Toate
datele se introduc obligatoriu intr-un protocol si sunt prelucrate.

Congtiinta de sine este 0 componenta esentiald in formarea personalitatii, iar conceptul Eu este
rezultatul formarii; personalitatea trebuie sa parcurga un drum lung pentru a realiza multitudinea
caracteristicilor sale individuale, locul sau in sistemul de relatii din lumea inconjuratoare. Acest proces
are loc prin autocunoastere si autonomie. Formarea conceptului Eu este legata de cele mai importante
evenimente, perioade si modul de viata al personalitatii.

O personalitate poate sa se aprecieze in mod real si obiectiv — o astfel de autoapreciere va fi
adecvata, dar poate si sa exagereze, sau, dimpotriva, sa-si subestimeze capacitatile sale, ceea ce duce
la formarea unui autoaprecieri neadecvate (marita sau scazuta).

Autoaprecierea se caracterizeaza printr-o serie de indicatori in forma de opozitie: rezistent —
nerezistent; stabil — instabil; real — demonstrat; exact — inexact; perceput — neperceput. Personalitatea
poate sa aprecieze diferit unele sau alte caracteristici. In acest caz, putem afirma ci existi 0
autoapreciere diferentiata (stratificata).

Noi le formam studentilor abilitati pentru a aplica urmatoarele tehnici pentru identificarea
caracteristicilor conceptului de sine al personalitatii:

1. Metoda ”spune-mi cine esti?”
2. Tehnica proiectiva de “depistare a nivelului autoaprecierii emotionale”.
3. Metoda de "masurare a sistemului de autoapreciere”.

Studierea nivelului de anxietatea a personalitatii, de asemenea, are loc in timpul orelor de curs.
Anxietatea este consideratd o forma de stare emotionala, a carei functie este de a asigura siguranta
subiectului la nivel personal. Anxietatea pe care o simte 0 persoana in legatura cu 0 anumita situatie,

depinde de experienta lui emotionala negativa in astfel de situatii sau in alte situatii similare. Nivelul

114



ridicat de anxietate vorbeste despre adaptarea emotionala insuficienta a copilului la diferite situatii
sociale. Determinarea pe cale experimentald a gradului de anxietate releva atitudinea interioara a
copilului fata de o situatie concreta, ofera informatii indirecte despre caracterul relatiilor cu colegii,
profesorii, parintii. Anxietatea este un parametru al diferentelor individuale ale personalitatii.

Existenta unui anumit nivel de anxietate in activitatea personalitatii constituie o particularitate
necesara si fireasca. Fiecare persoana are propriul nivel optim sau dorit de anxietate — asa-numita
anxietate utila. Aprecierea de catre individ a starii sale in acest sens, este pentru el 0 componenta
esentiald a autocontrolului si autoeducatiei.

Persoanele care fac parte din categoria celor cu anxietate ridicata sunt dispuse sa perceapa prin
autoapreciere 0 amenintare la adresa si viata sa intr-un diapazon mai larg de situatii si de a reactiona
prin o stare foarte severa de anxietate.

Pentru a determina gradul de anxietate, pot fi folosite tehnicile:

1. Testati nivelul de anxietate (R.Temmel si V. Amin).
2. Tehnicile desenului proiectiv: desenul unui om, o imagine de familie.
3. ”Scara anxietatii social-situative”.

Particularitatea acestui tip de scara consta in faptul ca cu ajutorul ei persoana nu evalueaza
prezenta sau absenta unor emotii, Simptome de anxietate, dar apreciaza cat de alarmanta poate fi pentru
ea aceasta situatie.

Avantajul acestor scari rezida, in primul rand, in faptul ca ele ne ajuta sa identificam domeniile
realitatii ale caror obiecte prezinta o sursa de anxietate pentru elev; si, in al doilea rand, intr-0 masura
mai mica decat alte tipuri de chestionare, ele sunt dependente de caracteristicile dezvoltarii
introspectiei la elevi.

Procedura implica trei tipuri de situatii:

1. Situatii ce se referd la scoala, comunicarea cu profesorii.
2. Situatii ce actualizeaza imaginea de sine.
3. Situatii de comunicare (inclusiv CU parintii).

Astfel, cum s-a mentionat, cursul ”Educatia centrata pe cel ce invayd” indeplineste in

cercetarea noastra doua functii:
1. Strategica — formeaza competente pentru realizarea invatarii centrate pe elev in scoala.
2. Tactica — constituie baza pentru pregatirea studentilor pentru stagiile de practica pedagogica.

Programa stagiilor de practica pedagogica acoperi toti cei trei ani de studii la universitate. in
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structura practicii pedagogice este evidentiata 0 anumitd dominanta profesionala, care include un grup
de sarcini psihopedagogice care vizeaza perfectionarea competentelor profesionale ale studentilor si
reflecta sarcinile concrete ale stagiilor de practica pedagogica la etapa data.

O atentie deosebita am acordat-o formarii competentelor de lucru cu fiecare elev din clasa,

luand in considerare caracteristicile individual-tipologice, capacitatile si interesele sale. Pe baza

aceasta am determinat obiectivele stagiilor de practica pedagogica a studentilor.

Tabelul 3.2. Obiectivele stagiilor de practica pedagogica pentru invatarea centrata pe elev

Etapa Obiectiv Indicator de rezultat
Etapal | Aprofundarea cunostintelor teoretice ale studentilor: | 1. Procese verbale de cercetare

1. Studierea situatiei actuale a activitatii instructiv- a personalitdtii elevului.
educative in scoala. 2. Caracteristica elevului scrisa

2. Formarea abilitatilor de studiere a personalitatii in baza cercetarii
elevului (studierea proprietatilor si starilor personalitatii lui.
psihice). 3. Caracteristica studentului si

3. Formarea abilitatilor de redactare a proceselor aprecierea cu nota din partea
verbale de cercetare a personalitatii elevului. dirigintelui.

Formarea si dezvoltarea calitatilor profesionale ale 1. Analiza lucrului individual

viitorilor profesori: cu elevii.

1. Formarea abilitatilor de munca individuala cu 2. Caracteristica studentului si
copiii. aprecierea cu nota din partea

2. Formarea abilitatilor: dirigintelui si a profesorului
a) analiza activitatii profesorului in clasa, de specialitate.
b) studierea stilului de comunicare cu elevii.

Etapa Il | Analiza lectiilor profesorilor debutanti: 1. Planurile-conspect ale

1. Pregatirea si desfasurarea lectiilor de proba (sau lectiilor desfasurate
fragmente de lectii), din perspectiva abordarii (fragmente de lectii),
invatarii centrate pe elev, insotite de discutia si semnate de metodist si
analiza lor. profesorul de specialitate.

2. Formarea abilitétilor de studiere a personalitatii 2. Scurta descriere a relatiilor
elevului (procesele psihice cognitive). interpersonale in colectivul
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3. Studierea relatiilor interpersonale ale elevilor prin

metode de observare la clasa.

clasei.

3. Caracteristica studentului si

aprecierea cu notd din partea
dirigintelui si a profesorului

de specialitate.

Formarea competentelor:

1. Identificarea sarcinilor didactice si educationale
concrete, in functie de varsta si caracteristicile
psihologice individuale ale elevului.

2. Desfasurarea diferitor activitati cu scopul de a
dezvolta activitatea cognitivd, interesele si
necesitatile elevului.

3. Alegerea argumentata a formelor, metodelor si
mijloacelor eficiente de formare si educare a
copiilor din perspectiva abordarii invatarii centrate
pe elev.

4. Determinarea achizitiilor copilului conform
programei scolare.

5. Organizarea activitatilor individuale cu copiii, in
functie de necesitatile aparute.

6. Studierea complexa a personalitatii elevului care
intampina greutati in procesul de invatare, in

comunicare sau in relatiile cu alti copii.

. Planurile-conspect ale

lectiilor desfasurate.

. Caracteristica personalitatii

elevului, redactatd in baza
cercetarii, cu toate

materialele practice anexate.

3. Analiza dificultatilor aparute

in timpul lucrului 1n scoala.

. Caracteristica studentului si

aprecierea cu nota din partea
dirigintelui si a profesorului

de specialitate

Etapa Il

Formarea competentelor:

1. Planificarea si analiza procesului instructiv-
educativ in plan psihologic, didactic, metodologic,
in conformitate cu cerintele moderne.

2. Autoanaliza, autoaprecierea si corectarea propriei
activitati pedagogice.

3. Stabilirea relatiilor de munca si personale cu toti

participantii la procesul educational.

. Planurile-conspect ale

lectiilor desfasurate.

. Caracteristica relatiilor

interpersonale a colectivului
clasei in baza cercetarii
efectuate, cu toate

materialele practice anexate.

3. Raport privind analiza unei
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4. Studierea si analiza experientei pedagogice lectii din perspectiva
inaintate (noi sisteme pedagogice, tehnologii abordarii Invatarii centrate
moderne de invatare si educatie, activitatea pe elev.
studentilor). 4. Caracteristica profesorului

5. Studierea relatiilor interpersonale in colectivul de de specialitate i a
copii pe baza metodelor de psihodiagnosticare. dirigintelui si aprecierea

6. Formarea competentei de a proiecta si de a studentului.
prognoza dezvoltarea personalitétii copilului.

Studentii de la Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei a USM au desfasurat stagii de
practica pedagogica in Liceele Teoretice ”Spiru Haret”, ’Principesa Natalia Dadiani”, ”Ion Creanga”,
precum si in Colegiul Pedagogic ”Alexe Mateevici” din Chisinau.

Folosind metode psihodiagnostice, de observare si chestionare, studentii au intdmpinat
anumite dificultati in organizarea si efectuarea activitatilor experimentale de cercetare a
particularitatilor de atentie, a nivelului de anxietate a elevilor in clasa, a conceptulului Eu al
personalitatii fiecarui elev din colectivul de copii. Totusi, recomandarile metodistilor, asistenta lor
directd si imediata, analiza activitatilor de cercetare a pedagogilor ofera posibiltate studentilor stagiari
sa vada si sa inteleaga propriile greseli, sa actioneze pentru a le elimina si pentru a introduce elementul
creativ in activitatea lor cu copiii. Treptat, studentii capata incredere in sine, in fortele proprii, 0
anumitd independentd, se formeaza abilitatile profesionale, se dezvolta calitatile profesionale ale
personalitatii, deprinderile pentru activitatea de cercetare stiintifica.

Chiar din primele zile de aflare in scoala, viitorii profesori trebuie sa constientizeze cat de
important este sa poata sa determine starea fiecarui copil, dispozitia lui, sa tina cont de caracteristicile
individual-tipologice ale elevului, sa recunoasca dreptul fiecarui elev la calea sa proprie, unica de
dezvoltare.

La prima ectapa a stagiilor de practica pedagogica, avand o sarcind integrata din partea
profesorilor de discipline pedagogice si psihologie, studentii, cercetand personalitatea elevului, aplica
competentele formate pentru a acorda asistenta individuala fiecarui elev. Viitorii pedagogi desfasoara
activitati individuale, de obicei, cu elevii cu diferite nevoi educationale speciale.

Asistenta individuala, acordata de catre studenti elevilor in baza tehnologiilor pedagogice

eficiente, contribuie substantial la imbunatatirea calitatii educatiei.
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Rezultatele cercetarii sunt inregistrate in registrele de stagii a practicii pedagogice si analizate
minutios, in cadrul seminarelor si in timpul consultatiilor individuale cu studentii.

Asadar, in cadrul stagiilor de practica pedagogica, am constatat ca a instrui inseamna sa
inventam in mod constant metode, tehnici, care sa sensibilizeze personalitatea elevului, luand in
considerare experienta lui anterioara, sa descoperim semnificatia personalitatii elevului si sa
incurajam tendinta lui de a lucra, a cauta independent, ceea ce duce, in cele din urma, la descoperire
si formare de noi cunostinte. A instrui nu inseamna a prezenta elevului ceea ce a fost descoperit, si a
trece cu vederea cum si de ce a fost facuta aceasta descoperire. Noi consideram ca 0 asemenea abordare
ii rapeste copilului bucuria si dorinta de a face propriile descoperiri. Principala conditie de care trebuie
sa tinem cont e sa nu-i furnizam informatia de-a gata, cu toate ca trebuie sa avem in vedere si acest
scop, ci sa-l ajutam sa inteleagd aceastd informatie, S-0 proceseze, s-0 interiorizeze pentru a o
transforma in cunostinte [90, p.9], sa-lI familiarizam cu metodele de cercetare utilizate in stiintele
naturii, istorie, literatura, matematica si alte domenii ale cunoasterii.

Elevii acorda o insemnatate cu mult mai mare propriilor eforturi decat ajutorului din partea
profesorului, adica se simt adevarati subiecti ai procesului de invatare.

Tehnologiile de instruire din perspectiva invatarii centrate pe elev prevad o astfel de organizare
a activitatilor de invatare, care duce in mod inevitabil la cooperarea dintre profesor si elevi si la crearea
unei atmosfere de afectiune reciproca, de sustinere, de implicare a participantilor la dezvoltarea in
continuare a procesului educational. Elevii prefera organizarea invatarii in conformitate cu libera
alegere a modalitatilor si cailor de rezolvare a sarcinilor cognitive, punand accent pe studierea
independentd a materialului de studii. Modificarile in dezvoltarea personalitatii sunt insotite de o
crestere a performantelor, in special a elevilor cu un nivel scazut al motivatiei de invatare.

in zilele noastre este foarte important ca omul sa fie pregitit s actioneze prompt, creativ, si
dea dovada de initiativa. Aceasta cerere sociala corespunde intocmai necesitatilor copilului de a fi
independent, de a-si cunoaste si a-si putea realiza potentialul sau.

in acest sens, devine clar interesul sporit pentru identificarea caracteristicilor tipologice
individuale ale fiecarui copil. Scoala are menirea de a oferi ajutor concret individual copiilor in
realizarea necesitatilor primare principale, fara de care nu poate exista sentimentul natural al ,,eului”
si al demnitatii umane. Am incercat sa cream conditii pentru a pune in aplicare maxima, in conditii de

g eyt

realizeze in plan spiritual si creativ.
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Noi sustinem ca succesul in procesul de invatare depinde de modul in care profesorul ii poate
ajuta pe discipolii sdi sa-si dezvaluie calitatile si talentele individuale. Desigur, in acest caz, un rol
important le revine copiilor, care se vor putea ajuta pe ei insisi, daca vor cunoaste mai multe despre
sine, despre caracteristicile atentiei, memoriei, despre capacitatea de a comunica.

Evaluarea rezultatelor stagiilor de practica pedagogica a demonstrat ca metodistii si profesorii
au reusit sa creeze in scoli o atmosfera de lucru creativ, studentii au avut posibilitatea sa aplice
tehnologiile de invatare centrata pe elev, sa organizeze asistenta pedagogica fiecarui elev.

Nivelului de pregatire a cadrelor didactice din perspectiva invatarii centrate pe elev ne
confirma eficacitatea modelului propus de pregatire a studentilor pentru instruirea in scoala din
perspectiva invatarii centrate pe elev. Aceasta afirmatie este sustinuta si de rezultatele obtinute la etapa
a treia a experimentului.

La aceasta etapa a experimentului am folosit aceleasi metode si criterii de evaluare a nivelului
de pregitire a studentilor pentru invatarea centrata pe elev ca la etapa initiala.

Masurarile au fost facute in baza grupurilor de studenti de la anul Il (IV, frecventa redusa),
dupa finalizarea stagiului de practica pedagogica — promotia 2014/2015. Scopul acestei masurari a
fost de a determina nivelul de pregatire a studentilor pentru invatarea centrata pe elev dupa studierea
cursului ”Educatia centratd pe cel ce invata” si a-l compara cu nivelul celor care nu au trecut prin
cursul respectiv. Grupul de control a fost constituit din studentii anului trei (patru, frecventa redusa),
promotia 2010/2011.

Inainte de a analiza rezultatele experimentului pedagogic, mentionam cateva observatii si
concluzii generale.

1. Studentii care au participat la experiment au fost caracterizati prin diferite niveluri de pregatire
generald, de motivatie si aspiratii, si atitudine diferita fata de profesia didactica, fapt care, in
mare masura, a redus eficacitatea predarii cursului ”Educatia centratd pe cel ce invata” si
nivelul de pregatire a studentilor pentru stagiile de practica pedagogica.

2. Organizarea practicii pedagogice in mai multe etape a impiedicat aflarea unor studenti in
aceeasi scoala si la aceeasi clasa pe toata perioada practicii.

3. Monitorizarea si managementul stagiilor de practica au fost ingreunate de numarul mare de
studenti revenit fiecirui conducitor. In situatia data, am oferit consultatii conducitorilor de
practica si profesorilor privind ajutorul pe care il pot acorda studentilor pentru realizarea

invatarii centrate pe elev. Totodatd, ne-am concentrat pe pregatirea prealabild a studentilor
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pentru stagiile de practica pedagogica.

4. Diferenta dintre asteptarile studentilor privind practica pedagogica si realititile intalnite la
locul de practica a influentat modul in care studentii au inteles invatarea centrata pe elev si a
determinat necesitatea unui ajutor si pregatiri speciale.

5. Plangerile frecvente ale profesorilor scolari-conducatori de practica privind statutul lor scazut
in societate, salariile mici, lipsa de perspectiva au influentat formarea viziunii proprii ale
studentilor asupra activitatii pedagogice si a conceptului de sine in acest proces.

Cu toate acestea, au fost create cele mai favorabile conditii pentru realizarea obiectivelor
practicii pedagogice si, in primul rand, a celor legate de invatarea centrata pe elev in scoala.

Astfel, la etapa a treia au fost masurate rezultatele obtinute in urma predarii-invatarii cursului
”Educatia centrata pe cel ce invata” si a realizarii stragiilor de practica pedagogica.

Mentionam cd in experimentul de formare au luat parte 52 de studenti de la aceleasi specialitati
ca si la prima etapa a experimentului si anume “Educatia civica” si "Psihopedagogia” cu frecventa la

zi si cu frecventa redusa. Rezultatele generalizate sunt prezentate in Tabelul 3.3.

Tabelul 3.3. Rezultatele comparative privind pregitirea studentilor pentru ICE in scoala

Aprecierea expertului Autoaprecierea
N Anul 111, Anul 111, Anul 111, Anul 111,
Criteriile . . . .
promotia promotia promotia promotia
2010/2011 | 2014/2015) | 2010/2011 | 2014/2015)
Interesul fata de problema iCE | . R R N
o o Inalt 19% Inalt 64% Inalt 28% Inalt 72%
(participarea la activitati de ] ] ] ]
L . Mediu 39% | Mediu 31% | Mediu 45% | Mediu 26%
cercetare stiintifica, scrierea
Scazut 42% | Scazut 5% Scazut 27% | Scazut 2%
lucrarilor stiintifice).
Nivelul cunostintelor teoretice | Inalt 15% Inalt 44% Inalt 26% Inalt 65%
privind ICE. Mediu 33% | Mediu50% | Mediu 44% | Mediu 35%
Scazut 52% | Scazut 6% Scazut 30% | Scazut 0%
Capacitatea de a analiza si evi-
dentia mijloacele, formele si Inalt 18% Inalt 48% Inalt 22% Inalt 53%
me-todele concrete de Mediu 34% | Mediu 42% | Mediu 44% | Mediu 41%
organizare a lectiei din Scazut 48% | Scazut 10% | Scazut 34% | Scazut 6%
perspectiva ICE.
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Demonstrarea de catre studenti

a independentei si creativitatii | Inalt 15% Inalt 42% Inalt 21% Inalt 39%
in procesul de pregatire si Mediu 29% | Mediu 46% | Mediu 32% | Mediu 45%
desfasurare a lectiilor cu Scazut 56% | Scazut 14% | Scazut 47% | Scazut 16%
utilizarea tehnologiilor ICE.

5. | Oglindirea in planul-conspect a
pozitiei individuale a Inalt 5% Inalt 33% Inalt 12% Inalt 38%
studentului in rezolvarea Mediu 23% | Mediu 43% | Mediu 37% | Mediu 49%
sarcinilor lectiei din perspectiva | Scazut 72% | Scazut 24% | Scazut 51% | Scazut 13%
ICE.

6. | Capacitatea de a depista si a
ana-liza dificultatile aparute in | Inalt 7% Inalt 39% Inalt 13% Inalt 42%
tim-pul studierii personalitatii | Mediu 27% | Mediu 42% | Mediu 30% | Mediu 48%
elevu-lui si a lucrului Scazut 66% | Scazut 19% | Scazut 57% | Scazut 10%
individual cu el.

7. | Calitatea activitatii corectionale | Inalt 3% Inalt 32% Inalt 9% Inalt 35%
individuale cu unii elevi din Mediu 25% | Mediu 53% | Mediu 33% | Mediu 55%
clasa. Scazut 72% | Scazut 5% Scazut 58% | Scazut 0%

8. | Interesul copiilor fatd de Inalt 20% Inalt 53% Inalt 25% Inalt 57%
disciplina studiata in clasa. Mediu 34% | Mediu 30% | Mediu 32% | Mediu 39%

Scazut 46% | Scazut 17% | Scazut 43% | Scazut 4%

9. | Climatului psihologic in clasa
respectiva (scaderea anxietatii
scolare si personale, Inalt 23% Inalt 41% Inalt 28% Inalt 60%
manifestarea de empatie, Mediu 37% | Mediu 48% | Mediu 39% | Mediu 35%
sustinere reciproca si Scazut 40% | Scazut 11% | Scazut 33% | Scazut 5%
bunavointa a elevilor unul fata
de altul in timpul lectiilor).

10/ Interesul viitorilor profesori Inalt 32% Inalt 55% Inalt 35% Inalt 64%
pentru autoinstruiire (citirea Mediu 41% | Mediu 45% | Mediu 44% | Mediu 44%
literaturii psihopedagogice Scazut 27% | Scazut 0% Scazut 21% | Scazut 0%
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orientarea in tendintele
moderne de dezvoltare a

sistemului de invatamant si a

tehnologiilor edicationale.

Analiza comparativa a rezultatelor prezentate in tabel ne permite sa determinam diferentele
pozitive determinate de studierea cursului "Educatie centrata pe cel ce invata” si efectuarea practicii
pedagogice, precum si punctele tari si punctele slabe in pregatirea studentilor pentru predarea in scoala
din perspectiva invatarii centrate pe elev.

Constatam ca studentii care au studiat cursul ”Educatia centratd pe cel ce Invatd” si au avut

stagii de practicd pedagogica din perspectiva Invatdrii centrate pe elev manifesta interes mult mai mare

pentru problema invatarii centrate pe elev decat studentii care nu au avut aceastd expunere.

Tabelul 3.4. Rezultatele comparative cu privire la pregatirea studentilor pentru invatarea
centrati pe elev in scoald cu referire la ”Interesul fata de problema ICE

(participarea la activitati de cercetare stiintifica, scrierea lucrarilor stiingifice)”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 19% 39% 42% 28% 45% 27%
Etapa I11 a experimentului 64% 31% 5% 72% 26% 2%
t 5,23 4,96 5,00 2,05 3,87
p 0,001 0,001 0,001 0,05 0,001
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Fig.3.2. Aprecierea expertilor privind manifestarea interesului fata de ICE

Merita atentie argumentele invocate de studenti pentru a explica interesul lor sporit fata de
aceasta problema. La prima etapa, majoritatea raspunsurilor au putut fi generalizate astfel: cunoasterea
invatarii centrate pe elev ne va ajuta sa devenim buni specialisti; toatd lumea vorbeste despre invatarea
centrata pe elev; despre invatarea centrata pe elev ni s-a vorbit inca de pe bancile liceului si altele. Cu
toate acestea, majoritatea studentilor nu au putut explica de ce invatarea centrata pe elev prezinta sau
nu interes pentru ei. Cu totul alte raspunsuri am primit la ultima etapa. Studentii au remarcat indeosebi
utilitatea cursului studiat "Educatia centrata pe cel ce invata”. Cunostintele acumulate in cadrul acestui
curs i-au ajutat sa desfiasoare mai bine lectiile, sa-i activizeze pe elevi, sa-i inteleaga mai bine, sa
gaseasca solutii optime in situatiile de problema aparute in clasa si diverse activitati extracurriculare.
In acelasi timp, ei au subliniat ca simt necesitatea de a cunoaste mult mai mult, mai ales din punct de
vedere practic, cum sa organizeze mai bine activitatile educationale din perspectiva unei abordari a
invatarii centrate pe elev.

Autoaprecierea facuta de studenti la a treia etapa a corespuns cu aprecierea facuta de experti.
La inceputul experimentului insa, expertii au dat o apreciere cu mult mai joasa nivelului de interes
fata de problema data decat studentii insisi.

Unul din cele mai importante criterii in pregatirea studentilor pentru invatarea centrata pe elev

tine de apreciere a nivelului de cunostinte teoretice in aceasta problema. E important aici sa amintim
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ca studentii au studiat notiunile se conceptele de baza ale invatarii centrate pe elev in cadrul
disciplinelor ”Teoria generala a educatiei”, ”Teoria generala a instruirii” si alte discipline.

In baza testarii la pima etapa a fost remarcat faptul ci studentii posedd anumite informatii cu
privire la invatarea centrata pe elev, fara insa a intelege si constientiza importanta ei in desfasurarea
procesului de invatamant.

Analiza rezultatelor chestionarii si notelor curente, acumulate in cadrul studierii temelor ce au
drept subiect invatarea oreientata spre personalitate, ne-a permis sa conchidem ca nivelul de cunostinte
teoretice al studentilor-absolventi din 2010/2011 este foarte mic si insuficient pentru realizarea cu
succes a stagiilor de practica pedagogica, pe cand nivelul de cunostinte teoretice ale studentilor-
absolventi promotia 2014/2015 este mai 1nalt si oferd un cadru metodologic suficient pentru realizarea
educatiei centrate pe elev.

Aprecierea studentilor se deosebeste semnificativ de cea a expertilor atat la prima cat si la a
treia etapa. Studentii si-au apreciat cunostintele mai inalt, diferenta fiind de 11 puncte procentuale la
prima etapd si de 21 puncte procentuale la a treia.

Expertii au apreciat 44% din studenti ca avand nivelul inalt al cunostintelor, 50% - nivel mediu,
6% — nivel scazut. Studentii, de-asemenea, si-au apreciat cunostintele in problema data, mentionand,
totodata, un sir de dificultati privind aplicarea cunostintelor in practica si mentionand necesitatea

organizarii mai multor seminare si instruiri pentru aplicarea practica a acestor cunostinte.

Tabelul 3.5. Rezultatele comparative cu privire la pregatirea studentilor pentru invatarea centrata

pe elev in scoali cu referire la ”Nivelul cunostintelor teoretice cu privire la problema ICE”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 15% 33% 52% 26% 44% 30%
Etapa 111 a experimentului 44% 50% 6% 65% 35% 0%
t 3,42 7,5 4,34 4,72
p 0,01 0,000 0,001 0,001
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Fig.3.3. Aprecierea expertilor privind nivelul cunostintelor studentilor privind ICE

Mentionam rezultate mai bune in cazul studentilor care au trecut prin cursul ”Educatia centrata
pe cel ce invatd” si stagiile de practica pedagogica din perspectiva invatarii centrate pe elev in
comparatie cu grupul de control.

Cele mai proaste rezultate au fost obtinute pe segmentul ,,analiza si proiectarea strategiilor
didactice pentru organizarea si desfasurarea lectiilor in contextul invatarii centrate pe elev." Acest fapt
a fost mentionat atat de experti, cat si de studenti.

Aceasta constatare se refera indeosebi la rezultatele primei etape. Cu toate ca studentii aveau
idee generala despre cum ar trebui sa fie proiectele de lectii din perspectiva invatarii centrate pe elev,
totusi ei nu au putut explica ce metode trebuie selectate pentru a atinge un anumit scop sau cum sa
analizeze diferite situatii. Tabloul s-a schimbat la etapa finala a experimentului. Studentii au raspuns
ca la aceastd etapa ei au invatat sa coreleze rezultatele asteptate (finalitatile) cu continutul si metodele
necesare pentru a obtine aceste rezultate, punand accentul pe invatarea individualizata si diferentiata,
cu scopul de a gasi calea spre sufletul fiecarui elev, de a-1 motiva si a-i crea un climat psihologic
favorabil.

Astfel, s-au inregistrat urmatoarele rezultate:

1) Evaluarea expertilor: nivel inalt — 44%, nivel mediu — 50%, nivel scazut — 6%.

2) Evaluarea studentilor: nivel inalt — 65%, nivel mediu — 35%, nivel scazut— 0%.
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in comparatie cu prima etapi, s-a inregistrat o diferenta de 30 puncte procentuale in proportia
studentilor care in aprecierea data de experti au un nivel inalt al capacitatii de a analiza si evidentia
mijloacele, formele si metodele concrete de organizare a lectiei din perspectiva invatarii centrate pe

elev. Cresterea este semnificativa.

Tabelul 3.6. Rezultatele comparative cu privire la ”Capacitatea de a analiza si evidentia mijloacele,

formele si metodele concrete de organizare a lectiei din perspectiva ICE”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu | scazut
Etapa | a experimentului 18% 34% 48% 22% 44% 34%
Etapa 111 a experimentului 48% 42% 10% 53% 41% 6%
t 3,43 4,7 3,45 3,8
p 0,01 0,001 0,01 0,001
48% 48%

50% A

1112%

45% A
34%
40% A
35% A

30% 1

18%

25% A

20% A
15% A
10% A
5% 1

0%

Pana la experiment Dupa experiment

Tnalt = Mediu ® Scizut

Fig.3.4. Aprecierea expertilor privind capacitatea de analiza si de evidentiere a mijloacelor,

formelor si metodelor concrete de organizare a lectiei din perspectiva ICE
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Un alt indicator important ce vizeaza pregatirea studentilor pentru educatia centrata pe elev se
refera la demonstrarea increderii in Sine si a creativitatii in procesul de pregatire a lectiilor din
perspectiva invatarii centrate pe elev.

Acest indicator a fost masurat in doud situatii. In primul rand, in cadrul seminarelor, prin
modelarea unor lectii ca la scoald. In al doilea rand, in perioada finali a practicii pedagogice.
Evaluarea acestui indicator a fost cu mult mai stricta din partea expertilor, decat din partea studentilor.
Analiza comparativa a rezultatelor obtinute a aritat o diferentda pentru nivelul inalt de apreciere, in
opinia expertilor este de 27 puncte procentuale, iar dupa parerea studentilor este de 18 puncte
procentuale. Lucru firesc, consideram noi. Cu toate ca rezultatele din a treia etapa sunt mai bune, atat
expertil, cat si studentii au remarcat ca perioada de timp si numarul de ore rezervate in primul ciclu
pentru studierea disciplinelor de profil psihopedagogic nu este suficient pentru formarea abilitatii de
a lucra independent, determinarea unui nivel ridicat de creativitate, sau dezvoltarea competentei de

instruire din perspectiva invatarii centrate pe elev.

Tabelul 3.7. Rezultatele comparative cu privire la ”Demonstrarea de catre studenti a independentei

si creativitatii in procesul de pregitire si desfasurare a lectiilor cu utilizarea tehnologiilor ICE”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu | scazut
Etpa I a experimentului 15% 29% 56% 21% 32% 47%
Etapa I11 a experimentului 42% 46% 14% 39% 45% 16%
t 3,19 5,00 2,04 3,6
p 0,01 0,001 0,05 0,001

128




56%

60% 1
46%

42% gy

50% A

40% A 29%

30% A

15%

20% A

10% A

O% T T
Pana la experiment Dupa experiment

fnalt = Mediu ® Scizut

Fig.3.5. Aprecierea expertilor privind demonstrarea de catre studenti a independentei si creativitatii

in procesul de pregitire si desfasurare a lectiilor cu utilizarea tehnologiilor ICE

Un indicator individual si exact ce ne arata nivelul de pregatire a studentilor pentru invitarea
centrata pe elev se refera la proiectarea didactica si, mai concret, la realizarea sarcinilor de abordare
individuala a elevilor. Este vorba despre proiectarea sarcinilor de invatare in conformitate cu

capacitatile individuale ale copilului si selectarea mijloacelor adecvate pentru a le rezolva.

Tabelul 3.8. Rezultatele comparative cu privire la "Nivelul de oglindire in planul-conspect a pozitiei

individuale a studentului in rezolvarea sarcinilor lectiei din perspectiva ICE”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etap I a experimentului 5% 23% 2% 12% 37% 51%
Etapa 111 a experimentului 33% 43% 24% 38% 49% 13%
t 3,89 2,22 5,74 3,1 4,55
p 0,001 0,05 0,001 0,01 0,011

129




72%

80% 1

70% A

60% A

43%

50% A

40% 1 23%

30% A y /

20% A1 5%

10% - /|

0% T 1
Pand la experiment Dupa experiment

fnalt ™ Mediu ® Scizut

Fig.3.6. Aprecierea expertilor privind nivelul de oglindire in planul-conspect a pozitiei individuale a

studentului in rezolvarea sarcinilor lectiei din perspectiva ICE

Atat expertii, cat si studentii, au evaluat proiectarile didactice pentru lectii elaborate de catre
studentii practicanti. Elaborarea unor astfel de sarcini educationale a constituit unul din criteriile
prioritare 1n abordarea pregatirii studentilor pentru invatarea centratd pe elev. Acest fapt explica si
rezultatele obtinute la ultima etapa a experimentului, care au fost cele mai bune in comparatie cu
rezultatele la alti indicatori.

Expertii au remarcat ca acest indicator a crescut de la 5% - nivel inalt pana la 33% - nivel inalt
in etapa finald a experimentului si s-a micsorat nivelul scazut de la 72% la 24%.

Autoapreciarea studentilor, insa, indicata o crestere de la 12% la 38% pentru nivelul inalt si 0
reducere de la 51% la 13% pentru nivelul scazut.

Principiul de baza al conceptiei de invatare centrata pe elev consta in studierea si dezvoltarea
personalititii copilului. In contextul acesta, am considerat important si introducem indicatorul cu
privire la capacitatea studentului de a identifica, analiza si diminua greutatile intampinate in procesul
de studiere a personalitatii si a activitatii sale individuale.

A fost dificil sa masuram aceastd capacitate a studentilor, deoarece, pe perioada predarii
cursului respectiv, acest lucru poate fi realizat doar prin simularea unor dificultati. In procesul practicii

pedagogice, studentii s-au confruntat cu o multime de greutati si situatii imprevizibile, care trebuiau
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solutionate fara intarziere, de exemplu: nedorinta elevului de a indeplini o anumita sarcina, refuzul de
a lucra in grupuri mici, lipsa interesului de invatare s.a. E firesc ca multe dintre aceste probleme nu
puteau fi rezolvate de catre studenti in timpul practicii pedagogice. Cu toate acestea, unele probleme
cu caracter individual aparute in timpul lectiei au fost solutionate cu succes de unii studenti, altii, insa,

nu le-au observat sau le-au ignorat, sau nu au gasit modalitati de a le depasi.

Tabelul 3.9. Rezultatele comparative privind ”Capacitatea de a depista si a analiza dificultatile

aparute Tn timpul studierii personalitétii elevului si a lucrului individual cu el”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 7% 27% 66% 13% 30% 57%
Etapa 111 a experimentului 39% 42% 19% 42% 48% 10%
t 4,25 55 3,44 5,85
p 0,00 0,001 0,01 0,001

In acest sens, am obtinut urmitoarele rezultate: in aprecierea dati de experti pentru nivelul
inalt, diferenta este de 32 puncte procentuale intre rezultatele primei si celei de-a treia etape,
rezultatele etapei a treia fiind mai bune; in autoaprecierea data de studenti — diferenta este de 29 puncte

procentuale.
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Fig.3.7. Aprecierea expertilor privind capacitatea de a depista si a analiza dificultatile aparute in

timpul studierii personalitatii si a lucrului individual cu elevul
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Un aspect important al invatarii centrate pe elev este lucrul individual. E clar de la sine ca
studentii au avut foarte putin timp pentru a se ocupa de lucrul individual pe durata practicii
pedagogice. Cu toate acestea, ei au organizat unele actiuni si activitati separate, in functie de

problemele depistate, sau la dorinta parintilor sau a profesorilor. Expertii si studentii au apreciat acest

indicator dupa cum urmeaza:

Expertii: 3% nivel inalt la prima etapa si 32% nivel inalt la a treia etapa.

Studentii: 9% nivel inalt prima etapa si 35% nivel inalt la a treia etapa.

Tabelul 3.10. Rezultatele comparative cu privire la ”Randamentul lucrului individual cu unii elevi”

Aprecierea expertului Autoaprecierea
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 3% 25% 72% 9% 33% 58%
Etapa 111 a experimentului 32% 53% 15% 35% 55% 10%
t 4,03 3,06 9,68 3,37 2,31 6,56
p 0,001 0,1 0,000 0,01 0,05 0,000
72%
80% 1
70% 7 53%
60% 1 y
50% A
32%
40% 1 25%
30% A
20% 0
3% 5%
10% 1 A
0% T T

Panad la experiment Dupa experiment

fnalt ™ Mediu ® Scizut

Fig.3.8. Aprecierea expertilor privind randamentul lucrului individual al studentilor cu unii elevi
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Pentru noi a fost foarte important sa stabilim daca studentii vor reusi, in timpul practicii

pedagogige, utilizand strategii didactice de invatare centrata pe elev, sa stimuleze interesul elevilor

fata de disciplina studiata.

Tabelul 3.11. Rezultatele comparative cu privire la ”Interesul copiilor fata de

disciplina studiata in clasa”

Aprecierea expertului

Autoaprecierea

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 20% 34% 46% 25% 32% 43%
Etapa 111 a experimentului 53% 30% 17% 57% 39% 4%
t 3,72 3,35 3,5 5,28
p 0,001 0,01 0,01 0,001
53%
60% -
50% A
34%
40% A
30% A 20%

20% A

10% -

0%

Pana la experiment

Dupa experiment

Mediu B Scazut

Fig.3.9. Aprecierea expertilor privind interesul copiilor fata de

disciplina studiata in clasa

Si unii, si altii au subliniat interesul manifestat de elevi in cadrul lectiilor datorita utilizarii

metodelor interactive de predare, sarcinilor de invatare interesante, metodelor de incurajare a fiecarui

elev in parte s.a.

Expertii/profesori: 20% la prima etapa a experimentului pentru nivelul inalt si 53% la etapa a
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treia pentru nivelul nalt.

Studentii: 25% nivel inalt la prima etapa si 57% nivel inalt la a treia etapa.

O alta intrebare pe care ne-0 punem este dacd studentii au reusit, in timpul practicii

pedagogice, sa imbunatiateasca climatul psihologic (scaderea anxietdtii scolare si personale,

manifestarea de empatie, sustinere reciprocda §i bunavointa elevilor unul fata de altul in timpul

lectiilor) din clasa in care au fost repartizati.

Tabelul 3.12. Rezultatele comparative cu privire la ”’Climatului psihologic in clasa

Aprecierea expertului

Autoaprecierea

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
inalt mediu scazut inalt mediu scazut
Etapa | a experimentului 23% 37% 40% 28% 39% 33%
Etapa 111 a experimentului 41% 48% 11% 60% 35% 5%
t 2,00 3,6 3,44 3,89
p 0,05 0,001 0,01 0,001
48%
50% 1 41%’
45% 37% y

40% A
35% A
30% A
25% A
20% A
15% A
10%
5% A

23%

0%

Pana la experiment

Dupa experiment

Mediu B Scazut

Fig.3.10. Aprecierea expertilor privind climatului psihologic in clasa.

Ca si in cazul precedent, am putut obtine un raspuns de la dirigintele clasei si de la studenti.

In mod firesc, utilizarea tehnologiilor de instruire din perspectiva invatarii centrate pe elev

influenteaza in mod direct si climatul psihologic din clasa. Trebuie sa remarcam faptul ca, avand una
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din sarcini de a studia personalitatea fiecarui elev, precum si climatul psihologic din clasa, studentii

au efectuat mici cercetari cu privire la diverse aspecte ale acestor probleme: nivelul de anxietate la

copii, manifestarea de empatie, bunatate s.a.). Studentii au reflectat rezultatele cercetarilor proprii, in

rapoartele cu privire la practica pedagogica.

Ultimul indicatori al pregatirii studentilor pentru invatarea centrata pe elev se refera la

atitudinea studentilor fata de autoinstruire, citirea literaturii psihopedagogice, orientarea in

tendingele moderne de dezvoltare a sistemului de invatamdnt §i a tehnologiilor edicationale, dorinta

de a intelege mai bine particularitatile unei abordari a invatarii centrate pe elev.

Tabelul 3.13. Rezultatele comparative privind ”Interesul viitorilor profesori pentru autoinstruire”

Aprecierea expertului

Autoaprecierea

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel

inalt mediu scazut inalt mediu | scazut

Etapa | a experimentului 32% 41% 27% 35% 44% 21%
Etapa 111 a experimentului 55% 45% 0% 64% 36% 0%
t 2,43 6,15 3,09 5,65

p 0,05 0,000 0,01 0,001

Asadar, expertii au apreciat astfel rezultatele: 55% nivel inalt, 45% nivel mediu, 0% nivel

scazut. Studentii, in procesul de autoapreciere, au raspuns dupa cum urmeaza: 64% nivel inalt, 44%

nivel mediu, 0% nivel scazut.
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Fig.3.11. Aprecierea expertilor privind interesul viitorilor profesori pentru autoinstruiire
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Analiza rezultatelor obtinute ne-a demonstrat ca au avut loc modificari la nivelul de pregatire
a viitorilor profesori pentru a preda in scoala din perspectiva invatarii centrate pe elev. Rezultatele

generalizate sunt prezentate in Fig.3.12.
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Fig.3.12. Nivelul de pregitire a studentilor pentru educatia centrata pe elev

in viziunea expertilor si a autoaprecierii
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Dupa cum putem observa din tabel, nivelul de pregatire a studentilor pentru realizarea
sarcinilor educatiei centrate pe elev este mai inalt in cazul studentilor care au studiat cursul ”Educatia
centrata pe cel cel invata” si au avut stagii de practica pedagogica din perspectiva invatarii centrate pe
elev.

Modelul de pregatire a studentilor pentru educatia centrata pe elev, elaborat de noi si
implementat prin introducerea cursului ,,Educatia centrata pe cel ce invata” si organizarea stagiilor de
practica pedagogica, a contribuit la obtinerea unor rezultate pozitive, in formarea competentelor

studentilor pentru educatia centrata pe elev in scoala.

3.4. Concluzii la Capitolul 3

1. Specificul experimentului pedagogic din cadrul cercetarii a fost dictat de complexitatea si
pluriactivitatea modelului psihopedagogic de pregatire initiala a cadrelor didactice pentru
realizarea invatarii centrate pe elev in scoald, la elaborarea caruia s-a tinut cont de rolul si
influenta diferitelor conditii in pregatirea studentilor pentru invatarea centrata pe elev.

2. Calitatea pregatirii studentilor pentru educatia centrata pe elev este determinatd de
corespunderea ei cu cerintele crescande ale scolii moderne. Cele mai importante criterii ale
calitatii pregatirii teoretice si practice a viitorilor profesori sunt competentele de educatie
centratd pe elev in scoala.

3. Pregitirea pentru educatia orientata spre personalitate a studentilor de la anul I si II, ciclul
intai, este destul de scazuta si se impune clar necesitatea de a intensifica pregatirea lor, atat in
perioada studiilor universitare, cat si in cadrul studiilor postuniversitara.

4. Cursul ,,Educatia centrata pe cel ce invata” reprezinta una dintre cele mai importante conditii
pentru eficientizarea formarii initiale a cadrelor didactice pentru invatarea centrata pe elev. Un
aspect important in organizarea si desfasurarea cursului este de a-i implica pe studenti in:

studierea fundamentelor teoretice;

- efectuarea diagnosticarii psihopedagogice a personalitatii elevului;

- realizarea lucrului corectional in functie de rezultatele diagnosticarii;

- cautarea independenta, creativa de noi resurse metodice pentru activitatea pedagogica in
procesul de educatie orientata spre personslitste;

- scrierea caracteristicilor si formularea recomandarilor cu privire la dezvoltarea

personalitatii copilului.
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5. Un loc special in sistemul complex, deschis si auto-organizat de pregatire a studentilor pentru
arealiza sarcinile educatiei orientate spre personalitate il ocupa stagiile de practica pedagogica,
care prin diverse situatii, programeaz atitudinea studentului fata de activitatea pedagogica. In
timpul stagiilor de practica pedagogica, cunostintele psihopedagogice ale studentilor despre
nivelurile de dezvoltare ale individului si ale colectivului sunt generalizate, studentii nimeresc
in situatii care necesita din partea lor manifestarea independentei, descoperirea de noi legaturi
dintre cunostintele de la disciplinele de specialitate si cele umaniste cu cunostinte dobandite
anterior.

6. O sarcinad de baza a stagiilor de practica pedagogica este dezvoltarea capacitatilor creative
individuale ale viitorilor profesori. Aceasta le dezvolta studentilor competentele de a utiliza o
varietate larga de sarcini, de a respecta alegerea elevului, de a utiliza diferite forme de
organizare a activitatilor cu elevii. Este incontestabil faptul ca anume activitatea independenta
a studentilor in procesul practicii pedagogice stimuleaza aptitudinile lor creatoare, dezvolta
potentialului lor profesional. Toate acestea fac practica pedagogica una dintre cele mai
importante conditii pentru formarea functiilor pedagogice principale ale cadrelor didactice,
asigurand astfel succesul in pregatirea pentru invatarea centratd pe elev.Rezultatele
experimentului demonstreaza cresterea semnificativa a nivelului de pregatire initiala a cadrelor
didactice pentru educatia orientata spre personalitate, ca urmare a unei activitatii sistemice si
sistematice, concrete in baza modelului propus. Implementarea Modelului psihopedagogic de
formare initiala a cadrelor didactice pentru educatia centrata pe elev a condus la rezultatul final

dorit.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1. Analiza diferitor paradigme educationale ne-a permis sa deducem urmatoarele:

e In Stiintele educatiei existd doua metaparadigme educationale: cognitivd si formativa (de
personalitate). In cadrul primei metaparadigme invitimantul este interpretat prin analogie
cu procesul de cunoastere, accentuand latura continutala in calitate de finalitate a actului
de invatare; pe cand, in cadrul metaparadigmei formative accentul se pune pe valorificarea
potentialului fiecdrui elev in parte, a intereselor si experientelor acestora. Totodata, 1n
cadrul acestei metaparadigme existd mai multe abordari ale educatiei centrate pe elev:
abordarea umanista, abordarea constructivista, abordarea formativa, abordarea euristica
etc. Reiesind din conceptul postmodernismului in educatie, noi in cercetarea, ne axam pe
interconexiunea acestor abordari, fara a prioritiza una sau altd abordare.

e Valorificarea paradigmei FEducatiei centrate pe elev nu diminueazd dimensiunea
sociocentricd a educatiei, ci invers, Incearca sd se sincronizeze cu aceasta. Cu alte cuvinte,
sincronizarea psithocentrismului si sociocentrismului in educatie poate fi privita ca una din
cele mai actuale tendinte pe plan international.

e  FEducatia centrata pe elev reprezintda o paradigma educationald, care se axeazd pe
conceptele fundamentale filosofice, sociale, psihologice si pedagogice despre om si
procesele de dezvoltare individuala in raport cu potentialul propriu si particularitatile
psihice si de varsta.

2. Invatarea centrati pe elev presupune autocontrolul, autoorganizarea si participarea activa a
elevilor in actul de invatare si, prin urmare, presupune o noud proiectare si realizare a intregului
proces educational, in care ambele parti — profesori si elevi — isi constientizeaza obligatiile si
modalitatile de atingere a finalitatilor — dezvoltarea individuala a elevului.

Aceasta implica si 0 noud abordare a formarii initiale a cadrelor didactice pentru realizarea
educatiei centrate pe elev, axatd pe un ansamblu de legitati, principii si conditii
psihopedagogice [94].

3. Reiesind din obiectivele initiale ale cercetarii, conchidem, in primul rand, ci una din
modalitatile de reactualizare a sistemului de invatamant este organizarea procesului
educational in baza principiilor conceptiei educatiei centrate pe elev, prin care se subintelege
procesul ce va tine cont de particularitatile individuale ale elevului si ale mediului care

conditioneaza aceste particularitati, un invatamant care isi pune drept scop dezvoltarea efectiva
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a trasaturilor individuale ale personalitatii spre propriul ei beneficiu si spre beneficiul societatii
in care ea urmeza sa traiascid. Educatia orientatd spre personalitate, in conformitate cu
obiectivele propuse, utilizeazd metode individuale adecvate si modalitati de influentare a
acestei personalitati. Educatia orientata spre personalitate este, la momentul de fata, cel mai
indicat concept de organizare a instruirii solicitat de societatea posttotalitara si spatiul cultural.

In al doilea rand, ca urmare a testirii pe care am efectuat-o la prima etapi a
experimentului, am dedus ca absolventii institutiilor de invatamant cu profil pedagogic, de
reguld, nu sunt pregatiti suficient pentru realizarea educatiei orientate spre personalitate in
scoala, iar profesorii folosesc sporadic doar unele elemente ale invatarii centrate pe elev,
mizand mai mult pe intuitie si pe experienta personala.

In al treilea rand, la prima etapa a experimentului am evidentiat, de asemenea, ¢ un

obstacol serios in pregatirea pentru invatarea centratd pe elev in institutiile superioare este
constientizarea de catre studentii absolventi a faptului ca sistemul modern de invatamant nu
poate asugura pe deplin realizarea a ceea ce se numeste educatie orientata spre personalitate.
Afirmatiile expuse mai sus ne-au condus la concluzia generala ca odata ce teoria educatiei
orientate spre personalitate, ca un imperativ al timpului, este cercetata si dezvoltata in stiinta
pedagogica, iar aplicarea ei in practica pedagogica este in acord cu cerintele timpului,
implementarea acesteia trebuie sia se bucure de toatd sustinerea factorilor de decizii, a
comunitatii pedagogice si a societdtii in Intregime.
Studierea teoriei invatarii centrate pe elev, elaborarea modelului, realizarea experimentului,
prelucrarea datelelor obtinute in timpul experimentului si in rezultatul propriei experiente,
aplicand metodele de comparare, confruntare, metodele inductive si deductive, precum si prin
transferul de date similare, ne-au condus spre urmatoarele deductii:

- Educatia orientata spre personalitate s-a transformat dintr-o oportunitate intr-o realitate
a scolii contemporane pentru realizarea careia trebuie sa fie asigurate toate conditiile
necesare [92].

- Modelul de educatie orientata spre personalitate poate fi conceput numai in corelare cu
notiunile stiintifice generale despre timp si societate si despre rolul profesorului ca
subiect al procesului de studiu. Vorbind despe includerea notiunilor date in acest
model, noi punem accentul, in primul rand, pe asigurarea in practica a educatiei

orientate spre personalitate la etapa de formare profesionala a cadrelor didactice in
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5.

institutiile cu profil pedagogic si, in al doilea rand, pe asigurarea aplicarii ei 1n practica

scolara reala. Intrebarea actuala care a devenit problema principala a cercetirii noastre

este de a determina demersul de insertie si conditiile care trebuie intrunite si
interconectate pentru a asigura aplicarea educatiei orientate spre personalitate in

pregatirea initiald a cadrelor didactice [96, 97].

In cadrul experimentului pedagogic, care a avut drept scop identificarea interactiunii dintre
conditiile psihopedagogice de pregatire initiald a cadrelor didactice pentru invatarea centrata
pe elev, am scos in evidenta contradictiile dintre asteptari si Starea reala a procesului instructiv
in scoald, am determinat obiectivele de referinta pentru activitatea ulterioara.

Una din conditiile majore pentru pregatirea eficienta a studentilor pentru invatarea
centrata pe elev este elaborarea si implementarea cursului ,,Educatia centrata pe cel ce invaya”,
ca parte componenta a modelului de formare. Eficienta cursului este confirmata de schimbarea
pozitiva privind dezvoltarea calitatilor profesionale ale viitoarelor cadre didactice, a
interesului pentru personalitatea copilului, a capacitatii de a argumenta prin intermediul
sistemului de metode de studiere a elevului, prin mijloacele si formele de lucru individual [96].
Pregatirea pentru invatarea centrata pe elev este asigurata de organizarea complexa a activitatii
studentilor, care presupune studiere continua si sistematica a teoriei psihologice si pedagogice,
interrelationarea instruirii teoretice cu cea practica pe parcursul anilor de studii la universitate,
in special pe parcursul ciclului intdi, comunicarea creativa cu studentii, organizarea activitatii
diferentiate si independente. Individualizarea procesului de invatare nu e o conditie suficienta.
Este necesar sa se ofere viitoarelor cadre didactice consiliere si conditii necesare pentru
dezvoltarea competentei de activitate independenta.

Stagiile de practica pedagogica constituie 0 oportunitate importanta in pregatirea studentilor
pentru predare din perspectiva abordarii invatarii centrate pe elev, daca au la baza cunostinte
teoretice solide, cunosc principiile de activitate profesionald, au un nivel ridicat al motivatiei
de a cunoaste realitatea pedagogica. Predarea cursului ,,Educatia centrata pe cel ce invata”,
precum si practica pedagogica, organizata din perspectiva abordarii invatarii centrate pe elev,
au demonstrat ca nu este eficient sa implementam invatarea centrata pe elev in mod izolat, ,,in
interiorul” procesului de predare a unei discipline separate. Pentru a asigura relevanta
potentialului personalitatii, este necesar de creat un spatiu unic, care reprezinta, in opinia

noastra, un sistem coerent de activitati dezvoltative aplicate in cadrul studierii tuturor
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disciplinelor cu profil pedagogic.

Asadar, problema stiintifica solutionata rezidd in valorificarea fundamentelor sociale,

psihologice si pedagogice in formarea initiala a cadrelor didactice din perspectiva paradigmei

educatiei centrate pe elev — factor determinant in asigurarea cresterii calitatii invatamantului

pedagogic.

In baza concluziilor si rezultatelor cercetarii am formulat urmatoarele recomandari:

Pentru factori de decizii:

De valorificat si reflectat prevederile conceptuale ale Educatiei centrate pe elev in
documente de politici educationale.

De promovat paradigma Educatiei centrate pe cel ce invatd ca una prioritara in dezvoltarea
sistemului de invatamant din Republica Moldova.

De asigurat obligativitatea pregatirii initiale si continue a cadrelor didactice pentru educatia

centratd pe cel ce invata.

Pentru cadre didactice universitare si scolare:

De promovat conceptul Educatiei centrate pe cel ce invata prin toate disciplinele
academice.

De valorificat prevederile conceptuale ale paradigmei Educatiei centrate pe cel ce invata
in curricula academica si cea scolara.

De redimensionat curricula de formare continud a cadrelor didactice din perspectiva

Educatiei centrate pe cel ce invata.

Pentru studenti-viitori pedagogi:

De participat activ si constient In asimilarea prevederilor Educatiei centrate pe cel ce invata.

De realizat tezele de licenta si de master in problematica Educatiei centrate pe elev.

Pentru cercetdtori stiintifici:

De identificat problemele ce tin de promovarea Educatiei centrate pe elev si de formulat
subiectele pentru cercetarea acestor probleme.

De corelat cercetarile teoretice privind Educatiei centrate pe elev cu cele aplicative.
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ANEXE
Anexa 1

CURRICULUMUL PENTRU DISCIPLINA
”Educatia centarta pe cel ce invata”

PRELIMINARII

Curriculumul cursului ”Educatia centrata pe cel ce invata” se incadreaza in problematica
reformei sistemului de invatamant din Republica Moldova si se axeaza pe tendintele actuale ale
dezvoltarii teoriei si practicii educationale. Conceptul educatiei centrate pe copil/elev este una dintre
cele mai atractive abordari ale psihopedagogiei moderne: elevul-subiect al educatiei, scoala
prietenoasa copilului, crearea oportunitatilor de invatare, dezvoltare si valorificare a potentialului
fiecarui elev etc.

Cea mai eficientd cale de implementare a acestui concept in institutiile de invatamant este cea
de formare initiald a viitoarelor cadre didactice. In acest context, curriculum-ul esenta si contjnutul
unui nou curs universitar ”Educatia centrata pe cel ce invata”. Cursul face parte din sistemul
disciplinelor pedagogice si psihologice si este orientat la formarea competentelor generale si specifice
conceptului educatiei centrate pe elev.

Curriculumul dat propune o abordare moderna a procesului de predare-invatare-evaluare in
invatamantul superior.

Acest document are urmatoarele functii:

o regleaza procesul de instruire §i educatie centratd pe cel ce invata,

e asigura repere privind proiectarea didactica si realizarea cursurilor si seminarelor
universitare din perspectiva educatiei centrate pe cel ce invata;

e asigurd baza privind elaborarea manualelor universitare, ghidurilor metodologice, notelor
de curs, testelor de evaluare, softurilor educationale;

e asigura baza criteriala si instrumentala a evaluarii rezultatelor academice,

e orienteaza cadrele didactice la realizarea transdiscipli- naritatii si tematicii crros-
curriculare, prevazute de cadrul national al calificarilor,

e devine sursa de modificare a curriculum-ului la , Pedagogia generald” si DidactiCi
particulare din perspectiva educatiei centrate pe cel ce invafa.

Curriculumul dat poate fi adaptat si la conditiile procesului de formare initiald n colegii
pedagogice.

Curriculumul este adresat cadrelor didactice, studentilor, autori.lor de manual si de ghiduri
metodologice.

I. CADRUL CONCEPTUAL
Curriculum-ul dat se axeaza pe urmatoarele abordari:
v’ Abordarea conceptuali
Aceastd abordare are la baza conceptia educatiei centrate pe cel ce invata, care are in centrul
atentiei educabilul cu particularitatile, trebuintele si interesele sale.
Conceptia educatiei centrate pe cel ce invata, la rAindul sau, se axeaza pe urmatoarele repere:
e educabilul este privit ca subiectul principal al procesului educational;
o dezvoltarea particularitatilor individuale ale celor ce invaga in cadrul paradigmei
integralizate a instruirii si educatiei,
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e instituirea relatiilor ,,subiect-subiect” in procesul educational;
e interconexiunea experientei proprii si a celei sociale;
e finalitatile sunt exprimate in termeni de competente (valori, atitudini, capacitati, cunostinte).

Principiile educatiei centrate pe cel ce invata:

Principiul umanismului, care reclama recunoasterea valorii, irepetabilitatii, integritatii
personalitatii omului; recunoasterea dreptului la libera dezvoltare si manifestare a
aptitudinilor; confirmarea “binelui” omului ca criteriu al relatiilor in societate.

Principiul dezvoltarii cognitive active, care reclama organizarea activitatii de invatare prin
. interactiune cu celalalt” pentru crearea cdmpului de tensiune intelectuald; campul de
ce invata cu experientda comportamentald.

Principiul individualizarii, care reclama proiectarea si organizarea demersului didactic
ludnd in consideratie particularitatile specifice ale fiecarei persoane,

Principiul dezvoltarii calitatii de Subiect al fiecarui educabil in procesul educational.

v’ Abordarea structurali

Curriculum-ul dat se axeazd pe sase variabile: conceptie (cadru conceptual), finalitati

(generale si specifice), continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare, timpul alocat pentru
instruire.

v’ Abordarea procesuali
Aceasta abordare presupune trei procese interconexe: proiectare, implementare, evaluare.

Particularitatile abordarii nrocesuale in contextul concentului invatare centrata pe cel ce invata:

e dominarea strategiilor didactice active. investigationale;
¢ dominarea formelor cooperante de invatare: o
e formarea si dezvoltarea competentelor si particularitatilor individuale ale celor ce invata.

Il. ADMINISTRAREA DISCIPLINEI DE STUDIU

Numirul de ore Evaluarea
Codul — - Respon- o
disciplinei in Anul |Semes- s | =8| S c =] P =
<« | trul Y c | o | ® = | sabil de )
planul de predarii = = £8 o = g | cablite |2
invatimant O S == | 8 < < |disciplind | O
Invataman 3 — E 3 n S
Obl./opt. 2 1(11) 12 32 | 45 Ex. 3
Tematica si repartizarea orientativa a orelor. Total: 3 credite = 90 ore
Nr. . . - : Lucrul
Tematica orientativa cursjseminar| . ..
d/o individual
1 Repere teoretice si delimitari conceptuale ale educatiei centrate| 5 4 6
" | pe copil/persoana.
2| Elevul si profesorul in procesul educational centrat pe cel ce ) 6
invatd
3. | Proiectarea curriculara centrata pe elev 2 6
4. | Strategii de predare-invatare-evaluare centrate pe elev. 2 8 10
5 Organizarea procesului educational centrat pe elev in institutia 2 4
" | de Invatamant
6 Managementul clasei de elevi din perspectiva educatiei 2 4 6
" | centrate pe cel ce invata
Total 13 32 45
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III. FINALITATILE

¢ Identificarea reperelor teoretice si conceptuale ale educatiei centrate pe elev/persoana;

elev/persoana;

centrate pe elev;

identificarea statutului profesorului si al elevului in procesul educatiei centrate pe

cunoasterea particularitatilor proiectarii curriculare centrate pe elev;

cunoasterea Strategiilor educatiei centrate pe elev;

cunoasterea particularitatilor organizarii procesului educational centrate pe elev;
cunoasterea particularitatilor managementului clasei de elevi din perspectiva educatiei

e generalizarea abordarilor, proceselor tepretice, strategiilor si experientelor educatiei centrate

pee lev;

e compararea conceptiei Educatia centrata pe elev cu alte abordari ale instruirii si educatiei;

subiect”;

centrate pe elev;

promovarea in procesul educational al relatiei profesor-elev axatd pe formula ,subiect-

proiectarea produselor curriculare din perspectiva conceptiei Educatia centrata pe elev;
proiectarea si aplicarea strategiile educatiei centrate pe elev;

aplicarea abordarii nterdisciplinare si pluridisciplinare in procesul educatiei centate pe elev;
proiectarea si realizarea investigatiilor aplicative cu referire la problematica Educatiei

e implementarea unui mananagement eficient al clasei din perspectiva Eduicatiei centrate pe

elev;
e comunicarea eficienta in diferite situatii;

e producerea noilor modele/idei de organizare a propcesului educational centrat pe elev la nivel

institutional;

e rezolvarea sitiatiilor problem si luarea de decizii adecvate;

e respectarea codului deontologic educational.

Unitati de invatare

Subiectul 1. Repere teoretice si delimitiri conceptuale ale educatiei centrate pe

copil/persoand

Unitatea de invatare

Unitati de competente

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:
defineasca conceptul de paradigma si model

educational;
identifice criterii de clasificare a teoriilor
pedagogice;
compare  abordarea  sociocentrista  si

psihocentrista in educatie;

determine premisele abordarii umaniste in
educatie;

descrie perioadele evolutiei educatiei centrate
pe copil;

analizeze esenta abordarii educatiei centrate

Paradigma si modelele educationale.
Abordarea sociocentrista si psihocentrista in
educatie. Orientari umaniste in educatie.
Conceptia educatiei personalizate. Teoriile
educatiei. Abordarea postparadigmatica in
educatie. Fundamente teoretice ale educatiei
centrate pe copil. Evolutia educatiei centrate
pe copil. Valorile sociale si formative ale
educatiei centrate pe copil.

Termeni-cheie: educatie centrata pe
copil, psihopedagogie centrata pe copil,
paradigme educationale, modele
educationale, abordarea sociocentrica si
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pe copil/persoana, psihocentrica, educatie personalizatd, teoriile
deduca specificul si particularitatile educatiei | umaniste in educatie, subiectul educatiei,
centrate pe copil/persoana; personalitatea, autorealizarea,

aprecieze valentele formative si sociale ale | autoactualizarea.

educatiei centrate pe elev.

Forme si strategii de organizare a activitatii didactice

Forme de

Nr. . Nr. de | Strategii si activititi didactice Bibliografie
crt. | .. or_gamzare/ ore dominante
tipuri de evaluare
1. |Curs tematic 2 e Culegere problematizata Gutu VL. (coord.).
e Prezentarea si dezbaterea Psihopedagogia centrata
Seminar d comunicarilor. pe copil. Chisindu: CEP
5 dgg\]/g]l?;reea 9 e Realizarea unui studiu B ILBJSM 2C009.” .
tematicii comparat a diferitor a‘pordarl Irzea . Stiina si ar la
conceptuale in educatie. educatiei. Bucuresti:
e Evaluarea punctuala. EDP, 1997. )
e Discutie Bertrand Y. _Theorles
3. |Seminar-dezbatere 2 e Brainstorming contemporainnes de 1
e Evaluarea punctuala edl_Jcatlon. Ottawa, 1993.
- Cristea S. Fundamentele

e Studierea notelor de curs stiingelor educafiei.

* Documentarea in baza Chisindu: Litera, 2003.
bibliografiei recomandate, Tunina E.A. TeXHOMOrHs
dezvoltarea listei KAYCCTBEHHOrO
bibliografice 00y4eHus B HIKOJIE.

e Elaborarea unui glosar IleAarormaecKoe

Activitatea exp_llcatlv al termenilor- o6mecTBo Poccu.
4. |individuala a 6 cheie Mocksa, 2007.
studentilor o Elaborqrtvea. referatelo[/ Jlxypurckuii A.H.
’ comunicdrilor la tema. HUemopus sapy6esichol
Ex: Evolutia conceptului nedazozuku. Mocksa:
educatia centratd pe elev Dopym, 1998.

e Schitarea unui colaj ce Jxypurckuit A H.
reflecta partiCUlaritéﬁle Pazeumue 06pa306aHu;1
conceptiei Educa[iei centrata 8 COBPEeMEHHOM MUpe.
pe copil Mockaa, 1999.

e Activitati de evaluare:

- aprecierea comunicarilor,
5 referatelor, eseului;
In - Obiective de evaluare:
5 Evaluarea curenta. | cadrul OAnlef i descrieti '
" | Autoevaluarea. semina alizail s1 escn.eu .
relor conceptul Educatie centrata
pe elev;

- comparati diferite teorii i
modele educationale;
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- analizati evolutia
conceptului Educatia
centrata pe elev;

- deduceti avantajele
educatiei centrate pe elev.

Subiectul 2. Elevul si profesorul in procesul educational centrat pe cel ce invati

Unitatea de invitare

Unitati de competente

Unititi de continuturi

Studentii vor putea sa:

caracterizeze functiile si specificul
implicarii subiectilor in procesul
educational centrat pe copil;

identifice rolurile specifice ale
profesorului si elevului ca subiecti ai
educatiei centrate pe elev;

determine competentele profesionale ale
cadrului didactic;

valorifice elementele procesului
educational pentru transformarea elevului
in subiect al Invatarii;

compare relatia profesor - elev in
contextul educatiei centrate pe elev si
invatarea traditionald (infonnativa);
explice esenta interactiunii pedagogice
afective din perspectiva educatiei centrate
pe elev;

se implice constient in propria
autoedificare.

Elevul in paradigma educationala
postmodema. Personalitatea elevului.
Profesorul in paradigma educationala
postmodema. Personalitatea profesorului.
Esenta activitatii pedagogice Tipurile jje-
activitate pedagogica. Structura activitatii
pedagogice. Interactiunea educationala.
Interactiunea didactica. Interactiunea
pedagogica afectiva.

Termeni-cheie: elevul - subiect al
educatiei, relatia subiect - subiect,
personalitatea elevului, personalitatea
profesorului, activitatea educationala,
structura activitatii educationale,
interactiunea pedagogica.

Forme si strategii de organizare a activitatii didactice

Forme de

Nr. . Nr. de | Strategii si activititi didactice Bibliografie
organizare/ > ;
crt. (.. . ore dominante
tipuri de evaluare
1. |Curs-dezbatere 2 e Prelegere cu oponenti 1. Gutu VL. (coord.).
e Clustering (necesitatile Psihopedagogia
elevului) centrata pe copil.
e Turul Galeriei (posibilitati de Chisindu: CEP USM,
implicare) 2009. _
2. |Seminar integrativ 2 e Scriere liberd cu referirela |2 Cristeas. Elevul - Qb!ECt
responsabilitatea elevului §i subiect al educafiei.
e SWOT - abordarea In: Revista ”Didactica
problemei, responsabilititile Pro”, nr.4, 2001.
elevului 3. lunina E.A. Texnonozus
3. |Seminar training 2 | e Tabel Stiu - Vreau sa Stiu - Kadecmeennoo
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am invatat
Gigsaw

Seminar-evaluare 2

Diagrama Venn
Brainstorming

Activitatea
individuala a 6
studentilor

Documentare

Identificarea unui studiu de
caz si realizarea lui
Elaborarea profesiogramei
profesorului in Educatia
centratd pe elev

Evaluarea

Activitati de evaluare:

- Explicati esenta relatiilor
,,subiect-subiect".

- Deduceti specificul
competentelor necesare
pentru realizarea educatiei
centrate pe elev.

- Comparati paradigma
relatiilor “profesor-elev” in
contextul educatiei
traditionale si celei axate pe
elev.

- Modelati situatii de
comunicare eficienta 1n
cadrai educatiei centrata pe
elev.

- Explicati esenta
interactiunii educationale.

00yueHUsl 8 wKoJe.
[Temarornyeckoe
obmectBo Poccun.
Mocksa, 2007.

Kate Burke Walsh.
Predarea orientata dupa
necesitdtile copilului.
Chisinau: Epigraf, 2008.
Nedelcu A., Palade E.
Pentru o scoala bine
guvernatad. Bucuresti,
2008.

Piajet J. Reprezentarea
lumii la copil. Chisinau:
Cartier, 2005.

Stefan M. Teoria
Situatiilor educative.
Bucuresti: Aramis, 2003.
[ropkosa H.E.
IIpakTukym no
neAarobr n4ecKoi
TexXHoJIoTHH. MOCKOBa,
1998.

Asociatia Internationala
»Step by Step”. Educatia
centrata pe copil:
standarde de calitate
pentru pedagogi.
Chisindu: Epigraf. 2007.

Subiectul 3. Proiectarea curriculara centratd pe elev

Unitatea de invatare

Unitati de competente

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:

Abordari teoretice ale proiectarii

fundamenteze specificul proiectarii Educatiei
centrate pe elev

cunoasca tipologia si modalitatile de
proiectare curriculara

proiecteze in colaborare cu elevii demersuri
didactice

raporteze obiectivele la continutul si
finalitatile Educatiei centrate pe elev
descrie particularitatile demersului didactic
in Educatia centrata pe elev

determine modalitati de colaborare ale
profesorului si a elevului in proiectarea

curriculare. Specificul proiectarii demersului
didactic centrat pe cel ce invata. Proiectarea
axatd pe nevoile, necesitatile si trebuintele
celor ce invata. Elevul - ca (co)conceptor de
curriculum scolar Elevul ca participant activ
in procesul de proiectare. Colaborarea
profesionald in proiectarea centrata pe copil.
Factori determinanti in proiectarea
curriculara. Proiectarea si standardele
educationale. Corelatia obiective -
continuturi - finalita{i (produse) in diverse
tipuri de proiectare curriculara. Modalitati de
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didactica

explice specificul factorilor determinanti in
proiectarea curriculara

stabileasca designul educational in
corespundere cu corelatia F-C-T

elaboreze diverse tipuri de indicatori,

proiectare curriculara.

Termeni-cheie: proiectare curriculara,
demers didactic centrat pe cel ce invata,
standard, conceptor, curriculum centrat pe
elev, proiect didactic, produse curriculare,
tipuri de curriculum, curriculum-ui la decizia

tehnologii de proiectare curriculara
1si asume responsabilitatea n elaborarea

demersului didactic

valorifice prevederile conceptului Educatiei
centrate pe elev in proiectarea curriculara.

scolii.

Forme si strategii de organizare a activitatii didactice

Nr. Forme de Nr. de | Strategii si activititi didactice Bibliografie
crt. | .. or_gamzare/ ore dominante
tipuri de evaluare
1. | Curs tematic 2 e Prelegere dezbatere Gutu VL. (coord.).
Seminar 2 e Analiza curricula scolari prin Psihopedagogia
2. | introductiv prisma Educatiei centrate pe centratd pe copil.
C0p|| Z|g_Zag Chlslnéu CEP USM,
3. | Seminar-training 2 e Sinectica 2009.
Training 2 e Filips 6/6/6 Gutu .VIL Cadrul. de
A e Sarcini practice: analiza referinid al Curiculum-
' proiectelor elaborate de ului Naional. Chiginau:
studenti Stiinta, 2007._
Activitatea 8 e Studierea notelor de curs S;};c;%i;mectarea
individuala a e Elaborarea diferitor tipuri de invéfamantul superior
5. | studentilor proiecte didactice Chisindu: CEP {J)SM '
e Elaborarea curriculum-uiui 2007. ’
disciplinar centrat pe elev. Crisan A., Gutu V.
Evaluarea ° ACthltétl de evaluare: Proiectarea
continud - Elucidati specificul curviculumului de bazd.
(frontala, proiectdrii demersului Cimislia: TipCim, 1997.
reciproca, didactic centrat pe cel ce Cristea S. Dictionar de
autoevaluarea) invata. pedagogie. Litera, 2000.
Stabiliti corelatia dintre Gutu V1., Bucun N.
obiective - continuturi - (coord.). Obiective si
6. finalitati in diverse

proiecte.

- Apreciati rolul evaluarii in
activitatile de proiectare a
curriculumului axat pe
Educatia centrala pe
copil.

- Apreciati un curriculum

finalitati ale
invatamantului
preuniversitar. Chitinau,
1992.

Postelnicu C.
Fundamente ale
didacticii scolare.
Bucuresti: Aramis, 2002.
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disciplinar proiectat. \

Subiectul 4. Strategii de predare-invatare-evaluare centrate pe elev

Unitatea de invitare

Unitati de competente

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:

caracterizeze esenta modelelor de conducere
a lectiilor axate pe strategii de comunicare
interactiva; strategii de actiune si strategii
interactionale;

explice specificul evaluarii in cadrul Educatiei
centrate pe elev;

identifice modalitati de motivare a elevilor
pentru invatare;

adapteze metode de predare/invatare/evaluare
din perspectiva Educatiei centrate pe elev;
aprecieze potentialul diverselor modele de
conducere a lectiilor in organizarea/
promovarea Educayiei centrate pe elev;,

emitd judecati de valoare vizavi de problema
evaluarii/autoevaluarii/evaluarii reciproce din
perspectiva Educatiei centrate pe elev;
proiecteze secvente didactice in cheia
conceptului Educatiei centrate pe elev;
simuleze secvente ale demersurilor
educationale elaborate in baza conceptului
Educatiei centrate pe elev.

Strategii didactice: abordari conceptuale.
Strategii axate pe comunicare. Strategii axate
pe actiune. Strategii axate pe interactiune.
Strategii de motivare. Teoriile inteligentelor
multiple. Metodele Educatiei centrate pe
elev. Evaluarea in cadrul Educatiei centrate
pe elev.

Termeni-cheie: strategii didactice,
tehnologii didactice, metode si tehnici de
invatare, evaluarea in contextul educatiei
centrate pe elev, model euristic, model
operational, modelul Tnvatarii depline,
modelul contextual, modelul sociometric,
inteligenta.

Forme si strategii de organizare a activitatii didactice
Forme de o el . s .
Nr. . Nr. de | Strategii si activititi didactice Bibliografie
crt. | .. or_ganlzare/ ore dominante
" | tipuri de evaluare
1. | Curs tematic 2 e Prelegere problematizata 1. Gutu V1. (coord.).
Seminar de e Prezentarea si dezbateri in P. sihop'edagogia centrata
2. | dezvoltare a 2 baza referatelor pe copil. Chisindu: CEP
tematicii USM,.2009_.
3 Seminarul- 5 e Turul galeriei 2. Cerghit I. Sisteme de
" | training e Modelarea pedagogica instruire alternative si
Seminarul o Studiul de caz complementare.
4. | aplicativ 2 | e Proiectarea produselor Structuri, stiluri si
curriculare strategil. Bucuresti:
Seminarul de e Testul docimologic Edlturg Aramjs, 2002,
S. evaluare 2 3. Cerghit 1., Vlasceanu L.
- - Curs de pedagogie.
6. Acpwtate% 10 * Swdiul notelor de curs . Universitatea din
individuald a e Elaborarea referatelor la temi
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studentilor o

evaluare

Proiectarea strategi ilor
didactice Ia o tema concretd | 4.
e Pregitirea catre seminarul de

Bucuresti, 1988.
Cristea S. Dictionar de
termeni pedagogici.
Bucuresti: Editura

Evaluarea continua °

Activitati de evaluare:

- aprecierea referatelor;

- aprecierea produselor 5.
proiectate.

e Obiectivele de evaluare:

- Comparati notiunile

Didactica si Pedagogica,
1998.

Gavrilovici O.,
Constantin T. Care este
drumul de la demotivare
la motivarea intrinseca.

“tehnologii didactice”,
“strategii didactice”,
“metode si tehnici de

lasi: Universitatea ”A.lL
Cuza”, Euroed, 2003.

. Gardner H. Inteligente

in invatare.
cadrul
semina
relor pe elev.

pe elev.

- Deduceti specificul
strategiilor didactice axate

- Explicati modalitatile de
proiectare a strategiilor
didactice centrate pe elev.

- Explicati specificul
evaluarii in cadrul Educatiei
centrate pe elev.

- Proiectati o secventa a unei
strategii didactice centrate 9.

multiple. Noi orizonturi
pentru teorie §i practica.
Bucuresti: Editura
Sigma, 2006.

7. lonescu M, Radu 1.
Didactica moderna. Cluj-
Napoca: Editura Dacia,
1995.

8. Paun St. Didactica

istoriei. Bucuresti:

Editura Corint, 2001.

Stoica A., Musteata S.

Evaluarea rezultatelor

scolare. Chisinau, 1997.

Subiectul 5. Organizarea procesului educational centrat pee lev in institutia de invatimdnt

Unitatea de invitare

Unitati de competente

Unititi de continuturi

Studentii vor putea sa:

identifice conexiunea dintre educatia de
calitate i educatia centrata pe copil;
defineasca conceptul de curriculum la
decizia scolii, Oferta curriculara;

explice conceptul de scoala prietenoasa
copilului:

opereze cu instrumentele de identificare a
intereselor si cerintelor educative ale elevilor;
elaboreze o programa curriculara pentru o
disciplind optionala;

elaboreze in baza autoevaluarii propriilor
competente planul individual de pregatire
profesionald.

Educatie de calitate - educatie centrata
pe elev. Curriculum-ul la decizia scolii.
Oferta curriculara Scoala prietenoasa
copilului Managementul institutiei de
invatamant in contextul educatiei centrate pe
elev.

Termeni-cheie: educatie de calitate,
curriculum la decizia scolii, oferta
curriculara, scoala prietenoasa copilului,
organizarea procesului educational,
discipline optionale.
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Forme si strategii de organizare a activititii didactice

Nr.
crt.

Forme de
organizare/
tipuri de evaluare

Nr. de
ore

Strategii si activitati didactice

dominante

Bibliografie

Curs thematic/
integrativ

2

e Prelegere problematizata

Seminar de
dezvoltare/
aplicativ

Prezentarea referatelor
Dezbaterea in baza
referatelor

Seminar integrativ

Studiul de caz
Proiectarea curriculum-ului
la decizia scolii

Seminar de fomare

Metoda proiectului, testul,
brainstorming, training,
portofoliul, anchetarea

Activitatea
individuala a
studentului

Rezumarea textului cursului
pe o pagina

Elaborarea referatelor la tema
studiata

Proiectarea curriculum-ului
la decizia scolii

Studierea nevoilor elevilor la
nivelul unei scoli

Avaluarea continud

Activitdti de invatare:
Aprecierea referatelor
Aprecierea curriculum-
ului la decizia scolii
(proiectat de catre
studenti)

Obiectivele de evaluare:

- Identificati conexiunea
dintre educatia de calitate
si educatia cetrata pe elev.

- Analizati modalitatile si
instrumentele de
identificare a intereselor
elevilor.

- Explicati particularitatile
curriculum-ului la decizia
scolii.

- Deduceti particularitatile
scolii prietenoase elevilor.

Gutu V1. (coord.).
Psihopedagogia
centratd pe copil.
Chisinau: CEP USM,
2009.

Calin C.M. Teoria §i
metateoria actiunii
educative.
Reconsiderare, adaugiri
si demersuri aplicative.
Bucuresti: Editura
Aramis, 2003.

Cretu C. Curriculum
diferentiat §i
personalizat. Ghid
metodologic pentru
invatatorii, profesorii si
parintii copiilor cu
aptitudinale inalte. Iasi:
Polirom, 1998.

Crisan A., Gutu VL
Proiectarea curriculum-
ului de baza. Ghid
metodologic. Chisinau:
Editura ,, TipCim”, 1997.
Cristea S. Dictionar de
pedagogie. Chiginau-
Bucuresti: Grupul
Editorial Litera, Litera
International, 2000.
Fowkes R. Teaching
Strategies in j Higher
Education: Effective
Teaching, Effective
Learning. Ungaria:
Editura Createch Ltd,
Szeged, 1999.

Gutu VI. Cadrul de
referinta al
Curriculumului
National. Ghid de
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implementare a
curriculumului
modernizat in
invatamantul liceal. -
Chisinau: Stiinta, 2007.

Subiectul 6. Institutia de invatamdnt orientate la educatia centrata pe elev

Unitatea de invitare

Unitati de competente

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:

descrie/identifice specificul managementului
clasei din perspectiva educatiei centrate pe
elev

analizeze structura si componentele
managementului clasei

descrie procesul de consiliere educationald in
cadrul clasei

analizeze functiile manageriale

promoveze valorile democratice in cadrul
educatiei centrate pe elev

identifice valorile democratice

creeze medii stimulative pentru valorificarea
potentialului elevului

aprecieze importanta consilierii educationale
in contextul Educatiei centrate pe elev
stabileasca interrelatii intre comportamentul
elevilor si cauzele generatoare

raporteze propriul comportament la
principiile unui grup democrat/unei
comunitati democrate de invatare

creeze contexte educationale centrate pe cel ce
invata

isi asume responsabilitati in luarea deciziilor
manageriale in situatii simulalive.

Scoala orientata la educatia centrata pe
elev. Mediul scolar centrat pe elev. Cultura
organizationald Curriculum implicit.
Curriculum la decizia scolii - instrument de
centrare a procesului educational pe copil.
Individualizarea si diferentierea traseelor
curriculare. Incluziunea educationala.
Procesul managerial centrat pe profesor.
Roluri, drepturi si obligatiuni. Focalizarea
eforturilor in dezvoltarea personalitdtii
elevului. Interactiunea scoala — familie:
aspecte aplicative.

Structura dimensionald a
managementului clasei: economica,
normativa, psihologica, inovatoare,
productiva, operationala.

Functiile manageriale: planificarea,
organizarea, evaluarea, consilierea, decizia.

Strategii preventive si de modificare in
managementul clasei.

Termeni-cheie: scoala orientata la
educatia centrata pe elev, curriculum la
decizia scolii, incluziunea educationala,
individualizare, diferentiere, curriculum
implicit, proces decizional, mediul scolar,
cultura organizationald, dimensiunea
managementului clasei.

Forme si strategii de organizare a activitatii didactice

Forme de

Nr. . Nr. de | Strategii si activitati didactice Bibliografie
organizare/ o ’
crt.|,. . ore dominante
tipuri de evaluare
Curs e Prelegere-dezbatere 1. Gutu VL. (coord.).

1. . . 2 . .
tematic/integrativ Psihopedagogia
Seminar e Rezolvarea situatiilor de centratd pe copil.

2. | integrativ 2 problema Chiginau: CEP USM,

e Brainstormingul

2009.
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Seminar de

Studiul de caz

. Baban A. Consiliere

3. | formare 2 Proiectarea activitatilor educationala.
manageriale Bucuresti, 2001.
Activitatea Elaborarea diagramelor-cadru | 3. Bolboceanu A.
individuali a cu referire la temi Cunoasterea elevului:
studentilor Elaborarea proiectelor din consiliere i orientare.
4. 12 perspectiva managementului MET. Chisinau:
clasei Stiinta, 2007.
Analiza curricululm-ului . Cristea G. N
ladirigentie Managen'aenn{I lectiei.
Evaluarea In Activitati de evaluare: Bgcurgst}: Edltura
curentd/autoevalu | cadrul - Prezentati un proiect al DldaCthé.l a
are semin activititii educative. Pedagogicd, 2007.
arelor - Identificati specificul ' Mrl]h;” T (golord_.).
managementului clasei din Ghi mfeto ologic
perspectiva educatiei ?;Pé';oﬁiﬁgnfrea
centrate pe elev. Mana emenf
- Comparati dimensiunile g_ .
managementului clasei in ;gg‘ial ional. Bucurestl,
contextul educatiei Tosi féscu St
centrate pe elev. ' :
- Modelati contexte Management
5. relationale in cadrul ?duga; o nal peniru
managementului clasei. institufiile de .
invatamdnt. Bucuresti,
2001.

. lucu R. Managementul
si gestiunea clasei de
elevi. Iasi: Polirom,
2000.

. Jinga I. Conducerea
invatamantului.
Bucuresti: Editura
Didactica si
Pedagogica, 1993.

V. TEMATICA ORIENTATIVA A PROIECTELOR SI TEZELOR DE LICENTA
1. Abordarea psihologica a educatiei centrata pe copil
2. Retrospectiva si perspectiva conceptiei educatiei centrate pe elev
3. Comunicarea didactica in contextul educatiei centrate pe elev
4. Interconexiunea strategiilor didactice traditionale si celor axate pe elev
5. Proiectarea curriculum-ului centrat pe elev
6. Proiectarea strategiilor didactice centrate pe elev
7. Modelarea situatiilor educative orientate la formarea competentelor cognitive
8. Valorificarea potentialului individual al elevilor in cadrul educatiei centrate pe elev
9. Proiectarea scolilor prietenoase copilului
10. Proiectarea curriculum-ului la decizia scolii
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Anexa 2

CADRUL METODOLOGIC AL CURSULUI
"EDUCATIA CENTRATA PE CEL CE INVATA”
(EXTRAS. EXEMPLE DE ACTIVITATI)

Subiectul 1. Roluri si interactiuni in procesul educational centrat pe cel ce invata (seminar
integrativ)

Profesorul va proiecta si va organiza activitatea didactica astfel incat:

o sa faciliteze autodiagnosticarea de catre studenti a nivelului de intelegere a informatiei
teoretice la subiectul abordat;

o sa identifice necesitatile de cunoastere, apreciere si actiune ale studentilor in raport cu
materialul studiat;

o sa asigure nivelul de insusire a bazei conceptuale minime de catre studenti;

o si dezvolte capacitatile necesare pentru autostructurarea/structurarea intr-un sistem coerent al
informatiilor stiintifice prezentate la curs;

o sa organizeze situatii educative care sa contribuie la dezvoltarea competentelor profesionale
ale viitorului pedagog.

\| @
L Sugestii metodologice pentru organizarea activitatii

Context: explicati studentilor rolul si locul respectivului seminar in
studierea temei si in formarea profesionald a viitorilor pedagogi.

r;\( Intrebati studentii ce cred ei ca e bine sa realizati impreuna pentru ca

@ activitatea sa conduca la intelegerea mai profunda a informatiei studiate

%} . la curs, la dezvoltarea lor, a studentilor, ca viitori profesori. Cereti
argumente.

e Selectati una dintre cele 2 sarcini propuse. Realizati sarcina individual (2-3 minute), dupa care veti
lucra in pereche cu careva dintre colegi.

Sarcina 1: Completdnd prima coloand libera din tabelul ,,Profesorul meu de liceu”, descrieti
profesorul de liceu care a marcat/ a influentat mult (pozitiv ori negativ) formarea si dezvoltarea
dumneavoastra.

Profesorul meu de liceu In timpul realizarii sarcinii profesorul:

Aspecte Descriere — va observa procesul de luare a

deciziei de catre studenti in cadrul
Calitati de personalitate alegerii sarcinii. Respectiva

informatie va fi utila la proiectarea
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Competente profesionale. (Cum m-
a ajutat profesorul sa invaf)

Caracterul relatiilor stabilite cu
mine, cu colegii mei

Caracterul relatiilor elev - elev
incurajate de mediul educativ
construit de profesorul meu

Ce am invatat cu sprijinul
profesorului meu

Sarcina 2: Completand prima coloana libera din tabelul
,»Colegul/ Colega meu/ mea de liceu”, descrieti
colegul/colega de liceu pe care l-ati considerat foarte
bun/ ideal (ati dorit, in anumite aspecte, sa fiti la fel ca
el/ea)

Colegul / Colega mea de liceu

Aspecte Descriere

Rezultate academice

Relatii cu colegii

Caracteristici de
personalitate

Comportament

In ce aspecte ati dori sa va
asemanati cu el/ea

activitatilor pentru seminarul cu
elemente de training;

va anunta studentii cd va lucra
impreuni cu ei. In cele 2-3 minute
de lucru individual profesorul va
realiza una dintre cele doua sarcini
propuse studentilor. Daca in
auditoriu apar studenti galagiosi,
profesorul ii va atentiona prin
replici de genul: ,,eu nu pot/imi este
greu sd-mi concentrez atentia
asupra sarcinii dacd in auditoriu e
galagie”, ,,inteleg ca discutia cu
colegul iti este de folos in realizarea
sarcinii, dar nu cred ca asa este si
pentru noi ceilalti”. Daca in
auditoriu sunt studenti care nu
lucreazad, puteti sd le solicitati sa va
fie parteneri in urmdtorul exercitiu,
dar faceti acest lucru astfel incdt sa
nu fie perceput de student ca
pedeapsa.

Gasiti 1n auditoriu un coleg/o colega cu care dorifi sd discutati despre informatia din tabelul dvs.
Completati tabelul dvs. dupd discutia cu colegul, daca e cazul (dacd v-ati amintit ceva despre

profesorul/colegul dvs. in timpul discutiei.)
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Dupa realizarea individuald si in perechi a
sarcinii, 2 -3 studenti, doar la dorinta, vor
prezenta descrierea pe care au realizat-o, apoi
se va discuta in cadrul unui grup mai numeros.

Intrebari-reper pentru ghidarea discutiei:

- Ce a fost comun in descrierea pe care ati
facut-o dvs. si in descrierea colegului cu
care ati discutat?

- Ce ati completat in fisa dvs. dupa discutia
cu colegul/colega?

- Considerati cd profesorul dvs. de liceu a
fost un profesor
Argumentati.

- Considerati ca profesorul dvs. de liceu
realiza un proces educational centrat pe
cel ce invata? Argumentati raspunsul.

- Colegul de liceu pe care Il-ati descris se

subiect al propriei

constructivist?

manifesta ca
tnvatari/dezvoltari?
- Argumentati raspunsul.

Discutia ghidata va avea drept scop
identificarea nivelului de intelegere de cdtre
studenti a materiei studiate la curs si inde-
pendent, in general, si intelegerea termenilor-
cheie, in special.

Profesorul nu va corecta rdspunsurile
studentilor. El va crea oportunitatea fiecdarui
student de a-si expune punctul de vedere, a
argumenta, a analiza nivelul de profunzime si
corectitudinea intelegerii termenilor-cheie.

Discutia ghidatd este menitd sd catalizeze
procesul de autoevaluare a propriului nivel
de intelegere a conceptelor-cheie: educatia
centratd pe cel ce invatd, profesorul
constructivist, subiect al educatiei. Discutia
ghidata va ajuta studentii sa determine lacu-
nele din propria invdtare.

« In grupuri de lucru a cate 4-5 persoane, descrieti profilul profesorului
in educatia centratd pe cel ce invatd. Folositi drept reper lucrarea

,, Psihopedagogia centrata pe copil”, coord. Gutu VI., Chisindau, CEP
USM, 2008 (p.24-25; 29-34; 37-39; 52-58) si notele de curs. Reprezen-
tati grafic pe poster profilul profesorului constructivist care organizeaza
procesul educational centrat pe copil ori profilul elevului-subiect al

propriei educatii $1 prezentati colegilor informatia.
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in aceastd etapd Profesorul va

e accentua necesitatea obtinerii rezultatului activitdtii de invdtare de cdtre fiecare grup de lucru in
timpul acordat (15-20 minute): un poster cu reprezentarea graficd a caracteristicilor esentiale ale
profilului profesorului constructivist care organizeaza procesul educational centrat pe copil ori
profilul elevului-subiect al propriei educatii; prezentarea informatiei de pe poster cu implicarea
tuturor membrilor grupului de lucru;

e descrie calitatea doritd a produsului pe care trebuie sd-I obtind studentii. De exemplu: (i) din punct de
vedere continutal/informational - sé includd aspectele esentiale prin procesarea informatiei din
manual, din literatura studiatd individual si din experienta personald a studentilor, adicd
activitatea realizatd individual la etapa de evocare; (ii) din punct de vedere structural -
reprezentarea graficd va avea o structurd clard, se va ardta conexiunea dintre diferite aspecte
prezentate; (iii) prezentarea va contine exemple, argumente, va fi concisa si clard si se va include
in cel mult 5 minute; (iv) in realizarea sarcinii de grup potentialul fiecarui membru al grupului de
lucru sa fie utilizat la maxim;

e sugera studentilor modalitdti de eficientizare a activitatii de invdtare in grup. De exemplu, dacd
studentii nu stiu cu ce sd inceapa si in grupul de lucru se discutd mult, dar nu se ajunge la un
numitor comun, sugestiile pot fi formulate astfel: verificati dacd aveti aceeasi intelegere a sarcinii
de realizat - fiecare verbalizeazd ce crede cd trebuie sd facd grupul de lucru si de la ce sd inceapd
realizarea sarcinii; identificati ce trebuie sd faceti concret ca sa obtineti rezultatul dorit al
activitatii de invdtare; repartizati sarcini intre membrii grupului de lucru; luati impreund toate
deciziile vizavi de modalitatea de realizare a sarcinii;

e observa, in timpul realizdrii sarcinii, activitatea studentilor, va interveni cu intrebdri de clarificare
pentru a le oferi acestora oportunitatea de a optimiza activitatea in grup (Dacd observati cd
studentii lucreazd foarte incet si dupd expirarea a 3-5 minute fiecare membru al grupului de lucru
citeste de unul singur materialele, in grup nu are loc comunicarea etc., puteti sa-i intrebati: , Cine
din membrii grupului vostru de lucru are grija ca sarcina sd fie realizatd in timpul rezervat? Credeti
cd veti reusi?”. Studentilor care manifestd un comportament pasiv puteti sd le adresati mai multe
intrebdri pentru a identifica cauza manifestdrii pasive in cadrul grupului, pentru a-i ajuta sd
depdseascd de sine statator situatia dificila. Puteti sd-i intrebati de ce concret sunt ei responsabili
in activitatea realizatd de grupul din care fac parte? Sunt siguri cd vor reusi sd realizeze sarcina?
Nu au nevoie de ajutor? Ar mai putea contribui si cu altceva la realizarea sarcinii de grup?).

e Dupa expirarea timpului acordat pentru realizarea sarcinii fiecare grup de lucuru va prezenta
rezultatul obtinut

Profesorul

va aminti, inainte de prima prezentare, cerintele fatd de rezultatul lucrului in grup si fatd de

prezentarea acestuia;

e va oferi studentilor oportunitatea de a evalua lucrul colegilor. in acest scop se pot intocmi,
impreund cu studentii, grile de evaluare (vezi model de grild de evaluare in rubrica Resurse supli-
mentare);

e va sugera studentilor sa le adreseze colegilor intrebdiri de clarificare care ar contribui la intelegerea
punctului de vedere prezentat;

® nu va aprecia cu notd ori calificative reprezentarea grafica si prezentarea acesteia de cdtre fiecare

grup.

175



e Decideti, discutdind impreund, ce ati prelua din prezentdrile colegilor pentru a completa
reprezentarea grafica si pentru a eficientiza modalitatea de prezentare (4-5 minute pentru discutii si
cate 1-2 minute pentru prezentarea deciziei de grup).

Profesorul le poate oferi studentilor si varianta de reprezentare graficd realizatd de el in prealabil
si sd le sugereze sd examineze si aceastd variantd. Reprezentarea graficd realizatd de catre profesor
nu va fi prezentatd ca variantd corectd, ci doar ca una din variantele posibile. Astfel de procedeu
este indicat in cazul in care perceptia, intelegerea termenilor-cheie de cdtre studenti este evident
distorsionatd ori abilitdtile studentilor de organizare graficd a informatiei nu sunt suficient de
dezvoltate. Insd, profesorul va prezenta varianta sa doar dupd ce toate grupurile de lucru vor ter-
mina prezentarea rezultatelor muncii lor.

e Reveniti individual la tabelul pe care I-ati completat partial (doar la

prima coloand). Ati descris profesorul/colegul de liceu asa cum acesta a

ramas in perceptia si memoria dumneavoastrd. Comparati profilul

profesorului/colegului de liceu descris individual anterior cu cel al

= )y . profesorului constructivist/elevului-subiect al educatiei elaborat in grupul
de lucru. Gasiti diferentele si completati coloana libera din tabel.

e Prezentati ceea ce afi inclus in ultima rubricd a tabelului. Care aspecte ale activitatii
profesorului/colegului de liceu pot fi imbunatatite si cum? Pentru formularea raspunsurilor, puteti
folosi si tabelul 3 de la pag.40 din ,,Psihopedagogia centrata pe copil”, coord. Gutu V.

Extensia (pregdtirea pentru antrenament didactic; practicum)

Selectati din schema de la pag 38 din lucrarea ,, Psihopedagogia centrata pe copil”, coord. Gutu
V1., Chisinau, CEP, USM, 2008 una dintre caracteristicile indispensabile comportamentului de subiect
al elevului. Elaborati o schitd de proiect didactic In care va propuneti drept obiectiv dezvoltarea
caracteristicii selectate. Folosifi pentru proiectare sugestiile din tabelul de la pag.40-46. Pregatiti
pentru seminarul urmator prezentarea-simulare a lectiei proiectate pentru 30 de minute.

Profesorul le va permite studentilor sa examineze sarcina n detalii, sa formuleze intrebari si se va
asigura ca studentii au Inteles cum si ce trebuie sa pregateasca pentru seminarul urmator. El le poate
oferi studentilor sugestii de realizare a sarcinii (vezi Algoritm de lucru in rubrica Resurse suplimentare)
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*  Analiza pasilor parcursi. Reconstituiti, descrieti activitatea realizatd in cadrul seminarului nostru.
Evaluati activitatea realizata din perspectiva centrarii procesului de invatare pe cel ce invata si din
perspectiva manifestarii personale ca subiect al procesului de invitare.

Profesorul, Tn cadrul discutiei respective, poate formula intrebdri de detaliere (vezi INFO +) ori poate
crea situatii de evaluare reciprocd si autoevaluare a activitdtii studentilor. Tn acest scop pot fi
folosite fisele de interevaluare (vezi un exemplu de Fisd de interevaluare in rubrica Resurse
suplimentare).

Profesorul va facilita un proces de reflectie metacognitiva (vezi: INFO +)

 Analizati fisa completati de colegi pentru dvs. In baza analizei si autoevaluarii schitati un plan de
actiune pentru propria dezvoltare a calitatii de subiect.

INFO +
R

Seminarul integrativ presupune imbinarea cercetdrii cu elemente de training. Organizam seminarul
integrativ pentru a realiza, pe de o parte, dezvoltarea competentelor cognitive ale studentilor, iar pe
de alta parte, dezvoltarea competentelor profesionale (in cazul nostru: competente profesionale ale
viitorilor profesori).

Intrebdri de clarificare menite sd ajute la definirea cuvintelor si a conceptelor si la clarificarea sensului.
Ele pot contribui la coerenta intelesului unui argument sau a unui raport scris ori a unui eseu.

De exemplu: Cum ati ajuns la aceastd idee? A fost un proces sigur de prelucrare a informatiei? Care
este ordinea ideilor si cum se leagd acestea una de alta?

Intrebdri de detaliere menite sd ajute la extinderea si cresterea importantei intelesului. Studentii pot
dezvoltaintrebarea, fGcdnd-o mai personald. De exemplu: Care sunt intelesurile implicate ori sugerate?
Ce inseamnd aceasta pentru tine? Cum le poti dezvolta in continuare intelesul?
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Discutia ghidata

Este o diferentd iluzorie intre o discutie bogatd, dinamicd si una ce degenereaza in
monologul profesorului din fata unor studenti care ascultd in ticere. In general, acest tip de
discutii este bun atunci cand curiozitatea studentilor directioneaza discutia. Profesorul are
oricum rol de facilitator. M.Dillou (1988) a identificat patru procedee pe care le poate utiliza
profesorul pentru a mengine dinamicitatea discutiei i atentia studentilor.

1. Declaratia este 0 cale de a-ti exprima propria intelegere ori neclaritatile asupra a ceea ce
a fost spus. Este mai putin directa decat intrebarile si deseori invita la un raspuns deschis (liber).
Puteti spune ,,deci, dupa cum am inteles, tu spui ci __ ”, ,,imi aminteste despre cevace  a
spus mai devreme”, ,,Stai un pic, tu spui ___, dar colegul tau cu o secunda in urma a spus __ 7,
sau ,,Am neclaritd{i in privinfa/in legitura cu ___, n-ai putea sd-mi explici?”

2. Intrebdri. Studentii discutd intrebarile lor mult mai entuziasmat dect pe cele ale
profesorului. Provocati/obisnuiti studentii sd formuleze si sd adreseze intrebari: ,,Asadar, ce ar
trebui sd intrebam despre subiectul discutat? Asupra carui fapt nu am atras atentia in discutia
noastra? Cu ce suntem sau nu de acord cu totii referitor la aceasta informatie/punct de vedere?”

3. Semnale. Profesorul poate mentine discutia utilizand gesturi si semne. O imagine iconica
scindata poate cere clarificari. Doud maini tinute diferit pot stimula studentii sa aleaga intre a fi
sau a nu fi de acord cu declaratia, o privire prietenoasa poate ajuta studentul sa gaseasca un
cuvint potrivit atunci cand il cauta.

4. Tacerea. Cand apare o intrebare dificild, ce necesita timp de gandire pentru a da un
raspuns, o asteptare de 3-5 secunde serveste pentru cineva drept o motivatie puternica in a simti
golul, chiar daca profesorul nu simte la fel.

(Adaptare dupa: Jeannie L. Steele, Kurt S. Meredith, Charles Temple, Lectura si scriere
pentru dezvoltarea gdndirii critice, Ghidul III).

Reflectii metacognitive

A. Planificarea activitatii de 1invatare (anticipatd initierii activitatii de realizare a
proiectului/activitatii de invatare)

e (Gradul de constientizare a obiectivelor personale in cadrul sarcinii de invétare in grup.

e (Gradul de constientizare a experientelor de invatare anterioare care pot fi utile in contextul
prezent.

e Acuratetea privind aprecierea dificultatii sarcinii de invatare.

e Preocuparea pentru planificarea activitatii de invatare si complexitatea referirilor la planul
de realizare a sarcinii.
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B. Monitorizarea activititii de invatare (pe parcursul activitatii de invatare)

o Complexitatea afirmatiilor privind pasii de parcurs pana la finalizarea activitatii de realizare
a sarcinii (aprecierea oportunitatii demersurilor in curs de realizare, necesitatea adaptarilor pe
parcurs etc.).

e Constientizarea dificultatilor intalnite In parcurgerea planului de lucru.

e Aprecierea calitatii activitatii de invatare in grup.

o Aprecierea eficientei personale 1n situatia de invatare respectiva.

C. Controlul si reglarea invatarii (la finalizarea realizarii sarcinii)

Constientizarea surselor reusitei/esecului in realizarea sarcinii.

Acuratetea descrierii rezultatelor si a calitatii activitatii desfasurate.

Detalierea posibilelor alternative de realizare a sarcinii.

Exprimarea gradului de satisfactie relativa la modul de derulare si rezultatele activitatii.

Sugestii de evaluare

Aspectele principale in reflectiile studentilor sunt urmatoarele:

* Reflectii metacognitive referitoare la domeniul de cunoastere abordat. Aceastd categorie
cuprinde referiri de naturd metacognitivd relative la conceptia studentilor cu privire la
domeniul de cunoastere din care face parte sarcina de invatare si la natura produselor invatarii
scontate in urma rezolvarii sarcinii.

» Reflectii metacognitive referitoare la invatare. Aceste reflectii au ca obiect activitatea
cognitiva a studentilor si se refera explicit la invatare. Afirmatiile au grade diferite de
personalizare.

» Reflectii metacognitive referitoare la evaluare. Sunt afirmatii in care se face referire la
criteriile de evaluare si se realizeaza aprecieri calitative cu privire la propriile demersuri
actionale.

« Reflectii metacognitive referitoare la activitatea de cooperare. In aceastd categorie sunt
cuprinse reflectiile referitoare la eficienta cooperarii si la importanta acesteia pentru reusita
sarcinii si dezvoltarea fiecarui membru al grupului de lucru.

Urmarind aceste aspecte redactate de studenti pe parcursul realizarii sarcinii, profesorul identifica

in ce scop, cand si cum este nevoie sa intervina pentru a ghida activitatea de mai departe a

studentilor.
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( J Resurse suplimentare
V/a

~

Grila de evaluare a prezentdrii (Model)

Criteriu Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3

Logica Respectarea coerentei in | Capacitatea de a depista | Dezvoltarea
argumentarea, intelege- | greseala de ragionament a | ideii/gandurilor
rea avantajelor/dezavan- | oponentilor si de a
tajelor inductiei si deduc- | explica esenta acesteia
tiei, valorificarea diferi-
telor tipuri de prezentare
structuratd a argumen-
telor

Cunostinte | Invocarea in calitate de | Folosirea informatiei | Operarea  libera  cu
argumente a faptelor, do- | (fapte, ipoteze, opinii) | notiuni, fapte, citate
vezilor din diferite do- | selectate din literatura de
menii; jucatorul trebuie | specialitate, cu indicarea
sa posede un arsenal | obligatorie a sursei
bogat de cunostinte

Elocinta | Formularea corecta din | Explicarea fenomenelor | Implicarea emotionala,
punct de vedere stilistic a | complexe intr-o maniera | manifestarea interesului
enunturilor, folosirea mai | cat mai simpla si redarea | deplin fata de subiect
multor procedee | in  cuvinte proprii a
lingvistice (pentru a face | notiunilor stiintifice
mesajul accesibil)

Etica Manifestarea stimei fatd | Absenta agresivitatii, | Manifestarea bu-
de participanti prin cuvin- | mai ales in confruntarile | navointei inaintea, 1in
te, tonalitate, gesturi, | verbale directe timpul si la sfarsitul
acordarea atentiei fieca- dezbaterilor
rui participant
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Fisa de interevaluare

La evaluarea activitatii de invatare in grup se opteaza pentru evaluarea contributiei personale a
fiecarui subiect implicat in realizarea si prezentarea produselor activetatii comune. Acest fapt
este posibil prin utilizarea unei grile de interevaluare, grila administrata la finele activitatii, prin
care fiecare dintre membrii unui grup de lucru realizeaza o apreciere a contributiei aduse de
fiecare coleg de grupa in parte, folosind o scala de evaluare alcatuita, in cazul dat, din 5 itemi
si prezentata 1n tabel.

(o] [=Y-{7] [ 1 2 3 4 5

1. S-a remarcat prin disponibilitatea si flexibilitatea comportamentului in cadrul
grupului

2. A avut contributii de calitate si consistente la rezolvarea sarcinii de grup
3. Ainfluentat modul de rationare si comportamentul colegilor

4. A incurajat sporirea efortului comun pentru realizarea sarcinii

~

,Mgg\gmg}grde baza care conduce profesorul spre identificarea metodologjiiei adecvate pentru
proiectarea si organizarea invatarii centrate pe cel ce invata consta in urmatoarele:

1. Identificati valentele formative ale metodei de baza pe care doriti sa o aplicati pentru
invatare.

2. Identificati discrepanta dintre potentialul formativ oferit de metoda respectiva si finalitatile
procesului educational centrat pe copil.

3. [Identificati metodele si instrumentele complementare care pot acoperi discrepanta.

4. Structurati un sistem metodologic integrat.

5. Determinati rolul dvs. ca profesor pe tot parcursul procesului de invatare;

6. Selectati metodele si procedeele care vor asigura pentru fiecare elev o atmosferd constructiva
de lucru, un climat favorabil si un mediu de invatare lipsit de riscuri.

7. Realizati demersul didactic si interveniti cu corectari pe parcurs.
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Subiectul 2. Proiectarea curriculara: concept,

[

8> .

i WW
b—

elev?

Stiu
(raspunsuri posibile)

. Cum se elaboreaza un program de activitate.

. Cum se elaboreaza proiectele didactice de
scurta durata si cele de lunga durata.

.Cum se prognozeaza finalitatile si se
determind instrumentele de predare-
invatare.

.Cum se elaboreaza un curriculum pe
discipline.

. Ce este proiectarea didactica.

.Ce este proiectarea predarii-invatarii-

evaluarii.

Ce este

invatamant.

Cum se proiecteaza o lectie.

8. proiectarea  procesului  de

9.

10.  Cum se proiecteaza cursul si seminarul
universitar.
11.

traditie, modernitate

1. Completati tabelul raspunzand la intrebarile: Ce stiti despre proiectarea
curriculara? Ce vrefi sa stiti despre proiectarea curriculara centratd pe

Vreau sa stiu
(raspunsuri posibile)

12.  Care este cea mai reusita definitie a
notiunii ,,proiectare curriculara”?

13. Prin ce se deosebeste proiectarea
didactica  traditionala de  proiectarea
curriculard moderna?

14.  Cum poate fi realizata coerenta dintre
obiectivele, continuturile si activitatile de
invatare in cadrul proiectarii curriculare?

15.  Cum ar trebui implicati elevii/ studentii
in procesul de proiectare curriculara?

16.  Proiectarea didactica riguroasd nu vine
oare in contradictie cu creativitatea
profesorului?

17. Cum sa tinem cont de interesele si
capacitatile elevilor/studentilor in procesul
de proiectare didactica?

18.  Cum poate fi stabilitd accesibilitatea
proiectarii didactice?

19.  Care sunt particularititile proiectarii
didactice centrate pe elev?

20.
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o Studiati si comparati urmdatoarele definitii ale ,, proiectarii didactice”.
Aduceti argumente pentru cea mai reusita definitie. Formulati o

>

definitie proprie a notiunii ,, proiectare didacCtica”.

» --.un ansamblu coerent de operatii, actiuni §i evenimente, de norme si reguli de gandire si
actiune prin care se concepe §i se realizeaza un proces, o structurd, o institugie sau un sistem de
educatie”.

C.Postelnicu

,» -..proiectarea pedagogica reprezinta o activitate de structurare a actiunilor si operatiilor care
asigura functionalitatea sistemului si a procesului de invatdmant la un nivel general specific
intermediar §i concret/operational conform finalitatilor - elaborat in termen de politici a
educatiei”.

S.Cristea

,» -..proiectarea pedagogica presupune: definirea obiectivelor, sugerarea de teme de activitate

mijloacelor; determinarea conditiilor prealabile”.

G. de Landshere

. -..caun demers de specificare a caracteristicilor instruirii prin analiza nevoilor de invatare si a
scopurilor, prin dezvoltarea unui sistem de oferte care sa corespundd acestor nevoi, prin
prefigurarea activitatilor si mijloacelor de instruire, precum si prin evaluarea Intregii instruiri si
a activitatii de invatare”.

E.Voiculescu, D.Aldea

,» ...un construct curricular care presupune un ansamblu unitar de actiuni si operatii de anticipare
si pregatire a activitatii educationale 1n toate componentele sale: obiective, continuturi, strategii
didactice, strategii de evaluare, mijloace de predare-invatare-evaluare-cercetare”.

V.Gutu
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Completati urmadtorul tabel prin identificarea caracteristicilor/particularitatilor proiectarii
didactice traditionale i celei curriculare/moderne (Folositi lucrarea ,, Psihopedagogia centratd pe
elev”, coord. V.Gutu, CEP USM, Chisinau, 2008)

Proiectarea didactica curriculari/moderna

Proiectarea didactica traditionald

(rdaspunsuri posibile)

(raspunsuri posibile)

are la baza continuturi

elevul este privit mai mult ca obiect al
procesului educational

domina predarea
predarea-invatarea-evaluarea sunt privite ca
elemente separate

lantul ,,obiective-continuturi-metodologie-
evaluare” angajeaza invatamantul prioritar
informativ (se axeaza pe importanta de sine
statatoare a acestor elemente)

nu se implica elevii/studentii in procesul de
proiectare didactica

are la bazd obiective

elevul este privit mai mult ca subiect al
procesului educational

domina Invatarea
predarea-invatarea-evaluarea
proiectate ca elemente integralizate
lantul ,,obiective-continuturi-metodologie-
evaluare” angajeazd invatamantul prioritar
formativ (se axeaza pe interdependenta
acestor elemente)

sunt implicati elevii/studentii in procesul de
proiectare didactica

sunt

Sugestii privind realizarea activitatii:

Formulati concluzii.

Lucrati mai intdi individual, apoi in perechi i finalizati activitatea in grupuri mici.
Folositi sursele bibliografice recomandate.
Formulati pareri proprii si discutati cu colegii.

Generalizati ideile in perechi si grupuri mici.

Prezentati o viziune generala completdnd tabelul propus.

Comparati tabelul completat de dvs. si tabelul propus de autorii acestui ghid.

Identificati si propuneti noi modalitati de implicare a elevilor/studentilor in procesul de proiectare
didactica. Aplicati metoda asaltului de idei si urmatoarele intrebari:
Cum pot fi implicati elevii/studentii in proiectarea didactica la etapa formularii obiectivelor?
Cum pot fi implicati elevii/studentii in proiectarea didactica la etapa stabilirii resurselor necesare
pentru realizarea obiectivelor (continuturi, experienta, resurse materiale, timp etc.)?
Cum pot fi implicati elevii/studentii in proiectarea didactica la etapa stabilirii tehnologiilor,
strategiilor didactice si instrumentariului de evaluare?
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Raspunsuri posibile:

e diagnosticarea initiald a nivelului de formare a elevilor/studentilor;

e diagnosticarea intereselor si trebuintelor elevilor/studentilor;

e discutia cu elevii/studentii privitor la sistemul de obiective propuse de catre profesor;

e modificarea sistemelor de obiective la propunerea elevilor/studentilor;

e avizarea de catre elevi/studenti a unitatilor de continut propuse de cétre profesor;

e discutarea cu elevii/studentii a procedurilor/strategiilor de invatare;

e discutarea cu elevii/studentii a criteriilor si a modalitatilor de evaluare, a rezultatelor invatarii;
e implicarea elevilor/studentilor in autoevaluare;

o Deduceti particularitatile proiectarii didactice axate pe cel ce invata

Componenta informationala

Proiectarea curriculara centrata pe elev se axeaza pe urmatoarele demersuri:

o Educatia centrata pe elev trebuie s asigure dezvoltarea si autodezvoltarea personalitatii acestuia
in raport cu particularitatile individuale ca subiect al procesului educational.

e Procesul educatiei centrate pe elev ofera fiecarui elev posibilitatea, axdndu-se pe aptitudinile,
capacitatile, interesele, orientarile valorice si experienta individuala, sa-si realizeze potentialul
propriu in cunoastere, activitatea sa de instruire, comportamentul.

e Indicatorii educatiei centrate pe elev includ nu numai nivelul cunostintelor, capacitatilor,
atitudinilor, ci si formarea unui intelect (caracteristici, calitate, manifestare etc.).

e Educatia centrata pe elev se proiecteaza in baza principiului variativ, recunoasterea diversitatii
continuturilor, formelor si strategiilor didactice.

Proiectarea curriculara centrata pe elev presupune:

e Acceptarea elevului in calitate de subiect principal al procesului educational.
o Stabilirea scopului dominant - dezvoltarea capacitatilor individuale ale elevilor.
o Identificarea mijloacelor de atingere a scopului propus din perspectiva experientei individuale
a fiecarui elev.
Intelegerea principald a esentei curriculumului centrat pe elev este legati de stabilirea
locului/pozitiei elevului in procesul educational, atitudinii adultilor fata de copil/elev. In acest sens
exista mai multe abordari ale curriculumului scolar.

Curriculumul centrat pe elev pune in prim-plan personalitatea acestuia, asigura conditii
confortabile, de securitate, privind realizarea potentialului fiecarui elev.
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Personalitatea elevului in cadrul acestui tip de curriculum este privita nu pur si simplu ca subiect
al actiunii educationale, ci ca subiect prioritar. Acest tip de curriculum poate fi numit
antropocentric, care se bazeazi pe filozofia, psihologia si pedagogia umanistic. In centrul atentiei
conceptorilor de curriculum este copilul in integritatea si unicitatea sa deschisa spre perceptia
noilor experiente, capabila sa ia decizii responsabile si constiente in diferite situatii cotidiene.
Elevul este purtatorul unor experiente individuale si personalizate. El, in primul rand, este orientat

spre dezvoltarea potentialului propriu innascut.

e Formulati indicatorii in cadrul fiecarei componente curriculare care le-ar caracteriza pe acestea
ca centrate pe elev/student. Formulati o definitie proprie a notiunii ,, proiectare didactica centrata
pe elev/ student”.

Componentele

. Caracteristicile centrarii pe elev/student
curriculare

Nr.

1. Obiective

2. | Continuturi

3. | Metodologie

4. Evaluare

5. Caracteristici adiacente

o Realizafi studiul de caz.

In cadrul unei conferinte stiintifice cu problematica proiectarii didactice, un cunoscut profesor
universitar in comunicarea sa a adus mai multe argumente in defavoarea necesitatii proiectarii didactice
centrate pe student in invatamantul superior:

e Universitatea nu este scoala.

e Cadrele didactice universitare cunosc bine materia de predat.

e (adrele didactice universitare elaboreaza ei Insisi programele de studii pe discipline.

e Proiectarea didactica in invatamantul superior franeaza creativitatea profesorilor.

o Invitarea in universitate deja este centrati pe student.

Majoritatea participantilor la conferin{d au sustinut argumentele profesorului universitar. Mai
mult decat atat, au adus si alte argumente.
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? Discutati acest caz 1n cadrul sesiunii.

? Prezentati o comunicare in cadrul acelei conferinte (virtuale), aducand argumente in favoarea
proiectarii didactice centrate pe student in iTnvatdmantul superior.

o Completati urmatorul tabel, raspunzand la intrebarea. ,,Ce am
- . invatat studiind aceasta tema?”’

Nr. Ce am inviatat?

o Comparati raspunsurile respective cu cele din tabela initiala ,, Stiu. Vreau sa stiu”.

Subiectul 3. Experiente si practici de proiectare didactica contextuala

e Proiectati designul unui curriculum pe discipline in baza urmdatoarelor elemente constitutive.
Respectati logica curriculara in structurarea acestora.

Elementele unui curriculum pe discipline: unitati de continut, obiective de referinta, conceptul
curriculumului, preliminarii, obiectivele generale ale disciplinei, administrarea disciplinei, strategii si
activitati didactice, bibliografie, activitati de evaluare, tematica orientativa a tezelor de an, a tezelor
de licenta.

o Argumentati logica structurarii elementelor curriculare.
e Indicati cel putin o particularitate/caracteristica a fiecarui element din perspectiva centrarii pe
cel ce invata.
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Componenta informationala

— Procedurile de baza privind proiectarea obiectivelor/activititilor de invatare

e Estimarea/cuantificarea - marcarea obiectivului cu o cifra din taxonomia obiectivelor.
e Indice al variabilitatii - numarul tipurilor de obiective/activitati de invatare in raport cu
numarul celor proiectate.
e Plasarea in taxonomie - inregistrarea frecventei obiectivelor/activitatilor de invatare de un
anumit tip.
Valoarea didactica a setului de obiective - realizarea celor trei operatii si compararea cu intentiile
didactice ale profesorului/autorului de curriculum.

— Taxonomia obiectivelor/competentelor transdisciplinare si cross-curriculare
1. Cunoasterea si intelegerea

1.1. Recunoasterea teoriilor, ideilor, legilor, legitatilor, principiilor, fenomenelor, proceselor,
categoriilor, metodelor, tendintelor, datelor de baza; valorilor sociale, culturale, economice,
politice.

1.2. Identificarea categoriilor de cunostinte de baza si de valori umane.

1.3. Reproducerea definitiilor, textelor, poeziilor.

1.4. Definirea notiunilor, legilor.

1.5. Observarea si evidentierea faptelor, fenomenelor, proceselor (masurari, cantariri, calculari).
1.6. Enumerarea, deosebirea si descrierea faptelor, fenomenelor, proceselor, tendintelor.
Il. Aplicarea

1.1. Analizarea si sintetizarea.

2.2. Compararea §i discriminarea.

2.3. Categorizarea si clasificarea.

2.4. Stabilirea interrelatiilor dintre fapte, fenomene, procese (cauza, consecinta, influenta).
2.5. Rezolvarea exemplelor simple (cu valori necunoscute).

2.6. Interpretarea, explicarea, demonstrarea, ilustrarea.

2.7. Transpunerea, transferarea, extrapolarea, extinderea, abstractizarea.

2.8. Inductia, deductia.
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2.9. Evaluarea, monitorizarea, aprecierea in baza criteriilor interne si externe.

2.10. Scrierea, relatarea, producerea, structurarea.

I11. Integrari

3.1. Creative §i productive

Proiectarea, planificarea, organizarea, managementul.
Rezolvarea situatiilor de caz, situatiilor si sarcinilor de problema.
Elaborarea concluziilor independente si a noilor idei.
Investigarea si cercetarea individuala .

3.2. Personale si interpersonale

Promovarea propriului stil de viata.

Cooperarea si activitatea in echipe.

Comunicarea eficienta cu adultii si semenii, inclusiv intr-o limba strdina.
Luarea de decizii si solutionarea problemelor.

Asumarea de responsabilitati intr-o societate democratica.

Planificarea propriei cariere.

Autoaprecierea i autocunoasterea.

Conceptualizarea, aprecierea, receptarea si organizarea unui sistem de valori si
convingeri.

Vointa si reactia.

3.3. Sistemice

Capacitatea de a nvata.

Capacitatea de a lucra/activa autonom.

Adaptarea sociala si interculturala.

Infruntarea provocirilor lumii contemporane care se afli intr-o permanenti schimbare.

3.4. Cross-curriculare

Capacitati de cetatenie activa si antreprenoriat.
Capacitati de asigurare a bundstarii si sigurantei.
Capacitati interculturale.
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o FEfectuati cuantificarea/estimarea urmatoarelor obiective curriculare (aplicati taxonomia
obiectivelor din componenta informationala)

Obiectivele de referinta +continuturi

N Nr. obiectiv. in
Obiective . Unititi de continuturi
taxonomie

Studentii vor putea sa: Paradigma si modelele edu-

cationale. Abordarea  socio-

e defineasca conceptul de pa- AU . A
/i P P centristda i psihocentristd in

radigma si model educational; . . ) .
gma s ! ’ educatie. Orientari umaniste in

e identifice criterii de clasificare a

N ) educatie. Conceptia educatiei
teoriilor pedagogice;

personalizate. Teoriile educatiei.

e compare abordarea sociocentrista Abordarea postparadigmatica in

i psihocentristd In educatie; educatie. Fundamentele teoretice

e determine premisele abordarii ale educatiei centrate pe copil.

umaniste in educatie; Evolutia educatiei centrate pe

e descrie  perioadele  evolutiei copil.  Valorile sociale i

educatiei centrate pe copil; formative ale educatiei centrate

e analizeze  esenta  abordarii pe copil.
educatiei centrate pe copil/
persoana;
® deduca specificul si particu- Termeni-cheie: educatia cen-

laritatile educatiei centrate pe tratd pe copil, psihopedagogia

copil/persoana; centratdi pe copil, paradigme
e aprecieze valentele formative si educationale, modele
sociale ale educatiei centrate pe educationale, abordarea
elev. sociocentrica §i psihocentrica,

educatie personalizatd, teoriile
umaniste n educatie, subiectul
educatiei, personalitatea,
autorealizarea, autoactualizarea.
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Obiectivele de referinta +continuturi

Obiective

Nr. obiectiv. in taxonomie

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:

e caracterizeze functiile si
specificul implicarii
actantilor educatiei,
profesor - elev;

e identifice rolurile specifice
ale profesorului si elevului
ca subiecti ai Educatiei cen-
trate pe elev;

e determine  competentele
profesionale ale cadrului
didactic ~ promotor  al
Educatiei centrate pe elev;

e valorifice competentele
profesionale ale cadrului
didactic  in  Educatia
centratd pe elev;

e compare relatia profesor-
elev in contextul Educatiei
centrate pe elev si ale para-
digmei traditionale;

e explice esenta interactiunii
pedagogice in contextul/din
perspectiva Educatiei cen-
trate pe elev;

e se implice constient in pro-
pria autoedificare.

Elevul in paradigma educa-
tionald postmoderna. Perso-
nalitatea elevului. Profesorul
in paradigma educationald
postmoderna. Personalitatea
profesorului. Esenta activitatii
pedagogice.  Tipurile de
activitate pedagogica. Struc-
tura activitatii pedagogice.
Interactiunea  educationala.
Interactiunea didactica. Inte-
ractiunea pedagogica afectiva.

Termeni-cheie: elevul - su-
biect al educatiei; nevoi, rela-
tia subiect-subiect, persona-
litatea elevului, personalitatea
profesorului, activitatea
educationala, structura
activitatii educationale, inte-
ractiunea pedagogica.

e Stabilifi indicele variabilitatii.

e Apreciati intentiile conceptorilor de curriculum.

o Comparati doua structuri de obiective si stabiliti deosebirile.

o Completati/dezvoltati seturi de obiective din perspectiva educatiei centrata pe cel ce invata.

o Corelati obiectivele si unitdtile de continut §i stabiliti asociatii/corelatii.
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o Determinati valoarea formativa a setului de obiective curriculare.

Obiectivele de referinta +continuturi

Obiective

Nr.

obiectiv. in taxonomie

Unitati de continuturi

Studentii vor putea sa:

e caracterizeze esenta
modelelor de conducere a
lectiilor axate pe strategii de
comunicare interactiva;
strategii  de actiune si
strategii interactionale;

e explice specificul evaluarii
in cadrul Educatiei centrate
pe elev;

e identifice modalitati de
motivare a elevilor pentru
invatare;

e adapteze metode de
predare/invatare/ evaluare
din perspectiva Educatiei
centrate pe elev;

e aprecieze potentialul
diverselor  modele de
conducere a lectiilor in
organizarea/promovarea
Educatiei centrate pe elev;

e emita judecafi de valoare
vizavi de problema
evaluarii/autoevaluarii/

reciproce  din

Educatiei

evaluarii
perspectiva
centrate pe elev;

e proiecteze secventele
didactice in cheia
conceptului Educatiei
centrate pe elev;

e simuleze  secvente ale
demersurilor educationale

Strategii didactice: abordari
conceptuale. Strategii axate
pe comunicare.

Strategii axate pe actiune.
Strategii axate pe interactiune.
Strategii de motivare. Teoriile
inteligentelor multiple.
Metodele Educatiei centrate
pe elev. Evaluarea in cadrul
Educatiei centrate pe elev.

Termeni-cheie: strategii
didactice, tehnologii didactice,
metode si tehnici de invatare,
evaluarea in contextul educa-
tiei centrate pe elev, model
euristic, model operational,
modelul invatarii  depline,
modelul contextual, modelul
sociometric, inteligenta.
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elaborate in baza concep-
tului Educatiei centrate pe
elev.

e Proiectati taxonomic un set de obiective la tema. ,, Elevul si profesorul in procesul educational
centrat pe cel ce invata”:

A — avand ca dominanta obiectivele de cunoastere;
B — avand ca dominanta obiectivele de aplicare;
C — avand ca dominanta obiectivele de integrare.

o Comparati obiectivele formulate de dvs. cu obiectivele la tema respectiva din curriculumul la
disciplina ,, Psihopedagogia centrata pe elev”.
o Operationalizati urmatorul set de obiective de referinta:

Obiectivele de referinta Obiectivele operationale

o sa determine specificul proiectarii Educatiei centrate pe elev;

e sa descrie tipologia si modalitatile de proiectare curriculara;

e sa proiecteze in colaborare cu elevii demersuri didactice;

e sa raporteze obiectivele la continutul si finalitatile Educatiei
centrate pe elev;

e sa descrie particularitatile demersului didactic in Educatia
centrata pe elev;

e sa explice specificul factorilor determinanti in proiectarea
curriculara;

e sa stabileasca designul educational in corespundere cu
corelatia obiective-continuturi-strategii didactice;

e sa-si asume responsabilitatea Tn elaborarea demersului
didactic;

e sa valorifice prevederile conceptului Educatiei centrate pe
elev in proiectarea curriculara.
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Identificati metodele §i tehnicile de realizare a obiectivelor. Argumentati alegerea.

Obiective

Metode si tehnici de
atingere a obiectivelor

I. Managementul clasei de elevi

e sa defineasca conceptul managementulul clasei de elevi;

e sa identifice specificul managementului clasei din perspectiva
educatiei centrate pe elev;

e sa compare dimensiunile managementului clasei prin raportare la
conceptul educatiei centrate pe elev;

e sa analizeze componentele managementului clasei de elevi.

e sd argumenteze importanta consilierii educationale in contextul
educatiei centrate pe elevi;

e sa valorifice prevederile conceptului Educayiei centrate pe elev in
exercitarea functiilor manageriale ale cadrului didactic;

e sa dezvolte abilitatea de a crea contexte educationale centrate pe
elev;

e sa demonstreze capacitati de creare a mediilor stimulative pentru
valorificarea potentialului elevului.

II. Conceptualizarea proiectarii didactice

e sa argumenteze oportunitatea si importanta proiectarii didactice;

e sa conceptualizeze proiectarea didacticd in Tnvatdmantul superior;

o sa identifice formele si nivelurile proiectarii didactice;

e sa caracterizeze etapele proiectarii didactice;

e sa compare modelul traditional si cel curricular in proiectarea
didactica;

e sa stabileasca avantajele proiectarii didactice din perspectiva
curriculara;

e sa identifice tendintele in dezvoltareca modelelor de proiectare
didacticd in invatamantul superior.
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Exemple:

Obiectivul

Metode si tehnici adecvate

Sa  stabileascd avantajele

proiectarii  didactice
perspectiva curriculara

din

e Metoda asaltului de idei:

- identificati  caracteristicile =~ proiectarii  didactice
traditionale si ale celei curriculare;

- comparati cele doud abordari si stabiliti deosebirile;

- deduceti avantajele proiectarii curriculare.

Sugestii de aplicare a metodei:

e organizarea si stimularea grupului pentru discutie;

o formularea variantelor de raspuns;

e valorificarea ideilor prin ,,incubatie”, analiza si selectia
ideilor;

« cvaluarea critica a ideilor selectate, concluzionarea.

voltarea metodelor
invatamant

e Sa identifice tendintele in dez-

de

e Metoda prelegere-dezbatere. Sugestii de aplicare a
metodei:

- expunerea principalelor opinii;

- asigurarea informationala;

- problematizarea continutului;

- interpretarea ideilor expuse;

- deducerea si clasificarea tendintelor in dezvoltarea
metodelor de invatamant.

e Metoda investigatiei:

- studiu analitic al literaturii;

- deducerea tendintelor in dezvoltarea metodelor;

- interpretarea si concluzionarea.

Sa conceptualizeze
proiectarea didactica in
invatdmantul superior

Strategia didactica: prelegere problematizata + Philips 6/6 +
studiul de caz.
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Atentie! De regula!

Obiectivele generale se ating prin tehnologii si strategii didactice.
Obiectivele de referinta se ating prin strategii didactice §i metode.
Obiectivele operationale se ating prin metode, procedee §i tehnici de invatare.

Atentie!

Un obiectiv poate fi atins prin mai multe metode si tehnici.
Mai multe obiective pot fi atinse printr-o metoda.
Mai multe obiective, intr-o unitate de timp, pot fi atinse prin mai multe metode si tehnici.

e Proiectati un set de itemi privind evaluarea rezultatelor la tema: Strategii de predare-invatare-
evaluare centrate pe elev (vezi: Psihopedagogia centrata pe elev).

o Urmariti ce intentii a avut profesorul proiectand pentru studenti urmdtoarele activitati:

© O 0 O o 0 0o ©O

Efectuati clasificarea metodelor de cercetare.

Explicati sensul notiunii «veridicitate statistica.

Ce teste folosim pentru determinarea gradului maturitatii scolare?

Exprimati prin formula coeficientul variabilitatii testului.

De ce credeti ca rezultatele testelor pot fi doar una din sursele de informatie?

Faceti un raport despre cum decurge experimentul.

Dati un exemplu practic de aplicare a unei metode de cercetare in practica scolara.

Cum contribuie cunoasterea metodelor de cercetare la alcdtuirea caracteristicii complexe a
elevului?

Cand e cazul sa folosim in practica scolara notiunea de «medie aritmeticay.

Propuneti o metoda de cercetare, cu ajutorul careia sa putem determina cine are cunostinte mai
profunde la fizica — baietii sau fetele.

o Formulati obiectivele ce stau la baza acestor activitati: la nivel de intelegere, la nivel de aplicare,
la nivel de integrare.
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Subiectul 4. Strategii de motivare in contextul educatiei centrate pe elev/student

T\( Activitatea I. Identificarea unor idei/solutii privind motivarea
elevilor/studentilor pentru invatare

Sarcina:

« Continuati enuntul: Daca as fi profesor/invatator i-as motiva pe elevii
mei pentru invatare in _felul urmator:
« Prezentati variantele de raspuns.

*Cadrul didactic noteaza pe un poster raspunsurile.

Rispunsuri asteptate: le-as explica cdt de important este sa invefi astdzi pentru a te putea
afirma in societate mdine; as organiza o ord de clasa cu aceastd tematicd, i-as pune in niste
situatii-problema specifice vietii cotidiene prin care sa se convinga cd, pentru a le rezolva, au
nevoie de cunostinte/capacitati obtinute prin invatare; ag organiza 0 intdlnire cu un absolvent al
scolii care s-a realizat in viata datorita faptului ca a fost bun la invatatura, as organiza si desfasura
procesul educational in asa fel incdt sa-i motivez pe elevii mei pentru invatare; as porni de la
ideea ca nu poti motiva pe altul, daca tu insuti nu esti motivat cu adevarat sa realizezi ceva etc.

*Cadrul didactic organizeaza cu auditoriul o discutie dirijata, ludnd in consideratie si raspunsurile
pe care le-a scris pe poster:

1. Care din raspunsurile colegilor credetfi ca i-ar convinge cu adevarat pe elevi ca au nevoie de
scoala? De ce ?

La care dintre solutiile propuse de colegi credeti ca elevii ar gasi contraargumente ?
Ce contraargumente ar prezenta elevii?

Cum va motivau pe voi profesorii, cand erati elevi, pentru Invétare?

Care modalitati de motivare erau cele mai reusite? De ce?

agr

Activitatea II. Etape in motivarea elevilor pentru invitare

Sarcina:

o Identificati, in baza miniprelegerii, 3-4 idei de baza.

* Cadrul didactic prezinta o miniprelegere care ar putea avea urmatorul continut:
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Studierea motivatiei a pornit din nevoia de a intelege si a utiliza factorii subiectivi care
explica fluctuatiile de randament scolar sau organizational.

Ne intrebam, de exemplu, de ce un elev, care are abilitati cognitive si competente mult mai
mari decat ceilalti, poate avea rezultate mai mici decét un elev cu abilitati mai modeste? Cum
pot fi identificati factorii care influenteaza gradul de implicare a fiecarei persoane in parte in
activitafi scolare sau extragcolare? Cum putem sti ce il ,,mobilizeaza” pe fiecare, care sunt
strategiile pe care sa le adoptam pentru a stimula implicarea elevilor in activitate? Cum poate
fi stimulat un elev astfel incét sd obtind un randament in concordanta cu potentialul sdu?

Majoritatea definitiilor termenului de motivatie au in comun subintelegerea faptului ca
motivatia este un ansamblu de forte ce incitd elevul in a se angaja intr-un comportament dat.
Este vorba de un concept care se raporteaza atat la factorii interni (de personalitate sau
intrinseci), cat si la factorii externi (de mediu sau extrinseci), care fac ca elevii sd adopte o
conduita particulara. Factorii motivationali interni sunt reprezentati de nevoile sau aspiratiile
personale care ,,imping” elevul sa adopte un comportament precis (curiozitatea, nevoia de
cunoastere, nevoia de autodezvoltare, placerea de a lucra ceva anume etc.), in timp ce factorii
externi apar atunci cand persoana este constransa sa nu faca ceva sau este stimulata sa actioneze
intr-o directie predeterminatd (pentru a fi recunoscut, acceptat de catre ceilalti, pentru o
recompensa simbolica sau materiala etc.).

Dincolo de aceste scurte delimitari conceptuale, din experienta didactica se stie ca a fi
motivat inseamna a actiona, a tinde spre ceva, a face ceva. Un elev care nu simte niciun impuls
sau nicio nevoie de a actiona este caracterizat ca un elev nemotivat, in timp ce un elev care
este activat sau energizat de a actiona spre un obiectiv este considerat un elev motivat. La
nivel de analiza nu ne intreseaza prea mult daca este vorba de o motivatie intrinseca sau de o
motivatie extrinsecd, important pentru profesor este ca elevii sa manifeste interes pentru scoala
si sa realizeze satisfacator sau foarte bine sarcinile didactice.

Sursa: Gavrilovici O., Constantin T.,

Rolul motivatiei in realizarea activitatilor scolare si extrascolare I/ Alternativa, nr.13, 2005.

Posibile idei expuse de studenti:

v Din cauza ci nu este motivat suficient pentru invatare, un elev cu potential intelectual inalt
poate sa obfina rezultate slabe la invatatura.

v" Elevii pot manifesta interes pentru scoala si sa realizeze satisfacator sau foarte bine sarcinile
didactice chiar si in baza unei motivatii extrinseci.

v/ Atat factorii interni (de personalitate sau intrinseci), cat si cei externi (de mediu sau
extrinseci), fac ca elevii sa adopte o conduita particulara.
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v' Elevul motivat este cel care este activat sau energizat de a actiona spre un obiectiv, iar

elevul nemotivat este cel care nu simte niciun impuls sau nicio nevoie de a actiona.

v" Succesul unei ore depinde si de faptul daca profesorul a gasit raspuns la intrebarile:

- Cum poate fi stimulat un elev astfel incat sa obtind un randament in concordantd cu
potentialul sau?

- Care sunt factorii care influenteaza gradul de implicare a fiecarui elev in activitate?

- Ce strategii sd aplic pentru a stimula implicarea elevilor 1n activitate?

v Etc.

Activitatea III. Profiluri motivationale ale elevilor

* Cadrul didactic organizeaza studentii in grupuri a cdte 6 persoane §i distribuie fiecaruia fisa
., Profiluri motivationale ale elevilor”. Studentii lucreaza in grup in baza metodei Predare
complementara.

Sarcina:

= Cititi cu atentie primul fragment din text - Demotivare.

* Dupa lecturarea fragmentului, cadrul didactic va numi cdte un student din fiecare grup care va
fi in postura de profesor. Profesorii adreseazad intrebari de clarificare, constatand daca membrii
grupului au inteles mesajul textului. Daca este cazul, profesorul prezinta explicatii suplimentare.

= Cititi cu atentie fragmentul doi - Reglare externa.

* Dupa ce au citit fragmentul, cei care au fost deja profesori la fragmentul anterior numesc pe
altcineva din grup sa fie profesor. Acesta, de asemenea, adreseaza intrebari de clarificare,
prezinta explicatii suplimentare.

Procedura se repetd pana cand se studiaza toate fragmentele de text.
» Formulati, in grup, cate doud intrebari si adresati-le (in varianta scrisd) grupului vecin.

= Prezentati, oral, raspunsurile la intrebari.

Fisa: Profiluri motivationale ale elevilor

1. La polul ,,negativ’ de Demotivare vorbim de elevul care percepe sarcina scolara sau
extrascolara ca fiind fara sens, nerelevanta, fara nicio legatura cu activitatea scolara sau cu nevoile
lui personale. Mai mult, el crede cd nu are niciun fel de abilitati sau competente in realizarea
unei astfel de sarcini §i, prin urmare, nu are nicio intentie de a actiona, de a realiza respectivul
comportament, de a se implica in sarcina propusa.

2. Cel de al doilea pas - Reglare externa - este acela in care, sub amenintarea pedepsei sau
sub atractia recompensei, elevul se decide sa se supuna si sa realizeze sarcina scolara prescrisa
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(de exemplu, ,,tema pentru acasa”). Acesta este primul nivel de motivare, fundamentat extrinsec,
in care comportamentul elevului este strict conditionat din exterior, neavand niciun suport intern.
Mai mult, cu acest tip de motivare elevul nu are nicio satisfactie in realizarea sarcinii (poate doar
,usurarea” cd a scapat de ,,povara” realizarii ei), frecvent aparand si un sentiment negativ
(respingere sau resentiment) fatd de acel tip de sarcind sau acea disciplind, ca o consecintd a
insatisfactiei si a perceperii caracterului constrangator al sarcinii.

3. La cel de al treilea nivel de motivare extrinseca - Integrare — elevul descopera ca realizarea
unei sarcini sau realizarea unui comportament scolar il valorizeaza, 1i asigura aprecierea din
partea celorlalti (colegi, profesor). Prin urmare, elevul tinde sa se integreze 1n acel comportament,
sa il repete, pentru ca ii ofera aprecierea celorlalfi si sentimentul de competenta personala, de
incredere 1n fortele proprii. Motivatia rimane externa, activitatea in sine este realizata ,,pentru
ca trebuie”, dar accentul se muta de la feedbackul extern direct si imediat (recompensa sau pedeap-
sa) la un feedback extern indirect si de lunga durata (aprecierea sociald).

4. La cel de al patrulea nivel - Identificare - comportamentul scolar in sine incepe sa devina
important, realizarea sistematicd a anumitelor sarcini (scolare sau extrascolare) devenind parte a
vietii elevului, a felului in care el este perceput si apreciat de membrii familiei, colegi, profesori
ca ,elev silitor", sau ca ,,ecologist". Desi continud sa il perceapa ca un efort, comportamentul
este mult mai valorizat, elevul incepe s isi propund singur atingerea anumitelor obiective,
prescrise de profesor sau de catre parinti, dar, de aceasta data, acceptate de el (de exemplu media
9 la matematica).

5. La cel de al cincilea nivel - Interiorizare - are loc asumarea completd a noului
comportament. Nu numai ca elevul accepta obiectivele propuse, dar le si interiorizeaza, propune
noi obiective, uneori mai ambitioase decét cele prescrise de ceilalti, noul comportament devenind
parte componenta a propriei personalitati. Mai mult, efortul perceput pentru realizarea sarcinii
incepe sa fie minim, iar realizarea sarcinii nu mai intra in conflict cu alte trebuinte ale elevului (a
juca fotbal cu prietenii, a privi 0 emisiune la televizor). Practic aceasta este etapa care face trecerea
la formarea unei motivatii intrinseci.

6. La cel de al saselea nivel vorbim de o Motivatie profund intrinsecd, elevul trataind cu
interes orice subiect legat de o anumita sarcina scolara sau extragcolara (sarcina care la inceput a
fost extrinsecd), muncind cu placere, fara ca munca depusa sa fie perceputa ca fiind un efort,
gasind satisfactie in tot ceea ce face in legaturd cu acea activitate. Este evident faptul ca acest
gen de motivatie pentru activitatea scolara apare foarte rar, doar unii elevi si doar pentru unele
domenii Inguste dezvoltand o astfel de ,,pasiune" si mobilizand astfel de resurse interne. Sanse
mai mari in atingerea acestui nivel apar atunci cand este vorba despre activitatea extragcolara,
optionald a elevului. In acest caz, deseori elevul porneste din start cu un nivel inalt de motivare,
uneori profund intrinseca, dar oscileaza pe parcursul realizarii activitatilor, deseori fiind necesari
si stimuli motivationali extrinseci (oferifi ocazional, pentru realizari deosebite si nu ca o forma de
,»platd” a activitatii realizate) pentru a asigura persistenta in sarcina si ,,fixarea” motivatiei pentru
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sarcina extrascolara (Gavrilovici O., Constantin T., Rolul motivatiei in realizarea activitatilor
scolare si extagcolare, in Alternativa, nr.13, 2005).

Activitatea V. Sugestii de formulare a sarcinilor didactice
in scopul motivirii elevilor pentru invatare

* Cadrul didactic organizeaza studentii in patru grupuri. Fiecare grup va lucra cu cdte o componenta
de sugestii pentru unul din cele patru profiluri motivationale, dupa cum urmeaza: gr.1 - sugestii pentru
profilul Demotivare; gr.2 - pentru Reglare externd; gr.3 - pentru Integrare si gr.4 - pentru ldentificare.
Se lucreaza cu textul din lucrarea Psihopedagogia centratd pe copil, USM, Chisinau, 2008, p.95-98,
respectiv: gr.1 - sugestii, p.96; gr.2 - sugestiile din primul alineat, p.97; gr.3 - sugestiile din ultimul
alineat, p.97; gr.4 - p.98.

Sarcina:

e Studiati in grupuri sugestiile de elaborare a sarcinilor didactice.

e Formulati o sarcind didactica (la un subiect din una din disciplinele scolare/ora de
dirigentie/activitatea extrascolard) pentru un elev care reprezintd profilul motivational respectiv,
valorificand una din sugestiile indicate.

e Prezentati rezultatul activitatii in grupul mare.

* Dupa prezentarea facuta de fiecare grup, cadrul didactic propune celorlalte grupuri sa identifice
ce sugestie din cele specificate in lucrare a utilizat grupul la formularea sarcinii.

Activitatea V. Cum sd-i motivam pe elevi pentru invdtare

Sarcina:

e Reveniti la enunful pe care 1-ati scris la inceputul activitatii Daca as fi
profesor/invatator i-as motiva pe elevii mei pentru invatare in felul
urmator si modificati-1, completati-1, pornind de la ideile achizitionate
la ora.
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* Cadrul didactic adreseaza studentilor o serie de intrebari pentru a
stabili plusul de invatare obtinut de acestia la nivel de cunostinte,
capacitati, atitudini.

e Cum v-ati simtit in cadrul orei? De ce?
o Ce activitate am realizat la etapa de evocare?

et

Considerati ca etapa de evocare este importantd in cadrul orei? Argumentati.

Ce activitati am desfasurat in etapa de realizare a sensului? Ce metode am aplicat?

Ce ati invatat in cadrul realizarii sensului la nivel de cunostinte si ce capacitati v-ati dezvoltat?
Argumentati cd intr-o anumita secventd din etapa realizarea sensului a fost prezenta si etapa de
reflectie.

Cum altfel poate fi proiectata etapa de reflectie din cadrul acestei ore?

Ce ati Invatat de la colegi in cadrul acestei ore?

Cu ce convingeri, atitudini plecati de la aceastd ord? Argumentati.

Etc.
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Anexa 3
CHESTIONAR PENTRU STUDENTI
”Educatia centrata pe cel ce invati”

Cod Anul

Facultatea Specialitatea Data

A. Date generale

A.l. Sex (incercuieste raspunsul).
1. Masculin. 2. Feminin.

A.2. Virsta ani.

A.3. Ati studiat un curs special, distinct privind educatia centratd pe elev in perioada studiilor la
facultate?

1. Da

2. Nu

A.4. Numiti disciplinele/cursurile pe care le-ati avut cu referire la educatei centrata pe elev.
1

2.
3.
4.

B. Competenta din perspectiva Educatiei centrate pe cel ce invati

B.1. Cum apeciati nivelul interesului Dvs. pentru educatia centrata pe elev?
1. Inalt
2. Mediu

3. Scazut

B.2. Cum apreciati nivelul cunostintelor Dvs. teoretice cu privire la problema educatiei centrate pe
elev ?

1. Inalt

2. Mediu

3. Scazut

B.3. De unde ati obtinut informatiile relevante privind conceptul Educatiei centrate pe cel ce invata?

1. documente oficiale 4. curs special
2. presa pedagogica 5. colegi
3. participarea in proiecte 6. alte surse
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B.4. Dati o apreciere a nivelului capacitatii Dvs. de a analiza si evidentia mijloacele, formele si
metodele specifice de organizare a lectiei in cheia abrdarii invatarii centrate e elev:

1. Inalt

2. Mediu

3. Scazut

B.5. Numiti metodele mai des aplicate in procesul educational, (enumerati in ordine descrescatoare

a ponderii)
1. 4,
2. 5.
3. 6

B.6. La ce nivel sunteti capabil sa oglinditi in planul-conspect pozitia individuala si modalitatea
de a solutiona sarcinile lectiei din perspectiva invatarii centrate pe elev?

1. Inalt

2. Mediu

3. Scazut

B.7. In opinia Dvs., in pregatirea si derularea lectiilor cu utiizarea tehnologiilor specifice invdtarii
centrate pe elev manifestati independenta si creativitate la nivel:

1. Inalt

2. Mediu

3. Scazut

B.S. Cat de usor puteti analiza dificultatile intdmpinate in studierea personalitatii elevului?
1. Foarte usor
2. De mijloc
3. Greu

B.9. Care sunt dificultatile cu care va confruntati in studiere personalitatii elevului?
1

2.
3.
4.

B.10. Cum apreciati calitatea activitatii individuale cu elevii din clasa?
1. Inalta

2. Medie
3. Scazuta

B.11. Care sunt dificultatile pe care le intampinati in organizarea lucrului individual cu elevul?

1.

2.
3.
4
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B.12. Numiti dificultatile intdmpinate in timpul stagiilor de practica pedagogica
1.

2.
3.
4

C. Curriculum si managementul calitatii in contextul Educatiei centrate pe cel ce invata

C.1. Aveti timp pentru a realiza sarcinile prevazute pentru activitatea individuala/ de autoinstruire?

1. Da
2.Nu
C.2. Estimati procentual ponderea formelor din totalul activitatii Dvs. de invdtare

1. % activitatea individuala

2. % activitatea colectiva

3. % activitatea in grupuri

4. % activitatea in perechi

5. % altele, (concretizati)

C.3. Ati recurs la utilizarea tehnicilor de diagnosticare a personalitatii elevului in cadrul stagiilor de
practica?

1. Da
2. Nu

C.4. Tineti cont de interesele elevilor in procesul de predare-invatare?
1. in mare masura
2. in masura suficienta
3. in mica masura

C.5. Tineti cont de potentialul cognitiv al elevilor in procesul de predare-invatare?
1. in mare masura
2. in masura suficientd
3. In micd masura

C.6. Cum organizati activitatea individuala a elevilor?
1. sarcini individuale
2. proiecte individuale
3. studii de caz (continuati modalitatile)

NG~
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C.7. Care sunt relatiile dvs cu elevii?
1. Studentul - obiectul invatarii
2. Studentul - obiectul si subiectul invatarii
3. Studentul - subiectul invatarii
4. alt raspuns

C.8. Cum credeti ca s-au schimbat atitudinile elevilor fata de invatare in urma aplicarii ideilor

Educatiei centrate pe cel ce invata in stagiile Dvs. de practica?
1. in mare masurd
2. 1n mica masura
3. nu s-au schimbat

C.9. Copii din clasa in care predati manifesta fata de disciplina pe care o predati interés?
1. Sporit
2. Mediu
3. Scazut

C.10. In opinia Dvs., climatul psihologic din clasa in care predati este:
1. Bun
2. Satisfacator
3. Prost

C.11. In ultimii trei ani ati participat cu comunicdri la ateliere/conferinte/priecte cu temdtica educatia
centratd pe elev

1. 1-2 evenimente

2. 3-4 evenimente

3. Mai mult de 4 evenimente

C.12. Numiti proiectele/simpozioanele/conferintele/atelierele cu tematica educatia centrata pe elev
la care ati participat in ultimii trei ani. Adaugati linii, daca e necesar.
1.

2
3.
4.
5

C.13. Numiti temele comunicarilor personale prezentate in cadrul proiectelor/simpozioanelor/

conferintelor/atelierelor cu tematica educatia centrata pe elev. Adaugati linii, daca e necesar.

arODOE

C.14. Numiti cele mai importante 3 lucrari citite la tema educatiei centrate pe elev
1.
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D.1. Dvs, personal, ati spune ca:
1. sunteti adept constient al conceptiei Educatiei centrate pe cel ce invata
2. cunoasteti prevederile-cheie ale conceptiei Educatiei centrate pe cel ce invata
3. aplicati eficient strategiile didactice centrate pe cel ce invata
4. sunteti motivat pentru implementarea conceptiei Educatiei centrate pe cel ce Invata

Daca aveti concluzii, observatii, sugestii va rugam sa folositi spatiul de mai jos:

* Pentru fiecare intrebare va ruedm sa aleeeti si sd incercuiti un singur raspuns
* La intrebdrile B.3.. B.5.. D. I.. ot fi incercuite mai multe rasnunsuri

* La intrebdrile deschise incercati sd rasnundeti cit mai argumentat §i concis

* Subliniem ca nu existd raspunsuri corecte sau incorecte
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Anexa 4

FISA DE EVALUARE A STUDENTULUI PRIVIND PREGATIREA DIN PERSPECTIVA

Nume Prenume expert

EDUCATIEI ENTRATE PE ELEV

Nume Prenume student Anul
Facultatea Specialitatea Data
N/o Criteriul Nivelul

1 | Interesul fata de problema invatarii centrate pe elev 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut

2 | Cunostinte teoretice privind invatarea centratd pe elev 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut

3 | Capacitatea de a analiza si evidentia strategiile specifice de 1. Inalt
invatare centrata pe elev 2. Mediu
3. Scazut

4 | Manifestarea independentei si creativitatii in procesul de 1. Inalt
proiectare si desfasurare a lectiilor 2. Mediu
3. Scazut

5 | Olindirea pozitiei individuale in solutionarea sarcinilor in cheia 1. Inalt
invatarii centrate pe elev 2. Mediu
3. Scazut

6 | Capacitatea de a vedea si analiza dificultatile aparute In timpul 1. Inalt
studierii personalitatii elevului 2. Mediu
3. Scazut

7 | Calitatea activitatii individuale cu elevii din clasa 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut

8 | Interesul copiilor fata de disciplina studiata 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut

9 | Climatul psihologic in clasa 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut

10 | Atitudinea fatd de autoinstruire 1. Inalt
2. Mediu
3. Scazut
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Anexa b

GRILA DE EVALUARE A ACTIVITATII STUDENTULUI iN CADRUL STAGIILOR
DE PRACTICA PEDAGOGICA

Nume Prenume expert

Nume Prenume student Anul
Facultatea Specialitatea Data
Criterii

Nivel de performanta

Inalt

Mediu

Scazut

Proiectarea
didactica a
lectiei

Obiectivele, continuturile
si strategiile didactice sunt
proiectate in sistem
taxonomic, tindnd cont de
necesittile individuale,
interesele si stilurile
individuale de invatare ale
copiilor

Obiectivele operationale
discind logic din cele
generale si de referintd;
continuturile si strategiile
sunt alese corect, rational

Planificarea sporadica,
partial reflecta cerintele
curriculare

Selectarea
continutului de
invatare

Este racordat la realizarea
eficientd a obiectivelor
proiectate;
volum optimal, coerenta;
racordarea la capacitatile
de realizare; corespunderea
cu exigentele de invatare

Continutul din diverse
surse, orientare spre
manual;
suprasolicitarea
informationala;
incoerente minore de
continut intre diferite
surse; de la simplu la
compus, clasificate dupa
gradul de dificultate

Prioritare sunt
continuturile din
manual; se propun
unele sarcini
diferentiate neesential;
materialul orientat spre
elevul mediu

Managementul
clasei

Motiveaza elevii pentru
activitatea de invatare;
creaza climatul psihologic
favorabil pentru ore;
porneste de la preferintele
elevului; ofera elevului
posibilitatea de a alege
activitatea in grup sau

Accent pe obiectivele
lectiei; creaza climatul
psihologic favorabil
pentru ore; incurajeaza
relatiile de parteneriat
intre elevi

Se implica cativa elevi,
accent pe activitatea
frontala; accent pe
realizarea etapelor
lectiei fara conexiune
inversa
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individuala; realizeaza
relatii de parteneriat;
utilizeaza experienta
elevului

Aplicarea
strategiilor
didactice la
lectie

Metodele sunt raportate la
obiectivele proiectate; se
respecta raportul dintre
tipurile de sarcini; se
aplicd metodele activ —
participative; elevul este
ajutat sa selecteze
strategiile de Invatare

Metodele si formele se
aplica intr-un sistem
argumentat; se realizeaza
echilibrul dintre sarcinile
productiv-creative si
reproductive; accent pe
activitatea colectiva si
frontala

Metodele aplicate
satisfac partial
realizarea obiectivelor;
lipseste echilibrul
sarcinilor; prevaleaza
metodele reproductive;
strategiile de invatare
ale elevului nu sunt
luate in considerare

Evaluarea
progresului
scolar

Se raporteaza la
obiectivele operationale;
tehnicile/metodele asigura
0 coneXiune inversa; se
orienteaza spre formarea
deprinderilor stabile;
accent pe competente;
propune perspectiva pentru
cresterea individuala
pornind de la nevoi;
compard rezultatele
elevului in dinamica; sunt
folosite metode cantitative
si calitative de apreciere

Verificare sistematica;
accent pe cunostinte,
partial pe competente;
aplica metodologia
evaluarii din perspectiva
centrarii pe elev;
compara rezultatele la
nivel de clasa

Se verifica cativa elevi;
evaluare traditionala;
accent pe cunostinte

reproductive;

se realizeaza evaluarea

temei pentru acasa
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Anexa 6

NIVELUL DE PREGATIRE AL STUDENTILOR PENTRU REALIZAREA INVATARII
CENTRATE PE ELEV, A.2011

67 studenti ai anului I1I de la specialitatile ”Educatia civica” si ”Psihopedagogie”, care n-au
studiat cursul de ”Educatie centrata pe elev”, dar au studiat unele module la acest subiect in
cadrul altor discipline predate

Tabelul A 6.1. Interesului studentilor fati de problema ICE

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Experti 19% 39% 42%
Autoapreciere 28% 45% 27%

Tabelul A 6.2. Nivelul de cunostinte in problema ICE

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Experti 15% 33% 52%
Autoapreciere 26% 44% 30%

Tabelul A 6.3. Capacitatea de a analiza si evidentia strategiile specifice de ICE

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scizut
Experti 18% 34% 48%
Autoapreciere 22% 44% 34%

Tabelul A 6.4. Manifestarea independentei si creativitatii din partea studentilor

in procesul de proiectare si desfasurare a lectiilor

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Experti 15% 29% 56%
Autoapreciere 21% 32% 47%

Tabelul A 6.5. Oglindirea pozitiei individuale in solutionarea sarcinilor in cheia ICE

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scizut
Experti 5% 23% 2%
Autoapreciere 12% 37% 51%
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Tabelul A 6.6. Capacitatea de a vedea si de a analiza dificultétile aparute

in timpul studierii personalitatii elevului

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel sciizut
Experti 7% 27% 66%
Autoapreciere 13% 30% 57%

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Experti 3% 25% 72%
Autoapreciere 9% 33% 58%

Tabelul A 6.8. Nivelul interesului copiilor fatd de disciplina studiata in urma aplicarii

prevederilor ICE (dupa stagiile de practici)

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel sciizut
Experti 20% 34% 46%
Autoapreciere 25% 32% 43%

Tabelul A 6.9. Imbunititirea climatului psihologic in clasa

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel sciizut
Experti 23% 37% 40%
Autoapreciere 28% 39% 33%

Tabelul A 6.10. Atitudinea fata de autoinstruire

Apreciere Nivel inalt Nivel mediu Nivel sciizut
Experti 32% 41% 27%
Autoapreciere 35% 44% 21%
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