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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei deriva din contextul exigent al calitatii actului educational,
comunicarea eficientd a cadrului didactic devenind liantul favorabil obtinerii
rezultatelor inalte in procesul de invatamant. O astfel de abordare obliga cadrul
didactic sd devind un bun profesionist al comunicarii didactice, atat in planul stapanirii
tehnicilor comunicarii, cat si in cel al rezonarii elevului, in cel al influentarii formarii
personalitatii acestuia sub multiple aspecte, discursul didactic devenind, in acest mod,
o valoare integrativa a eficientei comunicarii.

Formarea initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic constituie o
prioritate a sistemului universitar privind profilarea competentei de comunicare
didactica in dezvoltarea profesionala. In aceasti ordine de ideii, ajustarea pregatirii
initiale a cadrelor didactice la cerintele contemporane impune noi configuratii in
profilul competentelor, discursul cadrului didactic, reprezentand forma de comunicare
profesionala prin care se confirma potentialul comunicativ al profesorului. Principiile
cunoasterii §i ale creativitatii pedagogice reprezintd acele imperative ale actiunii
didactice, ,,angajate la nivelul circuitelor de conexiune inversad pozitiva, care sustin
capacitatea profesorului de adaptare optima la conditiile de invatare ale educatului prin
perfectionarea continud a mesajului educational’[24, p.299], dezvoltate in pregatirea
initiald a cadrelor didactice.

Cercetarea se focalizeaza pe demersul de formare a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic, avansind conditiile de dezvoltare si autorealizare in contextul
programelor de studii pedagogice de licenta. In acest sens, curriculumul trebuie inteles
ca un demers de proiect complex care urmireste organizarea si realizarea unui discurs
educational global, avansand cele doud faze ale curriculumului pedagogic universitar
(proiectiva/operativa) [38, p.10].

La nivelul politicilor curriculare universitare, formarea initiala a cadrelor didactice
in Republica Moldova, prevede ca obiectiv general pentru reusita academicd a
absolventilor invatamantului superior, pentru evolutia personala, si ulterior integrarea
lor profesionald, formarea competentei de comunicare didacticd (V1. Paslaru,
L.Papuc; L. Sadovei, VI. Gutu), autori care au optat pentru includerea acestei
competente in finalitatile curriculumului universitar. Intr-o viziune filosofici a
schimbarii in raport cu formarea profesionald a cadrelor didactice scolare, V1. Paslaru
mentioneazd cd obiectivele esentiale ale acestei activitdti ,,angajeaza domeniile
epistemologic-conceptual si praxiologic-metodologic si prevad constientizarea
formarii profesionale drept manifestare a personalitatii profesionale a fiintei umane,
motiv de evaluare si actualizare permanentad a curriculumului universitar.

Contextul universitar de pregétire pentru discursul didactic reprezinta conjunctura
in care studentii pedagogi isi construiesc comunicarea in functie de domeniul de
specialitate (programul de studii), ajustind nivelul competentei de comunicare la
exigentele discursului, ,,caracteristic unui mediu complex, intr-o societate globald a



cunoasterii in continud schimbare”, aspect mentionat in Strategia de dezvoltare a
educatiei pentru anii 2014-2020 [46, p.49].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de
cercetare. Cercetarea discursului reprezintd o problema relevanta deoarece, discursul
didactic este dimensiunea pe care se sprijind formarea competentelor participantilor
la comunicarea didactica in institutiile scolare. Comunitatea stiintificd contemporana
demonstreazd receptivitate la problematica discursului didactic prin amplificarea
continud a interesului pentru cercetarea comunicarii didactice. Idei reprezentative isi
au originea intr-un sir de lucrari prin preluarea unor premise teoretice din pedagogia
comunicarii semnate de L. Soitu (2001) [48], N. Stanton (1995) [44], L. lacob (1998)
[32], L. Ezechil (2002) [27], O. Ciobanu (2003, 2009) [23], I.O. Panisoara (2008) [37],
M. Suruceanu (2006) [47], L.Sadovei (2008) [41] etc. Problema discursului a fost
abordata 1n perspectiva lingvisticd §i comunicativa semnate de autori consacrati,
precum V1. Paslaru [39], L. Mocanu (2010) [36], V. Goras-Postica (2010) [30], M.
Hadarca (2017) [31] s.a. In definirea conceptului de discurs didactic, relevim
importanta studiilor autohtone, subliniind valoarea cercetarilor realizate de V.
Dospinescu (1998) (semne §i cunoastere in discursul didactic) [26], D. Roventa-
Frumusani (1995) (semiotica discursului stiintific) [40], E. Dragos (2000), D.Marga
(2003), T. Callo (2003) (principiile competentei de comunicare), L. Sadovei (2008)
(competenta discursivd) [41], C. Craciun (2009) (retorica si arta comunicarii), M.
Cojocaru-Borozan (2009) (discurs didactico-stiintific emotional) [25], I. Albulescu
(2009) (procedee discursive didactice) [1], E. Tarna (2011) (comunicarea didacticd)
[49], F.S. Ionescu (2014) (elemente ale discursului didactic) [33], V.Goras-Postica
(2015) (eficientizarea comunicarii) [30].

Referintele externe pot fi exemplificate cu O. Reboul (1984) [55], De Vito J.
(1988) [52], J. Sinclair [53], M. Coulthard (1992) [51], H. G. Widdowson (007) [54],
A. T1. Jumaeg (2004) [58], H. A. Auronoga (2007) [56], M. 1O. Kymmup (2009) [57],
H. C. Ocrpoxkosa (2009) [59], 1O. B. Illepoununa (2010) [60] si altii.

Desi realizarile stiintifice in domeniul comunicarii didactice sunt multiple si
valoroase, se constatd anumite lacune, evidentiate de problema elaborarii si prezentarii
in context scolar a discursului didactic. Analizat facil In articole stiintifice de interes
pedagogic, discursul didactic este un fenomen partial studiat; interesul cercetatorilor
fiind orientat, cu precadere, spre alte categorii de discurs: stiintific, politic, juridic,
literar. Prin evaluarea planurilor de invatamant ale programelor de studii UPS ,,lon
Creangd” s-a constatat o gamad de cursuri, care, prin finalitatile proiectate, ar
contribui la formarea competentei discursive, aceasta situatie fiind caracterizatd de o
sporadicitate mai putin justificatd in planul pregatirii profesionale a cadrelor
didactice. Nu se propune un curs a discursului didactic cu statut obligatoriu, care ar
avea drept finalitate formarea la studentii pedagogi a competentei de elaborare si
prezentare a discursului didactic; cadrele didactice universitare nu monitorizeaza
procesul de formare pentru discursul didactic, prin urmare, in invatamantul superior

4



nu existd un sistem specific de evaluare cu criterii si indicatori de performanti a
discursului didactic la studentii pedagogi. In acest sens, formarea pentru discursul
didactic nu a fost un obiectiv prioritar in pregatirea profesionald initiala a studentilor
pedagogi, fiind realizata implicit in cadrul cursurilor universitare ale programelor
pedagogice de studii.

Din aceste ratiuni, domeniul teoretic si contradictiile evidentiate, au condus la
formularea problemei cercetirii: 1inlaturarea dezacordului intre exigentele
profesionale actuale privind valoarea semnificativi a componentei discursive in
competenta de comunicare si dificultdtile studentilor pedagogi de a elabora un discurs
didactic eficient.

Directiile de solutionare a problemei cercetarii sunt: a) actualizarea campului
semantic al conceptului de discurs didactic prin incursiunea in evolutia discursului; b)
determinarea specificitatii discursului didactic in perspectiva comunicativa a instruirii;
c) elaborarea Modelului teoretic al discursului didactic; d) elaborarea indicatorilor de
apreciere si a descriptorilor de performantd a discursului didactic; €) elaborarea si
validarea experimentald a Strategiei de formare profesionald initialda a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic.

Scopul cercetarii constd in determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea
reperelor metodologice necesare pentru formarea profesionala a studentilor pedagogi
pentru elaborarea si prezentarea in context scolar a discursului didactic. Scopul
mentionat a implicat realizarea urmatoarelor obiective ale cercetarii:

1. stabilirea fundamentelor teoretice ale discursului didactic din perspectiva
comunicarii pedagogice;
2. redimensionarea Curriculumului pedagogic universitar in planul formarii initiale
a studentilor pentru discursul didactic;
fundamentarea stiintifici a Modelului teoretic al discursului didactic elaborat;
conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de
performanta a discursului didactic pentru asigurarea eficientei procesului
instructiv;
5. elaborarea, implementarea si validarea experimentala a Strategiei de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Metodologia cercetarii a presupus utilizarea in demersul investigational si
experimental a metodelor pentru sesizarea problemei, clarificarea bazei teoretice:
documentarea stiintificd; metode pentru acumulare empirica si stiintifica a datelor:
analiza si sinteza produselor activitatii studentilor pedagogi, analiza documentelor
scolare, comparatia, generalizarea, sistematizarea, clasificarea; metode pentru
introducerea si aplicarea masurilor ameliorative. experimentul pedagogic, testarea,
observarea comportamentului subiectilor, chestionarul; metode pentru interpretarea
rezultatelor: interpretarea cantitativa si calitativa, interpretarea teoretica, prelucrarea
matematico-statisticd a datelor experimentale (versiunea SPSS-16).
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Noutatea si originalitatea stiintificd a investigatiei sunt obiectivate in: definirea
conceptului de discurs didactic pe dimensiunile (nofional-terminologica, aplicativ-
metodologicd) si  componentele (explicativa, informativa, argumentativa,
interpersonald, evaluativd) discursive; configurarea stiintifica a Modelului teoretic al
discursului didactic; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si
descriptorilor de performanta a discursului didactic.

Problema stiintifica solutionata in cercetare vizeaza eficientizarea procesului de
formare profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin:
elaborarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performantd a
discursului didactic; conceptualizarea discursului didactic in baza componentelor:
explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa; si demonstrarea
experimentald a functionalitatii Strategiei de formare profesionald initialda a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic In perspectiva valorizarii sociale a
profesiei pedagogice.

Semnificatia teoreticA a cercetarii este justificatd de: abordarea holisticad a
conceptului de discurs; definirea discursului didactic in perspectiva dimensiunilor
notional-terminologica reflectatdi 1in componentele: explicativa, informativd,
argumentativa si dimensiunea aplicativ-metodologica exprimati in componentele:
interpersonala, evaluativa; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a
descriptorilor de performanta ale discursului didactic; argumentarea valorii formative
a strategiilor discursive in pregatirea profesionalda a studentilor pedagogi;
fundamentarea stiintificdi a Modelului teoretic al discursului didactic si formularea
concluziilor stiintifice ce contribuie la imbunatatirea procesului de formare
profesionald a studentilor pedagogi.

Valoarea aplicativa a cercetirii este justificata de elaborarea si validarea
Strategiei de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic; conceptualizarea evaluarii competentei discursive a studentilor pedagogi in
baza indicatorilor de apreciere, a criteriilor si a descriptorilor de performanti a
valorilor discursului didactic; formularea unor concluzii stiintifice privind premisele si
conditiile pedagogice ale formarii profesionale a studentilor pentru discursul didactic.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere sunt formulate in
urmatoarele teze:

1. Formarea profesionald inifiald a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic devine prioritate a sistemului universitar in conditiile exigentelor sporite fata
de calitatea actului comunicirii la nivelul procesului didactic. In aceasta ordine de idei,
ajustarea pregatirii initiale a cadrelor didactice la cerintele contemporane impune noi
configuratii in profilul competentelor, unde componenta discursiva a competentei de
comunicare didactica preia o forma independentd, construind un traseu de dezvoltare a
competentei discursive a cadrului didactic.

2. Esenta si continutul unui sistem, care sa asigure formarea profesionala initiala
pentru discursul didactic, se bazeaza pe:



e corelarea cursurilor universitare pentru formarea de specialitate si a altor discipline,
care au menirea sd completeze pregatirea generald a viitorilor specialisti in
domeniul Pedagogiei Prescolare (PP) si a Pedagogiei Invitimantului Primar
(PIP), asigurind dezvoltarea competentei studentilor de a vorbi unui auditoriu
specializat printr-o argumentare riguroasa a continuturilor curriculare;

e imbinarea optima a activitatii de proiectare-realizare-evaluare la nivel de:
proiectare si construire a discursului didactic al secventei de lectie; proiectare si
construire a discursului didactic pentru realizarea unei metode de invatdmant i
aplicarea formelor de instruire; proiectare §i construire a discursului didactic al
lectiei;

e integrarea sistemului de valori ale discursului didactic in cursurile din curricula
universitard, ca parte din referentialul specialitatilor pedagogice, prevazute a fi
dezvoltate in procesul de studii pedagogice universitare prin componentele si
valorile discursive, valorificarea deplina a cérora constituie nivelul de formare a
competentei discursive la studentii pedagogi si un mod aparte de a intelege o
strategie transpusa in retorica didacticd, necesara adaptarii la cerintele profesiei de
educator/invatator.

3. Eficientizarea procesului de formare pentru discursul didactic este asigurata de
explorarea optima a reperelor teoretico-conceptuale, elaborate si structurate in Modelul
teoretic al discursului didactic, experimentat si validat in cadrul Strategiei de formare
profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin diseminarea rezultatelor
cercetarii teoretice, valorificate in Modelul teoretic al discursului didactic, prin
intermediul comunicdrilor la conferintele stiintifice nationale si internationale, a
publicatiilor stiintifice. Precum si, experimentarea Strategiei de formare profesionald
initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, prin realizare activitatilor
practice organizate cu studentii pedagogi si cadrele didactice (educatorii si invatitori)
participanti la procesul de recalificare in UPS ,,lon Creanga”.

Aprobarea rezultatelor stiintifice este asigurata de prezentarea rezultatelor
investigatiei Tn monografie individuald, in note de curs universitar si ghiduri
metodologic, in reviste stiintifice de specialitate, in cadrul forurilor stiintifice
internationale si nationale, in analele doctoranzilor, in sedintele catedrei Stiinte ale
Educatiei, UPS ,,Jon Creanga”.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele cercetdrii efectuate au fost prezentate in 2
anale ale doctoranzilor [4;12]; in reviste stiintifice de specialitate categoria B si C
[19;20]; in tezele a 5 conferinte internationale si nationale [5; 6; 7; 8; 9; 11; 13; 14; 15;
16; 18; 21;42]; in 2 ghiduri metodologice [17; 42] si in cadrul unei monografii [22] (in
curs de aparitie).

Volumul si structura tezei se constituie din introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie (192 de surse), 24 anexe. In total contine 152
pagini text de baza, sunt inserate 40 tabele si 22 figuri.
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Cuvinte-cheie: formare profesionald inifiald, curriculum universitar, discurs
didactic, dimensiunea notional-terminologica, dimensiunea aplicativ-metodologica,
componente ale discursului didactic (explicativd, informativda, argumentativa,
interpersonald, evaluativa); valori ale discursului didactic, competenta discursiva.

CONTINUTUL TEZEI

in Introducere se fundamenteazi actualitatea si importanta temei de investigatie,
se descrie situatia in domeniul de cercetare; se formuleazd problema, scopul,
obiectivele si directiile de solutionare. Am relevat reperele teoretice si am descris
valoarea stiintifica si aplicativa a cercetarii, ce sustin teoretic si metodologic noutatea
stiintificd si originalitatea investigatiei privind formarea profesionald initiald a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Capitolul 1, Fundamente teoretice ale discursului didactic prezintd descrierea
continutului conceptului de discurs, examinat din mai multe perspective — semantica,
pragmatica, lingvistica, semiotica, psihologie, pedagogie. Cercetarea teoreticd
continud cu incursiunea istorica in evolutia orientarilor stiintifice si conceptualizarea
discursului didactic.

Examinarea semnificatiilor atribuite termenului de discurs didactic se realizeaza,
nemijlocit, prin apelul la reforica antica si teoriile comunicarii. Complexitatea
domeniului cercetat subscrie discursului didactic si semnificatii atribuite concret
anumitor stiinte, apreciind totodatd, in functie de perspectiva adoptata, caracterul inter-
si transdisciplinar al conceptului, integrand diverse aspecte din cele mai diverse domenii:
lingvistica, retorica, psihologie, pedagogie.

In context educational, cercetatorii S. Cristea [24], E. Joita [34], O. Reboul [55],
H.C. Octpoxkosa [59] etc. utilizeazd frecvent notiunea de discurs pedagogic; in
cercetarea moderna intdlnim si conceptul de discurs despre educatie. Opinia autorilor
rusi, M.B. llepounnna, T.A. BonkoBa, constatdi o suprapunere a semnificatiei
termenilor la nivelul ,,discursului didactic” si ,,discursului pedagogic”, abordata in cele
mai multe surse ca sinonime [60].

Studiul teoretic aprofundat, din perspectiva discursivd a comunicarii didactice, a
permis elaborarea unei sinteze a definitiilor si acceptiunilor selectate si a asigurat
identificarea elementelor definitorii si caracteristicilor discursului didactic [26; 33;
35; 40; 48], precizate si dezvoltate in cadrul studiului nostru in componentele
discursive.

In recursul analitic privind specificul discursului didactic, limbajul integreazi
diverse informatii in stabilirea specificului sdu notional, limbajul pedagogic
reprezentdnd acel tip de discurs specific orientat asupra activitatii de educatie in
vederea legitimarii acestuia in plan teoretic si la nivelul actiunii practice [24, p. 268].
Rolul cadrului didactic in acest plan valoric este important, discursul didactic fiind o
manifestare strategicd prin producerea de cunostinte i relatii, ce creeaza premise
calitatii mesajului educational. In asa fel, profesorul mediazi asimilarea mesajului
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educational, relatia educatului cu adevarul stiintific si fondul interactiunilor
interpersonale, iar legatura dintre limbajul referental si instrumental asigurd in
rezultat producere de cunostinte si relatii, ca o largire a reperului identitar al cadrelor
didactice [21, p.405] (tabelul 1.11).

Tabelul 1.11. Conceptualizarea discursului

g:?ggfé;ﬁ Cercetatori Acceptie Concept
Dospinescu Asigura emiterea §i
V.(1998) receptarea de mesaje
Paradigma gojocaru- Vizeaza ca dorn.en.iu de ]
. . orozan M. cercetare interdisciplinara
informationa . S n
I (2Q1l) vorbire specializatd
Soitu L. Ordoneaza campul Limbai
(2002) terminologic al m]l:> refere 1{ fial
disciplinei
Paradigma Paslaru V1. Sustine achizitia de ordin
sociolingvisti | (2016) lingvistic si comunicativ
ca
Paradigma Amnronosa H. | Este definit ca limbaj
pedagogica A.(2007) specific pedagogic
lacob L. Asigura in mod prioritar
Paradigma (1995) intelegerea celor
manageriald transmise
lacob M. Este un limbaj intentional
(1995) sau instrumental |"]|:> Limbaj
Soitu L. Comporta 0 nota instrumental
(2002) evaluativa si
autoevaluativa
Joita E. Reprezintd o secventd a
(2009) limbajului educational
Dospinescu Are un caracter
Paradigma V. (1998) interpersonal
psihosociala | Focault M. Detine sistem logic si
(1969) coerent al asigurarii cu
cunostinfe Sg()ducere
Ezechil L., Comporta doud .
Paradigma Frunza V., dimensiuni: a cunoasterii "[":> cu nostmte"
relationala Merimo C. P. | si a trairii afective i de relaii
CalloT. Dimensiune relationald,
(2015) remarcand marele avantaj
si sustine obligativitatea
inter-relatiilor  stabilite
intre interlocutori
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In consecinti, referintele cercetitorilor cu privire la conceptualizarea discursului in
domeniul educatiei (M. Cojocaru-Borozan, L. Sadovei, V. Dospinescu, L. Soitu, E.
Joita,), scot in evidentd caracterul referential si instrumental al limbajului profesional,
afirmatie sustinuta in cercetarea noastrad in cadrul dimensiunii notional-terminologice
(caracterizatd de continutul specific al limbajului profesional, unde limbajul adoptd un
cod specificat in dependentd de disciplina tratatd) si dimensiunii aplicativ-
metodologice (unde cuvantul este un instrument de baza transpus prin strategii
discursive, ce permit simplificarea si explicarea inteligibild a continuturilor).

in concluzia analizelor realizate, afirmam precum c, discursul didactic reprezinti
Mesajul cadrului didactic, reprezentat de caracterul referential al limbajului
pedagogic prin dimensiunea notional-terminologica si caracterul instrumental,
realizat pe dimensiunea aplicativ-metodologicd, cu scopul de a face inteligibil un
confinut destinat predarii-invagarii-evaluarii prin producerea de cunostinte §i
relationare.

Capitolul 2, Cadrul conceptual de formare profesionald initialia studentilor
pedagogi pentru discursul didactic. Argumentele teoretice, avansate in procesul de
cercetare a evolutiei discursului didactic ca si concept si structurd, au constituit repere
importante 1n vederea integrarii acestuia intr-o constructie figurativa la nivel de model
teoretic (figura 2,1).

Ca urmare a documentarii teoretice intreprinse, modelizarea discursului didactic
reprezintd un demers complex de sintetizare graficd a conceptului, fundamentat
epistemologic pe paradigme, principii, axiome, caracteristici §i componente,
determinate in scopul confirmarii adevarului stiintific in expertizarea conceptului.
Schematizarea discursului didactic in cadrul unui model teoretic este determinata de
reflectarea viziunii de ansamblu a teoriilor educatiei si ale comunicarii in calitate de
premise si repere stiintifice solide in elaborarea ulterioara a Strategiei de formare
profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Modelul teoretic al discursului didactic (MTDD) este o constructie grafica a
conceptului de discurs didactic, elaboratd in baza studiului investigational teoretic
(paradigmele educatiei, paradigmele comunicarii, principiile discursive), sustinut de
reperele conceptuale ale cercetérii, potrivit cdrora, formarea initiala a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic se raporteazd la caracterul referential si
instrumental al limbajului profesional.

Transpunerea didactici a informatiilor stiintifice se realizeaza operational pe
dimensiunea notional-terminologica si aplicativ-metodologica a limbajului pedagogic,
asigurand o expunere explicita si personalizatd a continutului prin traducerea de sens a
mesajului educational. MTDD prezintd discursul didactic la un nivel sporit de
complexitate din punct de vedere al componentelor discursului didactic (explicativa,
informativa, argumentativd, interpersonald, evaluativd), ce asigurd calitatea
discursului didactic prin intermediul valorilor discursive (exactitatea, rigurozitatea,
claritatea, coerenta, persuadarea, expresivitatea, empatia, cooperarea, flexibilitatea,
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1. REPERE TEORETICE

\'4

A 4

1.1.Paragigme ale educatiei:

e paradigma prioritatii formarii
competentelor;

e paradigma centrarii pe educat;

e paradigma prioritaii metodelor

constructiviste (dupa E. Joita);

¥

1.2. Paradigme ale comunicarii

¢ P informationala (L.Soitu);

e P semiotica (J. Habermas, I.Petre, L.
Iacob, C.Cucos);

e P sociolingvistica (B. Bernstein, L.
De’ Ath);

e P psihosociala(P.Golu, T.Salma-Cazacu)

e P manageriala (E. Joita, G. Cristea);

e P pedagogica (G.de Landsheer, T. Callo,
V. Mandacanu, V1. Paslaru)

2. REPERE CONCEPTUALE

v

DISCURS DIDACTIC

!

caracterul referential
al limbajului profesional

caracterul instrumental
al limbajului profesional

:

2.1. dimensiunea
notional-terminologica

2.2. dimensiunea
aplicativ-metodologica

/V\

‘/\.

)

componenta || componenta componenta componenta Compon—enta
explicativa informativa || argumentativa interpersonald evaluativa
| | | | [
VALORI ALE DISCURSULUI DIDACTIC
; : 7 I I

—

1.3. Principii discursive

e principiul precomunicativitatii (T.Callo);

e principiul ~ comunicdrii  pedagogice
corecte (M.Hadarca);

e principiul cooperarii si al relevantei
(W.Sperber, Black, H.B. Grice);

e principiul ambiantei comunicative (H.
Enyxuna, H.A. ApyTioHOBa)

e principiul  parteneriatului
(L.Soitu)

e principiul retroactiunii didactice

relational

R v
« accentuarea « Claritatea e cONvingerea « amplificarea
intelegerii e coerenta e sustinerea o decenta
- exactitatea [ o accesibilitate [ o persuasiunea |— limbaj
« precizia « logica « expresivitatea : g?noppaiggrea
e rigurozitate expuneril « elocutiunea « Monitorizare

« flexibilitatea
« reflexivitatea
« autoevaluarea
« feedbackul

« diversificarea

A 4

—

COMPETENTA DISCURSIVA
a studentului pedagog

}7

producere de cunostinte

producere de relatii

Fig. 2.1. Modelul teoretic al discursului didactic
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reflexivitatea), construind un traseu de dezvoltare a competentei discursive a
studentilor pedagogi prin elementele definitorii ale competentei

e cunostinfe: reproduce cu exactitate, precizie ideile principale care
caracterizeazd termenul, notiunea; traduce (transpune) discursul didactic prin
respectarea rigurozitatii stiintifice; expune clar si coerent discursul didactic; explica
accesibil continutul; relateazd logic si ordonat mesajul; reproduce justificat prin
demonstrarea elementelor convingatoare; exprimd expresiv si elocvent mesajul;
identifica necesitatea cooperarii active si empatice cu elevii; distinge gama variata de
strategii discursive; reproduce cu flexibilitate discursul didactic;

e capacitati: determind sporirea, cresterea nivelului de intelegere; organizeaza
mesajul cu fidelitate, justete, acuratete; pregateste in prealabil discursul didactic;
initiazd discursul didactic in dependenta de scopul si varietatea tipurilor de lectie;
determind ordonarea armonioasa a ideilor in mesajul educational; utilizeaza un limbaj
decent, respectuos si motivant; incitd usor la dialog/conversatie/dezbateri/discutii;
monitorizeaza eficient raporturile interpersonale dintre copii abordeaza empatic
educatii; utilizeazd diverse strategii discursive; elaboreaza/proiecteazd un discurs
didactic, prin parcurgerea etapelor; gestioneaza eficient emotiile in prezentarea
discursului didactic.

e atitudini: analizeaza necesitatea de a folosi un limbaj explicativ, coerent, clar;
argumenteaza logic si ordonat ideile; creeaza situatii de cooperare activa; combind
efectiv strategiile discursive si mijloacele didactice in discurs; genereaza atitudinea
pozitiva pentru dialog constructiv; valorizeaza copilul/elevul in situatiile discursive;
evalueaza critic propriul discurs didactic; dispune de a fi inovator in elaborarea
discursului didactic al activitatii/lectiei.

Formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
presupune integrarea sistemului de valori in cursurile din curricula universitara, ca
parte din referentialul specialititilor pedagogice, prevazute a fi dezvoltate in procesul
de studii pedagogice universitare prin componentele (explicativd, informativa,
argumentativa, interpersonald, evaluativa) si valori discursive (exactitate, claritate,
accesibilitate, sustinere, expresivitate, cooperare, reflexivitate, precizie, rigurozitate,
persuadare, convingere, fluiditate, empatie, conduitd reflexiva, bilateralitatea
relationala, autoevaluarea discursului). Valorificarea deplind a componentelor si
valorilor discursive presupune un mod aparte de a intelege o strategie transpusa intr-0
retorica didactica, necesard pentru adaptarea la cerintele profesiei de educator/
invatator. Recurgerea avizata si profesionistd a studentului pedagog la retorica didactica,
valorifica original competenta discursiva la nivel de cunostinte, capacitati si atitudini.

In acest capitol un continut special este destinat cercetarii documentelor curriculare.
Pentru conturarea unei imagini de ansamblu asupra organizarii si desfagurarii
programului de studiu in formarea cadrelor didactice si prefigurarea dimensiunilor
formative ale cercetarii, ne-am propus colectarea de date referitoare la cursurile
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universitare din planurile de studii §i unitatile de continut in curricula ce contribuie la
formarea studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Din cele analizate, observam ca planul de invatdmant cuprinde cursuri universitare
pentru formarea de specialitate, precum si alte discipline care au menirea sa
completeze pregatirea generald a viitorilor specialisti in domeniul Pedagogiei
Prescolare si a Pedagogiei Invatamantului Primar [20, p.17]. Varietatea de cursuri din
programele de studii contribuie direct si indirect la formarea profesionald pentru
discursul didactic, asigurand dezvoltarea capacitatii studentilor de a ,,a vorbi unui
auditoriu specializat printr-o argumentare riguroasd a conginuturilor curriculare, pusa
in valoare de anumite instrumente metodologice si un limbaj specializat” [25, p.15].

Cu toate acestea constatdm, ca In planul de invatdmant de formare a cadrelor
didactice nu se propune un curs a discursului didactic cu statut obligatoriu, care ar
avea drept finalitate formarea capacitatilor de elaborare si transpunere a discursului, de
formare a comportamentului de relationare cu clasa de elevi sau grupul de copii.

Avand ca repere de reglementare documente de politici curriculare, cercetarea
discursului didactic a completat registrul documentelor de tip metodologic cu resurse
ce asigurd pregatirea studentilor pedagogi pentru discursul didactic: ,,Ghid de
autoformare la studenti a culturii comunicarii pedagogice” [43], ghidul ,,Discursul
didactic al profesorului: de la teorie la practica” [17], monografia ,,Discursul didactic
— artd a educatiei prin comunicare” (in curs de aparitie) [22].

In concluzie, configurarea actuali de politici curriculard in invitaimantul
universitar, formarea initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
raspunde demersului educational de pregatire profesionald, creand posibilitate fiecarui
student sa beneficieze de oportunitatea calificarii in domeniul pentru care a optat.
Contextul universitar de pregatire pentru discursul didactic reprezinta conjunctura in
care studentii pedagogi isi construiesc comunicarea in functie de domeniul de
specialitate (programul de studii), ajustind nivelul competentei de comunicare la
exigentele discursului in acest domeniu.

Capitolul 3, Coordonata experimentald de formare profesionali initiala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic include descrierea design-ului
cercetarii experimentale cu privire la formarea profesionald initiald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic in procesul pregatirii profesionale initiale (ciclul
Licentd) a cadrelor didactice din invatdimantul preuniversitar, prin implementarea
Strategiei de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic.

Studiul de tip experimental este raportat la dimensiunile nofional-terminologica si
aplicativ-metodologica, reflectate de caracterul referential si instrumental al
limbajului profesional, determinate din reperele teoretice si conceptuale ale cercetarii.
Timpul de cercetare include o perioada de 4 ani (2012-2016), in care a fost posibila
validarea experimentald a rezultatelor cercetdrii In procesul de formare profesionald
initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.
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Esantionul cercetarii este reprezentat de studentii ciclului I - Licenta, Facultatea
Stiinte ale Educatiei si Informatica, Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”,
in vederea certificarii pentru profesia didactica educatori si invatitori. In structura
esantionului de cercetare divizarea s-a fdcut prin raportul de 46 de studenti la
programul de studii ,,Pedagogia invatimantului Primar” si 44 , Pedagogie Prescolara”.
Esantionul cercetarii a fost completat de 76 cadre didactice, aflate in proces de
recalificare pentru licentd in domeniile programelor de studii mentionate. Esantionul
cercetarii alcdtuieste in total numarul de 166 subiecti.

Includerea in grupul experimental a studentilor in procesul de formare initiald la
programul de studii Pedagogie Prescolara este argumentatd de necesitatea pregatirii
educatorilor pentru comunicarea continuturilor educatiei prescolare, abordatd in
perspectiva principiilor comunicarii didactice, in contextul realizarii activitatilor cu
copiii din grupa pregatitoare, activitati cu caracter evident didactic.

Realizarea demersurilor experimentale are loc in conditiile caracterului variabil al
componentelor explicativa, informativa, argumentativa, interpersonala si evaluativa,
determinate in planul dimensiunilor notional-terminologicd si aplicativ metodologica,
definite de caracterul referential si instrumental al limbajului profesional. Evaluarea
calitdtii discursului didactic al studentilor pedagogi este reflectata de criteriile si
indicatorii de evaluare, elaborati in scopul cercetarii, in deplina corelatie cu valorile
si componentele discursului didactic (DD) [19, p.83].

Tabelul 3.3. Criterii §i indicatorii de evaluare a calitatii realizarii discursului didactic

Compon | Valori ale DD Criterii de evaluare Indicatori de evaluare
ente DD
e accentuarea Definirea exactd a | e Defineste exact notiunile
S 9 intelegerii notiunilor e Pregiteste in prealabil DD
<5 * exactitate Accentuarea « Transpune eficient mesajul
S .o * precizie intelegerii | e Explica, descrie, exemplifica
£5 e rigurozitate Explicatia cu precizie | e Respectd corectitudinea si
8% a continutului rigurozitatea adevarului
Respectarea stiintific
corectitudinii
stiintifice
o claritate Descrierea, e Expune clar si coerent DD
ShHs e coerenta formularea clard si | o Relateaza logic, coerent si
52 e accesibilitate | accesibila a ordonat mesajul
S g elogica continuturilor o Adapteaza si explica
g5 expunerii Ordonarea_ accesibil mesajul
oh= armonioasa, coerenta | e Utilizeaza un limbaj exact,
o= ideilor cu o familiarizare a
Adaptarea accesibila preciziei terminologice si
e Exprimare succinti operatorii pentru elevi
e convingere | e Argumentarea logica | eStructureaza logic,
e sustinere si convingatoare inteligibil si convingator
e persuasiune Sustinerea DD cu | ellustreaza eficient
e expresivitate| mijloace didactice e Justifici si intireste ideile
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Eé e clocutiune | ® Persuadarea ideilor, eDirijeazd cu tonul vocii,
2= e Exprimarea expresiva intonatia, ritmul vorbiri; a
g 5 si elocutiunea mimicii, al gesturilor si
c g actiunilor fizice '
8 & e Exprimd elocvent si
< expresiv
eamplificare e Producerea de relatii | ® Incitd la dialog/
<) e decenta prin discurs conversatie/ dezbateri
€S limbajului e Monitorizarea si | o Dirijeaza interactiunea
23 e cooperare gestionarea dintre pre/scolari
28 e empatie raporturile e Formuleazd situatii pentru
g % e monitorizare interpersonale ] provocarea la 1mplicatie
ot e Utilizarea unui limbaj activa,
i de comunicare decent | e Utilizeaza un limbaj decent,
e Abordarea empaticd respectuos
e Abordeazid empatic
o flexibilitate e Transpunerea e Reproduce cu flexibilitate
o reflexivitate flexibila si adaptarea si maleabilitate DD
©,, | eautoevaluare | discursului e Evalucazd calitatea
Sz e realizarea e Proiectarea transpunerii DD
S § feedback auto/evaludrii calitafii | e Proiecteaza autoevaluarea
25 | ediversificare DD DD propriu
3% a strategiilor | ® Realizarea feed- | o Realizeazd eficient feed-
o backului backul
e Diversificarea o Distinge/diversifica
strategiei didactice eficient strategia discursiva

Capitolul contine reprezentarile grafice ce redau rezultatele investigatiei realizate.
Pentru o vizualizare mai bund a rezultatelor cercetirii la etapa de constatare,
propunem figura 3.1, care ne-a permis compararea datelor, in scopul argumentarii
validitatii rezultatelor experimentale privind calitatea realizarii discursului didactic de
catre studentii pedagogi la etapa de constatare.

60% 46,7 47 4 52,7

39,9 ' 47,8 . .
40% 456 - Dimensiunea

. |373 ’ 40,6 notional-
20% 14,4 ¥ 16,1 6,7 terminologica

0% 4.8 Dimeniunea
scazut | mediu | inalt |scdzut | mediu | inalt ‘ aplicativ- ..
metodologica
Test de evaluare ‘ Fisa de observarea

Fig. 3.1. Rezultate experimentale comparate privind calitatea realizarii DD -
etapa de constatare (studenti pedagogi)

Observam cd, pentru dimensiunea aplicativ-metodologica, pe nivelul scazut se
atestd 37,3% la testul de evaluare a calitatii discursului didactic si 40,6% la fisa de
observare a discursului didactic. Dimensiunea aplicativ-metodologica atesta valori mai
mari pentru nivelul mediu 46,7% la testul de evaluare a calitatii discursului didactic si
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52,7% la fisa de observare a discursului didactic. Dimensiunea notional-terminologica
inregistreazad valori mai ridicate pentru nivelul nalt 16,1% la testul de evaluare, in
comparatie cu dimensiunea aplicativ-metodologica — 14,4%.

La etapa de diagnosticare au fost implicati chestionarii §i testarii 76 cadre didactice
scolare ce au participat la cursurile de recalificare in cadrul Facultatii de Formare
continua a cadrelor didactice si a celor cu functie de conducere. Generalizarea datelor
experimentale cu privire la calitatea realizarii discursului didactic pe dimensiunile
notional-terminologica si aplicativ-metodologica, ne permite sa determinam nivelul de
dezvoltare a competentei discursive la studentii pedagogi si cadrele didactice scolare,
ilustrate grafic in figura 3.3.

Studenti pedagogi Cadre didactice scolare
40,2
44
50,
scazut medlu inalt sca edlu inalt

Fig. 3.3. Niveluri de dezvoltare a competentei discursive (constatare)

Examinarea datelor permite a constata, cu regret, ca nivelul nalt al competentei
discursive a studentilor pedagogi atinge valori de 5,7%, nivelul mediu — 50,3% si
nivelul scizut este marcat de 44%. In cazul examinirii datelor experimentale a
esantionului de cadre didactice scolare se constatd rezultate comparativ mai mari a
nivelului de dezvoltare a competentei discursive: nivelul inalt — 9,8%, nivelul mediu —
50% si nivelul scazut fiind marcat de 9,8%. Diferentele pentru o pondere mai ridicata
a rezultatelor inregistrate de catre cadrele didactice scolare sunt explicate de activitatea
directd de transpunere a discursului didactic la clasd pe care o desfisoard, in
comparatie cu studentii pedagogi care nu predau in clasd, ci doar au un parcurs
universitar al disciplinelor pedagogice si a disciplinei ,,Cultura comunicarii
pedagogice”.

Reperele teoretice, dar si rezultatele etapei de constatare a experimentului, au
ghidat cercetarea pentru elaborarea unui program formativ, concretizat in Strategia de
formare profesionald initialda studentilor pedagogi pentru discursul didactic,
ilustratd in figura 3.4.

Analizate detaliat in capitolele precedente ale lucrarii, dimensiunile notional-
terminologica si aplicativ-metodologica, componentele discursului didactic, valorile
discursive, sunt variabile ale cercetarii, supuse experimentului formativ si validarii
rezultatelor subiectilor antrenati 1n cercetare. Strategia de formare profesionald initfiala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic s-a axat pe reperele teoretice, ce presupun
conjugarea paradigmelor educatiei, ale comunicarii si a principiilor discursive, si a
reperelor conceptuale, care au ghidat cercetarea catre structurarea competentei discursive
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[ FORMAREA PROFESIONALA INITIALA A STUDENTILOR PEDAGOGI PENTRU DISCURSUL DIDACTIC ]

J
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1. CURRICULUM - PRODUS

I
] 2. CURRICULUM — PROCES }
\ J

1.1. Planul de invitamant la
programele de studii

<[ 2.1. Explicit ]

[ 2.2. fmplicit ]

a) Pedagogia Invatamantului
—» Primar :
b) Pedagogia Invatdmantului
Prescolar
|
1.2. Curriculum disciplinar

(dupa Regulamentul de
organizare a studiilor UPS ,,lon
Creangd”)

—» a) Cutlura Comunicarii
Pedagogice
b) Discursul didactic al

profesorului
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[ 3. CURRICULUM-FINALITATE ]
L

COMPETENTA DISCURSIVA
a studentului pedagog

3.1. Cunostinte:

e Reproduce cu exctitate, precizie notiunea;
¢ Explica accesibil continutul;

e Reproduce justificat si persuasiv mesajul
e Produce relatii prin discurs;

e Reproduce cu flexibilitate discursul; etc.

—

1,3. Produse auxiliare
¢ Ghid de autoformare la studenti

a culturii comunicarii
pedagogice;

» ¢ Discursul diddactic al
profesorului: de la teorie la
practica;

eDiscursul didactic — artdi a

educatiel prin comunicare

3.2. Capacitati:

¢ Determina sporairea intelegerii

e Relateazd logic, coerent si ordonat mesajul

e Structureaza logic, inteligibil si convingator

e Incitd usor la dialog/ conver satie/
dezbateri/discutii

Cursuri  stabilite Cursuri optionale si
privind dezvoltarea la libera alegere
DD e Teoria si metodologia
e Cultura S || dezvoltarii limbajului
comunicarii ¢ Didactica stiintelor
pedagogice : e Prelucrarea artistica a
e Discursul didactic hartiei, Florisitca,
al profesorului e Origami, etc.
e Practica pedagogica
v . 4
£ prin proiectarea-realizarea-evaluarea
¥ ¥ ¥
[ DD al secventei }[ DD al metodei }[ DD al }
de lectie de invatamant lectiei
i DESIGN DISCURSIV <
L ¥

1.Propedeutica DD

4.Sustinerea prealabild aDD

2. Proiecltarea DD

5. Difuzarea DD |

3. Dezvoltarea DD

6.Asigurarea feed-back DD

3.2. Atitudini:

e Analizeazd necesitatea de a folosi un limbaj
explicativ, coerent, clar

e Argumenteaza logic si ordonat ideile;

¢ Creaza situatii de cooperare activa;

¢ Combina efectiv strategiile discursive in DD;

e Evalueaza critic propriul DD: etc

r

\A 4

.

RETORICA DIDACTICA

~

A A

J

Fig. 3.4. Strategia de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
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a cadrului didactic; si vizeaza formarea profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic in cadrul a trei coordonate ale curriculumului, adecvate si
curriculumului pedagogic universitar: curriculum — produs, curriculum — proces,
curriculum-finalitate.

Coordonata 2, Curriculumul-proces in cadrul Strategie de formare profesionala
initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, este sustinutd de actiunile
proiectdrii-realizarii-evaluarii activitatilor didactice universitare la nivel de [19, p.82]:

1) Proiectare si construire a discursului didactic al secventei de lectie;

2) Proiectare si construire a discursului didactic pentru realizarea unei metode de
invatimant si aplicarea formelor de instruire;

3) Proiectare si construire a discursului didactic al lectiei.

Parcurgerea acestor trei coordonate are intentia de a asigura caracterul referential
si instrumental al limbajului specific pedagogic, transpuse prin dimensiunea
notional-terminologica si aplicativ-metodologicad.

Astfel, studentii pedagogi vor insusi elemente notionale, cu scopul de a satisface
exercitarea activitatii de predare-invatare-evaluare in dependentd de disciplina tratata
si nivelul ciclului de studii. Pentru asigurarea aspectului metodologic al specificului
activitatii didactice, studentul pedagog va insusi un sir de operatii si procedee
discursive ce confera specificacitatea discursului didactic.

Un element important al elaborarii discursului didactic il constituie imaginarea
felului In care este organizatd succesiunea secvengelor discursive, ceea ce am putea
denumi design discursiv. Elaborarea Strategia de formare profesionald initiald a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic a presupus analiza etapelor de elaborare
a discursului prin accentuarea rolului cadrului didactic universitar in efortul de a
optimiza modul de transmitere a informatiei: propedeutica discursului didactic;
proiectarea discursului didactic; dezvoltarea discursului didactic; sustinerea prealabila
a discursului didactic; asigurarea feed-back-ului in discursul didactic [19, p.82].

Proiectarea si implementarea Strategiei de formare profesionald initiald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic presupune abordarea exhaustivd a problemei
cercetarii de fatd si eficienta programului de formare profesionald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic la nivelul componentelor si valorilor discursive,
ceea ce in fine asigura studentului abilitati demne de o retorica didacticd.

Tabelul 3.22 consemneaza datele comparative ale experimentului pedagogic, cu
privire la formarea valorilor, la studentii pedagogi. Datele experimentale inregistrate
de catre studentii pedagogi, expusi evaludrii la etapa de validare a rezultatelor
cercetarii experimentale, demonstreaza cresterea nivelului calitatii de proiectare a
componentelor discursului didactic. Se observa inregistrarea rezultatelor performante
pentru descriptorii mediu si nalt si scdderea valorilor pentru nivelul scazut, ceea ce
explicd eficienta Strategiei de formare profesional initiald a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic.

18



Tabelul 3.22. Niveluri comparate de formare a valorilor discursului didactic
la studentii pedagogi (etapele constatare — control)

CS;?:;I:I studenti pedagogi
Etape
. constatare | control | constatare |control |constatare [control

experimentale

Valori-niveluri scazut mediu nalt
Explicativia 50 15,6 45,6 60 4.4 24,5
Informativa 44 4 24,5 48,9 57,8 6,7 17,8
Argumentativa 47,8 26,7 48,9 53,3 3,3 20
Interpersonala 37,8 20 54,4 50 7,8 30
Evaluativa 43,3 25,6 51,1 51,1 5,6 23,3

Studentii pedagogi au inregistrat o crestere considerabild la toate nivelurile de
apreciere. Cel mai important indicator cu privire la cresterea calitatii realizarii
discursului didactic este scaderea numarului de studenti ce s-au plasat la nivel scazut.
Acesti indici de crestere la toate nivelurile de apreciere a etapei de control,
demonstreaza eficienta Strategiei de formare profesionald initiald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic.

In functie de aceste rezultate, putem determina nivelul de performanti a calitatii
proiectarii-realizarii componentelor discursului didactic la studentii pedagogi implicati
in cercetare, prin contrapunerea rezultatelor marcate la etapa de constatare si de
control a experimentului (figura 3.11).

[ 1 1 |
S Dimensiunea notional-terminologici %2,3| ‘57 | %0,7l
c
S Dimensiunea aplicativ-metodologica %2,8| 5P,6 | 2|6,6|
é o Dimensiunea notional-terminologica | 47|,4 | 17,8| &
c P
8 ©  Dimensiunea aplicativ-metodologici 406 92,7 6,

scizut ~ mediu  inalt 0% 20%40%60%80%4.00%20%

Fig. 3.11. Niveluri de formare ale valorilor discursului didactic pe dimensiuni
(studenti pedagogi, etapele constatare — control)

Abordate in plan comparativ, putem observa un decalaj al valorilor procentuale
inregistrat de studentii pedagogi. Se face vizibild schimbarea rezultatelor pentru
nivelul scazut al calitdtii realizarii discursului didactic, pe dimensiunea notional-
terminologica, de la 47,4% la 22,3% precum si, pentru nivelul mediu se observa un
salt in crestere de la 47,8% la 57%. Nivelul inalt marcheaza o crestere de la 4,8% la
20,7%. Calitatea realizarii discursului didactic, pe dimensiunea aplicativ-
metodologica, pentru nivelul scdzut inregistreazd scadere de la 40,6% la 22,8%.
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Nivelul mediu atestd o usoara descrestere de la 52,7% la 50,6% si o crestere
semnificativa pentru nivelul inalt — de la 6,7% la 26,6%

Pentru confirmarea acestor rezultate a fost determinatd semnificatia diferentelor
prin aplicarea testului de comparare a doua medii, cand abaterile standard sunt egale
(T-Test). Masuratorile au fost efectuate la grupul de studenti pentru compararea
datelor inainte si dupd interventia formativa la nivelul Strategiei de formare
profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic. Limita
superioara a intervalului de incredere este de 99%, diferentele fiind nesemnificative cu
valoarea p<0,05.

In rezultatul includerii datelor studentilor din tabelul generalizator in baza de date a
programului SPSS — 16 si aplicarii de citre program a formulei pentru T-test pentru
esantioane diferite, au fost obtinute urmatoarele rezultate cu valoare semnificativa,
sustinute de valorile variabilelor calitative din aplicarea formulei testului %2

Tabelul 3.23. Diferente statistice privind nivelurile de formare
a studentilor pedagogi pentru discursul didactic

. Definirea/ Descrierea .
Valori : ' Persuadar | Producere | Realizarea
ale DD explicarea formularea | o ideilor | a de relatii | feed-back

notiunilor clara ’
t -8,214 -6,007 -5,875 -6,153 -5,181
Diferente
ale -3,3222 -2,7111 -2,6556 -2,8222 -2,3222
mediilor
12 ,001 ,001 ,001 ,001 ,001

Potrivit masurarilor efectuate nivelul mediu marcheaza cresterea valorilor
procentuale in ceea ce priveste calitatea componentei informative (de la 48,9% la
57,8%), componentei explicative (de la 45,6% la 69%), fiind urmata de componenta
argumentativa (de la 48,9% la 53,3%). Cel mai important indicator cu privire la
cresterea calitifii proiectarii componentelor discursului didactic este scdderea
numarului de studenti ce s-au plasat la nivel scazut. Cele mai joase rezultate au fost
inregistrate la componenta explicativa (15,6%), Componenta interpersonald (20,0%).

constatare control
2 237 22,5
4 .
50,3
I 53,8
scazut ~ mediu = inalt scizut U inalt

Fig.3.12. Valori comparate privind nivelul dezvoltirii competentei discursive
a studentilor pedagogi (etapele constatare - control)
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In cele din urma, a fost determinat nivelul de dezvoltare a competentei discursive
la studentii pedagogi la etapa experimentului de control, prezentatd in figura 6, in
planul comparat pentru etapele de constatare si control.

In comparatie cu datele experimentale inregistrate la etapa de constatare,
rezultatele obtinute de cétre studenti la etapa de control au crescut considerabil mediu
(de la 50,3% la 53,8%), ceea ce demonstreaza ca studentii pedagogi si-au insusit
capacitatea de a realiza discursul cu acuratete, de a determina organizarea
armonioasa §i logica a ideilor, de a incita usor la discutii §i cooperare. Cunostintele
cu privire la etapele de elaborare/proiectare a discursului didactic, gestionarea
eficienta a strategiilor discursive, au ajutat studentii pedagogi sd persevereze in
elaborarea i prezentarea discursului didactic, ceea ce a contribuit si la cresterea
valorilor pentru nivelul inalt (de la 5,7% la 23,7%).

Prin parcurgerea Strategiei de formare, studentii pedagogi au constientizat
importanta wtilizarii unui limbaj explicativ, coerent, clar, decent; necesitatea de a
genera atitudinea pozitiva pentru un dialog constructiv, de a valoriza scolarul in
situatiile discursive; de a autoevalua discursul propriu si a fi inovator in elaborarea
discursului didactic. Constatarile cu privire la eficienta Strategiei de formare
profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, devin mai
obiective dacd evidentiem scaderea valorilor pentru nivelul scazut (de la 44% la
22,5%).

In concluzie, Strategia de formare profesionald initiald pentru discursul didactic
aplicata asupra grupului de studenti a scos in evidenta rezultate sporite in raport cu
rezultatele obtinute la etapa de constatare. Datele experimentale obtinute de catre
studentii pedagogi la etapa de control a demonstrat cresterea nivelului calitatii
proiectarii componentelor discursive. Plauzibil faptul ca, studiind comparat rezultatele
obtinute de grupul de studenti si cadre didactice scolare se constatd cresterea valorilor
esantionului experimental, ceea ce justificd eforturile Strategiei de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
devine componenta indispensabila a competentelor profesionale necesare unui bun
specialist in sistemul de Invatamant. Un aspect esential in ceea ce priveste profesia de
cadru didactic il reprezintd competenta discursiva, conferindu-i calitati necesare
efectuarii prestatiei pedagogice la nivel de retorica didacticd, asigurand, astfel,
realizarea eficientd a medierii in procesul cunoasterii.

Analiza, sinteza, interpretarea reperelor teoretice si rezultatele cercetarii cu privire
la formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
confirma scopul cercetarii prin realizarea obiectivelor preconizate.

Constatarile efectuate in cadrul teoretic si metodologic al cercetdrii permite
formularea concluziilor generale.
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1. Cercetarea realizatd vizeazd una din problemele actuale, complexe ale
invatamantului superior — formarea studentilor pedagogi pentru discursul didactic.
Urmarind istoricul si evolutia orientdrilor stiintifice privind discursul didactic s-a
recurs la analiza abordarilor pedagogice, psihologice, retorice, sociologice, lingvistice,
pragmatice. Problema investigatd a asigurat precizarea si delimitarea continutului
conceptelor de baza: discurs didactic, competenta discursiva, retorica didactica,
inclusiv specificarea esentei abordarilor si orientdrilor stiintifice privind formarea
studentilor pedagogi pentru discursul didactic [17; 19]. Totodatd caracteristicile
comunicarii didactice au fost dezvoltate pentru sinteza caracteristicilor definitorii
discursului didactic [21, p.404]. In baza analizei aspectelor teoretice am dedus ca,
conceptul de discurs didactic si competenta discursiva au evaluat calitativ pe parcursul
dezvoltarii stiintelor, dobandind un caracter prioritar in domeniul educatiei.
Competenta discursiva devine una dintre competentele profesionale ale cadrelor
didactice ce permite sa asigure reusita activitatii didactice In conformitate cu cerintele
actuale 1n educatie, dezvoltand discursul didactic la nivel de retorica didactica.

2. Actualitatea cercetarii formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic este de necontestat, in virtutea caracterului directionat, de ghidare i
dirijare a mesajului educational specializat, ce reflectda capacitatea cadrului didactic
de a transforma informatia In resursa de formare-dezvoltare a pre/scolarului. Urmare a
examindrii cadrului epistemologic si a sintetizarii stiintifice a paradigmelor ce
fundamenteaza teoretic comunicarea didacticd, a principiilor discursive, deducem ca
formarea profesionald initiald pentru discursul didactic este necesard pentru
dezideratele eficientei profesionale a cadrelor didactice, iar formarea studentilor
pedagogi prin discurs si pentru discurs este inevitabild credrii unui climat i situatii
pedagogice favorabile invatarii [17, p.82].

3. Studiul investigational a creat oportunititi de recunoastere a discursului
didactic drept un proces dinamic, oferind o viziune procesual-instrumentala asupra
comunicarii didactice, de natura carora depinde insusirea cunostintelor, atitudinilor
si valorilor in procesul de educatie. Elaborarea si argumentarea stiintifica a Modelului
teoretic al discursului didactic (MTDD) incorporeaza fundamente teoretico-
metodologice ce au asigurat realizarea demersului experimental. Abordarea
integratoare a discursului a evidentiat necesitatea configurarii praxiologice a
discursului didactic pentru activitatea pedagogicd prin componentele (explicativa,
informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa) si valorile discursive [17,
p.83], configuratic demonstrata si validata in baza implementarii Strategiei de formare
profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic. Caracteristicile
definitorii ale discursului, au fost dezvoltate si completate pentru a definitiva
componentele si valorile discursului didactic, care au contribuit la elaborarea si
argumentarea stiintificd a fisei de observare a calitatii proiectarii/prezentarii
discursului cadrului didactic, elaborata in cadrul cercetarii.

22



4. Au fost evidentiate problemele de elaborare si prezentare a discursului
didactic la studentii pedagogi (capacitatea redusa de transpunere eficientd a
discursului didactic, explicatie dificila, argumentare alogica, deficit de expresii
verbale, comunicare divergenta, valorificarea redusd a limbajului para-verbal si
nonverbal, dificultati de transpunere didactica) [20, p.16], crednd conditii de
eficientizare a comunicarii didactice prin utilizarea unei game vaste de strategii
discursive si determinarii traseului de structurare a etapelor discursului cadrului
didactic pentru activitatile instructive: propedeutica, proiectarea, dezvoltarea,
prealabilitatea, enuntarea si asigurarea feed-back-ului.

Problema stiintifica solutionata in cercetare vizeaza eficientizarea procesului de
formare profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin:
elaborarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta a
discursului didactic; conceptualizarea discursului didactic in baza componentelor:
explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativd si demonstrarea
experimentald a functionalitatii Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic in perspectiva valorizarii sociale a profesiei pedagogice.

In consens cu rezultatele investigatiei si in intentia de a rezuma concluziile
cercetarii, formulam urmatoarele recomandari metodologice:

a) pentru studentii pedagogi:

e interiorizarea §i antrenarea valorilor discursului didactic in cadrul practicii
pedagogice, asigurdnd dezvoltarea competentei discursive la nivel de cunostinte,
capacitati si atitudini;

e antrenarea prin exercitii de proiectare a etapelor discursului didactic la nivelul
secventei de lectie si/sau a metodelor de invatdimant si sustinerea prealabila a
discursului pentru inlaturarea barierelor in realizarea comunicarii in context scolar;

e manifestarea optiunii pentru cursul universitar ,,Discursul didactic al profesorului”
si a modulelor 1n disciplinele obligatorii privind formarea profesionald pentru
discursul didactic, realizate in cadrul studiilor de licentd, la programele de studii
pedagogice.

b) pentru cadrele didactice:

e promovarea si asigurarea conditiilor de formare a valorilor discursive in cadrul
activitatilor didactice universitare, stabilite in cadrul Modelului teoretic al
discursului didactic, prin transpunerea unui mesaj coerent si inteligibil, demonstrat
de claritate, vivacitate a expunerii, a fortei persuasive a comunicarii.

e antrenarea studentilor in aplicarea strategiilor discursive cognitive prin activitati de
simulare la nivel de exemplificare, descriere, ilustrare, argumentare, definire,
explicare, demonstratie etc., pentru a oferi specificacitate discursului;

e evaluarea calitatii transpunerii/proiectarii si prezentarii discursului didactic de catre
studentii pedagogi prin criterii/indicatori/descriptorii de evaluare a discursului
didactic, elaborate cu rol de instrumente metodologice, sustinute de reflectiile
teoretico-practice reflectate sintetic in Modelul teoretic al discursului didactic si
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Strategia de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul

didactic.

¢) pentru cercetatori:

e dezvoltarea in cercetdri ulterioare a dimensiunilor inovative din perspectiva
valorificarii discursului in formarea continua a cadrelor didactice.

Investigatia realizatd deschide multiple perspective de cercetare, care ar viza
studierea aprofundatd a componentelor si valorilor discursului didactic. La fel, au fost
create premise pentru realizare unor cercetari ale impactului retoricii didactice ale
profesorului asupra formarii si optimizarii competentei discursive la educabili.
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ADNOTARE
Ohrimenco (Botan) Aliona,
swFormarea profesionali initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic”
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisinau, 2018

Volumul si structura tezei. Teza este constituitd din introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandiri, bibliografie (192 de surse), 24 anexe. In total contine 152 pagini text de bazi, sunt inserate 40
tabele si 22 figuri.

Cuvinte-cheie: formare profesionald initiald, curriculum universitar, discurs didactic, limbajul
profesional pedagogic, dimensiunea notional-terminologicd, dimensiunea aplicativ-metodologica,
componentele discursului didactic (explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa),
valori ale discursului didactic, competenta discursiva.

Domeniul de studiu: Pedagogia universitara.

Scopul cercetirii consta in determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea reperelor metodologice
necesare pentru formarea profesionald a studentilor pedagogi pentru elaborarea si prezentarea in context
scolar a discursului didactic.

Obiectivele cercetirii vizeaza: stabilirea fundamentelor teoretice ale discursului didactic din
perspectiva comunicarii pedagogice; analiza Curriculumului pedagogic universitar in planul formarii
initiale a studentilor pentru discursul didactic; fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic al discursului
didactic elaborat; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta
a discursului didactic pentru asigurarea eficientei procesului instructiv; elaborarea, implementarea si
validarea experimentalad a Strategiei de formare profesionald inifiald a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic.

Noutatea si originalitatea stiintifici a investigatiei sunt obiectivate in: definirea conceptului de
discurs didactic pe dimensiunile (nofional-terminologica, aplicativ-metodologicd) si componentele
(explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa); configurarea stiintifica a Modelului
teoretic al discursului didactic; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si descriptorilor de
performanta a discursului didactic.

Problema stiintifici solutionati in cercetare vizeazd eficientizarea procesului de formare
profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin: elaborarea indicatorilor de
evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta a discursului didactic; conceptualizarea discursului
didactic in baza componentelor: explicativa, informativa, argumentativa, interpersonala, evaluativa si
demonstrarea experimentala a functionalitatii Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic in perspectiva valorizarii sociale a profesiei pedagogice.

Semnificatia teoretica a cercetarii este justificatd de: abordarea holistica a conceptului de discurs;
definirea discursului didactic in perspectiva dimensiunilor notional-terminologica reflectata in
componentele: explicativa, informativa, argumentativa si dimensiunea aplicativ-metodologica exprimata in
componentele: interpersonald, evaluativa; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a
descriptorilor de performantd ale discursului didactic; argumentarea valorii formative a strategiilor
discursive in pregatirea profesionald a studentilor pedagogi; fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic
al discursului didactic si formularea concluziilor stiintifice ce contribuie la imbunatatirea procesului de
formare profesionald a studentilor pedagogi.

Valoarea aplicativd a cercetirii este justificatd de elaborarea si validarea Strategiei de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic; conceptualizarea evaluarii competentei discursive a
studentilor pedagogi in baza indicatorilor de apreciere, a criteriilor si a descriptorilor de performantd a
valorilor discursului didactic; formularea unor concluzii stiintifice privind premisele si conditiile
pedagogice ale formarii profesionale a studentilor pentru discursul didactic.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin diseminarea rezultatelor cercetarii teoretice,
valorificate in Modelul teoretic al discursului didactic, prin intermediul comunicarilor la conferintele
stiintifice nationale si internationale, a publicatiilor stiintifice. Precum si, experimentarea Strategiei de
Sformare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, prin realizare activitatilor
practice organizate cu studentii pedagogi si cadrele didactice (educatorii si invatatori) participanti la
procesul de recalificare in incinta UPS ,,Ion Creanga”.
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AHHOTAIUA
Oxpumenko (bouan) Anéna
«HauanbHast mpodeccoHaNbHas MOATOTOBKA IperoiaBaTeiei
UL TUAAKTUYECKON pedm»
JluccepTanys Ha COMCKaHUE YYEHOU CTENEHM KaHu/aTa ejarornyeckux Hayk, Kummnsy, 2018

O0beM U CTPYKTYpa AuccepTanuu. /luccepTanus COCTOUT U3 BBEJEHHUS, TPEX IVIaB, OOMINX 3aKIIOYEHHI U
pekoMenpanuii, oubmuorpadun (192 ucrounukon), 24 npuioxenus. B obmem, comepxut 152 OCHOBHBIX
TEKCTOBBIX cTpaHuIl, 40 Tabmui u 22 GUrypsL.

KnaroueBble ci1oBa: HavambHas NpoeCcCHOHANBHAS IOJArOTOBKA, yueOHAs yHHBEPCHUTETCKas MPOrpaMMa,
JUAAKTH4ecKas pedb, MEeJarorudeckuii Mpo(peCcCCHOHANBHBIA A3bIK, YCIOBHO-TEPMHHOJIOTMYECKHI AaCIEKT,
NPUKIATHON ¥  METONONOTHYECKHH aCHeKT, COCTABILIOINE JUIAKTHYECKOH pedd  (HOsCHHUTENbHAs,
nH(pOpPMATHBHASA, apPryMCHTAalMOHHAs, MEXKIIMYHOCTHAS, OLICHOYHAs), JHUCKYpPCHBHAs KOMIIETEHTHOCTb,
JIUJAKTHIECKUE IIEHHOCTU PEUH.

O0s1acTh HCCIe0BaHUs: YHUBEPCUTETCKAsl I1e/1arorHKa.

Ilensio mccaenoBaHus SIBISETCS ONpeeIeHUEe TEOPETHUYECKUX OCHOB M pa3paboTKa METOAO0TOrMYEcKHX
OPHEHTHPOB, HEOOXOAMMBIX UL NMPO(ECcCHOHANBHOI MOATOTOBKM CTYAEHTOB IIENAaroroB Ul pa3pabOTKH H
IpeJCTaBIeHUs] IUAAKTHUECKOH Peur B IIKOJIbHOM KOHTEKCTE.

IlensiMu uccIe0BAHUS ABJISIIOTCS: CO3JaHIE TEOPETHUECKIX OCHOB JTHIAKTHIECKON PEUH C TOUKHU 3PEHHS
MeJarorM4ecKoro OOIIEHHs; aHAIN3 YHUBEPCUTETCKOW IEAAaroruyeckoil y4eOHOW mHporpamMMbl B HadalbHOM
00pa30BaHUM CTYICHTOB JUIS IUAAKTUUECKON peur; pa3paboTka HaydHOTro (yHAaMEHTa TEOPETHYECKO Monenu
IUJAKTHIECKOW  peud;  KOHLENTyalu3alys  OLEHOYHBIX  IIOKa3aTeled, KpUTepHeB W OIMCAHMH
MPOU3BOIUTEIBHOCTH JUAAKTUYCCKOM peun s obecnedeHns 3 PpeKTHBHOCTH yueOHOTo mporiecca; pa3paboTka,
OCYIIECTBIIEHHE M YTBEPKICHHE IICPBOHAYAIBHOH CTpaTerM NPO(EeCcCHOHAIBHOrO OOYYEeHHs CTYIEHTOB
[IeJ]aroroB I AUJAKTHIECKOH peyH.

HoBu3Ha W HAay4HAsi OPHTHHAJIBHOCTH HCCJIeI0BAHMSI OOBEKTHBHPOBAHBI B: ONPEAENCHHN KOHIEILINH
JIJAKTHIECKONW PedH 10 acleKTaM (KOHLENTYalbHO-TePMHHOIOTHYECKasl, allUINKaTHBHO-METOJOJIOTHYEeCKast) U
COCTABILIIONIMX (IIOSCHUTENbHAS, MH(OPMATHBHAS, apTyMEHTALMOHHAs, MEXIMYHOCTHAS], OLICHOYHAs); HayqHast
KOHOQUTYpaIMsi TEOPETHYECKOH MOJENH MUJaKTHYeCKOH pedud; KOHLEeNTyalu3alliM IIoKa3aTenell OLeHKH,
KPUTEPHUEB H JeCKPUNTOPOB 3P HEKTHBHOCTH AUAAKTHIECKOH pPeUH.

Hayunas npo6aema, penraemasi B McCJIeJOBAHMH, HANIPaBJIeHa Ha TO, YTOOBI CIENIaTh HAYaIbHBIH ITPOIecC
mpohecCHOHATPHOTO 00yUYeHHsI CTYIEHTOB IeJaroroB 0oiee 3h(EKTHBHBIM [UIsi TUIAKTHICCKOH PEYH MyTeM:
pa3pabOTKH TOKasaTeldeld OLECHKM, KpHUTEpPHEB U ONUCaHUN A((EKTHBHOCTH AUJAKTHYECKOH peun;
KOHIIENTYyalIM3alluy JTUJaKTHIECKOH PeYr Ha OCHOBE: IOSCHUTENBHBIX, HHQOPMATHUBHBIX, apryMEHTAIIHOHHBIX,
MEXIMYHOCTHBIX, OLICHOYHBIX KOMIIOHEHTOB H 3KCIEPUMEHTAIbHOTO JOKAa3aTeNbCTBA (DYHKIHOHATLHOCTH
CTpaTerny OOyYeHUs CTYASHTOB IIEaroroB JUIS NEJaroTHYECKOH pedd B NEpPCHEKTHBE COLMATIBbHOH OIEHKU
MeJarOruIecKoii mpodeccuu.

TeopeTnyeckoe 3HaAUeHHE WCCIEIOBAHHS ONPABIAHO: IEJIOCTHBIH MOAXOA K KOHICNIHH peUH;
olpesielIeHre AUTAKTHUECKOI PEedH B IIEPCIEKTHBE KOHIIENTYaIbHO-TEPMIHOIOIHIECKAX aCIIEKTOB, OTPaKEHHBIX
B KOMITOHEHTaX: OOBSICHUTENbHBIN, HHPOPMATUBHBIH, apryMEHTAIIMOHHBIA M MPHUKIAIHON METOJOIOTHUeCKUi
pa3Mep, BBIPXKEHHBII B KOMIIOHEHTAaX: MEXIMYHOCTHBIH, OIIEHOUYHBI; KOHIENTYalH3alus OLEHOYHBIX
MoKa3aTened, KpUTepUeB U ONHCAHUH MPOM3BOAUTENBHOCTH OHIAKTHYECKOW pedH; apryMeHTaIus
dopMmupyIOIIe IEHHOCTH pPEYEeBBIX CTpPAaTerWii B NPO(EeCcCHOHAIBLHOH IOATOTOBKE CTYICHTOB IIEaroros;
Hay4HOe OOOCHOBAHHE TEOPETUUECKON MOIEeNM NUAAKTHIECKOW pedd U (opMyIHpOBAaHHE HAYUHBIX BHIBOJOB,
KOTOpBIE CIIOCOOCTBYIOT COBEPIICHCTBOBAHUIO YI€OHOTO IPOIIecca CTyEHTOB IIe1aroroB.

IIpuknagHasi HeHHOCTh WCCIeAOBAaHHsI ONpaBJaHa pa3pabOTKOH CTpaTerMu OOYYEHHs] CTYIECHTOB
MEeJaroroB sl AUJAKTHYECKOH peduH; KOHLENTyalu3alds OLEHKUM PEUYeBOH KOMIICTCHTHOCTH CTYICHTOB
NIeJJarOrOB Ha OCHOBE OLICHOYHBIX MOKa3aTeNel, KPUTEPUEeB M ONMHCAHUH MPOM3BOJUTENBHOCTH JUIAKTHICCKON
peur; GOpPMyIHPOBAaHHE HAYYHBIX 3aKIIOUCHHH O IPEANOCHUIKAX M IeJarOTHYEeCKHX YCIOBUSX MOATOTOBKH
CTYJCHTOB K JUAAKTUYECKOH PeUH.

BHegpeHne Hay4YHBIX pe3yJbTATOB ObUla JOCTUTHYTO 32 CYET pACIPOCTPAHEHHS TEOPETHIECKHX
pe3yIbTaTOB MCCIEAOBAHUM, HCIONB3YyeMBIX B TEOPETHYECKOH MOJENTHM AUNAKTHYECKOH pPedH, IOCPEeICTBOM
JIOKJIQJIOB Ha HAIMOHAIBHBIX W MEXIYHapOAHBIX HAyYHBIX KOH(EPEHIMH, HayYHBIX NyOJIHMKamuid. A Takke
OKCIIEPUMEHTHPOBAHUE CTPATETUH OOYUYCHHs CTYAEHTOB IIEJaroroB sl II€AarorHuecKod pedn IIyTeM
peanu3aluy NPaKTHYECKUX MEPONPUATUH, OPraHM30BaHHBIX CO CTYJECHTAMU HEAaroraMM M IpernojaBaTelsiMH
(BocTIUTAaTEIAIMU ¥ TIPENOJIaBaTe/IMK), YYaCTBYIOIIMMH B Ipoliecce nepekpanudukamyu B ['ocynapcTBeHHbII
Ienarornueckuii Yuusepcuter um. Hon Kpsurs.
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ANNOTATION
Ohrimenco (Botan) Aliona,
"Initial Vocational Training of Pedagogical Students for the Didactic Speech™
PhD thesis in pedagogical sciences, Chisinau, 2018

Volume and structure of the thesis. The thesis consists of introduction, three chapters, general
conclusions and recommendations, bibliography (192 sources), 24 annexes. It contains 152 basic text
pages, 40 tables and 22 figures are inserted.

Key words: initial vocational training, university curriculum, didactic speech, pedagogical
professional language, notional-terminological dimension, application-methodological dimension,
components of didactic discourse (explanatory, informative, argumentative, interpersonal, evaluative),
discursive competence, values of the didactic discourse.

Field of study: The univeristy pedagogy.

Research purpose: is to determine the theoretical foundations and to elaborate the methodological
landmarks necessary for the professional training of the pedagogical students for the elaboration and
presentation in the school context of the didactic speech.

The objectives of the research are: to establish the theoretical foundations of the didactic speech
from the perspective of pedagogical communication; the analysis of the university pedagogical curriculum
in the initial formation of students for the didactic speech; the scientific foundation of the Theoretical
model of the elaborated didactical speech; conceptualizing assessment indicators, criteria and performance
descriptors of the didactic speech to ensure the effectiveness of the instructive process; elaboration,
implementation and validation of the initial vocational training strategy of the pedagogical students for the
didactic speech.

Scientific novelty and originality of the investigation are objectified in: defining the concept of
didactic speech on the dimensions (notional-terminological, applicative-methodological) and the
components (explanatory, informative, argumentative, interpersonal, evaluative); the scientific
configuration of the Theoretical model of the didactic speech; conceptualizing the assessment indicators,
criteria and performance descriptors of the didactic speech.

The scientific problem solved in the research aims to make the initial professional training process
of the pedagogical students more efficient for the didactic speech by: elaborating the evaluation indicators,
the criteria and performance descriptors of the didactic speech; the conceptualization of the didactic speech
on the basis of the components: explanatory, informative, argumentative, interpersonal, evaluative and
experimental demonstration of the functionality of the Strategy of training the pedagogical students for the
didactic speech in the perspective of the social valorisation of the pedagogical profession.

The theoretical significance of the research is justified by: holistic approach to the concept of
speech; defining the didactic speech in the perspective of the notional-terminological dimensions reflected
in the components: explicative, informative, argumentative and the applicative-methodological dimension
expressed in the components: interpersonal, evaluative; conceptualizing evaluation indicators, criteria and
performance descriptors of the didactic speech; argumentation of the formative value of discursive
strategies in the professional training of pedagogical students; the scientific substantiation of the
Theoretical model of the didactic speech and the formulation of the scientific conclusions that contribute to
the improvement of the educational process of the pedagogical students.

Theoretical value of the research is justified by the elaboration and validation of the Strategy of
training the pedagogical students for the didactic speech; conceptualization of assessment of discursive
competence of pedagogical students on the basis of assessment indicators, criteria and performance
descriptors of the didactic speech values; the formulation of scientific conclusions on pedagogical premises
and conditions of the students' professional training for the didactic speech.

The implementation of the scientific results was achieved through the dissemination of the
theoretical research results, exploited in the Theoretical model of the didactic speech, by means of
communications to the national and international scientific conferences, of the scientific publications. As
well as the experimentation of the Initial VVocational Training Strategy of training the pedagogical students
for the didactic speech, by realizing the practical activities organized with the pedagogical students and the
teachers (educators and teachers) participating in the re-qualification process inside State Pedagogical
University ,,Ion Creanga”.
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