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ADNOTARE
Ohrimenco (Botan) Aliona,
»Formarea profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic”
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Chisiniu, 2018

Volumul si structura tezei. Teza este constituita din introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie (192 de surse), 24 anexe. In total contine 152 pagini text de baza, sunt inserate
40 tabele si 22 figuri.

Cuvinte-cheie: formare profesionald initiala, curriculum universitar, discurs didactic, limbajul
profesional pedagogic, dimensiunea notional-terminologicid, dimensiunea aplicativ-metodologica,
componentele discursului didactic (explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa),
valori ale discursului didactic, competenta discursiva.

Domeniul de studiu: Pedagogia universitara.

Scopul cercetarii constd in determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea reperelor
metodologice necesare pentru formarea profesionald a studentilor pedagogi pentru elaborarea si
prezentarea 1n context scolar a discursului didactic.

Obiectivele cercetarii vizeaza: stabilirea fundamentelor teoretice ale discursului didactic din
perspectiva comunicarii pedagogice; analiza Curriculumului pedagogic universitar in planul formarii
initiale a studentilor pentru discursul didactic; fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic al
discursului didactic elaborat; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de
performantd a discursului didactic pentru asigurarea eficientei procesului instructiv; elaborarea,
implementarea si validarea experimentald a Strategiei de formare profesionald initiala a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic.

Noutatea si originalitatea stiintifici a investigatiei sunt obiectivate in: definirea conceptului de
discurs didactic pe dimensiunile notional-terminologica, aplicativ-metodologicd $i componentele
explicativd, informativd, argumentativd, interpersonald, evaluativd; configurarea stiintifica a Modelului
teoretic al discursului didactic; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si descriptorilor de
performantd a discursului didactic.

Problema stiintificaA solutionati in cercetare vizeaza eficientizarea procesului de formare
profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin: elaborarea indicatorilor de
evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performantd a discursului didactic; conceptualizarea
discursului didactic in baza componentelor: explicativd, informativa, argumentativa, interpersonala,
evaluativd si demonstrarea experimentald a functionalitdtii Strategiei de formare a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic in perspectiva valorizdrii sociale a profesiei pedagogice.

Semnificatia teoretica a cercetarii este justificatd de: abordarea holistica a conceptului de discurs;
definirea discursului didactic in perspectiva dimensiunilor notional-terminologicd reflectata 1in
componentele: explicativa, informativa, argumentativa si dimensiunea aplicativ-metodologica exprimata
in componentele: interpersonald, evaluativa; conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a
descriptorilor de performanta ale discursului didactic; argumentarea valorii formative a strategiilor
discursive in pregatirea profesionala a studentilor pedagogi; fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic
al discursului didactic si formularea concluziilor stiintifice ce contribuie la imbunatatirea procesului de
formare profesionald a studentilor pedagogi.

Valoarea aplicativi a cercetarii este justificatd de elaborarea si validarea Strategiei de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic; conceptualizarea evaludrii competentei discursive a
studentilor pedagogi in baza indicatorilor de apreciere, a criteriilor si a descriptorilor de performanta a
valorilor discursului didactic; formularea unor concluzii stiintifice privind premisele si conditiile
pedagogice ale formarii profesionale a studentilor pentru discursul didactic.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin diseminarea rezultatelor cercetarii teoretice,
valorificate in Modelul teoretic al discursului didactic, prin intermediul comunicarilor la conferintele
stiintifice nationale si internationale, a publicatiilor stiintifice. Precum si, experimentarea Strategiei de
formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, prin realizare activitatilor
practice organizate cu studentii pedagogi si cadrele didactice (educatorii si invatatori) participanti la
procesul de recalificare in incinta UPS ,,Ion Creanga”.
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Oxpumenko (bouan) Anéna
«HauanbHas npodeccrnoHabHAas MOATOTOBKA MPEToaBaTeNie A AUIAKTHIECKON pedr
JluccepTanys Ha COMCKaHUE YYEHOH CTENEeHU KaHauAaTa nejarornueckux Hayk, Kummnnay, 2018

O0beM M cTPYKTYpa AuccepTaumu. Juccepranus COCTOUT U3 BBEACHHUS, TPEX IJIaB, OOIINUX
3aKJIIOYEHUN W pekoMeHaanui, ouommorpaduu (192 ucrtounukon), 24 npunoxxerus. B o6miem,
COIepKUT 152 OCHOBHBIX TEKCTOBBIX cTpaHuIl, 40 Tabmui u 22 Gurypsl.

KurioueBble ci10Ba: yHUBEPCUTETCKA M€1aroruka.

O0J1acTh HCC/IeI0BAHNS: YHUBEPCUTETCKAS 11€/1aroryka.

Heabl0 HccIeA0BAHUSA SBISCTCS ONpEACICHHE TEOPETUUYECKUX OCHOB M pa3paboTka
METOJIOJIOTUYECKUX  OPUEHTUPOB, HEOOXOAUMBIX g NpOo(hecCHOHATbHOM MOATOTOBKU
CTYJEHTOB T€aroroB JJisg pa3pabOTKU U MPEJCTABICHUS NUIAKTUYECKOW pedyd B HIKOJIHHOM
KOHTEKCTE.

Henasimu nccienoBaHusA ABJSIIOTCA: CO3/JaHUE TEOPETUUECKUX OCHOB JIMJIAKTUYECKOUN peyu ¢
TOYKHM 3PEHUS MEAArorunueckoro OOIIEeHMs; aHAJIU3 YHUBEPCUTETCKON MEAaroruyeckoi yueOHou
nporpaMmMbl B HadaJdbHOM OOpa30BaHWUU CTYJIEHTOB JUIsl UJAKTUUECKOW pedud; pazpadoTka
HayyHOro (yHJAaMEeHTa TEOPETHUECKONM MOJENH AUAAKTHUYECKON peuH; KOHIENTyalu3anus
OIICHOYHBIX MOKa3aTesel, KPUTEPHEB U OMUCAHUI MPOU3BOJUTEILHOCTH AUIAKTUYECKON peun
st obecriedueHus: 3G GEKTUBHOCTH y4eOHOro Impolecca; pa3padoTKa, OCYIIECTBICHHE U
VTBEPXKACHHE TMIEPBOHAYAIBHON CTpaTerud TMPOQECCHOHATBHOTO OOyYeHHUs CTYICHTOB
MearoroB JJIs TUAAKTUUECKON PEUH.

HoBu3Ha n HayYHasi OPUTMHAJBHOCTD UCCJIeI0BaAHUs O0BEKTUBUPOBAHBI B: OMPEICICHUN
KOHIENIMK JUJAKTUYECKOM pedyr MO achekTaMm (KOHIENTyalbHO-TePMHUHOJOTHYECcKasl,
aNIUIMKaTUBHO-METOJIONIOTHYECKasi) M COCTaBISIONUX (MOSICHUTENbHAsi, WH(GOpMaTUBHAs,
apryMeHTalMOHHAas, MEXJIMYHOCTHAs, OICHOYHAas); Hay4yHas KOH(Urypalus TEOpEeTHUYEeCKON
MOJENIU JUAAKTUYECKOW pEur; KOHIENTYaIN3allud I[I0Ka3aTeJe OIEHKH, KPUTEPUEB U
JIECKPUNTOPOB 3P (HEKTHBHOCTH TUIAKTHUUYCCKON PEUH.

Hayunas npo0Oiema, pemaemasi B MCCIeAOBAHMH, HAIpaBlieHA Ha TO, 4YTOOBI CHENATh
HAYaJIbHBIM  Tpolecc MNPOPEecCCHOHANBHOTO OOYy4YeHHS CTYACHTOB IMEJaroroB  Ooiee
3¢ (deKTUBHBIM AJIS JUAAKTHUECKON pedr myTeM: pa3paboTKH MMoKa3aTemneil OleHKU, KpUTepUeB U
onucanuil 3(HHEKTUBHOCTH AUNAKTUYECKON pedH; KOHIIENTyaln3allud TUAAKTHUYECKONH peuu Ha
OCHOBE: MOSICHUTENbHBIX, THHOPMATUBHBIX, ApTyMEHTAIITMOHHBIX, MEKITUYHOCTHBIX, OLIEHOYHBIX
KOMIIOHEHTOB M  JKCINEPUMEHTAIBHOTO JIOKa3aTeNbCTBA (YHKIMOHAIBHOCTH CTPAaTETUH
00y4eHUsl CTYIACHTOB TMENAaroroB JJis TEIaroru4eckol peud B IMEPCIEeKTHUBE COIHAIbHOU
OIICHKH TMeJarOrHuecKoi mpogeccrm.

Teopernyeckoe 3Ha4YeHHEe MCCIACJOBAHUSL ONPABIAAHO: LEJIOCTHBIA MOJAXOJ K KOHIEHIUHU
peuH; ONpeaesieHre NUIaKTUYECKON peun B MEPCHEKTUBE KOHUENTYAIbHO-TEPMUHOIOTMYECKUX
aCIeKTOB, OTP@KEHHBIX B KOMIIOHEHTaX: OOBSICHUTEITLHBIMH, nH()OPMATHBHBIH,
apryMEHTAalHMOHHBIA U MPUKIATHON METOAOJOTMYECKHI pa3Mep, BBIPAKEHHBIA B KOMITIOHEHTAX:
MEXJIMYHOCTHBIN, OIICHOYHBIN; KOHIIENTYaJu3allks OIICHOYHBIX ITOKa3areyiel, KpPUTEpUEB U
OMHMCAHUN TPOUZBOJUTENLHOCTH TUAAKTHUYECKOW peud; apryMmeHrtanus (opMmupyomen
[IEHHOCTH pPEYEBBIX CTpaTeruii B MPo(ecCHOHANBbHOM TOArOTOBKE CTYIEHTOB IIEAaroroB;
HAyYHOE€ OOOCHOBAaHHE TEOPETUYECKOW MOJENU AUIAKTUYECKOW peur U (QopMyIupoBaHUE
Hay4YHBIX BBIBOJIOB, KOTOpBIE CIIOCOOCTBYIOT COBEpLICHCTBOBAHMIO Y4YEOHOro Ipoliecca
CTYJICHTOB TI€JIarOTOB.

IIpuknagHasi LEHHOCTb MCCJIeI0BAHUSI OINpaBIaHa pa3pabOTKOW cTpaTeruu OO0ydeHHUs
CTYJIGHTOB TMENaroroB Juisl JAMJAKTUYECKOM peuyu; KOHLENTyalu3alus OLEHKH peueBOr
KOMIIETEHTHOCTU CTYJEHTOB I€JaroroB Ha OCHOBE OIIEHOYHBIX IOKa3aTeleil, KpUTEpUEeB U
ONMKMCAaHUH _ NPOM3BOJMTENLHOCTH — JIMJAKTHYECKOH  peud;  (OPMYIMPOBAHME — HAYYHBIX
3aKJTIOYEHUN O TIPEANOChUIKAX U TEJAarorH4ecKUX YCIOBHUSX TOJATOTOBKH CTYJIEHTOB K
JTUTAKTUYECKOU PEYH.

BHeapenue HayyHbIX Ppe3yJbTaTOB ObUIa JOCTHTHYTO 3a CYET pPaCIpOCTpaHEHUS
TEOPETHUUECKUX PEe3YyNbTaTOB HCCIEAOBAaHUM, MCIOJIb3YEMbIX B TEOPETHUYECKOM MOIENIH
TUIAKTHYECKON pedH, MOCPEACTBOM JOKIIAI0B Ha HAI[MOHATBHBIX U MEXKIYHAPOJHBIX HAYYHBIX
KOH(EpEeHIMA, HAyYHBIX MyONHKaIUid. A Takke dKCIEPUMEHTHUPOBAHUE CTPATETHH OO0y4YEHUS
CTYJICHTOB TIEaroroB JUisl TIEJarOTHYECKON pedyd IyTeM peaju3aliyl MPaAKTUYECKHX
MEpOTIPUATHIA, OPraHWU30BaHHBIX CO CTYACHTAMH TeJlaroraMd M  TpenojaBaTeIsIMu
(BociTaTeNIIMM M TIPETOJIaBATENIIMK), YYACTBYIOIIIMMU B TIpollecce IMepeKkBaauuKaIiuu B
I"'ocynapcteennsiii [lenarornueckuit Y Husepcuret uM. Mon Kpsaro.



ANNOTATION
Ohrimenco (Botan) Aliona,
"Initial Vocational Training of Pedagogical Students for the Didactic Speech™
PhD thesis in pedagogical sciences, Chisinau, 2018

Volume and structure of the thesis. The thesis consists of introduction, three chapters,
general conclusions and recommendations, bibliography (192 sources), 24 annexes. It contains
152 basic text pages, 40 tables and 22 figures are inserted.

Key words: initial vocational training, university curriculum, didactic speech, pedagogical
professional  language, notional-terminological  dimension, application-methodological
dimension, components of didactic discourse (explanatory, informative, argumentative,
interpersonal, evaluative), discursive competence, values of the didactic discourse.

Research purpose: The university pedagogy.

The objectives of the research are: to establish the theoretical foundations of the didactic
speech from the perspective of pedagogical communication; the analysis of the university
pedagogical curriculum in the initial formation of students for the didactic speech; the scientific
foundation of the Theoretical model of the elaborated didactical speech; conceptualizing
assessment indicators, criteria and performance descriptors of the didactic speech to ensure the
effectiveness of the instructive process; elaboration, implementation and validation of the initial
vocational training strategy of the pedagogical students for the didactic speech.

Scientific novelty and originality of the investigation are objectified in: defining the
concept of didactic speech on the dimensions (notional-terminological, applicative-
methodological) and the components (explanatory, informative, argumentative, interpersonal,
evaluative); the scientific configuration of the Theoretical model of the didactic speech;
conceptualizing the assessment indicators, criteria and performance descriptors of the didactic
speech.

The scientific problem solved in the research aims to make the initial professional training
process of the pedagogical students more efficient for the didactic speech by: elaborating the
evaluation indicators, the criteria and performance descriptors of the didactic speech; the
conceptualization of the didactic speech on the basis of the components: explanatory,
informative, argumentative, interpersonal, evaluative and experimental demonstration of the
functionality of the Strategy of training the pedagogical students for the didactic speech in the
perspective of the social valorisation of the pedagogical profession.

The theoretical significance of the research is justified by: holistic approach to the concept
of speech; defining the didactic speech in the perspective of the notional-terminological
dimensions reflected in the components: explicative, informative, argumentative and the
applicative-methodological dimension expressed in the components: interpersonal, evaluative;
conceptualizing evaluation indicators, criteria and performance descriptors of the didactic
speech; argumentation of the formative value of discursive strategies in the professional training
of pedagogical students; the scientific substantiation of the Theoretical model of the didactic
speech and the formulation of the scientific conclusions that contribute to the improvement of
the educational process of the pedagogical students.

Theoretical value of the research is justified by the elaboration and validation of the
Strategy of training the pedagogical students for the didactic speech; conceptualization of
assessment of discursive competence of pedagogical students on the basis of assessment
indicators, criteria and performance descriptors of the didactic speech values; the formulation of
scientific conclusions on pedagogical premises and conditions of the students' professional
training for the didactic speech

The implementation of the scientific results was achieved through the dissemination of the
theoretical research results, exploited in the Theoretical model of the didactic speech, by means
of communications to the national and international scientific conferences, of the scientific
publications. As well as the experimentation of the Initial Vocational Training Strategy of
training the pedagogical students for the didactic speech, by realizing the practical activities
organized with the pedagogical students and the teachers (educators and teachers) participating
in the re-qualification process inside State Pedagogical University ,,Ion Creanga”.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei deriva din contextul exigent al calitatii actului educational,
comunicarea eficienta a cadrului didactic devenind liantul favorabil obtinerii rezultatelor inalte
in procesul de invatamant. O astfel de abordare obligd cadrul didactic sa devind un bun
profesionist al comunicarii didactice, atat in planul stapanirii tehnicilor comunicarii, cat si in cel
al rezonarii elevului, in cel al influentarii formarii personalitatii acestuia sub multiple aspecte,
discursul didactic devenind, in acest mod, o valoare integrativa a eficientei comunicarii.

Formarea initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic constituie o prioritate a
sistemului universitar privind profilarea competentei de comunicare didactica in dezvoltarea
profesionali. In aceast ordine de idei, ajustarea pregtirii initiale a cadrelor didactice la cerintele
contemporane impune noi configuratii in profilul competentelor, discursul cadrului didactic,
reprezentand forma de comunicare profesionald prin care se confirma potentialul comunicativ al
profesorului. Principiile cunoasterii si ale creativitatii pedagogice reprezinta acele imperative ale
actiunii didactice, ,,angajate la nivelul circuitelor de conexiune inversa pozitivd, care sustin
capacitatea profesorului de adaptare optima la conditiile de invatare ale educatului prin
perfectionarea continua a mesajului educational’[48, p.299], dezvoltate in pregatirea initiala a
cadrelor didactice.

Cercetarea se focalizeaza pe demersul de formare a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic, avansand conditiile de dezvoltare si autorealizare in contextul programelor de studii
pedagogice de licentd. In acest sens, curriculumul trebuie inteles ca un demers de proiect
complex care urmareste organizarea si realizarea unui discurs educational global, avansand cele
doua faze ale curriculumului pedagogic universitar (proiectiva si operativa) [94, p.10], conditie
in care ,fiecare ciclu de invdtdmant are propriile finalitati, evoluand, in cadrul acestei noi
arhitecturi piramidale a studiilor, de la competentele de baza la cele de specializare”,
mentioneaza N. Duta [apud 95, p.10].

La nivelul politicilor curriculare, formarea initiala a cadrelor didactice in Republica
Moldova, prevede ca obiectiv general pentru reusita academica a absolventilor invatamantului
superior, pentru evolutia lor personald, si ulterior integrarea lor profesionald, formarea
competentei de comunicare didactica (V1. Paslaru, L.Papuc; L. Sadovei, S.Cristea; V1. Gutu),
autori care au optat pentru includerea acestei competente in finalitatile curriculumului
universitar. Intr-o viziune filosoficd a schimbarii in raport cu formarea profesionald a cadrelor
didactice scolare, VI. Paslaru mentioneaza ca obiectivele esentiale ale acestei activitati

»angajeaza domeniile epistemologic-conceptual si  praxiologic-metodologic si prevad



congtientizarea formarii profesionale drept manifestare a personalitdtii profesionale a fiintei
umane, motiv de evaluare si actualizare permanenta a curriculumului universitar [101, p.11-13].

Incursiunea stiingifica realizata pentru conceptualizarea discursului didactic este sprijinita
de cercetarile realizate de D. Saucan (2003), M. Esi (2008), A. Ungurian (Onisoru), F.S. Ionescu
(2014), unde discursul didactic este reprezentat drept o comunicare de complexitate psiho-socio-
cognitiva, considerand ca 1n acest tip de discurs se reunesc toate procedurile discursului in
general, toate operatiile de valorificare discursiva a obiectului invatarii [76].

Conform lui III.A. AmonomBunu, B. Bunoranos si b. T'onyBun, discursul didactic este
asociat cu dezvoltarea culturii comunicarii atat a profesorilor, cat si a scolarilor. Caracterul
terminologic si instrumental al discursului cadrului didactic optimizeaza procesul de socializare a
scolarului. Prin urmare, cadrele didactice au nevoie de o formare specifica cu privire la
utilizarea limbajului in discursul didactic [159, p.5]. De aici reiese si necesitatea identificarii
specificului discursului didactic, conceput nu doar ca instrument al interactiunii in context
pedagogic, ci si ca obiect de studiu privind dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice.

Contextul universitar de pregatire pentru discursul didactic reprezinta conjunctura in care
studentii pedagogi 1si construiesc comunicarea in functie de domeniul de specialitate (programul
de studii), ajustand nivelul competentei de comunicare la exigentele discursului, ,,caracteristic
unui mediu complex, intr-o societate globald a cunoasterii Tn continud schimbare”, aspect
mentionat in Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 [128, p.49].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de cercetare.
Formarea profesionalad initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic este bazata pe
principiul cunoasterii si creativitatii pedagogice, formulate de S. Cristea (2000), principiul de
inegalitate a interactiunii participantilor comunicarii, potrivit B. Kapacuk, principiile discursive
(principiul cooperarii si al relevantei formulat de H.P. Grice, W. Sperber, D. Maingueneau
(1979); principiul cognitiv al relevantei — W.Sperber (2004), Black (2006); principiul
precomunicativitatii - T. Callo (2015); principiului comunicarii pedagogice corecte — M.
Hadarca (2017); principiul personalizarii - M. Dinu (1999); principiul ambiantei comunicative -
H.A. ApytionoBa, H. Enyxuna (1990); principiu dialogic — L. lonescu-Ruxandoiu (2000);
principiului parteneriatului, principiul retroactiunii - L. Soitu (1997).

Cercetarea discursului reprezintd o problema relevanta deoarece, discursul didactic este
una din dimensiunile pe care se sprijina formarea competentelor participantilor la
comunicarea didacticd in institutiile scolare. Astfel, prin prisma cercetdrii noastre, discursul
profesorului trebuie sa corespunda unor anumite caracteristici identificate de cercetatori atat sub

aspect calitativ, cat si cantitativ al discursului pentru a optimiza procesul de formare a
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competentelor si a asigura interactivitatea celor ce invatd (L. lacob, L. Soitu, I. Cerghit, V.
Dospinescu, D. Roventa-Frumusani, 1. Albulescu, F. S. Ionescu, H.JI. ApytionoBa, A. II.
Jlunaes, H. A. AntonoBa, M. lO. Kymnup, H. C. Octoxkosa, 1O. B. lllepoununa s.a.).

Insusirea temeinica de citre studenti a legitatii transpunerii discursului didactic reprezinti o
cunoastere exacta si deplind a terminologiei de specialitate, ameliorarea comunicarii didactice, ce
duc la asigurarea eficientei procesului instructiv-educativ si reusitei scolare. In aceasta ordine de
idei, lucrarea se doreste a fi o contributie la studiul particularitatilor si componentelor discursului
didactic in diverse situatii, din pozitia receptorului (in care se ia in calul: personalitate
profesorului, specificul activitatii sale discursive, cultura comunicarii pedagogice, aspectul de
organizare lingvistica a discursului, vocabularul variat, competentele lingvistice si nu in ultimul
rand, capacitatea de a transpune mesajul pe intelesul ascultatorului); identificarea formelor
discursului didactic; functionarea si eficacitatea sa.

Comunitatea stiingificdi contemporand demonstreaza receptivitate la problematica
discursului didactic prin amplificarea continua a interesului pentru cercetarea comunicarii
didactice. Idei reprezentative isi au originea Intr-un sir de lucrdri prin preluarea unor premise
teoretice din pedagogia comunicarii semnate de L. Soitu (2001) [130], N. Stanton (1995) [126],
C. Salavastru (1995) [123], L. lacob (1998) [74], L. Ezechil (2002) [58], O. Ciobanu (2003,
2009) [38], 1.O. Panisoara (2008) [97], M. Suruceanu (2006) [130], L.Sadovei (2008) [118] etc.
Problema discursului a fost abordata in perspectiva lingvistica §i comunicativa semnate de autori
consacrati, precum VI. Paslaru [100,101], L. Mocanu (2010) [86], A. Cosciug (2004) [5], E.
Bogatu (2005) [9], T. Cristea (1983), A. Cosmescu (2012) [44], V. Goras-Postica (2010) [64],
M. Hadarca (2017) [70] s.a. In definirea conceptului de discurs didactic, relevam importanta
studiilor autohtone, subliniind valoarea cercetarilor realizate de T. Cristea (1983), C.Cucos
(1991) [49], V. Dospinescu (1998) (semne si cunoastere in DD) [54], D. Roventa-Frumusani
(1995) (semiotica discursului stiintific) [113], E. Dragos (2000), D. Marga (2003) [83], T. Callo
(2003) (principiile competentei de comunicare) [34,35], L. Sadovei (2008) (competenta
discursiva) [118, 119, 120], C. Craciun (2009) (retorica si arta comunicarii), M. Cojocaru-
Borozan (2009) (discurs didactico-stiintific emotional) [41;42;43], I. Albulescu (2009) (procedee
discursive didactice) [3], E. Tarna (2011) (comunicarea didacticd) [135], M.l. Vicol (2013)
[139], 1. Vladescu (2013) (competenta de comunicare) [140], F.S. lonescu (2014) (elemente ale
discursului didactic) [76], V. Goras-Postica (2015) (eficientizarea comunicarii)[66].

Referintele externe pot fi exemplificate cu J. Dubois (1970) [147], P. Fabbri (1979), A.
Szokolsky (1982) [131], O. Reboul (1984) [151], De Vito J. (1988) [145], H.AA. ApytionoBa
(1990) [167], J. Sinclair [152], M. Coulthard (1992) [144], W.A. Sandoval [188], K.

11



Daniszewski (1999) [188], K. Floyd (2013) [59], H. G. Widdowson (007) [155], A. I1. Jlumaes
(2004) [159], H. A. Anronosa (2007) [156], M. 1O. Kymuup (2009) [158], H. C. OctpokkoBa
(2009) [171], 1O. B. lllep6unnna (2010) [162] si altii.

Desi realizarile stiintifice la tema investigatici sunt valoroase, totusi se constatd a fi
deschise cercetarii numeroase conditii esentiale ale functionalitatii discursului didactic. Analizat
facil in articole stiintifice de interes pedagogic, discursul didactic este un fenomen partial studiat;
interesul cercetatorilor fiind orientat, cu precadere, spre alte categorii de discurs: stiintific,
politic, juridic, literar. Prin evaluarea planurilor de invataimant ale programelor de studii UPS
,lon Creangd” s-a constat o gama de cursuri, ce contribuie la formarea profesionald pentru
discursul didactic. Nu se propune un curs al discursului didactic cu statut obligatoriu, care ar
avea drept finalitate formarea la studentii pedagogi a competentei de elaborare si prezentare a
discursului didactic; cadrele didactice universitare nu monitorizeaza procesul de formare pentru
discursul didactic, prin urmare, in invatdmantul superior nu exista un sistem specific de evaluare
cu criterii si indicatori de performantd a discursului didactic la studentii pedagogi. In acest
context, formarea pentru discursul didactic nu a devenit un obiectiv prioritar in pregatirea
profesionald initiala a studentilor pedagogi, fiind realizatd implicit in cadrul cursurilor
universitare ale programelor pedagogice de studii.

Din aceste ratiuni, domeniul teoretic si contradictiile evidentiate, au condus la formularea
problemei cercetirii: inlaturarea dezacordului intre exigentele profesionale actuale privind
valoarea semnificativd a componentei discursive in competenta de comunicare si dificultatile
studentilor pedagogi de a elabora un discurs didactic eficient.

Directiile de solutionare a problemei cercetarii sunt: a) actualizarea caimpului semantic
al conceptului de discurs didactic prin incursiunea in evolutia discursului; b) determinarea
specificitatii discursului didactic in perspectiva comunicativa a instruirii; c) elaborarea Modelului
teoretic al discursului didactic; d) elaborarea indicatorilor de apreciere a descriptorilor de
performanta a discursului didactic; €) elaborarea si validarea experimentald a Strategiei de
formare a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Scopul cercetirii consta in determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea reperelor
metodologice necesare pentru formarea profesionald a studentilor pedagogi pentru elaborarea si
prezentarea in context scolar a discursului didactic. Scopul mentionat implica realizarea
urmatoarelor obiective ale cercetarii:

1. Stabilirea fundamentelor teoretice ale discursului didactic din perspectiva comunicarii

pedagogice.
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2. Analiza curriculumului pedagogic universitar in planul formdrii initiale a studentilor
pentru discursul didactic.

3. Fundamentarea teoretica-experimentala a Modelului teoretic al discursului didactic
elaborat.

4. Conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta
a discursului didactic pentru asigurarea eficientei procesului instructiv.

5. Elaborarea, implementarea si validarea experimentald a unei strategii de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Metodologia cercetarii a presupus utilizarea in demersul investigational si experimental a
metodelor pentru sesizarea problemei, clarificarea bazei teoretice: documentarea stiintifica;
metode pentru acumulare empirica §i stiintifica a datelor: analiza si sinteza produselor activitatii
studentilor pedagogi, analiza documentelor scolare, comparatia, generalizarea, sistematizarea,
clasificarea; metode pentru introducerea si aplicarea madsurilor ameliorative: experimentul
pedagogic, testarea, observarea comportamentului subiectilor, chestionarul, metode pentru
interpretarea rezultatelor: interpretarea cantitativa si calitativa, interpretarea teoretica,
prelucrarea matematico-statistica a datelor experimentale (SPSS -16).

Noutatea si originalitatea stiintificiA a investigatiei sunt obiectivate in: definirea
conceptului  de discurs didactic pe dimensiunile (rofional-terminologica, aplicativ-
metodologica) si componentele (explicativa, informativa, argumentativd, interpersonald,
evaluativa) discursive; configurarea stiintifica a Modelului teoretic al discursului didactic;
conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si descriptorilor de performantd a
discursului didactic.

Problema stiintifica solutionata in cercetare vizeaza eficientizarea procesului de formare
profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin: elaborarea indicatorilor
de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performantd a discursului didactic;
conceptualizarea discursului didactic in baza componentelor: explicativa, informativa,
argumentativd, interpersonald, evaluativd si demonstrarea experimentald a functionalitatii
Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru discursul didactic in perspectiva valorizarii
sociale a profesiei pedagogice.

Semnificatia teoretica a cercetarii este justificata de: abordarea holistica a conceptului de
discurs; definirea discursului didactic in perspectiva dimensiunilor notional-terminologica
reflectata In componentele: explicativa, informativa, argumentativa si dimensiunea aplicativ-
metodologica exprimatd in componentele: interpersonald, evaluativa, conceptualizarea

indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta ale discursului didactic;
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argumentarea valorii formative a strategiilor discursive in pregatirea profesionald a studentilor
pedagogi; fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic al discursului didactic si formularea
concluziilor stiintifice ce contribuie la Tmbundtétirea procesului de formare profesionala a
studentilor pedagogi.

Valoarea aplicativa a cercetirii este justificatd de elaborarea si validarea instrumentala a
Strategiei de formare profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic;
conceptualizarea instrumentala a evaludrii competentei discursive a studengilor pedagogi in baza
indicatorilor de apreciere, a criteriilor si a descriptorilor de performanta a valorilor discursului
didactic; formularea unor concluzii stiintifice privind premisele si conditiile pedagogice ale
formarii profesionale a studentilor pentru discursul didactic.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin diseminarea rezultatelor cercetarii
teoretice, valorificate in Modelul teoretic al discursului didactic, prin intermediul comunicarilor
la conferintele stiintifice nationale si internationale, a publicatiilor stiintifice. Precum si
experimentarea Strategiei de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic, prin realizarea activitatilor practice organizate cu studentii pedagogi si cadrele
didactice (educatorii si invatatori) participanti la procesul de recalificare.

Aprobarea rezultatelor stiintifice este asigurata de investigatiile teoretice si experientiale
la tema cercetarii. Rezultatele investigatiei au fost prezentate intr-un studiu monografic:
Discursul Didactic — artd a educatiei prin comunicare. 2018 (in curs de aparitie); in ghiduri
metodologice: Ghid de autoformare la studenti a culturii comunicarii pedagogice. Chisinau.
2013; Discursul didactic al profesorului: de la teorie la practica. Chisindu: 2015; in reviste
stiintifice de specialitate: Discursul didactic — conditie eficienta spre o predare si invatare de
calitate. In: Revista de Stiinte Socioumane, Nr.2 (21), 2013; Etape si reprezentiri actionale in
valorificarea discursului didactic in formarea inifiald a profesorului. In: Studia Universitatis.
Seria Stiinte ale Educatiei, Nr. 5 (105), 2017; Oportunitati de interventie in formarea initialda a
cadrelor didactice prin valorificarea discursului didactic. In: Didactica Pro... Revisti de teorie si
practica educationala, Nr. 2 (102), 2017; in cadrul conferintelor internationale si nationale:
Importanta comunicarii in familie pentru a preveni esecul parental. in: Familia-factor esential de
promovare a valorilor etern-umane. Conferinta Stiintificd Internationala, 2012; Asigurarea
interactiunii profesor-student prin intermediul discursului didactic. In: Sociologia: Interferente
nationale si internationale. Materialele Conferintei Stiintifice cu participare internationald, 2012;
Discursul didactic — cale eficientd de achizitionare a valorilor personale. In: ,Educatia din
perspectiva valorilor. Idei. Concepte. Modele”, 2012; Dezvoltarea competentei de comunicare

paraverbala la studentii pedagogi. Forum Pedagogic International ,,Orizonturi didactice”, 2012;
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Rolul cadrului didactic in insusirea cunostintelor de catre studenti si formarea capacitatilor lor
de invdtare. In. Probleme ale stiintelor socioumane si modernizarea invatimantului, 2013;
Formarea competentelor comunicative la elevi prin cultura comunicdrii cadrului didactic. In:
Cultura Profesionald a cadrelor didactice. Exigente actuale. Materialele simpozionului Stiintific
International: 16-17 mai, 2013; Componenta retorica a culturii comunicarii cadrului didactic.
In: Probleme actuale ale stiintelor umanistice. Volumul XII, Partea 1., 2013; Aspecte ale
eficientizarii discursului didactic la profesorul scolar. In: Probleme ale stiintelor socioumane si
modernizarea invatamantului. Materialele conferintei stiingifice anuale a profesorilor si
cercetatorilor UPS ,,Jon Creangd”. Volumul II, 2014; Discursul didactic al profesorului din
perspectiva pedagogiei competentelor. In: Perspectivele si problemele integririi in Spatiul
European: materialele conferintei stiintifico-practice internationale, consacrate aniversarii a 15
ani de la fondarea Universitatii de Stat din Cahul, 5 iunie 2014; Oportunitati de dezvoltare a
competentei discursive la elevi/studenti prin intermediul proiectului de grup. In: Probleme ale
stiintelor socioumane si modernizarea invatamantului. Materialele conferintei stiintifice anuale a
profesorilor si cercetatorilor. Volumul I, 2015; Aspecte metodologice de formare a competentei
discursive la studentii pedagogi. In: Learning for live: culegere de materiale ale Conferintei
Internationale de Stiinte ale Educatiei, 28 —29 mai, 2015; Criterii si indicatori de autoevaluare a
competentei discursive la studentii pedagogi. In: CoBpemeHHbIe HPOOIEMbI HAYKH K
oOpazoBanus (Modern problems of science and education). Marepuansl MexayHapogHON
HAay4YHO-TIPAKTUYECKON KoH(pepeHuwmit., 20 HosOps 2015; Valori post-experimentale in planul
valorificarii discursului didactic la studentii pedagogi. In: Stiinta, educatie, cultura. Materialele
conferintei stiingifico-practice internationale, 2016; Configuratia conceptuala a discursului
didactic. In: Conferinta stiintifici nationald consacrati jubileului de 90 ani din ziua nasterii
academicianului Boris Melnic, 2018; in analele doctoranzilor: Analiza discursului didactic din
perspectiva relatiei profesor-student. In: Probleme actuale ale Stiintelor Umanistice. Analele
stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor. Volumul XI, Partea I, 2012;

Aprecierea calititii discursului didactic in formarea invdtatorului de clasele primare. In:
Probleme actuale ale stiintelor umanistice. Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor.
Volumul XIII, Partea I, 2014.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele cercetarii efectuate au fost prezentate in 2 anale ale
doctoranzilor [11; 19] si participari la foruri stiinfifice nationale si internationale (15) [11;12; 13;
14; 15; 16; 17; 18; 19; 20; 21; 22; 23; 24; 25; 121; 141]. in 3 reviste stiintifice de specialitate de
categoria B si C [10; 26; 27]; in tezele a 5 conferinte internationale si nationale; n 2 ghiduri

metodologice [24; 123] si in cadrul unei monografii [29];
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Volumul si structura tezei. Teza este constituita din introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie (192 de surse), 24 anexe. In total contine 152 pagini text de
baza, sunt inserate 39 tabele si 22 figuri.

Cuvinte-cheie: formare profesionald initiala, curriculum universitar, curriculum scolar,
discurs didactic, limbajul profesional pedagogic, dimensiunea notional-terminologica,
dimensiunea  aplicativ-metodologica, componentele discursului  didactic:  explicativa,
informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa; competenta de comunicare, competenta
discursiva, valori ale discursului didactic.

Sumarul compartimentelor tezei.

In Introducere este argumentatd actualitatea si importanta temei de investigatie. Sunt
formulate problema cercetarii, scopul, obiectivele si directiile de solutionare. Am relevat reperele
teoretice ale cercetdrii si am descris valoarea stiintificad si praxiologicd a cercetarii, ce sustin
teoretic si metodologic noutatea stiingificd si originalitatea investigatiei privind formarea
profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Capitolul 1. Fundamente teoretice ale discursului didactic prezinta descrierea
continutului stiingific al conceptului de discurs, examinat din mai multe perspective — semantica,
pragmatica, lingvistica, semiotica, psihologie, pedagogie. Cercetarea teoreticd continud cu
incursiunea istorica in evolutia si conceptualizarea discursului didactic [3; 49; 54; 74; 75; 118;
158; 160; 168].

Examinarea semnificatiilor atribuite termenului de discurs didactic se realizeaza,
nemijlocit, prin apelul la retorica antica [135, p.7] si teoria comunicarii persuasive [46; 83,
p-98]. Pornind de la acestea, in cadrul studiului ne-am propus sd identificim elementele
definitorii si caracteristici ale discursului didactic [58; 73; 76; 117]. Complexitatea domeniului
cercetat subscrie discursului didactic semnificatii atribuite concret anumitor stiinte, apreciind
totodatd, in functie de perspectiva adoptata, caracterul inter- si transdisciplinar al conceptului,
integrand diverse aspecte din cele mai diverse domenii: lingvistica, retorica, psihologie,
pedagogie s.a. Ca urmare a sintezei teoretice intreprinse consideram ca discursul didactic indica
asupra oportunitatilor de amplificare a interactiunii dintre cadrul didactic si educat, fiind
fundamentat epistemologic pe paradigme, principii, axiome, legi, caracteristici si indicatori
specifice comunicarii, care scot In evidentd aspectul calitativ si cantitativ in ceea ce priveste
asigurarea unei comunicari didactice eficiente, avand la baza logica si dinamica discursului.

In logica demersului cercetirii sunt analizate formele discursului didactic, V. Dospinescu
sustinand, ca orice discurs (politic, religios, publicitar, beletristic) poate deveni didactic, prin

aplicarea strategiilor discursive cognitive, cum ar fi explicatia, definitia, repetitia, descrierea,
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exemplificarea, generalizarea. Anume aceste operatii si proceduri configureaza specificitatea
discursului didactic [9, p.85]. In acest sens, am evidentiat rolul discursului expozitiv
(argumentativ, narativ, explicativ, descriptiv) si euristic (conversational, dialogat,
problematizator, investigational).

Examinand diversitatea definitiilor discursului, a caracteristicilor discursului didactic din
perspectiva comunicativd de abordare si al rolului limbajului utilizat in domeniul educatie, n
acord cu obiectivul lucrarii de fata, propunem urmaétoarea definitie: discursul didactic reprezinta
mesajul cadrului didactic, reprezentat de caracterul referential al limbajului pedagogic prin
dimensiunea notional-terminologica si caracterul instrumental, realizat pe dimensiunea
aplicativ-metodologica, cu scopul de a face inteligibil un continut destinat predarii-invagarii-
evaluarii prin producerea de cunostinte si relationare.

Capitolul 2. Cadrul conceptul de formare profesionala initialid a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic prezinta analiza si evaluarea planurilor de invatamant ale programelor
de studii UPS ,,Ion Creanga”, care au permis identificarea varietatii de cursuri, ce mijlocesc
formarea pentru discursul didactic, menite sia dezvolte studentilor capacitatea de a ,,a vorbi unui
auditoriu specializat printr-o argumentare bogatd, riguroasd a continuturilor curriculare, pusa in
valoare de anumite instrumente metodologice si un limbaj specializat” [apud, 41, p.15].

De asemenea, se descriu produsele auxiliare ce si-au adus contributia la dezvoltarea
curriculumului pedagogic universitar in perspectiva pregétirii profesionale a studentilor pentru
discursul didactic, completand ansamblul documentelor curriculare de tip produs cu o gama
impresionanta de referinte metodologice.

Configurarea praxiologica a pus in valoare schematizarea discursului didactic la nivelul
unui model teoretic. Modelul teoretic al discursului didactic (MTDD) reprezinta o constructie
a conceptului de discurs didactic, elaborata in baza studiului investigational teoretic (paradigmele
educatie, paradigmele comunicarii, principiile discursive), sustinut de reperele conceptuale ale
cercetarii, potrivit carora, formarea initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic se
raporteaza la caracterul referential si instrumental al limbajului profesional. MTDD prezinta
discursul didactic la un nivel sporit de complexitate din punct de vedere al componentelor
discursului didactic (explicativa, informativa, argumentativad, interpersonald, evaluativa), ce
asigurd calitatea discursului didactic prin intermediul valorilor discursive (exactitatea,
rigurozitatea, cClaritatea, coerenta, persuadarea, expresivitatea, empatia, cooperarea,
flexibilitatea, reflexivitatea etc.), construind un traseu de dezvoltare a competentei discursive a

studentilor pedagogi.
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Capitolul 3. Coordonata experimental de formare profesionali initiald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic include descrierea design-ului cercetarii experimentale al
formarii pentru discursul didactic in procesul pregatirii profesionale initiale (ciclul Licentd) a
cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar, prin implementarea Strategiei de formare
profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Strategia de formare a studentilor pedagogi pentru discursul didactic (SF SI SP DD)
reprezintd o strategie de interventie asupra lacunelor si problemelor constatate in proiectarea
componentelor discursului didactic la studenti si are tendinta de a promova formarea valorilor
discursive determinate in baza componentelor discursului didactic, in sensul pregatirii
profesionale a studentilor pedagogi, pentru competenta discursivd. Modul de manifestare a
competentei discursive va oferi discursului cadrului didactic o adevarata valoare a retoricii
didactice. Promovarea componentelor si valorilor discursive in mediul educational universitar
constituie un indice al dezvoltarii calitatii educatiei si competentelor profesionale.

Experimentul de constatare scoate in evidentd lacunele si dificultatile inregistrate de
studentii pedagogi si cadrele didactice scolare la realizarea/proiectarea si transpunerea/
prezentarea discursului didactic. La aceasta etapa a constatarii mentionam ca studentii inca nu
pot proiecta eficient componentele discursului didactic, situatie argumentata de rezultatele
minime, demonstrand insuficient potential a calitatii realizarii discursului didactic. Au fost
semnalate cateva trasaturi esentiale observate In calitatea proiectdrii componentelor discursului
didactic al studentilor pedagogi.

Implementarea Strategiei de formare profesionald initiala pentru discursul didactic, in
mediul studentilor pedagogi, in procesul de pregatire initiald si a cadrelor didactice scolare in
procesul de formare continud de la UPS ,lon Creangd” confirmd eficienta sa. Rezultatele
cercetarii experimentale prin comparare evidentiaza valorile medii sporite.

Concluziile generale valorifica sintezele si rezultatele finale ale investigatiilor in cadrul
experimentului pedagogic si releva rezultatele teoretice si metodologice ale cercetirii. In temeiul
lor sunt oferite sugestii si recomandari metodologice in vederea sporirii eficientei si calitatii

proiectarii discursului didactic, prin urmare formarii competentei discursive.
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1. FUNDAMENTE TEORETICE ALE DISCURSULUI DIDACTIC

1.1. Incursiune in evolutia si tipologizarea discursului didactic

Initierea cercetarii cu descrierea evolutiei conceptului de discurs didactic deschide
oportunitafi de valorificare a mesajului educational in activitatea profesorului, prin
semnificatiile atribuite discursului specializat in educatie. In acest capitol al lucrarii este
actualizata si adaptata contextului didactic originea termenului latin ,,discurssus”, cu sens de ,,a
circula aici si acolo” sau ,,alergare incoace §i incolo” [134, p.23], dar si a frantuzismului
invechit ,,discours” — ,,expunere facuta in fata unei adunari, cuvantare; tratare in scris a unui
subiect de natura stiintifica sau literara” [52, p.307].

In aceastd perspectivi, cercetitoarea S. Craia a definit in lucrarea ,, Teoria Comunicirii”,
notiunea de discurs drept ,,0 forma de comunicare, adresata de un individ unui auditoriu mai
mult sau mai pugin numeros” [apud, 79, p.64]. Autoarea mentioneaza ca discursul este o creafie
a vorbitorului si 1i exprima opiniile si convingerile, iar rostirea unui discurs implica de cele mai
multe ori asocierea unor tipuri de comunicare nonverbald: mimicad, gesturi, atitudine. Definitia
din referintele ,,Dictionarului de pedagogie” (autori H. Scaub si Z. Karl) stabileste actiunea
discursului drept un ,,schimb de argumente intre partenerii de discutie, ce conduce la acordul
dintre locutori” [125, p.76]. Anume expunerea in fata unui public cu scopul de a-l convinge de
cele enuntate, inspird la asocierea cu activitatea cadrului didactic in fata copiilor/elevilor/
studentilor (succesiunea termenilor reprezentand subiectii actului educational si profesional in
institutiile prescolara, scolara si universitard), utilizand diverse strategii discursive In vederea
asigurdrii achizitiilor educationale.

Descrierea evolutiei conceptului de discurs didactic se realizeaza, nemijlocit, prin apelul
la retorica anticd, unde gasim o prima marturie despre gandirea asupra discursului. Stiinta de a
vorbi bine (potrivit lui Aristotel), arta cuvdntului, maiestria de a-ti construi discursul si de a-|
exprima, era o conditie indispensabila statutului de cetatean [134, p.7].

Putem afirma ca primele elemente de teorie ale discursului au fost elaborate de Corax din
Siracuza. In lucrarea sa ,,Arta retoricii” (sec. VI 1.Hr.), Corax a oferit diverse tehnici de
comunicare §i cateva reguli de construire a unui discurs public [46, p.88; 135, p.7]. Marii
filosofi greci, Platon si Aristotel, vor continua aceste cercetdri. Aristotel, in celebra lucrare
,Retorica”, ne propune o teorie a argumentatiel $i 0 teorie a compozitiei discursului.
,Retorica” lui Aristotel, scrisa in secolul al I1I-lea 1.Hr., este considerata si in prezent cea mai
importanta lucrare despre discurs, iar multe dintre principiile expuse in ea sunt respectate si

astazi. Specificitatea discursului oratoric a impus, inca din antichitate, elaborarea criteriilor de
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apreciere ale unui discurs, care nemijlocit influenteaza si valorifica actul vorbirii. Cicero
considera ca scopul de baza al unui discurs era de a ,,pasiona, inflacara inima oamenilor de la
mdnie pdnd la blandege” [158, p.29-30].

Oratoria este una dintre cele mai vechi ramuri ale artei exprimarii, care apare in Grecia
Antica, Egiptul Antic, Asiria, Babilon, India, China, generata de necesitatea de a dezbate public
problemele cu caracter social. Un alt termen care explicd componenta discursiva este elocventa
sau elocinta, avand in vedere prin aceasta darul sau priceperea de a Se exprima frumos si
convingator, fiind considerat un dar al naturii [43, p.15]. Elementele de elocvensa au fost in
poseseia celor mai mari oameni de stat din Grecia si Roma Antica, ce tineau discursuri publice
si convingatoare in Senat si in instantele de judecata [171]; retorica — interpretata de la arta de
a vorbi frumos si convingator la declamatii, lipsite uneori de un fond serios de idei. Analiza
conceptelor din Figura 1.1 confirma faptul ca ,,discursul” reprezintd un termen atribuit unui
concept complex cu mai multe sensuri interdependente: pe de o parte, arta si stiinta elaborarii

discursului, pe de alta, arta ornarii discursului.

ORATORIE arta de a compune discursuri,
arta de a vorbi in nublic

ELOCVENTA arta de a vorbi frumos,
emotionant, convingator

NTVWCO»W—0O
wWITCOW—0O

5 arta de a convinge un auditoriu
RETORICA prin maiestria argumentatiei,
frumusetea stilului si a limbii
Fig. 1.1. Interferente terminologice ale discursului
In Antichitatea Tarzie, apoi si in Evul Mediu, ,,impodobirea” discursului figura printre asa
numitele arte libere (alaturi de gramatica si dialecticd), ceea ce o reduce astfel la statutul unei
discipline didactice a studiului vorbirii. Materia de studiu oferea ansamblul traditional de
cunogtinte despre partile componente ale discursului, tipurile de argumente, despre figurile
retorice etc. Aplicatiile se axau pe rostirea fragmentelor din discursurile oratorilor clasici si
contemporani, pe elaborarea si expunerea diferitelor variante de discurs, pe argumentare §i
contra-argumentare in altercatie si disputa [67, p.43-44; 134, p.9].
In Renastere, discursul patrunde in toate compartimentele vietii publice si civile, se impune
in educatie, ceea ce conduce la o diversificare a formelor discursive [134, p.10]. Acest demers a
sustinut alte noi abordari ale discursului si, implicit, aparifia unor noi campuri de investigatie:

analiza discursului, pragmatica, semiotica etc. [54; 74, p.10]. In acest context, discursul nu mai
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reprezintd arta vorbirii elegante, Ci teoria comunicarii persuasive, deoarece argumentarea a
devenit o componentd esentiald a activitatii discursive [84, p.98].

Gama de semnificatii inrudite ca inteles, prezentate de E. Clement 1n dictionarul
enciclopedic ,,Filosofia de la A la Z”, acopera un camp semantic destul de vast, oferind deschideri
tranzactionale pentru diverse domenii [40, p.133]: alocutiune, conferinta, desfasurare oratorica
destinatd unei adundri; Iinstiintare, schimb, relatie, impartasire, aducere la cunostinta, prezentare,
transmitere, participare, expunere, tratat; rationament, serie de judecati prezentate intr-o ordine
metodica; influenta, control, ocazie care favorizeaza schimbul de idei.

Interpretarea istoricd a notiunii de discurs, in ordinea succesiunii in timp a evolutiei
cronologice, este prezentatd in Anexa 1. Studiul discursului, in Antichitatea Tarzie, realizat de L.
lacob [73; 71; 74], D. Tiutiuca [134], S. Grossu [67] etc., abordeaza notiunea in sens oratoric si a
generalizat discursul drept ,,expunere in care se imbind persuasiunea si arta de a convinge un
auditoriu, printr-un limbaj placut, stralucitor si agreabil”.

Termenul de discurs a fost valorificat ulterior in lucrarile cercetatorilor straini E. Beneviste
(1966), M. Focault (1969), Ch. Morris (1971), C. Kerbart-Orecchioni (1979), T.A. Van Dijk
(1983), O. Reboul (1995), E. Clement (1999), H. Schaub, Z. Karl (2001) etc., ce abordeaza
discursul ca ,,0 interactiune comunicationala” [146]. Pentru C. Fuchs si D. Slakra discursul este
,,unitatea maximald a limbajului, obiect concret, produs intr-o situatie oarecare sub influenta unei
retele complexe de fenomene sociale, ideologice etc.[apud, 45, p.8].

Cercetatorii din spatiul rusesc (H.Jl. ApytionoBa, A.A. Kamoxusiii, 1.E. IIpoxopos etc.),
conceptualizeaza discursul ca ,,verbalizare a activitdfii de gandire” sub aspectul componentelor
extralingvistice, socio-culturale si psihologice. In acest context, H.JI. ApytionoBa (1990) afirma
ca ,,discursul este o comunicare considerata drept o finalitate a actiunii sociale, implicatd in
interactiunea dintre oameni si totalitatea proceselor cognitive” [157].

In spatiul romanesc, Gh. Mihai (1996), V. Dospinescu (1998), D. Marga (2003), Bortun —
Savulescu (2004), D. Roventa-Frumusani (2005), C.P. Merimo (2010), M.C. Esi (2010), C.
Radu (2011), F.S. Ionescu (2014), P. Postelnicu (2015) etc. reliefeaza provocarile pentru
cercetarea complexitatii domeniului. Preluat din franfuzismul ,,discours”, V. Dospinescu
concepe discursul ,,ca un ansamblu de activitati de simbolizare pentru a modifica un obiect de
sens” [54]. Cercetatoarea C.P. Merimo sustine cd discursul este ,,un proces premergator
reprezentat de textul oral sau scris, ce vizeaza o finalitate prestabilita, determinata de rolurile
agentilor discursivi” [84].

In Republica Moldova, idei reprezentative pentru cercetarea discursului didactic isi au

originea intr-un sir de lucrari, in care discursul este reflectat in perspectiva lingvistica si
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comunicativa: V1. Paslaru (2003, 2014), L. Mocanu (2010), M. Hadarca (2017), T. Callo (2003),
M. Suruceanu (2006), A. Cosciug (2005), E. Bogatu (2005), T. Cristei (1983), Al. Cosmescu
(2012), 1. Edu (2014), M. Timus (2016). Din perspectiva comunicarii didactice, o contributie
substantiala in dezvoltarea conceptului au adus-o cercetatorii O. Ciobanu (2003), L. lacob
(1999), V. Goras-Postica (2015), V. Frunza (2003), L. Sadovei (2008, 2017), M. Cojocaru-
Borozan (2009), E. Tarna (2011) s.a.

Fiindca termenul de discurs si-a modificat sensul dat de retorica antica, primind diverse
acceptiuni, in functie de perspectiva din care a fost abordat de stiinfa moderna (sociolingvistica,
psiholingvistica, neoretorica, stilistica, poetica, teoria textului, teoria argumentarii, analiza
discursului, teoria ilocutionara a discursului, pragmatica, lingvistica, antropologica, filozofica,
culturala, pedagogica), am considerat necesara o trecere in revista a acestor abordari, afirmate in
perioada moderna pregnant din perspectiva a cinci dimensiuni: lingvisticd, semanticd, semioticd,
pragmaticda si psihologie [ apud 40, p.51-52].

Bibliografia lingvistica consacrata abordeaza discursul la nivelul ,,ansamblului de enunturi
ce tine de exprimarea verbald a unui emifator, care se produce intr-o anumitd situatie,, [7,
p.213-214; 72, p.76; 192, p.7]. Astfel, HJA. ApytionoBa, in Dicfionarul enciclopedic de
lingvistica, defineste notiunea de discurs ca ,,un text coerent, ce fine cont de factorii
extralingvistici, socio-culturali, psihologici; o comunicare considerata drept o finalitate a actiunii
sociale, ca o componenta implicatd in interactiunea dintre oameni si mecanismele din mintea
lor”, adica totalitatea proceselor cognitive [157, p.136-137].

Apeland la contributia lui D. Maingueneau, D.Roventa-Frumusani stabileste o serie de
opozitii ale discursului cu fraza, cu enuntul, cu limba, cu povestirea si cu textul, cu scopul de a
delimita mai precis notiunea de discurs [113]. Prezentam aceste opozitii sintetizate de C. Radu
[111, p.72-79] si 1. Edu [56, p.18-19]:

a) discursul in opozitie cu fraza: 0 unitate a limbii, fraza este constituitd din unitati
subordonate, numite propozitii, are autonomie doar din punct de vedere sintactic; discursul este
un produs al vorbirii, este superior frazei si are autonomie din punct de vedere comunicational;

b) discursul in opozitie cu enungul: un concept pragmatic, prin enunt se intelege atat
informatia propriu-zisa transmisa receptorului, cat si actul in sine de a verbaliza o atitudine
subiectiva fata de un aspect al realitatii;

C) discursul in opozitie cu limba: sistemul abstract constituit din semne si din reguli de
utilizare caracterizeaza limba, iar discursul este utilizarea resurselor virtuale ale limbii intr-un

context determinat;

22



d) discursul in opozitie cu povestirea: o distinctie mai putin relevanta in opinia autorului,
deoarece povestirea este, cum vom vedea o modalitate de realizare a discursului;

e) discursul in opozitie cu textul: numeroase conceptii care vad textul ca pe o unitate cu
caracter static, rezultat al activitatii discursive, dinamice.

Dintre toate abordarile mentionate, pentru P.Charaudeau cea mai acceptabila pare a fi
calificarea discursului drept unitate opusd enuntului. Enuntul inglobeazad doud componente
semantice: componentul glotic si componentul retoric. Datoritda componentului glotic, enunturile
au sens ,,literal”, fiind Intrebuintate n afara oricarui context enuntiativ. Datoritd componentului
retoric, enuntul este interpretat i integrat unei situatii comunicative bine determinate [45, p.15].

Considerentele mentionate in abordarea lingvistica a discursului se regiasesc in cercetari
asupra limbajului si functiilor sociale ale acestuia din psihologie. Conceptul de discurs,
subliniaza V. Dospinescu, poate fi atribuit si ca metoda care studiazda modul in care se
structureaza intr-un anumit fel, incat produce semnificatii care opereaza independent de intentiile
vorbitorului [54, p.97]. ,,Psihologic, discursul inseamnd regdsirea puterii si forfei peste
substratul deja mentionat, desemnarea unor modalitati sistemice de functionare, reflectand §i
sustindnd aceasta putere si rezultatele ei” [apud 9, p.24].

Din punct de vedere semantic, analiza discursului presupune ,,analiza tematica a datului
textual”, asa cum este numitd de E. Martin, aplicata pentru evidentierea aspectelor lexicale ale
unei teme, apoi construirea unei retele asociative din mai multe teme puse in relatie, care ne pot
ajuta sa evidentiem ,,locul temei In economia semantica a textului”. O altd abordare predominant
semantica e ,,analiza semantica a discursului”’, propusd de lingvistul olandez T. Van Dijk.
Pentru acest tip de analiza importanta pare a fi, intai de toate, urmarirea coerentei [146, p.105].
Dupa A. Cosmescu, un prim aspect al analizei semantice de discurs este investigarea modului in
care succesiunile de propozitii dintr-un discurs sunt legate cu succesiuni de judecati ce stau la
baza lor si In care sensul acestor succesiuni este o functie a sensului propozitiilor sau judecatilor
constituente [43, p.18].

Semiotica didactica isi aduce contributia la valorificarea discursului prin functionarea
caracteristici a semnificatiei, pe care isi propune si o modelizeze [54, p.22; 113, p.28]. In
viziunea cercetdtoarei D. Roventa-Frumusani, semiotica studiazd aspectele, reflectia asupra
functionarii semnului intr-o anumitd practica discursivd incheindu-se prin elucidari asupra
functionarii semnice in genere [113, p.26].

Perspectiva pragmaticd. Perioada sfarsitului de mileniu favorizeaza perspectiva
pragmatica a termenului de discurs [176, p.3], avand ca reprezentati pe C. Segre, A. Gardiner,

E.Buyssens, O. Reboul, E. Beneviste etc. E. Beneviste sustine, ca discursul, ca domeniu al
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actiunii, reprezintd ,,0 enuntare ce presupune un locutor §i un auditor, precum i intentia
locutorului de a-/ influenta pe celalalt” [apud 9, p.24; apud 72, p.76]. Planul pragmatic pune in
evidenta creativitatea si productivitatea receptorilor in interpretarea diferitelor semne.
Complexitatea domeniului cercetat subscrie discursului didactic semnificatii atribuite
concret anumitor stiinte, apreciind totodatd, in functie de perspectiva adoptata, caracterul inter-,
si trans-disciplinar al conceptului, integrand diverse aspecte in cele mai diverse domenii:
lingvistica, retoricd, psihologie, pedagogie s.a. In Figura 1.2 reprezentim diversitatea

perspectivelor stiintifice de abordare a conceptului de discurs.
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Fig. 1.2. Perspective stiintifice de abordare a conceptului de discurs

Indiferent de similitudinile si diferentele in clarificarea semnificatiei discursului, opiniile
oamenilor de stiinta se intersecteaza in acelasi punct, prin care sunt de acord ca discursul este o
comunicare ce insoteste procesul de interactiune din punctul de vedere al apartenentei lor la un
anumit grup. In cercetarea noastra interactiunea este reprezentati de comunicarea studentului
pedagog cu elevul sau copilul, conditionatd de institutia de invatimdnt unde activeaza.

Studiul intreprins in istoricitatea discursului scoate in evidenta particularitatea discursului
didactic ca forma, la nivelul careia caracteristicile conceptului se regasesc in grade diferite de
manifestare. In intentia de a identifica principalele aspecte sub care este conceptualizat discursul
didactic, au fost analizate o serie de abordari taxonomice ale discursului, aducand in vizor
multitudinea de opinii §i cercetari In problematica vizata. Tipul de discurs este determinat la
randul sdu, de tipul de practica stiintificd, iar taxonomia discursului este o problema
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controversata, la fel, ca si clasificarea stiintelor, considerd D. Roventa-Frumusani in contextul
analizei semioticii discursului stiintific [113, p.26-27]. Desi taxonomia discursului este
consideratd de D. Roventa-Frumusani o problema controversatd la nivelul analizei semioticii
discursului stiintific [ibidem, p.26-27], initiem in continuare cercetarea diverselor clasificari ale
discursului, cu scopul surprinderii elementelor specifice discursului cadrului didactic.

Abordarea discursului prin prisma particularitatilor interactiunilor dintre emitdtor si
receptor a facut sa apara discursul inchis, pentru care existd o coincidenta calitativa si cantitativa
intre ansamblul emitatorului si cel al receptorului, si discursul deschis, pentru care exista o
diferentd mare calitativa si cantitativa intre ansamblul emitatorului si cel al receptorului.

Pornind de la acestea, ne-am propus sa identificim formele sub care elementele
definitorii ale conceptului de discurs si, in mod particular, perspectiva pragmaticd si semantica,
se regasesc in caracteristicile discursului. D. Maingueneau, in cadrul relatiilor ce se pot stabili
in/intre discursuri, identificd metadiscursul, intradiscursul si interdiscursul, cu reprezentarile
specifice reflectate in Tabelul 1.1.

Tabelul 1.1. Tipuri de discurs in functie de relatiile stabilite (dupa D. Maingueneau)
Metadiscurs Intradiscurs Interdiscurs

se referd la posibilitatea pe | desemneaza relatiile discursului cu | desemneaza conceptul
care o are locutorul de a-si | ansamblul unitatilor discursive, in opus interdiscursului si se

comenta enuntul chiar in functie de tipul dominant de relatie | refera la relatiile ce se
cadrul enuntarii sau poate interdiscursiva se pot delimita stabilesc intre elementele
avea ca obiect si discursul | discursuri citate, discursuri constitutive ale unui
partenerului, pentru a-I anterioare (de acelasi gen), discurs

confirma sau a-1 reformula | discursuri contemporane,
apartinand unor genuri diferite etc.

Generalizand, conceptiile elaborate de D. Maingueneau si preluate de cercetatoarea S.
Savulescu, un discurs nu poate fi omogen, ci imbina diverse tipuri de secvente discursive, care
interactioneaza la un moment dat, in care exista elemente dominante si subordonate. Diversitatea
parametrilor care traverseaza campul de cunoastere a discursului se caracterizeaza printr-un
continuu proces de negociere In cadrul situatiilor in care sunt angajati emitatorul si receptorul
parteneriatului comunicativ [124]. Perspectiva lingvistica ia in consideratie tipurile discursului
dupa criteriul vorbirii orale sau scrise [apud 45, p. 13]. Avand la baza ideea ca discursul se
creeaza 1n timpul vorbirii sau scrierii, M. Proust, citat A. Cosciug, distinge discursul static
(monologul) — o vorbire adresata siesi, deci nu presupune o reactie verbald, si discursul dinamic
(dialogul), 1a baza caruia este pus principiul functional [ibidem, p.14].

In tipologizarile analizate isi face aparitia discursul didactic, alaturi de cel de vulgarizare si

cel specializat. Avand la baza clasificarea discursului propus de A.M. Loffer-Laurian (1983), D.
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Roventa-Frumusani (2005) considera ca discursul didactic deriva din cel stiintific. In Figura 1.3

structuram tipurile de discurs distinse de autoare [113, p.31-32, p.106; 41, p.25].

Discurs
stiintific
I
i - - P E— ]
Discurs didactic Discurs de Discurs
(oral si scris) vulgarizare specializat
1 1 1
urmareste  constituirea inovatiile stiintifice dintr-un este  fundamentat pe
unei imagini finite a domeniu sunt transmise intr- constructii complexe,
cunoasterii, tradusa ~ un limbaj cat mai accesibil, ipotetico-deductive,
printr-o  preponderenta =~ pentru o categorie larga de adresat  exclusiv  unui
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descriptiva receptorului sistemele  semiotice  non specialisti intr-un
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Fig.1.3. Tipologizarea discursului (dupa D. Roventa-Frumusani) [113]

D. Roventa-Frumusani sustine cd discursul didactic si cel de vulgarizare presupun un
receptor ,,outsider” caruia i se transmite un corpus de cunostinte, in timp ce discursul specializat
implicd un partener ,,insider” detindtor al aceluiasi bagaj de cunostinte ce se cere dezvoltat sau
reexaminat [113, p.32]. Potrivit lui V. Dospinescu, discursul didactic si cel de vulgarizare produc
texte, mai precis documente, destinate consumului larg, manuale, diverse publicatii, suporturi
scrise sau audio-vizuale, in care se reflecta vointa de a traduce discursuri stiintifice dispersate
intr-o practica pedagogicad care se impune sa aibd o anumita unitate [54, p.178].

Analiza discursului in functie de perspectiva adoptatd (lingvistica, retoricd, psihologie,
pedagogie s.a.) a constituit o provocare pentru determinarea aspectelor specifice discursului
didactic. In complexitatea domeniului cercetat, H.C. OctposxkoBa stabileste ci discursul didactic
reprezinta o derivatie a discursului pedagogic, conex celui academic, publicistic, de specialitate,
de socializare (Figura 1.4) [161], in comparatic cu clasificarea propusd de D. Roventa-

Frumusani, unde discursul didactic este o forma a discursului stiintific.

Discursul didactic

Discursul academic ) T ) Discurs publicistic
<— Discursul Pedagogic —>

—

Discursul de socializare Discursul de specialitate

Fig. 1.4. Tipuri de discurs (adaptate dupa Octpoxkosa H. C.) [161]
Provocarile de substitutie a discursului didactic cu cel pedagogic sau, in alte situatii —

educational, se refera mai degraba la traducerile textelor stiintifice in problematica discursului in
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limba roméand, echivalenta fiind acceptatd in anumite zone comune de intersectie, dar nu total.
Potrivit }O.B. lllepounnna, amestecul terminologic ,,discurs didactic” si ,,discurs pedagogic”
sunt utilizate, mai degraba, ca sinonime in cadrul aceluiasi context educational [162; 191, p.39],
concepte, ale caror diferente si similitudini vom incerca sa le prezentam in continuare.

Perceperea discursului pedagogic in viziunea lui V. Dospinescu (1998) insumeaza atat
valente educationale, cat si pedagogice, dar discursul didactic, In opinia autorului, produce texte,
mai precis documente, manuale, tot felul de publicatii, de suporturi scrise sau audio-vizuale, in
care se reflecta ,,vointa de a traduce discursuri stiingifice dispersate intr-o practica pedagogica
care se impune sd aiba o anumitd unitate” [apud 54, p.178]. E. Dragos (2000), F.S. lonescu
(2014) abordeaza discursul didactic la fel ca pe un discurs educational, pedagogic, ca o
interventie cu valoare cognitiva, dar si afectiva, unde profesorul intervine asupra scolarului in
amplitudinea personalitatii sale [76, p.5].

Suficient de categorica, Pompelia Postelnicu (2015) sustine ca intre discursul didactic,
pedagogic si educational nu existd diferente. Autoarea pune in discutie existenta a doua
dimensiuni ale discursului didactic, formal si informal, care actioneaza ca un liant intre
secventele didactice, facilitind crearea unor punti de legdturd intre pedagog si educati,
coparticipanti ai actiunii de invatare [107, p.86].

Totusi, cercetatoarea E. Joita (2009), in lucrarea sa Stiinta educatiei prin paradigme, NU
considera cele doud notiuni apropiate; discursul didactic fiind ,,ca secventa a limbajului
educational in actul instruirii”, opinie la care vom adera pe parcursul investigatiei noastre [78,
p.252]. C. P. Merimo mentioneaza ca, spre deosebire de discursul didactic, prin care, de regula,
profesorul transmite educatilor informatii pentru formarea competentelor, discursul pedagogic,
mai specific, vizeaza formarea cunostintelor in Invatamant, in institutia scolara, fiind marcat de
un prim tip de didacticitate, primara, directd, sau explicitd §i constrans de un contract didactic
ferm [84, p.81-82]. In activitatea pedagogici, comunicarea este sustinuta de limbajul educational,
in timp ce discursul didactic se afirma prin formele preluate in functie de procesul pe care il
genereazd. Mai mult, potrivit opiniei generate de C. P. Merimo, discursul didactic are ca scop
modificarea de judecati, atitudinii, comportamente ale receptorului [83, p.138].

O. Reboul, de asemenea, pune in circulatie conceptul de discurs pedagogic ,,ca un
ansamblu de fraze, emandnd de la acelasi individ sau grup social §i prezentind caractere
lingvistice comune, care se fine asupra educatiei pentru a legitima anumite aspecte [151, p.11].
Mai mult, autorul identifica cinci tipuri de discurs pedagogic: contestatar (axat pe prezentarea
unor idei, concepte astfel incat sa determine chiar combaterea lor, ca modalitate de activizare a

elevilor, de motivare in sensul stimularii gandirii si identificdrii de noi elemente teoretice sau
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solutii practice); novator (are la baza prezentarea informatiilor noi, a ideilor cu care elevii nu au
fost inca familiarizati); functional (utilitatea acestuia, la gradul in care informatia prezentata este
productiva si eficientd); umanist (contributia pe care o aduce la dezvoltarea personalitatii, la
extinderea limitelor cunoasterii si formarii individului); oficial (se rezuma la o comunicare de tip
standard, inchisa, prin care se transmite o cerintd, o hotarare, o decizie, in scopul asigurarii unui
cadru formal, necesar si in institutiile educative) [168]. Rezulta cd discursul pedagogic
analizeaza interventia educativa, utilizand judecati cu privire la aceste judecati. C. Salavastru
afirma faptul ca discursul pedagogic pretinde si la analiza interventiei educative si aderenta la
adevar. Prin urmare, in cadrul discursului pedagogic se manifesta, in viziunea cercetdtorului,
aprecierea situatiei scolare [123, p.196]. Mentiondm, in acest context, pozitia cercetatoarei ruse
H. C. OcrposxkoBa, prin care afirma ca discursul didactic reprezinta o derivatie a discursului
pedagogic, conex celui academic, publicistic, de specialitate, de socializare [161].

In continuitatea analizei tipologiei discursului, D. Roventa-Frumusani (2000) identifici o
serie de tipuri in lingvistica textuald de provenientd germana, considerate de autoare oportune
comunicarii didactice: narativ, expozitiv, descriptiv, instructiv, argumentativ [113, p.140]. In
ideea dezvoltarii conceptului de discurs didactic, prin care se confirma accentul profesorului
pentru asigurarea eficientei instruirii (E. Joita, C. Merimo), consideram relevantd corelatia
substituenta clasificarii metodelor de Invatare prin receptare si prin descoperire conform gradului
de participare a elevilor (Ausubel si Robinson) [37, p.80] cu tipurile discursului didactic,
provocand modificare de judecati, atitudinii, comportamente ale receptorului [84, p.138].
Aceasta substitutie privind crearea unei tipologii a discursului didactic, premergatoare tipologiel

lectiei, este prezentata intr-0 tipologie a discursului didactic in figura 1.5.

Narativ
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Descriptiv c Conversational m
Y : :
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8 Explicativ S Dialogic/dialogat (q
N D _ O
- A ati , Problematizator
< rgumentativ S
A o
C Investigational

Fig. 1.5. Tipuri ale discursului didactic in functie de metodele de receptare si invatare prin
descoperire (adaptate dupa Ausubel si Robinson)
Consideram ca este important sd se recunoasca necesitatea unei varietdti de abordare a

discursului didactic pentru a se potrivi obiectivelor si continuturilor invatarii, precum si tipului
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de lectie. Cele doua tipuri de discurs didactic, expozitiv si euristic, schematizate in Figura 1.5,
sunt caracterizate In continuare la nivelul particularitatilor didactice in cadrul tabelelor 1.2 si 1.3.

Discursul didactic cu specific expozitiv este asociat analizei si sintezei reprezentarilor
conceptuale, asigurd transmiterea ordonatd, sistematicd si continud a cunostintelor. Prin
intermediul acestei categorii de discurs, cadrul didactic reuseste sa transmita intr-un timp relativ
scurt un mare volum de informatii. De aici fac parte discursul narativ, descriptiv, explicativ/
informativ, argumentativ [84, p.162; 57, p.67]:

Tabelul 1.2. Tipologizarea DD cu specific expozitiv (adaptat dupa C.P.Merimo, M.C.Esi)

Tipuri DD Caracteristici Particularitati distinctive didactice
Discursul Permite copiilor/elevilor sa afle | Este organizat de catre cadrul didactic
narativ informatii despre evenimente | secvential,  prezentdnd  actiuni = si

istorice importante, despre viata | evenimente corelate prin relatii cauzale,
unor personalitdti remarcante finale si temporale
Discursul Este organizat ca o corelatie de | Profesorul isi propune sd prezinte prin
descriptiv atribute si specificari mijloace verbale un loc, un personaj, un
obiect, facand apel la imaginatia
pre/scolarului
Discursul Dispune de un vocabular precis si | Scopul profesorului este de a explica, de
explicativ specializat. In acest tip de discurs | a raspunde la o intrebare, de a clarifica
sau functia referentiala este | necunoscutul pentru copil/elev.
informativ dominanta (informatii obiective, | Tonalitatea este una didactica. Desi,
definitii, cifre, date, nume), | copilul nu descopera noile cunostinte prin
prezentandu-se unele adevaruri | efort de sine statator, ci isi insuseste
general  valabile.  Discursul | numai logica ce sta la baza procesului de
explicativ solicitd, comparativ cu | dezvaluire, clarificare a adevarurilor
tipurile de discurs prezentate | prezentate; se pune accentul pe receptarea
anterior, in mai mare masura | cunostintelor
gandirea pre/scolarilor.
Discursul Propune idei avansate pentru a | Are intentia de a convinge, fiind sustinut
argumentativ | demonstra ca teza este adevarata. | de explicatii si de exemple care permit
ilustrarea tezei.

Eficienta tipurilor de discurs expozitiv presupune respectarea unor anumite cerinte simple:
selectionarea atentd a faptelor; logica clara in prezentarea faptelor; exprimarea simpla, clara,
nuantatd, pentru a determina participarea afectivd a discipolilor; ilustrarea continutului prin
desene, inregistrari, dramatizari etc.

Discursul euristic se desfasoara pe transpunerea mesajului prin asigurarea unei conversatii
interogative sau dialogate Intre cadrul didactic si educat. Discursul euristic se caracterizeaza prin
strecurarea in discurs a unei serii de intrebdri ce au menirea de a dirijja copilul/elevul in
descoperirea de noi adevaruri. Rolul esential in folosirea acestui tip de discurs ii revine modului

in care sunt formulate intrebarile, astfel deosebim [84, p.162; 57, p.67]:
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Tabelul 1.3. Tipologizarea DD cu specific euristic (adaptat dupa C.P.Merimo, M.C.Esi)

Tipuri de discurs

Caracteristici

Particularitati distinctive didactice

Discurs
conversational

Imbraca forma unui schimb
reciproc, organizat,
constructiv.  de  informatii,
idei, impresii, opinii, critici

Contribuie la clarificarea unor notiuni,
consolidarea, sistematizarea unor idei,
solutionarea unor probleme teoretice si
practice, uneori controversate, influentarea

axate pe tema sau subiectul | convingerilor, atitudinilor, conduitei
lectiei participantilor,  stimularea  creativitatii,
spiritului  critic, obiectivitatii, reflectiei
discursive
Discurs dialogat | Intensifica  relatiile  inter | Favorizeaza formarea deprinderilor de
personale, stimuleazd spon | cooperare, transferul de informatii la situatii
tanietatea, imaginatia | noi
Creatoare
Discurs Se bazeazd pe crearea | Rezolvarea solicitd un efort autentic de

problematiza-tor

situatiilor de problema

investigare si 1mbogdtire a orizontului

cognitiv

Discurs Numit si prin descoperire, | Trezeste spiritul de descoperire
investigational este  discursul  structurat
minutios

Eficienta discursului euristic este conditionata de unele cerinte pe care trebuie sa le

indeplineasca intrebarile: sa predomine Intrebarile ce stimuleaza gandirea, intrebarile divergente

si deschise pentru a spori implicarea activd a discipolilor in prelucrarea informatiilor de care

dispun pentru a formula raspunsurile adecvate; sa fie clare, precise, concise, corecte din punct de

vedere al continutului si formei de exprimare; sa se refere la o problema concretd, sa prezinte

inlantuire logicd; sd favorizeze personalizarea raspunsurilor, dar sa nu le sugereze si sa nu li se

substituie, sa nu conduca la raspunsuri monosilabice; sa activizeze intreaga clasa; sa mobilizeze

pre/scolarii in functie de potentialul fiecruia. In didactica moderna se vorbeste despre diverse

tipuri de intrebari. Cercetdtorii M. Cojocaru-Borozan [41, p.71] si L. Mocanu [86, p.114]

evidentiaza tipuri de intrebari in structurarea discursului didactic, ce duc la eficientizarea si

structurarea logica a discursului cadrului didactic.

Tabelul 1.4. Tipuri de intrebari eficiente in DD (dupa M. Cojocaru-Borozan, L. Mocanu)

Tipuri de intrebari

Explicatie

Exemplu

Intrebari deschise

intrebarile care permit pre/scolarului sa raspunda
amplu, avand o libertate mai mare de exprimare si
de alegere a raspunsului. Intrebérile deschise sunt
propice in orice moment. Se recurge la acestea
pentru a deschide si a dirija abil o discutie, a anima
Un grup sau a ghida conversatia spre un nou
domeniu

Cum ati reusi sa
rezolvati...?

Intrebari indirecte

este Intrebarea la care se solicitd un rdaspuns mai
desfasurat

Ce parerea ai
despre ...?

Intrebari de sondare

Variante ale intrebarilor deschise, scopul lor fiind de
incurajare a interlocutorului pentru oferirea de
detali1 suplimentare. De obicei, sunt folosite dupa o
intrebare deschisa

Credeti ca ...?

Intrebari de
dirijare/sugerate

Intrebarile care sugereaza raspunsul asteptat

Nu credeti ca ar
fi important ... ?
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Intrebari ipotetice | permit testarea reactiilor interlocutorului la o situatie | Ce ati face daca
data .7

Intrebari reflexive | intrebarile in care comentariile interlocutorului sunt | Asadar, —credeti
sintetizate sub forma unor noi intrebiri ca...?

M. Esi, A. Udrea considera ca cel mai frecvent cadrele didactice practica discursul mixt
(pe de o parte expozitiv, iar pe de alta parte euristic) [167, p.8], ce contine elemente de
explicatie, descriere, naratiune, conversatie; fiecare mesaj avand ,,0 succesiune de ganduri care
se aseamana cu un lant din mai multe inele” [41, p.57]. Important este ca discursul sa fie adaptat
la nivelul comprehensiunii subiectilor educatiei, in functie de perioada scolaritatii, avind in
vedere ca nivelul si capacitatea de asimilare si intelegere este diferit [167, p.8].

Generalizand afirmatia sustinuta de C. P. Merimo, mentinem pozitia ca discursul didactic
poate fi considerat o forma specifica ce poate fi subsumata oricarui tip principal de discurs dintre
cele anterior prezentate si respectd procedurile discursive general valabile. In dezvoltarea ideilor-
cadru analizate, a fost construitd configuratia discursului didactic, determinatd de categoriile
taxonomice ale tipurilor de discurs cercetate.

Tabelul 1.5. Configuratia discursului didactic

Tipul discursului Categoria taxonomica

Discurs specializat domeniul de activitate: educatie

Discurs profesional Ramura stiintifica: pedagogie

Discurs scris perspectiva  lingvistica: limbajul scris al disciplinelor de
invatamant si al proiectarii educationale

Discurs oral perspectiva  dialogica: principiul functional al comunicarii
didactice

Metadiscurs perspectiva relatiilor: posibilitatea locutorului de a-si comenta

enuntul propriu, pentru a-I confirma sau a-1 reformula (relatia cadru
didactic-educat)

In concluzia incursiunii realizate privind evolutia si tipologizarea discursului didactic,
consideram ca tipurile discursurilor identificate si analizate, isi pot gasi reflectarea sub anumite
aspecte 1n structura discursului didactic. Cercetarile analizate au scos 1n evidentd caracterul
semantic si pragmatic al informatiei transmise cu scop de influentare a unui public. Discursul, in
care sunt angajati doi actanti educationali, devine obiect de studiu al pedagogiei comunicarii [3;
49; 54; 97; 118; 132; 154], in care ,,campul de manevre didactice” nu va integra doar elementele
vorbirii eficiente pentru intelegerea semnificatiilor contextuale. In vederea transmiterii cu
maxima eficien{d unui destinatar, precum scolarul, mai mult sau mai putin motivat sa participe la
interpretarea i argumentarea continuturilor educationale, discursul este sustinut de dominanta si

alternarea unor procedee si strategii discursive, adaptate receptorului.
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1.2. Perspectiva discursiva a comunicarii didactice

Urmand un sistem propriu de particularizare, constatam ca discursul didactic reprezinta un
anumit mod de comunicare, dictat de specificul institutiilor de invatamant, o expunere elaborata
special pentru instruire, transmiterea cunostintelor si a valorilor educationale. Cadrul didactic
este emitatorul (enuntiatorul, emitentul, transmitatorul etc.) mesajului educational, detinator al
unei puterii de explicare, de mobilizare cognitiva si imobilizare a atentiei, ,,capabil sa provoace
reactia formativa a obiectului educatiei (a prescolarului, elevului, studentului etc.), evaluabild in
termen de conexiune inversa externa si interna” [47, p. 47].

In baza tipologizarii intreprinse privind determinarea locului discursului didactic,
constataim cum C. Cucos situeaza comunicarea didactica pe o pozitie de ,,gen aparte de discurs”
[49, p.133-134], demonstrata de interactiunea dintre emitator - receptor in procesul de instruire.
Referinta la ,,procesul de predare-asimilare de cunostinte, modul prin care are loc vehicularea
unor confinuturi determinate, specifice unui act de invatare sistematica, asistatd, in cadrul
institutionalizat al scolii” (L. lacob), atribuie o pozitie de preeminen{d comunicarii didactice in
raport cu discursul didactic, perspectiva analizata n paragraful 1.3.

Interpretarea stiintificdi a semnificatiei discursului didactic prin punctele de vedere ale
savantilor, converg spre asigurarea modului de a intelege mai bine felul in care participantii
concep un fragment de realitate, structura interactiunii acestora, modul in care intentiile lor
comunicative sunt reflectate in limbaj. Forma particulara a comunicarii umane, prezenta in
transmiterea continuturilor specifice invatarii sistematice, interpretata drept interactiunea dintre
pedagog si pre/scolari/studenti in procesul de instruire, favorizata de calitatea mesajului
educational in forma discursului didactic, este comunicarea didactica.

O concluzie care se desprinde la aceasta etapa din analiza surselor mentionate, abordeaza
discursul didactic in forma enuntarii pregatite anterior de catre cadrul didactic prin transferul,
interpretarea, traducerea de sens a informatiilor stiintifice in functie de nivelul si profilul
cognitiv, psihoafectiv al destinatarului, cu scopul formarii unor competente prin intermediul
diverselor procedee discursive si a mijloacelor ce insotesc intelegerea argumentarilor.

Legatura comunicarea didactica si discurs, identificata in procesul de conceptualizare a
discursului didactic, este subliniatd de caracteristicile comunicarii ca forma particularizata a
procesului de invatdmant, cercetat la nivelul discursului profesional, educational, pedagogic si
didactic. Tabelul 1.6 prezinta raportul terminologic stabilit in contextul evocarii perspectivei

comunicative a discursului didactic.
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Tabelul 1.6. Raportul terminologic discurs — comunicare didactica

Consideratii terminologice Autori

e comunicarea profesionald a pedagogilor H. C. OcrpoxkoBa

e comunicare dictata de relatiile de statut institutional scolar Drew Heritage

e comunicare de complexitate psiho-socio-cognitiva P. Charaudeau

e interactiune comunicationald profesor-elev T.A. Van Dijk

e schimburi de informatii si de semnificatii intre profesori si educati, | I. Albulescu

aflati Intr-o anumita situatie instructiv-educativa

Referintele cercetatorilor cu privire la conceptualizarea discursului in domeniul educatiei
scot in evidentd elemente importante prezente in toate definitiile mentionate. incepand din anul
1940, Scoala de la Palo Alto (G. Bateson, D. Jackson, R. Birdwhistell, M.H. Erikson, E.T. Hall,
A. Seheflen, P. Watzlawick, E. Goffman) a deschis o noua perspectivd in studiul discursului
didactic. Cu certitudine, indiferent de tipul de discurs la care face apel cadrul didactic, in planul
sau de actiune conceput pentru transmiterea cunostintelor si formarea competentelor, va include
o0 gamd variatd de mijloace intuitive si metode didactice. In lucrarea ,,Rolul discursului didactic
in procesul de predare-invatare-evaluare”, M. Esi si A.Ungurian (Onisoru) au incercat sa
evidentieze corelatia dintre metodele didactice si tipurile de discurs didactic. In scopul de a
sintetiza ideile expuse in cercetare, propunem Tabelul 1.7 [167, p.8-12]:

Tabelul 1.7. Aplicatii ale tipurilor DD in actiunile didactice (adaptat dupa M. Esi si A.Ungurian)

d[.%ctlu.m Tipul discursului didactic Aplicatii ale discursului didactic

idactice

Comunicare Rolul DD este pe de o | Va distinge intrebari euristice (cu rol de ghidare

orala parte expozitiv, iar pe de | in dobandirea competentelor) de tipul Cum

alta parte conversational | definim ...?, de intrebarile catehetice (cu rol

evaluativ) de tipul Va amintiti definitia...? In
ambele cazuri, DD trebuie sid aiba in vedere
modalitate optima de formulare a intrebdrilor care
vor ajuta scolarul si il vor incuraja

Comunicare Discursul didactic | Rol de ghidare catre resursele scrise

scrsia explicativ

Cercetare a Discursul didactic joacd | Este necesara analogia, prin raportare la modele

realitatii un rol explicativ grafice, tehnice, care sa insoteasca discursul strict

expozitiv al informatiilor stiintifice

Activitatea de
grup

Este un discurs mai putin
constrans, mai liber,
lipsit de critici

Discursul va media si incuraja latura sociologica
de cooperare a muncii in echipa

Activitatea DD insumeaza o serie de | Discursul va incuraja scolarii 1n propriile

practica fapte lingvistice specifice | dezbateri, prin constructii de tipul Sa presupunem
interogatiei. cd ... Voi cum ati proceda ?

Gandire critica | DD va permite sa | Care sa reprezinte un element de legatura intre

incurajeze gandirea criticd.

initiativa scolarului si atingerea obiectivelor
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Scopul urmarit de cercetatorii M. Esi si A. Ungurian (Onisoru) este de a convinge ca
profesorul nu isi propune sa se limiteze la simpla transmitere a informatiilor, ci isi joaca rolul de
orator in argumentarea informatiei, pentru a determina elevii sa le asimileze, sa le accepte si sa le
inteleaga. Transpunerea discursului didactic necesita o abordare multipla, fiind abordata atat ca o
interventie cognitiva si afectivd asupra multitudinii personalitatii receptorului, cat si un liant
lingvistic [167, p.12].

Din punct de vedere al cercetarii de fatd s-a cdutat surprinderea elementelor specifice
discursului didactic in contextul ,logicii pedagogice/educatiei, care studiaza procesul de
elaborare a discursului in perspectiva optimizarii mesajului pedagogic la nivelul corelatiei dintre
subiectul educatiei — 1n calitate de emitator si obiectul educatiei — 1n calitate de receptor ” [48,
p.120]. Principiul comunicarii pedagogice, mentionat de S. Cristea, reprezintd un imperativ
pentru actiunea didacticd la nivelul proiectului elaborat de profesor si direcfioneaza activitatea
cadrelor didactice prin stimularea acestora de a elabora discursul didactic tinand cont de
campul psihosocial, ambianta educationala si colectivul de subiecti ai invagarii; a focaliza
discursul didactic asupra fiecarui elev, tindnd cont de particularitatile intelectuale, socioafective
si psihomotorii” [48, p.299].

Consideram esentiala calitatea discursului didactic in activitatea pedagogica, pornind de la
specificul sau de a sustine un proces sistematic de transmitere/insusire a cunostintelor dintre
educat si educator, unde C.P. Merimo sustine ca, codarea sau constructia mesajului vizeazdi
elaborarea unui discurs, prin utilizarea de catre emitent a unui cod specific [83, p.64]. In aceeasi
idee, M. Bocos argumenteaza ca schimbul de mesaje are drept scop principal realizarea in
conditii optime a unor obiective pedagogice [8, p.68], semnificand continuturi dezirabile in
contextul procesului instructiv-educativ [55, p.124], deoarece invatarea este in egala masura
centratd pe dobdndirea de cunogtinge, deprinderi, atitudini.

Mesajul educational, care reflectd capacitatea cadrului didactic de a transforma informatia
in resursa de formare-dezvoltare a educatului, se oglindeste in principiul cunoasterii
pedagogice. Acest principiu devine o axioma a instruirii eficiente care directioneaza capacitatea
cadrului didactic de a sustine discursul didactic prin continuturi stabilite de curriculumul gcolar,
care vizeaza prioritar formarea-dezvoltarea permanenta a personalitatii; a corela permanent
obiectivele de continut, care sunt prioritar informative, cu obiectivele psihologice, care sunt
prioritar formative, a distinge intre cunostintele stiintifice pure s§i cunostintele stiintifice
prelucrate didactic, respectand structura stiintei implicata in organizarea internd a programelor
scolare, proiectarea pedagogica a stiintei adaptatd la particularitatile fiecarui nivel scolar si

actiunea mintald a educatului [apud 48, p.299]. In aceeasi idee, principiul creativititii
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pedagogice reprezinta un imperativ categoric al actiunii didactice angajat la nivelul circuitelor de
conexiune inversad pozitiva care sustin capacitatea profesorului de adaptare optima la conditiile
de invatare, ale educatului, prin perfectionarea continua a mesajului educational, a
repertoriului comun [apud 48, p.299].

L.Soitu analizeaza discursul didactic din punct de vedere al caracteristicii participantilor
la comunicare. Astfel, potrivit B. Kapacuk, in schimbul de mesaje dintre emitator si destinatar,
discursul didactic difera printr-un principiu de inegalitate a participantilor comunicarii. Cadrul
didactic are un rol primordial, cel de coordonator si indrumator al discursului, el determina
ordinea replicilor, introduce si incheie subiectele puse in discutie, acorda dreptul la cuvantare
[apud 156, p.18]. lar caracteristicile destinatarului includ statutul, motivele si valorile,
interpretarea individuala a sensurilor. Astfel, se poate spune ca discursul didactic are un
destinatar precis definit — variabil dupa nivelul, interesul, formele de utilizare a celor comunicate
[132, p.120]. Potrivit lui Gh.Dumitru, valoarea mesajului educational elaborat de profesor si
indispensabilitatea circuitului comunicational este redat de realizarea feed-backului comunicativ
[ibidem, p.123] si de schimbul de mesaje, elemente care le reprezentam in Figura 1.6.

In viziunea lui L. Soitu, cadrului didactic i se cere s stie sd comunice, prin urmare sd
construiasca un discurs didactic, pentru a se face inteles, pentru a evita ambiguitdatile si pentru
a-si motiva rolul in raport cu educatul. Aceasta inseamnd sa creeze un climat si situatii
pedagogice favorabile invatarii in general si comunicarii in special, pentru ca transmite nu doar
cunostinte, ci §i atitudini, fundamenteaza si motiveaza comportamente [137, p.173].

Deoarece invatarea este in egald masura centratd pe dobandirea de cunostinte, deprinderi,
atitudini, este subliniatd valoarea mesajului educational elaborat de profesor si
indispensabilitatea circuitului comunicational redat de realizarea feed-back-ului comunicativ
[137, p.123]. De aceea, nu putem reduce semnificatia discursului didactic la o simpla transmitere
de informatii, dimpotriva, discursul didactic trebuie interpretat ca un proces dinamic, in cadrul
caruia educatul are posibilitatea de a contribui prin formularea de intrebari, provocari i cautari
personale, prin reflectare activa si creatoare, fiind abordat de cadrul didactic drept partener in actul
de predare-invatare, iar discursul se va construi ca rezultanta a interactiunii partenerilor in actul
educational [11, p.151; 28, p.403].

In cazul comunicarii institutionale nu poate fi vorba de o simpla vehiculare sau transmitere
a continuturilor, ci de o relatie interactiva, in care educatul nu recepteaza pasiv, ci asimileaza
informatia, autoformandu-se astfel printr-o activitate personala, stimulata si orientata de catre
cadrul didactic [51, p.64]. Accesibilitatea discursului didactic reprezinta o calitate fundamentala a
profesorului angajat strategic in conditiile asigurdrii activitatii pedagogice la nivelul subiectului

35



educatiei, caci de natura discursului didactic depinde insusirea cunostintelor, atitudinilor si
valorilor in procesul de educatie. Plecand de la faptul ca relatia de comunicare este de maxima
importantd pentru atingerea obiectivelor educatiei, discursul este ,,mediul” de manifestare a

acestei unice relatii paideice, afirma D. Salavastru [122, p.36].

COMUNICARE DIDACTICA -
I
Emitatorul mesaj educational Destinatarul
cadrul didactic cod (copil/elev/student)
DISCURSUL
DIDACTIC \
Principiul cunoasterii pedagogice |—> Principiul creativititii pedagogice
— v v | \
caracteristici caracteristiti
e Cadrul  didactic e expunere metodicd e Destinatarul are u
(CD) are un rol e mecanism de traducere in statut  subordon
dial :
%r]')mor lal druma semne ale cunostintelor CD
° or aleﬁrt\gs;}lulﬂima- L e activitate de reformulare a e Destinatarul
e CD determini — lnformg';lel ] (tranSfer dE —> anumite motive Sl
ordinea replicilor cunostinte) si  producere  de valori in fnsusifea
in discurs cunoastere - receptare (invatarea. discursului
CD. _incheie asimilarea cunostingelor) e Destinatarul afe o
ubiectul discutat e sistem logic si coerent de interpretare jndivi-
e -acorda drept la afirmatii. ~ cu  impact de duala a sénsului
cuxantare \producere a cunostintelor / DD
Principiul inegalftatii interactiunii participan/tilﬂr/ <
Circuit comunicational
Interactiunea in diverse situatii de invatare

rezultatul interactiunii prin schimbul de mesaje in DD
FEED-BACK COMUNICATIV \

Fig. 1.6. Circuitul comunicativ al discursului didactic

—]

Directiile exprimate de principiile si axiomele comunicdrii reprezintd un suport pentru
evidentierea particularitatilor si caracteristicilor DD. In perspectiva comunicativa a discursului
didactic, caracteristicile comunicarii didactice, evocate de O. Ciobanu, se aplica intr-un mod
neconditionat si discursului didactic: caracterul pronuntat explicativ (se acorda mare importanta
intelegerii de catre educati a mesajului); structurarea conform logicii pedagogice a stiintei
predate; rolul activ al profesorului, ca emititor si receptor, in selectarea informatiilor;
accesibilizand, organizand si personalizand in functie de destinatar si de cadrul in care se

transmit; evident se ghideaza inclusiv dupa programa si manual; dominarea comunicarii verbale
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initiatd i sustinutd de profesori (60-70%), precum si tutelarea de catre profesori a actului de

comunicare; functiile evaluativa si autoevaluativa, in egala masura pentru educat si educator,

tintind atingerea finalitatilor propuse, acoperirea nevoilor si intereselor scolarilor [38, p.18-19].

Analizand particularitatile comunicarii didactice dupa L. Tacob (1995) si L. Soitu (2002),

putem evidentia urmatoarele caracteristici proprii discursului didactic:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

dimensiunea explicativa a discursului didactic este pronuntata, deoarece el vizeaza
prioritar, intelegerea celor transmise; o invdtare eficienta are ca premisd infelegerea
continutului propus, conditie primara si obligatorie pentru continuarea invatarii,

discursul didactic este un limbaj intentional sau instrumental deoarece are obiectiv, efect
si se poate modifica in functie de reactia interlocutorului, de feed-back [132, p.153];
explicatiile profesorului sunt nsotite de descrieri, instrumente sau rezultate calitative sau
cantitative, deci discursul didactic are specific un limbaj descriptiv [ibidem, p.154];

in cadrul discursului didactic exprimarea cunostintelor imbraca forme diferentiate, in
functie de auditoriul caruia 1i sunt destinate, chiar daca grupul are aceeasi varsta. Se poate
spune ca discursul didactic are un destinatar precis definit, variabil dupd nivelul,
interesul, formele de utilizare viitoare a celor comunicate [132, p.154];

rolul activ al cadrului didactic fata de continuturile stiintifice cu care va opera. Profesorul
actioneaza ca un filtru ce selectioneaza, organizeaza, personalizeaza discursul didactic
in functie de destinatar, continuturile literaturii de specialitate, ghidat fiind de programa
in vigoare si manual;

personalizarea discursului didactic face ca acelasi cadru institutional, acelasi continut
formal sa fie explorate si exploatate diferit si cu rezultate diferite, de profesori diferiti;
cadrul didactic nu poate ignora elevul, asa cum nici acesta nu se va detasa complet de
profesorul coordonator al activitatii, de aceea discursul didactic are un caracter
interpersonal. Oricat de mare autoritate se bucura profesorul, comunicarea didactica este
centratd pe discipol, subordonata intereselor si nevoilor de cunoastere ale acestuia. Astfel,
discursul didactic isi propune in planul enuntarii sa raspundd invatacelului, in situatia sa
de initiere, de invatare si formare [54, p.63];

discursul didactic are un caracter directionat, de ghidare, de dirijare in functie de
obiectivele stabilite. Aceasta se face prin ordinea de prezentare a cunostintelor,
procedeelor de evidentiere a cuvintelor cheie si a principiilor de interpretare; prin
instructiunile oferite, modul de formulare si ordonare a intrebarilor; planul de ierarhizare

eqge v

si dorintele scolarilor [132, p.155];
37



i) discursul didactic este unul programat, avand in vedere domeniul competentei,
(programe scolare, planuri de invatdmant, planuri de lectie) [54, p.71];

J) discursul didactic comporta o nota evaluativa si autoevaluativa atat pentru profesor cat si
pentru scolar [132, p.156].

V. Frunza considerd, ca insusirile comunicarii didactice pot actiona din perspectiva unor
strategii educationale, incat consecintele unora sa fie maximizate, in timp ce efectele altora sa fie
diminuate sau reduse la un nivel de acceptabilitate [61, p.112-114]. Autorul considera ca
urmatoarele particularitati ar putea fi considerate drept caracteristici fundamentale ale
discursului didactic, completand sirul caracteristicilor expuse de L. lacob:

a) discursul didactic este un tip de comunicare care se realizeaza si se dezvolta 1n cadre
institutionale, ceea ce presupune ca vizeazd cu precddere realizarea unor obiective; este un tip
de comunicare ce vizeazd nu numai dimensiunea cognitivi a mesajelor ci si cea afectiv-
motivationala [61, p.50];

b) discursul didactic antreneaza in interactiune parteneri de varste diferite intre care
inevitabil exista diferente cu privire la conceptia despre lume si viatd 1n legdturd cu anumite
convingeri, cu tipul de valori la care se adera, cu anumite mentalitdti ce caracterizeaza fiecare
generatie in parte; implica interactiuni intre parteneri care poseda competente diferite CU UN
avantaj net de partea profesorului privind competentele de natura stiintifica;

c) DD este un tip de comunicare in cadrul careia se distinge rolul activ al profesorului in
prezentarea continuturilor instruirii, caracteristica justificatd prin faptul ca profesorul nu trebuie
sd se limiteze la a ramane un simplu mediator intre continuturile existente in manual si scolarii
care urmeaza sa le asimileze, el devenind o persoana care abordeaza continuturile in mod creativ,
operand prelucrari asupra acestora in sensul multiplicarii modalitatilor de prezentare, astfel incat
procesul de intelegere la nivelul scolarilor sa se realizeze fara dificultati majore;

d) personalizarea comunicarii didactice este o caracteristica detectabild In mai multe
directii dar concretizatd maximal 1n tratarea continuturilor instruirii, proces care difera de la un
profesor la altul in functie de trasaturile de personalitate ale acestuia, de sistemul de valori la care
adera si pe care le promoveaza, de gradul de motivare pentru profesia didacticé;

f) discursul didactic este un tip de comunicare, care, la fel, poate surprinde elemente de
redundanta, dictatda de dorinta cadrului didactic de a transmite mesajul cat mai explicit,
antrenand in exces operafii ca descrierea, demonstrarea, argumentarea, ce poate induce

diminuarea procesului de dezvoltare a competentelor elevului [61, p.112-114].
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Pentru a sublinia elementele ce confera specificitate discursului didactic, propunem in cele
ce urmeaza inglobarea caracteristicilor definitorii ale discursului, sintetizate dupa O. Ciobanu
[38], L. Tacob [75], L. Soitu [132], V. Frunza [61] si ilustrate in Figura 1.7.

e selectectarea/organi e centrarea DD pe o struct o ghida
zarea/proiectarea i nevoile,interesel urarea  va- rea, dirijarea
dirijarea circuitului e posibilitatile si riabild a DD DD in
continuturilor nevoile de in functie de functic  de
scolare in functie de cunoastere  ale nivelul  de obiectivele
destinatar scolarilor dezvoltare si educationale

e adresarea empatica e antrenarea inte- interesul stabilite
in cadrul DD ractiunii  intre destinatarulu

partenerii DD i pu DD
A A A A
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Caracter \/ Carcater
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Fig. 1.7. Sinteza caracteristicilor discursului didactic

In acest context, este rezonabil si completim interpretarea stiintifici a semnificatiei
discursului, prin punctele de vedere ale savantilor ce converg spre asigurarea modului de a
intelege mai bine felul in care participantii concep un fragment de realitate (Structura
interactiunii acestora, modul in care intentiile lor comunicative sunt reflectate in limbaj), cu
paradigmele fenomenului comunicirii, ce vor servi ulterior la stabilirea principiilor, regulilor
de proiectare si realizare a unui discurs didactic [28, p.404].
in Tabelul

Prezentam 1.8 o sintezda a principalelor paradigme ce au servit la

conceptualizarea discursului didactic in domeniul pedagogie.
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Tabelul 1.8. Conceptualizarea discursului didactic din paradigmele comunicarii

Paradlgm? a.l.l € Promomn_l aﬁn_naru Afirmare la nivelul discursului didactic (DD)
comunicarii paradigmei
Paradigma L. Soitu DD se reduce la calitatea informatiei, la nivelul
informationala codarii, transmiterii si decodarii unui mesaj
Paradigma G.Bateson, discipolii DD este abordat la nivel de mesaj educational si
relationala scolii de la Paol Alta, relatia dintre emitator si destinatar
'40-'50
Paradigma J. Habermas, 1.Petre, L. | Emiterea/receptarea DD este conferit nu doar de
semiotica Tacob, C.Cucos mijloacele de exprimare lingvistica, ci si de
mijloacele comunicarii nonverbale si ale para
limbajului
Paradigma B. Bernstein, L. De’Ath | Mesajul educational achizitionat mijloceste
sociolingvistica procesul integrarii receptorului in societate
Paradigma P. Golu, T. Slama- Reflecta DD 1in perspectiva interactiunii, scopul
psihosociala Cazacu fiind de a convinge, de a obtine adeziunea
receptorului
Paradigma R. Iucu, E. Joita, G. Faciliteaza DD nu doar din perspectiva
manageriald Cristea, 1. Jinga, D. transmiterii mesajelor, ci §i din perspectiva
Patrascu, C. Ulrich, V. | schimbarii mentalitatii, exprimata in atitudinile si
Cojocaru, S. Baciu comportamentul managerial al cadrului didactic,
orientat pe directia monitorizarii interactiunii
discursive;
Paradigma G.de Landsheer, M. Practicile comunicative realizate in mediul scolar
pedagogica Mahmutov, P. prin valorizarea calitativa a dimensiunilor DD
Pidcasistai, N. Zeaziun,
T. Callo, V.Mandacanu,
V1. Paslaru

Remarcam contributia relevanta a paradigmelor informationala, semiotica, sociolingvistica,
psihosociald si psihologicd ajustate la contextul educational, definite de paradigma pedagogica,
in vederea identificarii conceptelor teoretice ce influenteaza practicile comunicative realizate si
realizabile in mediul scolar prin valorizarea calitativd a componentelor comunicarii didactice:

a) paradigma informationald — transmiterea mesajului de catre profesor, elaborat in
conditiile afirmarii discursului didactic, vizeaza reducerea incertitudinii, motiv pentru relevarea
limbajului static in comunicare drept caracteristica definitorie in acest scop. Construind o analiza
paralela intre functionarea telegrafului si procesul de transmitere a informatiei de catre profesor
spre copil/scolar/student, L. Soitu mentioneaza ca in comunicarea didactica nu se pastreaza
regula receptarii mesajului indiferent de calitatea emiterii §i canalului de transmitere, deoarece
receptorul are propriile sisteme de preluare, decodificare, observatie valabila si in cazul
discursului didactic [132, p.130];
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b) Un interes deosebit cercetarii de fata il are paradigma relationala (promotori Gregory
Bateson, Jackson, Paul Watzlawick, Weakland, Haley s.a., 1954) unde elementul central de
studiu 1l constituie relatia dintre emitator si destinatar, in timp ce elementele structurale personale
sunt secundare. Comunicarea este inteleasa in termeni generali de interactiune, care, in viziunea
antropologilor P.Watzlawick, J.Helmick Beamin, poate fi analizata sub: aspect al relatiei - ce se
constituite intre partenerii comunicarii, prin mesajul transmis si aspect al continutului — al
informatiei, transmise digital, intre partenerii educationali.

) paradigma semiotica propune analiza procesului de semnificare in emiterea/ receptarea
unui discurs didactic conferit nu doar de mijloacele de exprimare lingvistica, ci si de mijloacele
comunicarii nonverbale si ale paralimbajului, intelesurile create de interlocutori fiind de natura
denotativa (obiective) si conotativa (interactiunea mesajelor cu gandurile, emotiile, atitudinile
interlocutorilor) [74]. In concluzia analizei paradigmei semiotice, constatim ci sensul §i
semnificatia DD depind de infelegerea intregului si a partilor acestuia [132, p.42];

d) unul dintre indicatorii calitatii discursului didactic poate fi preluat din paradigma
sociolingvistica (B. Bernstein, L. De’Ath), care abordeaza problematica limbajului achizitionat
in context social si mijloceste procesul integrarii educatului in societate. Astfel, caracteristicile
limbajului pedagogic al profesorului capatd valoare prioritard in contextul abordarii culturii
profesionale a cadrelor didactice, reflectatd accentuat in calitatea discursului didactic [77, p.21];

e) psihologia atribuie o atentie deosebita comunicarii, datorita faptului ca acest fenomen
este indispensabil vietii sociale. In acest sens, sunt relevante paradigma psihosociali (P. Golu,
T. Slama-Cazacu), care reflectda procesele de comunicare in cadrul discursului didactic din
perspectiva interactiunii, scopul fiind de a convinge, de a obtine adeziunea auditorului, de a
congtientiza reactiile atitudinile si modificarile de comportament ale receptorilor [63, p.10];

f) o altd perspectiva de analiza a comunicarii pedagogice, care sustine epistemologic rolul
de manager al actului de invatare pentru profesor, este descrisa in paradigma manageriala (R.
Iucu, E. Joita, G. Cristea, 1. Jinga, D. Patrascu, C. Ulrich, V. Cojocaru, S. Baciu), care abordeaza
discursul didactic nu doar din perspectiva transmiterii mesajelor, ci si din perspectiva schimbarii
mentalitatii, exprimatd in atitudinile si comportamentul managerului profesor orientat pe directia
monitorizarii interactiunii discursive [77, p.21; 118, p.28];

g) In context educational, paradigma pedagogici (G.de Landsheer, M. Mahmutov,
P.Pidcasistii, N. Zeaziun, V1. Paslaru, T. Callo) permite identificarea conceptelor teoretice prin
valorizarea calitativd a componentelor comunicarii didactice. L. Sadovei explica aceasta prin
faptul ca in procesul de comunicare sunt puse in interdependentd directd performantele sociale

ale emitatorului si receptorului, de aceea este necesara analiza comunicarii sociale [118, p.29].
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Constatam, ca o problematicad atat de complexa ca cea a comunicdrii umane, abordata in
sistem, deschide oportunitati de construire a campurilor disciplinare noi, mereu deschise
abordirii dinamice, intr-o aliantd interdisciplinard. In concluzia generalizarii paradigmelor
fenomenului comunicarii, constatam ca acestea reprezinta cu precadere raportul dintre emitator —

mesaj — receptor, elemente prezente in procesul de comunicare si afirmare la nivelul DD.

In concluzie. Paradigmele generale ale discursului, paradigmele comunicarii, legile, axiomele,
particularitatile si caracteristicile enumerate si prezentate anterior, scot In evidentd aspectul
calitativ si cantitativ in ceea ce priveste asigurarea unei comunicari didactice eficiente, avand la baza

logica si dinamica discursului didactic.

1.3. Configuratia conceptuala a discursului didactic

Incursiunea realizatd in evolutia si tipologizarea discursului, reprezintd un suport teoretic
consistent in analiza complexa si punctul de pornire in conceptualizarea discursului didactic.
Definirea discursului didactic ramane in continuare a fi un camp vast de cercetari si dezbateri
pentru specialistii din domeniul educatiei, investigatia noastrd avand ca scop pregatirea initiala a
cadrelor didactice pentru discursul didactic.

In continuare, logica demersului interpretativ este orientatd spre conturarea identititii
conceptuale a DD, in complexitatea realitatii exprimate de acest concept cu diverse semnificatii
generale (instiintare, schimb, relatie, impartasire, aducere la cunostintd, prezentare, transmitere,
participare, influenta, schimbul de idei etc.) si particularizate domeniului educatie.

Desprins de cel filosofic abia in secolul al XVIII-lea ca un discurs specializat pe educatie
[67; 130], discursul didactic are un caracter pronuntat in anii 70 ai sec. al XX-lea, alocat pentru
zona privata de analiza a discursului pedagogic/educational. Considerentele initiale ale artei de a
vorbi frumos si convingator devin argument de a include in mod obligatoriu, in educatia din
perioada Principatelor Romanesti, numitd pe atunci vorba mestesugaitd, mentioneaza E. Joita
[78, p.247]. Aceasta abordare continud si in prezent sd reduca functiile discursului la actul de
vorbire/prezentare a unei informatii in fata publicului, aplicand strategia de convingere.

In esentd, apelul la retorica antici este unul justificat, surprins in cercetare la etapa
determindrii evolutiei conceptului, ca o primd marturie despre gandirea stiingifica asupra
discursului. Recunoastem, totodata, cd implicit si specializat, cAmpul notional al discursului a
preluat din retorica antica noi forme si interpretari, primind diverse acceptiuni in functie de
perspectiva din care a fost abordat de stiinta moderna: sociolingvistica, psiholingvistica,

neoretoricd, stilistica, poetica, teoria textului, teoria argumentarii, analiza discursului, teoria
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ilocutionard a discursului, pragmaticd, semioticd, semanticd, lingvisticd, antropologica,
filozofica, culturala, pedagogica.

Tabelul 1.9. Raportul de contrast al abordarii discursului didactic

Abordare cognitiva Abordare oratorica
Act de vorbire conventionala O expunere orald facuta in fata unui auditoriu
Programarea unor strategii discursive Transmiterea ideilor si arta de a vorbi unui
cognitive: de descriere, argumentare, definire, | auditoriu, printr-o argumentare bogata,
ilustrare, exemplificare, explicare, riguroasa,
demonstratie
Proiectare a activitatii de predare prin Abilitatea profesorului de a vorbi frumos,
raporturile mesaj — durata, contradictie nou — fluent si convingator
vechi, cadru didactic — copil/elev

Frecventa atribuirii discursului functiei unice de vorbire, ca ,,0 expunere oralad facutd in
fata unui auditoriu pe o temd oarecare, de interes pentru acesta, printr-o argumentare bogata,
riguroasd pusa in valoare de un stil ales si o limba stralucitoare, placuta, agreabila” [67, p.16;
134, p.23], a impulsionat cercetarea n stabilirea raportului de contrast al abordarilor cognitiva si
retorica. Este importanta volubilitatea cadrului didactic, prin care intelegem usurinta de a vorbi
fluent, capacitatea de a-si forma o opinie adecvata fatd de copil/elev sau student. Perspectiva
pedagogica de abordare a acestui concept canalizeaza efortul investigational asupra tendintei de
abordare cognitiva a discursului, ceea ce a determinat cercetarea pentru stabilirea acestui raport
de contrast. In acest sens, abilitatea profesorului de a vorbi frumos, fluent si convingdtor nu
minimalizeazd rolul elevului in interactiunea didactica, ci orienteazd spre motivarea si
influentarea acestuia pentru realizarea unei educatii axiologice [134, p.42]. Cu referinta la
calitatea discursului In comunicarea didacticd, L. Sadovei considera, cd ,,doar luate impreuna
ofera eleganta, frumusete si forta unei expuneri” [118, p.41].

Finalitatea discursului didactic este transmiterea eficace a stiintei si culturii, remarca V.
Dospinescu, iar investirile destinatarului discursului cu noi informatii teoretice si abilitati
practice il va constitui ca subiect competent [54, p.114]. Nevoia formarii competentelor
subiectului, potrivit opiniei E. Z. Filipas prefigureaza forma generala a discursului didactic de
comunicare, ca 0 suita programata de performante, elaborata in mod specific si organizat, de
catre intervienentul educativ, program de activitati cognitive, ce urmeaza a fi realizate in
vederea achizitiilor educationale [60, p.33]. In explicarea tabelului 1.9, abordarea cognitivi,
aduce 1n prim plan discursul didactic ca act de vorbire conventionald, atat prin formele pe care
le poate imbraca, cat si prin continuturile vehiculate conform obiectivelor, ce presupune

programarea unor strategii discursive cognitive: de descriere, argumentare, definire, ilustrare,
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exemplificare, explicare, demonstrare. Prin aceasta, V. Dospinescu sugereaza ca, discursul
didactic vizeaza nu doar o expunere explicita si personalizata a continutului, ci si transmiterea
unor valori existentiale [54, p.14]. Ca enuntiator al discursului didactic, profesorul proiecteaza
activitatea de predare prin raporturile informatie — durata, contradictie nou — vechi, profesor —
timpul producerii si ajunge la destinatar ,,doar printr-0 modulare deosebitda a discursului
didactic”, reflectata prin conceptul de strategie discursiva [118, p.40].

Clarificand aceste doua abordari cu similitudinile si contrastele evidentiate, prevedem in
continuare, in acord cu preocuparile teoriei generale a educatiei, sd identificam elementele
aproximativ constante, identificabile in cadrul DD, acordand un spatiu concret in cercetare,
particularizarii regulilor generale in situatii didactice determinate, in functie de finalitatile si
natura disciplinelor concrete. Or, discursul didactic vizeaza transmiterea ideilor §i arta de a vorbi
unui auditoriu specializat printr-o argumentare bogatd, riguroasd a continuturilor curriculare,
pusd in valoare de anumite instrumente metodologice si un limbaj specializat [apud 41, p.15].

In incercarea de a oferi o vedere de ansamblu a discursului didactic ca sistem, A. A.
Kamroxusiii, pe langd scop, analizeaza fenomenul si dupa urmétoarele domenii: participanti,
mediu educational, componenta de continut, circumstantele de comunicare, specificitatea
stilistica de interactiune pedagogica [192, p.8]. Autorul isi propune studierea DD prin
abordarea integratoare i sistematica a competentei, axiologiei si culturii. Aceastd metodologie
de cercetare, i1 permite de a determina compozitia, structura, functiile, caracteristicile integrate
si interactiunile cu mediul inconjurdtor ale DD. In plus, abordarea integratoare si sistemica
prevede constientizarea elevilor ca obiect al procesului de invatamant, creeaza o atmosfera de
valorificare a personalitdtii, acoperind toate structurile procesului de invatamant [190, p.7].

Discursul didactic, dupa 1. Albulescu (2009), este ,,ansamblul proceselor prin care se
efectueaza schimburi de informatii si de semnificatii intre profesori si educati, aflati intr-0
anumita situatie instructiva” [3, p.4]. Deducem, astfel, din sursele prezentate ca discursul
didactic este un proces, interesul central fiind atribuit componentelor prin care cadrul didactic
transmite un mesaj educatilor cu intentia de a produce anumite schimbari in conduita acestuia.
Nelipsita de importanta este definitia inaintata de S.A. Tomescu, care mentioneaza ca discursul
didactic este dominat de explicatie si de socializare, este un tip de influenta reciproca care
implica evolutia, o forma de culturalizare [182, p.1].

O semnificatie importanta cercetarii formarii initiale a studentilor pentru discursul didactic
este identificata la V. Dospinescu, unde discursul didactic este definit de mecanismul si actul

prin care cadrul didactic isi structureaza comunicarea cu toate strategiile sale, procedee si
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forme verbale, paraverbale, nonverbale, de traducere in semne ale cunostintelor, pentru a le
transmite, cu maxima eficientd, unui destinatar mai mult sau mai putin motivat sa le primeasca,
componente necesare a fi formate in procesul de pregatire initiald si continua [54, p.207]. In
lucrarea ,,Semne si cunoastere in discursul didactic”, V. Dospinescu defineste discursul didactic
drept ,,activitate de reformulare a mesajului atat din punctul de vedere al enuntiatorului
(transfer de informatii), cdt si al receptorului (invatarea, asimilarea informatiilor) [ibidem, p.21].
Acest fapt este explicat de activitatea de pe parcursul lectiilor, mai ales in etapa de transfer a
cunostintelor, unde profesorul, potrivit C. P. Merimo, pentru a explica si intari anumite aspecte,
trebuie sa reformuleze ideile in momentul asimilarii si fixarii celor transmise [84, p.82].

Pablo Fabbri vede in discursul didactic un ,,cimp de manevre didactice”, in care sunt
angajati doi actanti ale caror interese nu par a fi intotdeauna convergente, nici usor reconciliabile.
Ei negociazd [...] printr-un contract care defineste nivelul de inteligibilitate si fondeaza
competenta pragmaticd a profesorului in calitatea sa de ,,regulator al ludrilor de cuvant intre
atacantii comunicarii” [apud 54, p.28]. In concluzionarea referitoare la analiza discursului in
practica didactica, Al. Cosmescu mentioneaza ca discursul didactic are drept scop sporirea
si pentru a-si construi modalitati proprii de elaborare a unor texte personale [43, p.30].

Prin incursiunea teoretica realizatd in evolufia si tipologizarea DD a fost constatatd 0
anumitd suprapunere intre categorii terminologice apropiate discursului, fiind absolut necesara
determinarea acestor distinctii pentru conturarea profilului conceptual al discursului didactic.
Referintele cercetatorilor privind afirmarea discursului in domeniul educatie, scot in evidenta
elementele definitorii privind stabilirea identitatii discursului didactic, creand raporturi
terminologice la nivelul relatiei discurs specializat — limbaj si discurs cu scop de instruire.

O alta legétura identificata in procesul de conceptualizare a discursului didactic se refera la
raportul terminologic discurs — comunicare didactica, analizata judicios in contextul evocarii
perspectivei discursive a comunicarii didactice (subcapitolul 1.2 al lucrarii). Referindu-ne la
raportul terminologic discurs didactic-limbaj, atentia noastra asupra limbajului se datoreaza, in
primul rand, diversitdtii nivelurilor fenomenului ca atare.

Tabelul 1.10. Raporturi terminologice determinate privind conceptualizarea discursului didactic

Raporturi terminologice Autori

discurs specializat — limbaj

e formd particulard a discursului la nivelul careia caracteristicile | F. lonescu
conceptului se regasesc in contextul educational

¢ un discurs specializat pe educatie Grossu S.
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o intrepatrundere a unui enunt, a unui mod de spunere si a unei | Surdu A. D.
institutii

e transpunerea cuvintelor din curriculum intr-un limbaj specific de | New S.R.,
clasa Cochran M.

e transmiterea ideilor si arta de a vorbi unui auditoriu specializat | C. Cucos
continuturile curriculare

e secventd a limbajului educational in actul instruirii Joita E.

e un ansamblu de fraze, prezentand caractere lingvistice comune, care | O. Reboul
se tine asupra educatiei pentru a legitima anumite aspecte

e sistem logic si coerent de afirmatii cu impact de producere a | M. Foucault
cunostintelor

discurs cu scop de instruire

e expunere metodica, intentia locutorului de a-1 influenta pe celalalt Emile Beneviste

e camp de manevre didactice” in care sunt angajati doi actanti ale | Pablo Fabbri
caror interese nu par a fi intotdeauna convergente, nici usor

reconciliabile

e 1mbraca diferite forme din punct de vedere al etapei lectiei in care se | Esi M.
produce

e unealta care ghideaza, informeaza, ajutd, modeleaza, mustreaza si | Esi M., Ungurian
lumineaza scolarul (Onisoru) A.

e mecanismul si actul prin care enuntiatorul, cu toate procedee si forme | C. P. Merimo
verbale, nonverbale, transmite cu maxima eficienta informatii: proces
sistematic de dezvoltare a cunostintelor intre educat si educator

e mecanismul si actul prin care cadrul didactic isi apropie discursul, cu | V. Dospinescu
toate strategiile sale, procedee si forme verbale, praverbale,
nonverbale, de traducere in semne ale cunostintelor, pentru a le
transmite, cu maxima eficienta elevului-destinatar

e activitate de reformulare a informatiilor atat din punctul de vedere al | /. Dospinescu
enuntiatorului (transfer de informatii), cat si al receptorului
(invatarea, asimilarea informatiilor)

e arta de a argumenta riguros continuturile curriculare prin anumite | L. Sadovei
instrumente metodologice

In recursul analitic privind specificul discursului, limbajul integreaza diverse informatii in
stabilirea specificului sau notional, limbajul pedagogic reprezentand acel tip de discurs specific
orientat asupra activitafii de educatie in vederea legitimarii acesteia in plan teoretic si la nivelul
actiunii practice [47, p.268]. M. Suruceanu cerceteaza conceptul de limbaj pedagogic si il
explicd ca fiind un instrument al activitatii In domeniul educatiei, ce reglementeaza actiunea
pedagogica prin formularea de recomandari [130, p.11]. Ca fenomen complex al existentei
umane, limbajul, este considerat de autoare ,,un instrument de lucru, care permite rezolvarea
numeroaselor probleme si nevoi ale omului in activitatea sa cotidiana si profesionala”
[ibidem,p.11].

Cu referire la M. Cailin, autoarea mentioneaza ca limbajul pedagogic, ca notiune generala,
are un inteles integrator, insa cu aplicare functionala diversa, integrand trei valori esentiale: de a

comunica informatii si de a explica fapte, valoare epistemologicd si ordonatoare sau de

46




clasificare a terminologiei pedagogice. In consecinti, limbajul pedagogic este un limbaj al

conceptelor si al faptelor [130, p.15-16], afirmatie sustinutd in cercetarea noastra in cadrul

dimensiunii notional-terminologice a limbajului profesional [28, p.405].

Tabelul 1.11. Conceptualizarea discursului didactic

Perspective de

abordare Cercetatori Acceptie Concept
Dospinescu V. | Asigura emiterea i
(1998) receptarea de mesaje
. Cojocaru- Vizeaza ca domeniu de
Paradigma . e
informationala Borozan M. cercgtare . 19terdgsmphnara
(2011) vorbire specializata
Soitu L. (2002) | Ordoneaza campul I]I:"::> Limbaj
terminologic al disciplinei referential
Paradigma Paslaru VI. Sustine achizitia de ordin
sociolingvistica | (2016) lingvistic — §i  comunicativ
(p.35)
Paradigma Anronosa H. A. | Este definit ca limbaj specific
pedagogica (2007) pedagogic
lacob L. Asigurda in mod prioritar
Paradigma (1995) intelegerea celor transmise
manageriala lacob M. Este un limbaj intentional sau
(1995) instrumental |]|]|::> Limbaj
Soitu L. (2002) | Comportd o notd evaluativd instrumental
si autoevaluativa
Joita E. Reprezintd o secventa a
(2009) limbajului educational
Dospinescu V. | Are un caracter
Paradigma (1998) interpersonal
psihosociala Focault M. Detine sistem logic si coerent
(1969) al asigurarii cu cunostinte Producere de
Ezechil L.,2002 | Comporta doua dimensiuni: a cunostinte si
Paradigma Frunza V., 2003 | cunoasterii  si a  trdirii |]|:||::> de relatii
relationala Merimo C. P., afective
Callo T. Dimensiune relationald,
(2015) remarcand marele avantaj si

sustine obligativitatea inter-
relatiilor stabilite intre
interlocutori

In explicarea Tabelului 1.11 aducem urmitoarele argumente: limbajul este conditia ,,sine

qua non” a comunicdrii umane, iar mijlocul propriu-zis al comunicarii sau instrumentul ei este

codul [33, p.22]. Psiholingvistul N.I. Jinkin releva ca prin intermediul limbajului se dezvolta

intelectul, 1ar nivelul de asimilare a limbajului si vorbirii este unul din indicii de baza ai nivelului

de evoluare psihica [apud 43, p.24]. Prin urmare, fara limbaj nu este posibila relatia cognitiva si

afectivd. Exprimarea corecta constituie unul din instrumentele de baza ale muncii intelectuale,

fata de care nu poate fi conceputa evolutia [117, p.51].
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Rolul cadrului didactic in acest plan valoric este important, discursul didactic fiind o
manifestare strategica prin producerea de cunostinte si relatii, ce creeaza premise calitatii
mesajului educational. In asa fel, profesorul mediazi asimilarea mesajului educational, relatia
educatului cu adevarul stiingific si fondul interactiunilor interpersonale, iar legatura dintre
limbajul referential si instrumental asigura in rezultat producere de cunostinte si relatii, ca o
largire a reperului identitar al cadrelor didactice.

Cadrul didactic este pus in situatia de a construi o experientd dedusa din contactul
nemijlocit, orientandu-se spre o actiune transformatoare practic-aplicativa. Asadar, cadrul
didactic are format limbajul, drept un cod specificat in dependenta de disciplina tratata, ce
include vocabularul, morfologia, sintaxa. Astfel, profesorul asimileaza cuvinte, distribuind
informatii si tehnici de actiune [88, p.80-84]. Pornind de la semnificatiile atribuite discursului
didactic, identificam limbajul pedagogic referential ce se caracterizeaza prin relatia dintre
mesaj si contextul lingvistic de referintd, cu scopul de a transmite mesaje educationale.

Un rol aparte revine limbajului didactic care defineste si analizeaza mecanismele de
proiectare si de realizare a obiectivelor pedagogice ale procesului de nvatdmant, sustine S.
Cristea [47, p. 268]. La nivel particular, limbajul didactic este adaptabil la specificul fiecarei
discipline de Tnvatdmant, in cadrul unor metodici de predare/didactici de specialitate, dezvoltate
pe fondul unui anumit , metalimbaj educational” care angajeaza efectele proprii fiecarui
domeniu de cunoastere, anume aceasta categorie de limbaj fiind supusa cercetarii noastre.

Referintele cercetatorilor cu privire la conceptualizarea discursului in domeniul educatiei
scot in evidentd elemente importante prezente in toate definitiile mentionate. Limbajul DD este
conceput in cheia utilizirii notiunilor ca secventa a limbajului educational si didactic, prin
care se realizeaza transmiterea valorilor cunoasterii. Legitimarea DD in pedagogie se produce in
cazul completdrii continutului mesajului cadrului didactic cu termeni si notiuni ale disciplinelor
scolare, asigurate de situatii de invatare cu ajutorul limbajului specific pedagogic. Multitudinea
punctelor de vedere asupra discursului s-au concretizat in tipul de discurs specific orientat asupra
activitatii de educatie in vederea legitimarii acesteia in plan teoretic si la nivelul actiunii practice,
in particular, acesta fiind confirmat de caracterul referential al limbajului profesional prin
dimensiunea notional-terminologica. Relatia dintre mesaj si contextul lingvistic de referinta cu
scopul de a transmite mesaje educationale formeaza o entitate individuala, caracterizatd de
continutul specific al limbajului profesional, unde limbajul adopta un cod specificat in
dependenta de disciplina tratata, creand oportunitati pentru valorificarea dimensiunii notional-

terminologice.
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Intelegerea sensului corect al notiunilor determini comunicarea de succes a cadrului
didactic, limbajul pedagogic fiind un compartiment impunator al DD. Studiile intreprinse si
practica educationald pun in evidentd faptul ca pregatirea notional-terminologica a cadrului
didactic ,,nu poate fi redusa numai la cunoasterea termenilor”. Pe 1anga aceasta, ficcare profesor
urmeazi si pund in actiune un inventar foarte larg de notiuni [130]. In opinia lui G. Kneller,
cunoasterea insuficientd a notiunilor duce la interpretarea gresitd si, chiar, la ambiguitati [81,
p.326]. E. Terhart sustine ca elementele notionale ale limbajului pedagogic nu au o terminologie
specificd. Acest limbaj notional-terminologic se formeaza dintr-o combinare a limbii vorbite
comune, a variatiilor semantice din procesul de formare pedagogica, a terminologiei sociale si de
management [ apud 130, p.19].

Actualmente, mai multi specialisti (Alain Rey, Marcel Diki-Kidiri, Association frangaise
de normalisation) nu acceptad nediferentierea dintre concept — notiune — termen si propun sa se
faca distinctie intre ele. Lingvistica actuala face o distinctie neta intre nominatia terminologica
a cuvantului, pe de-o parte, si a nogiunii, a conceptului, pe de alta, cuvantul devenind ,,semnul”
conceptului. Potrivit lui J. Dubois, notiunile sau conceptele sunt reprezentari simbolice, de
naturd verbald, ,,constructii mentale, unitafi de gandire* care asigura legatura Intre obiecte si
definitiile sau desemnarile ce le corespund. Ele au un rol esential in structurarea cunoasterii
umane deoarece ,,ofera mijloacele de identificare a obiectelor si de organizare a lor n unitati
dotate cu sens” [147].

Manuel Célio Conceigdo defineste, astfel, termenul drept o sinteza lingvistica a notiunii,
accesul cdtre concept poate fi oferit de analiza comportamentelor discursive si de analiza
morfosintacticd a termenului [143, p.33]. S. Sulac mentioneaza ca terminologia nu contine
intregul ansamblu de notiuni, ea include doar setul de notiuni al unei singure stiinte [129]. in
constituirea terminologiei unei anumite discipline stiintifice sau sfere de activitate umana trebuie
neaparat intelese procesele de conceptualizare care stau la baza cunoasterii specifice domeniului
respectiv. Terminologia este un repertoriu de termeni specializati la o anumita disciplind scolara,
ce se prezintd ca intermediara intre referent (cadrul didactic) si utilizator (educatul).

Daca revenim la ideile expuse de C. Paunescu, G.N. Teodorescu, V. Tofan, M. Suruceanu,
putem sustine cd exercitarea exemplard a capacitatii de comunicare didactica prin angajarea
adecvatd, cu maiestrie si virtuozitate a limbajului pedagogic poate conferi profesiei pedagogice
un statut de artd. Formarea notional-terminologicd are o importantd deosebitd in derularea
activitatii profesionale prin intensiunea (semnificarea) si extensiunea (aplicarea) limbajului
pedagogic [128]. In total acord cu C. Cilin, remarcim faptul, ci in ultimul timp, se impune tot

mai mult explicarea logico-semantica a termenilor pedagogici, deoarece, afirma cercetatorul, se
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raspandesc ,,carcase” lingvistice si pedagogice marcate de artificialitate, de lipsa de coerentd, de
precizie si concizie [36, p.118-119].

Pe de alta parte, viziunea mai multor savanti (V. Dospinescu, L. Soitu, E. Joita, L.
Sadovei) este directionata spre potentialul comunicativ al personalitatii pedagogului, justificand
caracterul instrumental al limbajului profesional (Iacob, 1995), unde cuvantul este un
instrument de baza transpus prin dimensiunea aplicativ-metodologica.

Cercetatorul V. Dospinescu sustine ca orice discurs (politic, religios, publicitar, beletristic)
poate deveni didactic, prin intermediul unor procedee discursive, cum ar fi explicatia, definitia,
repetitia, descrierea, exemplificarea etc. Anume aceste operatii §i proceduri configureaza
specificitatea discursului didactic, conferindu-i un caracter instrumental mesajului didactic [54,
p.85]. Totodata, aceste proceduri cunoscute in literatura de specialitate drept ,,strategii” sau
,tehnici discursive”, permit cadrului didactic sa influenteze grupul de subiecti educationali.

Profesorul apeleaza la diverse strategii discursive care permit simplificarea si explicarea
inteligibild a continuturilor, pentru a face mai accesibila informatia transmisd. Problema
strategiilor discursive puse in functiune de profesor pentru a asigura receptarea unui anumit
continut de catre scolari a fost prea putin studiata in campul cercetarii educationale. Ameliorarea
programelor de instruire, imbunatatirea criteriilor de evaluare a performantelor scolare se pot
realiza si plecand de la analiza acestor instrumente de ordinul discursivitdtii. Facem afirmatia
plecand de la argumentele aduse de C. Salavastru, potrivit caruia relatia de comunicare este de
maxima importanta pentru atingerea obiectivelor educatiei, iar discursul este ,,mediul” de
manifestare a acestei unice relatii paideice [123, p.36].

Procedeele discursive reprezinta operatii implicate in actiunea declansata prin adoptarea
unei metode de predare-invatare-evaluare, constituindu-se in componente ale acesteia menite sa-i
asigure functionalitatea. In opinia lui I. Cerghit, procedeele discursive constituie tehnici limitate
de actiune, care ,,contribuie la practicarea unei metode”, in conditii si situatii concrete [37, p.89].

Strategiile discursive sunt definite de M. Bocos drept acele structuri dinamice ale
variabilelor procesului de invatamant, in care apar reconfigurari ale variabilelor, comutari de
accent de pe o variabila pe alta, toate in scopul atingerii obiectivelor educationale propuse, in
conditiile unei investitii minime de resurse (materiale, financiare, temporale) si de efort [8,
p.210]. Gumperz, descriind strategiile discursive, in general, se refera la strategiile verbale pe
care le utilizeaza o persoana angajata intr-o conversatie pentru a se intelege reciproc in
contextul unei convorbiri [apud 188, p.4]. lar C.M. Esi sustine ca fundamentarea unei strategii
discursive la nivel educational propune o analiza epistemici a procesului de invatimdnt, ce Se

concretizeazd pe corelatia obiective — continut metodologic — evaluare [57, p.13]. Astfel,
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prezenta strategiilor discursive asigura premise necesare in procesul de predare-invatare-evaluare
eficientd a continutului educational. Eficienta limbajului stiintific depinde de calitatea strategiilor
didactice menite sd stimuleze activitatea intelectuald. In acest context, se impun anumite
precizdri cu privire la forma limbajului utilizat (oral, scris) la nivelul de corelatie functionala
intre diferite metode si strategii didactice. In functie de continuturile si obiectivele stabilite,
discursul didactic presupune programarea unor strategii discursive cognitive: de descriere,
exemplificare, ilustrare, argumentare, definire, explicare, demonstratie s.a. Diversitatea
strategiilor discursive poate fi urmarita in anexa 2 a lucrarii de fata.

V. Dospinescu, D. Roventa-Frumusani, 1. Albulescu, F.S. lonescu releva explicatia,
definitia si argumentarea, ca procedee discursive §i argumentative predominante in discursul
didactic. Toate procedeele sus enumerate au un rol deosebit de important in construirea
discursului didactic. In acest mod, M.Cojocaru-Borozan sustine ci, cadrele didactice si
educabilii, 1si distribuie si asuma rolurile, se pun in scena rand pe rand, recurgand la acte de
reglare si corectare [41, p.35] a interactiunii discursive. In viziunea cercetitorilor W.A.
Sandoval, K. Daniszewski, pedagogii pot utiliza diferite strategii discursive pentru a construi si
mentine discursul in sala de clasa, insd ele se desfagoard dupa un model tipic: Intrebare-raspuns-
evaluare [188, p.4]. Dar un lucru este cert: modalitatea de structurare a discursului cadrului
didactic are efecte profunde asupra cunoasterii si intelegerii continuturilor explicate s§i
,Strategiile discursive sunt proiectate in raport cu scopul, rolul si functiile comunicarii,
combindnd resurse psihologice, coduri lingvistice si structuri de argumentatie” [41, p.33]. O
alta idee importanta, evidentiata de C. P. Merimo, este faptul cd efectul formativ al interventiei
discursive il constituie si trdirea afectivd, cand prin utilizarea procedeelor si figurilor retorice,
deci prin abordarea afectiva a argumentdrii, scolarii se identificd cu tema si profesorul, devenind
parte integrantd a demersului comun [84, p.140].

Aparent analogice, prin transmiterea, simplificarea i explicarea inteligibila a mesajului
educational, dimensiunile DD diferd ca sisteme conceptuale, ce pot fi descrise cu ajutorul
caracteristicilor lor, ilustrate in Figura 1.8 [28, p.406]. Astfel, discursul didactic este traducerea
de sens a informatiilor stiintifice in functie de dimensiunea notional-terminologica i
aplicativ-metodologica al limbajului pedagogic (figura 1.8), ce vizeaza expunerea explicita si
personalizata a continutului prin transpunerea caracteristicilor specifice discursului, ce au servit
ulterior dezvoltarii componentelor discursive (cognitiva, informativda, argumentativd,
interpersonala, evaluativa), descrise detaliat in subcapitolul 2.3.

Oportunitatea valorificarii dimensiunii notional-terminologice este creata de relatia dintre

mesaj si contextul lingvistic de referintd cu scopul de a transmite mesaje educationale, ce
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formeaza o entitate individuald, caracterizata de continutul specific al limbajului profesional,
unde limbajul adopta un cod specificat in dependenta de disciplina tratata (ce reflecta un anumit
domeniu de referintd). Dimensiunea notional-terminologica a limbajului pedagogic are in vedere
urmatoarele aspecte: utilizarea corecta a limbajului specific disciplinei, a notiunilor/termenilor,

selectarea informatiei relevante, prezentarea solutiei pentru achizitionarea de competente.

DISCURS DIDACTIC

v v
caracter dimensiunea dimensiunea caracter
referential notional- aplicativ- instrumental
al Iimbgjului terminologici metodologici al limbajului
profesional profesional

Yyov b A

CARACTERISTICI

e este un limbaj specializat e cste un limbaj descriptiv, intentional
e repartizeazd informatia in  termeni | e permite  simplificarea  si  explicarea
apropiati semantic inteligibild a continuturilor
e vizeaza intelegerea celor transmise e specificacitatea DD este configurata de
e cste adaptat la specificul fiecarei strategiile discursive (explicatia, definitia,
discipline de invatamant repetitia, descrierea, exemplificarea,
e sustine achizitiile de ordin stiintific si | generalizarea)
lingvistic

Fig. 1.8. Operationalizarea conceptului ,,discurs didactic”

Aplicarea dimensiunii notional-terminologica in discursul didactic presupune constituirea
semnificatiei conceptului, adica a formei lingvistice a termenului, in timp ce dimensiunea
aplicativ-metodologica vine sa completeze si sd asigure infaptuirea mesajului educational,
tradus prin elemente de definire, explicatie, argumentare, descriere, exemplificare etc. Analiza
schemelor de comunicare conduce cercetarea noastra, cu privire la dimensiunea aplicativ-
metodologica a DD, la urmatoarele concluzii: a) strategia discursiva are la baza actiunea
interactiva dintre doi sau mai multi participanti la comunicare (cadrul didactic — educat —
educati); b) tipologia strategiilor discursive este determinatd de tipul de discurs didactic, prin
identificarea modelului de interactiune si prin continutul discursului didactic; ¢) mesajul
educational in cadrul strategiilor discursive preia functia de instrument didactic.

Asa dar, dimensiunile notional-terminologica si aplicativ-metodologica se intregesc
reciproc, prima, necesara a fi insusita de receptorul DD, concretizata prin cuvinte-cheie in
curriculumul educational si manualele scolare, ce completeaza limbajul curent al educatului in
plan logic si lingvistic. Rolul asimilarii limbajului notional-terminologic este unul hotarator in

obtinerea unei invatari eficiente, a unei cai optime de comunicare a sensului didactic transmis de
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profesor si a oportunitatii decodificarii acestuia de catre educat, cu implicatii in intelegerea
cerintelor exprimate de cadrul didactic, si in emiterea raspunsurilor corecte [133, p.33]. Cea din
urma, dimensiunea aplicativ-metodologica a limbajului instrumental se preteaza activitatii
cadrului didactic si vizeaza, la modul cel mai general, capacitatea de integrare optima a
strategiilor discursive la nivelul unui discurs didactic eficient. In discursul didactic, profesorul
este constient de toate acestea 1n cel mai inalt grad, fiind constrans la aceasta atat de preocuparea
de a satisface principiul eficacitdtii comunicationale, cét si din obligatiile de profesare [54, p.92].

Examinand diversitatea definitiilor discursului, a caracteristicilor discursului didactic in
perspectiva comunicativd de abordare si al rolului limbajului utilizat, in acord cu scopul
cercetdrii, racordat la formarea profesionala initiald a studentilor pedagogi, propunem urmatoarea
definitie: discursul didactic reprezinta mesajul cadrului didactic, reprezentat de caracterul
referential al limbajului pedagogic prin dimensiunea notional-terminologica s§i caracterul
instrumental, realizat pe dimensiunea aplicativ-metodologica, cu scopul de a face inteligibil un
continut destinat predarii-invagarii-evaluarii prin producerea de cunogtinte si relationare.

In concluzia investigatiei teoretice realizate cu privire la rolul, importanta si valoarea
discursului didactic in activitatea pedagogicda, constatdim ca problema formarii initiale a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic este insuficient cercetatd, argument in elaborarea
scopului cercetarii: determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea reperelor metodologice
necesare pentru formarea profesionala a studentilor pedagogi pentru elaborarea si prezentarea in
context scolar a discursului didactic. Realizarea scopului mentionat implica realizarea
urmatoarelor obiective ale cercetarii:

1. stabilirea fundamentelor teoretice ale discursului didactic din perspectiva comunicarii
pedagogice;

2. analiza Curriculumului pedagogic universitar In planul formarii initiale a studentilor
pentru discursul didactic;

3. fundamentarea stiintifica a Modelului teoretic al discursului didactic elaborat;

4. conceptualizarea indicatorilor de evaluare, a criteriilor si a descriptorilor de performanta a
discursului didactic pentru asigurarea eficientei procesului instructiv;

5. elaborarea, implementarea si validarea experimentala a Strategiei de formare a

studentilor pedagogi pentru discursul didactic.
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1.4. Concluzii la Capitolul 1

1. Incursiunea in evolutia si conceptualizarea discursului au permis a constata specificitatea
discursului didactic in activitatea pedagogica prin transmiterea si receptarea mesajelor cu
continut educational. Complexitatea domeniului cercetat subscrie discursului didactic
semnificatii atribuite concret anumitor stiinte, apreciind, in functie de perspectiva adoptata
caracterul inter- si transdisciplinar al conceptului, integrand aspecte in cele mai diverse domenii
si construind o diversitate a perspectivelor stiingifice de abordare: lingvistica, semantica,
semiotica, pragmatica, retorica, psihologie, pedagogie.

2. Precizand esenta conceptelor de baza (discurs, discurs didactic, discurs pedagogic,
comunicare didactica, limbaj pedagogic) din perspectiva comunicativd, au fost evidentiate
anumite caracteristici cu privire la caracterul referential i instrumental al mesajului
educational, ceea ce a permis delimitarea si descrierea celor doud dimensiuni ale discursului
didactic: dimensiunea notional-terminologica si aplicativ-metodologica.

3. Studiul realizat privind reperele teoretice ale discursului a contribuit la ilustrarea
circuitului comunicativ al DD, la descrierea caracteristicilor si operationalizarii conceptului de
discurs didactic, tipologizarea discursului didactic in functie de clasificarca metodelor de
receptare si Invatare prin descoperire si corelarea discursului didactic cu tipurile de lectie.

4. Sinteza in baza studiului de specialitate a asigurat fundamentarea stiintifica a discursului
didactic in forma enuntarii pregatite de catre cadrul didactic prin transferul, interpretarea,
traducerea de sens a informatiilor stiintifice prin intermediul diverselor procedee discursive. In
concluzia studiului investigational teoretic, discursul didactic este redefinit de mesajul
educational al cadrului didactic, reprezentat de caracterul referential al limbajului profesional
prin dimensiunea notional-terminologica §i caracterul instrumental, realizat pe dimensiunea
aplicativ-metodologica, cu scopul de a face inteligibil un continut destinat predarii-invatarii-
evaluarii prin producerea de cunogtinte si relationare.

In cheia celor evidentiate mai sus, a fost conturati problema stiintifici, necesari a fi
solutionata in cercetare, dictatad de necesitatea eficientizarii procesului de formare profesionala
initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin elaborarea indicatorilor de evaluare,
a criteriilor si a descriptorilor de performanta a discursului didactic; conceptualizarea discursului
didactic in baza componentelor: explicativa, informativd, argumentativa, interpersonala,
evaluativa si demonstrarea experimentala a functionalitatii Strategiei de formare a studentilor

pedagogi pentru discursul didactic in perspectiva valorizarii sociale a profesiei pedagogice.
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2. CADRUL CONCEPTUAL DE FORMARE PROFESIONALA INITIALA A
STUDENTILOR PEDAGOGI PENTRU DISCURSUL DIDACTIC
2.1. Modelul teoretic al discursului didactic

Argumentele teoretice, avansate in procesul de cercetare a evolutiei discursului didactic ca
si concept si structurd, au constituit repere importante in vederea integrarii acestuia intr-0
constructie figurativa la nivel de model teoretic. Ca urmare a documentarii teoretice intreprinse,
modelizarea discursului didactic reprezinta un demers complex de sintetizare grafica a
conceptului, fundamentat epistemologic pe paradigme, principii, axiome, caracteristici si
componente, determinate in scopul confirmarii adevarului stiintific in expertizarea conceptului.

Schematizarea discursului didactic in cadrul unui model teoretic este determinatd de
reflectarea viziunii de ansamblu a teoriilor educatiei si ale comunicarii in calitate de premise si
repere stiintifice solide in elaborarea ulterioara a Strategiei de formare initiala profesionala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Modelul teoretic al discursului didactic (MTDD) are ca suport teoretic paradigmele
educatiei (paradigma prioritatii formarii competentelor, paradigma centrarii pe educat;
paradigma prioritatii metodelor constructiviste (dupa E. Joita (2009)) si paradigmele ce au servit
la fundamentarea procesului de comunicare: paradigma informationald (L.Soitu); paradigma
semiotica (J. Habermas, I.Petre, L. Iacob, C.Cucos); paradigma sociolingvistica (B. Bernstein, L.
De’Ath); paradigma psihosociala (P. Golu, T. Cazacu); paradigma manageriala (E. Joita, G.
Cristea); paradigma pedagogica (G.de Landscheer, T. Callo, V. Mandacanu, V1. Paslaru).

Principiile relevante MTDD definesc postulatele (axiomele) comunicarii autorilor Scolii de
la Palo Alto (G. Bateson, D. Jackson, R. Birdwhistell, M.H. Erikson, E.T. Hall, A. Seheflen, P.
Watzlawick, E. Goffman), asigurandu-le functionalitatea prin conjugarea cu principiile educatiei,
fara o demarcatie categorica dintre acestea.

Suportul investigational teoretic al discursului didactic propune si interferenta principiilor
discursive, stabilite de H.P. Grice, W. Sperber, O. Ducrot (si circumscrise de H.P. Grice drept
nmaxime specifice discursului” sau ,legi specifice discursului”), drept postulate
conversationale. Potrivit lui Dominique Maingueneau, legile specifice discursului reprezinta
regulile, variabile din punct de vedere cultural, pe care fiecare dintre parteneri le respecta si, in
acelasi timp, presupune ca sunt respectate de catre interlocutor in cadrul ,,schimbului verbal”
[174, p.101-102; 124, p.30-31].

In acest sens, Figura 2.1. contine reprezentarea grafici, concretizati la nivel de structura si

continut, a Modelului teoretic al discursului didactic (MTDD). Constructia modelului
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generalizeaza caracteristicile paradigmelor educatiei si ale comunicarii, descrise detaliat in
subcapitolul 1.2, precum si ale paradigmelor discursive. Principiul cognitiv al relevantei este
dezvoltat de Wilson Sperber (2004), potrivit caruia enunturile creeaza orizonturi de relevanta
optima. Black (2006) completeazd ca un enunt este relevant daca genereaza efect cognitiv
pozitiv, altfel spus, daca produce schimbari in universul de cunoastere al receptorului

Cu alte cuvinte, cu cat efectul cognitiv al unei comunicari este mai puternic, cu atdt mai
mare este relevanta unei comunicari si cu cat efortul de intelegere este mai mare, cu atat mai
micd este relevanta unui act discursiv [172, p.156]. Principiul cooperarii si relevantei este
completat de principiul precomunicativitdtii. Potrivit T. Callo, precomunicativitatea justifica o
pregatire prealabilda a DD, care reprezintd o selectie riguroasd a continutului si a
particularitatilor lui functionale, ce asigura comunicarea [34, p.63].

Consideram oportun completarea principiilor cu altele identificate in aria preocuparilor de
perspectiva 1n cadrul educatiei comunicarii. M. Hadarca recomanda includerea in ansamblul de
principii pedagogice a principiului comunicarii pedagogice corecte, care sia devina norma de
actiune didactica pentru toate cadrele didactice, indiferent de disciplina predatd. Autoarea
considerd ca prestigiul cadrului didactic ar creste, daca pedagogul ar performa indicatorii
comunicarii [70, p.14-15]. Mihai Dinu atribuie principiului personalizarii sensul de cunoastere
a trasaturilor de personalitate ale scolarilor in masura in care este necesara includerea lor intr-0
comunicare productiva [53, p.69]. Astfel, la structurarea discursului didactic urmeaza sa se ia in
consideratie interesele scolarului, individualitatea lui, statutul lui psihologic. Teorie sustinuta de
principiul necesitatii motivationale, ce presupune ca discursul trebuie astfel construit incit sa
aiba o influenta verbala afectiva maximal asupra scolarului, asupra mintii si emotiilor lui, sa-|
impulsioneze la activitate [apud 35, p.63].

In viziunea cercetitoarei H.A. ApyTioHoBa, invitarea nu poate avea loc, dacid nu este
organizata in forma de sarcini comunicative ce ar forma la discipoli deprinderi de a transmite si a
receptiona mesajul [157, p.33]. H. Enyxuna constatd cd principiul ambiantei comunicative
presupune urmatoarele: confortul psihologic maxim; asigurarea ,,cu comunicare” in egald
masurd pentru toti; accesibilitatea subiectului discutiei si interesul pentru acesta; interes si
respect fata de partener, o atmosfera relationala degajata, un profesor binevoitor si inteligent,
repartizare spatiala libera [apud 35, p.63].

Implicand o activitate de enuntare, atat formele de comunicare orale, cat si cele scrise sunt
guvernate de un principiu dialogic: discursul emitatorului este dependent de receptor. Evolutia
discursului oral este dependenta de identitatea si statutul interlocutorilor, de natura relatiei dintre

acestia, de locul si momentul in care este produs discursul. Intentia comunicativa a cadrului
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didactic nu se realizeaza decat daca este recunoscutd exact de catre educat, conform unui fond
cognitiv comun; comunicarea presupune deci interpretarea reusitd de citre receptor a intentiei cu
care emitatorul a performat actul lingvistic. Enuntarea implica nu numai o componenta actionala,
ci releva existenta unei retorici interpersonale specifice [115, p.21-23]. Potrivit principiului
parteneriatului, L. Soitu promoveaza ideea ca educatul trebuie sa fie disponibil de a primi un
mesaj, dar si sa poata formula si transmite un mesaj [132, p.59]; iar discursul cadrului didactic
va fi astfel structurat Incat sa Solicite formularea de intrebari, sa exprime ce a receptionat, sd ia
atitudini fata de mesajul emis. Principiul relational prevede ca discursul didactic sa se
organizeze astfel incdt discipolii sa comunice activ unul cu altul, sa se stabileasca relatii optime
de contact, un sistem de raporturi inclus intr-un climat psihologic favorabil [35, p.60].

Actionand ca orice structura sistematica, principiul retroactiunii are ca menire echilibrarea
si eficientizarea structurilor, dimensiunea sa adaptiva fiind evidenta. Asadar, feed-back-ul are un
caracter legic pentru procesul de invatamant, indeplinind functia de control, de reglare si
autoreglare a informatiilor transmise, prin eliminarea la timp a unor eventuale perturbari si
distorsiuni. Prin feed-back se pot obtine informatii imediate si autentice cu privire la rezultatele
comunicarii didactice si a procesului de invatare, ludndu-se pe loc masurile necesare pentru
cresterea eficientei discursului.

Activitatea de comunicare, stabilita de autorii numiti activitate discursivd, este una marcata
de reguli care reglementeaza producerea si interpretarea enunfurilor in comunicare. H.P. Grice,
W. Sperber, D. Maingueneau considera de o reala valoare constituirii parteneriatului comunicativ
principiile discursive generale: principiul cooperarii si al relevantei.

Maximele derivate din principiul cooperarii, formulate de H. P. Grice (1979), pot oferi un
sistem coerent de reguli privind functionarea limbajului, de respectare sau incalcare caror
depinde performanta discursiva. Potrivit lui H.P. Grice, fiecare participant la o interactiune
verbalad trebuie sd-si aduca contributia, astfel incat sa raspunda asteptarilor emitatorului, in
functie de finalitatea schimbului si de momentul in care acesta are loc [124, p.88].

In constructia. MTDD o componentd importanti, rezultata, dar si conjugati la reperele
teoretice, sunt ,,reperele conceptuale”. O concluzie generald care se desprinde n urma credrii
demersului unei viziuni generalizate ale MTDD este faptul ca formarea studentilor pedagogi
pentru discursul didactic se raporteaza la caracterul referential si instrumental al limbajului
profesional. Mesajul educational ca obiect al transmisiei scolare este supus unei duble actiuni de
prelucrare: o data de catre cercetatori si apoi de catre profesor cu scopul de a-l face mai
inteligibil, ca scolarul sa preia in posesie intelesurile. Astfel, discursul didactic este traducerea de

sens a informatiilor stiintifice in functie de dimensiunea notional-terminologica si aplicativ-
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metodologicia al limbajului pedagogic, ce vizeazd expunerea explicitd si personalizatd a
continutului prin transpunerea mesajului educational.

Conditiile in care imbundtatirea calitdtii cadrelor didactice si a formarii lor este o
prioritate a Uniunii Europene, evidentiind necesitatea de a actualiza competentele cadrelor
didactice, precum si de a promova valori si atitudini profesionale, formarea profesionala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic se inscrie in aceeasi cheie. Modelul teoretic
prezintd discursul didactic la un nivel sporit de complexitate din punct de vedere al
componentelor. Efectele rezultate din aplicarea teoriilor si principiilor stabilite in MTDD sunt
operationalizate in componentele discursului didactic:  explicativa, informativa,
argumentativa, interpersonala, evaluativa.

Componenta explicativa asigura baza teoreticd ce conduce la o diversitate de achizitii la
nivel de competentd discursiva, si vizeazad activitatea profesorului de transpunere a mesajului
educational, asigurand prin aceasta realizarea functiilor comunicarii didactice [118, p.38]. Pe
de alta parte, componenta explicativa presupune pregatirea scolarului pentru activitatea verbal-
comunicativa. J.C. Abric este de parere cd profesorii difera in functie de efortul cognitiv si de
nevoia lor de cunoastere. Celor cu o inaltd motivatie cognitiva le place sa prezinte discursuri
dificile s1 complexe, sa caute solutii, sa analizeze situatiile informationale si sa faca distinctii
intre elementele semnificative si irelevante. Asa cum s-a constatat, cu cat nevoia cognitiva a
scolarilor este mai mare, cu atat ei gandesc mai mult asupra confinutului mesajului, il invata si
il actualizeaza mai bine, crezand cu tarie In puterea argumentului [1]. Astfel, cadrul didactic
care genereaza si ofera informatii cognitive trebuie sa indeplineasca conditii importante: sa
inspire credibilitate si atractivitate in ceea ce priveste valoarea, autoritatea si veridicitatea
mesajului exprimat. Componenta explicativa se caracterizeaza prin urmatoarele valori:
accentuarea intelegerii, cunoastere stiintifica, exactitatea in definirea notiunilor, precizia §i
corectitudinea stiintifica a informatiilor, rigurozitate intemeiatd.

Componenta informativa a discursului didactic presupune stdpanirea continutului
obiectului comunicativ si desemneazd maniera in care profesorul isi organizeaza interventia lui
intr-un anumit domeniu al cunoasterii si este in egalda masurd individuald si sociald
manifestdndu-se prin tipul de limbaj utilizat, prin organizarea logicd si prin interpretarea
mesajelor. In situatiile discursive din clasi, ea se manifestd prin informarea inteligibild si
transmiterea/intelegerea corecta a semnificatiei mesajului. Un mesaj la nivel informativ este
formulat si receptionat in functie de perceptia educatului. Pentru o comunicare eficienta,
mesajul elaborat de cétre cadrul didactic va lua in considerare sistemul cognitiv al receptorului.

Sarcina educatorului este de a lua in calcul demersul cognitiv, modul de rationament, codurile
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si canalele utilizate. Componenta informativa se caracterizeaza printr-un limbaj accentuat
terminologic, pe capacitatea cadrului didactic de a exprima mesajul cu claritate, de ordonarea
armonioasa §i coerenta a ideilor, adaptarea accesibila a mesajului la particularitatile
educatilor; exprimare succinta, laconicd, ordonarea logica a exprimarii.

In calitate de componenti ce produce cunostinte, componenta informativd necesita
utilizarea unui limbaj exact si pretinde o anumita familiarizare terminologica si operatorie.
Componenta informativa a discursului didactic asigura asa numita ,,foame informationala” prin
satisfacerea curiozitatii si asteptarilor pre/scolarilor.

Discursul didactic reprezinta prin sine insusi un discurs argumentativ, fiind orientat spre
atingerea anumitor finalitati. Componenta argumentativia prevede capacitatea cadrului
didactic de a argumenta rational. Componenta argumentativa sau capacitatea de a convinge/
persuada intra in categoria comportamentelor definitorii pentru aptitudinea pedagogica [58,
p.69]. Persuadarea, ce isi face loc alaturi de argumentare, contribuie la cresterea receptivitatii
pre/scolarului fatd de mesaj, la dispersarea rigiditatii si reducerea distantei dintre emititor —
receptor, ceea ce sporeste sansele de realizare a schimbului informational.

Discursul didactic are intentia de a modifica personalitatea receptorului in sensul
prefigurat de obiectivele educationale, de aceea considerdm ca argumentarea i persuadarea
sunt doua laturi inseparabile ale unui proces de comunicare didactica. Efortul argumentativ al
profesorului este considerat de cercetatorii V. Dospinescu, L. Ezechil, 1. Albulescu o variabila
cu mare relevanta pentru calitatea proceselor didactice [54; 58; 3]. Argumentarea ii va permite
pedagogului sa prezinte rationamentele convingdtor, sa justifice §i sd intareasca argumentele;
va oferi interactiune discursiva obtinuta prin convingere, reglare, demonstratie $i va servi un
punct de reper important In negocierea si impunerea unui punct de vedere. Argumentarea, ca
strategie discursiva, vizeaza modalitatea prin care profesorul combind enunturile, formele de
rationare, tipurile de argumente, modalitatile de descriptie si explicatie, aplicarea procedeelor
stilistico-persuasive in secventele didactice, astfel incat continutul sa fie cat mai bine receptat
de scolari [118, p.40].

O a doua categorie de mecanisme ale persuasiunii tine de ceea ce se numeste
expresivitatea si elocinta comunicarii didactice. Este de fapt problema expresivitatii limbajului
pe care il utilizeaza cadrul didactic in fata scolarilor cu efecte dintre cele mai puternice, mai
profunde si mai persistente asupra receptorului. Un limbaj este considerat expresiv atunci cand
el reuseste sd impresioneze receptorul, in special prin elemente care t{in de forma sa (accent,
intonatie, pauze, ritm, modul de utilizare a figurilor de stil). Expresivitatea comunicarii asigura

un inalt grad de impresionabilitate a receptorului, iar aceasta este o conditie favorabild pentru
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impunerea unei idei pe criterii ce tin de afectivitate. In general vorbind, persuadarea
auditoriului prin intermediul expresivitatii limbajului tine si de stilul comunicarii didactice.
Stilul subliniaza ceea ce limbajul exprima. A vorbi frumos, elegant, cu cuvinte alese inseamna
a da o anumitd demnitate comunicarii didactice, relatiei dialogice cu pre/scolarul. Atitudinea
atentd fatd de limbajul pe care 1l utilizdm in fata scolarilor (si nu numai a lor) spune ceva si
despre respectul pe care il acordam interlocutorului [118, p.72].

Interactiunea educativd se centreaza pe cooperarea actorilor in baza un mecanism
complex de reciprocitate, ,,deoarece actul transmisiei scolare nu se face Tn mod mecanicist, ci
pe fondul unui climat interuman ce contine si reproduce toate datele relationarii
interpersonale”, mentioneaza L. Ezechil [58, p.42]. De aceea consideram cd componenta
interpersonala este indispensabila pentru redarca MTDD. Pentru a asigura calitatea procesului
instructiv, profesorul urmeaza sa ofere discursului didactic nu doar o alura stiintifica, ci sa
interpreteze elementele comunicarii sale astfel Incat cel educat sa coopereze alaturi de cadrul
didactic si colegii sai. Atat din punct de vedere pedagogic, cat si psihologic componenta
interpersonald este indispensabild procesului de comunicare, cu atdit mai mult ca invatarea se
bazeaza pe principiul cooperarii dintre interlocutori.

L. Sadovei defineste relatiile interpersonale ca fiind ansamblul de variabile ce permit
cadrului didactic sa-si organizeze propria activitate de comunicare ca formd a interactiunii
didactice si sociale prin diverse categorii de reguli conversationale, norme de politete, principii
de cooperare si interferentd [118, p.43]. Componenta interpersonald devine mai importanta cu
cat se vorbeste, tot mai mult, despre mijlocirea unei permanente legdturi intre cei doi poli ai
relatiei educative, pe masura ce accentul cade pe interactivitate, pe sporirea rolului activ al
scolarului-receptor si pe utilizarea Intregii palete de actiuni comunicationale. Aceasta din urma
reprezintd producerea de relatii prin discurs (disponibilizare pentru dialog, ascultare activa),
monitorizarea §i gestionarea relatiilor interpersonale (mentinerea/amplificarea interactiunii,
dinamizarea schimburilor energetice prevenirea conflictelor), utilizarea unui limbaj decent in
comunicarea cu discipolii, abordarea empatica a pre/scolarilor. Prin capacitatea relationala,
profesorul urmareste eficientizarea procesului de schimb informational §i interpersonal in
grupul de scolari [ibidem, p.43].

Discursul didactic 1si demonstreaza valoarea in contextul unei relationadri directe, de tip
fatd in fatd. In acest context existd riscul ca profesorul si se concentreze excesiv asupra
mesajului cu continut scolar si sd neglijeze importanta altor aspecte semnificative pentru
calitatea raporturilor interpersonale [58, p.69]. Aceste dificultati se stabilesc, cu preponderenta,

in momentul configurarii mesajului. DD prezinta avantajul ca poate fi pregatit din timp, inainte
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de confruntarea cu auditoriul, iar profesorul isi poate structura din timp dinamica procesului
comunicational prin stabilirea contactului interpersonal si schimbului informational.
Componenta interpersonala va atrage scolarii la discutii si cooperare, va facilita schimbul de
informatii si idei, va permite scolarilor sa intretina cu usurinta conversatii cu cadrul didactic,
colegii si va amplifica realizarea componentei cognitive. Rezultatul unui raport pozitiv
inseamna scolari formati pentru o integrarea eficienta in circuitul vietii social-productive.

Deci nu putem reduce semnificatia DD la o simpla transmitere de informatii. Dimpotriva,
DD trebuie interpretat ca un proces dinamic, in cadrul caruia scolarul are posibilitatea de a
contribui prin formularea de intrebari, provocari si cautari personale, prin reflectare activa si
creatoare. Astfel scolarul va fi privit de catre cadrul didactic drept partener in actul de predare-
invatare, iar discursul se va construi ca rezultanta a interactiunii partenerilor [11, p.60].
Raporturile stabilite Intre cadrul didactic si scolar in activitatea comunicativa de transpunere
didactica determina abordarea rolurilor cadru didactic-scolar dintr-un unghi de vedere exprimat
de P. Ersov, 1. Zeaziun, V. Dospinescu cu sens actoricesc [118, p.36].

Asigurarea formarii profesionale pentru discursul didactic este posibild in conditiile in
care cadrul didactic demonstreaza o buna competenta de comunicare, iar scolarii prezinta o
bund competenta de ascultare intrucat, dupa cum subliniaza A. Nutd, a comunica nu inseamna
doar si vorbesti, ci mai ales si asculti pentru a stabili relatii eficiente. In acest sens, rolul
scolarului nu este unul pasiv, caci ,,invatarea se realizeaza in corelatie cu efortul individual al
scolarului de a recepta, prelucra si operationaliza mesajul transmis de catre educator/invatator”
[apud 118, p.38]. Astfel, componenta interpersonald este o componenta esentiald a modelului
propus, ce isi propune activizarea, punerea in actiune a gcolarilor prin discursul cadrului
didactic pentru motivarea la propria formare.

Faptele lingvistice din discursul didactic au rol evaluativ/apreciativ. Potrivit A.Ungurian
(Onisoru), pe de o parte, se prezinta continutul informational, iar pe de alta parte se realizeaza
prelucrarea acestuia, pentru ca, intr-un final, sa se poata evalua atat utilitatea si pertinenta
informatiilor, cat si cantitatea si calitatea absorbtiei acestora de catre pre/scolari [167].
Componenta evaluativi presupune o interventie majord orientatd catre imbundtatirea
performantelor de emitere a discursului prin evaluarea calitdtii transpunerii discursului
didactic, ce presupune flexibilitatea si adaptabilitatea discursului, reflexia asupra propriului
discurs didactic, autoevaluarea discursului, realizarea feed-back-ului, diversificarea
strategiilor discursive, gestiunea emotiilor in timpul prezentarii discursului didactic.

DD, statueaza autori examinati, vizeaza o expunere explicita §i personalizatd a

continutului, dar si comunicarea unor valori. Schimbul informational realizat dintre cadrul
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didactic si educat are loc prin impregnarea valorilor lingvistice, semantice, afective. Discursul in
sine este o valoare, iar transmiterea §i receptionarea eficienta si exhaustivd a mesajului acopera
anumite valori discursive ce asigura calitatea DD. Cercetarea teoretica realizatd a permis
identificarea valorilor componentelor discursului didactic, deduse din caracteristicile discursului
si principiile discursive, reflectate in Tabelul 2.1.

Tabelul 2.1. Componente si valori ale DD deduse din caracteristicile si principiile discursive

Principii Caracteristici ale | Componente Valori ale DD
discursive DD ale DD
Principiul Caracter  Accentuarea intelegerii
precomunicativitatii | explicativ Componenta  Exactitatea
Principiul explicativa e Precizia
intelegerii din « Rigurozitatea
explicatie a
adevarului stiintific
Principiul Caracter o Claritatea
comunicarii directionat Componenta e Succesiunea
pedagogice corecte | Caracter informativa o Coerenta
Principiul programat « Accesibilitatea
personalizari Caracter logic « Logica expunerii
Principiul cognitiv | Caracter « Convingerea
al relevantei diferentiat Componenta o Sustinerea (ferma a pozitiei)
argumentativa | e Persuadarea
« Expresivitatea
o Elocutiunea
Principiul Caracter e Organizarea continuturilor in
parteneriatului personalizat Componenta functie de destinatar
relational Caracter interpersonalda | e« Angajarea emotionala
Principiul interpersonal « Autocontrolul / gestiunea
cooperarii emotiilor
Principiul o Amplificarea actiunilor
necesitatii « Empatia
motivationale « Monitorizarea raporturilor
« Cooperarea
Principiul dialogic | Caracter Componenta « Flexibilitatea
Principiul instrumental evaluativa « Reflexivitatea in conduita
retroactiunii Caracter e Autoevaluarea discursului
evaluative e Feed-back-ul
e Diversificarea strategiilor
discursive

In discursul didactic, profesorul (studentul pedagog) va fi constient de toate acestea in cel
mai inalt grad, fiind constrans la aceasta atit de preocuparea de a satisface principiul eficacitatii
comunicationale, cat si din obligatiile de profesare [61, p.92].

Prin urmare, calitatea discursului didactic este datd de urmatoarele valori discursive:

exactitate, claritate, accesibilitate, sustinere, expresivitate, cooperare, reflexivitate, precizie,
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rigurozitate, persuadare, convingere, fluiditate, empatie, conduita reflexiva, bilateralitatea
relationald, autoevaluarea discursului etc. Valorile discursive derivate din principiile si
caracteristicile discursului didactic, sunt necesare in descrierea comportamentului discursiv al
studentului pedagog si pot fi urmarite in Tabelul 2.2:

Tabelul 2.2. Explicatii terminologice ale corelatiei componente — valori DD

Valori ale DD Semnificatii ale valorilor DD

Componenta explicativa

Accentuarea intelegerii Sporirea, cresterea nivelului de intelegere
Calitatea mesajului de a fi exact, de a transmite informatia cu
Exactitatea justete, fidelitate, precizie, acuratete
Rigurozitatea Respectarea constiincioasa in transmiterea adevarului stiintific
Componenta informativa
Claritatea Calitatea exprimarii discursului de a fi clar, transparent,
deslusit; expunere sistematizata, concisa si usor de inteles
Coerenta Ordonarea armonioasa a ideilor, conexiunile de ordin logic
manifestate la nivelul structurii in profunzime a textului
Accesibilitatea Usurinta cu care se transmite discursul, adaptarea mesajului la

particularitatile receptorului

Logica expunerii Stabilirea conditiilor corectitudinii gandirii, a rationdrii corecte,
structurarea ordonata a mesajului

Componenta argumentativa

Convingerea Exprimarea printr-un limbaj ferm, hotarat, raspicat, cu
entuziasm; vorbire bogata, riguroasa si placuta

Sustinerea Sprijinirea discursului didactic cu mijloace materiale

Persuadarea Puterea de a convinge educatul sd gindeasca sau sa realizeze o
actiune, influenta hotaratoare

Expresivitatea Exprimarea vie, plastica a discursului, elocventa

Elocutiunea Folosirea vocii i a gesturilor in comunicarea orala

Componenta interpersonala

Organizarea continuturilor | Asigurarea discursului cu maxima eficienta
in functie de destinatar
Autocontrolul  /gestiunea | Controlul exercitat asupra emotiilor proprii in timpul prezentarii

emotiilor discursului

Amplificarea actiunilor Implicarea educatului in ntelegerea/ insusirea discursului
didactic
Empatia Trairea afectiva a mesajului, prin transpunere simpatetica;

angajarea afectiv-emotionald a educatului; capacitatea de a
controla propriile reactii socio-afective, devenind astfel
disponibil pentru partenerul de comunicare, pentru a vedea o
situatie prin ochii celuilalt [40, p.57]

Monitorizarea raporturilor | Supravegherea interrelatiilor discursive cadru didactic — educat,
educat - educat

Cooperarea Conlucrarea cadru didactic — discipol in asimilarea discursului
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Componenta evaluativa

Flexibilitatea Capacitatea de a adapta discursul la imprejurari, maleabilitatea

Reflexivitatea in conduita | Meditatie asupra propriului comportament discursiv
Autoevaluarea discursului | Stabilirea valorii propriei prezentari a discursului didactic

Feedbackul Retroactiunea care se manifesta in scopul mentinerii
echilibrului fatd de mesajul receptat, conexiune inversa
Diversificarea strategiilor | Variatia strategiilor discursive in scopul de a facilita intelegerea
discursive si mentinerea atentiei

Generarea mesajului educational in conditii complexe de interactiune a componentelor
discursive reprezintd stratificarea caracteristicilor esentiale ale discursului unui cadru didactic.
Componentele si valorile discursive deduse din examinarea caracteristicilor DD circumscriu
modelul de conduita verbala a studentului pedagog la finele parcurgerii programului de studiu,
valorificate in conditiile aplicarii principiilor discursive formulate in scopul cercetarii. Astfel,
comportamentul discursiv al studentului pedagog se va manifesta prin explicarea inteligibild, cu
exactitate §i rigurozitate a confinuturilor scolare. Un student pedagog va oferi mesajului
educational claritate, coerentd, accesibilitate si va urmari logica expunerii. Studentul pedagog
va persuada mesajul prin expresivitatea limbajului, va aborda empatic grupa/clasa de copii/elevi
si, mai ales, va construi cu educatul relatii bilaterale in constituirea discursului.

Rezumand acest cadru de analiza, afirmam ca valorile discursive, derivate din studiul
aprofundat al caracteristicilor si componentelor DD, sunt indicatori al manifestarii unui
comportament discursiv elocvent al cadrului didactic, caci iau nastere in discurs si sunt
observabile. Efectele rezultate in urma discursului didactic, prin prisma componentelor acestui
model, pot fi masurate la nivel cognitiv (cunostintele dobandite), afectiv (schimbarile de
atitudini, motivatii) comportamental (abilititi de comunicare discursivd). In contextul cercetarii
discursului didactic, in programul de formare profesionala a studentilor pedagogi, componenta
discursiva preia o forma independentd, construind un traseu de dezvoltare a competentei
discursive a cadrului didactic.

In urma unor ample cercetiri, L. Sadovei defineste competenta discursiva a cadrului
didactic, in functie de statutul si modul de enuntare a continuturilor, ca fiind o tranzactie
educativa dintre profesor §i educat fiind determinata de obiectul actului de comunicare —
cunogstintele stiintifice, valorile cognitive, ce urmeaza a fi transferate lui prin competenta de
comunicare didacticd [118, p.39]. In acest context, prezinti un interes deosebit abordarea de
catre L. Sadovei a capacitatii studentilor pedagogi de a elabora/tine discursul didactic, care este
asigurata de argumentare logica, explicatie eficientd, descriere consecutiva, definire accesibila,

expresii verbale schematizate, comunicare convergenta, valorificare a limbajului para- si
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nonverbal, armonizarea mesajului, transpunere didacticd a continuturilor etc., dar si de
capacitatea de a dezvolta/intretine relatii comunicative cu inalt nivel de feedback prin ascultarea

activa, asigurarea interactiunii, transmiterea continuturilor afectiv-atitudinale, autoreglarea

emotionald, provocarea/mentinerea/amplificarea continua a interesului [118, p, 32].

COMPETENTA DISCURSIVA

—

CUNOSTINTE

e Reproduce cu
exactitate, precizie
ideile principale care
caracterizeaza
termenul, notiunea;

e Traduce (transpune)
DD prin respectarea
rigurozitatii
stiintifice;

e Expune clar  si
coerent DD;

e Explica
continutul;

e Relateaza logic  si
ordonat mesajul;

e Reproduce justificat
prin  demonstrarea
elementelor
convingatoare;

e Exprima expresiv si
elocvent mesajul;

e Identificd necesitatea
cooperdril active sl
emaptice cu elevii;

e Distinge gama
variatd de strategii
discursive;

e Reproduce cu
flexibilitate DD

accesibil

CAPACITATII

e Determina
cresterea
intelegere;

e Organizeazd mesajul cu
fidelitate,justete,acuratete;

e Pregiteste 1n prealabil DD

e Initiazd DD in dependenta
de scopul si varietatea
tipurilor de lectie;

e Determina ordonarea
armonioasd a ideilor in
mesajul educational;

sporirea,
nivelului de

e Utilizeazd un  limbaj
decent, respectuos = si
motivant;
e Incita usor la dialog/
conver satie/ dezbateri
/discutii;

e Monitorizeaza eficient
raportu rile interpersona le

dintre copii;

e Abordeaza emaptic
educatii;

e Utilizeaza diverse

strategii discursive;
e Elaboreaza/proiecteaza un

DD, prin parcurgerea
etapelor;
e Gestioneaza eficient

emotiile in prezentarea D;

e Persevereaza in
elaborarea si prezentarea
DD

ATITUDINI

e Analizeaza

necesitatea de a
folosi  un  limbaj
explicativ, coerent,
clar;

e Argumenteaza
logic si  ordonat
ideile;

e Creaza situatii de
cooperare activa;

e Combind  efectiv
strategiile discursive
si mijloacele
didactice in DD;

e Genereaza
atitudinea
pentru
constructiv;
e Valorizeaza
copilul/  elevul 1in
situatiile discursive;

e Evalueaza critic
propiul DD;

e Dispune de a fi
inovator in
elaborarea DD al
activitatii / lectiei.

pozitiva

dialog

Fig.2.2. Structura competentei discursive
Van Ek J.A. in lucrarea ,,Obiective pentru insusirea unei limbi straine”, analizand
competenta comunicativa, pozifioneazd pe un rol semnificativ competenta discursiva,
identificand-0 Ccu ,,capacitatea de a recurge la strategii apropriate pentru a construi $i a interpreta
texte” [154, p.49]. O problema cheie sesizatd de experti este identificarea cunostintelor/

capacitatilor/ atitudinilor necesare in formarea competentei discursive la studentii pedagogi.
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Competenta discursiva, structurata in Figura 2.2, vine a fi completatd de cercetitoarea V.
Goras-Postica cu urmatoarele elemente: pregdtirea in prealabil a discursului didactic, eventual a
textului cu ideile-cheie; exersarea contactului vizual cu publicul, pentru a fi credibil;
manifestarea pasiunii pentru tema expusd, concretetea ideilor, ordonarea logica a acestora [64,
p.19]. Acestea sunt stabilite, din perspectiva functiilor socio-profesionale pe care poate sa le
exercite orice absolvent, pentru a satisface exigentele functiei profesionale de pedagog, dar si
continutul diverselor activitati profesionale la nivelul minim acceptabil. Asadar, dezvoltarea
competentelor de comunicare si discursive creeaza o conexiune, care se reflecta imediat in
integrarea profesional didactica.

Un aspect important in acest sens 1l constituie abordarea complexa a discursului didactic,
care poate servi la constituirea unei retorici didactice, necesara pentru adaptarea la cerintele
profesiei de educator/invatator.

exactitatee
rigurozitate

:

Explicativa precizie
(@)
. o coerenta
Informativa - %_ = .
S :(<> ogica
. = ~ accesibilitatee
Argumentativa E @)
. _ X y
R r_r|| > —> persuadare A
- o} @D P
- Interpersonala = o expresivitate
O O precizie
T Evaluativa o _‘ I
0 emnatie T
R reflexivitate Sooperars c
|
A
C autoevaluare D
< |
A D

Fig. 2.3. Transpunerea competentei discursive in retoricd didactica
Aristotel mentioneaza cd discursul este organizarea retoricd si argumentativa a mesajului,
constituite 1n activitafi sociale pentru a asigura interactiunea. Potrivit lui M. Breaz, configurarea
unei retorici didactice la sfarsitul sec. XX s-a produs, mai cu seama, ca o remodelare si ca o
reabilitare a acesteia ca teorie comprehensivd a persuasiunii §i a argumentarii opiniei,
subordonata teoriilor cunoasterii si ale comunicarii didactice. Prospectand teritorii ale
domeniului educatiei, care se situeaza la granita dintre stiintele pedagogice si stiintele lingvistice,

citindu-i pe Booth (1967, 1974, 1988), Winterowd (1968), Mounin (1990), autorul mentioneaza
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ca retorica didactica deschide noi perspective asupra motivelor prime si ultime ale eficacitatii
discursului didactic ca interventie educationald, ale eficientei actiunii retorico-discursive in
general, la toate nivelele cunoasterii si ale educabilitatii, ca practica rationald a discursului in
expresie eficienta [30, p.279].

Scopul fundamental al retoricii didactice il constituie intelegerea actiunii didactice pe
coordonatele neoretoricii generale, ca stiintd a interactiunii umane si ca arta a transferului de idei,
intentii s1 motive, imbinand o artd a constructiei discursurilor cu o teorie integratoare si
generalizatoare despre aceste discursuri [ibidem, p.280]. In contextul celor relatate, exigentele
impuse 1n formarea pentru discursul didactic pot conduce la elaborarea unei strategii de formare
profesionala initiala a studentilor pedagogi, reflectat in subcapitolul 3.2.

in concluzie, sustinem argumentat, ci paradigmele comunicarii si educatiei, principiile/
legile, particularitatile si caracteristicile discursului enumerate si prezentate anterior, scot in
evidentd aspectul calitativ si cantitativ in ceea ce priveste asigurarea unei comunicari didactice
eficiente, avand la baza logica si dinamica discursului didactic. Recurgerea avizata si profesionista a
studentului pedagog la acestea, valorificd in mod original formarea competentei discursive, ce
presupune Insusirea unui sistem integrator de caracteristici ce vizeazd integrarea in conduita

studentului pedagog a componentelor si valorilor discursive.

2.2. Evaluarea curriculumului pedagogic universitar in contextul formarii

pentru discursul didactic

Finalitatea procesului de invatamant superior este definitd de calitatea pregatirii studentilor
in vederea obtinerii unor competente si a unor calificari privind integrarea pe piata muncii sau in
zona cercetdarii stiintifice. Curriculumul pedagogic universitar urmareste sa formeze subiecti ai
actului educational care, stdpanind valorile stiintifice ale specialitdtii, sunt capabili sa
dobandeasca noi valori prin capacitatea de a-si dezvolta propriile achizitii intelectuale in
conditii noi de experientd socio-culturala, profesionald, cognitiva si spirituald. Solutionarea
problemei formarii complexe a cadrelor didactice ca specialisti in domenii de cunoastere
particulare, dar si ca experti in educatie si instruire, in opinia L. Papuc, trebuie realizata printr-0
abordare conceptuala adecvata [95, p.103].

In configurarea actuala de politica curriculara in invatimantul universitar, formarea initiald
a studentilor pedagogi pentru discursul didactic raspunde demersului educational de pregatire
profesionald, creand posibilitate fiecarui student sd beneficieze de oportunitatea calificarii in
domeniul pentru care a optat. Contextul universitar de pregatire pentru discursul didactic

reprezintd conjunctura in care Sstudentii pedagogi isi construiesc comunicarea in functie de
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domeniul de specialitate (programul de studii), ajustand nivelul competentei de comunicare la
exigentele discursului in acest domeniu.

Inevitabil, directiile de formare a cadrelor didactice din R. Moldova se asociaza tendintelor
generale europene de promovare a calitatii prin competente, a Invatarii permanente, de
diversificare a traseelor de formare profesionald, de compatibilizare a programelor de studii, de
promovare a programului individual de dezvoltare. Initiativele reformatoare in organizarea
invatamantului pedagogic au inceput treptat sa fie puse in aplicare, drept premisa constituind
politica educationald in domeniul formarii cadrelor didactice prin care pregatirea de calitate a
profesorilor este o prioritate a sistemului de invatamant, chiar daca aparent este prea putin
valorizatd. Formarea profesionald a cadrelor didactice, potrivit M. Cojocaru-Borozan, L.
Sadovei, E. Tarna, reprezintd un proces de cresteri cantitative si de natura calitativa, in planul
experientei acumulate, pe baza pregatirii profesionale si aptitudinilor demonstrate [42, p.26].

Cercetarea noastra se focalizeaza pe demersul de formare a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic, avansand conditiile de dezvoltare si autorealizare in contextul programelor de
studii pedagogice de licenta. In acest sens, curriculumul trebuie inteles ca un demers de proiect
complex care urmareste organizarea si realizarea unui discurs educational global, avansand prin
cele doua faze ale curriculumului pedagogic universitar — proiectiva si operativa, condifie in care
fiecare ciclu de invatamant are propriile finalitdfi, evoluand, in cadrul acestei noi arhitecturi
piramidale a studiilor, de la competentele de baza la cele de specializare [95, p.10].

Curriculumul universitar de baza pentru formarea initiala a cadrelor didactice se ancoreaza
in realitatea si in spectrul de valori al lumii contemporane, cuprinzand un ansamblu de
preocupari teoretice si practice care pornesc de la necesitatile educative ale fiecarui student,
valorificand la maximum potentialul acestuia prin implicarea lui activa in educatie [107, p.4].

Directiile de dezvoltare profesionald pentru comunicare sunt determinate de 1. Cerghit,
reflectate ca factor de stimulare si sustinere a interactivitatii, interventie de dirijare si control
asupra Invatarii, instrument de organizare a invatarii si a conditiilor invatarii, sursd a
dezvoltarii interrelatiilor si interactiunilor socioumane in cadrul clasei scolare, factor de
valorificare educativd a informatiei. In felul acesta, din simpla tehnica de lucru, comunicarea
devine un factor de rezonare, de modelare a personalitatii, un factor creator de context
socioafectiv, de iIntdrire a coeziunii grupului, de naturd sa favorizeze evolutia Invatarii si a

predarii [42, p.37-38].
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In aceastd ordine de idei, principiile pedagogice cu valoare strategici si operationals,
sustinute de S. Cristea [47, p.368], care trebuie respectate in vederea asigurarii eficientei
activitatilor proiectate la nivelul sistemului si al procesului de invatamant, concentreaza un
ansamblu de ,,imperative axiologice” ale comunicarii didactice, care, in viziunea lui V. Ilie,
directioneaza cadrele didactice spre stimularea unor activitati specifice la scara intregului Sistem
si proces de Tnvatamant.

Tabelul 2.3. Activitati de formare profesionala directionate de principiul axiomatic

1. A construi un proiect pedagogic viabil in sens curricular

2. A celabora mesajul educational, tindnd cont de campul psihosocial, ambianta
educationala si specificul grupului

3. A focaliza mesajul educational asupra fiecarui elev, tinand cont de particularitatile

4. intelectuale, socioafective si psthomotorii

5. A asigura repertoriul comun

6. A stimula perfectionarea continua a actiunii didactice prin valorificarea ciclurilor de
conexiune inversa externd, concepute ca premisa a autoinstruirii/autoeducatiei

Cadrul de referintd al curriculumului universitar privind asigurarea calitdtii procesului de
formare profesionala in Republica Moldova este garantat la nivelul politicilor curriculare prin
documentele curriculare, abordate ca texte scrise de tip conceptual, proiectiv si metodologic,
mentionate in:

1. Documente de politici curriculare (conceptuale): Cadrul de referintd al curriculumului
universitar (conceptia); Planul-cadru de invatamant; Cadrul National al Calificarilor;

2. Documente de tip proiectiv: Planuri de invatdmant pe cicluri, domenii si specializari,
Curricula pe discipline (programe); Proiecte didactice ale cursurilor, seminarelor, lucrarilor de
laborator; Proiecte de cercetare; Proiecte de stagii de practica;

3. Documente de tip metodologic: Ghiduri metodologice; Seturi multimedia; Soft-uri
educationale; Teste docimologice [32, p.18].

Fundamentul pedagogic stabileste cadrul teoretic si experiential al educatiei (formarii

profesionale). Valorile stiintelor educatiei si ale experientelor educationale, nationale si
universale, sunt regandite la fiecare etapa de constructie si dezvoltare curriculara, in scopul
adaptarii/realizarii idealurilor umane si educationale modern [91, p.12].

Un aspect important contextului actual de dezvoltare a curriculumului universitar
reprezintd principiul autonomiei universitare, oferind institutiilor de nvatdmant superior dreptul
si responsabilitatea de a elabora documente curriculare de tip proiectiv si documente de tip

metodologic in conformitate cu misiunea si strategiile proprii educationale.
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Avand ca repere de reglementare documente de politici curriculare, cercetarea discursului
didactic a completat registrul documentelor de tip metodologic cu resurse ce asigura pregétirea
studentilor pedagogi pentru discursul didactic: Ghid de autoformare la studenti a culturii
comunicarii pedagogice, ghidul Discursul didactic al profesorului: de la teorie la practica.

Formarea initiala a studentilor pedagogi pentru DD reprezinta o dimensiune prioritara
in formarea profesorului, competenta de reglare/autoreglare a mesajului didactic definind sursa
de securitate si incredere 1n calitatea procesului educational. Rezultatele activitatii didactice sunt
net superioare atunci cand cei doi interlocutori generici ai relatiei educationale sunt parteneri,
intermediati de acele fluxuri informationale ce profileaza un univers de discurs pluridirectional,
multicanal si polisemantic, favorizand astfel un climat psihosocial adecvat.

In Republica Moldova pregitirea de calitate a cadrelor didactice se afld permanent in
atentia Guvernului si a ministerului de resort. Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii
2014-2020 ,, Educatia-2020" (Hotararea Nr. 944 din 14.11.2014) prevede, conform obiectivului
2.4, obiective specifice privind modernizarea curriculumului universitar din perspectiva centrarii
pe competente pe cel ce invata si obiectivul 4.3, ce prevede reconceptualizarea formarii initiale a
cadrelor didactic prin dezvoltarea competentelor necesare pentru realizarea noului parcurs
educational caracteristic unui mediu complex, intr-o societate globala a cunoasterii In continud
schimbare [128, p.49].

Formarea profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic a ghidat
investigatia pe un traseu de analizd a curriculumului pedagogic, urmata de intrebarile:

- In ce masura curriculumul universitar asigurd conditii de formare a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic la nivelul finalitatilor programului de studii ?

- Ce imbunatatiri pot fi proiectate/realizate in perspectiva formarii studentilor pedagogi
pentru discursul didactic ?

- Cum se poate dezvolta curriculumul din perspectiva formarii studentilor pedagogi pentru
discursul didactic ?

In vederea conturirii unei imagini de ansamblu asupra organizarii si desfisurarii
programului de studiu n formarea cadrului didactic si prefigurarea dimensiunilor formative ale
cercetarii, ne-am propus colectarea de date referitoare la cursurile universitare din planurile de
studii §i unitdatile de continut in curricula ce contribuie la formarea studentilor pentru discursul
didactic.

Planul-cadru pentru studii superioare (Hotararea Colegiului Ministerului Educatiei nr. 4.1
din 22 octombrie 201, Ordinul Ministrului Educatiei nr. 1045 din 29 octombrie 2015) prevede in

componenta formativa dupa functia in formarea profesionala initiala prin competente generale si
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competente specifice, ca unitatile de curs/modulele oferite sa fie grupate In componentele
fundamentala (cod F), de formare a abilitatilor si competentelor generale (cod G); de orientare
socio-umanistica (cod U); de specialitate - de baza si secundara, in cazul instruirii concomitente
in doua domenii inrudite (cod S).

In analiza planului de invatimant ne intereseaza cu precidere care dintre disciplinele
componentelor vizate in Planul-cadru contribuie direct si implicit la formarea profesionald a
studentilor pedagogi pentru DD. Dincolo de prevederile Planului-cadru, in elaborarea Planului de
invatamant la un anumit program de studii, o valoare importantd constituie principiile de
organizare a unitatilor de curs in deplina corespundere cu principiile care stau la baza optiunilor
continuturilor si metodologice ale cadrului didactic, cele care faciliteaza cunoasterea si practica
didactica a profesorului (educatorului) din institutiile scolare si prescolare.

Parte componentd a standardelor de stat In domeniul pregétirii cadrelor in institutiile
de invatamant superior reprezintd Nomenclatorul domeniilor de formare profesionala si al
specialitatilor in invatamdntul superior (Nr. 482 din 28.06.2017), potrivit caruia programele de
studii superioare de licenta (ciclul I), ciclurile II (master) si III (doctorat) sunt elaborate in cadrul
domeniilor de formare profesionald si, respectiv, profilurilor stiintifice de catre institutia de
invatamant superior. Cele patru domenii de formare profesionala (Stiinte ale educatiel,
Pedagogie prescolara, Pedagogie in invatamantul primar si Formarea profesorilor)
concretizeaza la nivelul programelor de studii calificarile studentilor pedagogi [92].

Investigatia formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
va avea ca subiecti de cercetare cadre didactice si studenti ale programelor de studii Tn domeniul
invatamantului primar si prescolar, fapt pentru care sunt analizate in continuare documentele
cadru ale acestor cicluri de invatamant.

Curriculumul educatiei timpurii valorizeaza perspectiva asupra rolului acordat copilului
in propria sa devenire (importanta dezvoltarii personale a copilului si educatiei pentru sanatate;
rolul personalitdtii educatoarei in procesul de invatare, in interactiunea cu copilul; modul in care
situatiile si experientele de invatare trebuie construite in spatiul institutiei de educatie timpurie,
acordand libertate de manifestare copilului; modul in care mediul educational necesitd a fi
organizat), reprezentand repere esentiale dupa care trebuie sa se ralieze disciplinele in cadrul
planului de Tnvatdmant la specialitatea Pedagogie Prescolara [31, p.9].

Domeniile de cunoastere de care {in continuturile educatiei prescolarului sunt sanatatea si
cultura fizica, eul, societatea si familia, mediul natural si cultura ecologica, artele si stiintele,

apreciind importanta lor pentru formarea unei personalitati armonioase, promoveazd abordarea
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holisticd a dezvoltarii si egalitatea sanselor in conjugare cu respectul autonomiei copilului, al
nevoilor personale [9, p.10] (Anexa 4).

Curriculumul scolar pentru clasele I-1V este elaborat in perspectiva educatiei centrate pe
cunoastere, comportament, socializare prin dezvoltarea experientelor individuale ale elevilor si
includerea lor in activitatea de instruire activa. Un aspect important al curriculumului reprezinta
perspectiva realizarii inter-/transdisciplinaritatii, vizand evidentierea componentei valorice si
comportamentale/atitudinale a sistemului de competente, includerea in sistemul de continuturi a
unitatilor cu un potential valoric adecvat cerintelor unei societati democratice [50, p.6] (Anexa 5,
Anexa 6, Anexa 7).

Actul prin care cadrul didactic trebuie sa-si structureze comunicarea cu toate strategiile
specifice (procedee si forme verbale, paraverbale, nonverbale, de traducere in semne ale
cunostintelor etc.), completeaza formula de transmitere/invatare a notiunilor monodisciplinare.
Atat obiectivele educationale incluse in curriculumul educatiei prescolare, cat si competentele
propuse pentru dezvoltare in Invatdmantul primar sunt distribuite conventional pe arii
curriculare, pentru a accentua importanta unor actiuni, informatii, aspecte ale dezvoltari.

Tabelul 2.4. Perspectiva de abordare a discursului didactic in cursurile universitare pedagogice

Codul Cursuri universitare Programul | Perspectiva de abordare
de studii aDD
G.01.0.003 | Cultura comunicarii pedagogice PIP, PP Comunicativa
F.02.0.014 Praxiologia limbii roméne PIP, PP Lingvistica
S.03.0.034 Didactica Stiintelor PIP Instruire
S.03.A.035 Managementul clasei de elevi PIP Comunicativa, Instruire
S2.04.0.045 | Teoria si metodologia formarii PP Lingvistica
premiselor citit-scrisului la Instruire
prescolari
S51.06.0.060 | Didactica limbii si literaturii | PIP, PP Lingvistica
romane Instruire
S2.06.A.067/ | Metode ludice transdisciplinare in | PP Instruire
S2.06.A.068 | ed. prescolara/ Jocuri didactice
interdisciplinare in ed. prescolara
M.07.A.091 Metodologia dictarilor si | PIP, PP Comunicativa
compunerilor Lingvistica
S1.05.0.057 | Practica pedagogica PIP, PP Praxiologica
S.06.0.071
S.08.0.102

Conform curriculum-ului, cadrele didactice trebuie sa-si organizeze discursul didactic
astfel incat obiectivele prevazute in cadrul modulelor sa se intercaleze pe orizontala si pe
verticald, integrandu-se intra-, inter- si transdisciplinar.
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Evaluarea planului de invatdmant a permis analiza relatiilor intre disciplinele universitare
propuse pentru formarea discursului didactic. Din cele analizate, observam ca planul de
invdtdmant cuprinde cursuri universitare pentru formarea de specialitate, precum si alte
discipline care au menirea sa completeze pregatirea generald a viitorilor specialisti In domeniul
Pedagogiei Prescolare (PP) si a Pedagogiei Invatamantului Primar (PIP) [27, p.17].

Varietatea de cursuri din programele de studii contribuie direct si indirect la formarea
profesionald pentru discursul didactic, asigurand dezvoltarea capacitatii studentilor de ,,a vorbi
unui auditoriu specializat printr-o argumentare riguroasa a continuturilor curriculare, pusa in
valoare de anumite instrumente metodologice si un limbaj specializat” [apud 42, p.15].

Un rol distinct in formarea pentru discursul didactic al studentilor pedagogi il au
disciplinele cu caracter practic, unde studentii sunt pusi in situatia de a verbaliza actiunile, si,
incontestabil, rolul practicii pedagogice, antrenand studentul in elaborarea si prezentarea
discursului didactic.

Cu toate acestea, constatdm ca in planul de invatimant de formare a cadrelor didactice nu
se propune un curs al discursului didactic cu statut obligatoriu, care ar avea drept finalitate
formarea capacitatilor de elaborare si transpunere a discursului, de formare a comportamentului
de relationare cu clasa de elevi sau grupul de copii. lar cursul de ,,Cultura comunicarii
pedagogice”, care initiazd studentii in definirea si tipologizarea discursului didactic, precum si a
cerintelor de elaborare a lui, are statut de disciplind generald. Consideram, ca formarea pentru
discursul didactic la specialititile Pedagogie Prescolard si Pedagogia Invatamantului Primar se
realizeaza in perspectiva transdisciplinara, in cadrul curriculumului implicit.

in rezultatul analizei planurilor de invatimant consideram ca aceste cursuri, din punct de
vedere al perioadei de desfasurare, sunt ordonate logicii metodologiei de formare: semestrul I
(Cultura comunicarii pedagogice): semnificatii ale discursului didactic in activitatea pedagogica;
semestrul Il (Teoria si metodologia dezvoltarii limbajului), semestrul 11l (Didactica stiintelor) —
activitdti de modelare a situatiilor didactice in timpul desfasurarii secventelor de lectie si in
intregime. Cursurile universitare Tmbracd o forma interdisciplinard, prin insertia unor arii
disciplinare universitare diferite, fiind ignorate limitele stricte. In aceastd ordine de idei,
caracterul interdisciplinar face ca unele cunostinte prealabile din domeniul comunicarii
pedagogice sa deschida conexiuni si dezbateri fertile in cadrul altor discipline. Continutul
unitatilor de invatare ale disciplinelor sunt corelate cu un ansamblu de cunostinte pedagogice
generale referitoare la formele de organizare a instruirii, tipurile de lectie, etapele lectiilor,

metodologia formarii notiunilor stiintifice, metodologia desfasurarii strategiilor didactice ce vor
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servi ulterior la dezvoltarea DD prin etapele de pregatire, a limbajului utilizat, procedurilor
discursive, mijloacelor auxiliare — resurse metodologice utile in formarea pentru DD [27, p.17].

Corelat cu scopul cercetarii, am considerat necesara opinia cadrelor didactice universitare,
utilizand metoda anchetei (Anexa 8). Prin intrebarile de tip deschis, s-a propus a determina
principalul canal de comunicare abordat de CDU in procesul predarii; prin ce modalitati CDU
stimuleaza participarea activd la dialog a studentilor; cum apreciazd CDU daca studentii sunt
atenti la discurs; ce actiuni intreprind CDU pentru a-si imbunatati calitatile pedagogice, in ceea
ce priveste prezentarea discursului didactic.

Anchetarea s-a realizat pe un lot de 12 cadre didactice universitare ale Facultatii Stiinte ale
Educatiei, UPS ,,lon Creanga”. Chestionarea s-a realizat in conditii obisnuite, respectandu-se
confidentialitatea cadrelor didactice. Raspunsurile la intrebarea Care este principalul canal de
comunicare abordat de dvs. in procesul predarii cursului? argumenteaza atentia sporita fata de
actul comunicarii prin conjugarea celor trei forme ale comunicarii, stimuland nsusirea constienta
si temeinica a cunostintelor de catre studenti. In procesul de transmitere a continutului nou 100
% dintre cadrele didactice stimuleaza canalul auditiv; 75% utilizeaza imagini, scheme pentru
intelegerea mesajului transmis studentilor, stimuland canalul vizual; 58,33% au mentionat ca
implicd intreg arsenalul de miscari nonverbale pentru asigurarea eficientd a comunicarii.

La intrebarea Prin ce modalitati stimulati participarea activa la dialog a studentilor?
cadrele didactice universitare au mentionat raspunsuri dintre cele mai variate: provocarea la
discutii prin adresarea de intrebari — 41,66% cadre didactice; propunerea exercitiilor de
improvizare la tema predata — 25,0%; propunerea sarcinilor de lucru in grup — 25,0%; utilizarea
metodelor interactive — 25,0%. Se constata tendinta cadrelor didactice universitare de a face apel
la diverse modalitati de participare activa la dialog a studentilor, astfel incét cel care Invatd sa fie
angajat si s participe In mod activ la realizarea obiectivelor predarii, sd asigure transformarea lui
in subiect al propriei formari. In general, invitarea activi prevede o motivatie superioarid a
profesorului pentru cunoasterea mecanismelor de mobilizare si valorificare a resurselor interne
ale studentilor.

In vederea sustinerii eficientei comunicarii didactice, principiul proiectdrii curriculare
centrata pe cel ce invata implica diversificarea formelor si strategiilor didactice, valorificand in
asa mod intregul potential al studentului. Prin urmare, un cadru didactic eficient poate fi
considerat profesorul capabil sa adopte variate strategii discursive, avand astfel posibilitatea sa-si
adapteze activitatea didactica diferitelor circumstante, sa confere predarii flexibilitate si mai

multa eficienta.
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Raspunsurile la intrebarea Cum apreciati ca studentii sunt atenti la discursul dvs.?
demonstreazd cum cadrele didactice universitare urmaresc pe intreg parcursul discursului
didactic intelegerea mesajului de catre studenti la ora de curs. Astfel, 58,33% cadre didactice
stabilesc un contact vizual direct si urmaresc permanent reactia studentilor la mesajul expus;
25,0% intentionat ,,strecoard” un mesaj incorect pentru a observa nivelul de atentie a studentilor
la discurs; 33,33% observa atentia studentilor in momentul cand se acordd intrebarile de
generalizare la continutul predat.

Intrebarea Ce actiuni intreprindeti pentru a va imbundtdti calitdtile pedagogice, anume in
ceea ce priveste prezentarea discursului didactic? a scos in evidentd urmatoarele strategii:
documentarea stiintifica riguroasa — 83,33% cadre didactice; utilizarea imaginilor, fiselor,
schemelor pentru asigurarea intelegerii continutului informational, 50,0% dintre profesori.

La intrebarea Va puteti considera un orator bun? 66,66% dintre cadrele didactice
universitare au optat pentru un raspuns afirmativ, iar 33,33% de cadre didactice nu sunt convinse
in calitatile proprii oratorice. Cu toate acestea, cea ultima intrebare Va-fi gandit vreodata ca ar
trebui sa va imbunatatiti calitatile pedagogice, anume in ceea ce priveste prezentarea
discursului didactic? inregistreaza 100%. Prin urmare, cadrele didactice universitare manifesta
un interes permanent cu privire la imbunatatirea calitatilor oratorice sau cel putin sunt constienti
de faptul ca acest aspect necesita autoperfectionare.

Chestionarul de fata a Incercat sa clarifice atitudinea CDU 1in raport cu discursul didactic
propriu. Datele chestionarului au scos in evidentd ca Intreg grupul cercetat considera necesara
perfectionarea continud a competentei discursive a cadrului didactic. CDU considerd ca, in
structurarea si elaborarea mesajului didactic actioneaza eficient, insa, totodatd, manifesta dorinta
de a se autoperfectiona in ceea ce priveste prezentarea discursului didactic.

O astfel de evolutie a cerintelor fatd de structurarea DD pune studentii pedagogi in situatia
de a deveni buni profesionisti ai comunicarii didactice, atat in planul tehnicii comunicarii, cat si
in cel al relationarii cu receptorul, in cel al influentei formative asupra personalitatii acestuia sub
multiple aspecte, competenta discursiva capatand, in felul acesta, o valoare integrativa in
referentialul pedagogic [84, p.106]. De mentionat, ca structura competentelor de comunicare,
formate-dezvoltate in cadrul disciplinelor obligatorii si optionale, metodice si de specialitate,
formeaza studentilor, in mod adecvat, si limbajul profesional specific.

Referintele cercetatorilor cu privire la conceptualizarea discursului i1n domeniul educatiei
scot in evidenta elemente importante prezente prin intermediul caracteristicilor discursului
didactic din perspectiva comunicativd (mentionate in capitolul I al cercetdrii) §i competentei

discursive.
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In concluzie, evaluarea curriculumului pedagogic universitar in forma programelor de
studii de formare profesionald conduce spre afirmatia ca, desi exista cercetari teoretice ce reflecta
formarea competentei de comunicare didactica, dimensiunea discursului didactic este insuficient
reflectatd in cursurile universitare pentru pregdtirea initiala a studentilor pedagogi. Analiza
realizata permite constatarea, ca formarea profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru
DD nu este o componenta obligatorie a cursurilor universitare, ci decurge din competenta de
comunicare didactica alcatuita din valori, precum accentuarea intelegerii, exactitatea, precizia,
rigurozitatea, claritatea, sustinerea, persuasiunea, expresivitatea, elocutiunea, amplificarea,
cooperarea, emaptia, flexibilitatea, autoevaluarea, diversificaarea, feed-backul.

Pe de alta parte, in Republica Moldova nu exista un document reglator prin care cadrul
didactic ar fi responsabilizat de stapanirea unui nivel bun de competentd comunicativa, concret
privind proiectarea si realizarea mesajului didactic. In aceastd ordine de idei, recomandarile M.
Hadarca privind includerea in structura documentului normativ ,,Standardele profesionale ale
cadrelor didactice” a domeniului de competentd ,,Comunicare si relationare” indicatori de
performanta pentru cadrul didactic, raspunde cercetarii in cauza si vizeaza concret: proiectarea
si realizarea procesului instructiv-educativ ca act de comunicare didactica; interactiunea prin
mesaje clare, coerente, corecte si adecvate; alegerea modalitatilor adecvate de comunicare;
utilizarea capacitatii de persuasiune; medierea comunicarii si a raporturilor sociale; utilizarea
feed-back-ului si feed-forward in scopul eficientizarii procesului de comunicare [70, p.14-15].

Or, formarea profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
trebuie sa fie o componenta obligatorie, care sa serveasca drept indicator al calitatii prestatiei
didactice. Organizarea eficienta a procesului de formare profesionala pentru discursul didactic va

contribui la consolidarea statutului cadrului didactic in societatea moderna.

2.3. Dezvoltarea curriculumului pedagogic universitar in perspectiva
pregatirii profesionale a studentilor pentru discursul didactic
Ansamblul de experiente didactice si de invatare sunt reprezentate in planul
curriculumului-produs de categoria documentelor curriculare de tip metodologic. Curriculumul
ca produs reprezintd un ansamblu de documente curriculare “cu statut si functii diferite,
determinate de pozitia lor Intr-o ierarhie nationald, de initiatorul si executorul lor, de continutul
proiectat” Gufu V. (coord.) [32, p. 18].
In sens restrans, termenul dezvoltare curriculard desemneaza totalitatea actiunilor
educationale realizate la faza transpunerii concrete a curriculumului (Vezi 1.3.): educatorul/

invatatorul/profesorul nu transmite pur si simplu educatilor valorile continute de curriculumul
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proiectat, ci le dezvolta pe acestea din urma, in fiecare situatie educationala, datorita angajarii in
actul educational efectiv a celui de al doilea subiect al educatiei — copilul/elevul/studentul, care
completeaza si dezvolta valorile proiectate de curriculumul scris.

Ambele sensuri ale termenului dezvoltare curriculara specifica actiuni complexe vizavi de
curriculum. Demersul praxiologic al principiilor dezvoltarii curriculare este rezumat de ideea
schimbarii si adaptarii continue la schimbare: orice piesa curriculard elaborata trebuie conceputa
ca un instrument de provocare a schimbarii dar si ca domeniu care se preteaza el insusi,
permanent si continuu, schimbarii in mai bine [103, p.51].

Dezvoltarea curriculumului pedagogic universitar in perspectiva pregatirii profesionale a
studentilor pentru discursul didactic s-a realizat in perioada 2011 — 2018, completand ansamblul
documentelor curriculare de tip produs cu o gama impresionanta de referinte metodologice.

Dezvoltarea impetuoasa a stiintei determind formarea profesionala de calitate, ceea ce
atrage, la randul ei, cresterea contributiei cadrelor didactice universitare In pregatirea
profesionali a studentilor pedagogi. In acest sens, pentru a asigura cadrul de realizare a calitatii
procesului didactic la UPS ,,Ion Creangd”, cursul universitar ,,Cultura comunicarii pedagogice”
(autor de curs L. Sadovei) se completeazd cu urmdtoarele unitdti de continut importante in
pregatirea studentilor pentru discursul didactic (Anexa 9):

Tabelul 2.5. Unitati de continut CCP din perspectiva pregatirii studentilor pentru DD

Unitdti de continut

Continutul unitatilor de curs

Competenta de | Structura competentei de comunicare didactici. Componente de
comunicare a cadrului | bazd ale competentei de comunicare didactica: discursiva si
didactic: definire i | relationala, integrate Tn Modelul competentei de comunicare

verbale a cadrului didactic

caracterizare didactica

Cultura comunicdrii | Expresivitatea comunicarii didactice influentatd de mimica,

nonverbale a CD gesturi, tinuta fizica, distanta

Cultura comunicarii | Elemente de paraverbal : tonul vocii, viteza vorbirii, ritmul si

paraverbale a cadrului | inflexiunile rostirii, intensitatea, volumul vocii, pauzele,

didactic sublinierile, sunetele produse. Elaborarea descriptorilor de
performantd pentru comunicarea paraverbald. Exercitii de
antrenament a volumului vocii: de inspiratie si expiratie

Cultura comunicarii | Distinctii terminologice: limbaj verbal- limbaj pedagogic.

Problemele de limbaj — modalitati de evitare si eliminare. Criterii
de evaluare a CV: corectitudine semantica; respectarea formelor
gramaticale; manifestarea stilului; respectarea normelor stilistice

Discursul  didactic  al

invatatorului

Caracteristici si etape 1n prezentarea discursului. Criterii de elaborare
a discursului cadrului didactic. Evaluarea calitatii discursului
conform indicatorilor de performanta

Astfel, acest curs faciliteaza pregatirea profesionald a studentilor pentru discursul didactic

pe durata programului de studii. Continutul unitatilor de curs prezinta intr-o forma accesibila
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comunicarea pedagogicd In formarea climatului psihologic, favorabil dezvoltarii componentei
discursive si relationale a competentei de comunicare didactica.

O alta lucrare ce corespunde profilului de formare a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic este ,, Ghidul de autoevaluare la studenti a culturii comunicarii pedagogice” (autori L.
Sadovei, A. Botan, 2013) elaborata in conformitate cu curriculumul disciplinar ,,Cultura
comunicarii pedagogice”. Ghid care dezvolta la studenti componenta discursiva a competentei de
comunicare pedagogica prin implicarea 1n activititi de reproducere, activitati elementare de
gandire, activitati cu operatii complicate de gandire, activititi de dezvoltare a gandirii creative
[122, p.5]. Cu privire la dezvoltarea competentei discursive, ghidul contine un compartiment
adresat discursului didactic al profesorului, parcurgerea caruia permite studentilor: sa defineasca
notiunea de discurs didactic, identificatd de cele mai multe ori prin ansamblul proceselor prin
care se efectueaza schimburi de informatii si de semnificatii Intre profesori si elevi, aflati intr-0
anumitd situatie instructiv-educativd; sa enumere caracteristicile discursului didactic; sa
numeasca tipurile de discurs didactic; sa elaboreze un discurs in baza etapelor de prezentare a
discursului: inceputul discursului, generarea ideilor principale, Incheierea discursului; sa justifice
rolul strategiilor discursive.

Preocuparea cercetarii cu privire la formarea studentilor pentru discursul didactic a vizat
integrarea activitatilor de invdatare, precum:

a) crearea unui dictionar al strategiilor discursive ale cadrului didactic prin redarea
semnificatiilor pentru operatii de a: defini, caracteriza, argumenta, descrie, demonstra,
exeplifica, reformula, ilustra, expune;

b) identificarea intrebarilor fundamentale ce pot conduce la elaborarea unui discurs eficient;

c) elaborarea unui discurs, prin care se doreste a convinge colegul sa mimeze un
comportament anume (cu buzele lipite, fard a deschide gura pentru a pronunta cuvinte);
notarea celor observate;

d) elaborarea unui discurs care si il prezinte in fata colegilor. Evaluarea calitatii discursului
conform indicatorilor de performanta.

In perspectiva pregitirii profesionale a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, pe
coordonata produse auxiliare, a fost propus ghidul ,,Discursul didactic al profesorului: de la
teorie la practica” (A. Ohrimenco-Botan, 2015), ce are in vedere valorificarea aptitudinilor
practice legate de abilitatile discursive si ofera o prezentare completd a tuturor aspectelor
pregatirii si prezentarii discursului [24, p.5]. Lucrarea este o sinteza a cercetarilor stiintifice si a
rezultatelor experientei metodice Tn domeniul formarii pentru discursul didactic. Lucrarea este

rational structuratd in 3 capitole, in care se trateaza cele mai importante aspecte toeretice ale
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discursului din perspectiva discursivd a comunicarii cadrului didactic, precum si ofera exercitii
de antrenament a calitdtilor discursive, ce constituie un instrument pedagogic important in
procesul de autoformare pentru discursul didactic.

Prima parte a lucrarii, Semnificatia pedagogica a discursului didactic, este dedicata
expunerii evolutiei conceptului de discurs, complexitatii definirii conceptului de discurs didactic
in plan cognitiv si in sens oratoric. Capitolul continud cu analiza semnificatiei discursului
didactic in activitatea pedagogica si din perspectiva pedagogiei competentelor. In urma acestor
cercetari, se proiecteaza un profil al discursului didactic eficient [24, p.19]:

a) capacitdti de codare: cunostinte teoretice, psiho-pedagogice, metodologice; transpunerea
continutului stiintific; capacitatea de a codifica mesajul explicit; detinerea competentelor
comunicative; capacitatea de a emite mesajul;

b) capacitati de provocare la dialog — incitarea/stimularea la dialog, dezbateri, conversatii,
dramatizari; dezvoltarea motivatiei discipolilor de relationare; dezvoltarea capacitatilor
comunicative; inducerea schimbarilor de comportament socio-cognitiv;

C) capacitati retorice — competente de exprimare verbala, nonverbala, paraverbald; trairea
afectiva a continutului informational.

Al doilea compartiment, Aplicatii ale formelor comunicarii in discursul didactic al
profesorului initiaza studentii in domeniul calitatii verbale a discursului cadrului didactic
(corectitudinea, naturaletea, claritatea, finetea s.a.), influenta mesajului prin elemente
paraverbale (volumul vocii, tonul, ritmul, accentul, pauzele in vorbire, dictia s.a.), elemente
nonverbale esentiale pentru atitudinea si comportamentului unui cadru didactic (expresia fetei,
mimica, miscdrile ochilor, postura corpului, gesturile, atingerea sau contactul fizic, aspectul fizic
al cadrului didactic, limbajul tacerii, proxemica) [16, p.414].

Capitolul ,,Pregatirea discursului didactic” isi aduce contributia prin descrierea etapelor de
pregatire a discursului didactic: pregatirea discursului, organizarea discursului, sustinerea
prealabild a discursului, prezentarea propriu-zisa a discursului. Ghidul contine si un material
bogat cu privire la metodele de prezentare a discursului informativ si persuasiv (metoda citirii
discursului sau manuscrisul, memorarea discursului, improvizarea discursului, discursul liber),
valorificarea discursului prin intermediul mijloacelor auxiliare, ce isi propune pregatirea
studentilor pedagogi in elaborarea calitativa a mijloacelor didactice de sustinere a discursului si
insotirea discursului didactic de noile tehnologii informationale, menite sd producd invatarea,
consolidarea si evaluarea cunostintelor [24, p.80].

Ghidul ,,Discursul didactic al profesorului: de la teorie la practicd” acordd o atentie

deosebit de importanta, in activitatea de pregatire a studentilor pentru discursul didactic,

80



strategiilor discursive: explicatia, definitia, argumentarea, clasificarea, diviziunea, analogia,
demonstratia etc. Toate procedeele sus enumerate au un rol considerabil in constituirea
discursului didactic. Studentul pedagog urmeaza sd-si organizeze discursul didactic astfel incat
sd explice inteligibil; sd mijloceasca stocarea, prelucrarea si fixarea informatiilor in scopul unei
mai bune receptari; sa ofere prilejul de interactiune copiilor/elevilor [24, p.92].

In cele ce urmeaza, studentii sunt familiarizati cu conceptul de trac si gestionarea emotiilor
in timpul prezentarii discursului didactic, precum si identificarea la discipoli a cauzelor ascultarii
defectuoase. Acestea din urma va ajuta studentul sa inlature din sala de clasa a unor interferente
interne sau externe ce ar putea distrage de la discurs.

In lucrare au fost dezvoltate cate doud sectiuni aplicative, previzute prin sfaturi practice
si exercitii de antrenament pentru dezvoltare, configurand cadrul praxiologic cu privire la
pregatirea studentilor pentru discursul didactic. Ghidul Discursul didactic al profesorului: de la
teorie la practica vizeaza pregatirea profesionala a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic in baza activitatilor de invatare individuald, structurate in conformitate cu continuturile
curriculumului disciplinei Cultura Comunicarii Pedagogice.

Tabelul 2.6. Exemple de sarcini de lucru individual cu privire la pregatirea SP pentru DD

1.2. Semnificatii ale discursului | Studiul acestei teme va permite studentilor pedagogi:

didactic 1n activitatea - Sa caracterizeze elementele procesului de comunicare
pedagogica didactica (emitator, mesaj, receptor, codare, decodare);
- Sa descrie specificul discursului didactic in comunicarea
pedagogica;

- Sa identifice elemente distinctive ale discursului didactic
in activitatea pedagogica

Sarcini de lucru individual:

1. Impartiti o foaie de hartie in doud coloane. Scrieti intr-o rubrica caracteristicile unui
vorbitor eficient, iar in cealalta caracteristicile unui vorbitor ineficient.

2. Pe baza celor notate,evaluati punctele forte si slabe 1n calitate de vorbitor.

3. Evidentiati trei aspecte esentiale ale discursului care ati dori sa le Imbunatatiti.

Alte exemple relevante de corelare a compartimentelor ghidului ,,Discursul didactic al
profesorului: de la teorie la practica” cu curriculumul disciplinar CCP, este prezentat pentru

unitatea de curs ,,Aplicatii ale formelor comunicarii in activitatea pedagogic”.

2.2. Limbajul nonverbal al | Studiul acestei teme va permite studentilor pedagogi:

discursului cadrului didactic - Sa identifice functiile comunicarii nonverbale;

- Sa alcatuiasca expresii nonverbale specifice contextului
scolar;

- Sa descrie modele de exprimare a atitudinii;

- Sa identifice elementele componente ale limbajului
nonverbal al discursului cadrului didactic.
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Sarcini de lucru individual:
1. Fiti atenti la reactiile nonverbale ale elevilor/copiilor.
2. Cautati complexul de elemente si actiuni verbale si nonverbale la un elev/student in
timpul lectiei, care luate in ansamblu, indicd un mesaj coerent.

Pentru unitatea de continut ,,Discursul didactic al profesorului”, ghidul propune

parcurgerea urmatoarelor teme si realizarea sarcinilor de lucru individual:

3.1. Etape de prezentare a | Studiul acestei teme va permite studentilor pedagogi:

discursului - Sa defineasca notiunea de discurs didactic;

3.2. Metode de prezentare a | - Sa enumere caracteristicile unui discurs didactic;

discursului - Sa identifice tipurile de discurs didactic;

3.4. Strategiile discursive - Sa elaboreze un discurs didactic in baza etapelor de
prezentare a discursului.

Sarcini de lucru individual:

1. Alegeti o tema si formulati scopul specific si ideile principale aferente unui discurs
informativ.

2. Analizati cat de eficient ati utilizat materialele vizuale la discursul sustinut. Ce schimbari
ati face, daca ati sustine discursul din nou ?

3. Amintiti-va cel mai recent discurs didactic sustinut. In analiza dvs., explicati urmatoarele:
scopul urmdrit in timpul conversatiei, strategiile discursive utilizate, adaptarea la feed-
back, schimbari strategice.

In intentia de a indentifica o metodologie eficientd procesului de pregitire a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic, ne-am permis planificarea si elaborarea unui curriculum
universitar ,,Discursul didactic al profesorului”. Curriculumul disciplinei reprezinta un continut
pedagogic ce prevede 30 de ore de contact direct (frecventa la zi - 15 prelegeri/15 seminare,
frecventa redusa - 6 prelegeri/6 seminare) si 30 de ore de lucru individual (Anexa 10).

La finele cursului studentii vor fi capabili: sa defineasca notiunile de discurs didactic,
strategii/procedee discursive, competenta discursiva, sa caracterizeze strategiile didactice
aplicabile discursului didactic; sa constientizeze necesitatea competentei discursive in
dezvoltarea profesionald; sd autoanalizeze potentialul discursiv, identificand punctele forte si
punctele slabe; sd determine importanta dezvoltarii calitdtii componentelor si valorilor
discursului cadrului didactic in formarea pre/scolarilor; si identifice necesitatea racordarii
discursului didactic cu stilul de invatare al pre/scolarului; sd analizeze discursul cadrului
didactic; sa identifice caracteristicile esentiale ale unui discurs didactic eficient; sa determine
tipurile de discurs didactic; sa elaboreze un discurs didactic in baza etapelor de proiectare; sa
justifice rolul strategiilor discursive in proiectarea si prezentarea discursului; sa transpuna
mesajul informational in corespundere cu componentele discursului didactic.

Unitatile de continut ale curriculumului disciplinar ,,Discursul didactic al profesorului”
este proiectat in corespundere cu reperele teoretice si praxiologice ale cercetdrii. Cursul

universitar ,,Discursul didactic al profesorului” poate devine componenta indispensabila in

82




pregdtirea studentilor pentru discursul didactic si In formarea competentelor profesionale
necesare viitorului cadru didactic.

Reperele teoretice si rezultatele cercetarii cu privire la calitatea proiectarii componentelor
discursului didactic au generat ideea aparitiei unei monografii ,,Discursul didactic — arta a
educatiei prin comunicare” (in curs de aparitie). Prezenta lucrarea este o sinteza a cercetarilor
realizate in perioada 2012-2017 in cadrul studiilor doctorale. Lucrarea este rational structurata in
3 capitole, in care se trateaza cele mai importante aspecte teoretice ale discursului din
perspectiva discursiva a comunicarii cadrului didactic, precum si aspecte practice ale pregatirii
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Capitolul I, Fundamente teoretice ale discursului didactic, prezinta, intr-o ordine motivata,
urmadtoarele subcapitole: Perspective stiintifice de abordare a discursului; Incursiune in evolutia
si tipologizarea discursului didactic; Discursul didactic — artd a educatiei prin comunicare;
Configuratia conceptuald a discursului didactic. In acest capitol se expune un amplu istoric al
continutului conceptului de discurs, cu evidentierea contributiilor autorilor strdini si romani, pe
baza unei bogate si variate documentari. Monografia continua cu incursiunea istorica in evolutia
orientarilor stiintifice si conceptualizarea discursului didactic. Totodata, se subscrie DD, in
functie de perspectiva adoptata, caracterul inter- si transdisciplinar al conceptului, integrand
diverse aspecte din cele mai diverse domenii: lingvisticd, semanticd, pragmatica, semiotica,
psihologie, pedagogie s.a.

In recursul analitic privind specificul discursului didactic, lucrarea prezinti
conceptualizarea discursului didactic, unde discursul didactic este reprezentat ca o manifestare
strategica prin producerea de cunostinfe si relatii, ce creeaza premise calitatii mesajului
educational. In asa fel, cadrul didactic mediazd asimilarea mesajului educational, relatia
educatului cu adevarul stiintific si fondul interactiunilor interpersonale, iar legitura dintre
caracterul referential si instrumental al limbajului profesional asigurad in rezultat producere de
cunostinte si relatii, ca o largire a reperului identitar al cadrelor didactice.

Capitolul 1I, ca urmare a sintezei teoretice intreprinse, subliniazd cd discursul didactic
indicad asupra oportunitatilor de amplificare a interactiunii dintre cadrul didactic si educat, fiind
fundamentat epistemologic pe paradigme, principii, axiome, legi, caracteristici si indicatori
specifice comunicarii, care scot In evidentd aspectul calitativ si cantitativ in ceea ce priveste
asigurarea unei comunicari didactice eficiente, avand la baza logica si dinamica discursului. Acestea
au servit cercetarii drept cadru teoretico-conceptual de interpretare a discursului didactic, ce au
permis cercetarii sa avanseze un Model teoretic al discursului didactic. Capitolul 1l ,,Cadrul

conceptul de formare profesional initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic”
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reflecta urmadtoarele subcapitole: Repere conceptuale ale formdrii profesional initiale a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic; Evaluarea curriculumului pedagogic universitar in
contextul formarii pentru discursul didactic; Dezvoltarea curriculumului pedagogic universitar in
perspectiva pregatirii profesionale a studentilor pentru discursul didactic.

Capitolul 11l include descrierea design-ului cercetarii experimentale al formarii pentru
discursul didactic in procesul pregatirii profesionale initiale a studentilor pedagogi din
invatamantul preuniversitar, prin implementarea Strategiei de formare a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic. Este descris designul cercetarii, prin evidentierea scopului si
obiectivelor, sunt descrise actiunile si activitatile investigative. Capitolul III, Coordonata
experimentala de formare profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic,
include Designul cercetarii experimentale a discursului didactic;, Strategia de formare a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic; Valori post-experimentale ale formarii
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Dezideratul monografiei Discursul didactic — arta a educatiei prin comunicare este de a
evidentia rolul pe care il are discursul didactic in diferite contexte ale comunicarii didactice.
Aceastd lucrare prezintd, deopotriva, perspective teoretice si praxiologice prin idei relevante
pentru realizarea eficienta a procesului de formare a studentilor prin si pentru discursul didactic.
Studiul privind discursul didactic, drept arta a educatiei prin comunicare, este unul original in
doctrina de specialitate atat in Republica Moldova, cat si in cea din alte areale stiintifice [29,
p.6]. Eficienta studiului monografic isi afirma eficacitatea prin abordarea exhaustiva a problemei
cercetdrii de fata.

Dezvoltarea curriculumului pedagogic universitar in perspectiva pregatirii profesionale a
studentilor pedagogi reprezintd un domeniu de permanentd actualitate si aplicabilitate in
conditiile de perfectionare si de modernizare continud a invdtdmantului superior din Repubica
Moldova. Formarea studentilor pedagogi pentru discursul didactic rdmane, In continuare, o
permanenta a problematicilor complexe. Este cert cd asupra formarii studentilor pedagogi pentru
discursul didactic influenteazd nu numai specificul documentelor curriculare de tip produs si
mediul academic, dar si participarea activa si constructiva a studentului pedagog in propria

pregatire.
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2.4. Concluzii la Capitolul 2

1. Studiul analitic privind configurarea praxiologicd a discursului didactic pentru
activitatea pedagogica a pus in valoare principalele contributii stiintifice la nivelul unui model
teoretic si operationalizarea in cadrul programelor de studii pedagogice. Modelul teoretic al
discursului didactic reprezinta o constructie schematizatd a conceptului de discurs didactic,
elaborata pe baza paradigmelor comunicarii (informationald, relationala, semiotica,
sociolingvistica, psihosociala, manageriala, pedagogicd) si ale educatiei (prioritafii formarii
competentelor; centrarii pe educat; prioritatii metodelor constructiviste). Principiile discursive
mentionate asigurd conditii speciale care vizeaza reusita formarii profesionale initiale pentru
discursul didactic, proiectat si realizat in baza componentelor identificate in literatura de
domeniu si stabilite in particular pentru activitatea de comunicare prin discursul didactic:
explicativa, informativa, argumentativa, interpersonald, evaluativa.

2. Evaluarea curriculumului pedagogic universitar a scos in evidenta caracterul implicit al
formarii profesionale a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

3. Formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic este
sustinutd de pregdtirea teoretica si practicd la disciplinele de culturd generala, obligatorie si de
specialitate, stabilite in Planurile de invatamant ale Programelor de studii si de calitatea
proiectarii unitatilor de continut cu privire la dezvoltarea componentelor si valorilor discursului
didactic in curriculumul pe discipline, manuale academice, cursuri universitare, ghiduri
metodologice. Cu toate acestea constatdm, ca in planul de invatdmant de formare a cadrelor
didactice nu se propune un curs a discursului didactic cu statut obligatoriu, care ar avea drept
finalitate formarea capacitdtilor de elaborare si transpunere a discursului, de formare a
comportamentului de relationare cu clasa de elevi sau grupul de copii.

4. Valorile discursive derivate din studiul aprofundat al caracteristicilor si componentelor
discursului didactic sunt indicatori al manifestarii unui comportament discursiv elocvent al
cadrului didactic, caci iau nastere in discurs si sunt observabile. Cadrul didactic utilizeaza
limbajul, intr-un mod specific, pentru a convinge asupra adevarurilor sau a transmite eficient un
mesaj educational. Discursul didactic reconceptualizeaza notiunile stiintifice din variate domenii
si reprezintd o maniera strategica de a negocia cu educatul asupra lumii. Valorificarea deplina a
componentelor si valorilor discursive presupune formarea competentei discursive. Interpretate n
termeni de descriptori de performanta a competentei discursive, vor putea propune modele de
conduitd profesionald deziderabile In contextul educational. lar nivelul de posedare a calitatii a

acestora este un mod aparte de a Intelege o strategie transpusa intr-0 reftorica didactica.
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3. COORDONATA EEXPERIMENTALA DE FORMARE PROFESIONALA
INITTIALA A STUDENTILOR PEDAGOGI PENTRU
DISCURSUL DIDACTIC

3.1. Designul cercetarii experimentale a discursului didactic

Contradictiile semnalate la debutul cercetarii privind importanta discursului didactic in
activitatea pedagogica si rolul secund acordat dezvoltarii componentelor si valorilor discursului
didactic in procesul de formare profesionald initiald au conditionat elaborarea demersului
investigativ, ce vizeazad identificarea solutiilor si rezolvarilor concrete la nivelul procesului de
formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic. Designul cercetarii
discursului didactic, integrat in programul de formare profesionala initiala pedagogica, s-a bazat
pe logica procedeelor stiintifice fundamentale de selectare si prelucrare a datelor, metodele si
tehnicile de cercetare, precum si in ansamblul normelor concrete care orienteaza utilizarea
acestora in cercetarea experimentala.

Organizarea concretd a cercetarii a vizat: stabilirea perioadei si etapelor de cercetare;
delimitarea loturilor de subiecti si a esantioanelor investigate; selectarea metodelor de cercetare;
prelucrarea, analiza si interpretarea datelor.

Studiul de tip experimental este raportat la dimensiunile notional-terminologica si
aplicativ-metodologica, reflectate de caracterul referential si instrumental al DD, determinate
din reperele teoretice §i conceptuale ale cercetarii. Timpul de cercetare include o perioada de 4
ani (2012-2016), in care a fost posibila validarea experimentald a rezultatelor cercetarii in
procesul de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Metodologia cercetirii experimentale s-a axat pe controlul variabilelor stabilite la nivelul
componentelor discursului didactic, verificarea relatiilor cauzale intre acestea si interventia
indusd in scopul confirmarii ipotezei. Demersurile experimentale au fost asigurate de suportul
metodologic de prelucrare si interpretare a datelor in cadrul celor trei etape clasice ale
experimentului pedagogic.

Etapa de constatare a vizat a vizat determinarea nivelului de formare a valorilor discursive
la etapa de initiere a experimentului, formulate la nivelul componentelor discursului didactic si
valorilor operationalizate, ca variabile ale cercetarii experimentale.

Etapa de formare este sustinutd de elaborarea si aplicareca Strategiei de formare
profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Etapa de control vizeaza evaluarea progreselor inregistrate de studenti in planul realizarii
discursului didactic; prelucrarea datelor si interpretarea in plan comparativ a rezultatelor

inregistrate la etapele de constatare si de control ale experimentului.
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Esantionul cercetdrii a fost constituit din doud grupuri de studenti in procesul de formare
initiala si recalificare (licentd), alcatuind in total numarul de 166 subiecti. Participantii la
experiment au fost selectati prin metoda esantionarii simple aleatorii, dar si in baza unui criteriu
relevant pentru cercetarea de fatda - desfasurarea practicii pedagogice in cadrul careia poate fi
observata si evaluata calitatea discursului didactic la studentii pedagogi.

Principiul de determinare a rezultatelor statistice comparative in cadrul experimentului
pedagogic a vizat aplicarea metodei before and after (inainte/dupd), ceea ce presupune
compararea rezultatelor aceluiasi grup in cadrul etapelor de constatare si de control ale
experimentului. Aceasta va evidentia variabilele independente prin determinarea caracteristicilor
si compararea datelor la acelasi grup pe baza observarii evolutiei calitatii proiectarii — realizarii
componentelor discursului didactic, odatd cu implementarea Strategiei de formare profesionala
initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Experimentul presupune efectuarea a doud masurdri: o testare finaintea efectudrii
manipularii experimentale la nivelul Strategiei de formare profesionala initiald a studentilor
pedagogi pentru discursul didactic si alta dupa realizarea activitétilor in cadrul etapei de formare
a experimentului, In vederea asigurarii calitatii realizarii discursului didactic, urmarind realizarea
dimensiunilor notional-terminologica si aplicativ-metodologica. Diferenta dintre testari
(pretestare si post-testare) reflecta efectul variabilei independente, experimentul fiind realizat in
conditii naturale.

Grupul experimental este reprezentat de studentii ciclului I - Licentd, Facultatea Stiinte ale
Educatiei, UPSC, in vederea certificarii pentru profesia didactici Educatori si invdtdtori. In
structura esantionului de cercetare divizarea S-a facut prin raportul de 46 de studenti la programa
de studii Pedagogia Invatamdantului Primar si 44 Pedagogie Prescolard. Esantionul cercetirii a
fost completat de 76 cadre didactice scolare, aflate In proces de recalificare pentru licentd in
domeniile programelor de studii mentionate.

Tabelul 3.1. Structura esantionului de cercetare

Subiectii cercetarii
Program de studii studenti Cadre didactice (proces de | Calificarea
pedagogi recalificare a licentei) profesionala
Pedagogia Invatamantului Primar 16 25 Invatitori
studenti cadre didactice
Pedagogia Invatamantului Primar 30 Invatitori
si limba engleza studenti -
Pedagogia Invatamantului Primar 23 Invatitori /
si Pedagogie Prescolara studenti - educatori
Pedagogie Prescolara 21 studenti 51 cadre didactice Educatori
Total 90 studenti 76 cadre didactice 166 subiecti
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Includerea in grupul experimental a studentilor in procesul de formare initiald la programul

de studii Pedagogie Prescolard este argumentati de necesitatea pregitirii educatorilor pentru

comunicarea continuturilor educatiei prescolare, abordata in perspectiva principiilor comunicarii

didactice, 1In contextul realizarii activitatilor cu copiii din grupa pregatitoare, activitati cu caracter

evident didactic.

Realizarea demersurilor experimentale are loc in conditiile caracterului variabil al
componentelor explicativa, informativa, argumentativd, interpersonald si evaluativd,
determinate in planul dimensiunilor notional-terminologica si aplicativ metodologica, definite
de caracterul referential si instrumental al discursului didactic.

Tabelul 3.2. Designul cercetarii experimentale

Instrumente de evaluare Esantion

Etapa de constatare

Interviu de apreciere a reprezentarilor studentilor despre discursul 90 studenti

didactic

Test de evaluare a calitatii realizarii unui discurs didactic (simularea) | 90 studenti

(L. Sadovei) 76 CDS

Fisa de observare a discursului didactic la studenti (A. Botan- 90 studenti

Ohrimenco) 76 CDS
Etapa de formare

Elaborarea si implementarea programului formativ 90 studenti

Proba de evaluare scrisa 90 studenti

Test de surprindere a gandirii logice (A. Neculau); 90 studenti

Chestionar de apreciere a capacitatii de persuasiune (Trufas C.)

Fisa de observare a DD al invatatorului ,,Calitatea DD al profesorului | 27 CDS

scolar” (A. Botan-Ohrimenco)

Etapa de control

Fisa de observare a discursului didactic la studenti (A. Botan) 90 studenti

76 CDS
Roata Unica, proba de evaluare a proiectarii componentelor si 76 elevi
valorilor DD (A. Botan)

Au fost propuse a fi aplicate urmatoarele categorii ale metodelor de cercetare:

1. metode pentru acumulare empirica si stiintifica a datelor: studiul documentelor de
politici educationale/curriculare (programul de studii); metoda interviului; metoda
observatiei; testul de evaluare;

2. metode pentru introducerea si aplicarea mdsurilor ameliorative: experimentul
psihopedagogic, elaborarea Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru discursul

didactic; realizarea activitatilor de formare in cadrul programului;
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3. metode pentru interpretarea datelor experimentale: evaluarea eficientei demersului
experimental intreprins la sfarsitul Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic; evaluarea cantitativa si calitativa; prelucrarea statistica a datelor,
metoda comparatiei.

Etapa de constatare a vizat evaluarea nivelului calitatii realizarii discursului didactic de
catre subiectii cercetarii in faza initiala a experimentului prin intermediul metodelor de cercetare:
interviul de opinie, testul, fisa de observare.

Interviul de opinie a vizat evaluarea reprezentarilor studentilor pedagogi despre
polivalenta caracteristicilor discursului didactic (Anexa 11). Chestionarul interviului contine 4
intrebari, dintre care 2 intrebari cu caracter deschis si 2 cu variante multiple de raspuns,
raspunsurile studentilor constituind o deschidere pentru procesul de organizare a discursului
didactic si criteriilor de evaluare a discursului profesorului.

Testul de evaluare a calitatii realizarii discursului didactic (Anexa 12) reflecta itemi de
evaluare privind continutul celor doua dimensiuni (nofional—terminologica si aplicativ-
metodologica), la nivelul componentelor discursive. Caracterul referential al discursului didactic
(dimensiunea notional-terminologica) este evaluat in cadrul a trei sarcini didactice pentru fiecare
componentd 1in parte (explicativa, informativd, argumentativa); caracterul instrumental
(dimensiunea aplicativ-metodologicd) este evaluat in cadrul a doua sarcini didactice prin
evaluarea componentei interpersonale si componenta evaluativa.

Fisa de observare a discursului didactic. Fisa de observare reprezintd un instrument
elaborat in scopul cercetarii, aprobat la sedinta Catedrei Pedagogie Prescolara, destinata
studentilor ce realizeazd practica de initiere §i practica pedagogicd, in institutiile scolare si
prescolare, n timpul asistdrilor reciproce (Anexal3). Fisa de observare contine un sir de
indicatori de evaluare a discursului didactic, fiind elaborati in baza caracteristicilor comunicarii
analizate de autorii de specialitate. Indicatorii de evaluare sunt sistematizati in cinci componente:
explicativa, informativa, argumentativa, interpersonala, evaluativa.

Fisa de observare isi propune sa surprinda comportamentul discursiv al studentului-stagiar
in timpul expunerii discursului didactic. Scopul probei fiind determinarea calitatii de proiectare a
componentelor discursului didactic la studentii pedagogi. Avantajele pentru care a fost utilizata
fisa de observare in cercetarea de fatd sunt: posibilitatea descrierii exacte a comportamentului
natural si a formelor de comunicare utilizate de subiect pe parcursul activitatii discursive; datele
inregistrate furnizeazd o cantitate mare de informatii pe baza opiniilor studentilor; ofera
raspunsuri clare cu privire la lacunele ce se Inregistreazd in proiectarea componentelor

discursului didactic de catre studentii pedagogi.

89



Fisa de observare inregistreazd nivelul comportamentului observat in baza scalei de

apreciere: scazut 4-10 puncte, mediu 11-15 puncte, inalt 16-20 puncte.

Prezentam detaliat criteriile de evaluare a componentelor in corelatia urmatoare:

explicativa — definirea/ explicarea notiunii, explicatia confinutului; informativa — descrierea,

formularea clara si accesibila a continutului;, argumentativa — persuadarea ideilor;

interpersonald — producerea de relatii prin discurs, evaluativa — realizarea feed-back-ului.

Evaluarea gradului de stdpanire a competentei discursive, prin intermediul componentelor si

valorilor discursului didactic, presupune aplicarea unor criterii si indicatori de evaluare a

particularitatilor si nivelului calitatii proiectarii / realizarii DD la studentii pedagogi.

Tabelul 3.3. Criterii si indicatori de evaluare a calitatii proiectarii/realizari discursului didactic

Componente | Valori ale DD Criterii de evaluare Indicatori de evaluare
ale DD
Componenta | eaccentuare a | o Definirea exacta a | e Defineste exact notiunile
explicativa intelegerii notiunilor « Pregateste in prealabil DD
« exactitate  Accentuarea intelegerii « Transpune eficient mesajul
e precizie e Explicatia cu precizie a | e Explica, descrie, exemplifica
e rigurozitate continutului e Respecta  corectitudinea  si
 Respectarea corectitudinii rigurozitatea adevarului
si rigurozitatii stiintifice stiintific
Componenta | e Claritate o Descrierea, formularea | « Expune clar si coerent DD
informativa | e coerentad clara si accesibila a| e Relateaza logic, coerent si
« accesibilitate continuturilor ordonat mesajul
elogicd a » Ordonarea armonioasd a | e Adapteaza si explica accesibil
expunerii ideilor, coerenta mesajul
e Adaptarea accesibila a | e Utilizeaza un limbaj exact cu o
mesajului la anumita familiarizare
particularitatile elevului terminologica §i operatorie
o Exprimare succinta, pentru elevi
laconicd, ordonarea
Componenta e convingere | e Argumentarea logicd si | eStructureaza logic, inteligibil
argumentativd | e sustinere convingatoare si convingator mesajul
e persuasiune | e Sustinerea discursului | ellustreaza eficient
o expresivitate | didactic cu  mijloace | eJustifica si intdreste ideile
« clocutiune didactice eDirijjeazda cu tonul vocii,
« Persuadarea ideilor, intonatia, ritmul vorbiri;
o Exprimarea expresivd si mimicii, al gesturilor si
elocutiunea actiunilor fizice
o Exprima elocvent si expresiv
Componenta | eamplificare e Producerea de relatii prin | e Incinta la dialog/ conversatie/
interpersonala | e decenta a | discurs dezbateri  /discutii  prin
limbajului e Monitorizarea si intrebari retorice
ecCOOperare gestionarea raporturile | ¢ Dirijeaza interactiunea dintre
eempatie interpersonale pre/scolari

eMmonitorizarea

Utilizarea unui limbaj de
comunicare decent
Abordarea empatica

e Formuleaza situatii pentru
provocarea la  implicatie
activa, creeazd oportunitdti

de cooperare
o Utilizeaza un limbaj decent,
respectuos si motivant
o Abordeaza empatic scolarii
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« flexibilitate
« reflexivitate
« autoevaluare

Componenta
evaluativa

e Transpunerea flexibila si |
adaptarea discursului
e Proiectarea auto/evaluarii | e

Reproduce cu flexibilitate si
maleabilitate DD

Evalueaza calitatea

o Distinge/diversifica
strategia discursiva
o Persevereaza in elaborarea D

« realizare de calitatii discursului transpunerii propriului DD
feedback didactic e Proiecteaza autoevaluarea
o diversificare | o Realizarea feed-back-ului DD propriu
a strategiilor | « Diversificarea  strategiei | ¢ Realizeaza eficient feed-
didactice didactice back-ul

eficient

Dimensiunii notional-terminologica a DD reprezentata de caracterul referential al

limbajului profesional, au fost atribuite componentele explicativa, informativa si argumentativa,

acestea fiind evaluate in baza descriptorilor (Tabelul 3.4).

Tabelul 3.4. Descriptori de performanta ai calitatii discursului didactic

pe dimensiunea notional-terminologica

Descriptori de performanta in functie de niveluri
U e scazut/minim/ mediu /satisfacator/ Inalt/foarte bine el el
evaluare : I DD
putin/deloc mai putin bine
e Nu poate | « Contureaza su- | e Stabileste cu | Accentuare
Definirea/ formula ideea | perficial ideea princi | precizie ideea princi | a intelegerii
explicarea principald sau sem | pald sau sensul | pald prin cuvintele | Exactitatea
exacta a | nificatia termenlui | notiunii care  caracterizeaza | Precizia
notiunii e Explicatia  este | o Intdampind dificul | termenul/notiune Rigurozitate
inaccesibild, vaga | tati in explicare si Se | e Explica accesibil
e Nu respectd | inspira din  surse | ¢ Adapteaza mesajul
corectitudinea  si | auxiliare  Respecta riguro
rigurozitatea e Respecta  partial | zitatea stiintifica
stiintifica rigurozitatea
stiintifica
o Caracterizeazd/de | e Caracterizeaza/des | e Caracterizeaza/des Claritatea
scrie cu dificultate | crie  cu  anumite | crie exact notiunea Coerenta
notiunea inexactitati notiunea | « Expune clar, logic, | Accesibilita
Descrierea, e Expune incoerent | « Se abate de la| coerent si ordonat | tea
formularea anumite expresii subiect, fara  a | mesajul Logica
clara si | e Creecaza confuzii | respecta logica | « Adapteaza accesibil | expunerii
accesibild a | in intelegere expunerii ideilor mesajul la particula
continutului e Formuleaza ritatile educatilor
incoerect, adapteaza
neadecvat  mesjul,
creeazd confuzii in
intelegere
e Argumenteaza o Argumenteaza e Argumenteaza Convingere
fara demonstratii si | logic, dar fara putere | logic, inteligibil si | Sustinerea
Persuadarea |elemente de | de convingere convingator mesajul | Persuadarea
ideilor convingere o Demonstreaza, o Demonstreaza Elocutiunea
e« Nu reuseste sa | justifica partial inta | justificat prin | Expresivitat
mentind atentia rirea argumentelor elemente de | ea
e Se exprima fara a | « Exprimare pe | convingere
respecta congruenta | alocuri este lipita de | ¢ Exprima elocvent si
para/non/ verbala | congruentd expresiv mesajul
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Dimensiunii aplicativ-metodologice, reprezentata de caracterul instrumental al limbajului

profesional, au fost atribuite componentele interpersonala si evaluativa. Se evalueaza gradul de

sustinere a discursului in cadrul unei conversatii, cu Scopul evaluarii calitatii asigurarii feed-

back-ului interpersonal, in sensul producerii de relatie prin discurs (Tabelul 3.5).

Tabelul 3.5. Descriptori de performanta ai calitatii discursului didactic
pe dimensiunea aplicativ-metodologica

Descriptori de performanta in functie de niveluri Valori ale DD
Criteriu de scazut/minim/ Mediu /satisfacator/ inalt/foarte bine
evaluare putin/deloc mai putin bine
Producerea o Formuleaza cu | « Manifestd incerti | o Incintda usor si | amplificarea
de relatii prin | dificultate  situatii | tudine in diverse | eficient la dialog/ | decenta in
discurs pentru provocarea la | situatii de | conversatie/dezbate | limbaj
dialog si implicatie relationare ri /discutii cooperarea
e Nu promoveaza | « Dirijeaza cu e Dirijeaza cu | empatia
atitudinea tolerantd | dificultate interactiu | usurintd  relatiile | monitorizarea
si acceptarea ideilor | nile cu/ dintre copii | interpersonale intre
la educabili e Abordeaza educati
e Limbajul este pe | empatic educatii e Abordeaza
alocuri  lipsit de | e Tinde a utiliza un | empatic educatii
empatie si decenta limbaj respectuos o Utilizeaza un
limbaj decent
A e Reproduce cu | « Reproduce cu
Realizarea e Intimpina unele abateri | flexibilitate DD flexibilitatea
feed-back- dificultati in | mesajul  Realizeaza reflexivitatea
ului flexibilitatea DD  Rasfrange feed | eficient feedbackul | autoevaluarea
e Lipseste feed- | back-ul asupra unui | e Diversifica feedbackul
back-ul ceea ce | grup de copii, dar nu | strategiile diversificarea
creeaza distorsi | a clasei intregi; discursive (SD)
onari, intelegere | o Diversifica o Asigura ascul
eronatd a mesajului | ineficient strategiile | tarea activa
sau intreruperea | discursive « Stabileste con
efectiva a acestuia e Monitorizeazd pe | texte de si finalitati
e Nu analizeaza | alocuri auto/ | de dezvoltare
continuu perfor | evaluarea personala in
mantele subiectului | e Incearcd a asigura | elaborarea s
si progresul | obiectivitate si | prezentarea DD
educational relevanta auto/
e Nu aplica | evaluarii

diversitatea SD

Investigatia nivelului de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru

discursul didactic va avea ca subiecti de cercetare cadre didactice si studenti ale programelor de

studii In domeniul invatdmantului primar si prescolar, fapt pentru care au fost supuse analizei in

capitolul 2 al cercetarii documentele cadru ale acestor cicluri de Tnvatadmant.

1. Intervievarea studentilor a fost realizatd cu scopul de a diagnostica starea reald a

punctelor deficitare in elaborarea/prezentarea DD de catre studentii pedagogi realizand un studiu

de constatare in baza metodei sondajului (Anexa 11). Interviul a fost realizat in cadrul orelor

practice ale cursului universitar ,,Cultura comunicarii pedagogice”, unde studentii urmau sa
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raspunda la intrebarea Care sunt caracteristicile esentiale ale unui discurs didactic eficient al
profesorului ? Raspunsurile studentilor au fost fixate pe un poster prin intermediul tehnicii
,,brainstorming”. Potrivit rezultatelor interviului, studentii evidentiaza importante urmatoarele
caracteristici specifice pentru a descrie un discurs didactic eficient [19, p.56] (Tabelul 3.6).

Tabelul 3.6. Caracteristici ale discursului didactic determinate de studentii pedagogi

Caracteristici ale DD Optiuni

% Nr studenti
Cunoasterea continutului de catre cadrele didactice 56,67 % 51 studenti
Structurarea discursului didactic logic si coerent 24,44 % 22 studenti
Claritate in exprimare si accesibilizarea mesajului 63,33 % 57 studenti
Prezentarea interesanta a discursului didactic 34,44 % 31 studenti
Utilizarea unui limbaj inteligibil si expresiv (bun orator) 20,00 % 18 studenti
Calitati ale limbajului paraverbal (voce cu volum, timbrata,
capabil de intonatie) si nonverbal (expresii faciale, miscarile | 55,56 % 50 studenti
corpului, pozitia mainilor)
Empatie in prezentarea discursului didactic 72,22 % 65 studenti

Interpretarea datelor interviului ne permite sd observam cad printre caracteristicile
mentionate de respondenti sunt cele ce tin de personalitate profesorului. Cel mai mare procentaj
fiind marcat de claritatea in exprimare si accesibilizarea mesajului 63,33% (57 studenti);
cunoasterea continutului de catre cadrul didactic — 56,67% (51 studenti); empatie - 72,22% (65
studenti); calitafi ale limbajului paraverbal/nonverbal - 55,56% (50 studenti). In acest sens,
abilitatea cadrului didactic de a vorbi frumos, fluent si convingator nu minimalizeaza rolul
scolarului in interactiunea didacticd, ci orienteaza spre motivarea si influentarea acestuia pentru
realizarea unei educatii permanente si autoeducatiei. Realizarea sondajului de opinie in randul
studentilor pedagogi a oferit date importante cu privire la identificarea valorilor in componentele
discursului didactic.

Pregatirea temeinicd de specialitate constituie calitatea esentiald pentru exercitarea
competentd si eficientd a activitatii didactice. Pentru realizarea si manifestarea acestor calitdti se
cere respectarea catorva conditii, printre care si comunicarea didactici eficientd. In scopul
studentilor pedagogi 1n ceea ce priveste eficienta comunicdrii si transpunerii/proiectarii
componentelor discursului didactic pe dimensiunile notional-terminologicd si aplicativ-
metodologica.

2. Testul de evaluare a calitatii realizarii discursului didactic (Anexa 12) a fost realizat in

cadrul seminarelor universitare la disciplina ,,Cultura comunicarii pedagogice”. Pentru evaluare
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s-a propus studentilor sd explice notiuni terminologice din cadrul cursului prin utilizarea in
discurs (preponderent a definirii, explicatiei, descrierii, argumentarii, corectitudinii verbale si
comportamentului para - si nonverbal), explicarea prin inlantuirea de expresii in enunturi,
argumentarea ideilor. Evaluarea s-a efectuat in cadrul orelor practice si a seminariilor disciplinei
,,Cultura comunicarii pedagogice”, respectand cerintele de realizare a evaluarii curente in baza
Regulamentului de organizare a studiilor in cadrul UPSC in baza SNCS.

Analiza cantitativd a rezultatelor inregistrate la testul de evaluare a calitafii realizarii
discursului didactic ne permite sa generalizam datele grupului experimental in Tabelul 3.7.

Tabelul 3.7. Niveluri de formare a valorilor discursului didactic
(Testul de evaluare a calittii DD, studenti pedagogi)

imensi Nivele de performanta
uniale | Valori generale Variabile Scazut Mediu Inalt
DD N % N % N %
Componenta Definirea/explicar 31 34,4 43 478 | 16 | 17,8
< explicativa ea notiunilor
7'3 go Componenta Descrierea, 39 43,3 41 456 | 10 | 111
5 é informativa formularea clara si
=4 g accesibila
= 8 Componenta Persuadare ideilor 38 42,2 39 434 | 13 | 144
argumentativa
- Componenta Producerea de 32 35,6 41 456 | 17 | 18,8
% S s interpersonala relatii prin discurs
= £ ‘& | Componenta Realizarea feed- 35 38,9 43 478 | 12 | 13,3
& E evaluativa back

Studentilor s-a propus sa defineasca un concept din cursurile programei de studii la
specialitate ca: subiect al invatarii, educator, invatitor, educatie intelectuala-psihofizicd-morala
etc., avand in vedere locul acestui curs in planul de invatamant la anul intai.

Examinarea datelor din Tabelul 3.7 permite a constata nivelul mediu privind definirea/
explicarea notiunilor 47,80% (43 studenti). Descrierea, formularea clara si accesibila este la un
nivelul mediu a marcat 45,6% (41 studenti). Nivelul inalt este marcat la criteriul
definirea/explicarea notiunilor -17,80%, fiind urmat de persuadarea ideilor cu 14,40%.

In cele ce urmeaza, surprindem o vizualizare ampla cu privire la nivelul calitatii proiectirii
componentelor interpersonala si evaluativa. Observam ca datele sunt concentrate la nivel mediu
- 45,60% pentru criteriul producerea de relatii prin discurs si 47,80% - realizarea feed-back-
ului; nivel scazut - 35,60%, si respectiv — 38,90%. Nivelul inalt este marcat de 18,80% (17
studenti) In ceea ce priveste producerea de relatii prin discurs si 13,30% (12 studenti) pentru

realizarea feed-back-ului. Comparand datele grupului experimental pentru ambele dimensiuni
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ale discursului didactic, constatam faptul ca se inregistreaza valori preponderent scazute si medii
privind calitatea realizarii componentelor DD.

Fisa de observare a discursului didactic. Dat fiind faptul ca in realizarea activitatilor
didactice universitare a studentilor pedagogi a fost introdusa practica pedagogica, s-a propus o
evaluare mai detaliatd a componentelor discursive la studenti. Astfel, in cercetare propunem un
alt instrument de investigare - fisa de observare a discursului studentilor pedagogi la nivelul
elementelor componente ale discursului didactic determinate in cadrul teoretic, stabilite ca
indicatori §i criterii de evaluare a calitatii discursului didactic (Anexa 13).

In continuare propunem analiza calitatii realizarii discursului didactic la studenti prin
proiectarea componentelor discursului didactic.

Tabelul 3.8. Niveluri de formare a valorilor discursului didactic (Fisa de observare DD, SPi)

imensi Nivele de performanta
uniale | Valori generale Variabile Scazut Mediu Inalt
DD N % N % N %
Componenta Definirea/explicar 45 50 41 456 | 4 4,4
s explicativa ea notiunilor
T; gn Componenta Descrierea, 40 444 44 489 | 6 6,7
5 Té‘ informativa formularea clara si
= g accesibila
= 8 Componenta Persuadare ideilor 43 47,8 44 489 | 3 3,3
argumentativa
o> Componenta Producerea de 34 37,8 49 544 | 7 7,8
é % interpersonala relatii prin discurs
88 Componenta Realizarea feed- 39 43,4 | 46 51,1 | 5 | 56
S 2°§ | evaluativa back

Examinarea datelor din Tabelul 3.8 permite a constata nivelul scazut al calitatii proiectarii-
realizarii componentei explicative, ce a acumulat 50,00%. Aceasta este urmata de componenta
argumentativd, ce vizeazad persuadarea §i expresivitatea exprimarii limbajului - 48,90%.
Componenta informativa, ce vizeaza descrierea, formularea clara si accesibila a acumulat pe
nivelul scazut 44,4%. Cu privire la dimensiunea aplicativ-metodologica, studentii pedagogi
inregistreaza progrese scazute la componenta evaluativa 43,40%, pe cand producerea de relatii,
reprezentativa pentru componenta interpersonala a marcat 37,80% la nivelul scazut. Cele mai
bune rezultate, marcate pe nivelul Tnalt, sunt Inregistrate pentru componenta interpersonala 7,8%
si componenta informativa 6,70%.

In analiza calititii proiectirii componentelor discursului didactic am sesizat ca studentii
pedagogi intampina dificultati in ceea ce priveste componenta explicativa (34,4% la testul de

evaluare a calitatii DD si 50% fisa de observare a DD). Insd, dupa E. Bogatu, anume aceste
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procedee discursive (definirea, explicatia, descrierea, exemplificarea, generalizarea etc.)
configureaza specificacitatea discursului didactic [9, p.121].

Una dintre caracteristicile comunicarii discursive eficiente este fluenta sau capacitatea de a
avea 0 expunerea clara si coerenta, vorbire curgdatoare, o exprimare succintd, laconica,
ordonare logica a cuvintelor, coerenta in inlantuirea frazelor, legatura armonioasa - indicatori
ce se regasesc la componenta informativd si argumentativd. Exprimarea verbald este, de
asemenea, inlesnitd de prezenta gestualitatii si miscarii. Deci, vorbim cu ajutorul organelor
vocale, dar comunicam cu intregul nostru corp si nu numai [119]. Comunicative sunt si
imbracamintea, relatiile pe care le stabilim, spatiul pe care il ocupam si distanta la care ne plasam
fata de interlocutor.

Dificultatile de definire/explicare a notiunilor se observa, in mod deosebit, in momentul
acordarii din partea scolarilor unor intrebari neasteptate. Necunoscand ori negasind la momentul
oportun termenul stiintific adecvat contextului, studentii pedagogi enunta definitii prin cuvinte
specifice mediului lingvistic habitual/familial (ierburi medicinale - plante medicinale). Frecvent
s-a observat tendinta spre scurtare a definitiei, sau dimpotriva, spre o suplimentare cu detalii
nerelevante, fie niste Tngramadiri de explicatii secundare in cuvinte comune. Astfel se constata la
studentii pedagogi un potential mare al limbajului notional-terminologic nevalorificat. Studentii
argumenteaza prin lipsa sau vocabularul slab dezvoltat. Prin urmare, ei constientizeaza ca anume
limbajul permite profesorului sa beneficieze din plin si sa puna In valoare experienta sa pe care o
acumuleazd Tn mod rational sau intuitiv in activitatea profesionala. Cu atat mai mult, aptitudine
necesard studentului pedagog pentru a raspunde rigorilor comunicarii profesionale corecte si
eficiente, adecvate in diverse situatii de comunicare libera, orala si scrisa, care reprezinta
importante competente de autonomie profesionala a pedagogului absolvent [19, p.57].

O analiza calitativa in derularea probei de evaluare ne permite sd observam ca atunci cand
isi Incep cariera pedagogica sau chiar in procesul deruldrii acesteia, multi studenti constata ca
unele concepte, unii termeni nu le sunt suficient de explicite. Sub influenta limbii neliterare
vorbite, in uzul studentilor se observa frecvent substituirea lui ,,g” cu ,,j” intr-0 serie de termeni
si Tmbinari, spre exemplu ,,rejimul scolarului”, ,,tehnica paianjenului”, ,,la jeneral” etc. S-a
observat utilizarea neadecvata a paronimelor si frecvente creatii pleonastice, precum: ,,cea mai
optima strategie”; ,,respectarea regimului zilei are o importanta extrem de colosala”; ,,ai raspuns
perfect de bine”. Toate aceste lacune si carente ar putea fi diminuate, inlaturate prin activitati de
formare profesionald initiala institutionalizate, dar si prin autoinstruire [19, p.58].

In cadrul cercetarii, componenta informativi este marcati la nivel inalt de 10 studenti la

testul de evaluare, ceea ce constituie 11,1 %, si 6 studenti la fisa de observare (6,7%); la nivel
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mediu de 41 studenti (45,6%) la testul de evaluare si 44 studenti (48,90%) la proba II; la nivel
scazut de 39 studenti, marcat de 43,3% la testul de evaluare si 40 studenti (44,4%) la fisa de
observare. Cu privire la componenta informativa, cele mai bune rezultate au fost inregistrate la
valorile discursive: coerenta, accesibilitate a vocabularului didactic. Ceea ce se explica prin
faptul ca la proiectarea activitatii discursive, studentii stagiari se conduc riguros dupa documente
scolare si resurse bibliografice (curriculum, manuale, dictionare explicative, enciclopedii etc).
Totodata, componenta informativa pune problema transpunerii didactice a stiintei, proces ce
implica compatibilizarea cunostintelor cu contextele cognitive [9, p.111].

Un fenomen raspandit in exprimarea orald a studentilor demonstreazd ca nu pot forma
pluralul unor cuvinte si termeni. O parte considerabila de studenti nu plaseaza accentul adecvat,
astfel avand o rostire incorecta, populara sau regionala: définitie (definitie); compétent
(competént); diploma (diplomad) etc. Acestea determind accentuarea gresitd a cuvintelor, si prin
urmare, o rostire defectuoasa, incorecta si o utilizare neadecvata. in limbajul oral, dar si cel scris,
al studentilor se depisteaza omiterea lui ,,I” articulat din cadrul cuvintelor, de exemplu ,,oraru”,
,»copilu”, ,,examenu” etc. De asemenea, studentii Intdampina dificultéti la argumentarea logica si
convingatoare a continuturilor de invatare, in exprimarea expresiva si corecta [19, p.58].

S-a constatat, ca studentii Intdmpind dificultati la argumentarea logica si convingatoare a
continuturilor de invatare. Putem evidentia urmatoarele: cel mai mare procentaj este inregistrat
la nivelul mediu, marcat de 39 studenti (43,4%) la testul de evaluare, fiind urmat de nivelul
scazut — 38 studenti sau 42,2%, nivelul inalt inregistrand valori de 14,4% (13 studenti). La fisa
de observare a DD cele mai mari valori sunt inregistrate la nivelul mediu, marcat de 44 studenti
(48,9%), iar cele mai mici valori la nivelul inalt 3 studenti (3,3%).

Exprimarea verbala este inlesnita, facilitatd de prezenta gestualitatii si miscdrii, In cadrul
cercetarii fiind exprimatd prin ansamblul calitatii vocabularului, corectitudine lingvistica,
ordonarea logica a cuvintelor, coerenta in inlantuirea frazelor; respectarea normelor
gramaticale/ortoepice; expresivitatea stilistica, diversificarea lexicald, convergenta limbajelor,
capacitatea de a dirija cu tonul vocii, intonatia, ritmul vorbirii; armonizarea limbajul verbal/
paraverbal/nonverbal; aspectul mimicii, al gesturilor si actiunilor fizice;, expresivitatea
comunicarii, tonalitatea afectiv-emotionala a mesajului [17, p.66-67].

Cu privire la componenta interpersonald, studentii nu apreciaza capacitatea lor de produce
relatii prin discurs, de a provoca situatii de cooperare $i a incita prin intrebari retorice. Studentii
intampina dificultati in formularea intrebarilor corecte pentru a asigura conexiunea inversa. S-a
observat formulari neclare, ceea ce induce pre/scolarii la raspunsuri vagi. De cele mai multe ori,

studentii formuleazd intrebari de tip Inchis sau deschis, care nu stimuleaza la comunicare si
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expunerea opiniilor. La fel, se apreciaza la un nivel scazut capacitatea de a implica la dialog si
dezbateri. Pentru a stimula implicarea activd a pre/scolarilor la dialog studentii, de obicei,
utilizeaza drept tehnici: discutia ghidatd; brainstormingul, schimba perechea, tehnica cubului etc.
Insa la acest capitol studentii inregistreaza aptitudini mai dezvoltate cu privire la abordarea
empatica a pre/scolarilor si utilizarea unui limbaj respectuos de comunicare. Deci comunicarea
didactica emotionala face actuald necesitatea de a fi luata in discutie, In mod detaliat, intrucat
discursurile profesorului produc nu doar efecte cognitive, ci si afective (emotional/atitudinale) si
psihomotorii, atat in planul personal al pre/scolarului, cat si in planul relatiilor interpersonale, studiu
realizat de cercetatoarea M. Cojocaru-Borozan [43, p.38].

Un alt specific sesizat cu privire la calitatea proiectarii componentelor DD este faptul ca
studentii amplaseaza pre/scolarul pe un plan secund in procesul de transmitere a cunostintelor.
Pentru studenti este mai accesibil un model de enuntare a cunostintelor, ce imprima actului de
invatare reproducerea prin repetare mimeticd, farda a favoriza interactiunea in constituirea
experientelor. Fapt explicat prin lipsa de cunostinte metodologice ale studentilor.

In scopul argumentirii validitatii rezultatelor experimentale privind calitatea realizarii DD
de catre studentii pedagogi la etapa de constatare, datele obtinute din metodele de cercetare

aplicate (testul de evaluare si fisa de observare) au fost analizate comparativ (Figura 3.1).

60%

467 47 4 52,7
50% — . .
39.9 47,8 Dimensiunea
40% =56 7 106 \ no‘giqnall- o
30% 37.3 ' \ terminologica
20% " Vv 161 57 Dimeniunea
10% : ' aplicativ-
4,8 metodologica
0%
scazut | mediu | inalt | scazut | mediu | inalt |
Test de evaluare ‘ Fisa de observarea ‘

Fig. 3.1. Rezultate experimentale comparate privind calitatea realizarii DD -
etapa de constatare (studenti pedagogi)

Se atestd valori mai scdzute pentru dimensiunea aplicativ-metodologicd pentru nivelul
scazut 37,3% la testul de evaluare a calitatii DD si 4,8% pentru nivelul inalt la fisa de observare a
DD. Dimensiunea aplicativ-metodologica atestda valori mai mari pentru nivelul mediu 46,7% la
testul de evaluare a calitatii DD si 52,7% la fisa de observare a DD. Dimensiunea notional-
terminologica inregistreaza valori mai ridicate pentru nivelul inalt 16,1% la testul de evaluare a
calitatii DD, in comparatie cu dimensiunea aplicativ-metodologica.
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La etapa de diagnosticare au fost antrenati in experiment 76 cadre didactice scolare (CDS),
care au participat la cursurile de recalificare in cadrul Facultatii de Formare continua a cadrelor
didactice si a celor cu functie de conducere, aplicand fisa de observare a calitatii proiectarii-
realizirii discursului didactic. Rezultatele cu privire la calitatea realizarii DD, inregistrate de

catre cadrele didactice scolare pot fi urmarite in figura 3.2:
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Fig.3.2. Rezultate experimentale privind calitatea realizarii DD -

etapa de constatare (cadre didactice scolare)

Din cele observate putem mentiona ca o pondere sporitd este Tnregistrata pe nivelul mediu
57,9% componenta interpersonald, 56,6% componenta argumentativa, 52,6% componenta
informativa, 56,6% componenta argumentativa, 55,3% componenta explicativa, 40,8%
componenta evaluativa. Date procentuale la nivelul inalt se atestd la componenta interpersonala
pentru producerea de relatii prin discurs — 35,5%, si componenta informativa pentru descrierea
continutului — 29%. Pe cand persuadarea ideilor si realizarea de feed-back atesta valori spre
nivelul scazut — 18,4%, si respectiv 32,9%.

In studiul teoretic privind formarea profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic a fost prezentatd detaliat evolutia conceptului si operationalizarea sustinuta la
nivelul dimensiunilor si componentelor DD, materializate practic in competenta discursiva a
studentilor pedagogi. In cercetarea experimentala s-a luat ca baza rezultatele fisei de evaluare a
calitatii proiectarii-realizarii discursului didactic de catre studenti, nivelul competentei discursive
fiind prezentate din aplicarea acestui instrument al cercetarii.

Generalizarea datelor experimentale cu privire la calitatea realizarii DD pe dimensiunile
notional-terminologica si aplicativ-metodologica ne permite sd determindm nivelul de dezvoltare
a competentei discursive la studentii pedagogi si cadrele didactice scolare, ilustrate grafic in

figura 3.3, ce urmeaza.
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Fig.3.3. Nivelul de dezvoltare a competentei discursive (constatare)

Se constatd astfel, in pofida asteptarilor noastre pozitive, ca nivelul inalt al competentei
discursive a studentilor pedagogi atinge valori de 5,7%, nivelul mediu — 50,3% si nivelul scazut
este marcat de 44%. In cazul examinrii datelor experimentale a esantionului de cadre didactice
scolare se constatd rezultate comparativ mai mari a nivelului de dezvoltare a competentei
discursive: nivelul inalt — 9,8%, nivelul mediu — 50% si nivelul scazut 9,8%.

Diferentele pentru o pondere mai ridicata a rezultatelor inregistrate de cadrele didactice
scolare sunt explicate de activitatea directa de transpunere a discursului didactic la clasa pe care
o desfasoara, in comparatie cu studentii pedagogi care nu predau in clasa, ci doar au un parcurs
universitar al disciplinelor pedagogice si al disciplinei Cultura comunicarii pedagogice.

In urma analizei testului de evaluare a calititii DD si a fisei de observarea a DD, putem
afirma cd studentii pedagogi demonstreazd capacitati de proiectare/transpunere a discursului
didactic la nivel mediu si scazut, demonstrand un potential insuficient al calitatii realizarii
discursului didactic. Majoritatea studentilor nu sunt pregatiti pentru a asigura o comunicare
didacticd eficientd. Caci, In acceptia pedagogiei moderne, pentru a putea proiecta §i organiza
actul educational, cadrul didactic are nevoie de o pregatire psiho-pedagogica adecvata si de a
asigura o comunicare eficientd cu discipolii sdi prin proiectarea riguroasa a discursului didactic.
Analizand nivelul calitatii proiectarii componentelor discursului didactic de catre studentii
pedagogi, au fost semnalate cateva trasaturi esentiale observate [19, p.60-61]:

e Studentii intdmpina dificultdti in transpunerea didacticd a continutului stiintific, astfel se
inregistreaza dificultati in adaptarea limbajului stiintific dupd nivelul si particularitdtile de
dezvoltarea ale educatilor fara o prealabild pregatire. Studentii se exprima uneori anevoios, nu au
o vorbire constant fluenta in expunerea discursului, ci survin pauze mari, cu tendinta de a utiliza

repetari inutile, cuvinte-parazite (deci, prin urmare, asa dar etc.), vocalizari (aaa, adaa, mmm).
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e Deseori structurarea unui discurs este lipsit de logica si coerentd, expresivitate,
flexibilitate i cultura a exprimarii; vocabularul de care fac uz studentii in cadrul discursului este
simplu, chiar sarac; capacitatea de a implica pre/scolarii In cadrul discursului cu scopul insusirii
continutului este slab pronuntatd; utilizarea incorectd in cadrul discursului a multor termeni
stiintifici pedagogici si uzuali; frecvent survin blocaje de comunicare si dificultati in exprimare,
mai cu seamad observate 1n timpul examenelor (se intdlnesc situatii in care studentul mentioneaza
,»otiu raspunsul, dar nu gasesc cuvintele potrivite™).

e La proiectarea secventei de lectie prin utilizarea strategiilor discursive, studentii
intampind cele mai multe dificultdti la metoda argumentarii. Numai 1/3 dintre studenti
proiecteaza strategiile discursive in raport cu obiectivele preconizate.

o Marea majoritate a respondentilor vad utilizarea mijloacelor didactice ca instrumente de
sustinere a mesajului verbal, alti studenti au mentionat ca mijloacele didactice stimuleaza atentia
si interesul fatd de mesajul informational. S-au inregistrat unele lacune in metodologia aplicarii
mijloacelor didactice in raport cu mesajul informational. Astfel, unii studenti expuneau
mijloacele didactice pana la prezentarea mesajului, ceea ce ducea la sustragerea atentiei; au
existat situatii in care studentii au prezentat mijloacele didactice fara a opera cu ele, argumentand
ca sunt atractive, frumoase.

« Studentii faceau incercari de a integra activ colegii lor la discutii si participari active, dar
intampinau dificultati in explicarea clard si concisa a sarcinii, prin urmare activitatea lor nu avea
succesul preconizat. De cele mai multe ori se argumenta ,,cd cu copiii/elevii este mai usor de
lucrat”; ,,copiii/elevii sunt mai receptivi”; ,,copiii/elevii sunt mai activi si mai curiosi”.

« Deseori, comportamentul verbal este lipsit de congruentd cu comportamentul mimico-
gestual si cel paraverbal. S-a observat tendinta studentilor de a nu-si modela vocea in
corespundere cu mesajul expus si dimensiunea sdlii: unii studenti vorbeau cu o voce puternica,
asurzitoare, devenind in unele momente neplacuta la auz; pe cand alti studenti vorbeau pe un ton
foarte scazut, ceea ce ducea la incordarea auzului. Studentii denotd o tinutd incorecta (spate
garbovit, umeri ldsati in jos, demonstrarea la tabla cu spatele la discipoli), ceea ce sterge din
aspectul fizic si estetic al cadrului didactic. Studentii greu isi gasesc locul in spatiul clasei; unii
imitd ,,un dans” prin misciri necorespunzitoare, clitiniri ale corpului. In timpul realizarii
secventei de invatare, unii studenti apelau la gesticulatii puternice ale bratelor,
necorespunzatoare cu expunerea verbala.

Rezultatele inregistrate duc la concluzia ca studentii demonstreaza, in general, valori
reduse pentru fiecare componenta discursiva evaluata, ceea ce indicd un nivel scazut al calitatii

realizarii discursului didactic la studentii pedagogi. Realizarea experimentului de constatare ne-a
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dezviluit dificultitile discursive si comunicative ce le intAmpini studentii. In majoritatea
cazurilor se observa un caracter reproductiv, dar nu si analitic, al expunerii informatiilor
stiintifice, utilizarea in discurs a unor fraze si ideii neterminate; defectuos structurate; cu o topica
frecvent dereglata;

Dezvoltarea calitatii proiectarii componentelor DD la studentii pedagogi ar trebui sa faca
parte din referentialul specialitatilor pedagogice, completat de un sistem de competente
prevazute a fi dezvoltate in procesul formirii profesionale initiale si continue. In viziunea
filosofica a lui VI. Paslaru, ,,schimbarea este iminenta fiintei umane, un individ care ar inceta sa
se schimbe ar insemna o fiinta care ar inceta sa mai existe ca atare”. Cercetatorul formuleaza un
sir de idei valoroase in aria dezvoltarii permanente a omului, printre care formarea profesionala
initiald reprezintd o provocare pentru o formare si dezvoltare profesionala continua pe parcursul
intregii vieti [99, p.160-161]. Deci rolul discursului didactic in dezvoltarea profesionald a
studentilor pedagogi este unul care provoaca, asigura si eficientizeaza schimbarea in mai bine in
domeniul educatiei si Invatamantului.

In concluzie. Se impune o interventie in cadrul procesului de studiu cu privire la
necesitatea crearii unor conditii pedagogice orientate spre valorificarea calitatii proiectarii
componentelor discursului didactic la studentii pedagogi, prin aplicarea Strategiei de formare

profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

3.2. Strategia de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi

pentru discursul didactic

Problema formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
constituie provocarea pedagogiei invatamantului superior privind optimizarea comunicarii
didactice a profesorului. Rezultatele constatate la etapa initiald a experimentului pedagogic au
scos 1n evidenta aspecte importante a fi luate In consideratie, astfel incat mecanismele de formare
profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic sa fie orientate in directia
obtinerii performantelor scontate.

In acest sens, dimensiunile discursului didactic stabilite in partea teoretica a investigatiei
(Tabelul 1.11, Conceptualizarea dimensiunilor DD, Figura 1.8, Operationalizarea conceptului
DD), reflectate in perspectiva comunicativa (Figura 1.6, Circuitul comunicativ al DD; Figura
1.7, Sinteza caracteristicilor discursului didactic, Tabelul 1.8, Conceptualizarea DD din
paradigmele comunicarii), dar si rezultatele etapei de constatare a experimentului, au ghidat
cercetarea pentru elaborarea unui program formativ, concretizat in Strategia de formare

profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic, ilustrata in Figura 3.4.
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Analizate detaliat in capitolele precedente ale lucrarii, dimensiunile notional-terminologica si
aplicativ-metodologica, componentele ale discursului didactic, valorile discursive, sunt variabile ale
cercetarii, supuse experimentului formativ si validarii rezultatelor subiectilor antrenati in cercetare.
SF P1 SP DD s-a axat pe reperele teoretice, ce presupun conjugarea paradigmelor educatiei, ale
comunicarii si a principiilor discursive, si a reperelor conceptuale, care au ghidat cercetarea catre
structurarea competentei discursive a cadrului didactic, si vizeaza formarea profesionald initiald a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic in cadrul a trei coordonate ale curriculumului,
adecvate si curriculumului pedagogic universitar: curriculum — produs, curriculum — proces,
curriculum-finalitate (ilustrat in figura 3.4).

Curriculumul pedagogic universitar urmareste sa formeze subiecti ai actului educational
care, stapanind valorile stiintifice ale specialitatii sunt capabili si dobandeasca noi valori [95,
p.11]. Formarea profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic este
determinatd de rolul cadrului didactic in organizarea discursivd a mesajului educational, astfel
incat sa convinga educatii asupra adevarurilor stiintifice si a practicii sociale.

Curriculumul ca produs este reprezentat in Strategia de formare profesionala initiald a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic de urmatoarele documente curriculare: Planul de
invagamant, Curriculum disciplinar, Produse auxiliare.

Componenta 1.1, Planul de invatamant, determinata pentru coordonata curriculum-produs,
este asigurati de planurile programelor de studii Pedagogia Invéitamantului Primar si Pedagogia
Invétamantului Prescolar. Cele patru componente definitorii ale planului de invitimant
(temporala, formativa, acumulare si evaluare, determinate conform Planului-cadru) [95, p.4]
reflectd modul de planificare in timp, modul de distribuire a unitdtilor de curs, modalitdtile de
evaluare curenta si finald a finalitatilor de studiu si competentelor obtinute de student la unitatea
de curs/modul de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Componenta 1.2, curriculum disciplinar, este dezvoltata in SF Pl SP DD de cursurile
universitare Cultura comunicarii pedagogice si Discursul didactic al profesorului. Curriculumul
disciplinar este elaborat in baza modelului din Regulamentul de organizare a studiilor
universitare, dezvoltand componentele:

|. Descrierea succinta a integrarii cursului in programul de studii. Acest curs contribuie la
pregatirea de specialitate prin formarea competentelor de comunicare pedagogica, indispensabila
cadrului didactic in procesul de predare si evaluare a disciplinelor scolare. Fiind inclus in sem.I,
anul I de studii, finalitatile cursului faciliteaza abordarea de catre studenti a didacticii
disciplinelor invatamantului primar, cursuri ce vor urma pe durata programului de studii, ca

actiune de comunicare pedagogica pentru stimularea activitatilor de invatare a elevului.
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[ FORMAREA PROFESIONALA INITIALA A STUDENTILOR PEDAGOGI PENTRU DISCURSUL DIDACTIC \
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Fig. 3.4. Strategia de formare profesionald initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic
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Il. Competente dezvoltate in cadrul cursului:

o caracterizarea elementelor procesului de comunicare si a triunghiului didactic din
perspectiva specialitatii;

« identificarea barierelor de comunicare in activitatea pedagogica scolara si procesul de studii
universitare;

e claborarea activitatilor de invatare in vederea comunicarii mesajului didactic in cadrul
diverselor etape ale lectiei prin intermediul formelor comunicarii;

e proiectarea continuturilor comunicative ce asigura schimburile cognitiv si afectiv-atitudinal
in relatia invatator-elev prin DD, constituit din strategii discursive si relationale;

« evaluarea/autoevaluarea nivelului competentei de comunicare pedagogicd prin indicatorii
culturii comunicarii pedagogice

Continutul cursului prezinta intr-o forma accesibild comunicarea pedagogicd in formarea
climatului psihologic, favorabil dezvoltarii competentei de comunicare didactica si presupune
urmatoarele finalitati de studii: sa defineasca elementele procesului de comunicare din
perspectiva specialitatii si tendintele de evolutie ale conceptului de comunicare pedagogicd; sa
identifice functiile limbajului verbal, nonverbal si paraverbal in comunicarea continutului
didactic, identificand bariere in transmiterea §i receptarea mesajului; sa distingd strategiile
discursive de cele relationale in elaborarea discursului didactic; sd proiecteze activitati de
dezvoltare a culturii comunicarii pedagogice pe dimensiunile continuturilor cognitive si afective;
sa simuleze activitdti de comunicare a mesajului didactic prin sincronizarea formelor
comunicarii; sd creeze situatii de invatare in vederea dezvoltarii culturii comunicarii limbajelor
verbale, nonverbale si paraverbale; sa elaboreze un discurs educational festiv in vederea sporirii
increderii Tn comunicarea publica; s proiecteze indicatori de autoevaluare a culturii comunicarii
pedagogice pentru cadrele didactice scolare in diverse perioade ale muncii de invatator.

Cultura comunicarii pedagogice este cursul, inclus in Planul de invatamant la programele
de studii cercetate in anul I de studii, cu scopul ,,de formare a abilitatilor si competentelor
generale”(Cod G) si are drept scop formarea deprinderilor de a analiza, expune, comunica
efectiv oral si in scris Tn domeniul de pregétire profesionald si in contexte culturale diverse. De
asemeni, prin competentele prevdzute de curriculumul disciplinar, este facilitatd pregatirea
profesionald a studentilor pentru discursul didactic prin initierea in definirea si tipologizarea
discursului didactic, precum si a cerintelor de elaborare a discursului.

Curriculumul disciplinar reprezinta un document conceptual-normativ ce rdspunde
problematicii comunicarii cadrului didactic si prevede 45 de ore de contact direct si 45 de ore

studiu individual. Aceasta abordeaza teme si continuturi orientate spre formarea culturii

105



comunicirii pedagogice a studentului pedagog. In acest sens, cursul are ca scop orientarea
formarii profesionale in vederea dezvoltarii competentelor de comunicare pedagogica
(Anexal0).

O componenta esentiala a curriculumului disciplinar il reprezinta lucrul individual al
studentilor, ce poate fi privitd ca o parte complementard a procesului de formare a viitorului
specialist in pedagogie. Lucrul individual al studentului contribuie la consolidarea, recuperarea,
aprofundarea cunostintelor; formarea capacitatilor intelectuale si practice; amplificarea spiritului
analitic si critic. Produsul preconizat si modalitatile de evaluare sunt prezentate detaliat in Ghidul
de autoformare a culturii comunicdrii pedagogice Prin activitati specifice de dezvoltare a
gandirii reproductive; cu operatii elementare; cu operatii complexe, creative.

Diversificarea activitatilor specifice de dezvoltare si a sarcinilor de lucru individual
favorizeaza antrenarea competentelor de comunicare pedagogicd, prin elaborarea unei game
variate de produse ale activitatii: tabel sinteza, ghid de interviu, rezumat, eseu, schema, fisd de
evaluare, gazetd de perete, referat, etc. Spre exemplu, la subiectul ,,Elementele procesului de
emitere $i receptare” se propune:

Tabelul 3.9. Exemple de sarcini de lucru individual la CCP

Activitate specifica de evaluare: activitati de gandire creativa

Sarcina de lucru: Elaboreaza un eseu plecand de la intrebarea: Ce relatie se stabileste intre
emitator si receptor in cadrul comunicarii pedagogice?, avand la baza componentele pedagogiei
comunicarii de L. Soitu.

Produsul preconizat: eseu

Activitate specifica de evaluare: activitati cu operatii elementare de gandire

Sarcind de lucru: Defineste elementele procesului de comunicare din perspectiva realizarii
comunicarii. Reprezinta grafic elementele distinctive ale modelului comunicarii prin prisma
specialitatii.

Produsul preconizat: schema

Activitate specificd de evaluare: activitati de gandire complexa

Sarcinda de lucru: Observa procesul de comunicare intre un cadru didactic si un student/elev.
Elaboreaza o fisa prin care vei evalua modul de exprimare a mesajelor emitatorului si
atitudinea receptorului, in baza elementelor capacitatii de emitere si de receptie.

Produsul preconizat: fisa de evaluare a competentei de emitere si receptare

Organizarea si realizarea calitativa si eficientd a lucrului individual asigura instruire de
calitate, promoveazd caracterul formativ al instruirii prin asimilarea de cunostinte/capacitati/
atitudini si facilitarea muncii de sine statitoare a studentului. Competentele formate in mediul
academic sunt supuse evaludrii. Curriculumul disciplinar Cultura Comunicarii Pedagogice

prevede urmatoarele strategii de evaluare:
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1. Evaluare curenta: evidenta implicarii studentilor in discutii, dezbateri, realizarea
sarcinilor; competente de exprimare libera 1in scris (eseuri); de argumentare in dezbatere; de
comparare a cadrului didactic comunicativ pasionat, specialist, intrus §i simpatic; de cunoastere a
normelor comunicarii etc.

a. Proba obligatorie 1: Evaluarea calitatii prezentarii unei secvente de informare
comunicativa pentru imitarea rolului de emitator in baza unui subiect/continut tematic selectat la
dorinta, cercetat timp de 6-7 sdaptdmani si prezentat in forma scrisa si orala.

b. Proba obligatorie 2: Evaluarea discursului pedagogic festiv elaborat pentru un public
educational (festivitatea de 1 septembrie, ziua profesorului, Anul Nou etc.)
2. Evaluare finala: examen in baza biletelor de examinare orala.

Asemenea abordare permite evaluarea studentilor pedagogi pe toatd durata procesului de
studiu a disciplinei universitare CCP.

Reperele conceptuale determinate in cadrul cercetarii ne permite planificarea si elaborarea
unui curriculum disciplinar ,,Discursul didactic al profesorului”, ce are intentia de a eficientiza
procesul de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.
Descrierea elementelor componente le propunem in cele ce urmeaza:

|. Descriere succintda a integrarii cursului in programul de studii. DD al profesorului este
o disciplina obligatorie ce se studiaza la anul III si prevede 60 ore, inclusiv 30 ore de contact
direct si 30 ore de lucru individual. Cursul contribuie la pregatirea profesionala a educatorului
si invatatorului pentru ciclul primar. Discursul didactic devine componentd indispensabila a
competentelor profesionale necesare unui bun specialist in sistemul de invatamant. Un aspect
esential in ceea ce priveste profesia de cadru didactic il reprezintd competenta discursiva,
conferindu-i acestuia calitati necesare efectuarii unei prestatii didactice care sa asigure realizarea
eficientd a medierii In procesul cunoasterii.

Il. Competente dezvoltate in cadrul cursului:
 caracterizarea elementelor componente ale discursului cadrului didactic prin definirea
conceptelor esentiale cursului: discurs didactic, componente ale discursului, valori discursive,
strategii discursive etc.;
 explorarea eficienta a etapelor de proiectare/prezentare a discursului didactic;
 proiectarea mesajului instructiv-educativ potrivit tipului de discurs didactic;
 autoevaluarea calitdtii proiectarii/prezentarii discursului didactic propriu.

I1l. Finalitatile de studiu. La finele cursului studentii vor fi capabili:

o sa defineasca notiunile discurs didactic, componente discursive, valori discursive

strategii/procedee discursive, competenta discursiva,
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« sdidentifice caracteristicile esentiale ale unui discurs didactic eficient,

e sa autoanalizeze potentialul discursiv, prin prisma componentelor si valorilor discursive,

identificand punctele forte si punctele slabe;

e sa determine importanta dezvoltarii calitatii componentelor si valorilor discursului CD in

formarea pre/scolarilor;

sd identifice necesitatea racordarii DD cu stilul de invatare a pre/scolarului;

sa transpuna mesajul informational in corespundere cu componentele DD.

sa elaboreze un discurs didactic in baza etapelor de proiectare;

sa caracterizeze strategiile discursive aplicabile discursului didactic;

sa justifice rolul strategiilor discursive in proiectarea si prezentarea discursului;,

sd congtientizeze necesitatea competentei discursive in dezvoltarea profesionala.

Tabelul 3.10. Continutul unitatilor de curs la disciplina ,,Discursul didactic al profesorului”

Unitati de curs

Continutul unitatilor de curs

1. | Fundamente Delimitari conceptuale ale notiunii de discurs, discurs didactic.
teoretice ale | Interferente terminologice ale discursului. Perspective stiintifice de
discursului didactic | abordare a conceptului de discurs. Abordarea cognitiva si retorica a

discursului. Tipuri de discurs. Evolutia conceptului de DD

2. | Specificacitatea Perspectiva comunicativa a discursului didactic. Semnificatii ale
discursului didactic | discursului didactic in activitatea pedagogica. Discursul didactic
in activitatea | al profesorului din perspectiva pedagogiei competentelor. Circuitul
pedagogica comunicativ al discursului didactic. Competenta discursiva

3. | Caracteristici Caracteristici ale comunicarii didactice. Caracteristici definitorii ale
definitorii ale | discursului. Particularitati distinctive. Legile discursului. Principiile
discursului didactic | discursive

4. | Tipologizarea Tipuri de discurs didactic. Clasificarea discursului didactic expozitiv
discursului didactic | (narativ, descriptive, explicative, argumentative). Clasificarea

discursului  didactic euristic (conversational, dialogic/dialogat,
problematizator, investigational)

5. | Conceptualizarea Conceptualizarea DD. Limbajul discursului didactic. Limbaj
discursului didactic | pedagogic referential. Dimensiunea notional-terminologica a

discursului. Limbaj pedagogic instrumental. Dimensiunea aplicativ-
metodologica

6. | Aplicatii ale | Formele comunicarii in DD. Limbajul verbal al discursului cadrului
formelor didactic. Calitdti ale limbajului verbal. Indicatori de evaluare a
comunicarii in | limbajului verbal. Limbajul paraverbal al discursului cadrului
discursul didactic didactic. Elemente ale limbajului paraverbal. Exercitii de

antrenament pentru dezvoltarea calitatilor paraverbale. Limbajul
nonverbal al discursului cadrului didactic. Elemente ale limbajului
nonverbal. Exercifii de antrenament pentru dezvoltarea calitatilor
nonverbale

7. | Pregatirea Pregatirea  discursului. Organizarea discursului.  Prezentarea

discursului didactic

discursului. Etape de parcurs 1n proiectarea/elaborarea discursului
didactic: propedeutica; proiectarea; dezvoltarea; prealabilitatea;
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enuntarea;  asigurarea feed-back-ului. Metode de prezentare a

discursului

8. | Fundamentarea unei
strategii discursive

Strategii discursive/ tehnici discursive/ procedee discursive. Strategii
discursive: argumentarea, explicatia, definitia, demonstrarea, etc.

9. | Valorificarea DD
prin intermediul
mijloacelor
didactice

Definirea mijloacelor didactice. Functiile mijloacelor didactice.
Asistarea discursului didactic de mijloace didactice. Modalitati de
prezentarea a mijloacelor didactice in discursul didactic

10. | Gestionarea
emotiilor in timpul
prezentarii DD

Discursul public festiv. Tracul in discurs. Transformarea emotiilor in
forta pozitiva: experienta vorbitului, pregatirea discursului, gandirea
pozitiva. Cauze ale ascultarii defectuoase la pre/scolari.

Inovatia curriculumului disciplinar ,,Discursul didactic al profesorului” consta in faptul ca

unitatile de curs valorificate pentru predarea disciplinei sunt concepute in cheia reperelor

conceptuale ilustrate in Modelul teoretic al discursului didactic si a reperelor praxiologice ale

Strategiei de formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru DD (Anexa 10).

Autoeducatia este o modalitate de a imbunatati performantele si a valorifica aptitudinile

practice legate de abilitatile de comunicare. In acest sens, sarcinile de lucru individual acopera

dezvoltarea tuturor aspectelor de pregitirea si prezentare a discursului didactic. In Tabelul 3.11

propunem varietatea de sarcini de lucru individual preconizate de curriculum.

Tabelul 3.11. Corelarea sarcini de lucru individual — produse ale activitatii in

Curriculumul disciplinar ,,Discursul didactic al profesorului”

Continutul sarcinilor de lucru individual

Produsul activitatii studentilor

Realizati o incursiune a delimitdrilor conceptuale ale notiunii
de discurs didactic, prin abordarea perspectivelor stiintifice

Schema generalizatoare
Problematizarea

Prin analiza semnificatiilor discursului didactic in activitatea
pedagogic, elaborati o definire proprie

Analiza
Definitie

Identificati  elementele  caracteristice  discursului  in

comunicarea didactica

Schema generalizatoare

Demonstrati cel putin in 3 caracteristici tipologizarea
discursului didactic

Analiza
Tabel , Organizator grafic

Elaborati fisa de evaluare a limbajului verbal / paraverbal /
nonverbal al discursului cadrului didactic

Fisa de evaluare

Realizeaza urméitoarele exercitii de antrenament a volumului
vocii

Exercitii de antrenament
inspiratiei si eXpiratiei

a

Elaborati un discurs prin parcurgerea etapelor de proiectarea a
discursului didactic

Simularea

Demonstrati asistarea discursului de asistarea mijloacelor | Simularea
didactice Modelarea
Argumentati prin  demonstratii  practice, necesitatea | Simularea

transformarii emotiilor in fortd pozitiva: experienta vorbitului,
pregatirea discursului, gandirea pozitiva

Exercitii de antrenament

109




Componenta 1.3. Produse auxiliare a fost completata de surse metodologice, adresate
studentilor pedagogi In vederea formarii pentru discursul didactic.

a) ,,Ghidul de autoevaluare la studenti a culturii comunicarii pedagogice” (autori L.
Sadovei, A. Botan, 2013) reprezinta un suport informational si metodologic pentru studenti,
argumentul de baza in favoarea ideii de necesitate a acestui ghid fiind evidentiat de practicile
autodidacte dezvoltate in cea mai mare parte pe dimensiunea autoeducatiei ca acte de invatare/
formare prin efort personal.

Lucrarea propune continuturi educationale elaborate in conformitate cu curricula
disciplinei ,,Cultura comunicarii pedagogice”. Scopul lucrarii in cauza este de a aprofunda
cunostintele teoretice si metodologice ale studentului in domeniul comunicarii. In acelasi timp,
lucrarea reprezintd un instrument util de realizare a lucrului individual al studentilor. In acest
sens, activitatea academica a studentilor pedagogi va fi orientatd nu doar spre Insusirea teoretica
a cunostintelor, ci le va permite s aplice practic materia Tnsusgita si sd genereze noi competente
de sinteza, analiza, lucrul individual si de cooperare cu colegii in solutionarea sarcinilor.

b) Ghidul ,,Discursul didactic al profesorului: de la teorie la practica” (A. Ohrimenco-
Botan, 2015) este fundamentat pe teorii clasice si contemporane ale retoricii. Ghidul are in
vedere valorificarea aptitudinilor practice legate de abilitatile discursive si oferd o prezentare
completa a tuturor aspectelor pregatirii si prezentarii discursului. Lucrarea a evoluat de-a lungul
anilor de cercetare asupra DD, ca reactie la schimbarile din domeniul tehnologiei si educatiei.
Acest ghid poate oferi recomandarile fundamentale: cum ar trebui sd vorbeasca un cadru didactic
(student pedagog), cum sa evite ticurile verbale si sd8 men{ind contactul vizual pentru a mari
impactul ideilor si pentru a oferi rafinament discursului didactic. Lucrarea de fatd este destinata
studentilor pedagogi si cadrelor didactice ce doresc sd-si aprofundeze cunostintele teoretice si
metodologice in domeniul comunicarii eficiente si a competentei discursive [24, p.5-6].

c) Monografia ,,Discursul didactic — arta a educatiei prin comunicare” (A. Ohrimenco-
Botan, in curs de aparitie) este o sinteza a cercetarilor realizate in perioada 2012-2017 in cadrul
studiului doctoral, in care se trateaza cele mai importante aspecte teoretice ale discursului din
perspectiva discursiva a comunicarii cadrului didactic, precum si aspecte practice ale pregatirii
studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Coordonata a doua este reprezentata de forma de Curriculum-proces si se exprima prin
trei actiuni, care contribuie la realizarea activitatii de proiectare a planului, a programelor si
cursurilor universitare: planificarea — implementarea— evaluarea rezultatelor obtinute in practica
procesului de invataimant [95, p.49]. In practica educationald, curriculumul ca proces

promoveaza doua subtipuri:
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a) curriculum explicit ce se refera la curriculumul oficial, scris, elaborat dupa derictivele
finalitatilor macrostructurale (idealul, scopurile educatiei), specificate in cadrul
finalitatilor microstructurale (obiectivele generale);

b) curriculum implicit rezulta, dintr-un ansamblu de influente informale, realizate in cadrul
curriculumului explicit si in afara acestuia.

Disciplinele mentionate in curriculumul-proces explicit, selectate pentru a fi prezentate in
cadrul strategiei de formare profesionala initila a studentilor pedagogi pentru DD au vizat
componentele de formare a abilitatilor si competentelor generale (cod G) si de specialitate (cod
S) [71]: Cultura comunicarii pedagogice si Discursul didactic al profesorului.

Curriculumul-proces implicit se realizeaza prin intermediul disciplinelor optionale si la
libera alegere: Teoria si metodologia dezvoltarii limbajului, Didactica stiintelor, Prelucrarea
artistica a hartiei, Floristica, Origami, Practica pedagogica etc. Selectarea continuturilor s-a
realizat astfel, incat sd contribuie la inregistrarea progreselor studentilor pedagogi privind
formarea DD in cadrul cursurilor universitare (discipline obligatorii/optionale/studiul individual)
si a practicii pedagogice. Am optat pentru aceste discipline In scopul de a observa cum se
transpune discursul didactic in dependenta de specificul disciplinei, prin prisma disciplinelor
generale, de specialitate si optionale. Pe de altd parte, Cultura Comunicarii Pedagogice (in
continuare CCP) este disciplina ce ne permite a introduce primele repere stiintifice cu privire la
discursul didactic al profesorului, iar Didactica Stiintelor (DS), Teoria si Metodologia
Dezvoltarii Limbajului (TMDL) in calitate de discipline didactice, contin un ansamblu de
cunostinte teoretice si priceperi metodice de proiectare a activitdii didactice/a lectiei.

Coordonata 2, Curriculumul-proces in cadrul Strategiei de formare profesionala initialda a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic, este sustinuta de actiunile proiectarii-realizarii-
evaluarii activitatilor didactice universitare la nivel de:

1) Proiectare si construire a discursului didactic al secventei de lectie (etapele: captarea si
orientarea atentiei, comunicarea subiectului lectiei si a obiectivelor, reactualizarea
cunostintelor, dirijarea invatarii, prezentarea temei noi; obtinerea performantelor);

2) Proiectare si construire a discursului didactic pentru realizarea unei metode de
invatamant si aplicarea formelor de instruire;

3) Proiectare si construire a discursului didactic al lectiei (lectie didactica: mixta, lectie
de dirigentie sau extrascolara).

Parcurgerea acestor trei coordonate are intentia de a asigura caracterul referential si
instrumental al limbajului specific pedagogic, transpuse prin dimensiunea notional-

terminologica si aplicativ-metodologica. Astfel studentii pedagogi vor insusi elemente
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notionale, cu scopul de a satisface exercitarea activitatii de predare-invatare-evaluare in
dependenta de disciplina tratatd si nivelul ciclului de studii. Pentru asigurarea aspectului
metodologic al specificului activitatii didactice, studentul pedagog va insusi un sir de operatii si
procedee discursive ce confera specificacitatea discursului didactic.

Un element important al elaborarii discursului didactic 1l constituie imaginarea felului in
care este organizata succesiunea secventelor discursive, ceea ce am putea denumi design
discursiv. Este posibil ca aceastd formulare sa nu fie in totalitate acceptabila, dar ea are o
coloratura semantica foarte exactd in raport cu intentia profesorului care proiecteaza discursul
didactic al lectiei, continut dezvoltat in continutul cadrului aplicativ al cercetarii.

Elaborarea Strategiei a presupus analiza etapelor de elaborare a discursului prin
accentuarea rolului cadrului didactic universitar in efortul de a optimiza modul de transmitere a
informatiei. In acest sens, N. Stanton [126, p.71] se referd la planificarea mesajului, enumerand
patru trepte, iar S. Cristea [48] completeaza aceste trepte cu a cincea: 1. precizarea obiectivelor;
2. selectarea informatiei privind date relevante; 3. gruparea informatiilor prin stabilizarea
legaturilor adecvate; 4. ordonarea informatiei intr-o consecutivitate logicd; 5. evidentierea
informatiilor in cadrul unui plan de ,,idei-ancord”, elaborarea primei variante a mesajului,
elaborarea variantei finale.

Completam acest model cu etapele de proiectare/elaborare a discursului didactic - faze
care urmdresc constructia coerentd a discursului prin utilizarea unei game vaste de strategii
discursive, mijloace ilustrative ce vor servi pentru stimularea memoriei, mentinerea atentiei
receptorului si capacitatii de concentrare (Figura 3.5). Conform M. Cojocaru-Borozan si colab.,
DD trebuie programat minutios, segmentat si etalat in timp, conform unor principii: principiul
simplitatii si persuasiunii [42, p.78].

Reiesind din cele analizate, consideram a evidentia urmatoarele etape de parcurs in
proiectarea/elaborarea discursului didactic: 1. propedeutica; 2. proiectarea; 3. dezvoltarea;
4. prealabilitatea; 5. enuntarea; 6. asigurarea feed-back-ului. In cele ce urmeazi, prezentim
descrierea detaliatd a continutului etapelor stabilite in vederea formarii DD la studentii pedagogi:

I. Propedeutica discursului etapa ce se caracterizeaza prin:
a) determinarea scopului — unde in dependenta de continutul reflectat in curriculum-ul scolar,
cadrul didactic stabileste scopul, obiectivele, ideile principale, mesajul ce urmeaza a fi
expus si identifica competentele ce se cer a fi formate discipolilor. Are loc documentarea.

Se formuleaza obiectivele lectiei.
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~~_ | | PROPEDEUTICA DD Deteminarea scopului DD;
Identificarea obiectivelor;
Etapa 1 g
P Analiza publicului;
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PROIECTAREA DD Creionarea DD;
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Etapa 5 L Alternarea formelor comunicarii; )
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=
ASIGURAREA FEED-BACKULUI DD
Mentinerea atentiei educatului;

Evaluarea calitatii DD
- J

Fig. 3.5. Etapele de proiectare ale discursului didactic

Etapa 6

b) analiza publicului (cui se adreseaza discursul ?) desi, de fiecare datid in fata cadrului

didactic este copilul/elevul/studentul, fiecare dintre acesta se caracterizeaza prin anumite
particularitati de varstd si un anumit nivel de dezvoltare cognitiva. Astfel, Tnainte de a
determina continutul discursului didactic, studentul pedagog urmeaza sa raspundd la
intrebarea cui se adreseaza, cat de multi vor fi in sala de clasa, cat de pregatiti sunt pentru a
recepta mesajul informativ. In dependenti de nivelul de pregitire a publicului si

dezvoltarea psihologica, studentul pedagog va alege cuvintele, frazele, analogiile.

. Proiectarea discursului se caracterizeaza prin:

a) creionarea discursului/schita (ce cunostinte voi transmite prin discurs ?) presupune
notarea/ schitarea ideilor principale: o buna structurare a discursului ajutd atat cadrul
didactic, cat si pre/scolarul in receptarea mesajului.

b)Ordonarea elementelor componente ale structurii generale a discursului: introducerea,

cuprinsul §i concluzia.

I1l. Dezvoltarea continutului discursului prin completarea (infrumusetarea sic):

a)

b)

strategii discursive (cum prezint discursul ?) — pentru a face mai accesibila informatia
transmisa, studentul pedagog va apela la tehnici discursive care vor permite simplificarea si
explicarea inteligentd a discursului.

mijloace de instruire (cu ce prezint discursul ?) ce vor permite studentului pedagog sa

mentind atentia pre/scolarilor pe parcursul deruldrii discursive, sd provoace curiozitatea
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cognitivd, sa stimuleze interesele epistemice ale pre/scolarilor si sd adopte continuturile la

particularitatile de varsta si specificul disciplinei predate;

IV. Sustinerea prealabili a discursului (exersarea, repetarea, imaginarea discursului)
prealabilitate o etapa foarte importanta care de cele mai multe ori este omisa de cadrele didactice
(vom pune accent mai mare In cercetare pe aceastd etapd). Studentul pedagog va repeta
provizoriu discursul pentru a revizui ideile relevante ale continutului. Se poate transpune in locul
pre/scolarului pentru a anticipa intrebarile sau neclaritatile ce pot aparea din partea lui. Studentul
pedagog se poate gandi la intrebari care au un grad ridicat de probabilitate sa fic puse si
pregdteste raspunsurile la ele. Va gandi logic momentul si locul expunerii materialelor didactice
si va evalua eficacitatea strategiilor discursive, precum si forma de organizare a pre/scolarilor. Se
elimind elementele perturbatoare (o fereastra deschisd pentru zgomot, caldurd excesiva in sala de
clasa, materiale didactice lasate la intamplare etc.).

V. Enuntarea/transmiterea/difuzarea sau prezentarea propriu-zisi a DD | rostirea DD-
studentul pedagog va asigura o introducere potrivita, va Varia tonul si viteza cu care vorbeste,
foloseste eficient gesturile si expresiile faciale, zambeste catre audienta. Studentul pedagog este
pregatit sa raspundd la intrebari. Enuntarea DD parcurge trei etape [122, p.130-132]: inceputul
prin captarea atentiei, generarea ideilor principale, incheierea discursului. Eficienta discursului
didactic tine nu doar de conditiile de enuntare a lui, ci presupune si mentinerea atentiei
educatului, stimularea memoriei, stabilirea si mentinerea relatiilor de interactiune activa prin
dialog, discutii, dezbateri ce se realizeaza in cadrul consumului discursului.

VI. Asigurarea feed-back-ului care se realizeaza prin:

a) mentinerea atentiei educatului, stabilirea si mentinerea relatiilor de interactiune activa
prin dialog, discutii, dezbateri;

b) evaluarea calitatii discursului - se realizeaza la final in baza fisei/schitei discursului cu
scopul de a determina eficacitatea discursului didactic si de a elabora aprecieri si sugestii
de imbunatatire a discursului.

Curriculumul-finalitate reprezinta finalitati ale invatamantului superior la sfarsitul unui
ciclu de invdtdmant, determinate prin rezultate masurabile obtinute in cadrul procesului de
invatare, prin care se certifica In ce masurd si la ce nivel competentele au fost formate [32, p.28].
Strategia de formare prin elementele enumerate, va propune activitati didactice universitare care
va conduce treptat la formarea componentelor si valorilor discursului didactic. Posedarea acestor
componente si valori discursive de catre studentul pedagog se va manifesta prin competenta

discursiva, manifestarea careia va da dovada de posedare a retoricii didactice a profesorului.
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Analizand caracteristicile definitorii ale perspectivei comunicative a discursului didactic,
se urmareste solutionarea problemelor de ordin pedagogic ce amplifica importanta si necesitatea
sporirii retoricii didactice in profesionalizarea didactica drept calitate, achizitie formata a
profilului psihopedagogic al studentului pedagog.

In asemenea conditii, putem spune ci retorica are implicatii profunde asupra programului
de studiu al formadrii initiale a studentilor pedagogi. Stapdnirea componentelor si valorilor
discursive pot amplifica performangele comunicative ale studentului pedagog. Tocmai modul in
care sunt puse in legatura unele cu altele asigura retorica didacticd, ce in interiorul aceluiasi
continut didactic poate avea un efect diferit, datorita frumusetii argumentarii, fortei de
convingere ce variaza de la un profesor la altul.

Intr-u realizarea procesului de formare a discursului didactic la studentii pedagogi, am
conceput un design experimental pa baza Strategiei de formare profesionald initiala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic, ce reprezinta o strategie de interventie asupra
lacunelor si problemelor constatate in proiectarea componentelor discursului didactic la studenti
si este perceput ca un proces de formare in pregatirea profesionald initiald si continua a cadrelor
didactice la un nivel inalt. Strategia de formare pentru discursul didactic a cuprins un esantion de
90 studenti pedagogi ce 1si desfasoard activitatea de formare in domeniul pedagogiei prescolare
si pedagogiei invatamantului primar si 76 cadre didactice scolare aflate in proces de recalificare.

Stagiul de formare s-a desfasurat in conformitate cu selectarea si organizarea unor
continuturi specifice derivate din continutul lucrdrii, a angajat un set metodologic variat
(reflectii, intrebari, exercitii) ce s-a axat pe stimularea aptitudinilor de autoinstruire si
perfectionare continua.

Disciplina ,,Cultura comunicarii pedagogice” contine unitatea de curs ce are tangente
directd cu tema cercetarii de fata ,,Discursul didactic al invatatorului. Caracteristici si etape in
prezentarea discursului” si isi propune ca strategie de evaluare I: evaluarea calitatii prezentarii
unei secvente de informare comunicativa pentru imitarea rolului de emitator in baza unui subiect/
continut tematic selectat la dorinta, cercetat timp de 6-7 sdptamani si prezentat in forma scrisa si
orala. Corelarea componentelor discursive cu demersul de formare a DD la studentii pedagogi
specialitatea Pedagogie Prescolarid si Pedagogia Invatimantului Primar in cadrul cursului
universitar ,,Cultura comunicarii pedagogice” (CCP) sunt prezentate in Anexa 14. Consideram
ca subiectele sesiunii sunt riguros constituite in corespundere cu componentele si valorile
discursului didactic. In scopul eficientizarii procesului educational, studentilor li s-a propus la
dispozitie suportul de curs ,,Cultura comunicarii pedagogice” (autori L. Sadovei, N. Garstea) si

,,Ghidul de autoformare la studenti a culturii comunicarii pedagogice” (autori L. Sadovei, A.
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Botan), care reprezintd un suport informational si metodologic a studentilor in domeniul
comunicdrii pedagogice, orientat spre aplicarea practica a materiei insusite. Aplicatiile practice
dezvoltate in cadrul diverselor tipuri de seminare universitare si sarcinile de studiu individual se
bazeaza pe continutul cursului universitar CCP.

Au fost stabilite finalitatile formdrii profesionale initiale pentru discursul didactic la
studentii pedagogi in domeniul invatdmantului preuniversitar: vor constientiza necesitatea
competentei discursive n dezvoltarea profesionald; vor autoanaliza potentialul discursiv,
identificand punctele forte si punctele slabe; vor determina importanta dezvoltarii calitatii
componentelor si valorilor discursului cadrului didactic in formarea pre/scolarilor; vor identifica
necesitatea racordarii discursului didactic cu stilul de invdtare a pre/scolarului; vor analiza
discursul cadrului didactic; vor identifica caracteristicile esentiale ale unui discurs didactic
eficient; vor determina tipurile de discurs didactic; vor elabora un discurs didactic in baza
etapelor de proiectare; vor justifica rolul strategiilor discursive; vor transpune mesajul
informational in corespundere cu componentele discursului didactic.

Pentru realizarea si manifestarea calitatii discursului didactic se cere respectarea catorva
conditii, reflectate in etapele de realizare a discursului didactic, proiectarea componentelor si
valorilor discursive. Cu scopul obtinerii unor date concrete, in sesiunea de formare a fost realizat
un studiu cu privire la problematica formarii initiale a cadrelor didactice pentru DD. In acest
scop, in semestrul I la disciplinele Praxiologia limbii roméane si Praxiologia stiintelor, in timpul
evaludrii curente, s-a aplicat testul de evaluare scrisi, pentru a identifica calitatea discursului cu
privire la posedarea limbajului referential, cat si a celui instrumental, reflectat in dimensiunile
notional-terminologica si aplicativ-metodologica (Anexa 15). Tabelul 3.12 ne va permite sa
observam diferentele si sa apreciem nivelul de formare a studentilor pedagogi.

Tabelul 3.12. Niveluri de performanta a limbajului referential si instrumental

¢ performanta Avansat Mediu Inferior
Proba de re N % N % N %
Proba de evaluare 6 6,66 % 58 64,44 % 26 28,88 %
Praxiologia limbii | studenti studenti studenti
romdne
Proba de evaluare 4 4,44 % 53 58,88 % 33 36,66 %
Praxiologia stiintelor studenti studenti studenti
Generalizarea datelor 5,55 % 61,66 % 32,77 %
celor doud probe

In urma analizei probelor de evaluare scrisi am constatat, ca la disciplina Praxiologia
limbii romane, studentii au inregistrat rezultate mai bune comparativ cu proba de evaluare de la

disciplina Praxiologia stiintelor. Tabelul 3.14 ne permite sd observam ca majoritatea rezultatelor
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sunt apreciate la un nivel mediu, ceea ce constituie 61,66%; nivelul avansat fiind inregistrat de
5,55% din lotul experimental; iar nivelul inferior este marcat de 32,77%. In urma analizei
produselor activitatii studentilor, am ajuns la concluzia ca studentii intampina dificultati la
explicarea conceptului de vocala in hiat, ce reprezinta o succesiune a doud vocale care fac parte
din silabe separate (zme-u; a-er; co-operare; copi-ilor s.a.). Astfel, drept raspuns s-a insiruit
vocalele limbii romane (a, o, u, ¢, 1, 1, a) sau s-a optat pentru grupuri de vocale — oa -; - ea- ; - ia.

Analizand rezultatele obtinute la realizarea exercitiilor de identificare a substantivelor, am
constatat ca studentii au reusit sa identifice mai usor substantivele, Insa au Intdmpinat dificultati
in analiza morfosintactica a lor. Astfel, un numar mai mare de studenti au identificat corect
substantivele comune si proprii, pe cand 17 studenti (18,88%) au mentionat ca substantivele
,,caprioard, muschi, blana, iedul” sunt substantive proprii. Alte greseli semnificative inregistrate
de studenti este numarul substantivelor, astfel 2,22% (2 studenti) au mentionat ca substantivul
,,bland” este la numarul plural; iar 8,89 % (8 studenti) considera ca substantivul ,,muschi” este de
genul masculin. Formarea unei competente temeinice de recunoastere a substantivului depinde
de Insusirea constientd a trasaturilor gramaticale si de priceperile practice capatate de studenti in
treapta gimnaziala.

Exercitiul de transformare a propozitiilor dezvoltate in propozitii simple ne-au permis sa
constatdm ca studentii au intampinat dificultati mari la realizarea acestui item. Desi, studentii
cunosc cd ,,propozitia este o comunicare cu un singur predicat” si dupd alcatuirea lor pot fi
simple (alcatuite doar din subiect si predicat) si dezvoltate (alcatuite din subiect, predicat si alte
parti de vorbire), la transformarea propozitiilor dezvoltate in simple au fost propuse asemenea
exemple: Copacii leapada podoaba verde, Copacii se scutura, Copacii se leagdna, Vin oaspetii la
Mos Craciun, Mos Craciun primeste oaspeti, lon Creanga a scris povesti, lon Creangd este
scriitor. Astfel 25 studenti (27,77%) au inregistrat un raspuns gresit la acest item.

Itemul 7 si 8 are drept scop verificarea cunostintelor cu privire la aplicarea limbajului
instrumental de specialitate, transpus prin dimensiunea aplicativ-metodologica prin care s-a
urmadrit identificarea cunostintelor studentilor cu privire la metoda fonetico-analitica sintetica si
identificarea principalelor directii de dezvoltare a vocabularului la copii. Din pédcate la acest
capitol, studentii inregistreaza cele mai scazute rezultate.

La disciplina Praxiologia stiintelor rezultatele Tnregistrate sunt mai scazute: nivelul avansat
fiind atins de 4 studenti (4,44%); nivelul mediu de 53 studenti (58,88%); nivelul scazut 33
studenti (36,66%). Desi la itemul 1, studentii au identificat corect mediile de viata ale
organismelor vii (mai putin pentru orbete (30,00% de raspunsuri corecte), ceea ce demonstreaza

ca intelegerea sensului lexical al cuvantului sau formarea reprezentarilor despre orbete ca specie
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din subfamilia rozatoarelor adaptate morfologic si fiziologic la viata subterand, Inlesneste
identificarea corectd a conceptului), ei au intampinat dificultati In aducerea argumentelor cu
privire la adaptarile plantelor si animalelor acvatice.

La itemul 3, studentii au propus denumirile de planete, dar intr-o ordine haotica si doar
16,67% (15 studenti) au aranjat planetele in ordinea descresterii lor de la Soare. La explicarea
cauzei succesiunii anotimpurilor, studentii au intampinat reale dificultati, desi sarcina este
insotitd de imaginea ce ar urma sd usureze explicarea acestui fenomen. 25,56% sau 23 de
studenti au explicat cd succesiunea anotimpurilor este rezultatul faptului ca axa de rotatie a
Pamantului nu este perpendiculara pe planul de revolutie al Pdmantului, ci este Inclinatd sub un
anumit unghi. Miscarea de revolutie este miscarea Pamantului in jurul Soarelui pe o orbitd de
forma alungita (elipsa). Aceasta miscare se face de la vest spre est si dureaza 365 de zile si 6 ore
(un an). Marea majoritate a studentilor au intdmpinat dificultati In exprimare si explicarea acestui
fenomen, inlocuind unele notiuni stiintifice (miscare de revolutie — rotatia).

La argumentarea diferentelor dintre cele doua conifere, 74 de studenti (82,22%) au
argumentat cd ,,acele de molid sunt aspre si dreptunghiulare cand sunt sectionate, in timp ce
acele de pin sunt mai fine”; ,,acele de pin sunt fixate pe ramuri pe acelasi plan, spre deosebire de
acele de molid, care sunt dispuse de jur - imprejurul ramurii”; ,,conurile pinului sunt mai drepte
si cad in toamnd; conurile molidului atarna si nu cad”. 65 de studenti sau 72,22% au adaugat ca
,,coaja molidului este aspra la atingere, devenind incrustata cu trecerea timpului, iar coaja pinului
este find si gri, Insd si ea devine putin mai aspra cu trecerea timpului”.

La itemul 9 am constatat cd desi, studentii cunosc in forma orala denumirile de plante ce
sunt admisibile in ungherasul naturii, 51,11% (46 studenti) nu le recunosc in baza imaginilor.
Cunostintele studentilor despre plante sunt foarte vagi, facand apel la descrierea externd a
partilor componente ale plantei (80,00% - 72 studenti), fard a mentiona care ar fi conditiile
necesare de ingrijire a lor. Rezultatele prezentate in tabelul 3.14 reflectd nivelul calitatii
componentei explicative si informative a studentilor privind calitatea cunostintelor a materiei de
studiu si posedarii limbajului instrumental.

In sistemul educational persuadarea este o calitate care poate ajuta cadrul didactic la
atingerea obiectivelor educationale, aceasta reprezentand un indicator al unei bune pregatiri
profesionale. Capacitatea de a convinge este necesara profesorului pentru a putea oferi pre/
scolarilor argumentarea adevarurilor stiintifice. Chestionarul ,,Aveti puterea de a convinge?”,
adaptat dupa C. Trufas, are drept scop constatarea capacitdtii de persuadare, ca parte
indispensabila a componentei argumentative. Datele constata urmatoarele nivele de dezvoltarea

a capacitatii de a argumenta si persuada la studentii chestionati:
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Tabelul 3.13. Niveluri de performanta ale capacitatii de persuadare la studentii pedagogi

Nivel de performanti | Nr de studenti Procentaj
Scazut 23 studenti 25,6 %
Mediu 54 de studenti 60,0 %
Inalt 13 studenti 14,4 %

Din datele chestionarii, putem mentiona cd, studentii au atins un nivel mediu al capacitatii
de persuasiune — 60,0% (54 studenti). Nivelul inalt este atins de 14,4% (13 studenti). Nivelului
scazut i se atribuie 25,6% (23 studenti). Analizand rezultatele chestionarii, am constatat ca, in
ceea ce priveste calitatea capacitatii de persuadare, studentii pedagogi o aprecieaza drept cale de
valorificare la maximum a abilitatilor si resurselor profesionale.

In continuare, propunem exemple de activitati ce au contribuit la eficientizarea demersului
de formare pentru DD, care au avut drept finalitate sa utilizeze eficient strategiile discursive, sa
uzeze puterea vocii prin combinarea eficienta a formelor comunicarii, sa structureze eficient
discursul didactic. Primele activitati teoretice si practice au permis studentilor sa realizeze, in baza
literaturii recomandate, o enumerare a acceptiunilor termenului de ,,discurs didactic”. Studentii au
evidentiat aspecte valoroase in conceptualizarea termenului: aducere la cunostinga, transmiterea
mesajului informational; sustinerea de judecati; discurs ce vizeaza instruirea, discurs in care
argumentarea, explicarea, descrierea se completeaza reciproc, reformularea cunostintelor din
punct de vedere a cadrului didactic; arta de a vorbi unui auditoriu; activitate dialogata;
transpunerea mesajului intr-un limbaj specific;, actiune comunicativa s.a. Prin numarul de
concepte enumerate de studenti, putem sustine cd acestia detin cunostinte suficiente cu privire la
campul semantic al termenului de discurs didactic, prin urmare posedda vocabularul/limbajul
specific pedagogic [27, p.18].

Activitatea cu operatii elementare de gandire ce propune studentilor ,,sa examineze
definitiile discursului didactic si sa elaboreze o lista de caracteristici specifice ale discursului”
[121, p.113], a permis evidentierea a unei serii de calitati a discursului didactic, printre care se
enumera: orice discurs didactic are o componenta cognitiva, afectiva §i una sociald,; respectarea
normelor gramaticale; corectitudine; claritate; expunere concisd, exprimare fireasca;
congruenta formelor comunicarii etc. Calitatile discursului didactic au fost descoperite si prin
intermediul sarcinii aplicative, n care studentii au avut sarcina de a ,,elabora un discurs simplu,
timp de 10-15 secunde, prin care se doreste a convinge colegul si mimeze un comportament

anume (deschide cartea, scrie la tabla, canta la pian s.a.). Discursul trebuie pronuntat cu buzele
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lipite, fara a deschide gura” [ibidem, p.137]. Studentii au notat urmatoarele: DD trebuie expus
clar, printr-o pronuntie riguroasd, o dictie distincta, evitdand mormditul sau sunetele de prisos.

Activitatea didactica proiectata in cadrul seminarului ,,Bariere ale comunicarii pedagogice”
a permis studentilor identificarea barierelor comunicarii si aprecierea conditiilor de prevenire a
lor printr-un studiu realizat in cadrul unor situatii de problematizare in grup: ,,Identificati o
situatie de comunicare in care Vv-ati aflat in relatia cu un profesor universitar”; ,,Identificati
principalele bariere specifice in comunicarea profesor-student”; ,,Identificati principalele bariere
ale comunicarii pedagogice in timpul sustinerii unui examen”; ,,Propuneti solutii de prevenire a
interventie factorilor pertubatori ai comunicarii in situatii concrete de predare-invatare-evaluare”
[121, p.69-72]. Astfel, in dependentd de situatiile-problema, de cele mai multe ori studentii au
evidentiat urmatorii factori ce duc la perturbarea/bararea eficientei discursului didactic: bariere
de limbaj — cuvinte confuze sau necunoscute in transmiterea cunostintelor; dificultati de
exprimare, ticuri/clisee verbale, mesajul didactic nu este expus clar, inteligibil, sistematizat;
cadrul didactic vorbeste prea repede sau prea incet; bariere de mediu caracterizate prin poluarea
fonica, temperaturi excesiv de scazute, scaune putine, elemente ce distrag atentia (telefon,
foamea, zgomotul); bariere de statut — eficienta comunicarii este blocata de fondul stresant
creatd de emitator, studentii nu au cunostintele necesare pentru a intelege mesajul etc. Printre
solutiile de prevenire a problemelor de barare a comunicérii didactice, cele mai frecvente au fost
mentionate: structurarea adecvatd a discursului didactic, crearea motivatiei pentru a trezi
interesul studentilor fatd de mesaj; sincronizarea diferitor tipuri de comunicare (CV, CPV,CNV,
vizuala, scrisd, orald); angajarea activa la comunicare prin dialog, intrebari retorice; nlaturarea
plictiselii si oboselii in timpul prezentarii discursului didactic; utilizarea unei strategii discursive
valorificate, prezentarea mijloacelor audiovizuale etc.

In cadrul seminarului ,,Discursul didactic al profesorului” se propun un sir de activitati cu
caracter de gandire reproductiva, cu operatii complexe de gandire si de gandire creativa. S-au
propus asemenea sarcini: ,,Creeaza un dictionar al procedeelor discursive ale cadrului didactic
prin redarea semnificatiilor pentru operatii de a: defini, caracteriza, argumenta, descrie,
demonstra, exemplifica, reformula, ilustra, expune” [121, p.134]. Aceastd sarcina a contribuit la
valorificarea limbajului notional-terminologic si aplicativ-metodologic al studentilor prin
identificarea strategiilor discursive. Sarcina de a ,,raspunde la intrebarile fundamentale cand va
avea loc comunicarea ? cat trebuie sd vorbifi ? unde veti vorbi ? ce asteapta publicul de la dvs ?
scopul comunicdrii ? cum ?” [ibidem, p.135] au condus studentii la identificarea etapelor de
elaborare a unui discurs eficient. Astfel, studentii au ajuns la concluzia ca elaborarea unui

discurs didactic parcurge obligatoriu sase faze (explicate detaliat mai sus).
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Sarcina didactica ,,elaboreaza un DD care sa-| prezinti in fata colegilor” [121, p.138] are
un caracter infuzional, fiind realizata activitatea si in cadrul disciplinelor ,,Teoria i metodologia
dezvoltarii limbajului”, ,,Didactica stiintelor”. Sarcina a oferit studentilor posibilitatea de a
prezenta o secventa discursiva prin prisma specialitatii lor ce a condus la identificarea punctelor
forte si slabe in elaborarea si prezentarea discursului; iar pe de altd parte a permis colegilor sa
evalueze calitatea discursului conform urmatorilor indicatori de apreciere pe un interval de la 1-
10: publicul a fost mentinut permanent intr-o ascultare activd; volumul timpului destinat
discursului a provocat plictiseala; autorul a folosit informatie de prisos pentru impovararea
memoriei; in intensitatea rostirii ati remarcat cuvinte pronuntate neclar; s-a observat modificari
ale vocii in scopul argumentarii tezelor; ati observat prezenta erorilor prin greseli de gandire si
vorbire; vocabularul a fost folosit adecvat in functie de nivelul de instruire [121, p.139].

O alta activitate, cu scop de a evidentia eficienta comunicarii, s-au invitat in fata salii de
clasa doi studenti. Acestia doi trebuiau sd confectioneze Impreund un avion cu o singurd mana,
cealaltd mana fiind pusa pe umarul colegului. Avionul se confectioneaza dupa acelasi model. Au
fost situatii cand perechea de studenti intampinau dificultati in confectionarea avionului, dar o
mare pare dintre acestia au inteles ca pentru a reusi in confectionarea avionului urmeaza sa
comunice intre ei (desi studentii nu aveau voie sa vorbeasca unul cu celalalt). La fel, pentru a
mentiona importanta structurarii eficiente a DD, pe o coald de hartie s-a desenat un copac si o
casd. Participantii au fost impartiti Tn doud grupuri, cei de la finele coloanei au primit imaginile,
avand sarcina de a transmite prin gesturi (a desena pe spatele colegului predecesor) imaginea
corespunzatoare, astfel ca cel din fruntea coloanei sd deseneze la tabld mesajul transmis.
Studentii au sesizat ca pe parcursul ,,comunicarii”’, mesajul a fost destorsionat.

In cadrul activitatilor didactice am pus un accent deosebit pe formele comunicarii in
activitatea pedagogicd, ca elemente ale componentei argumentative, exprimata prin valori
discursive ca: convingerea, sustinerea, persuasiunea, expresivitatea in vorbire, elocinta.
Referitor la comunicarea verbali (CV), studentii au insusit ca pentru a ajunge la o comunicare
eficienta, discursul cadrului didactic trebuie sa dezvolte anumite calitati [24, p.24-25; 121, p.15-
27] claritate, corectitudine, naturalete, demnitate etc. Pentru maturizarea progresiva a acestor
abilitati se impune un exercifiu permanent de imbogdtire si nuantare a vocabularului, de
structurare a mesajelor intr-un discurs coerent, de provocare a comunicarii orale pentru a
infrange inhibitiile si a disciplina dialogul, de a aprecia corectitudinea, limpezimea si precizia
enunturilor proprii sau a celor receptate.

Cultura comunicdrii cadrului didactic in forma verbald este complexa: realizarea unui

mesaj cu adevarat eficient nu se produce de la sine, este rezultatul competentei profesorului in
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rol de emitator, a unei cunoasteri adecvate a codului lingvistic si a unei formari riguros existente
[24, p.27]. Orice comunicare are proprietati paralingvistice influentate de emotii si atitudini [71,
p.21]. Comunicarea paraverbald (CPV) este reprezentata de intregul arsenal de stimuli si
semnale transmise prin caracteristicile vocii: tonul vocii, viteza vorbirii, ritmul si inflexiunile
rostirii, intensitatea, volumul vocii, pauzele, sublinierile, sunetele produse (onomatopee, geamat,
mormait, oftat, ras) cu ajutorul carora cadrul didactic reuseste sa transmitd mesaje subliminale,
ce pot influenta elevul la nivel inconstient [121, p.100]. Cu privire la CPV, studentii au primit un
sir de sfaturi practice si exercitii de antrenament pentru dezvoltarea calitatilor paraverbale, ce
sunt descrise detaliat in anexa 16 a lucrarii.

Cu privire la comunicarea nonverbald (CNV), s-a propus studentilor sa identifice un
repertoriu de gesturi care sa corespunda activitatii unui cadru didactic [121, p.94], contactul
vizual este deosebit de important pentru un cadru didactic — mentine fluenta conversatiei,
evalueaza reactia elevului, ofera credibilitate mesajului, denota stapdnirea procesului de
comunicare, dominand relatia la nivel rational si emotional; aproba sau ofera incredere copilului
intervievat, permite receptionarea mesajelor vizuale suplimentare $i  observarea
comportamentului nonverbal al pre/scolarilor; completarea cuvintelor printr-un feedback sau o
reactie la cele afirmate. Profesorul, pentru ca-si doreste sa realizeze un contact real cu partenerul
copil/elev, va utiliza in mod constient tehnica gesturilor deschise. Specialistii (P. Eckman, W.
Freisen, S. Hybels, R. Weaver, K. Roberts, D. Hunt, Hoseph De Vito etc.) considera ca cele mai
potrivite gesturi ale mainilor, pentru un cadru didactic, sunt cele ilustrative sau afective. Prin
aplicatiile realizate, studentii pedagogi au inteles cad dimensiunea nonverbald a comunicarii
didactice este critica in asigurarea procesului de invatare la pre/scolari. Limbajul nonverbal
completeaza, sprijind, contrazice sau substituie comunicarea verbala. Pentru a sesiza influenta
elementelor esentiale ale CNV am propus studentilor aprofundarea cunostintelor prin consultarea
surselor literare la acest capitol.

Coordonata curriculumul-proces este sustinuta de actiunile de proiectare-realizare-
evaluare a activitatilor didactice universitare la nivel de trei etape:

Etapa I. Construirea discursului didactic al secventei de lectie. La aceastd etapa,
studentii sunt directionati sa elaboreze DD al secventelor de lectie, avand ca punct de plecare
competentele formate in cadrul disciplinelor pedagogice cu privire la structurarea proiectului de
lectie si a metodologiei didactice, cat si din observarea discursului cadrelor didactice universitare
in cadrul prelegerilor/seminarelor/orelor de laborator si a lectiilor desfasurate in scoala de catre
educatori/invatitori (in timpul orelor de laborator sau a inregistrarilor video). Intelegerea

etapelor de elaborare a DD se fundamenteaza pe cunostintele si experientele studentilor insusite
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anterior, dar §i prin activizarea lor in elaborarea si sustinerea discursului in cadrul seminarelor
universitare. Aceastd etapa a vizat urmatoarele obiective: cunoasterea componentelor si valorilor
DD; rezolvarea de probleme practice ridicate de etapele de elaborare a DD; investigarea
conditiilor de elaborare eficienta a DD.

Lectia in sine parcurge anumite etape de derulare: moment organizatoric, reactualizarea
cunostintelor, comunicarea subiectului lectiei si a obiectivelor, dirijarea invatarii, prezentarea
temei noi; obtinerea performantelor sau proiectarea demersului didactic poate fi realizata in cheia
modelului evocare - realizare a sensului - reflectie. Astfel, secventele discursive pot fi
identificate la o anumita etapa a lectiei. Parcurgerea etapelor de elaborare va oferi discursului
didactic integritate si coerentd demersului discursiv. In cele ce urmeaza analizim modelul de
elaborare a DD in baza secventelor de lectie, prin parcurgerea celor sase etape de elaborare a
discursului didactic.

Etapa propedeutica. In sala de clasi, partenerii relatiei discursive impart unele dintre
valorile si cunostintele desfasurate in cadrul acestuia. Profesorul se presupune ca are o abilitate
de know-how (a cunoaste cum) referitoare la scopul DD. Calitatea analizei publicului si
determinarea scopului, obiectivelor discursului de catre student pot fi urmarite subiectiv pe
parcursul simularii in cadrul seminarelor a secventelor de lectie, unde observam in ce masura
studentul simplifica mesajul discursiv la particularitatile de varsta ale copiilor/elevilor si daca
acopera obiectivele curriculare, ce vizeaza principiul personalizarii.

Operationalizarea obiectivelor si subcompetentelor reflectate in curriculum, evidentiaza
capacitatea studentului stagiar de a identifica scopul si mesajul ce urmeaza a fi transmis.
Deseori se intampla a-si preconiza acoperirea a 4-5 subcompetente in cadrul unei lectii. Se
intalnesc situatii de operationalizare incorecta a obiectivelor lectiei. Spre exemplu:

Tabelul 3.14. Exemple de operationalizare incorecta a obiectivelor de catre student

Subiectul lectiei: Sistemul Solar (Soarele, planetele, Pamintul, Luna), clasa a ll-a

Obiective operationale Explicatii

formulate de studenti Activitate de proiectare didacticd trebuie sd defineasca operational
obiectivele pedagogice, pentru a orienta invatarea $i a motiva pe cei
ce sunt instruiti. R.Mager recomanda operationalizarea obiectivelor:
s e Ce ? Comportamentul pe care copilul trebuie sa-I demonstreze,
0 1; sa relateze despre | Cum ? In ce conditii selzrJ produce gcest comportament;
Luna; e Cat ? Nivelul de performanta sau criteriul de reusita.
Astfel, la finele lectiei elevul va fi capabil:
O 2: sd enumere cele | O1: sarelateze despre lund pe baza observarilor empirice;

H_J \ J _/

patru forme ale Lunii; Y ~
Ce? Cat? Cum ?
02: sa explice cauza aparitiei lunii pe cer sub cele 4 forme.
\ A ~— - ~ J
Ce? Cum? Cit?
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Subiectul lectiei: Apa (proprietatile apei, formele apei in naturd), clasa a 1l1-a

sa foloseasca in | Rolul pe care il indeplineste elevul, deja impune respecatre unui
exprimare un limbaj | limbaj prin utilizarea termenilor specifici disciplinei de studiu
stiintific adecvat

sd compare si sd descrie | In formularea obiectivelor operationale nu se admite utilizarea
anumite corpuri in baza | concomitenta a doua verbe
imaginilor propuse

sa demonstreze | In formularea obiectivelor operationale nu se permite utilizarea
intelegerea notiunii de | verbelor vagi: sa inteleagd, sa perceapd, sa posede, sa stapdneascd,
,Corp” prin construirea | sa insuseasca etc. Acestea nu permit evaluarea obiectiva a insugirii
creativd a enunfurilor cu | cunostintelor si competentelor.

cuvintele cheie

Subiectul lectiei: Creierul. Organele de simt - ochii, urechile, nasul, limba, pielea, clasa a IV-a

sa participe activ pe Obiectivele afective sugercaza reactia la o sugestie, dorinta de a
parcursul lectiei participa, reactia emotionala ce o insoteste, iar participarea activa a
elevului este impusa de statutul pe care il are in mediul academic.

In concluzie, operationalizarea incorecti a obiectivelor nu poate asigura eficienta
procesului de instruire si vor strecura neclaritati, ambiguitati in pregdtirea discursului, ce se
va solda cu intrarea ,,abrupto” a discursului didactic. De aceea, un cadru didactic trebuie sa se
asigure ca scopurile sunt clar definite si consolidate. Studentii poseda cunostinte generale despre
operationalizarea obiectivelor, desi intampina dificultati de formulare a obiectivelor in termeni
corespunzatori contextului scopului lectiei. In acest sens, cursantii au fost antrenati in mai multe
exercitii de operationalizare corectd a obiectivelor lectiei in baza secventelor la care a fost
simulat discursul didactic.

Proiectarea DD. Activitatea constienta de elaborare a discursului didactic se rezuma in
actiunea de proiectare a mesajului informational/educativ bazata pe constientizarea scopului si
strategiilor de realizare. In timpul realizirii sarcinilor de lucru individual, la aceasti etapa
studentii au aplicat diversi organizatori grafici de creionare a discursului didactic.

Tabelul 3.15. Modalitati de creionare grafica a discursului didactic

Tip de organizator Structurarea DD Exemple
grafic
] Subiectul lectiei: Sistemul Solar
Descriptiv Sarcina de transpunere a DD (Luna)
structureazi DD | GRUPAREA
prin listarea ideilor 1. Idee principala 1.grupez elevii in echipe;
principale 2. impart elevilor fisele
' de lucru; 5
2. Idee principala ACTIVITATEA EXPERIENTIALA

I 1. pregdtesc ustensilele; _
— 2. precizez algoritmul de realizare;
3. Idee principala 3. elaborez concluziile;
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Secvential 1. 1. solicit copiilor rezolvarea unui
se listeaza ideile ori 2. rebus

evenimentele in 3. 2. anunt subiectul lectiei

ordine cronologica 3. ciorchinele

Relational

se listeazd  mai @
multe idei si

modalitatea de ldee <

realizare a lor principald formelele L

.@ reflieful L

O creionare buna a discursului va reproduce atat de bine mesajul, incat nu va fi nevoie sa
fie revazut de fiecare data in timpul prezentarii. Etapa de proiectare a discursului didactic
dezvdluie abilitatile superioare de organizare prin controlul acelor trei parti elementare:
introducerea, cuprinsul si concluzia.

Partea introductiva a unui discurs are sarcina de a saluta, a capta atentia pre/scolarilor si
a stabili contactul vizual, emotional pentru a asigura receptarea eficientd a mesajului.
Introducerea traseaza linia de desfasurare a discursului, de obicei, incepe cu salutul, captarea
bunavointei si atentiei copiilor, enuntarea temei. Prezentarea ideilor centrale a discursului ce sunt
enuntate pre/scolarilor prin intermediul obiectivelor (astazi vom ...), explicarea termenilor care
urmeaza a fi folositi (cuvinte-cheie). Pentru realizarea acestui obiectiv, studentii pedagogi
apeleazi la diverse forme. In tabelul ce urmeaza propunem modele de captare a atentiei, propuse
de studenti. Fiecare exemplu va indica comportamentul discursiv al studentului (marcat in
continuare prin semnul S). Spre exemplu, un student poate saluta copiii/elevii in felul urmator:

Tabelul 3.16. Comportamentul discursiv al studentilor la etapa de captare a atentiei

N Comportamentul discursiv al CD Elemente ale DD Feed-back-ul

S 1 | - Buna ziua, dragi elevi ! Adresare empaticd, | Zambet, privire
- Cum va simtiti azi ? zambet larg  deschisi,
- Sunteti pregatiti pentru lectie ? contact vizual

S 2 | - Bund ziua, elevi ! Adresare empaticd, | Fata lipsitd de
- Luati loc ! zambet, voce ridicatd | mimici, gesturi
- Mdnutele aranjate pe banca ! nehotirate
- Ochii atenti la tabla !

S 3 | - Ce afi avut de pregatit astazi la lectie ? Ritm grabit, tonalitate | Lipseste
- Cine doreste sa raspunda ? ridicata contactul vizual,

fara mimica

S 4 | - Soarele de dupa vii isi arata fata, Expresivitatea ~ vocii | Zambet, gesturi
Hai treziti-va, copii, Buna dimineata ! prin elemente | deschise
Rouarece s-a lasat ................. prozodice, zambet,

gesturi deschise

S5 | - Dragi copii,va voi spune o poveste scurtd, | Expresivitatea in | Zambet,
scurtd, care incepe altfel de cat stiti voi: ,,Se | vorbire; pauza; | curiozitate
zice cd in orasul nostru este o grupd cu fetite | reglarea volumului
si baieti tare draguti, veseli, jucausi, poznasi | VOCIi
ca orice copii, dar buni de tot la invagatura !
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Analizand tehnicile de captare a atentiei la care apeleaza studentii pedagogi pentru salutul
grupei/clasei de copii/elevi, mentiondm ca indiferent de metoda aleasa, structurarea discursului
denota daci ca studentul posedi calitati ale componentei interpersonale. in primul caz, studentul
predispune elevii la comunicare si conlucrare. Discursul didactic al S1 denota o atitudinea
empaticad §i favorizeazd crearea unei atmosfere relaxante, favorabile invagarii. Organizarea unui
asemenea discurs este constructiva. Cel de-al doilea student pedagog (S 2) stabileste un contact
mai rigid cu elevii. Prin comenczile facute subordoneaza activitatea desfasurata de catre elev, dar
in acelasi timp directioneaza atentia elevilor spre mesajul ce urmeaza a fi derulat, ceea ce
conditioneaza reSpectarea principiului ambiantei comunicative si necesitdfii motivationale. S 3
reprezintd un cadru didactic lipsit de tact pedagogic si empatie emotionald. Trecerea imediata la
verificarea temei pentru acasa poate fi explicata prin faptul ca disciplina era inclusa a treia in
orar, cu toate acestea se incalcd momente esentiale din etapele lectiei si derularea eficienta a
discursului didactic. S 4 si S 5 ne aminteste de specificul particularitatilor de varsta ale copiilor si
studentii pedagogi se transpune in locul copilului.

Prin prisma exemplelor analizate, observam calitatea discursului studentilor pedagogi
directionatd spre un scop anume, care se realizeazd prin diverse strategii discursive, fiind
determinatd de maiestria si tactul profesorului. Ori structurarea discursului denotd intr-o
oarecare masurd tipul de profesor si stilul pedagogic adaptat. Sporirea impactului
interpersonal si al fortei persuasive a discursului poate fi obtinuta prin folosirea cu abilitate a
resurselor de paralimbaj si de mimico-gesticulatie: adaptarea volumului vocii, a unui ritm de
vorbire potrivit; modificarea intensitatii vocii; crearea unor pauze intre partile discursului,
mentinerea unui contact vizual permanent; adoptarea unor modalitati gestuale naturale;
mentinerea unei distange confortabile; evitarea unei pozitii fixe la catedra. Toti cei care se sperie
la gandul ca trebuie sd vorbeasca in public sunt sfatuiti sa porneasca la drum cu ideea ca
auditoriul este de partea lor. Majoritatea specialistilor ne sugereaza mentinerea unui contact
vizual permanent cu auditoriul [42, p.81-82].

Debutul discursului didactic nu este egala doar cu captarea atentiei sau formula initiala de
salut. Introducerea are rolul de a corela tema anterioard si cunostintele pre/scolarilor, de a
mobiliza activitatea intelectuala, de a introduce pre/scolarii in urmatoarea etapa — cuprinsul.
Cuprinsul se prezinta prin dezvoltarea ideilor centrale ce se intemeiaza pe argumente, se aduc
dovezi, explicatii, exemple in sprijinul acestora. Pentru a monitoriza cuprinsul am propus
studentilor in cadrul activitatilor simularea unor secvente de lectie. Cuprinsul mesajului
discursiv trebuie sa se caracterizeze prin concizie, de preferat un limbaj articulat, argumentare

logica si convingatoare, fara prea multe semne de punctuatie, adica fraze scurte §i concise.
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Cuprinsul trebuie astfel gandit de catre cadrul didactic, incat sa stabileasca interactiuni cu si intre
pre/scolari. Ori comunicarea este o activitate contractuald, unde Rodolphe Giglione (1986)
subliniaza ca nu este vorba doar despre transfer de informatie, dar si despre stabilirea unei relatii
[apud, 169]. In acest sens, este bine de stiut ca pre/scolarul invatid mai bine dacd este angajat
activ in cadrul activitatii.

Concluzia este privirea de ansamblu asupra discursului, ce se soldeaza cu explicarea
eventualelor neclaritati. Pentru dezvoltarea abilitatilor de organizare a celor trei parti
elementare: introducerea, cuprinsul si concluzia, am propus studentilor parcurgerea unui plan de
sarcini, facand apel la tratatele de retorica clasica, adaptat dupa A. Lungu (Anexa 17).

Dezvoltarea continutului DD. Bunele practici de predare demonstreaza ca si cel mai dificil
continut, devine comprehesibil si atractiv prin aplicarea strategiilor discursive si a mijloacelor de
instruire. Dezvoltarea continutului secventei de lectie poate fi urmarit in baza fisei de proiect
didactic, dar si in timpul prezentarii propriu-zise a DD. Acest aspect influenteaza nemijlocit
celelalte elemente ale DD, schimband considerabil modalitatea de prezentare a continutului.

Particularizdnd la nivelul educatiei, discursul didactic poate lua forme diferite:
argumentare, definire, explicatie, descriere, naratiune, demonstratie. in elaborarea sarcinilor
pentru dezvoltarea continutului DD, studentii s-au condus de urmatoarele recomandari:

a) folosirea unor strategii didactice dinamice, flexibile si inovative, specifice continutului
lectiei si domeniului disciplinei;

b) utilizarea mijloacelor de instruire ce vor spori receptarea mesajului discursiv si vor
urmari rigurozitatea stiintifica a disciplinei.

Din cele analizate si observate putem mentiona ca studentii mai pufin pun accent pe
diversificarea si valorificarea strategiilor didactice, ce tine de dimensiunea aplicativ-
metodologicd, desi cunosc importanta utilizarii procedeelor discursive si a mijloacelor de
instruire care faciliteazd receptarea mesajului §i, prin urmare, invatarea. Actualmente se
promoveazi ideea centririi pe activitatea celui ce invati. In acest context, se schimba si
tehnologia didactica, accentul fiind plasat pe strategii active de invatare. Necesita modificari si
modalitatea de prezentarea a DD, utilizarea procedeelor discursive interactive devenind un
imperativ, fara a nega eficacitatea metodelor traditionale. Asistarea discursului cu strategii
discursive vizeaza o modalitate de crestere a eficienfei activitdfii cadrului didactic prin
stimularea interesului fatd de lectie. In acelasi timp, se ofera un cadru modern, adaptabil si
dinamic. Procedeele discursive, la care face apel cadrul didactic, permit simplificarea si
explicarea inteligibila a continuturilor. Iar, insotirea discursului didactic de mijloace de instruire

inlesnesc intelegerea, accesibilizeaza continutul.
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Deci, dezvoltarea continutului discursului didactic joacd un rol decisiv in construirea
sensului si transmiterea cunostintelor. In masura in care, studentul pedagog simplifici
continutul discursului prin intermediul strategiilor si mijloacelor de instruire, va reusi sd
argumenteze, sa clarifice, sd explice, sd intdreascd afirmatii sau sa usureze intelegerea si prin
aceasta va atinge obiectivele inaintate si va structura eficient discursul didactic. Profesorul
modern trebuie sa-gi completeze permanent potentialul de resurse si strategii discursive, sa-si
largeasca arsenalul metodologic cu tehnici si metode aplicative eficiente, care ii va permite
organizarea judicioasa a discursului §i a activitatii cognitiv-formative a pre/scolarilor.

Sustinerea prealabila a discursului didactic este o etapa foarte importantd, corelatd cu
componenta evaluativd, care de cele mai multe ori este omisd de cadrele didactice. Pentru a

evidentia importanta acestei etape, vom prezenta in cele ce urmeaza 2 exemple de discurs al unei

secvente de impartire a elevilor in grupuri:

Tabelul 3.17.1. Argumentarea importantei sustinerii prealabile a DD

Subiectul lectiei ,,Mediul familial”, clasa a II-a,

Expresia utilizata de CD

Momentul interventiei
prin discurs

Valori si elemente
ale DD

- Dragi elevi, am sa va rog sa extrageti din
cutie o secventd de imagine.

Impartirea in grupuri

Adresare empatica/
interpersonala (dragi
elevi), posturd ferma,

- Pe patru banci puteti observa o coala de
hartie si clei. Sarcina voastra este sa va
miscati prin clasa si sa gasifi elementele
componente ale imaginii pentru a forma un
tot intreg.

Enuntarea sarcinii

didactice

Adresare la imperativ,
plural, cresterea
volumului vocii, gesturi
de orientare

- Va rog sa dati un nume echipei voastre,
astfel incdt sa evidentiati relatia redata in
imagine:  prietenie, ajutor reciproc,
intelegere, respect §.a.

Denumirea grupurilor

Pastreaza contactul
vizual, exemplificarea
prin analogii, apropiere
de public (invatatorul
merge printre randuri)

- Avem la tabla un paiangen. Numiti, va
rog, care sunt membrii unei familii.

- Priviti cu atentie la tabla si incercati sa
spunefi ce este familia ?

- Cerelatii exista in familia ta ?

- Cum crezi, tu in familie ai anumite
obligatii ?

- Cum ifi ajuti tu paringii ?

Dezvoltarea
continutului lectiel

Adresarea respectuoasa,
pozitia corpului
indreptata inspre clasa

de elevi, tonul cald,
momente de  tdcere
pentru a da timp de
gandire asupra
raspunsului  la elevi,

intrebari retorice

Un alt student si-a propus distribuirea copiilor cu ajutorul panglicilor colorate. Studentul a

invitat in fatd 5 copii. Propune urmatoarea explicatie introductiva.
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Tabelul 3.17.2. Argumentarea importantei sustinerii prealabile a DD (prin contraexemplu)

Tema zilei ,,Culorile toamnei”, grupa mare,

Expresia utilizata de CD

Momentul interventiei
prin discurs

Valori si
elemente ale DD

- Pe masa aveti panglici colorate. Va spun pe
urmad ce faceti cu ele.

- Am aici panglici colorate pe care le leg la
brdul Nataliei. Sarcina voastra est e sa
Sfurati” de la braul ei cdte o panglica
colorata. Dar intr-un mod mai putin
obisnuit. Irina va trebui sa sard intr-un
picior. Mihaela va merge cu spatele. Maria
va imita sariturile unui iepuras. lar Ana ...
[pauzd]. Cum vrei sa te misti tu ? (Vin mai
multe sugestii din partea elevilor).

Explicatii
Enuntarea sarcinii
didactice

Gesturi emotive
Exprimare neclara,
incoerenta in inlantuirea
frazelor, volumul vocii
scazut, ritmul vorbirii
grabit, postura corpului
incovoiatd,  balbaiala,
strecurarea sunetelor de
prisos, pauze

- Bine, bine ! Vei imita sunetele unui cucos.
In acest timp, Natalia va incerca sa se
fereasca de ceilalti copii. Acum ceilalti va
alipifi copiilor in dependenta de panglica

Distribuirea copiilor in
grupuri

neancredere, gesturi de
prisos, grimase  pe
mimica fetei, miscari in
fata si inapoi

colorata.

- Mie nu mi-a ajuns panglici. De aceea,
numifi culorile panglicilor: rosu, verde,
albastru, galben

Mai sus avem doud exemple de reproducere a unui discurs cu privire la o secventa de
distribuire creativd a copiilor/elevilor in grupuri si enuntare a subiectului lectiei. In primul caz,
observam un discurs ferm, coerent, bine gandit, cu indicati formulate concis, dar pe intelesul
elevilor, ori calitatea comunicarii depinde de cuvintele simple si de propozitiile scurte.
Comportamentul demonstrat de elevi in timpul distribuirii in grupuri (in liniste, fara intrebari si
precizari), indicd, respectiv, structurarea unui discurs eficient si logic.

In cel de-al doilea caz, am observat unele ambiguititi in exprimarea studentului pedagog
care s-au strecurat din cauza omiterii unor etape in pregatirea discursului: proiectarea si
dezvoltarea continutului discursului didactic. Parcurgerea acestor etape, precum si exersarea
prealabila a discursului ar fi permis studentului sa depisteze lacunele posibile §i sa
imbunatateasca prezentarea. Acestea din urma au condus la aparitia altor distorsiuni: strecurarea
sunetelor de prisos ,,aaa”, ,,iii”’; pauzelor mari in vorbire; gesticularea exagerata a mainilor;
migcarea Tnainte — inapoi a corpului; incapacitatea de a gestiona emotiile. Activitatea prezentata
denotd o slaba pregatire si insuficientd parcurgere a etapelor de pregatire a discursului,
nesigurantd in activitatea ce urmeaza a fi derulatd, ceea ce a permis interventia copiilor cu
sugestii de realizare. Prezentarea discursului nu a fost insotita de mijloace didactice suficiente
(panglici colorate), ceea ce a trezit nemultumirea copiilor.

Exersarea prezentarii DD acasa, cu ceasul in fatd, este o excelentd modalitate de a verifica

daca materialele selectate se Incadreaza in spatiul de timp solicitat; inregistrarea discursului si
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apoi analiza lui poate scoate la iveala atat deficientele de natura verbala/ paraverbala, cat si cele
de continut si logica. Pentru a nu permite memoriei sa joace feste, studentii au fost instruifi sa
pregateasca notite clare si usor de urmarit, adoptand formatul fiselor scrise pe o singura parte
(nicidecum pe coli A4 scrise pe ambele fete). Ele vor ajuta la identificarea ideilor importante
omise, la constructia argumentarii solide si neabaterea de la succesiunea normala sau corecta a
faptelor si aspectelor selectate pentru prezentarea discursului didactic [42, p.83].

Difuzarea (enuntarea) sau prezentarea propriu-zisi a DD. In cadrul acestei etape,
studentii pedagogi au insusit a asigura o introducere potrivita, a varia tonul si viteza cu care
vorbeste, a folosi eficient gesturile si expresiile faciale, a zambi catre audientd, elemente ale
componentei argumentative. O prezentare buna transmite ideile vorbitorului intr-un mod clar,
interesant si fard sd distragd atentia. Pre/scolarii sunt atrasi de discursurile bazate pe 0
conversatie de calitate — deschidere, spontanietate, insufletire, expresivitate vocala si faciala,
dinamism. Pentru realizarea eficientd a etapei de enuntare, studentii au primit un ansamblu de
instructiuni, importante a fi in calcul si in cadrul componentei evaluative (Anexa 18).

Aspectele vocii pe care studentul pedagog trebuie sa le controleze sunt volumul, tonul,
ritmul vorbirii, varietatea vocala, pronuntia, articularea si dialectul. Vocea puternica este
esentiala pentru un orator. Studentul urmeaza sa invete sa-si adapteze vocea la acustica silii, la
marimea publicului si la nivelul zgomotului de fond. Vocea proprie se va parea intotdeauna mai
sonora. De aceea, la scurt timp dupa ce incepe a vorbi, trebuie sa se uite la copii/ elevii din spate,
daca par nedumeriti, se apleaca 1n fata sau dau impresia ca se straduiesc s auda mai bine, trebuie
sa ridice tonalitatea vocii.

O idee esentiala in prezentarea discursului este cat trebuie sa vorbeasca cadrul didactic
la lectie. Factorul timp este decisiv in pregatirea DD. Oratorii spuneau ca pentru a putea vorbi
cinci minute aveau nevoie de doua saptamani de pregatire, iar pentru a vorbi o ora, de o singura
saptdmana. Putem sa ne bucurdm de concentrarea maxima a elevilor pret de 10 minute, dupa care
va trebui sa facem eforturi pentru a o mentine la cote ridicate. De aceea este indicat ca profesorul
sa-si structureze DD cat mai riguros, acordand intre 10 si 20% din timp introducerii, 60-80% din
timp sa aloce problemelor de continut i sa pastreze 10-20% pentru concluzii [42, p.82-83].

Asigurarea feed-back-ului. Discursul didactic presupune punerea in comun a energiilor
celor doi poli ai actului educational. Indiferent de aportul discursiv al fiecaruia, scopul DD este
transmiterea unor mesaje cu conginut educational. Feed-back-ul fiind componenta evaluativa,
raspunde de reactia copilului/elevului la mesajul transmis de catre cadrul didactic. Asigurarea

feed-backului la nivelul DD se realizeazd prin doud dimensiuni, mentionate in cele ce urmeaza:
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a) mentinerea atentiei educatului, stabilirea si mentinerea relatiilor de interactiune activa prin
dialog, discutii, dezbateri. Mentinerea atentiei educatului este absolut vitald pentru transmiterea
eficienta a discursului didactic, intrucat optimizeaza procesul de insusire a cunostingelor;

b) evaluarea calitatii discursului - se realizeaza la final in baza fisei/schitei discursului cu
scopul de a determina eficacitatea DD si de a elabora aprecieri si sugestii de imbunatatire.

Controlul acestor etape are beneficii pozitive asupra eficientizarii procesului de elaborare a
DD, prin urmare asupra procesului de predare-invitare-evaluare. In acest sens, revizuirea
discursului didactic permite profesorului sa aduca corectii in emiterea discursului.

Pentru a evalua modalitatea de emitere a discursului didactic, ne-am propus completarea
fisei de autoevaluare/evaluare. Fisa de evaluare ofera informatii necesare reglarii si ameliorarii
activitatii discursive de la o etapa la alta. Aplicarea fisei de evaluare detine un rol insemnat in
stabilirea modului de derulare a DD, dar si in reglarea demersurilor didactice (Anexa 19).
Desfagurarea activitatilor formative ne demonstreaza un sir de dificultdti pe care le intdmpina
studentii 1n elaborarea discursului didactic si proiectarea componentelor si a valorilor discursive
in simularea secventelor de lectie, care sunt reflectate in Anexa 20.

Etapa Il. Construirea DD pentru realizarea unei metode de invatimant si aplicarea
formelor de instruire vizeaza dimensiunea aplicativ-metodologica. Cercetatorii interesati de
performantd in integrarea socioprofesionald indicd asupra faptului cd acestia trebuie sa
demonstreze in primul rand profesionalism. In cazul nostru, pentru proiectarea DD al cadrelor
didactice debutante, se va recurge la strategii si proceduri discursive ce asigurda eficienta
comunicarii [42, p.87]. Scopul major al acestei etape este masurarea diferentei de implicare a
cadrului didactic §i pre/scolarului in construirea DD comun. Drept obiective ne-am propus:
identificarea procedeelor discursive, menite sa faciliteze transmiterea DD si obtinerea adeziunii
din partea pre/scolarilor; identificarea criteriilor decizionale in selectia si utilizarea procedeelor
discursive; analiza cerintelor metodologice de aplicare a principalelor procedee discursive:
argumentarea, definirea, explicatia, demonstratia si a modalitatilor de imbinare optima a
procedeelor discursive; identificarea situatiilor de aplicare a procedeelor discursive in timpul
emiterii DD; antrenarea DD prin aplicarea procedeelor discursive: argumentarea, definirea,
explicatia, demonstratia; surprinderea valentelor formative/limitelor procedeelor discursive;
construirea discursului didactic in baza unei metodologii centrate pe cel ce invata.

In sala de clasd, capacitatea performativi a discursului didactic este etalati si pusd in
valoare, in functie de strategiile discursive §i retorice la care face apel profesorul. Dupa C.
Salavastru (1994), intr-un discurs didactic procedeele retorice se insotesc de cele logice. Primele

asigura rationalitatea discursiva, ultimele asigurd performanta discursivd a unei interventii
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argumentative. Dozarea lor depinde de algoritmul retoric pe care il aplica cadrul didactic cu
scopul de a convinge [123]. Aceasta etapa vizeaza in mod vadit formarea pentru discursul

didactic ce presupune gasirea solutiilor a doua demersuri:

DEZVOLTARE DD

—

Cuce? Cum ?
e mijloace Edidactice ce . procedeef discursive
cuprind ¢ mesajul explicative;
didactic; ¢ e procedee; discursive
e mijloace Hidactice care conversative;
faciliteaza transmiterea e procedee. discursive

mesajuluWe,

Calitatea si eficienta DD

Fig. 3.6. Schematizarea etapei de dezvoltare a DD

Pornind de la modelul cunoasterii stiintifice, in cadrul programului formativ ne-am axat pe
urmadtoarele strategii discursive: argumentarea, definirea, explicatia, demonstratia. Pentru
realizarea obiectivelor inaintate, studentii au realizat urmatoarea sarcina ,,Creeaza un dictionar al
strategiilor discursive ale cadrului didactic prin redarea semnificatiilor pentru operatii de a:
defini, argumenta, exemplifica, demonstra. Propuneti exemplu prin prisma specialitatii dvs.”.

Exemplul prezentat in tabelul 3.18 demonstreaza ca secventele de definire se succed cu
cele de conversatie si ilustrare. In acest fel, activitatea conversationald stimuleaza activitatea

pre/scolarilor, ofera dinamism si mentine atentia copiilor, favorizand componenta

interpersonala.
Tabelul 3.18. Exemple de transpunere a DD prin procedee discursive
SD Ciclul/ Secvente de transpunere a DD prin simularea | Alte strategii
Subiectul PD didactice
Prescolari, [...Catelul a stat sub lapovita pdna in zori de | Lectura
Cunoasterea ziud...]. — Copii, cine stie ce este lapovita ?
mediului - Lapovita este atunci cand ploua !
- Asa, lapovita este caderea ploii impreuna cu
s Definirea notiunii de | zapada. Lapovifa este un fenomen al naturii. | Conversatia
% ,lapovita” Cine s-a plimbat pe asemenea timp ?
= - Maria, poti sa ne spui in ce anotimp se
O formeaza lapovita ?
- Eu am vazut iarna !
- la privifi cu atentie in imagine. Cum se simte | llustrarea
catelul sub lapovita ?
- Este ud ! i este frig !

132




Eficienta definirii creste considerabil 1n conditiile in care conceptul/termenul stiintific este
insotit de suporturi de instruire. O cerintd metodica asupra discursului didactic al profesorului se
refera la alternarea nivelelor de generalitate, de la definitii la exemple, care: faciliteaza

intelegerea, mentine atengia, conserva energia nervoasa alocata prin efort intelectual.

Grupa mare, - Priviti cu atentie. Ce am in mana ? Demonstratia
Subiectul:  Excursie | - Doua conuri !
la Dendrariu - Ce diferenta observati intre ele ?
Explicatie prin ce se | - Conurile se deosebesc dupa forma. Comparatia
£ | deosebeste bradul de | - Acum cdautati din ce specie de conifere sunt
8 | molid aceste conuri. Conversatia
= - Acesta este de aici. —
s - Si cum se numeste acest conifer ? Observarea
- Brad
- Am sa va rog sa observati ce culoare are
trunchiul bradului ? Conversatia
- Bradul are tulpina de culoare brun-cenusie.
- Acum cu atentie punem mdnuta pe crengile

Acest tip de procedeu concretizeaza elementele printr-un proces predominant de predare intr-
un mod discursiv, in care sunt intercalate elemente explicative. Predarea se realizeaza intr-un
mod preponderent oral, explicatia fiind completata cu ofertarea planului lectiei scris pe tabla sau
pe un tabel (proiectat pe videoproiector).

Logica prezentarii elementelor acestei unititi de 1invatare urmadreste indeaproape
componentele continuturilor din programa si felul in care sunt prezentate in manual. Desi, in
mod predominant strategia este discursiva si narativa, logica parcurgerii continuturilor ia forma

unor elemente demonstrative, comparative, conversative.

Clasaa lll-a - Va asezati la locul vostru si priviti cu atentie. | Experimentul
,,Circuitul apei” Aici la masa mea observagi am un borcan umplut

Demonstrarea pe jumdtate cu apd fierbinte. Acum voi pune

circuitului apei in | capacul. Ce observati ? Conversatia
natura - In borcan se formeaza fum.

- Cum explicati acest lucru ?

- Peretii borcanului transpira.

- De ce ? Pentru ca apa se evapord sub forma de
vapori. Generalizarea
- Acum voi pune deasupra capacului cateva
cuburi de gheata. Ce observati ?

- Cuburile de gheata se topesc.

- Priviti cu atentie ce se intampla in borcan.

- De pe suprafata capacului se desprind picaturi
de apa ce cad 1n borcan.

Demonstratia

In exemplul de mai sus, demersul discursiv este concentrat pe latura sa demonstrativa.
Aspectul demonstrativ poate fi sustinut printr-un sistem de strategii, in cazul dat, experimentul,

conversatia, generalizarea. Precum, si printr-un sistem de mijloace didactice.
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In completarea definirii, explicatiei si demonstratiei este necesara utilizarea argumentarii care

intemeiaza si valideaza cunostintele.

- La tabla avem un paiangen. Sub cdaciula lui se
Motivatia, clasa a | ascunde cuvdntul-cheie al lectiei de astazi. Pentru | Brain-
IV-a a-[ descoperi trebuie sa raspundeti la urmdtoarele | storming
intrebari:

- De ce iti iubesti parintii ?

- Pentru ca ma ingrijesc.

- Pentru ca sunt cei mai buni.
- De ce inveti ?

- Vreau sa-i bucur pe parinti, invatitoare. Explicatia
- Ca sa iau note mari.

- De ce vrei sa ai prieteni ?

[Se alcatuiesc liste de motive].

- Pentru fiecare intrebare ati gasit anumite motive,
care sustin si directioneaza activitatea noastra.

- Motivatia este ...

Argumentarea

i wg e

In cazul acestei argumentarii, se pastreazi principalele caracteristice ale activititii in care
se realizeaza un demers argumentativ si persuasiv. In sistemul educational, persuadarea este o
calitate care poate ajuta cadrul didactic la atingerea obiectivelor educationale, aceasta
reprezentdnd un indicator al unei bune pregatiri profesionale. Argumentarea se constituie ca
dispozitiv discursiv complex, ce are drept scop de a provoca o schimbare [49, p.133].

In concluzie. Studentul pedagog urmeazi si prezinte mesajul informational/educational
prin evidentierca mai multor strategii discursive, definirea fiind completata de exemplificare,
explicatia - prin utilizarea argumentarii sau demonstrarii. Alternarea strategiilor discursive este
o cerinta metodica asupra discursului ce 1i permite studentului pedagog a facilita intelegerea, a
mentine atentia, a oferi creativitate activitatii sale didactice. Studentii au clarificat ca la
elaborarea DD se tine cont de mai multe criterii decizionale in selectia strategiilor didactice,
precum ar fi: orientarea predarii in functie de invdatare; modul de integrare a continuturilor;
natura disciplinei; caracteristicile psiho-cognitive ale receptorului; ergonomia spatiului scolar
si a mijloacelor de instruire; si nu in ultimul rand, personalitate profesorului, ce se constituie
maiestria didactica, nivelul de creativitate, competente profesionale si experienta didactica.

Diversitatea strategiilor didactice este o modalitate de diferentiere, nuantare si
particularizare a discursului didactic. Variatia procedeelor discursive imbogateste considerabil
mesajul cadrului didactic §i ofera o multitudine de interactiuni cu pre/scolarii in cadrul sarcinilor
si situatiilor de predare-invatare-evaluare.

Din cele observate, studentii au sesizat ca metodele centrate pe activitatea cadrului didactic
reduc derularea DD la transmiterea de cunostinte si impiedica participarea activa a elevilor la

propria lor formare, ceea ce incalca principiul parteneriatului si principiul relational. In acest
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sens, se impune centrarea demersului discursiv pe activitatea copilului/elevului, prin organizarea
si Indrumarea activitatii de invatare. Discursul cadrului didactic trebuie sa solicite activitatea
mintald a pre/scolarului prin emiterea de ipoteze, formularea de intrebari, elaborarea solutiilor.

Printre numeroasele avantaje ale utilizdarii metodelor interactive in structurarea
discursului didactic, sesizate de studenti, putem mentiona: stimuleaza participarea activda a
pre/scolarilor la dialog, astfel, copiii/elevii invata sa formuleze si sa adreseze intrebari; dezvolta
la pre/scolari aptitudinile de exprimare; pre/scolarii sunt pusi in situatia de a interpreta anumite
roluri ceea ce 1i trezeste la discutii, argumentarii si la o implicare activa in insugsirea
cunogtingelor, creeaza premise pentru realizarea unui feed-back rapid, in mod placut, energizant
si mai putin stresant; reduce fenomenul blocajului emotional si diminueaza distanta cadru
didactic — pre/scolar, deci se pune accent pe componenta interpersonald; imbina si echilibreaza
cooperarea intre pre/scolari; munca In grup permite impartirea sarcinilor si responsabilitatilor in
parti mult mai usor de realizat, ceea ce anihileaza ,,efectul Rigelmann”; DD structurat pe baza
metodelor didactice interactive pleaca de la experientele scolarilor §i cuprinde activitati, sarcini,
intrebari ce solicita participarea activa a copiilor/elevilor; DD structurat pe baza metodelor
interactive permite pre/scolarilor a diversifica forma de organizare: individual, in perechi, in
grup. Astfel se raspunde la necesitatile copiilor/elevilor in ceea ce priveste stilul de invatare si se
antreneaza capacitatea lor de a coopera si comunica in cadrul grupului cu semenii, discursul
didactic structurat pe baza metodelor interactive reprezintd un pas cdtre procesul de auto-
dezvoltare, auto-educatie a pre/scolarilor; DD al profesorului este redus, cadrul didactic avand
rol de a dirija §i coordona activitatea pre/scolarilor si implicarea activa a lor.

in concluzie. Profesorul este cel care controleazi cea mai mare parte a discursului. Pe cand
strategiile didactice interactive permite a ridica contributia pre/scolarului in fluxul discursului,
astfel ca actiunea discursiva sa fie distribuita in mod egal intre cadrul didactic si copil/elev,
invatarea devenind, astfel, una colaborativa. Optiunile strategice pentru elaborarea DD sunt
multiple, depinde de cadrul didactic a selecta procedeul discursiv optim.

Trebuie sda mentionam ca aceste sarcini de lucru individual au fost propuse in functie de
etapele programului de formare. Conform programelor analitice la disciplina Teoria si
metodologia dezvoltarii limbajului si Didactica stiintelor sunt prevdzute un ansamblu de
continuturi tematice ce prevad insusirea metodologiei dezvoltarii limbajului si cunoasterii naturii
prin strategii didactice interactive. Acest fapt ne-a permis sa antrenam elaborarea discursului
didactic esalonat la seminare si lectiile de laborator. Ceea ce demonstreazd cd formarea

profesionala initiald pentru DD este un proces complex, sistematic si continuu. Pentru 0 mai
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buna activitate, ne-am propus elaborarea unei fise de evaluare a implementarii strategiilor/
procedeelor discursive in activitatea didactica (Anexa 21).

Studentii au observat ca aplicarea procedeelor discursive devine mai eficienta §i mai
atractiva odatd cu utilizarea mijloacelor de instruire. Un discurs didactic insotit de materiale
auxiliare vor sprijini si amplifica ideile cadrului didactic si-i va ajuta pe pre/scolari sa tind minte
mai mult timp mesajul prezentat vizual. Materialele didactice creeaza impresia ca profesorul este
mai bine pregatit, mai credibil si mai profesionist. Acestea pot chiar sa diminueze tracul, prin
amplificarea interesului copiilor/elevilor si distragerea atentiei de la vorbitor pe parcursul intregii
prezentari, este o modalitate excelentd de a clarifica ideile si de a le conferi impact [121, p.79].

Etapa Il1. Construirea discursului didactic al lectiei (lectie didacticd: mixtd, lectie de
dirigentie sau extrascolard). Am considerat necesar a parcurge aceasta etapa ultima, pentru a lasa
studentii sd Insuseascad cunostintele teoretice cu privire la proiectarea didacticd in cadrul
activitatilor didactice universitare. Aceasta etapa ne va permite analiza DD 1n cadrul activitatii
pedagogice, care reprezintd o preocupare continud pentru educatori si Invatatori. Activitatile
propuse la etapa de formare va permite studentilor pedagogi sa observe orientarea DD in
instruire pentru formarea de cunostinte, competente, precum si reglarea relatiilor.

Sarcina majora a acestei etape este determinarea modului de proiectarea a discursului
didactic in dependenti de tipul de lectie si specificul disciplinei. Pornind de la scopul
informarii, O.A. Meier enumera urmatoarele sarcini ale cadrului didactic: introducerea noilor
cunostinge, reactualizarea cunostintelor si evaluarea cunostingelor insusite [apud 158, p.31].
Autorul, de asemenea, considera important stabilirea si mentinerea contactului in procesul de
invatare. In cele din urma observim ci au o tangenta directi cu tipurile de lectii ce sunt reflectate
in literatura pedagogica, drept cel mai frecvent mod de realizare a activititii didactice. In cele ce
urmeaza, ne propunem sd analizdm tipurile discursului didactic ce pot fi proiectate in functie de
tipul de lectie [8, p.80-82].

Tabelul 3.19. Corelarea tipurilor de lectie cu tipurile de DD

Tipuri de lectii Caracteristici specifice Tipuri de DD
tipului de lectie Expozitiv Euristic

1. Lectie de | Profesorul  comunicd noile | DD narativ; DD conversational;
transmitere i | informatii; elevii insusindu-si | DD descriptiv; DD dialogat;
insusire de noi | Cunostinte st comportamente nol | pp explicativ; DD investigational;
cunostinte DDargumentatitv;
2. Lectie de | Elevii isi insusesc si isi formeaza | DD explicativ; DD dialogat;
dobandire de noi | capacitati intelectuale si practice | DD argumentatitv | DDproblematizator;
cunostinte noi, ~dezvoltandu-ti ~operatiile DD investigational;

T gandirii, capacitdti instrumentale ’
3. Lectie de | Elevii exerseaza procedee de | DD explicativ; DD dialogat;
formare a | munca intelectuala, organizeaza | DD argumentatitv | DDproblematizator,
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recapitulare si

cunostintelor si competentelor

priceperilor st | si desfasoara activitati DD investigational;
deprinderilor independente, cultivandu-si

intelectuale | | capcitati de activitate

practice intelectuald si practice

4. Lectia de | Aprofundarea si perfectionarea | DD explicativ DDproblematizator;

DD investigational;

si  practice,
sistematizare).

(dobandirea de noi cunostinte,
formarea de abilitdti intelectuale
i recapitulare

sistematizare  a | intelectuale si  practice ale
cunostintelor  si | elevilor, prin evidentierea
abilitatilor legéturilor existente intre
cunostinte si abilitati
5. Lectia de | Identifica modificarile produse si | DD argumentatitv | DD conversational,
verificare sau de | influentele  asupra laturilor DD dialogat;
control si | personalitatii elevilor. Constata DD
evaluare a | in ce masura profesorul a realizat problematizator;
cunostintelor  si | obiectivele propuse.
abilitatilor
6. Lectie mixta / | Presupune activitati | DD narativ; DD conversational;
combinata corespunzator tuturor | DD descriptiv; DD dialogat;
obiectivelor fundamentale | DD explicativ; DD

DDargumentatitv; | problematizator;
DD investigational,

si

Observam ca

tipului de lectie mixta 1i sunt specifice toate tipurile de DD expozitiv si

euristic. Acest lucru ar putea fi explicat prin faptul ca in gradinita de copii si in clasele primare

volumul informational predat este redus si, din cauza particularitatilor psiho-pedagogice

specifice, este indicat ca pre/scolarii sa fie antrenati in diverse tipuri de activitati didactice,

varietatea carora poate fi asigurata si de optiunea pentru un anumit discurs sau altul.

Pentru a examina capacitatea profesorilor de a proiecta si transpune DD, avem nevoie de

o analiza care sa surprinda complexitatea sarcinii lor si a instrumentelor de proiectarea in mod

eficient a propriului discurs.

In acest scop s-a observat activitatea desfasuratd la clasd, In baza inregistrarilor si

asistarilor educatorilor si cadrelor didactice scolare, precum si a simuldrilor de lectie in baza

sarcinilor de lucru individual la cursurile universitare. In acest context, am considerat ci un

model de proiectare a lectiei trebuie sa cuprindd douad parti esentiale (Tabelul 3.20).

Tabelul 3.20. Elemente esentiale ale DD prin proiectarea didactica a lectiel

Elemente de proiectarea didactica

Elemente discursive

e succesiunea evenimentelor instruirii

e alocarea optima a resurselor de timp

e operationalizarea corectd a obiectivelor

e corespunderea continutului DD cu
curriculumul scolar

e metodologia aplicdrii strategiilor didactice

o utilizarea mijloacelor auxiliare

e Tmbinarea metodelor de predare, evaluare

e succesiunea pasilor de elaborare a DD

e metodologia aplicarii $i armonizarea
eficienta a strategiilor discursive

e dezvoltarea continutului DD

e eficienta utilizarii mijloacelor didactice In
DD

e antrenarea elementelor de comunicare

paraverbala si nonverbald
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La aceste etape am atentionat studentii asupra urmatoarelor idei majore: identificarea
unui sistem de concepte stiintifice, continuturi referitoare la tema abordata, ca rezultat al analizei
curriculare si a manualelor scolare; identificarea unor legaturi disciplinare si interdisciplinare
care evidentiaza contextul general al discursului; diversificarea activitatilor de invatare prin
intermediul strategiilor discursive interactive; nuantarea discursului didactic cu mijloace de
instruire pentru ilustrarea elementelor de continut educational; identificarea procedeelor
discursive de stimulare a interactiunii si implicare activa in procesul formarii sale.

Elaborarea discursului didactic presupune un sistem de operatii de selectare, ordonare si
adecvare a unui continut informational la nivelul de gandire a educatilor, in scopul atingerii
obiectivelor pedagogice. Studiul resurselor umane §i precizarea obiectivelor reprezintd un rol
esential in orientarea si planificarea activitatilor instructiv-educative. In acest sens, propedeutica
discursului didactic propune analiza clasei de pre/scolari din punct de vedere al dezvoltarii lor
psihice §i cognitive, precum §i stabilirea scopului discursului didactic, ce se transpune ulterior in
proiectarea didactica prin anuntarea obiectivelor lectiei.

In ceea ce priveste analiza clasei, studentii pedagogi au fost antrenati si ia in calcul nivelul
de pregatire al pre/scolarilor, ritmul de invatare, stilul de invatare, interesele si trebuintele
copiilor. In stabilirea scopului discursului didactic se porneste de la un continut fixat prin
programele scolare si curriculum, care cuprind obiectivele generale ale invatimantului.
Profesorul urmeaza si realizeze derivarea scopului concret, care va orienta continutul discursului
didactic, prin urmare - activitatea de instruire, si se va finaliza cu anuntarea obiectivelor in cadrul
lectiei. Enuntarea obiectivelor lectiei este o etapa importantd deoarece asigurd constientizarea
finalitatii DD si motiveaza elevii, transformandu-i in participanti activi la propria formare.

La finele programului de formare am propus chestionarul Calitatea discursului didactic al
profesorului scolar (Anexa 22), aplicat pe un esantion de 27 de cadre didactice scolare (CDS).
Chestionarul a fost completat de studentii stagiari in cadrul practicii pedagogice I, In perioada
septembrie-noiembrie, 2014. Chestionarul a fost organizat in conditii naturale urmarind realitatea
educationald cu privire la calitatea comunicarii din perspectiva elaborarii si prezentarii DD de
catre nvatatorii ciclului primar. Chestionarul a fost aplicat pe un esantion de CDS cu un grad
diferit de pregétire, dintre care 5 CDS au o activitate pedagogicd de pana la 3 ani, 6 CDS
activeaza in institutiile scolare intre 3-10 ani si 16 CDS au o experienta didactica de peste 10 ani.
Aceste diferente ne vor permite sd observdm daca calitatea transpunerii componentelor

discursului didactic depind si de experienta profesionala desfasurata [18, p.355].
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Afirmatiile solicitate din partea studentilor stagiari au permis inregistrarea rezultatelor cu
privire la determinarea calitatii discursului didactic in randul cadrelor didactice din invatamantul
primar, rezultatele fiind incluse in Tabelul 3.21.

Tabelul 3.21. Reprezentarile studentilor cu privire la calitatea DD al profesorului scolar

Itemi 0-3ani 3—10 ani peste 10 ani
5 cadre didactice 6 cadre didactice 16 cadre didactice
Criteri - - -
/e |5 |5 |5 |8 E5 |5 |8 |E |§ |58
oreci | E-| %2 |8 |8 |E|g |8 |3 |E-|% |83
ere O o O D Zx| ol 0 D Zx| 0o ol O D 23
Item 1 DD al invatatorului este structurat logic si coerent ?
- 140% | 60% - 66,6 | 33,3% 56,25 | 37,5 | 6,3
@ | @ (4) 2) © | 6 1
Item 2 DD al invatatorului contine informatii neclare, greu accesibile ?
40% | 40% | 40% - 333% | 50% | 16,6 12,5 | 31, | 56,2
@ @ | @ ) @ | @ % |25 15%
2 [ ()1
Item 3 La expunerea DD, invatatorul face apel la elementele paraverbale ?
- - 80% | 20% 66,6% | 16,6% | 16,6 | 56,2 | 31,2 | 12,
4) (1) (4) (1) 1) | 5% | 5% | 5%
©® 16 1@
Item 4 DD al invatatorului prevede implicarea activa a elevilor la intelegerea si Insusirea
cunostintelor ?
- - 60% | 40% 33,3% | 66,6% - 62,5 | 37,5
Q) | @ ) (4) (10) | (6)
Item 5 CD este atent la reactia elevului fatd de mesajul transmis ?
- 20% | 80% - 50% 50% - | 81,25 | 18,75
OO @) 3) (13) (©)

Plasati in situatia de a ierarhiza dupa criteriul frecventei respectarii structurarii logice §i
coerente a discursului didactic, studentii au constatat date comparativ semnificativ diferentiate.
Astfel, tinerii specialisti ce activeaza in ciclul primar (0-3 ani) intdmpind dificultdti in
structurarea coerentd a DD. Acest fapt se remarcd preponderent in enuntarea neclara si lacunara
a sarcinilor sau formularii vagi a intrebarilor ce asigura feed-back-ul. La tinerii specialisti se
observa un deficit de limbaj, ce se explica prin vocabularul slab dezvoltat. Spre deosebire de
tinerele cadre didactice, invatitorii ce au un stagiu de muncd de peste 10 ani Inregistreaza
56,25% 1in structurarea logicd permanentd a discursului, fiind marcatd de 9 CDS. Cu toate
acestea, un cadru didactic doar uneori reuseste sa-si structureze logic mesajul, ceea ce constituie
6,3% cadre didactice.

Cu privire la informatiile neclare si greu accesibile prezentate in cadrul DD al profesorului
scolar, studentii mentioneazd cd 12,50% (marcate de 2 invatatori) dintre CDS cu experienta

uneori apeleaza la un limbaj dificil si ambiguu, pe cand 31,25% dintre cadre didactice folosesc
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un limbaj accesibil. CDS ce activeaza mai bine de 3 ani deseori fac apel la o comunicare clara si
accesibila — 33,30 % (2 invatatori) si uneori reusesc sa fie expliciti — 50,00% (3 invatatori).

Desi s-a demonstrat in cadrul investigatiilor ca intonatiile vocalice sau competentele
paraverbale sunt absolut importante in comunicarea cu copii, acest item Iinregistreaza
urmatoarele date: doar 56,25% (9 invétatori) dintre CDS cu o experienta de peste 10 ani fac apel
tot timpul la elementele paraverbale, iar 12,50% (2 invatatori) dintre CDS rareori modeleaza
intensitatea vocii. Specialistii tineri uzeaza puterea vocii doar uneori pentru a evidentia
informatia importanta din mesajul expus, marcate de 80,00% (4 invatatori). CDS cu o experienta
intre 3-10 ani constientizeaza importanta comunicarii paraverbale in raport de 66,6%.

In incercarea de a opta pentru o anumita preferint, studentii au apreciat la un nivel inalt
abilitatile cadrului didactic, cu vechime in munca peste 10 ani, de a implica activ elevii in
intelegerea si insusirea cunostintelor. Astfel, in urma analizei chestionarelor am obtinut
urmatoarele date: 62,5% (10 invatatori) dintre CDS implica tot timpul elevii in invatarea activa,
iar 37,5% (6 invatatori) dintre CDS — deseori. Tinerii specialisti intampina dificultati la acest
capitol, gasind dificila selectarea strategiilor discursive cu implicarea directa si activa a elevilor.
Astfel, 60,0% (3 invétitori) dintre profesorii gcolari uneori activizeaza elevii in cadrul
discursului; pe cand 40,0% (2 invatatori) dintre CDS gasesc mai usor modalitatea de transmitere
a informatiei, punand elevul 1n situatia de a nsusi inconstient continutul informational.

Grupul de studenti implicati in realizarea chestionarelor au optat aproape unanim pentru
itemul 5. Astfel, 81,25% (13 invatétori) dintre cadrele didactice urmaresc permanent reactia
elevilor fata de mesajul transmis prin intermediul discursului didactic. 18,75% (3 invatatori)
deseori urmaresc atent reactia elevilor la discurs. Tinerii specialisti au slab dezvoltat spiritul de a
observa comportamentul si receptivitatea elevilor fatd de mesajul didactic — 20,0% (1 invatator).

In incercarea de a preciza care sunt factorii ce asigura eficienta comunicarii intre invattor

si elevi, in viziunea studentilor si in urma celor observate in cadrul lectiilor, am sesizat

urmatoarele:
<] | | |
Cunostintele CDS | | Il 60
Cunostintele elevilor " 20 ‘
1 |
Claritatea si acuratetea mesajului | | | | J| 40
Receptivitatea elevilor I 40
p I/ I/ I/ T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fig. 3.7. Factori ce asigura comunicarea eficienta cadru didactic — elev
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Potrivit figurii 3.7, 40% sunt atribuite claritatii si acuratetei mesajului transmis de catre
invatator, fiind direct proportional cu receptivitatea elevilor la mesajul. 60% se atribuie nivelului
de cunoastere a cadrului didactic, pe cand 20% sunt atribuite necunoasterii suficiente a materiei
[18, p.359]:

Desigur, aceastd intrebare este urmatd de clarificarea obstacolelor care impiedica
comunicare eficientd a elevilor cu profesorii scolari. Printre acesti factorii studentii au enumerat
urmatoarele: emotiile, starea de frica si sfiala nivelul scazut de pregatire si de insusire a
cunostintelor de catre elevi, nedncrederea in fortele proprii, gradul scdazut de pregdtire

metodologica a cadrului didactic, precum si de diferenta de statut dintre profesor — elevi.

Diferenta de statut :/: : : : 1120
Incompetenta CDS || | | | 1120

Nivelul scazut de cunostinte | | | | 1| 40
Neincrederea | | | | | 1120

Fia ||

Starea emotivi o o 2 2 _ _ _ .| 40

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fig. 3. 8. Factori ce impiedicd comunicarea eficienta cadru didactic — elev

Putem sustine ca in cadrul institutiilor scolare cadrele didactice cu stagiu de munca
respectd cerintele generale fatd de organizarea si prezentarea eficientd a discursului didactic,
stimuland participarea activi a elevilor la propria formare. In timp ce discursul cadrelor didactice
tinere se caracterizeaza printr-o structurd lipsitd uneori de logicd si coerentd, deseori cu
ambiguitdti si neclaritati si uzarea ineficientd a puterii vocii [18, p.360].

in concluzie. Preocupdrile cu privire la formarea pentru DD la studentii pedagogi isi afirma
semnificatia In educatia contemporand, deoarece cadrele didactice ar trebui sa aiba o calificare
profesionald de nivel superior, care sa ofere recunoasterea rolului important pe care o are
profesia didactica in societate. Apreciem structurarea eficienta a DD ca cunoastere temeinica si
profesionalism in domeniul educatiei, iar profesorul ce urmareste asigurarea calitatii discursului
didactic va promova valori precum: respect, onestitate, altruism, incredere in sine, concurentd,
adaptabilitate, responsabilitate, munca etc. Atat de necesare, Intr-o societate in care se vorbeste
despre cultura comunicarii, educatia pentru tolerantd si despre formarea unui reflex natural de
adaptare la dinamica ametitoare a vietii [14, p.320]. Astfel, structurarea eficienta a DD scoate in
evidenta conduite de reusita sau nereusita scolara, de succese sau esec.

Proiectarea si implementarea Strategiei de formare profesionala initiala a studentilor
pedagogi pentru DD favorizeaza maiestria pedagogica a profesorului, consideratd treapta
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superioara de dezvoltare a culturii pedagogice, presupune abordarea exhaustiva a problemei
cercetarii de fatd si formarea progresivda a competentei discursive, prin intermediul
componentelor si valorilor discursive, ceea ce 1n fine asigurd studentului pedagog abilitati demne

de o retorica didactica.

3.3. Valori post-experimentale ale formarii studentilor pedagogi pentru discursul didactic

Pregatirea profesionald initiald eficientd a studentilor pedagogi pentru discursul didactic a
Constituit rationamentul cercetarii de fatd, argumentata de actualitatea si interventia necesara in
procesul de formare in sistemul universitar pedagogic a competentei de comunicare a cadrului
didactic. Construirea propriului sistem de metode ale cercetarii a facilitat dezvaluirea si
solutionarea problemelor, avansate la etapa constructiei designului experimental al cercetarii.

Actiunile coordonate de analizd, investigare, descriere si interpretare stiintifica a
domeniilor formare pedagogica si discurs didactic, de la faza de analiza prealabila, la faza de
finalizare si valorificare a cercetarii, subliniazd ideea Imbinarii optime §i succesiunii rationale a
etapelor cercetdrii. Controlul variabilelor stabilite, ca demers definitoriu al rationamentului
experimental privind formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic, a presupus derularea in timp a schemei experimentale prin care au fost combinate
grupurile de subiecti si fazele experimentului pedagogic.

Etapa de control a experimentului a vizat aplicarea repetata a instrumentelor cercetarii si
compararea datelor cu rezultatele etapei de constatare. Folosind aceleasi tehnici de cercetare, fara
a interveni si in structura esantionului de subiecti, in cadrul acestei etape se va confirma ipoteza
avansata la etapa inifiala, prin care s-a presupus, ca formarea profesionala initiala a studentilor
pedagogi pentru DD poate fi eficientizata in conditiile in care: sunt stabilite fundamentele
teoretice ale discursului didactic in perspectiva discursiva a comunicarii;, va fi elaborat MTDD
si determinata configuratia structurala a conceptului; vor fi elaborate/formulate criteriile,
indicatorii, descriptorii §i valorile DD; se va contribui la dezvoltarea curriculumului pedagogic
universitar la nivel de produs, proces i finalitate; va fi valorificata experimental Strategia
formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.

Colectarea repetata de date, privind calitatea realizarii discursului didactic in procesul de
formare profesionala initiala a studentilor pedagogi pe dimensiunile notional-terminologicad si

aplicativ-metodologica, a pus la dispozitie rezultatele prezentate in figura 3.9.
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Fig. 3.9. Niveluri de formare a valorilor discursului didactic la studentii pedagogi (etapa control)

Tnalt

In comparatie cu cadrele didactice scolare, studentii pedagogi incadrati in stagiul de

formare in cadrul programului de licentd care au trecut prin toate cele trei etape de formare

mentionate in Strategia de formare a studentilor pedagogi pentru DD, S-a demonstrat ca

rezultatele au inregistrat o crestere semnificativ inalta (figura 3.10). Cel mai vizibil aspect

caracterizeaza rezultatele nivelului minim, in deosebi pentru componenta informativa 4,00%

studenti pedagogi (SP) si 18,00% cadrele didactice scolare (CDS), componenta explicativa

12,00% studenti pedagogi si 15,00% cadre didactice scolare.

70%

60% -

50%
40%
30%

20% -

10%
0%

- 54,75%
AQ AA0/L 4!) 33[!6
55% =0,VUU 7V bdu/o ;
T 0 7,25% 0
27% 28% 26% 44%) —0.07%

| 1eod 44,33% 21%

15% ’ 8%

Explicativa Informativd ~ Argumentativd Interpersonala Evaluativa

scazut mediu inalt

Fig. 3.10. Niveluri de formare a valorilor discursului didactic la cadrele didactice scolare
(etapa de control)
In baza figurii 3.10, se atesta o crestere a nivelului inalt, care nregistreaza date avansate

pentru componenta interpersonala SP — 30,00% si CDS — 26,00%, si evaluativa SP — 27,00% st
CDS - 21,00%. In cele ce urmeazi, Tabelul 3.22 consemneazi datele comparative ale

experimentului pedagogic (constatare si control) cu privire la formarea valorilor discursului

didactic la studentii pedagogi:
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Tabelul 3.22. Niveluri comparate de formare a valorilor discursului didactic
la studentii pedagogi (etapele constatare — control)

Subiectii cercetarii studenti pedagogi
Etape experimentale | constatare | control |constatare | control |constatare | control

Valori Niveluri scazut mediu inalt
Explicativa 50 15,6 45,6 60 4,4 24,5
Informativa 44,4 24,5 48,9 57,8 6,7 17,8
Argumentativa 47,8 26,7 48,9 53,3 3,3 20
Interpersonala 37,8 20 54,4 50 7,8 30
Evaluativa 43,3 25,6 51,1 51,1 5,6 23,3

Pentru confirmarea acestor rezultate a fost determinata semnificatia diferentelor prin
aplicarea testului de comparare a doua medii, cand abaterile standard sunt egale (T-Test).
Masuratorile au fost efectuate la grupul de studenti pentru compararea datelor inainte si dupa
interventia formativa la nivelul SF PI AP DD. Limita superioara a intervalului de incredere este
de 99%, diferentele fiind nesemnificative cu valoarea p<0,05 (Anexa 24).

In rezultatul includerii datelor studentilor din tabelul generalizator in baza de date a
programului SPSS — 16 si aplicarii de catre program a formulei pentru T-test pentru esantioane
diferite, au fost obtinute urmatoarele rezultate cu valoare semnificativa, sustinute de valorile
variabilelor calitative din aplicarea formulei testului 32

Tabelul 3.23. Diferente statistice privind nivelurile de formare

a studentilor pedagogi pentru discursul didactic

Valori ale Definirea/ Descrierea, Producerea .
. . . . | Persuadarea it Realizarea
discursului explicarea | formularea clara S de relatii
. . o . . ideilor - feed-back
didactic notiunilor si accesibila prin discurs
t -8,214 -6,007 -5,875 -6,153 -5,181
Diferente -3,3222 -2,7111 -2,6556 -2,8222 -2,3222
ale mediilor
%2 ,001 ,001 ,001 ,001 ,001

Potrivit masurdrilor efectuate nivelul mediu marcheaza cresterea valorilor procentuale in
ceea ce priveste calitatea componentei informative (de la 48,9% la 57,8%), componentei
explicative (de la 45,6% la 69%), fiind urmata de componenta argumentativa (de la 48,9% la
53,3%). Cel mai important indicator cu privire la cresterea calitdtii proiectarii componentelor DD
este scaderea numarului de studenti ce s-au plasat la nivel scazut. Cele mai joase rezultate au fost

inregistrate la componenta explicativa (15,6%), Componenta interpersonala (20,0%).
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La etapa de control s-a propus si investigarea opinii elevilor cu privire la calitatea DD al
studentilor pedagogi. Pentru a investiga opiniile elevilor cu privire la prezentarea si transmiterea
DD al studentului pedagog (stagiar), am pornit de la metoda interactiva Roata unica (Anexa
23), ca instrument de evaluare a unei persoane in totalitatea factorilor. Aceastd tehnica ne
permite sa revizuim, organizam si sa clarificam, in timp util, parerea elevilor cu privire la DD al
studentilor pedagogi. Roata este structuratd accesibil varstei scolare mici si are drept sarcina
sublinierea caracteristicilor de apreciere a calitdtii prezentarii discursului studentilor pedagogi
prin prisma componentelor discursive. Astfel, roata unica este schematizata pe nivele si contine:
nucleul — constituita din subiectul cercetarii; nivelul factorilor care influenteaza comportamentul
discursiv al studentului; nivelul indicatorilor de evaluare; nivelul argumentarilor proprii.

In urma datelor analizate am determinat ci elevii apreciaza calitatea prezentirii DD al
studentilor astfel. Cu privire la componenta explicativa, elevii apreciaza pozitiv capacitatea
studentilor de a defini/explica accesibil si a prezenta riguros continutul stiintific. Cu toate aceste
30,76 % considera ca studentul expune discursul intr-un limbaj dificil; iar 3,84 % apreciaza
limbajul studentului ca fiind incurcat. Elevii apreciaza cel mai mult claritatea exprimarii (96% -
25 elevi) si explicitatea limbajului utilizat (84,61% - 22 elevi). S-au inregistrat urmatoarele date:

Tabelul 3.24. Reprezentarile elevilor cu privire la componenta explicativa a DD al studentilor

Componenta Explicit Lamurit Clar Dificil Incurcat
explicativa

Explica tema 84,61 % 76,92 % 96 % 30,76 % 3,84 %

noud (22 elevi) (20 elevi) (25 elevi) (8 elevi) (1 elev)

La nivelul componentei argumentative, elevii apreciaza discursul studentilor stagiari
astfel: 15,38% considera cd studentul expune continutul tematic printr-un /imbaj intelegator,
corect (19,23%) si deslusit (7,69%), utilizand notiuni accesibile (11,53%) si vorbind convingator
(13,84%), exprimare frumoasa (26,92%), placuta (7,69%); o vorbire duioasa si extravagantd
(3,84%); exprimare clara (19,23%), inchegata si manierata (3,84%) [141, p.139].

Dintre indicatorii de evaluare cu tenta negativa asupra elementelor retorice ale
discursului, ca dimensiune a componentei argumentative, elevii au mentionat:

Tabelul 3.25. Reprezentarile elevilor cu privire la componenta argumentativa a DD al studentilor

Componenta Ragusit | Neinchegat | Laconic Tipator Repede Incet
argumentativa
Studentul 23,07% | 7,69% 23,07 % 11,53 % 30,76 % 34,61 %
vorbeste (6 elevi) | (2 elevi) (6 elevi) (3 elevi) (8 elevi) (9 elevi)

Astfel, cei mai multi elevii considera cd in timpul expunerii discursului didactic studentii

pedagogi vorbesc cu o tonalitate joasa a vocii (34,61% - 9 elevi) sau prea repede (30,76 % - 8).
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Componenta interpersonald a fost acoperitda prin comportamentul de relationare cu
elevii. Aici elevii au mentionat ca studentii fac apel la dialog (50% - 13 elevi) si conversatie
(42,30% - 11 elevi), stimuland participarea activa si dand dovada de empatie in comunicare.
Elevii au mentionat ca studentii relationeaza prin intermediul intrebarilor (7,69% - 2 elevi),
adresandu-se amabil (7,69% - 2 elevi) si cu bundtate (3,84% - 1 elev) [141, p.140].

Tabelul 3.26. Reprezentarile elevilor cu privire la componenta interpersonald a DD

Componenta Dialog Conversatie Activ Respectuos
interpersonala
Relationeaza cu 50 % 42,30 % 76,92 % 92,30 %
elevii (prin) (13 elevi) (11 elevi) (20 elevi) (24 elevi)

Studentul pedagog, in viitoarea sa activitate didacticd, urmeaza sa influenteze pozitiv
comportamentul celor educati, dar si sa genereze un schimb de mesaje. Pentru a putea realiza o
colaborare profesionald eficientd, studentul pedagog trebuie sa-si Insuseasca un limbaj adecvat,
credibil si autentic. Absolventul facultatii de pedagogie trebuie sa posede un limbaj pedagogic
convingator, care ar face dovada implicarii lui constientizate.

Datele experimentale inregistrate de catre studentii pedagogi, expusi evaluarii la etapa de
validare a rezultatelor cercetarii experimentale, demonstreaza cresterea nivelului calitatii de
proiectare a componentelor DD. In baza tabelului 3.22 se observa inregistrarea rezultatelor
performante pentru descriptorii mediu si inalt si scdderea valorilor pentru nivelul scazut, ceea ce
explica eficienta Strategiei de formare profesional initiala a studentilor pedagogi pentru DD.

In functie de aceste rezultate, putem determina nivelul de performantd a calitatii
proiectdrii-realizarii componentelor discursului didactic la studentii pedagogi implicati in
cercetare, prin contrapunerea rezultatelor marcate la etapa de constatare si de control a

experimentului (Figura 3.11).

| | | |
5 Dimensiunea notional-terminologica | 22,3 | | 57 | 20,7 |
§ Dimensiunea aplicativ-metodologici | 22,8 | |50,6 | TG,G J
% Dimensiunea notional-terminologica | 47’4 | | 47,8 | 4,
=
§ Dimensiunea aplicativ-metodologica 40/16 . /52,7 / 6,7'

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
scazut mediu inalt

Fig. 3.11. Niveluri de formare a valorilor discursului didactic pe dimensiuni
(studenti pedagogi, etapele constatare — control)
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Studentii pedagogi au inregistrat o crestere considerabila la toate nivelurile de apreciere.
Cel mai important indicator cu privire la cresterea calitatii realizarii DD este scaderea numarului
de studenti ce s-au plasat la nivel scazut. Acesti indici de crestere la toate nivelurile de apreciere
a etapei de control, demonstreaza eficienta SF PI SP DD.

Abordate in plan comparativ, in baza Figurii 3.11, putem observa un decalaj al valorilor
procentuale inregistrat de studentii pedagogi. Se face vizibild schimbarea rezultatelor pentru
nivelul scazut al calitatii realizarii DD, pe dimensiunea notional-terminologica, de la 47,4% la
22,3% precum si, pentru nivelul mediu se observa un salt in crestere de la 47,8% la 57%. Nivelul
inalt marcheaza o crestere de la 4,8% la 20,7%. Calitatea realizarii DD, pe dimensiunea
aplicativ-metodologica, pentru nivelul scazut inregistreaza scadere de la 40,6% la 22,8%. Nivelul
mediu atestd o usoara descrestere de la 52,7% la 50,6% si o crestere semnificativa pentru nivelul
inalt — de la 6,7% la 26,6%

In cele din urmi, a fost determinat nivelul de dezvoltare a competentei discursive la
studentii pedagogi la etapa experimentului de control, prezentatd in Figura 3.12, in planul

comparat pentru etapele de constatare si control ale experimentului.

constatare control
7 237 225
44 -
50,3 |
I 53,8
scazut =~ mediu SC iu

Fig.3.12. Valori comparate privind nivelul dezvoltarii competentei discursive a studentilor
pedagogi (etapele constatare-control)
In comparatie cu datele experimentale inregistrate la etapa de constatare, rezultatele

obtinute de cdtre studenti la etapa de control au crescut considerabil mediu (de la 50,3% la
53,8%), ceea ce demonstreazd ca studentii pedagogi si-au insusit capacitatea de a realiza
discursul cu acuratete, de a determina organizarea armonioasa si logica a ideilor, de a incita
usor la discutii si cooperare.

Cunostintele cu privire la etapele de elaborare/proiectare a DD, gestionarea eficientd a
strategiilor discursive, au ajutat studentii pedagogi sa persevereze in elaborarea si prezentarea
DD, ceea ce a contribuit si la cresterea valorilor pentru nivelul inalt (de la 5,7% la 23,7%). De
asemenea, prin parcurgerea Strategiei de formare, studentii pedagogi au constientizat importanta

utilizarii unui limbaj explicativ, coerent, clar, decent;, necesitatea de a genera atitudinea pozitiva
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pentru un dialog constructiv; de a valoriza scolarul in situatiile discursive; de a autoevalua
discursul propriu si a fi inovator in elaborarea DD. Constatarile cu privire la eficienta Strategiei
de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic devin mai
obiective daca evidentiem scaderea valorilor pentru nivelul scazut (de la 44% la 22,5%)).

Valorile medii aritmetice la etapa de control, demonstreaza un progres a rezultatelor
marcate de cele doua esantioane experimentale. Diferenta neesentiala de valori la CDS se explica
prin faptul ca invatatorii au parcurs programul de formare intr-o perioada scurta de timp (12 ore),
in comparatie cu studentii pedagogi.

Abordate in plan comparativ, rezultatele inregistrate de studentii pedagogi si cadrele didactice
scolare, demonstreaza diferente de progres a nivelului de dezvoltare a competentei discursive de la
experimental de constatare la cel de control. Cel mai vizibil este aspectul rezultatelor pe nivelul
scdzut, ceea ce demonstreaza eficienta SF PI SP DD.

Prin urmare, pentru a raspunde rigorilor comunicdrii profesionale corecte si eficiente,
adecvate situatiei profesionale, pedagogul-absolvent trebuie sa poata comunica liber, oral si
scris, in stilul pedagogic stiintific, care reprezintd importante competente de autonomie
profesionald. Cu atat mai mult cd, obligatiile studentilor pedagogi se largesc si se diversifica
datorita nevoii de a comunica multilateral, multisituational in cadrul relatiilor complexe de
comunicare profesionald; fiind consilieri ai educatiei, cadrele didactice au misiunea de a
comunica cu parintii si copii acestora, de a o informa si culturaliza discipolii, de a interactiona cu
colegi. lar domeniul profesional pedagogic are o sporitd responsabilitate pentru competenta si
comportamentul verbal. Claritatea si precizia exprimarii sunt indispensabile, aceste caracteristici
ale comunicarii profesionale fiind obtinute prin utilizarea cu strictete a terminologiei de
specialitate si proiectarii eficiente a discursului didactic [141, p.141].

in concluzie. Strategia de formare profesionald initiald pentru discursul didactic aplicata
asupra grupului de studenti a scos in evidenta rezultate sporite in raport cu rezultatele obtinute
la etapa de constatare. Datele experimentale obtinute de catre studentii pedagogi la etapa de
control a demonstrat cresterea nivelului calitatii proiectdrii componentelor discursive. Plauzibil
faptul ca, studiind comparat rezultatele obtinute de grupul de studenti si cadre didactice scolare
se constata cresterea valorilor esantionului experimental, ceea ce justifica eforturile Strategiei de

formare a studentilor pedagogi pentru discursul didactic.
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3.4. Concluzii la Capitolul 3

1. Avand la bazd Modelul teoretic al discursului didactic (MTDD) si reflectiile teoretice
oglindite in lucrare, a fost conturatd perspectiva formarii studentilor pedagogi pentru discursul
didactic. Demersul de formare a fost stabilit in baza Strategiei de formare profesionald initiald a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic (SF Pl ST DD), dezvoltatd la nivelul
componentelor curriculumului universitar curriculum-proces, curriculum-produs si curriculum-
finalitate pentru activitatea de proiectare/realizare a discursului didactic in cadrul disciplinelor
obligatorii, optionale, practica pedagogica si studiu individual, de catre studentii programelor de
studii licenta, la specialitatile Pedagogia invatamdntului primar si Pedagogie prescolara.

2. Strategia de formare profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic a creat conditii de proiectare-realizare a componentelor si valorilor discursive in cadrul
etapei de formare a experimentului pentru proiectarea-realizarea unei secvente de lectie, unei
metode de invatamant si a formelor de instruire, finalizat cu construirea DD al lectiei.

3. Etapele de proiectare/elaborare a DD (propedeutica, proiectarea, dezvoltarea,
prealabilitatea, enuntarea si asigurarea feed-back-ului), incluse in SF PI SP DD, reprezinta
traseul de structurare a discursului cadrului didactic pentru activitatile instructive, favorizand
constructia coerentd a discursului prin utilizarea unei game vaste de strategii discursive.

4. Datele experimentale obtinute de catre studentii pedagogi la etapa de control a
experimentului au demonstrat un real progres privind calitatea proiectarii/realizarii discursului
didactic in baza componentelor explicativa, informativa, argumentativd, interpersonald,
evaluativad,determinate in cadrul dimensiunilor notional-terminologica si aplicativ-metodologica.
Diversitatea activitatilor realizate la etapa de formare a experimentului a generat cresterea
nivelului competentei discursive de la 50,3% studenti cu nivelul mediu al competentei la 53,8%,
nivelul inalt fiind inregistrat de 23,7% de studenti in comparatie cu 5,7% la etapa de constatare,
iar nivelul scazut al competentei a fost identificat la 22,5% din studenti, in comparatie cu 44%,
determinate la etapa de constatare a experimentului.

5. Prezentarea designului si continutului experimentului, valorificarea MTDD si a
SFSPDD, ne-a permis sa elucidam rezultatele obtinute in cadrul celor trei etape a experimentului
realizat. A fost expus Intregul proces de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi
pentru discursul didactic, abordat in perspectiva componentelor si valorilor DD, ce favorizeaza
dezvoltarea nivelului competentei discursive, abordatd ca retorica didacticda. Principiile

discursului didactic, argumentate stiintific, s-au dovedit a fi eficiente.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Formarea profesionala initiala a studentilor pedagogi pentru discursul didactic devine
componentd indispensabild a competentelor profesionale necesare unui bun specialist in sistemul
de invatamant. Un aspect esential in ceea ce priveste profesia de cadru didactic 1l reprezinta
competenta discursivd, conferindu-i calitati necesare efectuarii prestatiei pedagogice la nivel de
retorica didactica, asigurand astfel realizarea eficientd a medierii In procesul cunoasterii.

Analiza, sinteza, interpretarea reperelor teoretice si rezultatele cercetdrii cu privire la
formarea profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic confirma scopul
cercetdrii prin realizarea obiectivelor preconizate. Constatarile efectuate in cadrul teoretic si
metodologic al cercetarii permite formularea concluziilor generale.

1. Cercetarea realizata vizeaza una din problemele actuale, complexe ale invatamantului superior —
formarea studentilor pedagogi pentru discursul didactic. Urmarind istoricul si evolutia
orientdrilor stiintifice privind discursul didactic s-a recurs la analiza abordarilor pedagogice,
psihologice, retorice, sociologice, lingvistice, pragmatice. Problema investigatd a asigurat
precizarea si delimitarea continutului conceptelor de baza: discurs didactic, competenta
discursiva, retorica didactica, inclusiv specificarea esentei abordarilor si orientarilor stiintifice
privind formarea studentilor pedagogi pentru discursul didactic [24; 19]. Totodata
caracteristicile comunicarii didactice au fost dezvoltate pentru sinteza caracteristicilor definitorii
discursului didactic [28, p.404]. In baza analizei aspectelor teoretice am dedus ca, conceptul de
discurs didactic si competenta discursiva au evaluat calitativ pe parcursul dezvoltarii stiintelor,
dobandind un caracter prioritar in domeniul educatiei. Competenta discursiva devine una dintre
competentele profesionale ale cadrelor didactic ce permite sa asigure reusita activitatii didactice
in conformitate cu cerintele actuale in educatie, dezvoltand discursul didactic la nivel de retorica
didactica.

2. Actualitatea cercetarii formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru discursul
didactic este de necontestat, in virtutea caracterului directionat, de ghidare si dirijare a
mesajului educational specializat, ce reflectd capacitatea cadrului didactic de a transforma
informatia in resursda de formare-dezvoltare a pre/scolarului. Urmare a examinarii cadrului
epistemologic si a sintetizarii stiintifice a paradigmelor ce fundamenteaza teoretic comunicarea
didactica, principiilor discursive, deducem ca formarea profesionald initiald pentru discursul
didactic este necesard pentru dezideratele eficientei profesionale a cadrelor didactice, iar
formarea studentilor pedagogi prin discurs si pentru discurs este inevitabild credrii unui climat si
situatii pedagogice favorabile invatarii [26, p.82].

3. Studiul investigational al DD a creat oportunititi de recunoastere a discursului didactic

drept un proces dinamic, oferind o viziune procesual-instrumentala asupra comunicarii
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didactice, de natura carora depinde insusirea cunostintelor, atitudinilor si valorilor in procesul
de educatie. Elaborarea i argumentarea stiintifica a Modelului teoretic al discursului didactic
(MTDD) incorporeaza fundamente teoretico-metodologice ce au asigurat realizarea demersului
experimental. Abordarea integratoare a discursului a evidentiat necesitatea configurarii
praxiologice a DD pentru activitatea pedagogica prin componentele (explicativa, informativa,
argumentativa, interpersonala, evaluativa) si valorile discursive [26, p.83], configuratie
demonstratd si validatd in baza implementérii Strategiei de formare profesionala initiala a
studentilor pedagogi pentru discursul didactic. Caracteristicile definitorii ale discursului, au
fost dezvoltate si completate pentru a definitiva componentele si valorile discursului
didactic, care au contribuit la elaborarea si argumentarea stiintifica a fisei de observare a
calitatii proiectarii/prezentarii discursului cadrului didactic, elaborata in cadrul cercetarii.

4. Au fost evidentiate problemele de elaborare si prezentare a discursului didactic la studentii
pedagogi (capacitatea redusa de transpunere eficienta a discursului didactic, explicatie dificila,
argumentare alogica, deficit de expresii verbale, comunicare divergenta, valorificarea redusa a
limbajului paraverbal si nonverbal, dificultdti de transpunere didactica) [27, p.16], creand
conditii de eficientizare a comunicarii didactice prin utilizarea unei game vaste de strategii
discursive si determinarii traseului de structurare a etapelor discursului cadrului didactic pentru
activitatile instructive: propedeutica, proiectarea, dezvoltarea, prealabilitatea, enuntarea si
asigurarea feed-back-ului.

Problema stiintifica solutionati in cercetare vizeaza eficientizarea procesului de formare
profesionala initiald a studentilor pedagogi pentru discursul didactic prin: elaborarea indicatorilor
de evaluare, a criteriillor si a descriptorilor de performantd a discursului didactic;
conceptualizarea discursului didactic in baza componentelor: explicativa, informativa,
argumentativd, interpersonald, evaluativd si demonstrarea experimentald a functionalitatii
Strategiei de formare a studentilor pedagogi pentru discursul didactic In perspectiva valorizarii
sociale a profesiei pedagogice.

In consens cu rezultatele investigatiei si in intentia de a rezuma concluziile cercetirii,
formulam urmatoarele recomandari metodologice:

a) pentru studentii pedagogi:

e interiorizarea si antrenarea valorilor discursului didactic in cadrul practicii pedagogice, asigurand

dezvoltarea competentei discursive la nivel de cunostinte, capacitati si atitudini;

e antrenarea prin exercitii de proiectare a etapelor discursului didactic la nivelul secventei de lectie

si/sau a metodelor de Invatamant si sustinerea prealabild a discursului pentru inlaturarea barierelor

in realizarea comunicarii in context scolar;
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e manifestarea optiunii pentru cursul universitar ,,Discursul didactic al profesorului” si a modulelor
in disciplinele obligatorii privind formarea profesionald pentru discursul didactic, realizate in
cadrul studiilor de licenta, la programele de studii pedagogice.

b) pentru cadrele didactice:

e promovarea si asigurarea conditiilor de formare a valorilor discursive in cadrul activitatilor
didactice universitare, stabilite in cadrul Modelului teoretic al discursului didactic, prin
transpunerea unui mesaj coerent si inteligibil, demonstrat de claritate, vivacitate a expunerii, a
fortei persuasive a comunicarii.

e antrenarea studentilor in aplicarea strategiilor discursive cognitive prin activitati de simulare la
nivel de exemplificare, descriere, ilustrare, argumentare, definire, explicare, demonstratie etc.,
pentru a oferi specificacitate discursului;

e evaluarea calitatii transpunerii/proiectarii si prezentarii discursului didactic de catre studentii
pedagogi prin criterii/indicatori/descriptorii de evaluare a DD, elaborate cu rol de instrumente
metodologice, sustinute de reflectiile teoretico-practice reflectate sintetic in Modelul teoretic al
discursului didactic si Strategia de formare profesionald initiald a studentilor pedagogi pentru
discursul didactic.
¢) pentru cercetatori:

edezvoltarea in cercetari ulterioare a dimensiunilor inovative din perspectiva valorificarii
discursului in formarea continud a cadrelor didactice.

Investigatia realizatd deschide multiple perspective de cercetare, care ar viza studierea
aprofundata a componentelor si valorilor discursului didactic. La fel, au fost create premise pentru
realizare unor cercetdri ale impactului retoricii didactice ale profesorului asupra formarii si

optimizarii competentei discursive la educabili.
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Anexa 1l

Anul

Sursa

Definitie

Antichitatea
Tirzie

lacob D.L.

Scopul primordial al discursului, din prisma retoricii, era
persuasiunea, de aceea, se considera ca ,retorica era un mijloc
de a parveni la autoritatea limbajului verbal”

Veacul al
XVII

Tiutiuca D.

prin discurs s-a inteles ,,orice expunere metodica asupra unei
chestiuni”, ceea ce l-a apropiat de disertatie

1966

Emile Beneviste

Discursul este orice enuntare ce presupune un locutor si un
auditoriu si la primul intentia de a-1 influenta pe celalalt intr-un
mod oarecare

1969

Foucault M.

Discursul este si o practicA ce apartine unei formatiuni
discursive, aceasta din urma inteleasa ca ,,un ansamblu de
reguli anonime, istorice, intotdeauna determinate In timp si
spatiu, care au definit intr-o epoca data si pentru o serie sociala,
economica, geografica sau lingvistica data conditiile exercitarii
functiei enuntiative

1969

Focault M.

Discursul este un ansamblu de enunturi care apartin aceluiasi
mod de formare discursiva

1971

Morris Charles

pragmatica, ce reprezintd planul de manifestare a relatiilor
dintre semne si interpretii lor, asumandu-si discursul ca obiect
al comunicarii

1971

Haroche. CI.

Ceea ce poate si trebuie sd se spund (articulat sub forma unei
cuvantari, predici, a unui pamflet, expozeu, program) pornind
de la o pozitie data, intr-o conjuctura data

1979

Kerbrat -
Orecchioni C.

Pentru sociologi, discursurile sunt sisteme specializate de
cunoastere sustinand practici guvernate de supozitii comune $i

10wy

gandire, vorbire si actiune

1983

Plett H.F.

Discursul poate fi abordat din perspectiva a trei dimensiuni:

- sintaxa, care studiaza relatiile dintre semne si capacitatea lor
combinatorie; in aceastda dimensiune discursul, dupa cum
formula H.F. Plett, se releva ca obiect formal- semantica, ce
abordeaza planul relatiilor dintre semne si obiecte, potentand
discursul in calitatea lui de obiect purtator de sens

1983

Brown Yule

Discursul este analiza a auzului limbii

1983

Van Dijk

Discursul este considerat ca vorbire individuald prin
intermediul mesajelor; este, prin excelentad, o interactiune
comunicationald

1984

Maingueneanu

Discursul este inteles ca ,,dispersie de texte care, prin modul lor
de inscriptie istorica, pot fi definite ca un spatiu de regularitati
enuntiative

1984

Maas Utta

Evidentiazd urmatoarele particularitati ale discursului: orice
text ce reprezintd practica obsteascd/sociald, orientat idiologic
ce se regaseste in practica sociala si istorica

1990

Arutinova N.

Discursul este ,,inteles ca o comunicare, cufundat intr-0
conversatie

1990

Arutinova N.D.

Defineste notiunea de discurs ca ,,un text coerent, ce tine cont
de factorii extralingvistici, socio-culturali, psihologici si de alta
naturd; o comunicare consideratd drept o finalitate a actiunii
sociale, ca o componentd implicatd in interactiunea dintre
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oameni si mecanismele din mintea lor, adica totalitatea
proceselor cognitive. Autoarea mentioneazd ca discursul este
,,comunicarea cufundata in viata"

1995

Stepanov |I. S.

Discursul este prezent in textul specializat, ce respecta o
anumita structura gramaticala, lexicald si semantica

1995

Oliver Reboul

Ansamblul coerent de fraze prezentate public de aceeasi
persoand asupra unui subiect dat; lingvistic restrans,
reprezentand o suitd de fraze formand un mesaj, avand un
inceput si un sfarsit, si lingvistic largit

1996

Mihai Gh.

fascicul de reguli determinate axate pe demonstrarea adevarului
in mod persuasiv, pentru a obtine adeziunea auditorului, sau si
mai concis — calea prin care instituim convingeri in public

1997

Tiutiuca D.

Termenul de discurs 1isi are originea de la latinescul
,,discurssus” — actiunea de a circula aici si acolo, alergare
incoace si incolo, discurs, conversatie

1997

Tiutiuca D.

In sens oratoric, discursul inseamna o expunere orala facuta in
fata unui auditoriu pe o tema oarecare, de interes pentru acesta

1998

Mihaliscaia

Discursul reprezintd nu doar rezultatul acestuia (textul), ci
comportamentul comunicativ, imbogatit cu expresii verbale

1998

DEX

din franfuzismul Invechit ,,discours” — expunere facuta in fata
unei adunari, cuvantare; tratare in scris a unui subiect de
natura stiintifica sau literara

1998

Dospinescu V.

Discursul este conceput ca un ansamblu de activitati de
simbolizare pe care vorbitorul le pune In practica pentru a
construi sau a modifica un obiect de sens

1999

Clement E.

Data fiind complexitatea realitatii exprimate, acestui concept 1i
poate fi conferitd o gama largd de semnificatii:

-alocutiune, conferintd desfasurare oratorica destinata unei
adunari;

-ingtiintare, schimb, relatie, impartasire, aducere la cunostinta,
prezentare, transmitere, participare,

-expunere, tratat;

-rationament, serie de judecdti prezentate intr-0 ordine
metodica;

influenta, control, ocazie care favorizeaza schimbul de idei

1999

Mounin G.

Discursul este recunoscut ca ansamblu de acte de enuntare ce
produc un text

2000

E. Drasos

abordeaza discursul didactic la fel ca pe un discurs educational,
pedagogic, ca o interventie cu valoare cognitiva, dar si afectiva,
unde profesorul intervine asupra scolarului in amplitudinea
personalitatii sale

2001

Cerneavscaia

Discursul este ,,limbajul scufundat in comunicare,, , intr-0
situatie concreta, in spatele caruia se afla participanti concreti

2001

Scaub H, Karl Z

,,SChimb de argumente intre partenerii de discutie, ce conduce
la acordul dintre locutori, nu la subordonarea unuia fata de
celalalt

2003

Marga D.

Discursul este vazut ca un ansamblu de secvente superioare
frazei, care 1n plus, este conceput ca functionare.

2003

Karasik V.I.

Defineste discursul drept o ,,comunicare intre oameni, din
perspectiva de apartenentd a acestora la un anumit grup social,
sau cu privire la un comportament comunicativ intr-o situatie
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particulard”

2004

Bortun/
Savulescu

Discursurile sunt practici sociale care determind memoria
colectiva

2004

H. E. IIpoxopos

Discursul este o configuratie extravertitd a comunicarii, un set
de forme verbale cu privire la organizarea confinutului, cu
respectarea normelor lingvistice

2005

R. Roventa-
Frumusani

Discursul reprezintd o unitate de comunicare legata de un gen
discursiv specializat

2005

Kamroxxasblit
A.A.

,discurs” se refera la ,verbalizarea activititii de gandire
implementate in activitatea intregului discurs, ce include nu
numai  lingvistica, c¢i, de asemenea, componente
extralingvistice”

2009

Albulescu I.

Notiunea de ,,discurs didactic* are o extensiune cuprinzatoare,
deoarece toate interactiunile care se stabilesc 1n cadrul
procesului instructiv-educativ vizeaza, la modul cel mai general
cu putintd, transmiterea §i receptarea unor mesaje cu confinut
educational.

Desigur, putem vorbi despre discursul didactic in termeni de
Hinfluenta” sau de ,,actiune® intreprinsa cu scopul de a provoca
schimbdri la nivelul personalitatii elevilor, caci nu-i putem reduce
semnificatia la o simpla transmitere de informatie

2009

Grossu S.

In sens oratoric, discursul inseamni arta de a convinge un
auditoriu printr-o argumentare bogata, riguroasd, pusd in
valoare de un stil ales si o limba stralucitoare, placuta,
agreabila

2009

Joita E.

Discursul este un mod propriu de prezentare publicd, de
expunere, de tratare declarativd a unei probleme, normale sau
controversate, cu sistemul ei de idei, In mod clar, coerent,
explicit, intemeiata pe rationament, cu argumente, de
exprimare orald, scrisd, de afirmare a aderdrii proprii la
conceptie sau un mod de intelegere, de interpretare a
problemelor educatiei, prin comunicare verbala, ajutatd de cea
nonverbald si paraverbald, prin ménuirea variatd a
instrumentului lingvistic al limbajului (termeni, concepte,
ipoteze, Intrebdri, propozitii,, evaludri, teorii, exemple)

2010

Merimo C.P.

Discursul este un proces premergator produsului reprezentat de
textul oral sau scris, fixat intr-un context cultural anume,
modelat de 0 anumitad epistema si vizeazd o finalitate
prestabilitd determinata de rolurile agentilor discursivi

2014

F. lonescu

forma particulard a discursului la nivelul céreia caracteristicile
conceptului se regasesc in contextul educational
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Anexa 2
Diversitatea strategiilor discursive

In cadrul procesului de predare-invitare-evaluare scolarii insusesc informatiile ce le sunt
transmise prin intermediul discursului didactic, cunostinte sprijinite de manuale, programe
scolare, manuscrise, enciclopedii si alte surse de informare. Toate sursele informationale sunt
bazate pe adevaruri stiintifice, prin urmare si limbajul expunerii lor este unul stiintific. Sarcina
cadrului didactic este de a interveni in aceste explicatii stiintifice si de a facilita intelegerea lor
prin interventii explicative didactice. Explicatia, numita de V. Dospinescu, motorul discursului,
prin care profesorul transpune inteligibil anumite informatii [54, p.48], este un element esential
al discursului didactic. Constituind pentru profesor, in viziunea lui 1. Albulescu, un instrument
metodologic cu un deosebit potential euristic, iar pentru educati suportul si mijlocul cunoasterii [3].
Discursul didactic este prin excelentd unul explicativ caci, potrivit lui I. Albulescu, ,,a invata ceva
pe cineva inseamna a face pe cineva sa inteleaga ceva, adica a explica“ [ibidem, p.234]. Nu exista
invatare in afara explicatiei, care reprezintd o interventie de ordin discursiv realizatd cu scopul de
a-1 ajuta pe educat si inteleagd continutul si articulatiile unui demers cognitiv. In orice activitate
didactica, se resimte nevoia imperioasa de explicare, nu numai pentru clarificarea continuturilor,
ci si pentru coordonarea actiunilor, lamurirea sarcinii de studiu si dirijarea investigatiilor
independente ale discipolilor [3, p.56].

Indiferent de procesul logic folosit de profesor in construirea explicatiei, respectiv a
demersului didactic, de la particular la general si invers, C.P. Merimo considera ca explicatia
este menita sa faciliteze scolarilor formarea de competente, largirea orizontului cognitiv si
obtinerea intelegerii si invatarii [84, p.136]. Acest procedeu este foarte extins in discursul
didactic, atat oral, cat si scris. Potrivit lui V. Dospinescu, explicatia permite evitarea monotoniei,
retensiondrii naratiunii sau descrierii, pune in scend dimensiunea interactiva, deci dialogale, a
discursului, implica real auditoriul [54, p.109].

Cercetatorul V. Dospinescu considerd ca in discursul didactic profesorul asumad, in
totalitate, activitatea de comunicare a cunostintelor, si enuntarea si receptarea lor, producand
acele fraze care convin cel mai bine competentei lingvistice, discursive, cognitive, enciclopedice
a interlocutorului sau [ibidem, p.187]. C. P. Merimo afirma ca maiestria didacticd isi pune acum
cuvantul, deoarece, explicatia stiintifica, de cele mai multe ori greu accesibild chiar si celor cu un
nivel superior de instruire, este necesar a fi proiectata, accesibilizata, astfel incat cunostintele sa
poata fi intelese si invatate cu usurinta [84, p.124]. Profesorului nu-i poate fi indiferent, in cazul
discursului didactic, daca subiectul supus formadrii, instruirii, educatiei a inteles, a memorat si

este capabil sa refoloseasca obiectele ce i-au fost transmise [54, p. 110].
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Eficienta demersului didactic, eficienta prelucrarii, transmiterii si receptarii informatiei
depinde, printre altele, de gradul de organizare interna al ansamblului de notiuni vehiculate,
care, la randul sau, depinde in mod direct de folosirea corecta a operatiilor logice cu notiuni,
dintre care un rol deosebit il are definitia [54, p.112]. Utilizata ca procedeu discursiv, definitia
mijloceste stocarea, prelucrarea si fixarea informatiei in scopul unei mai bune receptari, permite
familiarizarea scolarilor cu continutul unei probleme, care fiind formulata intr-un limbaj de
specialitate, este ,,tradusa* intr-un limbaj stiintific accesibil acestora, chiar in termenii limbajului
comun. Prin intermediul definitiei este surprinsa, descrisd si explicata, intr-o forma concisa,
lapidara, esenta obiectelor, fenomenelor sau proceselor exprimate prin notiuni, conform
insusirilor ce le caracterizeaza. Potrivit lui V. Dospinescu, operatia de definire presupune a
dezvilui caracteristici, a da semnificatii, a da reguli de constructie, a identifica, a descrie, altfel
spus, a elucida un obiect de cunoastere. Definirea are un rol esential: concentrand o informatie
necesara si suficientd pentru explicitarea unui obiect de cunoastere, definitia ajutd la o mai buna
intelegere si la 0 mai buna Insusire a notiunilor de baza din continutul unei discipline studiate.

Definitia are o valoare metodologicd deosebitd in cadrul procesului de instruire, prin
intermediul sau fiind posibil accesul la notiunile specifice diferitelor domenii ale cunoasterii. 1.
Albulescu presupune cé introducerea definitiilor in discursul didactic nu este doar o consecinta a
solicitarilor venite din partea scolarilor; profesorul, urmand firul logic ce strabate demersul sau
de predare, provoaca el insusi un moment al definirii [3, p.71]. Definitia utilizatd ca procedeu
discursiv in discursul didactic, propune profesorului sd transmitd conceptele create de stiinta, ce
se soldeaza cu deplasarea obiectului cunoasterii; cu ancorarea lui in relatia de interlocutie, de
comunicare didacticd; solicitdnd atentia scolarului si memoria semioticd [53, p.118]. Si daca, in
discursul stiintific specializat enuntiatorul este cel care produce si instituie definitia In calitate de
autor absolut; in discursul didactic profesorul impune definitia scolarului, care are datorie de a o
recepta, Intelege si asuma. Totodata definitia didacticd se caracterizeaza printr-un grad inalt de
plasticitate, in functie de pozitia scolarului in ciclurile de invatamant, fiecarui ciclu revenindu-i
un anumit nivel de reformulare [ibidem, p.116].

C. P. Merimo considera ca discursul didactic este o cale de comunicare a informatiilor, ce
apeleazd frecvent la argumentare - indispensabilda unui astfel de demers, intrucat asigura
temeiul pentru o concluzie si permite sa-i convingem pe elevi sa accepte un anumit raspuns [84,
p.137]. E. Nastasel si I. Ursu defineste argumentarea drept un proces de interactiune intre
sursda si receptor, in cadrul careia are loc expunerea, sustinere tezelor cu suporturi rationale,
analiza unor teze contrarii si evaluarea concluziilor [88, p.60]. Pe cand, D. Roventa-Frumusani

mentioneaza ca discursul argumentativ se prezinta ca o constructie cognitivd, ce se cladeste pe
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informatiile de care dispune subiectul locutor in legaturd cu problema pusa in discutie. Scopul
sau este obtinerea adeziunii auditoriului la solutia propusa [113, p.153].

Cercetatoarea C. P. Merimo analizand discursul argumentativ din perspectiva lui Charles
Morris, generalizeaza schematizarea discursiva este rezultatul operatiilor: de selectie
(profesorul selecteaza din cunostintele de care dispune numai ceea ce este util si potrivit
rezultatului urmarit prin discurs); de denotare (profesorul incearca sa defineasca adecvat, clar
conceptele de baza ale interventiei sale); de restrictie si de ordine (profesorul elimina
elementele care l-ar defavoriza si le ordoneaza pe cele care l-ar putea ajuta in obtinerea
rezultatului dorit) [84, p.138]. Coerenta discursiva, cheia succesului discursului argumentativ,
se poate obtine prin respectarea operatiilor mai sus amintite, care potrivit lui C. Sélavastru,
indeplinesc conditiile de receptabilitate a discursului si acceptabilitate a reprezentdrilor asupra
temei [124, p.137; apud 122, p.11].

Argumentarea este un demers prezent aproape tot timpul in procesul de instruire si
educare. Discursul didactic, conceput si realizat intr-o formd monologald, dialogala sau
polilogald, angajeaza o ampla inlantuire de argumente, care, integrate intr-o structura discursiva
coerentd, vor conduce la indeplinirea scopului urmarit, precizeaza C. Salavastru [123, p.27].

Intr-un dialog didactic sunt vehiculate interogatii, perspective de interpretare si argumentare
la care participantii au ajuns printr-un demers de tip reflexiv. Pentru scolar, dialogul argumentativ
reprezinta un prilej de a problematiza, interoga, cerceta impreunda cu ceilalti. Copilul va invata, pe
aceasta cale, sd-si exprime opiniile, sa gandeasca si sa se comporte democratic, sa accepte
diversitatea de idei, sda fie intelegator si tolerant. 1. Albulescu subliniaza valoarea comunicarii
dialogate, care va ajuta la dezvoltarea capacitdfii de argumentare §i contra-argumentare, dar si la
descoperirea valorilor pe baza carora copiii/elevii vor fixa o linie personald de conduitd in acord cu
ceea ce simt, gandesc, doresc; vor elabora un sistem de reprezentari, idei si conceptii care sa
conduca treptat spre configurarea unui model de viata [3, p.86].

In viziunea cercetitoarei C.P. Merimo, discursul argumentativ se prezintd ca o constructie
cognitiva ridicata gradat, pe fundamentul cunostintelor si informatiilor pe care la are profesorul
in legdturd cu tema supusd discutiei, avand ca scop obtinerea adeziunii scolarilor la solutiile
propuse [84, p.140]. Si cu atat mai mult, M. C. Esi sustine ca discursul argumentativ calitativ
»apartine mai degraba celor nascuti sa profeseze in meseria de dascal” [57, p.38].

Pentru a transmite cunostintele, profesorul deseori recurge, dincolo de formularea sa
lingvistica, la o multitudine de codificari iconice exprimate prin ilustratii si exepmlificari.

Exemplificarea actioneaza ca argument, ce actioneaza in directia sprijinirii procesului de

intelegere a obiectului, fiind centrata pe elev [59, p.125]. Exemplificarea serveste pentru
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motivarea didactica, atragerea si dirijarea atentiei [ibidem, p.127]. La concurentd cu
exemplificarea std, in discursul didactic, ilustrarea, care diferd de prima din cauza statutului
regulii sau legii pe care o slujesc. Daca exemplul trebuie sa fie riguros, incontestabil, fiind
confirmat sa confirme o reguld, o lege; ilustrarea poate fi mai putin riguroasa, dar, in acelasi
timp, mult mai frapantad imaginativ [apud 59, p.127].

llustrarea, ca procedu discursiv, tine, dupa parerea cercetatorilor (Perelma, Olbrechts-
Tyteca, Georges Vignaux), de teatralitatea argumentarii [...] realizate in alte coduri semiotice:
gravura, desen, fotografie, tabele, planse, mostre, schelete, substante, personaje de legenda, fapte
ilustrate, Intimplari sau fenomene ce ilustreaza textul didactic [ibidem, p.128]. Dincolo de rolul
de facilitare a intelegerii obiectului invatarii, actul ilustrarii este solicitat in discursul didactic,
pentru ecoul afectiv pe care 1l poate avea in constiinta elevului [59, p.128].

Logica procesului de predare a cunostintelor, a asumdrii conceptelor de catre elevi,
presupune strategii specifice de prezentare a informatiilor. Inscrisi intre aceste strategii,
descrierea are meritul de a prezenta, cu mijloacele limbajului natural, realitatea faptelor
empirice. Descrierea indeplineste, in dinamica unei constructii discursive didactice, functii
diferite [136, p.39]. Prin descriere, profesorul aduce in fata elevilor date concrete, fapte de
observatie, din a caror examinare se va desprinde esentialul, relatiile constante dintre fapte,
condensate in anumite generalizari empirice: notiuni, legi, principii. Asadar, insusindu-si
cunostinte, elevul trece de la datele perceptiei la notiuni, de la examinarea faptelor brute la
generalizari sau principii [ibidem, p.39].

Spre deosebire de nivelurile informarii si descrierii a cdror atingere este datoratd
argumentelor de tip rational, persuasiunea ca proces se bazeaza in special pe argumente
afective. In acest context, ca prima etapi vom intilni captarea atentiei elevilor, urmati de
introducerea nevoii de a afla si de satisfactia dobindita la finalul prezentarii prin adoptarea unor
atitudini comportamentale eficiente, deoarece persuasiunea vizeaza influentarea, modificarea
opiniilor, valorilor, credintelor, atitudinilor, comportamentelor [97, p.162-63].

Analogia constituie un alt tip de argument care contribuie la tonalitatea didactica a
comunicdrii, facilitind transmiterea cunostintelor prin suscitarea unor efecte de sens, discrete sau
frapante, dar intotdeauna importante pentru intelegerea si asumarea unui obiect, fenomen sau a
unei situatii [59, p.129]. Profesorul, prin pozitia si functia sa in institutia scolara, se confrunta in
fiecare moment al discursului sau cu situatia de a recurge la analogie [ibidem, p.130].

Alaturi de celelalte proceduri argumentative, analogia faciliteaza intelegerea, dar si

structureaza organizarea §i clasificarea obiectelor cunoasterii [59, p.133]. Argumentele prin
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analogie au un rol deosebit de important in activitatea didacticd, fiind folosite pe parcursul
invatarii prin descoperire, cind profesorul utilizeaza diverse metode euristice [97, p.142].

Pentru a evita orice posibilitate de a se insela cu privire la adevarul sau falsitatea unei
propozitii, profesorul recurge la demonstratie. P. Botezatu o defineste in felul urmator:
»~demonstratia nu este altceva decit o inlantuire de inferente care, sprijinindu-se pe anumite
propozitii date, stabileste adevarul sau falsitatea altei propozitii” [11, p.260]. O definitie
asemanatoare ne ofera si Gh. Enescu: ,,demonstratia este procesul logic prin care o propozitie
data este conchisa din propozitii adevarate” [p. 288]. Atunci cand se efectueaza o demonstratie,
trebuie respectate anumite conditii:

a) teza de demonstrat trebuie sa fie o propozitie formulata clar si precis; daca aceasta este
ambigud nu va putea fi demonstrata, deoarece nu este posibila determinarea a ceea ce trebuie
demonstrat;

b) demonstratia trebuie sa prezinte intotdeauna un fundament, care contine numai propozitii
adevarate, altfel nu ne-am putea pronunta cu certitudine asupra valorii de adevar a tezei;

C) teza de demonstrat trebuie sa rezulte cu necesitate din fundament: daca am acceptat
premisele ca adevarate, trebuie sa acceptam si concluzia ca fiind necesar adevarata;

d) fundamentul trebuie sa constituie o ratiune suficienta pentru teza, altfel spus, pentru
demonstrarea tezei nu este nevoie de alte elemente 1n afard de cele cuprinse in fundament;

e) fiecare pas in demonstrare se executa conform regulilor de inferenta valida, altfel
demonstratia ar fi inconsistenta;

f) propozitia afirmativa are prioritate absoluta in raport cu cea care este negativd, deoarece
sarcina demonstrarii revine celui care afirma, nicidecum celui care neaga [3, p.86].

Reesind din caracteristicile esentiale, putem spune ca demonstratia este explicita, consistenta si
completa. Impactul enuntarii didactice este sensibil sporit si de actul discursiv al repetirii. Scopul
discursului diactic fiind transmiterea eficientd a cunostintelor, este de la sine inteles ca repetarea unui
concept, a unei idei, a unei definitii sau a unei explicatii este un fenomen generat de conditiile Insesi
ale comunicarii didactice, care isi propune sa facd cunostintele usor asimilabile si sd elimine
ambiguitatea mesajului [59, p.133].

Repetitia, in discursul didactic, este circulara, in sensul ca sfirseste intoteauna prin a
reveni la punctul initial, la prima sa formulare care, de cele mai multe ori, este exprimatd prin
tabel, schema, desen [54, p.135]. Repetitia, in aparentd un procedeu simplu, favorizeaza si
mentine contactul intre profesor si discipolii sai, evientiaza organizarea judecatii, intareste

informatiile transmise, sporeste atentia si memorarea.
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Alte procedee discursive deseori intilnite in practica educationald sunt: clasificarea,
diviziunea, analogia. Clasificarea este o operatic logicd prin care unele notiuni mai putin
generale sunt grupate, pe baza anumitor note din continutul lor, in notiuni mai generale.
Asemanator definitiei, ea este o operatie de mare Insemnatate pentru organizarea stiintifica a
unui ansamblu de notiuni. Pe aceasta cale se obtine un sistem ierarhizat de notiuni, in care
fiecare are in final un loc bine determinat in raport cu celelalte, fapt care confera clasificarii o
valoare teoretica si practica deosebita [3, p.73].

Diviziunea nu este decat o operatie inversa clasificarii, cu care de altfel se completeaza
reciproc, altfel spus, gandirea parcurge un drum in sens invers: de la notiuni generale spre
notiuni din ce in ce mai putin generale. Numitd uneori si ,clasificare analitica®, diviziunea
presupune ca, pornind de la o notiune generald, sa dezvaluim mai intii speciile acesteia, apoi
subspeciile ei, continuind astfel, din treapta in treaptd, pina ce punem in evidentd obiectele
individuale, care apartin clasei reprezentata de notiunea inifiala.

Analogia constituie un alt tip de argument care contribuie la ,,tonalitatea didactica a
comunicarii” [59, p.129], facilitand transmiterea cunostintelor. Ea vizeaza punerea in relatie a
unui obiect sau a unui fapt problematic cu altul mai bine cunoscut, structureaza organizarea si
clasificarea obiectelor cunoasterii, fiind sursa reformularii si a transpunerii didactice a

cunostintelor [2, p.35].
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Anexa 3
Structura discursului didactic

[ Discursul Didactic ]

[—————]

—
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terminologica metodologica
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explicativa interpersonala ]
[ informativa ] evaluativa
[ argumentativa ]
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Anexa 4
Analiza ,,Curriculumului educatiei copiilor de varsta timpurie si prescolara (1-7 ani)”
cu privire la dezvoltarea comunicarii la prescolari
Obiectivul major al comunicarii educationale realizate in procesul de invatamant este
formarea si dezvoltarea capacitatilor generale de comunicare, de relationare cu semenii i cu
mediul din care fac parte. Copiii trebuie sa dobandeasca inca de la varsta prescolara capacitatea
de a comunica cu cei din jur, de a-si exprima in mod inteligibil impresiile, gandurile, ideile, ceea
ce va constitui o baza in activitatea si viata sociala de mai tarziu. De aici decurge necesitatea
insusirii vorbirii $i a comunicarii coerente n mod sistematic in cadrul gradinitei [31, p.47].
Competentele verbal-comunicative la etapa prescolara se dezvoltd in mod special, in aria
curriculard ,,Dezvoltarea limbajului si a comunicarii”, cat si prin intermediul tuturor ariilor
curriculare. Curriculumul prescolar cu privire la dezvoltarea comunicarii 1si propune urmatorul
obiectiv-cadru: dezvoltarea abilitatilor elementare de comunicare cu adultii §i semenii pentru
copii de pana la 3 ani; iar pentru prescolarii de 3-7 ani 1si preconizeaza: dezvoltarea comunicarii
si a vorbirii coerente [31, p.28-31]. Cu privire la dezvoltarea vorbirii coerente Curriculumul isi
propune urmatoarele obiective-cadru:

Tabelul 1. Obiective-cadru pentru aria curriculara ,,Dezvoltarea limbajului si a comunicarii”

Obiective-cadru

1-3 ani e Stimularea dorintei copiilor de a comunica, a intelege, a invata;

e Formarea bazelor culturii sonore, a limbajului; dezvoltarea
vocabularului pasiv si activ al copiilor;

e Dezvoltarea abilitatilor elementare de comunicare cu adultii si

semenii;

Dezvoltarea comunicarii si a vorbirii coerente;

Dezvoltarea lexicului;

Formarea structurii gramaticale; a vorbirii;

Formarea culturii sonore a vorbirii.

3-7 ani

Autorii curriculumul-ui de educatie timpurie recomanda urmatoarele obiective de
referinta si activitati recomandate [31, p.26-27, p. 44-45]:

Tabelul 2. Obiective de referintad cu privire la dezvoltarea comunicarii

Domeniu | Obiective de referinta | Activitiiti recomandate | Valori ale DD
1- 3 ani
Intelegerea Sa  asculte partenerul de | Convorbiri  emotionale | Angajare
vorbirii comunicare; sa  reactioneze | ale adultului cu copilul | emotionala,
adecvat la cuvinte si fraze simple | asupra ilustratiilor  si | abordare
ce exprimd situatii cotidiene, | actiunilor copiilor, | empatica,
procese, actiuni, adultilor; formularea de
intrebari; utilizarea
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cartilor cu povesti pentru

dialoguri despre
personaje, oObiecte din
imagini;
Vorbirea Sa manifeste dorinta de a vorbi | Microanscenari cu jucari; | Claritate,
activa si a invata sunete, cuvinte si | verbalizarea actiunilor; | exactitate,
expresii  noi; sa  exprime | incurajarea comunicarii; | precizie
doleantele si necesitatile sale in | prezentarea modelelor de
forma verbala; vorbire corecta;
Functiile si | S& se implice in comunicarea | Dialoguri Atitudine
formele nesituativa; dialoguri; sa empatica,
vorbiri manifeste atentie si bunavointa cooperare,
in comunicarea cu persoane din comunicare
mediul apropiat; bilaterala
Structura Sa alcatuiasca propozitii simple | Jocuri de prezentare a | Claritate,
gramaticala a | si dezvoltate modelelor de vorbire | exactitate,
vorbirii corecta din punct de | precizie
vedere gramatical
3-7 ani
Satisfacerea Sa-si exprime gandurile, | Convorbiri de | Convingere,
necesitatii de a | dorintele,  sentimentele;  sd | conversatie individuale si | sustinere ferma
comunica inteleaga cd comunicarea si | colective; dialoguri a pozitiei,
forma de comunicare depind de precizie,
situatie,  locul si  timpul claritate
comunicarii;
Dezvoltarea Sa manifeste competente | Sa povesteasca o poveste | Claritate,
vorbirii primare de vorbire dialogatd si | cunoscuta; exactitate,
coerente polilogata, sa respecte regulile precizie,
de comunicare; sda manifeste rigurozitate
competente de adresare
politicoasa; sa manifeste
competente de vorbire
monologata;
Vocabularul Sa valorifice in vorbire cuvinte; | Activitati de cultivare a | Claritate,
limbii; exercitii didactice; | exactitate
Structura Sa insuseasca si sa utilizeze | Recitarea, repovestirea | Claritate,
gramaticald a | corect in comunicare partile de | operelor artistice; | exactitate,
vorbirii vorbire; inscenari; jocuri | precizie
didactice;  dramatizari;
exercifii didactice;
Cultura Sa pronunte corect si clar toate | Jocuri didactice; | Claritate,
sonori a sunetele limbii roméne; sa | selectarea cuvintelor cu | exactitate,
vorbirii vorbeascd clar, cu tempou si | un sunet; demonstrarea | precizie

intensitate medie a vocii; sa

regleze constient si intentionat
expresivitatea intonationald a
vorbirii

modelelor de articulare

corecta a sunetelor, de
tempo i intensitate
diferita.

Expresivitate
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Anexa b

Dimensiunea notional-terminologica reflectata in curriculum scolar clasa I-1V

Evaluarea ,,Curriculumului clasele 1-4”, a permis identificarea conceptelor si termenilor
de baza cu care opereaza cadrul didactic in procesul de invataimant la disciplinele Limba si
literatura romana, Matematica, Stiinte, Istoria, Educatia moral-spirituald. Elemente definitorii in
asigurarea calitatii si pertinentei limbajului referential al cadrelor didactice in vederea instruirii
elevului, termenii si notiunile cercetate si preluate pentru analiza dimensiunii notional-
terminologica a discursului didactic au fost integrate intr-un tabel cu specificatie asupra
disciplinelor scolare. Asadar, cadrul didactic al claselor primare este obligat, in virtutea
statutului ce-1 detine, sa utilizeze corect terminologia mentionata in curricula claselor 1-4, iar
prin diverse operatii ale strategiilor discursive sa asigure infelegerea continutului didactic,

relevanta dimensiunii aplicativ-metodologice.

Limba si literatura romana

Cuvant; sunet; propozitie; vocald; consoana; actiuni; insusiri; propozitii enuntiative,
exclamative, afirmative, negative; dialog, vorbitor, ascultitor; comunicare monologata;
comunicare descriptivd; comunicare nonverbald, mimica, gest; semne rutiere; alfabet; litere;
grupuri de litere; silabisire; text; poezie; strofa; vers; personaj; vocabular; cuvinte cu sens
asemandtor; cuvinte cu sens opus; semnele de punctuatie; copertd; titlu; autor; povesti,
framantari de limba

Matematica
Numadr natural; termen; sumad; adunare; scddere; ordin de clasd; compunerea si
descompunerea numerelor; probleme simple; rezolvare cu plan / cu justificari; impartire;
inmultire; factor; produs; formula de rezolvare; mai mic /mai mare; jumatate; sfert; operatii
aritmetice; paranteze; forme geometrice; triunghi; patrat; cerc: lungime; masa; capacitate;
volum; predecesor; succesor; zeci; sute; mii; intregi; cifre romane; fractie; numitor;

numarator; lini de fractie;

Stiinte
naturd, mediu inconjurator, corp, natural/ artificial, ocrotire, soare, stea, planeta, Luna,
Pamant, glob pamantesc; miscare, anotimp; timp, trecut-prezent-viitor, calendar, ceas,
planificare a timpului; Pamant, ape, uscat, tara, capitala, solid-lichid-gazos; invelis, relief, sol,
aer, apa, starea apei, curgator-statator, circuit, fenomene naturale, vreme, plante
salbatice,cultivate, medicinale; ierburi-arbusti-arbori; animale salbatice,

domestice; legaturi de hranire, animale exotice, zona naturald, gradina zoologicd, Cartea
Rosie, protectie, organ, organe de simt, organe interne, igiend, nutritie, etape de viata, atentie,
memorie, gandire, imaginatie, familie, armonie, prieten, coleg, comunicare, personalitate,
emotie, sentiment, hrana spirituala.
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Istoria

istorie, civilizatie, tard, imperiu; izvoare istorice (scrise §i nescrise); cronologie, an, deceniu,
secol, mileniu, a Chr., p.Chr.; geto-daci, stat, rege, cetate (dava); monument, provincie,
romani; voievod, domni, cneaz, cnezat, voievodat, tard; diplomatie, independenta, dinastie,
Musatini, Basarabi; sultan, neatarnare, sfat domnesc, scaun domnesc; unire, tradare, otoman,
autoritate; ostatic, tratat, filosofie; unificare, principat, independenta, Constitutie, Imn, Stema,
drapel; democratie, comunitate, libertate, integrare europeand; cetate, monument de cultura;
bisericd, manastire; educatie, stiinta, arta, literatura; obicei, traditie, datini, sarbatori; casa,

vestimentatie si port national;

Educatia moral spirituala

Valori moral-spirituale; obiceiuri, traditii, biblie, Craciun, Sfintele Pasti; dragostea; libertatea;
dreptatea; adevarul; bunitate; atitudini de compasiune; povetele lui lisus Hristos; religia

crestin-ortodoxa;
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Anexa 6

Analiza gradului de performante si competente discursive ce pot fi atinse de elevi

Limba si literatura romand

Competente Domeniul Performante posibile ale elevului Valori ale DD
specifice vizate | de aplicare
Receptarea Cognitiv. |e Delimitarea comunicirii orale de cea | Precizie,
mesajului oral Scrisa; exactitate
in diferite e Sesizarea  deosebirii  dintre  cuvant,
situatii de propozitie ca elemente esentiale in
comunicare comunicarea dintre oameni;
e Demonstrarea intelegerii sensului
propozitiilor, mesajului;
e Reproducerea unor fragmente din povesti; | EXPresivitate
e Pronuntarea clari a sunetelor; Claritate, coerenta
e Formulareca de  intrebari, aplicand
formulele de permisiune si solicitare din
eticheta comunicarii; )
e Utilizarea eficienta a dialogului; Conylngere, 5
. g . sustinere ferma a
e Descrierea orala a obiectelor, T
. . pozitiel
personajelor, faptelor;
e Combinarea formelor V, NV; N
e o Monitorizarea
e Adaptarea comunicarii la interlocutor sau .
L . raporturilor,
la o situatie de comunicare;
Ord deil . lat cooperare,
e Ordonarea ideilor intr-0 r r nor o
onarea 1detlo tr-0 refatare a unor | o are empatica
confinuturi cunoscute,
0C0n§tlentlzarea rolurll(')r d.e efm‘;ator sal | (e ent,
destlnavtaf 2.11 r.nese.ljulul 1.n 'scopul rigurozitate
racorddrii  limbajului la situatia de
comunicare.
Psihomotor le Prezentarea grafici a cuvintelor; Coerentd,Precizie,
o Sesizarea la auz a corectitudinii | exactitate
gramaticale a propozitiilor; Cooperare,
e Verbalizarea continuturilor unor imagini | @bordare
in diverse forme: dialogati, monologati, | émpatica,
descriptivi, imbinand si comunicarea | conduita reflexiva
nonverbala
Perceperea Cognitiv e Utilizarea eﬁc‘lenta ?l tehmcﬂor de lectura Anga'Jarelw
mesajului  citit/ corecta, constienta si fluida emotionala
audiat prin e Deosebirea ghidata a unui text in proza de
receptarea unul 1n versuri
adecvati a e Identificarea cuvintelor necunoscute i

intelegerea sensului acestora.
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universului
emotional si
estetic al
textelor literare
si utilitatea
textelor
nonliterare.

e Utilizarea vocabularului insusit in diverse
situatii de comunicare

e Caracterizarea personajelor literare prin
identificarea trasaturilor fizice si morale

e |dentificarea secventelor narative,
dialogate si descriptive dintr-un text,

e Crearea celor mai simple texte artistice si
nonliterare in baza tehnicilor invatate.

e Utilizarea rationala a diverselor sensuri
ale cuvantului - antonime, sinonime, sens
propriu si sens figurat - in comunicari
orale si scrise.

Claritate, precizie

Psihomotor

e Identificarea literelor, a grupurilor de
litere, silabe, cuvinte si a enunturilor in
textul tiparit i in textul scris

® sintetizarea treptata a literelor in silabe, a
silabelor in cuvinte si a cuvintelor in
propozitii.

e Recitarea poeziilor

Claritate, precizie,
exactitate

Expresivitate

Afectiv

e Aprecierea / atitudinea cititorului fatd de
cele descrise.

® Aprecierea personajelor
descrise in text

dupa faptele

prin lectura, recitarea
poeziilor

e Manifestarea unei atitudini pozitive fata
de limba romana.

e Aprecierea  textului

valorificarea vocabularului.

expresivd a

literar prin

Atitudine pozitiva

Angajare
emotionala si
actionala

Utilizarea
scrisului
tehnica

ca

psihomotricd si
ca abilitate de
exprimare a
gindurilor.

Cognitiv

e Sesizarea literelor: mici si mari, de mana
si de tipar;

e Utilizarea constienta a
punctuatie

e Utilizarea eficienta a scrisului in diferite
lucrari scrise, respectand asezare estetica
in pagina.

e Identificarea  cuvintelor
ortogramele invatate.

e Constientizarea esteticii scrisului ca un
semn al respectului fata de cel care citeste
gandurile scrise

semnelor de

ce contin

Claritate,
exactitate,
precizie

Psihomotor

e scrierea corectd, lizibild, cu pastrarea
spatiului, Inclindrii si a aspectului ingrijit
® Respectarea corectitudinii de scriere in
procesul copierii/transcrierii si a dictarilor

Claritate,
exactitate,
precizie,
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e Scrierea corectd din punct de vedere
ortografic a cuvintelor cu grupuri de litere
si a celor cu cratima

e Scrierea unor propozitii alcatuite pe baza
ilustratiilor

e Redactarea textelor de micd intinderea,

adaptandu-le  destinatiei i scopului
comunicarii.
e Asezarea corectd In pagind a textelor

scrise, respectand scrierea cu alineate
pentru a marca trecerea de la o idee la
alta.

corectitudine,
rigurozitate

Afectiv e Manifestarea conduitei adecvate 1in | Monitorizarea
cooperare de grup raporturilor,
e Manifestarea interesului pentru scrierea | cooperare
textului cu destinatie speciala - biletelul
Aplicarea Cognitiv le Selectarea din texte sau enunfurile Exactitate,

) propuse a cuvintelor cu sens asemanator precizie, claritate,
conc.epteloT §1 a i opus cosrenti
terminologiei e Combinarea consoanelor si a vocalelor in
lexicale, silabe -
fonetice, e Sesizarea procedeelor de despartire a Accesibilitate
morfologice si cuvintelor in silabe
sintactice in e Transformarea propozitiillor simple 1in .
structurarea dezvoltate Expresivitate
mesajelor J Utilizarea corecta a mijloacelor de _
comunicative. |ntoqare o ' . Claritate,

e Clasificarea partilor de vorbire dintr-un | exactitate
sir de cuvinte sau dintr-un mic text
Psihomotor e Pronuntarea corectd a consoanelor Claritate,
exactitate
Manifestarea Cognitiv exprir?lflrea opiniilor si atitudinilor fata de Atit‘u'dine .
interesului si a cele citite p0z1t¥vé, angajare
preferintelor e Anticiparea continutului unei carti pe | emotionald
pentru lecturd. baza celor trei componente: titlu, autor si
ilustratie.
e Folosirea unor strategii de lucru cu textul;
Psihomotor e Respectarea corectitudinii de scriere in | Exactitate,
procesul copierii/transcrierii si a dictarilor | precizie
e Scrierea unor propozitii alcatuite pe baza
ilustratiilor
Afectiv e Sesizarea continutului emotiv al textului/ | Angajare
e Exteriorizarea starii afective, a emotiilor | €motionala,

in timpul demonstrarii cartilor citite.

atitudine pozitiva
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Anexa 7

Diferente si asemanari ale discursului didactic al cadrelor didactice
din institutia prescolara si invatimantul primar

Derularea analizei secventiale a domeniului limbajului §i a obiectivelor de referinta in

,Curriculumul de educatie a copiilor de varsta timpurie si prescolara” si a componentei

continuturi in ,,Curriculumul scolar clasa 1-4”, a permis constatarea unui sir de particularitati ale

discursului didactic la educatori si invatatori. Diferentele si asemanarile sesizate, corelate cu

componentele discursului didactic identificate in cercetarea de fatd, sunt mentionate in tabelul de

mai jos. Una dintre caracteristicile esentiale ale eficientei comunicarii didactice il reprezinta

elaborarea judicioasd a discursului. Indiferent de nivelul de invatdmant, important in realizarea

sarcinilor si obiectivelor discursului didactic sunt calitatile si competenta discursiva a cadrului

didactic. lar eficienta discursului didactic depinde de calitatea pregatirii si transmisiei, adicd de

structurarea logica a continutului, claritatea, precizia, plasticitatea exprimarii, fapt care tin de

personalitatea cadrului didactic, de relatiile cadru didactic — pre/scolar.

DD al educatorului DD al invatatorului Asemanari
Componenta explicativa
e Educatorul  foloseste un | e Cadrul didactic uzeazaun |¥° DD  trebuie  structurat
vocabular accesibil copiilor, limbaj terminologic specific | corect, deschis si direct
fara a introduce notiuni | domeniului stiintei (care  previne sau reduce

stiintifice (de exemplu 1n loc
de termenul ,,sinonim” va
folosi expresia ,,cuvinte cu
inteles asemanator”)

disciplinei de predare
e DD comporta un caracter
explicativ pronuntat

distorsiunea mesajelor)

Componenta informativa

e educatorul manuieste cu un
limbaj usor accesibil copiilor

e limbajul invatatorului este
accentuat terminologic, prin
introducerea  treptatd in
vocabularul elevilor a unor
notiuni

e invatatorul utilizeaza un
limbaj exact ce pretinde o
anumita familiarizare
terminologica si operatorie

e in functie de disciplina
predata

e dimensiunea explicativd a
DD este pronuntata,
deoarece el vizeaza
intelegerea continutului

propus, conditie primard si

v DD va aborda un stil
stimulator, incitant, antre-
nant, atragator al exprimarii
verbale, pentru a crea o
ambiantd favorabila comu-
nicarii

v' cadrul didactic nu-si va
transfer statut asupra
continuturilor a autoritatea
oferita de continutul DD

v’ trebuie sa fie relevant, bine

structurat  §1  organizat,
selectat potrivit
particularitatilor pre/

scolarilor si in timpul afectat
momentelor activitatii/lectiei
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obligatorie pentru
continuarea procesualitatii
invatarii stiintifice

Componenta argumentativdi

e cducatorul poate usor a se
abate Tn expunerea logica a
discursului,  situatie ce
depinde  de interesele
copiilor aparute pe moment;

e educatorul va dezvolta
DD prin  intermediul
activitatilor bazate pe
ilustratii, jocuri didactice,
convorbiri, povestiri,
lecturi dupa imagini;

e comunicarea nonverbala si
paraverbald a educatorului
este mai expresiva (lectura
povestilor, pe
covor alaturi de copii)

asczarca

e cadrul didactic va structura
riguros si logic discursul;

e datoritd nivelului cognitiv
mai avansat, strategia
argumentativd a  invata-

torului este mai variata;

cadrul didactic posedd un
limbaj caracterizat prin
claritate, precizie, evitarea

formulelor ambigue

v" cadrul didactic va structura
DD conform logicii peda-
gogice, fara a face rabat
criteriul adevarului stiintific;
v" cadrul didactic are un rolul
v  activ fatd de continuturile
stiinfifice cu care va opera

(acesta va selectiona,
organiza  si  personaliza
continuturile literaturii de

specialitate, tinind cont de
v' curriculum si manual);
v DD al profesorului se
bazeaza pe o argumentare
logica, exemple riguros
selectionate, conceptualizare
adecvata elevilor;
v’ cadrul didactic va asigura o

structurare logica a
mesajului, prin respectarea
etapelor: introducere,

cuprins, concluzie;
cadrul didactic urmeaza sa

respecte concordanta intre
exprimarea verbalizata si
limbajul trupului

Componenta interpersonald

e DD al educatorului reduce
din distanta educator-copil
(educatorul poate sd se afle

printre copii, asezat pe
covor)
e Educatorul pune mai

putin accent pe dialog,
dar mai  mult pe
conversatie utilizata 1in
cadrul convorbirilor;

e In gridinitd, dialogul
intrebarilor si raspunsur-
ilor poate fi realizat sub
forma de exercitiu ludic,
prin  intermediul  unor
personaje, simulari.

e Invatatorul va pastra

distantd, datoritd plasarii
bancilor in sala de clasa

e Continutul DD si
influentarea formativa
(asupra capacitatilor
operationale, formarii
morale, estetice  etc.)
presupun o interactiune
permanentd intre cadrul

didactic si discipol;

v’ cadrul didactic manifesta
un comportament empatic
pentru a putea imprima DD
sensul dorit

v’ cadrul didactic trebuie sa
asigure un climat favorabil si
adecvat comunicarii

v strategiile de activizare din
cadrul DD realizeaza
interactiunea cadrul didactic
— pre/scolar, pre/scolar —
pre/scolar si 0 serie de relatii
care influenteaza procesul de
predare-invatare: relatii de
schimb informational, de
influentare reciproca.
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Componenta evaluativa

e educatorul va  evalua
amanuntit DD propriu, si
mai putin cel al copiilor

e conexiunii  inverse  bine
gandite si structurate in DD al
profesorului informeaza
permanent emitatorul despre
efectele comunicarii asupra
receptorului;
e DD se elaboreazd prin
alternarea procedeelor,
adecvat continutului si
scopului discursului.

v" cadrul didactic trebuie sa

respecte o0  serie  de
particularitati de ritm, de
forma;

v' cadrul didactic manifesta
tact in prezentarea DD pentru
a putea preveni distorsiunile:
mod politicos de adresare,
incitant, stimulator, pentru a
putea capta atentia copiilor/
elevilor si bunavointa lor de a
asculta si de a participa activ
la comunicare;

v’ dezvoltarea si prezentarea
interesantd a DD  prin
valorificarea preocedeelor D
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Anexa 8

Chestionar pentru cadrele didactice universitare

Instructiuni: Stimati colegi, cititi cu atentie fiecare intrebare si exprimati-va propria
parere sau atitudine in raport cu ea. Va multumim frumos pentru participare.

1. Comunicarea cadrului didactic contine elemente oratorice. Va puteti considera un orator bun ?

2. Care este principalul canal de comunicare (auditiv, vizual, nonverbal) activat de
dumneavoastra in timpul expunerii unui conginut-prelegere in fata studentilor?

5. Ce actiuni intreprindeti pentru a va imbunatati calitatile pedagogice, anume in ceea ce priveste
prezentarea discursului didactic ?
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Anexa 9

Curriculum disciplinar universitar Cultura comunicarii pedagogic

Universitatea Pedagogica str. Ton Creanga, nr. 1, MD - 2069,
x Chisindu, blica Moldowv
de Stat ,JON CREANGA” A e . upsc.ma

, din Chisinau

S,

4 ur 5o s

Denumirea programului de studii | Pedagogie in invatamantul primar

Ciclul | Licenta

Denumirea cursului | Cultura comunicarii pedagogice

Facultatea/catedra responsabila de

curs Catedra Pedagogia invatamantului primar

Titular de curs | Sadovei Larisa, dr., conf.univ.

Cadre didactice implicate | Valcu Marcela, lector superior

e-mail | sadovei.upsc.pedagogie gmail.com

Codul Numir de An | Semestr Total ore Total ore

cursului credite ul | ul contact direct | Studiu individual
ECTS

G.01.0.004 3 | 90 45 45

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

Acest curs contribuie la pregatirea de specialitate prin formarea competentelor de comunicare
pedagogica, indispensabild cadrului didactic in procesul de predare si evaluare a disciplinelor scolare.
Fiind inclus In sem.l, anul I de studii, finalitatile cursului faciliteaza abordarea de catre studenti a
didacticii disciplinelor invatdmantului primar, cursuri ce vor urma pe durata programului de studii, ca
actiune de comunicare pedagogicd pentru stimularea activitatilor de Tnvatare a elevului. Continutul
cursului prezinta intr-o forma accesibilda comunicarea pedagogica in formarea climatului psihologic,
favorabil dezvoltarii competentei de comunicare didactica.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

1. caracterizarea elementelor procesului de comunicare si a triunghiului didactic din perspectiva
specialitatii;

2. identificarea barierelor de comunicare in activitatea pedagogica scolara si procesul de studii
universitare;

3. elaborarea activitatilor de invatare in vederea comunicarii mesajului didactic in cadrul diverselor etape
ale lectiei prin intermediul formelor comunicarii;

4. proiectarea continuturilor comunicative ce asigura schimburile cognitiv si afectiv-atitudinal in relatia
invatator-elev prin discursul cadrului didactic, constituit din strategii discursive si relationale;

5. evaluarea/autoevaluarea nivelului competentei de comunicare pedagogica prin indicatorii culturii
comunicarii pedagogice

Finalitati de studii

- sd defineasca elementele procesului de comunicare din perspectiva specialitatii si tendintele de
evolutie ale conceptului de comunicare pedagogica;

- sd identifice functiile limbajului verbal, nonverbal i paraverbal in comunicarea continutului
didactic, identificand bariere in transmiterea si receptarea mesajului;

- sa descrie modelele de exprimare a atitudinii prin continuturile afective si a cunostintelor prin
continuturi informative;

- sa distinga strategiile discursive de cele relationale in elaborarea discursului didactic;

- sd proiecteze activitdti de dezvoltare a culturii comunicarii pedagogice pe dimensiunile
continuturilor cognitive si afective;

- sd simuleze activitati de comunicare a mesajului didactic prin sincronizarea formelor comunicarii;
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- sa creeze situatii de invatare in vederea dezvoltarii culturii comunicarii limbajelor verbale,
nonverbale §i paraverbale;

- sda elaboreze un discurs educational festiv in vederea sporirii increderii in comunicarea publica;

- sa proiecteze indicatori de evaluare/autoevaluare a culturii comunicarii pedagogice pentru cadrele
didactice scolare in diverse perioade ale muncii de invatator.

Preconditii

cunostinte elementare din scoala despre cultura, comunicare, relatii invatator-elev, , regulile de baza
ale comunicarii; cunoasterea formelor de comunicare (verbal, nonverbal si paraverbal); competenta
de prezentare a unei comunicari in fata grupului cunoscut si nou; cunoasterea nivelului competentei
de comunicare prin evaluarea la examenul de bacalaureat la limba romana.

Repartizarea orelor de curs

Ore de contact direct Ore de
Tot -
r. Unititi de continut al Curs Seminar Laborator !UCI_’u_I
d/ ’ ’ ore individual
0 Zi fir Zi fir Zi fir Zi fir
1. | Semnificatia pedagogica | 4 2 - - - - - 2
a culturii comunicarii
2. | Elemente ale procesului | 8 2 2 2 2 - - 4
de comunicare
pedagogica
3. | Comunicarea in 6 2 - 1 - - - 3
triunghiul pedagogic
4. | Competenta de| 8 2 - 2 - - - 4
comunicare a cadrului
didactic
5. | Dimensiuni ale 4 2 2 - 2 - - 2
competentei de
comunicare a cadrului
didactic
6. | Tipologizarea 8 2 2 2 2 - - 4
profesorilor dupa criteriul
competentelor
comunicative
7. | Aplicatii ale formelor | 4 2 2 - 2 - - 2
comunicarii In activitatea
pedagogica
8. | Cultura comunicarii 8 2 - 2 - - 4
nonverbale a cadrului
didactic
9. | Cultura comunicarii 4 2 - - - - 2
paraverbale a cadrului
didactic
1 | Cultura comunicarii | 12 4 - 2 - - 6
0. | verbale a cadrului
didactic
1 | Discursul didactic al | 12 4 2 2 2 - - 6
1. | invatatorului
1 | Strategii de optimizare a| 8 2 2 2 2 - - 4
2. | culturii comunicarii
cadrului didactic
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1 | Evaluarea si| 4 2 - - - - - 2
3. | autoevaluarea  nivelului
culturii comunicarii
pedagogice.
TOTAL 90 30 12 15 12 - . 45 | 96

Continutul unitatilor de curs

Tema 1. Curs: Semnificatia pedagogica a culturii comunicarii. distinctii conceptuale: cultura
generala, cultura de specialitate, cultura pedagogica, cultura cadrului didactic.  Tendinte de
dezvoltare a comunicarii pedagogice in diverse etape de dezvoltare.

Seminar: Analiza acceptiunilor termenului de ,,comunicare" in baza literaturii recomandate, forme/
tipuri/calitati ale comunicarii, caracteristici specifice pedagogice, sinteza elementelor constitutive ale
culturii generale ale persoanei, cultura cadrului didactic si cultura comunicativa a cadrului didactic.
Tema 2.

Curs: Elemente ale procesului de comunicare pedagogicd. Definire §i caracteristici. Scopul
comunicarii generale si pedagogice. Componentele pedagogiei comunicarii (dupa L. Soitu).

Seminar: Caracterizarea elementelor capacitatii de emitere si a capacitatilor de receptare (dupa E.
Macavei). Argumentarea afirmatiei ca in comunicarea pedagogica nu se pastreaza regula receptarii
mesajului, indiferent de calitatea emiterii §i canalului de transmitere.

Tema 3.

Curs: Comunicarea in triunghiul pedagogic. Continutul didactic in triunghiul pedagogic. Distinctie
conceptuala: comunicare pedagogica-comunicare didactici. Comunicare informationald si
comunicare interpersonala.

Seminar: Descrierea circuitului comunicativ al triunghiului pedagogic: circuitul continuturilor
didactice si circuitul continuturilor afectiv-atitudinale (L. Ezechil). Caracterizarea contextului
didactic al comunicarii

Tema 4.

Curs: Competenta de comunicare a cadrului didactic: definire si caracterizare. Structura competentei
de comunicare didacticd. Componente de baza ale competentei de comunicare didactica: discursiva si
relationald, integrate in Modelul competentei de comunicare didactica

Seminar: Activitdti de invatare pentru studenti in vederea dezvoltarii competentei de comunicare
didactica din perspectiva dimensiunilor cognitiva, retorica, motivationald si conversationald, avind la
baza indicatorii mentionati in Modelul competentei de comunicare didactica

Tema 5.

Curs: Dimensiuni ale competentei de comunicare a cadrului didactic: asertiva, empaticd, emotionala,
interculturala etc.

Seminar:Caracterizari si aplicatii ale dimensiunilor competentei de comunicare a cadrului didactic
Tema 6.

Curs: Tipologizarea profesorilor dupa criteriul competentelor comunicative. Caracterizeaza tipologia
profesorilor dupa criteriul competentelor comunicative din perspectivele: a) competentei de a opera
cu mesaje informationale; b) competentei de a opera cu mesaje interpersonale

Seminar: Distinctii si similitudini: profesorul pasionat, profesorul specialist, profesorul simpatic,
profesorul intrus.

Tema 7.

Curs: Aplicatii ale formelor comunicarii in activitatea pedagogica. Blocajele de comunicare.
Comportamentul de comunicare al interlocutorilor: defensiv; evaluativ; dogmatic; manipulative.
Seminar: Identificarea situatilor de comunicare dificild in relatia cu un profesor universitar
Solutii/situatii de prevenire a interventiei factorilor pertubatori ai comunicarii in situatii concrete de
predare-invatare-evaluare.

Tema 8.

Curs: Cultura comunicarii nonverbale a cadrului didactic. Expresivitatea comunicarii didactice
influentatd de mimica, gesturi, tinuta fizica, distanta.

Seminar: Repertoriul de gesturi al activitatii cadrului didactic. Analiza si evaluarea emotiilor.
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Tema 9.

Curs: Cultura comunicdrii paraverbale a cadrului didactic. Elemente de paraverbal : tonul vocii,
viteza vorbirii, ritmul si inflexiunile rostirii, intensitatea, volumul vocii, pauzele, sublinierile, sunetele
produse

Seminar: Elaborarea descriptorilor de performantd pentru comunicarea paraverbald. Exercitii de
antrenament a volumului vocii: de inspiratie si expiratie.

Temalo.

Curs: Cultura comunicarii verbale a cadrului didactic. Distinctii terminologice: limbaj verbal- limbaj
pedagogic. Problemele de limbaj — modalitati de evitare si eliminare

Seminar: Criterii de evaluare a CV: corectitudine semanticd; respectarea formelor gramaticale;
manifestarea stilului; respectarea normelor stilistice.

Tema 11.

Curs: Discursul didactic al invatatorului. Caracteristici si etape in prezentarea discursului

Seminar: Criterii de elaborare a discursului cadrului didactic. Evaluarea calitatii discursului conform
indicatorilor de performanta.

Tema:12. Strategii de optimizare a culturii comunicarii cadrului didactic .

Seminar: Strategia de cultivare a unui limbaj cult al profesorului

Tema 13.

Curs: Evaluarea si autoevaluarea nivelului culturii comunicarii pedagogice.

Seminar:Fisa de evaluare/autoevaluare. Masurarea nivelului conform criteriilor stabilite.

Strategii de evaluare

Evaluare curenta: evidenta implicarii studentilor in discutii, dezbateri, realizarea sarcinilor;
competente de exprimare libera 1n scris (eseuri); de argumentare in dezbatere; de comparare a
cadrului didactic comunicativ pasionat, specialist, intrus si simpatic; de cunoastere a normelor
comunicarii etc.

a. Proba obligatorie 1: Evaluarea calitatii prezentarii unei secvente de informare comunicativa
pentru imitarea rolului de emitator in baza unui subiect/continut tematic selectat la dorintd, cercetat
timp de 6-7 saptamani si prezentat in forma scrisa si orala.

b. Proba obligatorie 2: Evaluarea discursului pedagogic festiv elaborat pentru un public educational
(festivitatea de 1 septembrie, ziua profesorului, Anul Nou etc.)
Evaluare finald: examen (oral).

Lucrul individual

Nr. | Unitati de continut | Ore lucru | Subiectul Produsul Modalititi de
individua preconizat evaluare
I
1 Semnificatia 4 Analiza axelor | Produsul preconizat si modalitatile
pedagogica a culturii de interpretare | de evaluare sunt prezentate detaliat
comunicarii ale culturii si in Ghidul de autoformare a culturii

ale comunicarii | comunicarii pedagogice prin

in perspectiva | activitati specifice de dezvoltare:
pedagogica 1. a gandirii reproductive;

2. a gandirii cu operatii elementare;
3. a gdndirii cu operatii complexe;
4. a gandirii creative

Tabel sinteza Portofoliu
Ghid de interviu (unitatea de
continut 1)
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2. Elemente ale Elementele a) eseu: Portofoliu
procesului de procesului de b)fisa de evaluare a | (unitatea de
comunicare emitere si competentei de continut 2)
pedagogica receptare emitere $i receptare

3. | Comunicarea in Circuitul metode de aprobare | Portofoliu
triunghiul pedagogic continuturilor si dezaprobare (unitatea de

comunicative in continut 3)
triunghiul
pedagogic

3. Competenta de Dimensiuni/pla | Strategii discursive | Portofoliu
comunicare a nuri ale Strategii relationale | (unitatea de
cadrului didactic competentei continut 4)

4. | Aplicatii ale formelor Cultura Criterii de evaluare a | Portofoliu
comunicarii in comunicarii culturii comunicarii | (unitatile de
activitatea verbale, verbale, nonverbale, | continut 5-7)
pedagogica nonverbale, paraverbale a

paraverbale a cadrului didactic
cadrului
didactic
Discursul didactic al Structuram Discurs didactic Portofoliu
profesorului etapele si (unitatile de
prezentarea continut 8-10)
discursului
didactic
Bibliografie
Obligatorie:
1. Agabrian M. Strategii de comunicare eficienta, 2008. 202 p.
2. Ezechil L. Comunicarea educationala in context scolar. Bucuresti: E.D.P., 2005. 184 p.
3. Tacob L. Comunicare didactica. In: Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade

4.

didactice. lagi: Polirom, 1998. 318 p.
Palii A. Cultura comunicarii. Chiginau: Epigraf, 2005. 190 p.
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Anexa 10
Curriculumul disciplinar universitar ,,Discursul Didactic al profesorului”

Denumirea programului de studii Specialitatea PIP / PP
Ciclul licenta
Denumirea cursului Discursul Didactic al profesorului
Facultatea/catedra responsabila de Stiinte ale Educatiei si Informatica / Pedagogia Prescolara,
curs Educatiei Fizicd si Dans
Titular de curs (Botan) Orimenco Aliona, lector universitar, doctoranda
e-mail aliona_botan@mail.ru
Codul Numir de An | Semestr | Total ore Total ore
cursului credite ul | ul contact direct | Studiu individual
ECTS
" Vv 60 30 30

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

Discursul didactic al profesorului este o disciplina obligatorie ce se studiaza la anul III si prevede 60
ore, inclusiv 30 ore de contact direct si 30 ore de lucru individual. Acest curs contribuie la pregatirea
profesionald a educatorului si invatatorului pentru ciclul primar. Discursul didactic devine componenta
indispensabild a competentelor profesionale necesare unui bun specialist in sistemul de invatamant. Un
aspect esential In ceea ce priveste profesia de cadru didactic 1l reprezintd competenta discursiva,
conferindu-i acestuia calitati necesare efectuarii unei prestatii didactice care sa asigure realizarea eficienta
a medierii in procesul cunoasterii.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

» Recunoasterea si definirea notiunilor esentiale ale cursului vizat;

» Explorarea eficienta a etapelor de proiectare a discursului didactic;

» Identificarea si aplicarea strategiilor didactice eficiente in proiectarea discursului cadrului didactic;
» Comunicarea si operarea cu un limbaj specific cursului universitar.

Finalitati de studiu

La finele cursului studentii vor fi capabili:

e Sa defineasca notiunile de discurs didactic, strategii/procedee discursive, competenta discursiva;

e Si caracterizeze strategiile didactice aplicabile discursului didactic;

e Sa constientizeze necesitatea competentei discursive in dezvoltarea profesionala;

e Si autoanalizeze potentialul discursiv, identificind punctele forte si punctele slabe;

e Sa determine importanta dezvoltarii calitatii componentelor si valorilor discursului cadrului didactic
in formarea pre/scolarilor;

¢ S identifice necesitatea racordarii discursului didactic cu stilul de Invétare a pre/scolarului;

e Sa analizeze discursul cadrului didactic;

o Saidentifice caracteristicile esentiale ale unui discurs didactic eficient,

e Sa determine tipurile de discurs didactic;

e Si elaboreze un discurs didactic in baza etapelor de proiectare;

o Sajustifice rolul strategiilor discursive in proiectarea si prezentarea discursului;

o Sa transpund mesajul informational in corespundere cu componentele discursului didactic.

Preconditii:

Pentru realizarea obiectivelor propuse, studentul trebuie sa posede cunostinte obtinute in cadrul cursurilor
universitare

Repartizarea orelor de curs

Nr. Unititi de continut Total Ore de contact direct Ore de lucrul
d/o ore Curs Seminar | Laborator | individual

zi | fir [ zi | fir | zi | fIr |z fir

192



mailto:aliona_botan@mail.ru

1. Fundamente teoretice ale| 5/ 5 1 0,5 1 0,5 2 4
discursului didactic

2. | Specificacitatea discursului | 5/5 1 - 1 - 4 6
didactic 1n activitatea pedagogica

3. Caracteristici  definitorii  ale | 4/4 1 0,5 2 0.5 2 4
discursului didactic

4. | Tipologizarea discursului | 45/3 | 1 0,5 1 0.5 3 4
didactic

5. | Conceptualizarea discursului | 45/4 | 1 (05| 1 |05 3 4
didactic

6. | Aplicatii ale formelor | 8/7 2 1 2 1 4 6
comunicarii in discursul didactic

7. | Pregatirea discursului didactic 45/4 | 2 | 05| 2 1 4 6

8. Fundamentarea unei strategii | 4,5/ 2 1 2 1 4 6
discursive 45

9. | Valorificarea discursului didactic | 5/3 2 | 05 1 0.5 2 4
prin  intermediul  mijloacelor
auxiliare

10. | Gestionarea emotiilor in timpul | 4,5/6 1 0.5 2 0.5 2 4
prezentarii discursului didactic

TOTAL 60 15 6 15 6 30 48

Continutul unitatilor de curs

Tema 1. Fundamente teoretice ale discursului didactic.

Delimitari conceptuale ale notiunii de discurs, discurs didactic. Interferente terminologice ale discursului.
Perspective stiintifice de abordare a conceptului de discurs. Abordarea cognitiva si retorica a discursului.
Tipuri de discurs. Evolutia conceptului de discurs didactic.

Tema 2. Specificacitatea discursului didactic in activitatea pedagogica.

Perspectiva comunicativd a discursului didactic. Semnificatii ale discursului didactic in activitatea
pedagogicd. Discursul didactic al profesorului din perspectiva pedagogiei competentelor. Circuitul
comunicativ al discursului didactic. Conceptualizarea discursului didactic din paradigmele comunicarii.
Competenta discursiva.

Tema 3. Caracteristici definitorii ale discursului didactic.

Caracteristici ale comunicarii didactice. Caracteristici definitorii ale discursului. Particularitati distinctive.
Legile discursului. Principiile discursive.

Tema 4. Tipologizarea discursului didactic.

Tipuri de discurs didactic. Clasificarea discursului didactic expozitiv (narativ, descriptive, explicative,
argumentative). Clasificarea  discursului  didactic  euristic  (conversational, dialogic/dialogat,
problematizator, investigational).

Tema 5. Conceptualizarea discursului didactic

Limbajul discursului didactic. Limbaj pedagogic referential. Dimensiunea notional-terminologica a
discursului. Limbaj pedagogic instrumental. Dimensiunea aplicativ-metodologica.

Tema 6. Aplicatii ale formelor comunicarii in discursul didactic.

Formele comunicarii in discursul didactic. Limbajul verbal al discursului cadrului didactic. Calitati ale
limbajului verbal (claritatea, corectitudinea, proprietatea, naturaletea). Indicatori de evaluare a limbajului
verbal. Limbajul paraverbal al discursului cadrului didactic. Elemente ale limbajului paraverbal (viteza,
ritmul, intonatia, accentual, pauzele, dictia). Exercitii de antrenament pentru dezvoltarea calitatilor
paraverbale. Limbajul nonverbal al discursului cadrului didactic. Elemente ale limabjului nonverbal
(gesturile, mimica, expresia fetei, miscarea ochilor, postura corpului, atingerea sau contactul, aspectul
fizic al cadrului didactic, proxemica). Exercitii de antrenament pentru dezvoltarea calitatilor nonverbale.
Tema 7. Pregatirea discursului didactic.

Pregatirea discursului. Organizarea discursului. Prezentarea discursului. Etape de parcurs in
proiectarea/elaborarea discursului didactic: propedeutica; proiectarea; dezvoltarea; prealabilitatea;
enuntarea; asigurarea feed-back-ului. Metode de prezentare a discursului.
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Tema 8. Fundamentarea unei strategii discursive.
Strategii discursive/ tehnici discursive/ procedee discursive. Strategii discursive: argumentarea, explicatia,

definitia, demonstrarea,

Tema 9. Valorificarea discursului didactic prin intermediul mijloacelor auxiliare.
Definirea mijloacelor didactice. Functiile mijloacelor didactice. Asistarea discursului didactic de mijloace
didactice. Modalitati de prezentarea a mijloacelor didactice in discursul didactic.

Tema 10. Gestionarea emotiilor in timpul prezentarii discursului didactic.

Discursul public. Tracul in discurs. Transformarea emotiilor in fortd pozitiva: experienta vorbitului,
pregatirea discursului, gandirea pozitivd. Cauze ale ascultarii defectuoase la pre/solari.

Strategii de evaluare

» Evaluarea curenta: (60 % din nota finald) sunt doud la numar, care se realizeaza conform

regulamentului, in baza rezultatelor testdrii orale, realizarea lucrarilor practice si scrise in cadrul
seminarelor, precum si al lucrului individul propus.

» Evaluarea la examen (40 % din nota finald) consta in convorbire orald pe dimensiunile cunoastere,

aplicare i integrare a cunostintelor si a simularii unui discurs didactic.

Lucrul individual

N | Unitéiti de Ore lucru Subiectul Produsul Modalitati
r. | continut individual preconizat de
Zi fir evaluare
1. | Fundamente 2 4 | Delimitari ~ conceptuale  ale | Schema Scris
teoretice ale conceptului de discurs. | generalizatoar
discursului Perspective stiintifice de abordare | e
didactic a discursului. Problematizar
Tipuri de discurs. ea Combinat
2. | Specificacitatea 4 6 | Discursul didactic al profesorului | Analiza Oral
discursului din perspective comunicativa.
didactic in Semnificatii ale discursului Definitie Scris
activitatea didactic in activitatea pedagogica
pedagogica
3. | Caracteristici 2 4 | Caracteristici  definitorii  ale | Analiza Oral
definitorii  ale discursului. Legile discursului. | Diagrama
discursului Principiile discursive. Wenn Combinat
didactic Ciorchine
Tabel Oral
4. | Tipologizarea 3 4 | Clasificarea discursului didactic | Analiza
discursului Organizator
didactic grafic
5. | Conceptualizare 3 4 | Limbaj pedagogic referential. | Analiza Oral
a discursului Dimensiunea notional-
didactic terminologica a  discursului. | Schema Combinat
Limbaj pedagogic instrumental. | generalizatoar
Dimensiunea aplicativ- | e Oral
metodologica.
6. | Aplicatii ale 4 6 | Exercitii de antrenament a Exercitii de Oral
formelor limbajul verbal / paraverbal / antrenament
comunicarii  in nonverbal al discursului cadrului
discursul didactic. Fisa de
didactic Elaborarea unei fise de evaluare a | evaluare Combinat
limbajului verbal / paraverbal /
nonverbal al discursului cadrului
didactic
7. | Pregatirea 4 6 | Prezentarea discursului. Etape de | Simularea
discursului parcurs in proiectarea/elaborarea
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didactic discursului didactic: Combinat
propedeutica; proiectarea; | Fisa de
dezvoltarea; prealabilitatea; | evaluare
enuntarea; asigurarea feed-back-
ului.
8. | Fundamentarea Aplicarea unei strategii discursive | Simularea Oral
unei  strategii pentru o secventa de lectie / lectie
discursive
9. | Valorificarea Asistarea discursului didactic de | Simularea
discursului mijloace didactice. Modalitati de Scris
didactic prin prezentarea a mijloacelor | Modelarea
intermediul didactice in discursul didactic
mijloacelor
auxiliare
10 | Gestionarea Tracul in discurs. Transformarea | Exercitii de Oral
emotiilor in emotiilor in fortd pozitiva: | gestionare a Scris
timpul experienta vorbitului, pregatirea | emotiilor
prezentarii discursului, gandirea pozitiva Practic
discursului
didactic Combinat
Bibliografie:
Obligatorie:

1. Albulescu I. Procedee discursive didactice. 2009. — 164 p.

2. Botan Ohrimenco A. Discursul didactic al profesorului: de la teorie la practica. Chiginau: S.n., 2015
(Tipogr. UPS ,,Ion Creanga”). -117 p.

3. Cojocaru M. Discurs didactico-stiintific emotional. Suport de curs pentru studii de masterat. Chisinau:
Tipografia centala, 2009. — 84 p.

4. Sadovei L., Botan A. Dezvoltarea competentei de comunicare paraverbald la studentii pedagogi.
Forum Pedagogic International ,,Orizonturi didactice” Chiginau, 2012. p. 188-193

5. Stephen E.L. Arta de a vorbi in public. lagi: Polirom, 2014. 405 p.

Optionala:

6. Dospinescu V. Semne si cunoastere in discursul didactic. lasi: Junimea, 1998. — 240p.

7. Hasson G. Cum sa-ti dezvolti abilitatile de comunicare: ce stiu, fac si spun expertii in comunicare.
lasi: Polirom, 2012. - 223 p.

8. Panisoard I. O. Comunicarea eficienta. Iasi: Polirom, ed. III revazuta si adaugita, 2008.

9. Tarna E. Bazele comunicarii. Chisindu: Prut International, 2011. — 368
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Anexa 11

Sondaj de opinie
adresat studentilor viitori pedagogi

1. Dupa parerea ta, prin ce se caracterizeaza un discurs didactic eficient ?

2. Cum considerati, ce favorizeaza Intelegerea si perceperea discursului didactic ?
structurarea logica a discursului didactic
[ prezentarea interesanti a discursului didactic

O ascultarea activa a discursului didactic

4. Evaluati ce este cel mai important in prezentarea unui discurs didactic ?

cunoasterea continutului de catre cadrul didactic
[ empatie cadrului didactic
L accesibilizarea discursului didactic

[l prezentarea interactiva a discursului didactic
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Anexa 12
Test de evaluare a calitatii realizarii DD

(realizata 1n cadrul seminarului ,,Cultura comunicarii pedagogice”)

Prezentati in fata colegilor o secventd comunicativa de invatare, prin imitarea rolurilor

pedagog-educat, prin parcurgerea urmdatoarelor etape:
1. Definiti conceptul .......... ( sunt propuse concepte din cursurile programului de studii la
specialitate ca: subiect al invatarii, educator, invatator, educatie intelectuala-psihofizica-

morala etc.);

2. Explicati acest concept, completand definitia cu inlantuire de expresii, enunturi, utilizand

alti termeni de specialitate;

3. Argumentati prin doud teze explicatia anterioard (prin exemplu, demonstratie,

persuasiune, persuadare);

4. Propuneti o strategie de mentinere a interesului in timpul prezentérii comunicarii;

5. Elaborati introducerea si finalul discursului, asigurandu-va de gradul de intelegere a

mesajului.

Componentele coreleaza cu subiectele supuse evaludrii: 1. Explicativa; 2. Informativa;
3.Argumentativi; 4. Interpersonala; 5. Evaluativa (ultima - in sens de influenta si vizeaza

modificarea comportamentului de Invatare).
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Anexa 13
Fisd de observare a discursului didactic
NUMEIE ODSEIVAIOTUIUT ...
NUMele STUAENTUIUT STAGIAT .....oiveeieieieeie e ettt sreenre e nnes
DT Tox ] o] T - OSSR RSOSUSSSSPRI
(O - L= R TSSOSO PP PR PRPRPRTP
Instructiuni

Stimati studenti, marcati cu semnul X forma de comunicare observata la studentul-
pedagog in timpul expunerii discursului didactic. Apreciati pe o scala de la 1 la 5

comportamentul discursiv al studentului stagiar pe parcursul activitatii educative.

Criterii de evaluare a discursului didactic X Scala de
apreciere

1. Componenta explicativa

Definirea exacta a notiunilor 12345
Accentuarea intelegerii 12345
Explicatia accesibila a continutului 12345
Corectitudinea si rigurozitatea stiin{ifica a informatiei 12345
2. Componenta informativa
Descrierea, formularea clara si accesibila a continuturilor 12345
Ordonarea armonioasa a ideilor, coerenta 12345
Accesibilitatea si adaptarea mesajului la particularitatile elevului 12345
Exprimare succinta, laconica, ordonarea logica a cuvintelor, coerenta in 12345

inlanfuirea frazelor, legatura armonioasa, logica exprimarii

3. Componenta argumentativa

Argumentarea logicd si convingdtoare, justificarea si iIntdrirea 12345

argumentelor, structurarea inteligibild a mesajului

Sustinerea discursului didactic cu mijloace materiale, pentru stabilirea 12345

corelatiei emitator — DD — receptor — ascultare activa

Persuadarea si puterea de a convinge 12345

Expresivitatea exprimdrii (congruenta para-/ non-/ verbald) si 12345

elocutiunea

4. Componenta interpersonala

Producerea de relatii prin discurs (incitarea/stimularea la dialog/ 12345

conversatie/ dezbateri /discutii / cooperarea pre/scolarilor)

Monitorizarea raporturile interpersonale dintre pre/scolari 12345

Utilizarea unui limbaj de comunicare decent, respectuos si motivant 12345

Abordarea empaticd a pre/scolarilor 12345

5. Componenta evaluativa

Proiectarea auto/evaludrii calitatii discursului didactic (etape de 12345

realizare, componente, valori discursive; obiective/ strategii discursive)

Reflexivitatea asupra propriului comportament discursiv 12345

Flexibilitatea, adaptarea discursului la imprejurari, maleabilitatea 12345

Diversificarea strategiilor discursive spre atingerea performantelor 12345
12345

Nivel scazut — 4 - 10 puncte Nivel mediu — 11 - 15 puncte Nivel inalt — 16 - 20 puncte
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Anexa 14

Program formativ a DD la studentii pedagogi distribuit pe cursuri universitare

Corelarea componentelor discursive cu unitatile de curs
la Cultura Comunicarii Pedagogice

Componente ale

Unitdti de curs

Activitati de invitare

DD
Explicativa Acceptiuni ale conceptului de Realizarea unui DEX a
Informativa comunicare pedagogica cuvintelor din comunicarea
pedagogica
Explicativa Elementele procesului de comunicare Reprezentarea grafica a
Informativa pedagogica elementelor distinctive a
modelului comunicarii
Explicativa Competenta de comunicare a cadrului | Elaborarea unei fise de
Informativa didactic (CD) autoevaluare a discursului CD
Argumentativd | Bariere in comunicare si aspecte Analiza barierelor (fiziologice,
privind comunicarea pedagogica psihologice, contextuale) de
comunicare si a strategiilor de
remediere
Argumentativa | Cultura comunicarii verbale a cadrului | Strategii de cultivare a unui
Interpresonala didactic limbaj referential si instrumental
Evaluativa al profesorului
Argumentativda | Caracterizarea vocii cadrului didactic Stabilirea descriptorilor de
Evaluativa conform elementelor vocale si performanta pentru fiecare
prozodice criteriu al vocii
Evaluativa Sugestii practice de antrenament a Trening a exercitiilor de suflat,
volumului vocii (exercitii de suflat, de | articulare, emitere a sunetelor
inspiratie si expiratie, emiterea
sunetelor onomatopee)
Argumentativda | Cultura comunicarii nonverbale a Identificarea unui repertoriu de
Interpersonala cadrului didactic gesturi ce corespund activitatii
Evaluativa unui CD
Interpersonala Proxemica — analiza relatiilor spatiale Metode de autoevaluare a
dintre agentii comunicarii conversatiei in plan relational
Explicativa Discursul didactic al profesorului Strategii de proiectare a DD
Informativa adaptat tipului de comunicare si
particularitatilor receptorului
Explicativa Rolul procedeelor discursive ale Procedee discursive prin
Argumentativa | cadrului didactic argumentare, explicare, definire
Evaluativa etc.
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Program formativ a DD la studentii pedagogi
in cadrul disciplinei Teoria si Metodologia Dezvoltirii Limbajului la Prescolari

Tipul DD propus pentru exersare

Etape de elaborare
aDD

Continutul tematic in baza
curriculumului disciplinar

1. DD cu privire la argumentarea
valorii limbajului in dezvoltarea
proceselor psihice

Propedeutica DD;
Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;

Cultivarea limbajului si a
gandirii - premise ale
dezvoltarii vorbirii. Etapele
dezvoltarii vorbirii.

2. DD de descriere a aplicarii
metodelor de dezvoltare a limbajului
la prescolari (convorbirea,
repovestirea, lectura dupa imagini)

Propedeutica DD;
Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;

Tipurile de activitagi de
educatie a
comunicarii.

limbajului ~ si

3. DD al strategii de dezvoltare a
organelor aparatului fonoarticulator

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;
Asigurarea feed-
back-ului DD;

Formarea structurii sonore la
prescolari. Notiuni de culturd
fonetica.  Aparatul  fono
articulator.

4. DD al unui joc didactic de
dezvoltare a vorbirii

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;

Jocul didactic — forma de
activitate si metoda. Structura
si valoarea jocului didactic

5. DD al metodologiei de imbogatire
calitativa si cantitativa a
vocabularului.

6. DD al metodologiei de lucru cu
cuvintele sinonime / omonime /
paronime / antonime.

7. DD al strategii de constientizare a

frazeologismelor.

Propedeutica DD;
Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;
Asigurarea feed-
back-ului DD;

Aspectul lexical. Relatiile
dintre semnificati si
semnificanti. Metodologia de
initiere. Expresiile

frazeologice.
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Program formativ a DD la studentii pedagogi
in cadrul disciplinei ,,Didactica stiintei”

Tipul DD propus pentru exersare

Etape de elaborare
aDD

Continutul tematic in baza
curriculumului disciplinar

1. DD pentru aplicarea formelor de

Propedeutica DD;

Formele de organizare a

instruire Proiectarea DD; instruirii ~ la  stiinte i
caracteristica lor

2. DD al unei secvente pentru un | Propedeutica DD; Excursia- forma de

proiect excursie; Proiectarea DD; organizare a instruirii la

3. DD pentru realizarea unei activitati | Dezvoltarea Stiinte

ce poate fi desfasurata cu elevii in
timpul unei excursii In natura,

continutului DD;

4. DD cu repere ale indrumarii

Propedeutica DD;

Observarea-metoda

activitatii  elevilor 1n efectuarea | Proiectarea DD; participativ-informativa ~ de

observarilor independente Dezvoltarea studiere a mediului
continutului DD;

5. DD al aplicarii activitatilor | Propedeutica DD; Experimentul, experienta,

experientiale Proiectarea DD; modelarea — metode eficiente

Consemnarea punctelor ,.forte” si | Dezvoltarea de studiere a naturii

,slabe" ale desfasurarii si finalizarii
experimentului, precum §i propuneri
de  inlaturare a  deficientelor
inregistrate (argumentarea)

continutului DD;

6. DD de prezentare a unei metode
interactive la o tema concreta la
disciplina Stiinte

Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;

Metode interactive de
cunoastere a mediului

7. DD al unei secvente de scurta
durata la disciplina Stiinte;

8. DD al lectiei mixte la disciplina
Stiinte;

Propedeutica DD;
Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;

Proiectarea de lunga si scurta
duratd in cadrul disciplinei
Stiinte

9. DD al etapei de formare a
notiunilor stiintifice pe:

a) cale deductiva;

b) cale inductiva;

C) calea actiunilor obiectuale.
10. DD al unei secvente de lectie a
predarii notiunilor stiintifice;
11. DD al metodologiei de predare-
invatare-evaluare a notiunilor
stiintifice.

Propedeutica DD;
Proiectarea DD;
Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;
Asigurarea feed-
backului DD;

Metodologia predarii-
invatarii-evaluarii  notiunilor
stiintifice
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Program formativ a DD la studentii pedagogi
in cadrul disciplinei Prelucrarea Artistica a Hartiei

Tipul DD propus pentru exersare

Etape de elaborare a
DD

Continutul tematic in baza
curriculumului disciplinar

1. DD al explicatiei tehnicii de pliere
a hartiei In baza unui model concret

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;

Aurta plierii hartiei. Origami

tehnicii
model

2. DD al explicatiei
quilingului in baza unui

concret

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
a DD;

Difuzarea DD;
Asigurarea feed
backului DD;

Prelucrarea artistica a hartiei
prin tehnica quilingului

3. DD al explicatiei tehnicii de
prelucrare artistica a materialelor
naturale

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
a DD;

Difuzarea DD;
Asigurarea feed
backului DD;

Prelucrarea artistica a
tesaturii. Prelucrarea artistica

a materialelor naturale.

4. DD al demonstrarii tehnicii de
prelucrare artisticA a materialelor
reciclabile

Dezvoltarea
continutului DD;
Sustinerea prealabila
aDD;

Difuzarea DD;
Asigurarea feed
backului DD;

Prelucrarea artistica a
materialelor reciclabile
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Anexa 15

Probe de evaluare al limbajului referential si instrumental

UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT ,,JON CREANGA” DIN CHISINAU
Catedra Pedagogia Invatamantului Primar

Disciplina: Praxiologia limbii roméine
Forma de evaluare: scrisa
Metoda de evaluare: testul

1. Definiti conceptul de vocala in hiat L

2. Alcituiti cite doui propozitii ce contin cuvinte cu sens propriu si cu sens
figurat

...................................................................................................... 4p

4. Analizati morfosintactic 3 substantive din urmatorul enunt: Pe muschiul
gros, cald ca o bland a pamdntului, caprioara sta jos linga edul ei.
(E.Gérleanu), respectind algoritmul: a) simplu / compus; b) comun / 8p
propriu; ¢) genul; d) numarul; e) functia sintactica

5. Realizati un scurt eseu cu titlul: ,, Farmecul sarbatorilor de iarna”, utilizand
diverse forme ale pronumelor personale accentuate si neaccentuate:



6. Transformati propozitiile dezvoltate in propozitii simple
a) Vin oaspetii de departe in casa lui Mos Crdaciun.

.................................................................................................... 3p
¢) Copacii isi leapadda putin cdte putin podoaba verde
7. Explicati in ce consta metoda fonetico-analitica sintetica
...................................................................................................... 6p
8. Argumentati principalele directii in dezvoltarea vocabularului la copii/elevi
...................................................................................................... 6p
Barem de apreciere:

45-43 puncte — nota ,,10” 33-30 puncte —nota ,,7” 45p

42-39 puncte — nota ,,9” 29-25 puncte — nota ,,6”

38-34 puncte — nota ,,8” 24-21 puncte —nota ,,5”
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UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT ,,JON CREANGA” DIN CHISINAU
Catedra Pedagogia Prescolara, Educatie Fizica si Dans

Disciplina: Didactica stiintelor
Forma de evaluare: scrisa
Metoda de evaluare: testul

1. In coloana A sint indicate mediile de viata ale organismelor, iar in coloana B -
denumiri de organisme. Scrieti in spatiile rezervate din Coloana A, cifrele

corespunzatoare din Coloana B.............. ... .. 3p
Coloana A Coloana B
Mediul acvatic 1. Broasca
2. Cartita
Mediul terestru 3. Elefantul
4. Orbetele
Mediul subteran 5. Veverita
6. Pestele

2. Numiti si argumentati 3 adaptari ale plantelor sau  animalelor
BCVATICE. ...ttt ettt bbb bbb R R R R £ e R b bR R R e Rt n et e bbb Eeene e 6p.

3. Aranjati denumirile planetelor in ordinea descresterii distantei lor de la

4.Explicati de ce are loc succesiunea
aANOtIMPUIIIOF ... 4p.

5. Notati pe harta de contur alaturata 3 podisuri ale
Moldovei si doua locuri unde se giasesc resurse de
(o7 1[oF | U 6p.
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6. Imaginati-va ca sunteti in padure, nu aveti ceas, dar aveti busola. Puteti oare afla ora ?

9. Recunoaste plantele de camera din imagine. Noteaza cu semnul X plantele ce sunt
admisibile in ungherasul naturii. Noteaza in spatiul punctat ce cunosti despre aceste
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10. Alcatuieste sarcini cu continut interdisciplinar, care ai putea sa le propui copiilor/
elevilor la completarea calendarului NATUNi...........ccocevieiiiii i 8p.

Barem de apreciere:

55-53 puncte — nota ,,10” 41-36 puncte — nota ,,7”
52-47 puncte —nota ,,9” 35-31 puncte — nota ,,6”
46-42 puncte — nota ,,8” 30-26 puncte — nota ,,5”
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Anexa 16
Exercitii de antrenament pentru dezvoltarea calititilor paraverbale

1. Gimnastica de articulare. La formarea fiecarui fonem un rol important il joaca buzele,
maxilarele, limba, valul palatin si, in genere, tofi muschii aparatului de vorbire.

Pozitia initiald — agezati pe scaun, relaxam muschii umerilor, ai gatului si a fetei. Limba,
libera si relaxata, se afla de-a lungul maxilarului inferior, varful ei atingand usor radacina dintilor
inferiori. La comanda ,,1” 1dsam 1n jos maxilarul inferior, fara nici o crispare a buzelor. Dupa o
mica pauza inchidem gura.

a) Executam intr-o miscare lenta, cu o pauza dupa fiecare deschidere.

b) Executdm intr-o miscare in ritm, fara pauza.

¢) La deschidere rostim vocala ,,A”.

2. Exercitii pentru buze.

Intindem buzele inainte in forma de tub, mai tare decat la pronuntarea sunetului ,,U”, apoi
revenim. Repetam de cateva ori.

Intindem buzele in forma de tub, apoi dam tubul de cateva ori, in stinga si dreapta.

Intindem tubul inainte, apoi il ridicim in sus, la stdnga, in jos, la dreapta. Dupd o mici
pauza, rotim invers.

La ,,1” ridicam buza de sus, dezvelind dintii superiori, la ,,2” revenim, la ,,3” coboram buza
de jos, dezvelind dintii inferiori, la ,,4”” —revenim.

3. Exercitii pentru limba.

De elasticitatea limbii, de lucrul exact al varfului ei depinde formarea sunetelor t, d, n, I, r, s, z, ¢.

o Pozitia initiald — gura intredeschisd, muschii gatului, fetei si a maxilarelor relaxati, limba
asezatd pe platoul maxilarului inferior. La ,,1” scoatem limba cat mai mult afara, la ,,2” —
revenim.

o Dintii dezlipiti, buzele lipite. Ridicam, incet, varful limbii spre radacina dintilor de sus, apoi
lasam varful limbii spre radicina dintilor de jos. In felul acesta pregatim varful limbii pentru
pronuntarea consoanelor t, d, n, I, r care se produc cu varful limbii la radacina dintilor de sus
si a consoanelor s, z, ¢, care se produc cu varful limbii la rddacina dintilor de jos. Repetam de
cateva ori.

o Scoatem limba cat mai mult. La ,,1” — ridicam varful limbii spre nas, la ,,2” — lasam varful
limbii spre barbie, la ,,3” revenim.

o Antrenarea muschilor laterali ai limbii. Scoatem limba afara, la ,,1” miscam varful limbii
spre stanga, la ,,2” — spre dreapta, de parcd am face masaj buzelor.

o Rotirea limbii. Dintii Intredeschisi, buzele lipite. Rotim varful limbii pe sub buze in sus, la
dreapta, in jos, la stanga, apoi iar in sus. Repetam de 7-8 ori. Dupa o mica pauza se executa
in ordine inversa.

o Dintii intredeschisi, buzele lipite. La ,,1” ridicam varful limbii spre alveolele dintilor de sus,
apoi mai departe, spre palatul moale, apoi coboram varful limbii spre alveolele dintilor de jos
si spre membrana limbii. Repetam de cateva ori.

o ,,Cascatul”. Deschidem larg gura. Limba e asezata de-a lungul platoului maxilarului inferior,
libera si relaxata, iar radacina ei e lasata in jos. La ,,1” ridicam uvula, o tragem aproape de tot
spre palatul moale, valul palatului, formand un semicerc, la ,,2” — revenim. Repetam de 4-5
ori.

Pentru controlarea executarii acestor exercifii putem sa ne folosim de o mica oglinda. Se
recomanda ca aceste exercitii sa fie facute zilnic, cate 4-5 minute.
4. Exercitiu de pronuntie corectd.
v’ Péine, apa, ceapa, sare — patru feluri de mancare.
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AN YN N N N NN

Pe lemn piatrd, pe piatra fier, pe fier apa, pe apa carne.

Prepelita pestrita, cu cei 14 pui pestriti, € mai pestrita prepelita pestrita decat cei 14 pui ai
prepelitei pestrite.

Cu copita capra bate-n piatra, piatra crapa-n patru, crapa-i-ar capul caprei in patru, cum a
crapat piatra n patru.

Baba bate bob cu batul.

Bou breaz, barlobreaz din vacile barlobrezenilor.

Fratele Fanica fura faina fara frica.

Fara maini, fara picioare, fara ochi si fara gura, da in dreapta toata lumea.

Munca buna, mult aduna.

Marea-i plina de valuri si lumea de amaruri.

Cine iese, cine vine mana-ntii o da cu mine, fie casa mica, mare eu mereu stau la intrare.

2 4 8

22 44 88
222 444 888
2222 4444 8888
22222 44444 88888

Rostiti cu voce tare:
fa-fe-fi-fo-fu
Vav-vev-viv-vov-vuv
tata-tate-tati-tato-tatu
dada-dade-dadi-dado-dadu
nra-nre-nri-nro-nru.

La rostirea textelor se tine cont de toate exercitiile de respiratie, voce, de exercitiile de

articulatie a buzelor, limbii si maxilarelor.

5. Formarea suflului curgator si lin.

Pentru a executa acest exercitiu, inspirati usor, lin, adanc si fara zgomot. Respiratia trebuie

facuta linistit, avand un scop concret. Exercitiul se va executa prin emiterea si sustinere unui

timpul executarii exercitiului se urmareste, ca toti muschii sa fie relaxati.
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Anexa 17

Planul de sarcini pentru dezvoltarea abilitatilor de organizare a DD

(adaptat dupa A. Lungu)

Sarcini de lucru Activitati recomandate Structura D
Formulati 1n 4-5| e castigarea atentiei si bundvointei pre/scolarilor | Exordiul
enunturi  inceputul| e crearea empatiei
discursului e personalizarea discursului Ethos
Selectati argumente| e originalitatea argumentului
de  susfinere  a| e documentarea pentru elaborarea DD Logos
ideilor e corelarea ideilor cu alte discipline

e credibilitatea vorbitorului

¢ validitatea rationamentului, coerenta exprimarii

e limbaj persuasiv
Elaborati idei de| e reluarea ideii centrale, cu accentuarea punctelor
incheiere a forte Pathos
discursului ¢ influenta asupra salii de clasa, ton patetic, fond

emotiv

Prezentarea e mentinerea contactului vizual cu grupa/clasa de
discursului copii/elevi (prin intrebari retorice, s.a.)

¢ intonatie, pauze in vorbire Pathos

e pozitia bratelor si gesturile

e zambetul, privirea, mimica expresiva
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Anexa 18

Instructiuni pentru studentii pedagogi importante a fi luate in calcul in

cadrul componentei evaluative, etapa de enuntare a discursului didactic

» C(Cand urmeaza sa prezentati discursul didactic, mergeti in fata salii de clasa si indreptati-va
spre public. Adoptati o postura relaxanta, dar mentineti spatele drept. Tineti picioarele la o
distantd putin mai mica decat distanta dintre umeri (sau pozitia de salut a dansatorilor) si
lasati bratele relaxate langa corp. Aranjati-va notitele si materialele auxiliare Tnainte de a
incepe sd vorbiti, apoi acordati-va o clipa in care sa priviti si sd zambiti copiilor/elevilor.
Acest lucru va va ajuta sd mentineti contactul vizual cu publicul i sd motivati interesul
copiilor/elevilor fatd de mesaj. Nu uitati sd priviti in stdnga si in dreapta salii de clasa,
precum si in centru, si evitati tentatia de a va adresa exclusiv unui copil/elev ce pare mai
interesat de mesajul educational.

» Daca sunteti prea emotionat pentru a va privi copiii/elevii in ochi, incercati sa priviti spre o
parte laterald sau imediat deasupra capului acestora. Astfel, veti crea impresia ca mentineti
contactul vizual, diminuandu-va emotiile [127, p.84];

» Straduiti-va sa evitati ticurile nervoase (rasucirea parului, jocul cu stiloul, frecarea
mainilor, scoaterea inelului, trecerea greutatii de pe un picior pe altul, baterea cu degetele
in masa etc.) si indiferent cat de emotionat sunteti, incercati s pareti calm si relaxat. Cel
mai important, gesturile sau limbajul trupului nu trebuie sa distragd atentia de la mesajul
didactic. Ele trebuie sa decurga natural pe parcursul sustinerii discursului. Folositi mainile
pentru a accentua anumite idei, dar nu abuzati de gesturi sau de miscérile prin incéapere,
caci pot fi enervante pentru elev (desi putind miscare mentine atentia acestuia). Fiti atent la
limbajul trupului manifestat de scolari. Trebuie sa stiti cand sd continuati si cdnd sa va
opriti [ibidem, p.74].

> Incercati si va folositi vocea expresiv, ca intr-o conversatie obisnuiti. Concentrati-va s va
faceti auzit in spatele silii de clasa, si In pofida emotiilor, rezistati tentatiei de a accelera
ritmul vorbirii. Faceti efortul constient de a vorbi mai tare, intr-un ritm lent si sa rostiti clar
cuvintele. Nu ridicati tonul si nu vorbiti in soaptd — estimati acustica clasei si, daca sunteti

nesigur, intrebati dacd toti elevii va poate auzi.
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Fisa de autoevaluare / evaluare a emiterii DD

Anexa 19

Unitati de
competenta
/ Domenii ale
evaluarii

Indicatori / criterii de performanta

Punctaj

Auto-
evaluarea
Evaluare

colegilor

Sugestii de
imbunatatire
aDD

Proiectarea
secventei
lectie

de

Alegerea unei strategii optime pentru
parcurgerea eficientd a continutului

N | Maxim

Corelarea strategiilor didactice cu
nivelul de pregatire al copiilor
/elevilor si cantitatea cunostintelor
transmise

N

Gradul de utilizare a materialelor si
mijloacelor didactice

Respectarea timpului de prezentare a
metodei

Elaborarea DD

DD bine structurat

Respectarea etapelor de elaborare a
DD

Ordonarea elementelor
ale structurii generale a D

componente

Volumul si stapanirea solida a
cunostintelor

Calitatea demonstratiei si argumentarii

Logica si adaptabilitatea continutului

Adaptarea
limbajului la
nivelul de
achizitii

Capacitatea  utilizarii  limbajului
specific.

Corectitudinea exprimarii. Formularea
clara a ideilor

Transmiterea accesibila a DD prin
adaptarea limbajului in functie de
particularitatile de varsta si individuale
ale pre/scolarilor

Capacitatea de a dirija cu tonul vocii,
intonatia, ritmul vorbirii in scopul
argumentarii tezelor

Capacitatea de
comunicare si de
relationare cu
pre/scolarii

Capacitatea de a asigura feed-back
inalt

Indrumarea si supravegherea pre/
scolarilor in activitatea practica

Implicarea activa a elevului in Invatare

Monitorizeaza raporturile
interpersonale dintre pre/scolari

TOTAL

25
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Anexa 20

Observatii inregistrate vizavi de dificultitile de elaborare a DD la studentii pedagogi

Etape de elaborare a

Observatii inregistrate vizavi de

Activitati recomandate

DD elaborarea DD
e dificultati de formulare a a) Exercitii de operationalizare
obiectivelor in termeni corecta a obiectivelor lectiei in baza
corespunzatori contextului secventelor la care a fost simulat
lectiei. DD;
e dificultiti de adaptare a b) proiectarea diverselor modalitati
Etapa propedeutica continutului la particularititile | de organizare a pre/scolarilor;

cognitive si de varsta ale
pre/scolarilor;

e Precizarea scopului mesajului
discursiv;

c) elaborarea de proiecte didactice
respectand principiul
individualitatii

d) Exercitii de identificare a
scopului DD in baza continutului
didactic;

e) Exercitii de identificare a ideilor
principale ale DD.

Proiectarea DD

e identificarea si exersarea
partilor discursului;

e dificultati de administrare
eficienta a timpului cu privire
la dozarea etapelor discursive.

e focalizarea mesajului
discursiv 1n a trezi interesul,
nu si pe valorificarea
continutului;

a) antrenarea etapei de organizare a
DD: introducere, cuprins,
concluzie;

b) redactarea introducerii, prin idei
interesante de captare a atentiei;

Dezvoltarea
continutului DD

e NuU se pune accent pe
diversificarea si valorificarea
strategiilor didactice in cheia
centrarii pe copil/elev;

¢ utilizarea inadecvata a
mijloacelor didactice in
corespundere Cu prezentarea
DD;

e proastd gestionare a timpului;

a) planificarea DD prin esalonarea
unor strategii discursive relevante;
b) manifestarea creativitatii in
utilizarea mijloacelor de instruire;
¢) analiza detaliata a proiectului si
comportamentului discursiv a
cadrului didactic la lectiile
laborator;

Sustinerea prealabila
aDD

e omiterea etapei de exercitiu al
DD;

e relevarea indicilor calitativi
pentru urmatorul discurs

a) antrenarea prealabila a DD 1n fata
oglinzii / a unui coleg;

e vocabular insuficient;

a) valorificarea vocabularului;
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Enuntarea/transmiter
ea/ difuzarea sau
prezentarea propriu-
zisd a DD

incapacitatea de gestionare a
emotiilor;

argumentare precara;
preluarea (copierea)
comportamentului discursiv al
altor CD, al colegilor,
probleme de dictie;

abuz de interjectii si ticuri
verbale (” bun”, ,,sa spunem”,
,deci”, ,, sa vedem”...);

ritm grabit, imposibil de
urmdrit din cauza
dezechilibrului emotional;
trecere rapida peste neclaritati;

b) insusirea tehnicilor de gestionare
a emotiilor;

c) elaborarea proiectelor didactice
in care elevul este abordat ca
subiect activ al propriei invatari;

d) abordarea unui comportament
discursiv personalizat;

Asigurarea feed-back-
ului

motivarea pre/scolarilor
pentru participarea la
activitatile discursive

a) antrenarea formularii intrebarilor
retorice; b) urmarirea fisei de
autoevaluare la etapa de sustinere
prealabild a DD, prin inlaturarea
esecurilor sau lacunelor.
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Fisa de evaluare a implementarii strategiilor discursive

Anexa 21

Criterii de apreciere

Indicatori de evaluare

Calificative

FB

B

S| |

Determinarea
obiectivelor urmarite
prin aplicarea

strategiei discursive

transmite cunostintele

formeaza priceperi si deprinderi

rezolva problemele prin stimularea creativitatii

Valorificarea

selecteaza strategii didactice potrivit elementelor

informatiei curriculare (subcompetente si continut)
transmite mesajul educational in mod coerent
mediaza activitatea de invatare a pre/scolarilor
Desfasurarea aplica corect strategia didactica

metodologica a SD

valorifica procedeele didactice

realizeazd SD in timpul preconizat secventei de

lectie

imbina eficient SD si mijloacele de instruire

Evaluarea SD

realizeaza feed-back efectiv si promt

evalueaza performantele pre/scolarilor

implicd pre/scolarul in autoevaluarea invatarii si a

efortului sau
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Anexa 22

Fisa de observatie a discursului didactic al profesorului
(in cadrul stagiului Debutul scolar)

Calitatea discursului didactic al profesorului scolar
Se propune studentilor pentru evaluarea discursului didactic in cadrul practicii pedagogice.

Instructiuni: Rdspunde la intrebari, bifand varianta corespunzdtoare. Ifi multumim
pentru participare, asigurandu-ti confidentialitate.

1. Discursul didactic al invatatorului (colegului —stagiar) este structurat logic si coerent ?
[ tottimpul [ rar g des ni-pdata

2. Discursul didactic al invatatorului contine informatii neclare, greu accesibile ?
L1 tot timpul L rar L] des nkelodata

3. La expunerea discursului didactic, invatatorul face apel la elementele de persuadare ?
[ tot timpul g rar I des nlmodata

4. Discursului didactic al invatatorului prevede implicarea activa a elevilor la intelegerea si
insusirea cunostintelor ?
[ tottimpul [ rar g des ngodaté

5. Cadrul didactic este atent la reactia elevului fatd de mesajul transmis ?
[ tot timpul Ll rar L] des nilubdati

6. Considerati ca o comunicare intre invatator si elevi devine optima atunci cand este influentata

de:
Receptivitatea elevilor la mesajul transmis de invatator;
[ Claritatea si acuratetea mesajului transmis de catre invatator;
[ Nivelul de cunoastere al elevilor;
L Nivelul de cunoastere al cadrului didactic.

7. Numiti trei calitati importante constatate in procesul comunicdrii unui mesaj educational al
invatatorului
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Anexa 23

Roata unica

(instrument de investigare a opinii elevilor cu privire la calitatea DD al studentilor stagiari)

Draga elev, apreciazd modalitatea de comunicare a studentului-invatator la lectie.
Subliniazi substantivele si adjectivele ce corespund comportamentului siu. In spatiul liber

adaugd parerea proprie. Iti multumim pentru participare.

Explicit Nedeslusit Clar
Incurcat  Accesibil
Vag Lamurit Dificil

Conver

Harnicia safie

Pasivitatea Explica tema noua Brutal

o Relatio Dialog
Sirguinta Stimu Studentul neaza
o leazi - cu Activ
Motivatig la invatator elevii
_ elevi rin
Dialogul P o
uos

Interesul
Vorbeste

Fluent Corect Ragusit Neinchegat
Coerent Repede  Armonios Tipator
Articulat Incet Laconic Cald
Lent Tare

\//
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Date statistice privind nivelul de formare profesionala
a studentilor pedagogi pentru discursul didactica

Anexa 24

Statistics?
DE 11 DE 12 DE 13 DE 14 DETOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 (6] 0 (6] (6]
Mean 2,7667 2,5667 2,5333 2,5000 10,3667
Median 3,0000 3,0000 3,0000 2,0000 10,5000
Std. Deviation ,98357 ,97208 ,82380 ,92712 2,85787
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 5,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 19,00
a. ETAPA = constatare
Statistics®
DE 11 DE 12 DE 13 DE 14 DETOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 (0] (6] (6]
Mean 3,1778 3,5333 3,4778 3,5000 13,6889
Median 3,0000 4,0000 3,5000 4,0000 14,0000
Std. Deviation ,98958 ,97381 1,05178 ,95105 2,56004
Minimum 2,00 1,00 1,00 1,00 7,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 20,00
a. ETAPA = control
Statistics®
D21 D22 D23 D24 DTOT
N Valid 90 90 90 90 920
Missing 0 (] o 0 0
Mean 2,6000 2,6222 2,5667 2,7444 10,5556
Median 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 11,0000
Std. Deviation ,94572 ,94307 ,93676 ,97797 2,92264
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 5,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 4,00 19,00
a. ETAPA = constatare
Statistics?
PER31 PER32 PER33 PE R34 PERTOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 0 0
Mean 2,5111 2,6000 2,6444 2,5889 10,3444
Median 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 11,0000
Std. Deviation ,93909 ,93376 ,93989 ,98179 2,95343
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 5,00
Maximum 5,00 4,00 5,00 5,00 18,00
a. ETAPA = constatare
Statistics®
D21 D22 D23 D24 DTOT
N Valid 90 90 90 90 20
Missing 0 0 (0] 0 0
Mean 3,2333 3,6444 3,1667 3,2222 13,2667
Median 3,0000 4,0000 3,0000 3,0000 13,0000
Std. Deviation ,98357 ,93989 1,03044 ,93349 3,12942
Minimum 1,00 2,00 1,00 2,00 7,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 6,00 20,00

a. ETAPA = control
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Statistics®

PER31 PER32 PER33 PER34 PERTOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 0 0
Mean 3,5778 3,1556 3,1556 3,1111 13,0000
Median 4,0000 3,0000 3,0000 3,0000 13,0000
Std. Deviation 1,04911 ,87295 1,01573 ,92947 3,10852
Minimum 2,00 2,00 2,00 2,00 8,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 19,00
a. ETAPA = control
Statistics®
PR41 PR42 PR43 PR44 PRTOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 0 0
Mean 2,7333 2,7778 2,5667 3,1000 11,1778
Median 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 11,0000
Std. Deviation 1,01450 1,02527 ,88749 ,97208 3,00403
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 5,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 19,00
a. ETAPA = constatare
Statistics?
PR41 PR42 PR43 PR44 PRTOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 (0} 0 0
Mean 3,8444 3,3556 3,3889 3,4111 14,0000
Median 4,0000 3,0000 3,0000 3,0000 13,0000
Std. Deviation ,97048 1,00907 ,87016 1,02655 3,14803
Minimum 2,00 2,00 2,00 2,00 9,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 20,00
a. ETAPA = control
Statistics®
FB51 FB52 FB53 FB54 FBTOT
N Valid 90 90 90 89 90
Missing 0 0 0 1 0
Mean 2,5778 2,7000 2,7222 2,7865 10,7556
Median 2,5000 3,0000 3,0000 3,0000 11,0000
Std. Deviation ,99412 ,86700 ,87445 ,98248 2,80173
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 5,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 19,00
a. ETAPA = constatare
Statistics®
FB51 FB52 FB53 FB54 FBTOT
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 (6] 0
Mean 3,4778 3,1000 3,2556 3,2444 13,0778
Median 4,0000 3,0000 3,0000 3,0000 12,0000
Std. Deviation 1,04104 ,93676 ,96641 ,96350 3,19841
Minimum 2,00 2,00 2,00 2,00 8,00
Maximum 5,00 5,00 5,00 5,00 19,00

a. ETAPA = control
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Statistics?

DENIV DNIV PERNIV PRNIV FBNIV
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 0 0
a. ETAPA = constatare
DENIV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 4 4,4 4,4 4.4
mediu 41 45,6 45,6 50,0
sc?zut 45 50,0 50,0 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = constatare
DNIWV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 6 6,7 6,7 6,7
mediu 44 48,9 48,9 55,6
sc?zut 40 44 .4 44 .4 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = constatare
PERNIV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 3 3,3 3,3 3,3
mediu 44 48,9 48,9 52,2
sc?zut 43 47 .8 47 .8 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = constatare
PRNIVV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 7 7,8 7,8 7,8
mediu 49 54 .4 54 .4 62,2
sc?zut 34 37,8 37,8 100,0
Total 90 100,0 100,0

a. ETAPA = constatare
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FBNIWV

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 5 5,6 5,6 5,6
mediu 46 51,1 51,1 56,7
sc?zut 39 43,3 43,3 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = constatare
Statistics?
DENIV DNIV PERNIV PRNIV FBNIV
N Valid 90 90 90 90 90
Missing 0 0 0 0 0
a. ETAPA = control
DENI\A
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 22 24 .4 24 .4 24 .4
mediu 54 60,0 60,0 84,4
sc?zut 14 15,6 15,6 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = control
DNIWV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 16 17.8 17.8 17,8
mediu 52 57,8 57,8 75,6
sc?zut 22 24 .4 24 .4 100,0
Total 90 100,0 100,0
a. ETAPA = control
PERNI\A
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 18 20,0 20,0 20,0
mediu 48 53,3 53,3 73,3
sc?zut 24 26,7 26,7 100,0
Total 90 100,0 100,0

a. ETAPA = control
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PRNIV

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 27 30,0 30,0 30,0
mediu 45 50,0 50,0 80,0
sc?zut 18 20,0 20,0 100,0
Total 90 100,0 100,0

a. ETAPA = control

FBNIV
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ?nalt 21 23,3 23,3 23,3
mediu 46 51,1 51,1 74 .4
sc?zut 23 25,6 25,6 100,0
Total 90 100,0 100,0

a. ETAPA = control

T-Test
Group Statistics

Std. Error

ETAPA N Mean Std. Deviation Mean
DETOT constatare 90 10,3667 2,85787 ,30125
control 90 13,6889 2,56004 ,26985
DTOT constatare 90 10,5556 2,92264 ,30807
control 90 13,2667 3,12942 ,32987
PERTOT constatare 90 10,3444 2,95343 ,31132
control 90 13,0000 3,10852 , 32767
PRTOT constatare 90 11,1778 3,00403 ,31665
control 90 14,0000 3,14803 ,33183
FBTOT constatare 90 10,7556 2,80173 ,29533
control 90 13,0778 3,19841 ,33714
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Independent Samples Test

t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Difference
t df Sig. (2-tailed) | Difference Lower Upper
DETOT  Equal variances
assumed -8,214 178 ,000 -3,3222 | -4,12033 | -2,52411
DTOT Equal variances
assumed -6,007 178 ,000 -2, 7111 -3,60181 -1,82041
PERTOT Equal variances
assumed -5,875 178 ,000 -2,6556 | -3,54748 | -1,76363
PRTOT  Equal variances
assumed -6,153 178 ,000 -2,8222 | -3,72736 | -1,91708
FBTOT Equal variances
assumed -5,181 178 ,000 -2,3222 | -3,20669 | -1,43775
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
ETAPA * DENIV 180 100,0% 0 ,0% 180 100,0%
ETAPA * DNIV 180 100,0% 0 ,0% 180 100,0%
ETAPA * PERNIV 180 100,0% 0 ,0% 180 100,0%
ETAPA * PRNIV 180 100,0% 0 ,0% 180 100,0%
ETAPA * FBNIV 180 100,0% 0 ,0% 180 100,0%
ETAPA * DENIV
Crosstab
DE NIV
?nalt mediu sc?zut Total
ETAPA constatare Count 4 41 45 90
% of Total 2.2% 22,8% 25,0% 50,0%
control Count 22 54 14 90
% of Total 12,2% 30,0% 7,8% 50,0%
Total Count 26 95 59 180
% of Total 14,4% 52,8% 32,8% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 30,529° 2 ,000
Likelihood Ratio 32,639 2 ,000
N of Valid Cases 180

a. O cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 13, 00.
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Symmetric Meas ures®

\Value

N of \valid Cases

180

a. Correlation statistics are
available for numeric data only.

Crosstab
DNIV
?nalt mediu sc?zut Total
ETAPA constatare Count 6 44 40 90
% of Total 3,3% 24,4% 22,2% 50,0%
control Count 16 52 22 90
% of Total 8,9% 28,9% 12,2% 50,0%
Total Count 22 96 62 180
% of Total 12,2% 53,3% 34,4% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 10,438° 2 ,005
Likelihood Ratio 10,686 2 ,005
N of VValid Cases 180

a. O cells (,0O%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 11,00.

Crosstab
PERNIV
?nalt mediu sc?zut Total
ETAPA constatare Count 3 44 43 90
% of Total 1,7% 24.4% 23,9% 50,0%
control Count 18 48 24 20
% of Total 10,0% 26,7% 13,3% 50,0%
Total Count 21 92 67 180
% of Total 1,7% 51,1% 37,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 16,276° 2 ,000
Likelihood Ratio 17,524 2 ,000
N of Valid Cases 180

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 10, 50.
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Crosstab

PRNIV
?nalt mediu sc?zut Total

ETAPA constatare Count 7 49 34 90
% of Total 3,9% 27.,2% 18,9% 50,0%

control Count 27 45 18 90

% of Total 15,0% 25,0% 10,0% 50,0%

Total Count 34 94 52 180
% of Total 18,9% 52,2% 28,9% 100,0%

Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 16,8582 2 ,000
Likelihood Ratio 17,734 2 ,000
N of VValid Cases 180

a. O cells ((0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 17,00.

Crosstab
FBNIV
?nalt mediu sc?zut Total
ETAPA constatare Count 5 46 39 90
% of Total 2,8% 25,6% 21,7% 50,0%
control Count 21 46 23 90
% of Total 11,7% 25,6% 12,8% 50,0%
Total Count 26 92 62 180
% of Total 14,4% 51,1% 34,4% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 13,9752 2 ,001
Likelihood Ratio 14,763 2 ,001
N of VValid Cases 180

a. O cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 13, 00.
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata Ohrimenco (Botan) Aliona, declar pe propria raspundere ca materialele
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discursul didactic sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in
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Ohrimenco (Botan) Aliona
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