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ADNOTARE

Putuntean Nina. Dezvoltarea axiologiei literar-artistice a studentilor in contextul
studierii textelor din literaturi strdine. Teza de doctor in pedagogie. Chisindu, 2018

Structura tezei include: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 291 titluri, 19 anexe, 150 pagini de text de baza, 5 figuri, 29 tabele.

Numiirul de publicatii la tema tezei: rezultatele obtinute sunt publicate in 13 lucrari
stiintifice.

Cuvintele-cheie: axiologie literar-artistica, clase de valori, competenta literar-artisticd,
dezvoltare literar-artistica, interculturalitate, sistem axiologic, student cititor, valori educative.

Domeniul de studiu: Pedagogie generala — Educatia literar-artistica a studentilor.

Scopul lucrarii: Determinarea/elaborarea si sistematizarea unor repere teoretice pentru
dezvoltarea la studenti a axiologiei literar-artistice in conditiile studierii in original a textelor din
literaturile franceza si engleza.

Obiectivele lucririi: determinarea/elaborarea, sistematizarea reperelor stiintifice privind axiolo-
gia literar-artistica; stabilirea nivelului de DALS pe filiera literaturilor straine; elaborarea modelului
activitatii literar-artistice, specifice studiului in original al literaturii straine; experimentarea sistemului
de activitate literar-artistica de studiere in original a TLA strdine si stabilirea conditiilor de dezvoltare in
aceste conditii a axiologiei literar-artistice a studentilor; elaborarea concluziilor cercetarii si
recomandarilor pentru dezvoltarea pe principii stiintifice studentilor a axiologiei literar-artistice.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii consta in: abordarea TLA in invatarea
limbii strdine profesionale ca unitati definitorii de DALS si, respectiv, de aprofundare si
imbogatire a raportului national-universal in sistemul lor axiologic general; configurarea bazei
teoretice — idei, concepte, principii etc. cu privire la DALS prin filiera limbilor straine: tipul de
cunoastere artistic-esteticd a lumii — originea literaturii In crearea imaginilor artistice verbale —
re-crearea operei literare prin activitatea de lecturd a cititorului — educatia literar-artisticd —
valorile literar-artistice ca expresie suprema a valorilor educatiei etc.

Semnificatia teoreticd a cercetarii este data de: Modelul teoretic de dezvoltare a
axiologiei literare a studentilor; stabilirea claselor si tipurilor de valori si a raporturilor dintre
ele, performate de studenti prin studiul in original al TLA in literaturile straine (franceza,
engleza); validarea deplasarii preponderentei axiologice a studentilor de la valorile morale si
sociale la valorile educatiei (generale si literar-artistice) datorita studiului in limba originalului al
TLA in limbi straine.

Valoarea aplicativa a lucrarii: stabilirea axiologiei literar-artistice a studentilor, formata
prin filiera limbilor strdine; stabilirea nivelurilor de dezvoltare literar-artistica a studentilor prin
studiul in original al textelor literar-artistice din literaturile straine; oferirea cadrelor didactice
universitare a unui model general de dezvoltare a axiologiei literare a studentilor prin studiul in
original al textelor literar-artistice din literaturile straine.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a facut prin activitatea didactica a autoarei in
cadrul UASM, comunicari la foruri stiintifice nationale si internationale si publicatii stiintifice.



AHHOTAILIUS
Huna Ilynyurss. Pazeumue 1umepamypHno-xyooxcecmeeHHoll aKcuoa02uu y Cmy0eHmoe 6
KOHMmeKcme U3yueHus meKkcmoe UHOCmpPanHoil tumepamypsl. J{uccepranusi KaHauaaTa
negaroruvyeckux Hayk. Kummunes, 2018

CTpyKkTypa JuccepTALIMM BKJIIOYAET: BBEACHUE, TPH IJIaBbI, OOIIME BBHIBOJBI U PEKOMEHIAINH,
oudmmorpaduro n3 291 HanmenoBanwmi, 19 npunoxkerni, 150 crpaHui; OCHOBHOTO TEKCTa, S PUCYHKOB U
29 Tabmu.

Ily6nukanuu Ha TeMy IMCCEPTAIIMM: IOJyYeHHBIC PE3YJIbTAaThl OIyOJMKOBAaHBI B 13 HaydHBIX
CTaThsX.

KiroueBble €J10Ba: 1umepamypHo-xyo0oxrcecmeeHHas akCUuoao2us, Kiaccol YyeHHocmel, aume-
PamypHO-Xy00ceCmeeHHas KOMNemenyus, IumepamypHo-xy00dcecmeeHHoe pasgumue, MedxicKylb-
MypHOCb, AKCUONOSUYECKAS CUCIeMA, YUMAowuli cmyoeHm, 06pazoeamenbhble YeHHOCMU.

OdnacTb HeeIe10BaHusI: 001Ias MeIaroruka —IMTepaTypHO-XyI0KECTBEHHOE 00pa30BaHKE CTYACHTOB.

Ieab ucciaeaoBaHusi: onpeaeneHne/pa3paboTka U CUCTEMATU3AIMS TEOPETHISCKUX OPHEHTH-
POB JIsI pa3BUTHUA JII/ITepaTypHO-XyI[O)I(CCTBeHHOﬁ AKCHOJIOTMU B YCJIOBUSX HU3YUCHHS OPUTHMHAJIb-
HBIX TEKCTOB ()PaHITy3CKOI U aHIIIMHCKOMN JTUTEPATYPBL.

3agaun MCCIeI0BaHUS: OINpeeeHne/pa3paboTka, CHCTEeMaTH3alks HaydHBIX OPHUEHTHPOB
JIUTEPaTYPHO-XYI0KECTBEHHOM aKCHOJIOTHUH; OTIPE/IeIICHIE YPOBHS Pa3BUTHS JINTEPATYPHO-XYI0XKECTBE-
HHOH aKCHOJIOTUM CTYJECHTOB B paMKax 3apyOe)KHOI JIMTepaTypsl; pa3padoTKa TEOPETUIECKOH MOICIH
JIUTEPaTYyPHO-XYI0KECTBEHHOH JSSTEIBHOCTH, XapaKTEPHOI TSl M3y4eHHs 3apyOeKHBIX JIUTEPaTyPHBIX
NPOM3BE/ICHUI B OpHI'MHANE; SKCIIEPUMEHTAIbHOE MTPU3HAHUE Pa3pabOTaHHON MOJIENU U ONpEeAe/iCHHe
YCIIOBUI pa3BUTHUS JIUTEPATYPHO-XYIOKECTBEHHOM aKCHOJIOTUHM CTYACHTOB; pPa3pabOTKa BBHIBOJOB
HUCCIICOOBAaHUA U peKOMeHI[aIH/Iﬁ UL pa3BUTUA JII/ITepaTypHO-XYI[O)KeCTBeHHOﬁ AKCHUOJIOTUU CTYACHTOB,
OCHOBBIBAsICh Ha HAYYHBIX IMPHUHIUIIAX.

Hayuynasi HOBH3HA W OPHIHMHAJIBHOCTB: HCIOJIB30BAHUE JIUTEPATypPHO-XYHL0KECTBEHHBIX
TEKCTOB NPH H3y4eHHH NPO(ECCHOHATFHOIO HWHOCTPAHHOIO S3bIKA KaK ONPEEISIONIero 3BeHa
Pa3BUTHS JMTEPATYPHON aKCHOJIOTMH YYaIlUXCs, M, COOTBETCTBEHHO, YIIyOJeHHs M O0OTramieHus
HAI[MOHAJIHO-YHUBEPCAIILHOTO BKJaJa B MX OOIIYI0 aKCHOJIOIMYECKYIO CHCTEMY; CTPYKTYPHUPO-
BaHUE TEOPETHYECKOH OCHOBBI — MJEW, KOHLENIMH, NPUHIMIBI ¥ T. J. Pa3BUTHUS JIUTEPATypHO-
XYZI0’KECTBEHHON aKCHOJIOTMU CTYAEHTOB CKBO3b IPHU3MY HMHOCTPAHHBIX SI3BIKOB; BHJ XYIOXKECTBE-
HHOI'O U 3CTCTUYCCKOI'0 NMO3HAHUA MHUPA — NPOUCXOXKICHUEC JIUTCPATYPhl P CO3JJaHUU CIIOBECCHBIX
XY/IO’)KECTBEHHBIX 00pa30B — BOCCO3JAHUE JMTEPATYpHOTO IMPOM3BEICHHS UYUTATENIeM — JITepa-
TYpPHO-XYJIO’)KECTBEHHOE 00pa3oBaHHE — JIMTEPaTypHO-XYH0)KECTBEHHBIE IIEHHOCTH KaK BBICILEE
BBIpa)KEHHE 00pa30BaTEIIbHBIX IIEHHOCTEH U T. II.

Teopernyeckasi 3HAYUMMOCTh MCCJI€A0BAHUSA J10Ka3bIBaeTcsi Teopemuueckoti Mooenvio DALS;
OIpE/ie/ICHHE KJIACCOB M THIIOB LIGHHOCTEH M B3aMMOOTHOIICHHMI MEXIy HHMHM, OCYIIECTBIISIEMBIX
CTY/ICHTAaMHU TIOCPEJCTBOM H3y4YEHUs] MHOCTPAHHBIX JINTEPATYPHBIX TEKCTOB B OpHIMHAJIC; NPHU3HAHUE
HEPEMEIIICHUs] AKCHOJIOTUYECKOTO MPeo0iaiaHusi CTYJEHTOB OT HPAaBCTBEHHBIX M  COLMAJIBHBIX
IIEHHOCTEH K LIEHHOCTSIM OOIIETO M JINTePaTypHO-XYJ0KECTBEHHOTO OOpa3oBaHMUs 3a CYET M3y4YCHUs
OPUTHMHAIILHBIX JINTEPATYPHO-XYJO’KECTBEHHBIX TEKCTOB 3apyOeXKHOI JIUTEpaTypHl.

IIpakTHyeckass 3HAYMMOCTb MCCJIEIOBAHUS COCTOMT B: OIPEICICHUU JIMTEPATypHO-
XYH0)KECTBEHHON aKCHOJIOTUU CTYACHTOB, NPHOOPETEHHOW B paMKax HM3y4eHHUs HHOCTPAHHBIX
S3BIKOB; ONPENEICHUE YPOBHEU JIMTEPATYPHO-XYI0KECTBEHHOTO Pa3BUTUS CTYIEHTOB IIOCPEICTBOM
U3yUYCHHS JIUTEPATYPHO-XYIOKECTBEHHBIX TEKCTOB 3apyOeXHOW JHuTepatypsl B OpPUTHHAIE;
IPEIOCTaBIICHAE YHHBEPCUTETCKOMY IIPEIOJIaBaTeIbcKOMY COCTaBy OOIIed MOJeNN pa3BUTHS
JUTEPaTypHOl aKCHOJOTMU CTYJCHTOB IIOCPEICTBOM H3Y4YEHHUs OpPUTHHAIBHBIX JIUTEPAaTypHO-
XY/I0’)KECTBEHHBIX TEKCTOB 3apyOeKHON JIUTEPATYPBHI.

BHepeHHe HAay4YHBIX Pe3y/bTATOB ObUIO PEATN30BAHO MOCPEIACTBOM YUeOHOW NEATENBHOCTH
aBropa auccepraiui B 'TAYM B KayecTBe NperofaBaTelss HMHOCTPAHHBIX S3BIKOB, JOKIAIOB Ha
HAIIMOHAJIBHBIX U MEXTYHAPOIHBIX HAYYHBIX ()OpPyMax M HAy4HBIX ITyOIMKALIHH.



ANNOTATION

Nina Putuntean. The development of literary-artistic axiology of students in the
context of studying texts of foreign literatures. PhD thesis in pedagogy. Chisinau, 2018

Thesis structure includes: the introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, a bibliography of 291 sources, 19 annexes, 150 pages of the basic text, 5
figures and 29 tables.

Publications on the thesis theme: the obtained results were published in 13 scientific papers.

Key words: literary-artistic axiology, classes of values, literary-artistic competence, literary-
artistic development, interculturality, axiological system, student reader, educational values.

Field of study: General Pedagogy - Literary-artistic education of students.

The purpose of research: To determine/develop and systematize some theoretical
references in order to develop the literary-artistic axiology of students in the context of studying
texts of the French and English literature.

The objectives of research: todetermine/develop, systematize the scientific references on
the literary-artistic axiology; to determine the development level of the literary-artistic axiology
of students in the field of foreign literature; to develop the theoretical model of literary-artistic
activity specific to the study of foreign literary works; to carry out the experimental validation of
the developed model and to establish the conditions for the development of the literary-artistic
axiology of students; to write the research conclusions and recommendations for the
development of students’ literary-artistic axiology based on scientific principles.

Scientific novelty and originality of the research consist in: the approach of the literary-
artistic texts in the process of learning a foreign professional language as defining units in
developing students’ literary axiology and, respectively, in deepening and enriching the national-
universal relationship in their general axiological system; the configuration of the theoretical
basis - ideas, concepts, principles, etc. on the development of students’ literary-artistic axiology
through the prism of foreign languages: the type of artistic and aesthetic knowledge of the world
- the origin of literature in creating verbal artistic images - the re-creation of the literary work
based on the reading activity of the reader - the literary-artistic education — the literary-artistic
values as the supreme expression of educational values, etc.

The applicative value of research consists in: determining the literary-artistic axiology of
students acquired through the study of foreign languages; establishing the levels of students’
literary-artistic development based on the study of literary-artistic texts from foreign literatures;
providing university teachers with a general model of development of students’ literary axiology
by studying literary-artistic texts of foreign literatures in original.

The implementation of the scientific results was accomplished by thesis author didactic
activity within the SAUM as a foreign language teacher, presentations at national and
international scientific forums and scientific publications.



LISTA ABREVIERILOR

ALA  — Axiologia literar-artistica

ALAE - Activitatea literar-artistica a elevilor

CEE  — Comisia Europeana pentru Educatie

CLL  — Competentd literara-lectorald

CNCE - Consiliul National pentru Curriculum si Evaluare
DALS - Dezvoltarea axiologiei literare a studentilor

EDP  — Editura Didactica si Pedagogica

EAX  — Educatia axiologica

EL — Educatie lingvistica

ELA  — Educatia literar-artistica

ERS  — Evaluarea rezultatelor scolare

ExF — Experimentul de formare

FLS — Franceza ca limba straina

IEA — Institutul de Educatie Artistica al Academiei de Stiinte Pedagogice a URSS
ISE — Institutul de Stiinte ale Educatiei
LD — Limba a doua

LP — Limbaj poetic

LS — Limbaj stiintific

ME — Ministerul Educatiei

MET  — Ministerul Educatiei si Tineretului

TELA — Teoria educatiei literar-artistice

TLA  — Text literar-artistic

UASM — Universitatea Agrard de Stat din Moldova

ucC — Universitatea Criminologica

UPSC - Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”
USE  — Universitatea de Studii Europene

USM - Universitatea de Stat din Moldova

VLA  —Valori literar-artistice



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Motivatia pentru investigarea axiologiei
literar-artistice a studentilor in contextul studierii in original a literaturilor straine este determinat
de anumite premise teoretice si practice.

Cadrul teoretic este dominat de dezvaluirea raportului operd-cititor in estetica (Kant, T. Vianu,
M. Heidegger, J. Mukaiovsky, U. Eco s.a.), teoria literara (M. Corti, P. Cornea, S. Pavlicenco s.a.),
pedagogia artei/educatia literar-artistica (N.A. Kusaev, C. Parfene, VI. Paslaru, C. Schiopu), care este
definit ca origine a operei, ambii subiecti ai creatiei, autorul si receptorul, avand rol de paternitate in
producerea operei: autorul — in crearea valorii imanente, inscrise, implicite a operei, iar
receptorul/cititorul — adaugarea operei a valorii in actu, numita si valoarea cititorului. Conform lui
H.-R. Jauss, aceasta din urma se constituie din simbioza experientelor de viata si a celor estetice ale
receptorului/cititorului.

In conditiile studierii literaturii materne se produce cititorul de literatura artistici. Notiunea
de cititor de literatura presupune formarea-dezvoltarea la educabili a unor valori speciale, care
provin din valoarea imanentd a literaturii si din cea addugata operei literare in timpul activitatii
de lectura, care nu se reduce la lectura propriu-zisa, ci este mult mai complexa. Drept urmare, au
aparut lucrari care au constituit teoria lecturii (M. Corti, P. Cornea), urmata de cercetari aferente
teoriei educatiei literar-artistice (N.A. Kusaev, E.V. Kviatkovski, V. Leibson, C. Parfene, VI.
Paslaru, C. Schiopu).

A fost fundamentata si aprobatd stiintific si 0 a doua directie de cercetare in pedagogia
lecturii, acoperind epistemic domeniul metodologiei ELA: didactica lecturii (C. Schiopu).

Alte premise teoretice sunt: teoria obiectivelor educationale si teoria curriculumului (S.
Bloom, V. si G. de Landscheere, Al. Crisan, V1. Gutu, V1. Paslaru etc.); conceptul invatamdnt
formativ; conceptul calitatea educatiei (VI. Paslaru, M. Hadirca s.a.).

Premisele practice ale cercetarii sunt:

o insuficienta lecturii si antipodul sau biblioteca personala de citire: kindle, memoria
careia poate depozita peste 200 de carti, oferd posibilitatea cautarii unei anumite fraze, cuvant
sau nume dintr-o carte;

« paradoxul editorial: desi aparent se citeste mai putin, se editeaza tot mai multe carti; desi
se editeaza tot mai multe carti, acestea sunt tot mai valoroase;

e europenizarea si globalizarea, care deschid noi perspective de educatie literar-artistica

prin invatarea limbilor straine si lectura in original a textelor literare straine.



e potentialul imanent al studentilor pentru dezvoltarea axiologiei literare prin opere
literare 1n original: studentii pot sa-si dezvolte valorile literar-artistice achizitionate/formate in
anii de scolaritate prin lectura in original a unor texte de literatura scrise in limba moderna pe
care o studiaza, cu conditia ca aceastd activitate sa se intemeieze pe particularitatile receptarii
operelor literare in limba straina.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor investigatiei.

Educatia literar-artistica (ELA) are ca scop formarea cititorului elevat de literatura. Studentii se
includ prin definitie in categoria de cititori elevati, deoarece activitatea lor principald — de invatare,
studiu si cercetare, se realizeaza preponderent in forma lecturii. Manifestarea lor ca cititori de opere
literare striine in original nu a fost cercetata in spatiul educational roméanesc. In occident insd
cateva tari dau tonul in domeniu: Franta (J.-l. Dufays, D. Hymes, C. Lafarje, K. Stierle);
Germania (M. Heidegger, H.-R. Jauss), Marea Britanie (G.W. Allport, M. Byram, IRA/NCTE
s.a.), Italia (M. Corti, U. Eco); SUA (R.A. de Beaugrande, D. Deborah, R. Jakobson).

Cercetarile in domeniu sunt sprijinite de studii de psihologia artei/literaturii, care domina
stiinta mondiald de peste un secol: G.W. Allport, L.S. Vigotschi, A. Maslow s.a., si de
dcumentele ONU, UNESCO si CE in domeniul educatiei.

In Rusia si in spatiul romanesc au fost ficute studii de educatie literara, de catre M. Bahtin,
O.10. bornanosa, E.B. Kearkosckuii, H.A. KymaeB, A.M. JleBunos s.a.; L. Barlogeanu, V.
Marinescu, C. Parfene, E. Parpala s.a.; N. Onea, VI. Paslaru, C. Schiopu, M. Marin s.a., in care
chestiunea cititorului de literatura este examinata anume ca o confluentd a valorilor literare ale
acestuia (competente literare-ectorale, trasaturi caracteriale, comportamente, reprezentari/viziuni,
aptitudini) si a valorilor implicite operelor literare: morale, religioase, estetice, teoretice. Aceste
studii reprezinta si primele repere teoretice pentru o posibila teorie a educatiei literare.

Aceasta a fost elaborata epistemic si metodologic, angajatd experiential si validatd experimental
in 1998 de catre V1. Paslaru. Teoretic si epistemic TELA s-a intemeiat pe filosofia lui I. Kant, G.W.E.
Hegel, W. von Humboldt, St. Lupascu, L. Blaga si C. Noica; pe estetica lui Aristotel, F. Schiller,
J. Mukarovsky, M. Heidegger, H.-R.Jauss, T. Vianu si C. Radu; pe teoria lecturii a lui P. Cornea.

Obiectul cercetarii noastre, dezvoltarea axiologiei literar-artistice a studentilor, a CLL, se regases-
te 1n toate componentele de baza ale teoriei ELA: teleologica, continutald, metodologica, epistemologica.

Intre timp, cercetirile moderne (J. Meyer, M. Minder, 1. Negret-Dobridor, VI. Paslaru) au
demonstrat necesitatea reamplasarii accentului de pe demersul teleologic centrat pe obiective pe
unul in care obiectivele sunt reconsiderate in functie de competentele deja formate ale elevilor.
Aceastd noud deschidere epistemologica si teleologicd a marcat si noi probleme de cercetare,

aferente metodologiilor specifice de dezvoltare a CLL, precum intrebarile despre raportul dintre
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obiective si CLL, despre cum se pot forma CLL concrete in cadrul fiecarei lectii, despre masura
in care curriculumul si manualele actuale favorizeaza formarea si dezvoltarea CLL, precum si
despre calitatea pregatirii profesionale a cadrelor didactice pentru a solutiona pe temeiuri
stiintifice probleme particulare ale ELA a studentilor.

Pe plan mondial, primul document care certifica preocuparea pedagogica pentru lectura
poate fi considerat Noul Testament: Cercetati Scripturile, pentru cad socotiti cd in ele aveti viata
vecinica (VI. Paslaru). Lectura sau cercetarea textelor este deci conditia sine qua non a
desavarsirii fiintei umane, conceptul crestin de vesnicie a sufletului identificAndu-se cu
desavarsirea acestuia.

Pe plan national, primul autor care s-a referit la lectura este M. Costin: ...cd nu iaste alta §i
mai frumoasa §i mai de folos in toata viata omului zabava, decat cetitul cartilor [19, p.139].
Frumosul si utilul, a cdror unitate estetica este demonstrata inca de Platon, la M. Costin se
realizeazd asociat CU pldcerea (zabava) lecturii, hedonismul estetic fiind de asemenena o
categorie a anticilor [136, p.180].

in R. Moldova conceptul de competentid/CLL este abordat in cercetiri realizate in ultimele
doua decenii de V1. Paslaru, C. Schiopu, V. Goras-Postica, S. Posternac, A. Fekete, M. Hadarca, M.
Marin, R. Burdujan s.a. Acesti autori examineaza CLL dinspre teoria educatiei literar-artistice,
conform careia specificul metodologiei formarii-dezvoltarii CLL este determinat de specificul
cunoasterii artistic-estetice, care impune receptorului/cititorului preponderent activitdti activ-
participative, fara de care Insusi actul receptarii/lecturii nu poate avea loc. Teoria ELA stabileste:

- principiile artei/literaturii de creatie-receptare;

- principile educatiei artistic-estetice si ale educatiei literar-artistice pentru constituirea
teleologiei ELA, principiile continuturilor si principiile metodologiei ELA, inclusiv principiile
evaludrii rezultatelor scolare la ELA;

- sistemul de activitdti literare-lectorale ale elevilor, pe care autorul il include in metodo-
logia ELA, astfel fiind demonstrata calitatea de al doilea subiect al educatiei pentru elevul cititor;

- criterii de evaluare a rezultatelor scolare la educatia lingvistica si educatia literar-artistica;

- nivelurile de dezvoltare literar-artistica a elevilor pentru fiecare din clasele a V-Xl-a,
care, in majoritate, reprezinta valori ale CLL, de aceea sunt deosebit de semnificative cercetarii
noastre. Autorul teoriei ELA fundamenteaza in mod expres si terminologia noului domeniu al
educatiei in comparatie cu terminologia traditionala: predarea-invdatarealstudiul literaturii —
educatia literar-artistica; elev cititor, activitate literara-lectorald a elevului; controlul

cunostintelor - evaluarea rezultatelor scolare etc. [86].
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O ultima performanta in domeniul ELA 1n spatiul educational autohton, si nu numai, il
reprezintd fundamentarea de catre C. Schiopu a conceptului de didactica a lecturii, care
intemeiaza o metodologie a ELA, dedusa din teoria ELA si din conceptul de origine a operei
literare n limbajul poetic, fapt demonstrat de autor prin abordarea genuriald a predarii-invatarii
literaturii. C. Schiopu ofera cadrelor didactice valoroase demersuri metodologice de predare-
invatare a literaturii, intemeiate preponderent pe principiile ELA, dar care totusi inclind pe
centrarea discursului didactic pe textul literar, nu pe formarea-dezvoltarea de CLL [123].

V. Goras-Postica, pentru prima data in spatiul educational romanesc, cerceteazd conditiile
gramatical-stilistice ale producerii imaginilor poetice si astfel oferd si solutii pertinente
integralizarii in cadrul unei singure discipline a educatiei lingvistice si literare, ceea ce reprezinta
o dezvoltare semnificativa a principiilor metodologice ale ELA [43].

Alti cercetdtori autohtoni au dezvoltat aspecte metodologice ale formarii-dezvoltarii CLL,
studiul sociologic al valorilor national-universale ale CLL (S. Posternac, A. Fekete), aplicarea
principiilor ELA la formarea CLL elevilor din clasele primare (M. Marin), dezvoltarea CLL in
competenta literara interculturala (R. Burdujan) etc.

Premisele indicate ne-au condus la formularea problemei stiintifice: Care este axiologia
literar-artistica a studentilor contemporani si cum poate fi aceasta dezvoltata in conditiile
studierii in original a textelor unei literaturi straine?

Scopul cercetirii: Determinarea/elaborarea si sistematizarea unor repere teoretice pentru
dezvoltarea la studenti a axiologiei literar-artistice in conditiile studierii in original a textelor din
literaturile franceza si engleza.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. Determinarea/elaborarea, sistematizarea reperelor stiintifice privind axiologia literar-artistica.

2. Stabilirea nivelului de dezvoltare a axiologiei literar-artistice a studentilor pe filiera
literaturilor strdine.

3. Elaborarea modelului unui sistem de activitate literar-artistica, specific studiului in
original al unei literaturi straine (modelizarea teoretica).

4. Experimentarea sistemului de activitate literar-artistica, specific studiului in original al
textelor unei literaturi strdine, si stabilirea conditiilor de dezvoltare in aceste conditii a axiologiei
literar-artistice a studentilor.

5. Elaborarea concluziilor cercetdrii si recomandarilor pentru dezvoltarea pe principii

stiintifice la studenti a axiologiei literar-artistice.
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Epistemologia cercetirii a angajat teorii, concepte, principii, idei etc. cu privire la:

e natura operei de artd/literare si a receptorului/cititorului de literatura: Aristotel, I. Kant,
Hegel, W. von Humboldt, M. Heidegger, E. Cassirer, J. Mukarovsky, H.-R. Jauss, T. Vianu, P.
Cornea, C. Radu;

e valori si valorile ELA: T. Vianu, M. Heidegger, H.-R. Jauss, P. Cornea, C. Radu, VI.
Paslaru, C. Schiopu;

e educatia literar-artistica — formarea cititorului de literatura: N.A. Kusaev, V1. Paslaru, C.
Schiopu, M. Marin, inclusiv in contextul unor valori ale literaturii universale, receptate prin
filiera limbilor straine/LD (R. Burdujan) etc.

Metodologia cercetarii a antrenat metode de cercetare teoretica — documentarea
stiintifica, modelizarea teoretica, analiza, sinteza, generalizarea, extrapolarea; practica —
convorbirea, interviul, disputa; experimentala — experimentul pedagogic; statistica -
inventarierea si depozitarea datelor si matematica —de analiza a datelor statistice.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii consta in:

» abordarea textelor literar-artistice in Invatarea limbii strdine profesionale ca unitéti
definitorii de dezvoltare a axiologiei literare a studentilor si, respectiv, de aprofundare si
imbogatire a raportului national-universal in sistemul lor axiologic general;

« configurarea bazei teoretice — idei, concepte, principii etc. cu privire la dezvoltarea
axiologiei literar-artistice a studentilor prin filiera limbilor straine: tipul de cunoastere artistic-
estetica a lumii — originea literaturii in crearea imaginilor artistice verbale — re-crearea operei
literare prin activitatea de lectura a cititorului — educatia literar-artistica — valorile literar-artistice
ca expresie suprema a valorilor educatiei etc.

Semnificatia teoretica a cercetirii este datd de:

* Modelul teoretic de dezvoltare a axiologiei literare a studentilor;

« stabilirea claselor si tipurilor de valori si a raporturilor dintre ele, performate de studenti
prin studiul in original al textelor literare straine (franceza, engleza);

e validarea deplasarii preponderentei axiologice a studentilor de la valorile morale si
sociale la valorile educatiei (generale si literar-artistice) datorita studiului in limba originalului a
textelor din literaturi straine.

Valoarea aplicativa a lucrarii rezida in:

« stabilirea axiologiei literar-artistice a studentilor, achizitionata prin filiera limbilor straine;

* stabilirea nivelurilor de dezvoltare literar-artistica a studentilor prin studiul in original al

textelor literar-artistice din literaturile straine;
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» oferirea cadrelor didactice universitare a unui model general de dezvoltare a axiologiei
literare a studentilor prin studiul in original al textelor literar-artistice din literaturile straine.

Rezultatele stiintifice principale inaintate pentru sustinere sunt sintetizate de tezele:

* Complementarea continuturilor invatarii limbii strdine profesionale cu texte literar-
artistice in original si abordarea acestora conform principiilor educatiei literar-artistice conduce
in mod sigur la dezvoltarea literar-artistica si generala a studentilor.

* Dezvoltarea literar-artistica a studentilor pe texte literar-artistice din literaturile straine in
original este principiu si strategie educativ-didactica definitorie performarii unui sistem axiologic
literar-artistic si general cultural dezvoltat, apt sa satisfaca studentilor cele mai importante nevoi
si aspiratii cu caracter literar-artistic, stiintific, general-cultural, comunicativ-estetic si de
comunicare culturald generala.

« In procesul invatarii la facultate a limbilor striine profesionale si pe texte in original din
literaturi straine structurile lingvale ale studentilor se convertesc in imagini poetice.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin:

« activitate didacticd personala in cadrul UASM 1in calitatea sa de profesor de limbi strdine;

 comunicari la foruri stiintifice nationale si internationale:

— Teaching values in the context of studying texts from foreign languages. Conf. internat. st.-
practica, 21 mai 2008, Academia de administrare publica — 15 ani de modernizare a serviciului
public din Republica Moldova,

— The role of intercultural competence in business communication. Mesxz. H.-mpak. KOH.
Meswcoynapoonas 0enosas KOMMYHUKAYUsL: NPOOIeMbl U NEPCREKMUBLL POCCUICKO-MON0ABCKO20
compyOHu4ecmea 8 (QoOpMUpOBAHUU KOMMYHUKAMUBHOU KOMNemeHyuu Kaopoe azpodusHecd,
BI'CXA, Bonrorpan: UIIK ®I'OY BIIO BI'CXA «Huga», 2009;

— Value Oriented Education — an Imperative Content of the Higher Education Curriculum.
Colocv. st. internat. Strategii actuale in lingvistica, glotodidactica si stiinta literara, USARB,
Ed. II. Balti, 2009;

— Intercultural competence — a controversial concept. Colocviul International Probleme
actuale de lingvistica, glotodidactica si stiinta literara, USM, Chisinau, 2009;

— Revitalizing educational aims within the process of studying foreign languages by
developing intercultural competence. Conf. st. internat. Diversitatea culturala si dialogul
intercultural in procesul de comunicare. Chisinau, UST, 2010;

— Overcoming difficulties in analysing literature. Conference ,,Current Perspectives in
Language Teaching”, USM, Chisinau, 2010;
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— Using literature in the classroom. Conference Current Perspectives in Language Teaching,
USM, Chisinau, 2010;

— Developing intercultural communication skills in EFL teaching. Teaching English: between
research and practice: APLE Anual Conference Materials, 13 martie 2010, Chisindu,

— The Value of Communicative Competence in Foreign Language Teaching. APLE Annual
Conf. Mat. Up-to-Date Techniques and Strategies in Teaching English, USM, Chisinau, 2011;

— Communicative approach as a means of foreign language teaching through literature.
Conf. st.: Probleme de filologie: aspecte teoretice si practice, 2015;

e publicatii stiintifice si didactic-metodice.

Aprobarea rezultatelor stiintifice s-a facut prin prezentarea acestora membrilor catedrei
Limbi Moderne de la UASM, Sectorului Educatie Lingvistica si Literara din cadrul ISE,
Seminarului Stiintific de Profil din cadrul UPSC.

Publicatii la tema tezei: 2 articole stiintifice in reviste cu recenzenti, 11 texte de
comunicari la foruri stiintifice.

Volumul si structura tezei. Teza s-a constituit din introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandiri practice, bibliografie din 291 titluri, 19 anexe. In textul tezei sunt
inserate 29 tabele si 5 figuri.

Termenii-cheie: axiologie literar-artistica, clase de valori, competenta literar-artisticd,
dezvoltare literar-artistica, interculturalitate, sistem axiologic, student cititor, valori educative.

CONTINUTUL DE BAZA AL TEZEI

in Introducere este prezentatd actualitatea temei de cercetare, problema stiintifica,
conceptia cercetarii, istoricul problemei, reperele epistemologice si metodologia cercetaril,
inovatia stiintifica si originalitatea, valoarea teoreticd si cea aplicativd a cercetarii, tezele
inaintate pentru sustinere.

In Capitolul 1, Perspectiva diacronicd a axiologiei literar-artistice a studentilor, sunt
urmdrite conceptele de valoare/valoare literar-artistica, este abordata problema definirii
valorilor/valorilor literar-artistice din perspectiva filosofica, sociald, antropologica si pedagogica,
care s-a soldat printr-o definitie proprie a valorii literar-artistice, autoarea explorand amplu,
pentru prima datd in spatiul romanesc, autori de limba franceza, engleza, italiana, germana,
spaniola. Valorile literar-artistice sunt examinate in relatie directd cu notiunea de text si opera,
precum si cu activitatea de lecturd a cititorului si profesorului de limba si literatura. Un
compartiment special este consacrat studiului comparativ al valorilor, iar altul — intercultu-
ralitatii, examinate din perspectiva valorilor literar-artistice, stabilindu-se ca interculturalitatea

este trasaturd implicita oricarei opere literare.
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in Capitolul 2, Conceptul praxiologic-proiectiv de dezvoltare la studenti a axiologiei
literar-artistice pe texte din literaturi strdine, este prezentatd abordarea metodologica a
solutionarii problemei de cercetare (sistemul de principii), examinat raportul valoare — valoare
literar-artistica, prima fiind exploratd pe perspectivele filosofica, sociologica si praxiologic-
pedagogica. Un compartiment special este consacrat analizei si definirii valorii literar-artistice
(criterii, caracteristici definitorii), altul — cititului de literatura (functii, sistem de valori). Urmea-
za examinarea tipologiei textelor literar-artistice (istorie, teorie, valorile TLA, functiile textului
literar-artistic) si a principiilor de selectare-structurare a acestora pentru dezvoltarea axiologiei
literare a studentilor. Raportul text — cititor este realizat de activitatea numita receptare. Recepta-
rea literar-artistica si lectura literara (structura, limbajul poetic) sunt treptele finale catre educa-
tia axiologicd a studentilor pe TLA (interculturalitate, metodologie specifica, finalitdti, evaluare).

In Capitolul 3, Dezvoltarea experimentalid a sistemului de valori literar-artistice ale
studenfilor pe texte din literaturi strdine, este consacrat modelizarii teoretice a actiunii instructiv-
educative si experimentului pedagogic. Sunt prezentate metodologia si desfasurarea
experimentului, modelizarea teoretica (Modelul teoretic al DALS) a demersului profesional de
dezvoltare studentilor a axiologiei literar-artistice pe texte din literaturi strdine, directiile
strategice de educatie axiologicd a studentilor prin artd si literatura, modelele metodologice de
abordare/apreciere a valorilor literar-artistice de catre studenti, este prezentat in forma grafica si
explicat teoretic Modelul DALS. Modelizarii teoretice i-a premers studiul experiential al valorilor
literar-artistice a studentilor si a modului de cultivare a acestora de catre cadrele didactice
(experimentul de constatare).

Sunt prezentate o multitudine de date cu privire la axiologia preexperimentald si cea
postexperimentald a studentilor si cea pedagogica a cadrelor didactice, care sunt inventariate si
stocate pe clase/tipuri de valori si in raporturile dintre ele.

In Concluzii generale si recomanddri practice sunt generalizate valorile teoretice si aplicative

ale cercetarii, se fac recomandari practice posibililor utilizatori ai rezultatelor cercetarii.
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1. PERSPECTIVA DIACRONICA A AXIOLOGIEI
LITERAR-ARTISTICE A STUDENTILOR

1.1. Dezvoltarea istorica a conceptelor-cheie valoare, valoare literar-artistica, axiologie

si interculturalitate

Conceptul de valoare. Prin extensie, valorile se clasifica de la preferinte personale, fiind
dictate de placeri, dorinte si nevoi, pand la bunuri mult mai obiective, cum ar fi sdnatatea,
eficienta, adevarul, frumusetea s.a. Valorile pot fi atat pozitive, cat si negative, ultimele fiind
inca numite anti-valori, drept exemple servind durerea sau boala. Valorile, in ambele cazuri,
influenteaza si sunt influentate de catre stiinta si tehnologie. Conceptul de valoare, manifestarea
acestuia 1n valori, cat si procesul de valorizare (si evaluare) au devenit subiectul diverselor
analize filosofice, stiintifice, economice, sociale etc., fiecare dintre acestea introducand
numeroase deosebiri relevante valorilor.

Pe perspectiva filosofica, examinarea valorilor s-a dezvoltat (in special in sec. XX) pe
diferite cai, urmand traditia pragmatica, analitica, fenomenologica si hermeneutica.

Traditia pragmatica. R.B. Perry defineste valoarea ca orice obiect care prezintd un anumit
interes [272]. S. Pepper considera definitia lui Perry prea ingusta si argumenteaza mai general ca
valorile sunt constituite din ,.toate selectirile facute de catre un sistem selectiv care sunt
relevante pentru deciziile umane” [271, p. 690-691]. J. Dewey si C. Lewis au continuat
empirismul pragmatic al lui R. Perry si S. Pepper, argumentand caracterul fundamental al
actului creativ uman de a valora. Ca si J. Dewey, C. Lewis considera evaludrile ca fiind forme
ale cunoasterii empirice legate de actiunea umand/preferinte personale. Studiul general al
valorilor, care include nu doar valori etice, este denumit de cdtre pragmatici teorie a valorilor
sau axiologie, si nu etica [242, 262].

In traditia analitica, primii lideri au fost Charles L. Stevens (1908-1979), A.J. Ayer
(1910-1989) si R.M. Hare (1919-2002), care au mentionat ca analiza filosofica a valorilor poate
fi mai bine descrisd ca metaeticd decat eticd, din moment ce scopul sdu este mai degraba
clasificarea sensului termenilor decat argumentarea normativa. O abordare mai abstracta,
metaetica a valorilor, se gaseste la G.H. Wright, care supune unei analize conceptuale extinse o
valoare aparte, bunatatea [Apud M. Jarrety, 182].

In traditia fenomenologica lucrari definitorii a scris M. Scheller (1874-1928) [282], care a
cautat o elucidare conceptuald si o evaluare critica a sentimentelor de valoare fundamentala pe

care oamenii le incearcd. Pentru Scheller anume preferintele prerationale, sau intuitive, se afld la
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baza eticii fundamentale. Aceste sentimente pot fi grupate in 5 categorii de baza: 1. valori
senzoriale, 11. valori pragmatice, Ill. valori de viata, 1V. valori intelectuale, V. valori spirituale.
Conform lui Scheller tehnologia este constituitd din valori pragmatice, iar stiinta — din valori
intelectuale — mentiune pe care s-a bazat si definirea tehnologiei pedagogice de catre V1. Paslaru
(1998), care o considera un domeniu al praxis-ului educational [47, 269].

J.-L. Jeannelle examineaza valorile din trei perspective: poetica sau artisticda, morala si
etica [183]. Evaluarea, considera autorul, este cea mai importanta in cercetarea si teoria literara,
deoarece este punctul 1n care se intalnesc cele doua moduri de abordare, concomitent eterogene
si inseparabile: literara propriu-zisa, ingloband domeniul estetic, si etica si politicd, integrdnd
intregul domeniu al axiologiei. Evaluarea trebuie sa se faca pe criterii complexe, fara a primi
sprijinul vreunei certitudini obiective — deci comprehensiunea-comentarea-interpretarea operei
literare este un act subiectiv-obiectiv, principiu inregistrat si de teoria ELA.

Definit din perspectiva economica, termenul valoare provine de la latinul valere, si
inseamna ceea ce valoreaza sau este puternic, radacina fiind valiant, valor si valid. Economistii
sec. XVIII au conceptualizat valoarea ca fiind dependentd de oameni, in opozitie cu conceptele
antice de Adevar, Bine si Frumos, considerate ca manifestari transcendente ale acesteia.

Din perspectiva sociala si stiintifica, valorile sunt legate de persoana, au constituit societatea
si au influentat comportamentul politic. Ch. Morris (1901-1979) deosebea valorile operative,
concepute si obiective, a emis ipoteze despre determinantele sociala, psihologica si biologica ale
valorilor, a promovat ideea ca valorile pot fi supuse unei investigatii empirice [266]. Dupa A.
Maslow (1908-1970), fiintele umane incearca sa-si satisfacd nevoile sau sa caute valori in
urmatoarea ordine: nevoi fiziologice (aer, apd, hrand), siguranta (securitate, stabilitate), nevoia
de a apartine cuiva si de a iubi, nevoia de respect si de autoactualizare. Nevoia de autoactualizare
a fost mai tarziu asociatd de Maslow cu cautarea de ceea ce el a numit valori ale fiintei, precum
adevarul, frumosul s.a. [265].

In sociologie si antropologie valorile sunt descrise in termeni personali ca dimensiuni ale
culturii. Valorile comune creeaza identitatea colectivd si solidaritate in culturd si societate.
Socializarea este un proces de inspirare a valorilor de la o generatie sau un grup la altul. Valorile
sunt mai degraba expresive si functionale decat cognitive. Un sistem de valori este sugerat de M.
Ghandi, care afirma c@ existd sapte pacate: bundstare fard muncd, pldcere fard constiintd,
cunoastere fara caracter, comert fara moralitate, stiinta fara umanitate, veneratie fara sacrificiu,

politica fara principiu [248], inversul acestora indicand asupra prezentei a sapte tipuri de valori

fundamentale, indispensabile omului. R. Hogan sugereaza ca conduita morala poate fi explicata,
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lar dezvoltarea caracterului moral poate fi descrisa prin 5 concepte: socializarea, judecata
morald, sentimente morale, empatie, incredere si cunoastere [257].

,»Toate valorile inglobate de termenul cultura, statueaza VI. Paslaru, sunt creatii ale
omului, iar omul creeaza doar raportandu-se la lumea din afara sa si la propriul univers intim, in
toate cazurile actul creatiei avand motivatie personalda” [87, p. 7], fapt care dezviluie valoarea
implicit educativa a culturii.

Perspectiva pedagogica a definirii valorilor este cea mai complicatd, deoarece stiintele
educatiei, fiind un domeniu stiintific integrativ-corporativ, examineaza deseori diferit categoriile
cunoasterii in acest domeniu, care sunt valorile de referinta ale educatiei [83].

Obiectul cercetarii noastre face parte dintr-un domeniu si mai controversat al stiintelor
educatiei: educatia artistic-estetica. Educatia artistic-estetica (EAE) este legatd de Scoala
moscovitd a EAE, care s-a constituit in cadrul IEA al ASP a fostei URSS in anii "80 ai sec XX, a
elaborat concepte originale de EAE, si care, pentru prima data in lume, argumenteaza teleologia,
continuturile si metodologia acesteia pe principii ale artei si literaturii 1n interactiune cu principii
ale didacticii generale si ale educatiei. Fiind limitata de totalitarismul ideologic al educatiei in
fosta URSS, scoala moscovitd si-a declarat in mod modest misiunea: a completa principiile
didacticii generale cu principii specifice ale educatiei artistic-estetice.

Nefiind cunoscuta pe plan mondial din cauza cortinei de fier care ingradea spatiul sovietic,
scoala moscovita nici nu figureaza in vreun document cu un astfel de nume, el datorandu-se unor
discipoli ai ei din R. Moldova, precum VI. Paslaru, 1. Gagim, C. Schiopu s.a. Scoala moscovita
de EAE (b. Anmues, A.U. Bypos, E.B. Kearkosckwuii, H.A. Kymaes, b.T. Jluxaues, JI.II. ITeuxo,
B.I1. ¥OcoB s.a.) a formulat, pentru prima data pe plan mondial:

a) principii ale educatiei artistic-estetice, precum adecvarea activitatii de receptare a operei
de artd la structura artisticd a acesteia, examinarea operei de artd 1n unitatea fond-forma,
structurarea unui sistem de obiective ale EAE pornind de la trebuintele firesti de dezvoltare
artistica a educabililor, valorile istorice si ontice ale literaturii si demersul educativ social,
valorificarea istoric-ontologicd a operei de artd/literaturd, adecvarea metodelor de EAE la
specificul obiectului de cunoastere (opera de artd/literard) si la cel al elevului receptor/cititor s.a.;

b) principii de selectare-structurare a operelor de artd/literare pentru studiu pe trepte de
invatamant si pe clase [cf.: 82, 83, 121, 134, 137];

C) un sistem original de activitate literard-lectorald a elevilor in functie de structura si mesajul
operei si particularitatile psihologice si de varsta ale elevilor [137] s.a.;

d) a lansat termenii educatie artistic-estetica (Xyn0KeCTBEHHO-ICTETUUECKOE BOCITUTAHUE),

educatie literar-artistica (MUTEpaTypHO-XYI0KECTBEHHOE BOCIHTaHUE), educatie muzical-artistica
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(My3BIKATEHO-XY/IOKECTBEHHOE ~ BOCIUTAHUE), educatie  artistico-plasticd  (XynOXKECTBEHHO-
n300pasuTeNbHOC BOCIIUTAHUE), educatie teatrald (TeatpanbHOE BOCHHTaHHE), educatie cineastd
(knHO-00pa3oBaHue) §.a.

Unii discipolii ai Scolii moscovite de EAE au devenit ei ingisi fondatori de scoli stiintifice,
acreditate pe plan national si mondial, intemeind, respectiv, V1. Paslaru — scoala stiintifica
Educatia literar-artistica, 1. Gagim — scoala stiintifica Educatia muzical-artistica.

In spatiul cultural si educational romdnesc problema valorilor a fost abordati din
perspectivele:

e filosofica — definirea si clasificarea filosofica a valorii: P. Andrei [2], L. Blaga [9], T.
Vianu [129], VI. Paslaru [87];

e sociologica: P. Ilut — dimensiunea sociologica a valorilor [52];

e culturologica si a civilizatiei: S. Mehedinti — definirea valorilor din perspectiva
civilizatiei si culturii [69], M. Maciu — definirea culturii ca sistem de valori [66], G. Mantzaridis
— definirea valorii in contextul dinamicii globalizarii si universalizarii [61]; G. Antonescu [3], L.
Antonesei [4], D. Pichiu si C. Albut [95] — valorile drept componente ale culturii si ale educatiei;

e raportului national-universal: D.Al. Miron [71], M. Pompiliu [97]; S. lonescu — evolutia
valorilor spirituale ale omenirii [53];

* matricei natiunii romane. C. Radulescu-Motru [114], R. Vulcanescu [132], C. Noica [76],
Vl.Paslaru [85, 88, 90, 94] — definitie, sistem, conceptul de frumos al poporului roman, pozitia romanilor
in axiologia universala s.a.; M. Maciu — prezentarea stiintei valorilor in spatiul romanesc [66];

* estetica: T. Vianu — valorile artistic-estetice [129, 130], VI. Paslaru — structurarea principiilor
estetice in constitutive, regulative, ale receptarii; definirea si structurarea valorilor literar-artistice [86];

* psihologica: 1. Negura — valori ale referentialului cadrului didactic [75];

* pedagogica: definirea valorilor educatiei — VI. Paslaru [87]; valorile nationale si educatia
— B. Serbanescu [124], VI. Paslaru [94]; definirea valorilor curriculumului scolar (de baza,
universitar, disciplinar) — VI. Paslaru [25, 26, 93]; sistemul de valori al curriculumului
psihopedagogic universitar de baza — |. Negura, L. Papuc si VI. Paslaru [75]; definirea,
clasificarea si explorarea pedagogicd a valorilor/valorilor educatiei interculturale — C. Cucos
[23], R. Burdujan [10]; definirea si structurarea valorilor ELA (epistemologice, teleologice,
continutale, metodologice), stabilirea sistemului de valori literar-artistice ale elevilor,
epistemologia educatiei axiologice, manifestarile valorilor atitudinale [26, 86, 87, 88, 93, 94] —
VI. Paslaru; abordarea sociologicd a raportului national-universal in educatia axiologica a
elevilor — A. Fekete [40]; sociologia perceperii valorilor literar-artistice romanesti de catre elevii
alofoni din R. Moldova - S. Posternac [98].
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Abordarea pedagogica a valorilor in spatiul educational si cel academic roméanesc este
similara abordarilor din alte spatii educationale, occidental si sovietic/rusesc, efortul autorilor
centrandu-se pe interpretarea conceptului de valoare ca unitate de continut educational si pe
explorarea valorilor in variate conditii educativ-didactice.

VI. Paslaru depaseste acest stereotip, viziunea sa asupra valorilor educatiei incluzand toate
lucrurile si fiintele semnificative educational, inclusiv principiile educatiei, curriculumul scolar
si componentele sale — teleologicd, continutald si metodologicd. Viziunea sa este explicit
intemeiata epistemologic pe raportul subiect-obiect in cunoastere si pe tipurile de cunoastere
umana — mitic-religioasa, empirica, artistic-estetica si stiintifica [83, 85, 87].

Originalitatea viziunii lui VI. Paslaru asupra axiologiei educatiei este reprezentatd mai ales
de prima incercare, pe plan national si mondial, de a defini atitudinile ca valori definitorii ale
educatiei: a actualizat principiul orientdrii pozitive a educatiei, pe care, in premiera, il avanseaza
la rang de principiu general al educatiei [96, 98]; a sistematizat si a definit sase tipuri de
manifestari ale atitudinilor in sferele dezirabilului, afectiva, volitiva, evaluativa, conceptuald si
comportamentala [87].

Printre interpretdrile originale ale valorilor deja consacrate ale educatiei se numara si
conceptul lui VI. Paslaru, care reprezinta neindoielnic o contributie esentiala la conceptualizarea
educatiei pentru tolerantd si care defineste toleranta drept constientizare a propriei identitati:
suntem toleranti fatd de cel din alteritate, afirma V1. Paslaru, in masura in care suntem constienti
de propria noastra valoare [91, 270].

O contributie esentiald in stiintele educatiei a realizat V1. Paslaru prin a sa teorie a
educatiei literar-artistice [86], una din constituentele careia este atribuirea stiintific fundamentata
a calitatii de wvalori tuturor fenomenelor operei literare, atat celor care alcdtuiesc
mesajul/continutul ei, cat si celor care reprezintd limbajul/forma operei, precum si celor care se
referd la receptarea operei literare de catre cititor.

Demersurile sale in domeniu culmineaza intr-o structura originald a axiologiei educatiei,
care, pe langa valoarea teoretica comparabild cu cea a inaintasilor T. Vianu, P. Andrei, P. Tlut, B.
Serbanescu s.a., are si o incontestabild valoare aplicativa, ea oferind cadrelor didactice, scolare si
universitare, un model general de educatie axiologica in cadrul fiecarei componente curriculare
si la fiecare treapta de scolaritate [25, 26, 34, 47, 87-89, 93].

Ultima in timp si cea mai valoroasa cercetare consacrata valorilor si educatiei axiologice in
spatiul educational romanesc este studiul colectiv Perspectiva axiologica asupra educatiei in

schimbare, Chisinau, 2011 [87].
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In afard de compartimentul realizat de V1. Paslaru, la ideile ciruia ne-am referit mai sus si care
deschide lucrarea cu primul capitol — Abordarea epistemica a educatiei axiologice, autorii studiului
exegeaza asupra perspectivelor de abordare a educatiei in schimbare (M. Hadirca, A. Afanas, V. Chicu,
V. Volcov), noilor educatii ca valori ale axiologiei moderne (N. Silistraru, Sn. Cojocaru, 1. Cretu, V.
Clichici, I. Grigor), educatiei permanente ca factor al schimbarii (T. Callo).

M. Hadirca face o radiografie a Invatimantului din perspectiva axiologica, raspunzand la
intrebarile Care sunt valorile sistemului educational actual, Cum sunt ele stabilite, Cine le emite,
Ce tipuri de valori sunt promovate astazi in scoald, unde se regasesc aceste valori si cat de
cunoscute sunt ele la nivelul practicii scolare etc. [ibid., p. 24]. Generalizat, raspunsul la aceste
intrebari este dat de autoare prin formularea unei probleme stiintifice: In ce masurd educatia,
proiectata bine la nivel conceptual, il si pregéteste, la modul practic, pe elev pentru cunoasterea
si intelegerea valorilor, alegerea libera, interiorizarea si convertirea acestora in atitudini si
comportamente dezirabile pentru omul triitor in societatea de astazi? [Ibid., p. 26], in care se
inscrie si cercetarea noastra, care-si propune dezvoltarea unui sistem de valori literar-artistice
studentilor prin studiul operelor literare in limba strdind. Concluzia dezarmantd a autoarei —
“educatia pentru si prin valori, ca principiu calauzitor, deocamdata nu functioneaza” (in Invatdgmantul
din R. Moldova. — N.P.) [Ibid., p. 29], este urmata de o recomandare facuta in baza principiilor lui V. de
Landsheere de valorizare a personalitatii, obiectivelor axiologizarii procesului educational ale lui M.
Minder si a triplei perspective de eficientizare a actiunilor educative a lui S. Cristea. Or, aportul M.
Hadircd la conceptualizarea educatiei axiologice in invatdmantul din R. Moldova consta nu atat
in referentialul propus, cat, mai ales, in analiza praxiologiei educatiei axiologice, iar in teorie —
de marcarea unor concepte importante de educatie axiologicd pe plan mondial si national,
avansate de V. de Landsheere, M. Minder, S. Cristea, C. Cucos, VL. Paslaru.

Studiul lui N. Silistraru din lucrarea examinata, Educatia pentru identitate etnica [94, p.75-
90] este semnificativ cercetdrii noastre prin exemplul de discriminare a elementelor culturii
(universale) de cele ale culturii etnice (p. 89).

Capitolul 4 al lucrarii, Educatia permanentd ca factor al schimbarii, redactat de T. Callo [87, p.
133-162], se deschide interesului nostru stiintific prin sistemul de valori prescrise profesorului (p.159),
care ne-au ghidat cu deosebire in conceptualizarea si desfasurarea experimentului pedagogic.

Valorile literar-artistice. Intre social si textual. Unul dintre cei mai importanti cercetatori ai
perspectivei social-textuale in pedagogia lecturii literare este V. Jouve. El asociaza foarte convingator
abordarea semiotica a textelor cu diferite teorii ale lecturii; el distinge, pe de o parte, relatiile dintre
valorile si institutiile literare si, pe de alta, ,.relatiile dintre valori si textualitate™: el separd abordarea

genetica (De unde vin valorile pe care le gasim in text?) de abordarea semiotica (Prin care procedee
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textul face ca valorile la care pretinde sa fie sensibilizate?), aceasta discriminare servindu-i pentru a
insista asupra interactiunii text-cititor [184, p. 10]. Valoarea lucrarii lui V. Jouve consta in
reconsiderarea problemei valorilor textelor literare, in teoretizarea metodei judecdarii efectului-
valoare al textului, care reclama formarea-dezvoltarea-aplicarea capacitatii de a mobiliza
continuturile ideologice, a le ordona si a programa interpretarea lor — actiuni care se inscriu,
conform conceptiei cercetdrii noastre si In axiologia cititorului.

Efectuand o analiza semiotica a valorilor, V. Jouve distinge doua moduri de a afisa valorile: a se
referi la valorile existente sau a propune valori originale sau problematice. In primul caz, evaluarea
consta n ,,actiunea de a stabili legaturi intre o actiune si 0 norma extratextuala” [ibid., p. 19],
unde intervin patru vectori de evaluare — privirea, limbajul, lucrul si etica, si care implementeaza
patru tipuri de cunostinte: le savoir-voir, le savoir-dire, le savoir-faire si le savoir-vivre. Ideile si
comportamentele personajelor sunt, in interiorul fictiunii, obiect de interes sau dorintd: anume
astfel acestea devin vectori de valori.

V. Jouve distinge, in studiul asupra efectului-ideologie, doud puncte: locul punctelor-
valori: cine apara pe cine si cand?, si ierarhizarea care se desprinde din ansamblu, adica
,valoarea valorilor” [ibid., p. 34]. El studiaza multiplele situatii unde valorile intervin la nivel
local intr-o fictiune: cuvintele, gandurile si actiunile personajelor; modul in care un text, in
globalitatea sa, capata un sens ideologic, la nivel discursiv, narativ si programatic.

Punctele-valori sau manifestarea valorilor la nivel local [ibid., p. 35], evidentiaza trei
planuri diferite: semantic, sintactic si pragmatic (modul in care personajele incercearca sa
influenteze pe altii si, prin urmare, isi dezvaluie valorile lor prin alegerea locutorilor si
strategiilor aplicate, TLA progresand pe doud moduri de organizare (parataxa — hipotaxa) si
urmand o logica narativa sau o logica argumentativa, incluzand logo-ul (utilizarea unor procedee
demonstrative: definirea, antiteza, paradoxul, analogia), patosul (valorizarea afectivitatii si a
functiei emotive a discursului) si etosul (oferirea unei imagini ,,de incredere” in sine, in scopul
de a inspira incredere ascultatorilor sai) [ibid., p. 61], o serie de universuri de valori, compuse ca
o secventd din patru faze (manipularea, competenta, performanta si sanctiunea), mentionand
pentru manipulare elementelecare schiteaza ,,portretul intentional” al unui personaj (motivul,
mobilul, statutul, rolul sau), pentru competenta — faza de achizitie de catre subiect a poate face-
lui (pouvoir-faire) si a lui a sti sa faca (savoir-faire) [ibid., p. 76], pentru areciere — posibilitatea
de a compara valorile realizate cu cele definite in faza manipularii, ,,pentru a vedea cum si de
catre cine este judecata actiunea subiectului-operator” [ibid., p. 83].

Partea finala si principald a lucrarii lui V. Jouve este consacratd studiului ,,valorii valorilor”

— a modului in care aceste puncte-valori alcatuiesc global un sistem in text, sunt ordonate,
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lerarhizate pentru a contribui la conferireade sens intregului text, pe trei niveluri: nivelul
discursiv sau punctul de vedere al autoritatii enuntiative — autor, personaj-narator (responsa-
bilade intregul text), structura generald a istorioarei povestite (care intotdeauna are sens prin ea
insdsi) si indicii lecturii (deduse din text) [ibid., p. 89].

Nivelul discursiv este reprezentat de notiunea de autor implicit, mai ales 1n cazul fictiunilor
narate la persoana I si a III, sugerand ca este necesara referinta la enuntiatorpentru a interpreta
semnificatia istoriei/povestii, cdci enuntiatorul este ,,reprezentantul, un supersistem ideologic
care ierarhizeaza sistemele partiale reprezentate de actori” [ibid., p. 92].

Functia ideologica naratorul o exercitd prin utilizarea de maxime si rationamente atem-
porale. Dar el are si o functie de guvernantd, caci se exprima pe sine ca arhitect al povestirii prin
elemente redundante [ibid., p. 94], de aceea, legat de functia de guvernantd, autorul atribuie
naratorului functia modalizanta, constructoare a dimensiunii antropologice a operei literare.

Caracterul discursiv al TLA este complementat de comentariile autorizate, valoare
atribuita personajelor: evaluari explicite, portrete, punerea in scend a unui al treilea ochi etc.

Nivelul narativ este definit de V. Jouve cu trimitere la S. Suleiman: fiecare povestire de
fictiune are aceleasi efecte de persuasiune prin inductie ca si exemplum, cici ,.existd o coeziune
suprastructurala a romanului, o organizatie de secvente si evenimente care are sens in sine. Structura
povestirii este intotdeauna forma-sens <...>. Contradictia ce se afla la originea crizei, odata ce este
depasita, permite sistemului a experimenta, sau chiar a consolida coeziunea sa” [216, p.113-114].

Sesizarea sintetica a ansamblului optiunilor alese de personaje se face prin aplicarea
patratului veridicitatii sau patratul semiotic (elaborat de lingvistul lituanian Algirdas Greimas)
[174], urmarind cele patru seme: umilirea, puterea, neputinta si elevarea, precum si tinandu-se
cont de cazurile de bruiaj axiologic (numite polifonie): ticerea naratorului, bruiajul intrigii,
ambiguitdfi in enuntare si ironia.

Indicii lecturii sunt numiti de V. Jouve nivelul programatic al producerii sensului: ,,modul in care o
opera 1si programeaza propria lectura: schitand figura unui naratar, oferind indicatii privind modul in care
ea vrea sa fie citita, sau reglementand raportul cititorului fata de fictiune” [185, p. 124).

Includerea 1n text a figurii naratorului fiind stabilitd de G. Prince [199], V. Jouve se axeaza

pe studiul directiilor/indicatiilor de lectura: paratextul, incipitul, rolurile tematice, precum si

intertextualitatea si metatextualitatea, pentru care el se bazeaza pe 0 tipologie a modurilor de
lectura — V. Jouve fiind si autorul unei sinteze a teoriilor lecturii [185]. Aceasta abordare
antreneaza o analizd minutioasa a modurilor de coordonare a unor variate puncte de vedere

asupra personajelor (prin compensare, contrast, esalonare si succesiune).
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O valoare deosebit de importantd a lucrdrii lui V. Jouve este datd de ultimul capitol,
Reglementarea raportului cu fictiunea, in care este abordata distinctia dintre lectura participativa [J.-
L.Dufays, 166] sau lectura extensiva [B. Gervais, 174] si lectura obiectivanta Sau lectura intensivd.

Lectura participativa sau extensiva privilegiaza iluzia referentiald: cititorul ,,cautd sa
surprindd ceea ce este reprezentabil in text” [V. Jouve, 185, p. 144], deci ea se bazeaza pe
prezenta unei intrigi lineare si progresive, a unor personaje credibile, a unui cadru spatio-
temporal usor de identificat, pe utilizarea de script-uri (cunostinte prestabilite), dar, de asemenea,
si pe fantezii originale,care favorizeaza participarea cititorului.

Lectura intensiva sau obiectivanta, dimpotriva, favorizeaza toate procedeele care pun in
evidenta enuntarea, rupand/distrugand astfel ,,efectul-fictiunii” (accent pus pe poeticitate, pacat,
originalitate sau polisemie).

De la norma la morala. Cercetand aspectul ideologic al TLA, V. Jouve arata ca valorile nu {in doar
de filosofie, de istoria ideilor sau de sociologie; ele pot fi, de asemenea, obiectul unei teorii semiotice
riguroase, deoarece acestea reprezintd o parte semnificativa a elaborarii semnificatiei oricarui text literar.
in plus, problema valorilor este direct legati de cea a valorii literare, deoarece inscriptia de ideologic
devine unul dintre modurile de evaluare a literaritatii operelor, adicd a modului lor de compunere.
Contributia reflectiei teoretice a Iui V. Jouve este, din acest punct de vedere, incontestabila.

Totusi Poétique des valeurs se bazeaza pe postulatul unei stricte restrictii privind valorile
inscrise in text, adica privind normele — in care se incadreaza, de altfel, majoritatea cercetatorilor
literari din spatiul ex-sovietic, asociati pe dimensiunea conceptului monologal de literatura [Cf.:
Al. Burlacu, 11], care concept insd, trebuie mentionat, nu este daunator ELA, dimpotriva, el
reprezentdnd una din cele doud perspective inerente aborddrii TLA: monologald si interactiva,
sau hermeneutica.

Cadrele acestui tip de analiza sunt foarte clar delimitate de Ph. Hamon: o ideologie poate fi
considerata o ierarhie a nivelurilor de mediere (instrumentul, limbajul, semnificatia corporala...),
care ierarhie ,,defineste subiecti-actanti fiefixati in axiologii (scari, liste si sisteme de valori), fie
angajati in praxiologii (ansamblul mijloacelor orientate spre finalitati), si dotate de o competenta
de evaluare veritabila” [175, p. 219-220], deoarece ,,orice romancier este un enciclopedist al
domeniului normativ; relatia cu normele, savoir-vivre (in sensul larg al termenului), impreuna cu
aparatul de norme, principii, maniere, sanctiuni, evaluari si scheme mai mult sau mai putin
codificate, fie ca sunt prohibitive, prescriptive sau permisive, constituie materialul si subiectul
principal al oricarui roman” [ibid.].

Aici 1nsa se manifesta si principala limita a lucrarii: proiectarea asupra TLA a valorilor

social-istorice si biografice, care, de reguld, sunt cunoscute a priori lecturii. V. Jouve tine cont
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perfect de aceasta limita, precizand, ca nu e vorba de a aduce orice text la un ,,mesaj” clar si
coerent, ci de a arata cum un text devine purtator de valori (evid.n. —N.P.), fie si contradictorii.
Degajarea circuitelor textuale a transmiterii valorilor nu este decat prima etapa a analizei. De
unde vin valorile transmise? Pe cine vizeaza ele §i cu ce scop? — sunt intrebari la care numai un
studiu 1n afara textului ar putea oferi raspunsuri [185, p. 163-164].

Cele doua intrebari formulate de V. Jouve deschid un domeniu de cercetare extrem de vast:
ansamblul valorilor extratextuale. Desi intrebarile Iui V. Jouve marcheaza un domeniu amplu si
complex, cateva elemente de raspuns la ele pot fi oferite.

Posibilele raspunsuri ar trebui sa porneasca de la niste repere sociologice, care au deja
formulate de un sir de autori (J. Dubois, C. Duchet, P.V. Zima, P. Bourdieu). Autorul insa
considera ca acestea creeza un cadru metodologic prea ingust si strain operei literare, deoarece
abordarea sociologica nu ia In calcul decdt dimensiunea normativa a TLA. Or, problema
valorilor necesita o reflectic metasociologica si chiar metaliterara.

La intrebarea De unde vin valorile astfel transmise?, V. Jouve demonstreaza printr-o ampla
exegeza, valorile TLA nu tin de ideologie ci de moralitate, adica de principiile pe care le implica
individul in relatia cu sinele si cu altii, de valorile unice, proprii pentru o existenta si inscrise
intr-o lucrare data (evid.n. —N.P.).

Astfel constatdm si pozitii diferite la V. Jouve si M. Jarrety: la propunerile teoretice ale
celui dintai raspund lecturile foarte specifice ale celui de-al doilea, valoarea literara a operei
masurandu-se in capacitatea sa de a transmite o experienta etica si morala specifica, conceptul
facand parte si din teoria lui H.R. Jauss [54, 55] si convertit in teoria ELA a lui V1. Paslaru.

Factorii extraliterari, care actioneaza asupra scriitorului — istoria culturald, nationala si
universala, il determind, in masura mai mare sau mai mica, sa realizeze un transfer de valori
istorice, sociale, personale in operd, diminuandu-i acesteia capacitatea inscrisd de a prezenta
valori literare/de a se prezenta pe sine ca valoare literara. Astfel socializatd, mentioneaza V.
Jouve, redusa practic total de cdtre istoria culturala si politica, prezenta autorului in lume este
partial dezlegatd de valorile pe care cartile sale le promoveazad in mod special, si din care nu erau
retinute, in cel mai bun caz, decat principii abstracte, adicd separate totodatd de experienta
proprie in baza careia au fost construite si de forma care le da forta [185, p. 5).

Valoarea, prin urmare, este considerata ca atare atunci cand aceasta devine parte a unei
intentionalitati si cdnd ofera acces la un proiect existential unic; ea nu mai depinde de normele
colective, ci de unicitatea/singularitatea alegerilor unui scriitor astfel precum ele sunt construite
de-a lungul operei sale literare. Dificultatea moralistilor deci consta in contradictia dintre

tendinta fireasca de a prezenta si promova valori morale impuse social-cultural si nevoia de a
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construi o entitate artisticd originald, care, prin sine, adica reprezentand anumite valori literare si
estetice, sd reprezinte concomitent si morala cerutd social.

Epistemic, contradictia ia forma opozitiei dintre Subiectul cunoscator (deci si creator) si
evolutia unei societdati contestate (de catre acelasi subiect). Apare insad intrebarea cu privire la
posibilitatea crearii in aceste conditii a unei valori acceptabile individual si social, la care
scriitorii, in functie de propria viziune asupra lumii, constituitd din atitudinile lor fatd de lumea
cea descrisd-narata si lumea cea creatd prin opera literara, de epoca istoricd in care traiesc si de
scoala/curentul literar la care aleg sa adere/sa nu adere, ofera raspunsuri, desi personale, social
valabile. In acest travaliu moralitatea este obligatoriu prescrisi de anumite principii si legi,
ilustrate, de ex., de discursul lui Camus la Stockholm (Artistul se construieste in acest tur-retur
perpetuu de la el spre altii, la jumdtate de drum de frumusetea de care el nu se poate lipsi §i de
comunitatea de la care el nu se poate rupe), de armonia cu lumea sensibila la Camus si Char sau
de marturisirea lui Cioran despre dragostea sa de viata, contrazisa de opera sa [185, p. 8].

Una dintre problemele cele mai frecvente din literaturd, cea a intentionalitatii, este
abordatda de M. Jarrety in lucrarea La Morale dans /’écriture [182], in care, desi in Franta
predomind o abordare sociologicd a TLA, autorul preferd analiza valorilor ca proces global si
legaturile dintre valori (etica) si valoare (estetica).

Cea mai reprezentativa axiologie literard din spatiul anglo-saxon din zilele noastre o ofera
studiul lui Wayne C. Booth The Compagny we keep. An Ethics of Fiction [232], care marcheaza
revenirea in acest spatiu a unor probleme nedorite pana la el.

Orice analiza, decreteaza Booth, se bazeaza pe urmatoarea axioma: nu existd nici 0
posibila neutralitate etica: fiecare are opinia sa cu privire la relatia dintre arta si etica, cu privire
la ceea ce este arta sau ce ar trebui sa fie, si pentru ca aceasta opinie sa fie explicita sau implicita,
Booth considera ca este mai bine sa cadem de acord asupra implicitelor etice si estetice care
subinteleg evaludrile noastre. Or, critica literara, statueazd W.C. Booth, se bazeaza pe judecati de
valoare, care ar trebui sa fie examinate ca atare.

Bazandu-se pe conceptia lui R. Barthes [148-150], pe care o avanseaza la nivel de simbol,
W.C. Booth pune in discutie eliminarea problemei criticii valorilor impuse de formalism,
argumentand ca , literatura bund, in general, este ceva la fel de vital pentru viata studentilor precum
este si pentru noi” [232, p. 4], prin , literaturda buna” autorul intelegand orice apreciere pozitiva a
acesteia, cititorul/criticul/cercetatorul urmand sa decida carui tip de abordare sa se asocieze. ,,Critica
eticd, precizeaza W.C.Booth, incearca sa descrie intalnirile etosului naratorilor cu cel al cititorului

sau ascultatorului” [ibid., p. 8].
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In sprijinul conceptului de critica etica, autorul se intreaba De ce critica eticd a ajuns
vremuri grele? si prezintd unele motive ale acestei situatii: judecata morald ar putea duce la
cenzurd; nu putem judeca decat pornind de la fapte, nu de la valori care tin de opinie;
cunostintele ar necesita dovezi c¢a nu pot fi seduse de acest tip de critica; valorile s-ar contrazice
reciproc si ar conduce la aporii... (evid.n.—N.P.).

Importanta problemei este argumentatda de W.C. Booth cu trimitere la ganditori precum W. Schapp
sau P. Ricoeur, care accepta ca povestirile (naratiunea) sunt in orice moment parte a vietii noastre si in
numeroasele povestiri in care suntem ,,prinsi” (W. Schapp), judecitile etice joaca pe deplin, caci ,,cultura
noastrd pare a fi cel mai narativ centratd din toate timpurile. <...> etica narativa este inerent un subiect
universal: la inceput, si de atunci incoace, a fost povestea, si in mare parte, anume in poveste au fost create
fiintele umane si acum continua sa se recreeze/creeze din nou” [ibid., p. 39].

W.C. Booth, la fel ca si colegii sai de meseric — J.-L. Dufays, B. Gervais, Ph. Hamon, M.
Jarrety, J.-L. Jeannelle, V. Jouve s.a., confirma caracterul subiectiv-obiectiv al lecturii (perceptiei-
comprehensiunii-comentarii-interpretarii), mentionand cd ,nimeni nu citeste conformandu-se
imperativului ,,openness” (deschidere), care domina in critica contemporana: fiecare din noi se
supune aderarilor epistemologice, ideologice sau metafizice care sunt ale sale, deci orice evaluare
depinde de cititor si este, prin urmare, subiectiva, relativa; judecatile tin de conventiile sociale,
valoarea si valorile unui text sunt conferite de catre institutii” [ibid.]. (evid.n.—N.P.).

Constatam astfel ca toti cei trei autori evita moralismul, refuza abstractizarea unei pozitii care
se va aplica tuturor In favoarea cautdrii unei forme de autenticitate. Importanta fiecarui autor
examinat in economia generala a teoriei lecturii este evidentd, si nici una dintre cele trei abordari ale
lecturii nu o invalideaza pe cealalta; nici uneia nu i se poate reprosa ca ar fi incompleta: reducerea la
un anumit domeniu sau o metoda specificd de analiza apare, dimpotriva, ca o garantie a unei rigori
intelectuale mai mari, si pune chestiunea cu privire la explorarea domeniului in care se suprapune
problema valorii si a valorilor, a eticii §i a esteticii, pornind de la metode de analizd literara
preponderent semiotica si istoricd, precum si aplicdnd metode de analiza filosofica.

Pentru Franta insa, sustine J.-L. Jeannelle, se mentine problema complexa a avansarii
postmoderne de la critica etica si sociologista la critica bazata pe paradigma valorii, care este cu
siguranta paradigma dominantd de mai multi ani In tarile vorbitoare de limba engleza.

Secolul XX este marcat de abordarea hermeneutica a valorilor, respectiv, a literaturii si
artelor si a educatiei artistic-estetice si literar-artistice.

Chr. Gérard (Universitatea Tiibingenl, Germania), trataind despre hermeneutica valorilor,
face o caracteristica definitorie a valorilor: acestea nu se constituie altfel decat prin participarea

nemijlocita a individului [171] — avem deci inca o exegeza in favoarea caracterului subiectiv-
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obiectiv al valorilor literare, expresionata, conform lui L. Lavelle, de o atitudine responsabila
fata de lucruri si fiinte [189]. O definitie aseméanatoare, dar mai pertinenta epistemic, a oferit in
1998 VI. Paslaru: valorile apar ca rezultat al raportarii individului la lucrurile si fiintele
cunoscute apropriat [92]. Cu privire la valoarea textelor, Chr. Gérard apreciazd cd aceasta
chestiune trimite la o alta, la cea cu privire la caracteristicile valorii si ale evaluarii textelor
literare, iar evaluarea TLA — la definirea TLA: o arie epistemica ce depaseste referentialul
textului propriu-zis, raspandindu-se nu numai asupra unor probleme gencrale ale artelor si
stiintelor textului, dar si asupra unor probleme ce depasesc cu mult domeniul strict al textului,
fapt datorat in primul rand potentialului nelimitat al valorii, pe care autorul o defineste cu un citat din
Lavelle: ,,Putem spune ca cuvantul valoare este aplicat pretutindeni unde ne confruntam cu o ruptura
a indiferentei sau egalitatii Intre lucruri, pretutindeni unde una dintre ele trebuie sa fie pusa in fata
alteia sau deasupra alteia, pretutindeni unde aceasta se dovedeste a fi superioara alteia si merita sa fie
preferata in locul alteia <...>. Noi o putem gasi in opozitia naturald pe care o stabilim intre important
si accesoriu, principal si secundar, semnificativ si nesemnificativ, esential si accidental, justificabil si
nejustificabil” [189, p. 3], caracteristici insumate mai tarziu de definitia lui V1. Paslaru a valorilor ca
lucruri si fiinte semnificative individului-grupului-comunitatii [cf.: 87, 91].

Valorile sunt pretutindeni, statueaza autorul, deoarece atribuirea valorilor (morale, estetice,
intelectuale, pragmatice etc.) se impune atat prin universalitatea sa (ca o dimensiune
fundamentala a activitatii noastre perceptual-interpretative), cat si prin transversalitatea sa.

Evaluarea este permanenta pentru individ: ea insofeste nu numai toate raporturile posibile
fata de lume, dar si fiecare moment al constituirii sensului. Aceasta inseamna ca, pe de o parte,
ea precede intelegerea/comprehensiunea, in intuitie; pe de alta parte, evaluarea urmeaza dupa
interpretare, In argumentare. Evaluarea este deci o chestiune constitutiva pentru retoricd, cat si
pentru hermeneutica (teoria interpretarii).

Evaluarea este relativa. Universalitatea, generalitatea si permanenta caracterizeaza atri-
buirea valorilor. Totusi, chiar daca este o constanta a judecatii (estetice, de ex.), evaluarea este
definita prin relativitatea sa, deoarece este mereu dependenta de anumite conditii socio-istorice
(de ex., departe de a fi atemporald, notiunea de frumos s-a transformat de-a lungul secolelor) si
singularitati individuale (valorile individuale ale unei persoane — de ex., ceea ce el crede la un
moment dat ca este adevarat, frumos sau bun — variaza si se schimba de-a lungul vietii sale).

Conform definitiei lui L. Lavelle, orice valoare presupune existenta unui diferential: important
si accesoriu, principal si secundar etc. Mai exact, sesizarea valorii presupune existenta a doi poli,
unul pozitiv si altul negativ (util - ddunator, adevarat - fals, frumos - urat, bun - rau etc.), intre care nu

existd un continuum gradat, ci, mai degraba, o ,,rupturd” de ordin calitativ: ,, ...opozitia dintre cei doi
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poli ai valorii are un caracter eminamente calitativ si nuU implica o scara continua, ca in cazul gradelor
ce indicd temperatura, dar o ruptura si o schimbare de sens <..> care face ca fiecare contrar sa-I
excluda si sa-1 inlature pe celdlalt, in loc de a exprima cresterea sau scaderea, ceea ce ar fi absurd” [L.
Lavelle, 189, p. 233]. Aceasta opozitie insa este privata, trecerea de la un pol la celalalt fiind
determinata de variati factori — afirmativi, de intarire sau de respingere a operei la care se raporteaza
receptorul, astfel incat, intr-0 culturd si pentru o comunitate data, orice evaluare orienteaza viitorul
obiectului sau in prezentul unei interpretari.

Fie ca este examinata filosofic sau empiric, valoarea, considera autorul, se conjuga in mod
necesar la plural. Clasificarea (sau tipologia) valorilor reprezintd deci aceastd activitate de
conceptualizare, care are ca scop nu numai sd recunoasca si sd defineasca diferitele tipuri de
valori utilizate in sfera sociala, dar, de asemenea, sa stabileasca diferite raporturi care
organizeaza anumite tipuri de valori. Deoarece ofera cunostinte de bazd complementare pentru
definitia valorii, munca de clasificare este de mare importantd pentru axiologie, in general, si
pentru studiul axiologic al textelor, in particular.

O cale sigurd de definire-conceptualizare si de structurare aplicativa a valorilor literar-
artistice este, ca si in majoritatea fenomenelor din domeniul umanistic, cea de la general la
particular. E si calea aleasd de Chr. Gérard, care presupune si o clasificare a valorilor. Autorul si-
a definit drept repere de clasificare cateva concepte filosofice, apartinand lui Rickert (1913),
Polin (1944) si Lavelle (1955), fard sa le antreneze si pe cele ale lui Dufays (1994, 2000) si
Heydebrand/Winko (1996), pentru care textul devenise centrul lor de interes, deci clasificarile
lor au un grad mai mic de generalitate.

In pofida arbitrarului relativ al acestei selectiri, compararea acestor clasificiri a dus la
cateva concluzii interesante (Tabelul 1.1).

Tabelul 1.1. Clasificarea valorilor pe criterii filosofice

Schema (tipurilor de valori)
Non-structurate Structurate
Tipul 1: Polin, Dufays Fara subordonare Cu subordonare
Tipul 2: Rickert, Heydebrand Tipul 3: Lavelle

In primul rand, exista cel putin trei moduri de a raspunde provocirilor clasificarii.

Tipul 1 ofera o reprezentare axiologica relativ simpla, cu aranjamente putin sau deloc
structurate: valorile se succed sub forma unei liste mai mult sau mai putin ordonate; Tipul 2
stabileste numitori comuni, iar Tipul 3 —o ierarhie.

Exista relatii semnificative intre diferite tipuri de valori. L. Lavelle propune un aranjament

ierarhic, care indicd modul in care unele valori sunt susceptibile sd le determine pe altele.
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Valorile economice, de ex., implicd de obicei valori afective (placere/durere), iar M. Scheler
afirma despre existenta unei relatii necesare intre etica si estetica [210].

Evidentierea acestor relatii ne ajutd sa intelegem, in parte, de ce actul de evaluare nu este
de multe ori ,,monoton/monocord”, dar tinde sa actioneze in diverse planuri, sd combine diferite
puncte/unghiuri de observare. Astfel, faptul cd aceeasi evaluare poate fi plurala tine cu siguranta
de natura obiectului semiotic, cit si de motivele si motivatiile unei persoane, dar si de
acest sens, putem afirma ca orice ,,sistem de valori” stabileste nu numai combinatii de valori,
dar, de asemenea, §i niste parcursuri de evaluare pe care le imprumuta individul pentru a-si
exprima relatia sa axiologica fata de obiectul atentiei sale.

Dintre tipurile de valori organizate de fiecare dintre aceste clasificari, doar trei formeaza un
consens — valorile estetice-emotionale/afective, valorile etice-morale si valorile ,,veridictorii”,
care sunt deduse din continutul/mesajul textelor.

Un al doilea cerc de valori este reprezentat de o clasificare a valorilor ce corespund
principalelor activitati umane: valori juridice, valori economice si valori religioase-sacre.

Acest cerc dublu de valori generale, mentioneaza Chr. Gérard, nu este insa suficient elucidarii ches-
tiunii valorii textelor literare sub aspectul clasificarii, fapt demonstrat, de ex., de clasificarea lui Dufays:

1. Valoarea lingvistica (a TLA. — N.P.) ridica intrebarea daca textul respecta regulile/nor-
mele limbii — de ortografie, morfosintaxa, relevanta lexicala si coerenta textuala.

2. Valoarea estetica a TLA (sau frumusetea) se refera la calitatile stilistice si/sau retorice ale
TLA, la poeticitatea sa, la lucrul cu forma, care are evident o natura diferita, fie ca se refera la estetica
clasica (bazatd pe armonie si echilibru) sau la cea modernd (bazata pe asimetrie si rupturi).

3. Valoarea de referinta/referentiala a TLA (sau adevdrul) permite a aprecia realismul
textului, conformitatea sa cu ceea ce noi consideram ca adevar — care diferd in mod evident, daca
textul apare ca o marturie sau ca fictiune.

4. Valoarea etica (sau bunatatea) ne pune sa ne intrebam daca TLA preconizeaza intr-un
mod sau altul modele de comportament compatibile/conforme cu ideea pe care o avem despre
binele moral sau, dimpotriva, daca el preconizeaza transgresiunea lor.

5. Valoarea semnificativa (sau polisemia) permite sa ne intrebdm daca textul este clar sau
unificat, sau, dimpotriva, bogat, dens, complex si multiplu.

6. Valoarea informativa (sau noutatea) permite sa ne intrebam daca textul — atat in planul
formei, cat si al continutului — este inovator, original sau subversiv, sau cel putin bogat in

informatii, sau invers, daca respecta cunostintele sau canoanele cunoscute.
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7. In fine, valoarea psihoafectivi (sau emotia) pune intrebarea cu privire la emotivitatea textului, la
capacitatea acestuia de a mobiliza 0 multime de trdiri si a provoca prin ele o proiectie asupra identitatii
lectorului sau, dimpotriva, sa arate un lector neutru, impasibil, distant [Dufays, 167, p. 282].

Caracteristicile date de punctele 2, 3, 4 si 7 se refera la valorile generale bine cunoscute ale
clasificarii (estetice, veridice, etice si ,,psihoafective”). Fiecare punct este dezvoltat de un
comentariu cu caracter practic (permite a), fapt care indica ca o astfel de valoare serveste (Dar
cui? Din ce punct de vedere?) pentru a interoga textele sub diferite aspecte. Aceasta clasificare,
in care valorile generale ale filosofiei par sa se particularizeze in contact cu obiectul semiotic,
textul prezinta o abordare ,,regionala” si nu generala a axiologiei [ibid.].

in concluzie. Valoarea/valoarea literar-artistica sunt definite de citre specialistii occidentali
in domeniul lecturii din cateva perspective, fiecare descoperind un factor de definire, dedus din
natura participantilor la lectura: a autorului TLA, a textului literar, a cititorului concret/cititorului
virtual, asupra carora se suprapune experienta socialda in domeniu, demersurile sociale etice,
politice, ideologice, precum si dogmele si sistemele filosofice, artistice, teoretico-literare etc.

Perspectiva pedagogica in definirea valorii/valorii literar-artistice in lucrarile examinate este mini-
ma sau lipseste. Or, complementar axiologiei filosofice, este esential a concepe/dezvolta o
regionalizare a axiologiei care sa aiba ca fundament practic capacitatea evaluarii de a se adapta si
a raspunde la specificitatea semiotica a obiectului tinta.

De aici si Intrebarea: Care sunt valorile strict textuale ale operei literare (cele ce tin de
limbaj)? Raspunsul este, conform lui E. Coseriu, valorile ce completeaza textul, valorile ce

proiecteaza evaluarea limbajului [20].

1.2. Studiul comparativ al educatiei axiologice
Pe care valori trebuie sa se intemeieze educatia axiologica — e intrebarea cu privire la

continuturile educatiei.

Conform P.R. Schmidt si A.W. Pailliotet [278], chestiunea explorarii valorilor literaturii este
controversata de-a lungul timpurilor si este circumscrisa predarii valorilor prin literatura. Autorii
constatd cd majoritatea controverselor privind valorile §i educatia axiologica sunt bazate pe
presupuneri false si neintelegeri.

Deci la intrebarea, care anume valori ar trebui predate — religioase, democratice, civice, per-
sonale, morale sau universale?, raspunsul nostru este: in functie de context si de optiunile conjugate
ale factorilor de baza ai educatiei (familia, societatea, scoala, educabilii).

A.R. Seetharam trateaza despre conceptul si obiectivele educatiei prin valori si constata o ,,criza de

valori” 1n societatea indiand [277], care este una traditionalistd. Or, rdspandirea conceptului ,criza de
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valori”, chiar si in societatile traditionaliste, demonstreaza ca acesta a devenit, in mod gratuit, omniprezent
in stiintele umanistice, inclusiv in cele de pedagogie contemporand. Caci o crizd de valori ar fi un
nonsens, daca valorile sunt intelese nu doar ca entitati existente in afara subiectului cunoscétor ci si, mai
ales, drept formatiuni stabile ale persoanei. Oamenii au fost, sunt si vor fi, in primul rand, purtatori si
autori de valori, o existentd non-valoricd a oamenilor desfiintandu-i ca entitati umane.

Multuzitata ,,criza de valori” ar trebui deci inlocuitd cu reconsiderarea valorilor sau redefi-
nirea axiologica a fiintei umane contemporane, proces de cunoastere si desavarsire firesc oamenilor,
in primul rand educabililor si contextului in care acesta se produce, al educatiei. Autorul insusi
mentioneaza in continuare caracterul general si universal uman al valorilor, ele cuprinzand intreaga
fiintd umana, pe dimensiunile sale definitorii: fizica, intelectuala, estetica, religioasa si comporta-
mentala, avertizand impotriva tratarii simpliste a educatiei axiologice — doar ca formare de
comportamente simple, manierate si a unor obiceiuri si virtuti morale si civice, subliniind ca educadia
pentru valori include o componenta esential cognitiva si ca acest lucru nu ar trebui sa fie ignorat. Un
obiectiv foarte important al Eax, considera A.R. Seetharam,este capacitatea de a efectua o judecata
morald bazata pe rationament sandtos, si cd aceasta trebuie sa fie cultivata in mod deliberat, céci, desi
educabilii traiesc in cadrul unor grupuri sociale, ei nu preiau in mod automat valorile grupului, fiind
sunt constransi de mostenirea genetica si tentatiile cotidianului [ibid.].

Autorul combate si punctul de vedere conform caruia EAx ar tine, In esentd, de educarea
emotionald, fard sa implice si formarea de abilitati cognitive: dezvoltarea morala include atat
gandirea morala, cat i comportamentul moral; ea este un tip distinct de gandire, caracterizat prin
exercitarea alegerii rationale [ibid.].

Meritd mentionatd si intelegerea de catre autor a notiunii de obiectiv educational, alias,
obiectiv al Eax: formulari explicite privind modul in care se asteapta schimbarea gandirii,
sentimentelor si actiunilor educabililor. Obiectivele sunt determinate de o varietate de factori
psihologici, sociologici, epistemologici si au o dimensiune temporald. Obiectivele Eax isi au
originea in religie si filosofie, istoriceste spatiul pentru gandirea moralasi capacitatea de decizie
morali independenti fiind foarte limitat. In lumea modernd insd acestea sunt tipuri de cereri
sociale fatda de oameni [ibid.]. Evidentierea verbului se asteapta o0 facem pentru a declara
subscrierea la conceptul de competentd al lui V1. Paslaru, conform caruia obiectivele educatiei
sunt competente proiectate iar finalitatile educationale — competente formate [34].

Prioritatile de ordin teleologic ale Indiei, marcate de A.R. Seetharam, confirma unitatea, in
mare, a cadrului axiologic al lumii contemporane la nivelul celor doua tipuri de cultura: europeana si
orientald, oferind temeiuri epistemice pentru educatia interculturala pe baza oricaror materii, inclusiv

prin literatura. Astfel se explica faptul ca cititorul european percepe si intelege adecvat operele
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autorilor indieni, iar cititorii indieni — pe cele ale autorilor europeni. Acestui argument servesc si
tipurile de valori evidentiate de A.R. Seetharam ca dominante in educatia Indiei contemporane:
educatia fizicd, educatia emotionald, dezvoltarea mentald, dezvoltarea estetica si domeniul moral-
spiritual, valorile care trebuie urmarite in domeniul moral-spiritual fiind sinceritatea, fidelitatea,
supunerea fata de ceea ce este conceput de a fi mai mare, recunostinta, onestitatea, bundavointa,
generozitatea, bucuria, altruismul, lipsa de egoism, calmul in bucurie si suferintda, in onoare si
dezonoare, succes i esec, nazuinfa de a atinge profunzimea si cele mai inalte culmi ale absolutului
si, in final, exprimarea progresiva a acestei urmariri prin gdndire, simtire si actiune [277].

Este prima sursa occidentald consultatd de noi, care include in sistemul de obiective
educationale si dimensiunea estetica, aceasta, dupa V1. Paslaru [34, p. 66; 269], fiind ignorata, de
exemplu, de competentele cheie recomandate de Comisia Europeana pentru Educatie (CEE).

Un aspect cu valoare epistemica importanta in definirea obiectivelor educationale, de asemenea
ignorat de catre cei mai multi autori, dar si de CEE, céaruia A. Seetharam 1i acorda semnificatia pe care
0 meritd, este corelarea stiintificd a valorilor culturii nationale traditionale si a celor ale civilizatiei
modeme, pedagogia comunitard europeana si cea nord-americana impunand lumii contemporane un
sistem de obiective educationale, atingerea carora sa aduca educabililor doar o distributie mai echitabila
a beneficiilor aduse de modernizarea sociald. In acest proces, mentioneazd autorul indian, valorile
culturale traditionale au avut putin timp sa se adapteze la anumite atribute ale modernizarii [277],
conceptorii de curriculum confruntdndu-se cu nevoia de a identifica valorile si trasaturile de caracter
necesar a fi formate educabililor pentru a-si putea gasi locul sdu in societatea moderna. Or, obiectivele
EAX ar trebui sd fie astfel elaborate, considera A. Seetharam, Incat curriculumul sid recunoasca
tensiunile care sunt determinate de conflictele dintre traditie si schimbare. Programul planificat ar trebui
sd se concentreze asupra dezvoltdrii unei perspective de valoare criticd in elevii nostri, care sd le
permita sd utilizeze competentele moderne pentru binele omenirii, ajutandu-i In acelasi timp sd-si
reinnoiascad angajamentul fata de valorile traditionale fundamentale [ibid.].

O alta dimensiune a EAX, in viziunea lui A. Seetharam, este cea spafiald, prin care este inteleasa
educatia nationald si patriotica. Autoarea considera ca acest lucru este necesar in scopul integrarii si
consolidarii unei natiuni, mai ales in cazul in care aceasta si-a castigat libertatea recent sau daca
securitatea ei este amenintatd intr-o forma. [ibid.], dimensiune deplin actuala si educatiei in R.
Moldova. Educatia national-patriotica insa se ii va face constienti pe educabili cu privire la unitatea
lumii contemporane drept comunitate de natiuni interdependente si ca supravietuirea si bundstarea
oamenilor din lume depinde de cooperarea reciprocd, copiii fiind indemnati sa-si dezvolte o viziune
asupra lumii si capacitatea de a aprecia contributiile aduse la progresul lumii de catre diferite culturi,

precum si caracterul nociv al conflictelor intre tari si popoare [277].
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Conform aceluiasi autor, obiectivele EAX ar trebui sa sintetizeze dimensiunile cognitiva,
conativa (referitoare la comportamentele volitive) si afectiva:

pe dimensiunea cognitiva educabilii invatd s gandeasca corect;

pe dimensiunea afectiva educabilii isi formeaza cultura emotionala, consideratd in ultimul
timp egala cu sau chiar mai importanta culturii intelectuale [D. Goleman, 251];

pe dimensiunea comportamentala educabilii invatd activitatea; de mentionat, ca prima
insertie, argumentata teoretic, in structura metodologiei educatiei a sistemului de activitate a
elevilor a fost realizata tot in Rep. Moldova [cf. VI. Paslaru s.a., 93].

Interconexiunea celor trei dimensiuni, noteazd A. Seetharam, este implicita, dar si necesar
a fi cultivatd, ea deschizand intelegerea de catre educabili a naturii multidimensionale a
intreprinderii EAX. A. Seetharam 1isi sprijind conceptul de EAX pe principiul enuntat mai sus cu
privire la unitatea national-universala a culturii, ilustrandu-1 cu valorile fundamentale ale hindusilor si
cu sisteme de valori recomandate pentru educatia axiologica de catre occidentali (Tom. 11, Anexa 1).

F. Cubukcu (Universitatea Eylul, Turcia) in urma cercetarii valorilor a 120 de profesori de
limba engleza, pentru a testa modul in care ei abordeaza dilemele morale din TLA pe care le-au
studiat la orele de literatura, conchide ca scolile nu sunt niste zone lipsite de valori sau neutre
axiologic, de angajament social si educational, deoarece, prin misiunea lor de a forma
competente si a edifica caractere, realizeaza un obiectiv specific educatiei axiologice —
promovarea grijii pentru celalalt, respectul si cooperarea [237].

El apreciaza ca educatia axiologica este un mod de conceptualizare a educatiei, EAX
plasand cautarea sensului s1 scopului educatiei in centrul procesului de invatamant.

Scopul educatiei, conform autorului, include recunoasterea meritului si integritatii tuturor
subiectilor educatiei implicati in viata si activitatea scolii, considera ca acestea sunt esentiale
credrii unei comunitdti de Invatare bazata pe valori care sd favorizeze construirea de relatii
pozitive de calitate in educatie.

Privitor la metodologia educatiei axiologice a elevilor si studentilor, componenta morala,
realizata pe materii literar-artistice in limba engleza, F. Cubukcu considerd, cu trimitere la Rest si
colab., cd aceasta trebuie sd angajeze definirea structurii moralei din patru componente:
sensibilitatea morald, motivarea morala, judecata morala si actiunea morala.

Profesorii pot alege sd cultive aceste atribute prin metode si procedee/tehnici, precum
luarea de perspectiva, povestirile, transmiterea culturald, dilemele morale, luarea deciziilor,
invatarea serviciilor, implicarea comunitatii.

Luarea de perspectiva este o strategie de promovare a altruismului si empatiei si de

dezvoltare atit a cunoasterii morale, cat si a afectiunii (sentimentului) morale. Cadrele didactice
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creeaza oportunitdti pentru ca educabilii sa se pund (imaginativ. — N.P.) in locul altora, pentru a
intelege punctele de vedere si sentimentele celor din alteritate, precum si sa anticipeze modul in
care comportamentul lor poate avea un impact asupra celor din alteritate.

Povestirea, apreciaza F. Cubukcu, cu trimitere la C. Koh, este deosebit de eficienta pentru
dezvoltarea convingerilor personale si pentru identificarea si clarificarea valorilor.

Transmiterea culturala este valoroasa mai ales intr-o societate pluralista, deoarece permite
cultivarea valorilor culturale dorite de societate. Educabilii sunt incurajati sa-si Tmpartaseasca
practicile si traditiile lor culturale, promovand in consecintd un etos de tolerantd si respect.
Transmiterea valorilor nu este astfel limitata la un transfer vertical de la o generatie la alta in
cadrul unei anumite culturi; ea poate aparea, de asemenea, dincolo de/prin mai multe culturi,
oferind individului oportunitatea de a experimenta o multitudine de valori.

Judecata morala este recomandata a fi realizatd pornind de la teoria Iui L. Kohlberg despre
rationamentul moral [259]. Prin rationamentul moral (=judecata morald), statueaza L. Kohlberg,
se cautd raspuns la intrebarea Cum devine omul fiinta morala? Raspunsul sau este ca acest proces
parcurge sase etape, grupate pe trei niveluri de dezvoltare:

Nivelul 1. pre-conventional, etapele 1 si II, atunci cand individul descrie judecata morala
bazandu-se pe consecintele fizice care-l afecteaza pe dansul, cum ar fi evitarea pedepsei sau
urmarirea unei recompense;

Nivelul 1I: conventional, cu etapele 111 si IV, atunci cand accentul rationamentului moral se
transformd in ceea de ce beneficiaza altii si este asteptat si aprobat de acestia, iar accentul este
pus pe aderarea la normele sociale si la legi;

Nivelul 11l: post-conventional, cu etapele V si VI, atunci cand rationamentul moral merge
dincolo de dictonul autoritatii, indreptandu-se spre una bazatd pe orientarea pe contract social si
se adopta o pozitie democratica pentru luarea deciziilor, in scopul de a obtine cel mai mult bine
pentru majoritate sau pentru societate.

Conform lui L. Brady, educatia si invatamantul sunt pline de valori [233, p.56-57], fapt
mentionat la noi de V1. Paslaru cu opt ani mai devreme: in 1998 [92], apoi in 2003 [91].

Primul subiect al educatiei, cadrul didactic, de asemenea este plin de valori. Acestea sunt
comunicate educabililor in procesul pedagogic si, conform lui P. Freire [247], sunt reprezentate de
valorile personale si cele profesionale. Este important, mentioneazd P. Freire, sd nu se confunde
valorile personalitatii cu cele legate de ,,caracter”, iar valorile personale (abordabil, fermecator,
entuziast, un puternic sim¢ al umorului sau distant, flegmatic etc. — valori preferate de elevi si studenti
la profesorii lor) cu valorile profesionale: smerenia, afectivitatea sau dragostea (lovingness), curajul,

toleranta, hotardrea, siguranta, intelepciunea, bucuria de a trai [ibid., p. 42].
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De mentionat 1n legaturd cu aceasta cerintd a lui P. Freire cd, cu un an mai devreme, in
1997, in R. Moldova VI. Paslaru avansa in primul model national de curriculum disciplinar
principiul metodologic al unitatii trasdaturilor personale si a celor profesionale [cf. 93].

F. Cubukcu prezinta patru abordari ale educatiei prin valori — abordarea trasaturilor, clarificarea
valorilor, dezvoltarea cognitiva, jocul de rol [237], acestea insa sunt generale, nediscriminate pe tipurile
de cunoastere, deci nesemnificative educatiei prin valori literar-artistice, decat doar in masura in care
raspund principiilor acesteia, precum luarea in consideratie a experientelor de viatd si estetice ale
educabilului (=receptorului) (H.R. Jauss), examinate insd ca rezultate ale acestor experiente,
manifestate in forma de trasaturi si atitudini ale persoanei. Cercetarea insasi a cadrelor didactice de
limba engleza de catre autor a vizat cateva valori morale (hotdrdrea, toleranta, intelepciunea, curajul),
care, desi sunt legate de personajele literare ale operelor examinate, sunt abordate in context
extraliterar. Autorul insi insista pe o astfel de abordare a valorilor literar-artistice, considerand ca
profesorii, in aplicarea acestei metode, ar trebui sa se concentreze asupra urméatoarelor obiective:

- sa cultive o apreciere de sine a profesorului, inclusiv stima de sine, initiativa si grija pentru altii;

- sa Incurajeze o Intelegere a rolului i a relatiilor profesorului in societate, in special cu
comunitatea locald si parintii;

- 5@ se concentreze asupra valorii persoanelor si asupra unui angajament de Imbunatatire a acestora;

- s4 promoveze respectul pentru unicitatea persoanelor;

- sa promoveze constientizarea si responsabilitatea pentru rolul profesorului in ,,atingerea”
vietii elevilor;

- sd creeze 0 pasiune pentru cunoastere si o apreciere care o astfel de cunoastere nu este neutra;

- sd acorde o importanta sporita relatiilor;

- sd dezvolte respectul pentru autonomia individuala a studentilor.

Obiectivele date certifica preocuparea autorului pentru dezvoltari ale valorilor literar-
artistice (imanente si in actu, ale cititorului) in contexte sociale concrete. Or, autorul pledeaza
pentru o transcendere inversda a educabililor: din existenta suprasensibilului, in care i-a adus
receptarea operelor literare, in existenta fizica, valorile literar-artistice fiind tratate doar ca
instrumente de desavarsire morald, nu si ca desavarsirea insasi.

In concluzie. Valorile avansate ca bazi axiologica pentru educatie in diverse locuri pe glob
sunt reunite intr-un singur bloc general uman si reprezinta universaliile educatiei. Ele includ
valori din toate domeniile vietii spirituale a oamenilor.

Pe de alta parte, tari, si chiar institutii educative, isi formuleaza filoane axiologice proprii,

prin care se intentioneaza a da o educatie axiologicd unor grupuri concrete, in conditii concrete.

37



Astfel, una din supozitiile cercetarii noastre — cd o posibild axiologie literara a studentilor
trebuie sd se consolideze pe unitatea national-universal, este validata cu experientele descrise de

autori din mai multe tari [N. Putuntean, 102].

1.3. Interculturalitate si educatie interculturala

Autorii de referinta care sunt preocupati de interculturalitate o definesc drept un fenomen
indispensabil individului, grupurilor si comunitatilor umane, ca si intregii omeniri, in lume
neexistand entitati umane formate exclusiv pe valori ale culturii nationale.

Dezvoltarea axiologiei literare a studentilor pe texte in limba strdina (originald) este deci
un proces/activitate educationald interculturala prin definitie, deoarece studentii, citind TLA din
literaturi straine in limba originalului isi depasesc cadrul national axiologic, edificandu-si un nou
sistem axiologic — national-universal.

Conform lui J. Serghini (Univ. Mohammed Premier, Oujda, Maroc), problema intercul-
turalitatii a devenit in actualitate o prioritate social, stiintifica si culturald, literatura mentinandu-si
calitatea de unul dintre cele mai eficiente mijloace-modalitati de a reflecta asupra omului, asupra
fiintei sale si asupra unei lumi pline de schimbari geopolitice, fapt care pune intrebari cu privire la
natura/esenta acestui fenomen. Interculturalitatea, opineaza autorul, este de doua feluri: realitatea
interculturala, certificata de orice evaluare a faptelor sociale, si interculturalitatea ca structura
implicitd a unui proiect politic sau utopic a ceea ce se doreste: dialogul civilizatiilor, intelegerea intre
popoare, descoperirea celuilalt, generarea de legi si referinte legale comune, legitimizarea si
recunoasterea diferentelor, cautarea a ceea ce P. Ricoeur numeste ,,regulator universal” [204].

Implicit, definitia interculturalitatii a lui J. Serghini contine si scopul educatiei interculturale:
»-.luarea 1n considerare a disparitdtii de coduri culturale si constientizarea atitudinilor si mecanisme-
lor psihologice declansate de alteritate”; cunoasterea si intelegerea a ceea ce au in comun oamenii ca
detinatori de culturi; respectarea diferentelor (care nu sunt inegalitati si ierarhii ale culturilor, ci ca
legitimare de a transcende ulterior).

Atingerea acestui scop presupune realizarea unor obiective, precum: urmarirea unui sens
comun recunoscut de diferite culturi, capacitatea de a dialoga, schimbul si comunicarea
interculturald, formarea de cunostinte si flexibilitatea cognitivd, afectiva si comportamentala
drept conditie de adaptare la noi culturi; gestionarea conflictelor generate de confruntarea
diferitelor culturi; identificarea solutiilor pentru coexistenta oamenilor de diferite origini.

Abordarea problemei interculturalitatii presupune implicit intrebarea cu privire la relatia
dintre culturi, Tz. Todorov definind interculturalitatea ca parte a culturalitatii [220, p. 16].

Complexitatea raporturilor dintre culturi face ca individul sa devina produsul mai multor culturi
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si a tensiunilor dintre ele, dar cu mentinerea sau stergerea, sau relativizarea legaturilor traditi-
onale si a contrastelor de identitate.

Fenomenele culturale nu pot fi concepute ca entititi, ci mai degraba, dupa definitia
antropologului D. Sperber, ca fluxuri care se intersecteaza, se suprapun, transmitand coduri,
modele si cunostinte prin retele de comunicare umane [213, p. 241]. Ideile, operele, cunostintele
trec astfel dintr-o arie culturala spre alta, suferind deseori mutatii.

Interculturalitatea, atentioneaza J.O. Serghini, ascunde 0 dinamica culturala; ea reflecta
interactiunea dintre culturi, schimbul, comunicarea, partajarea, complementaritatea, recunoaste-
rea culturii celuilalt in afara unui etnocentrism reducator. Societitile umane sunt de fapt niste
structuri care mentin relatii reciproce intr-0 solidaritate de legaturi si contacte, iar o cultura, in
realitate, este constituitd printr-o munca constantd de traducere, de trecere de coduri, de
transcodare. Aceasta exoconstructie incearca totodata sa reduca izolarea unei culturi la anturajul
sau si sd limiteze efectele unui ,,malinchismo” cultural (adoptarea categoricd a valorilor
celuilalt). Interculturalitatea este suma compozitiilor/compunerilor relationale [211].

Cl. Clanet defineste interculturalitatea ca interactiune: ,,Cine spune intercultural, spune, dand
sensul deplin al prefixului inter-, interrelationare, intercunoastere, interactiune, schimb, reciprocitate

. si dand sensul deplin al cuvantului cultura: recunoasterea valorilor reprezentarilor simbolice,
stiluri de viatd la care altii se refera (indivizi, grupuri, societdti), In relatia lor cu ceilalti si 1n
intelegerea lor a lumii; recunoasterea interactiunilor si interdependentelor care intervin intre
multiplele registre ale unei culturi si intre diferite culturi” [Apud: C. Camilleri, 158, p.34]. Pentru C.
Camilleri interculturalitatea este si un instrument eficient de reglementare, care gestioneaza
relatia dintre culturi si tensiunile care pot aparea.

Majoritatea autorilor trateaza interculturalitatea ca fiind legata definitoriu de alteritate.

Conform lui M. Abdallah-Pretceille, ,.textul literar, productia imaginarului reprezinta un gen
inepuizabil pentru exercitarea artificiala a intalnirii cu Celalalt: desigur o Intlnire prin procurd, dar
totusi o Intdlnire” [151, p. 138]. Literatura ofera o confruntare cu alteritatea si cu o altd viziune
asupra lumii. Ea este un punct de sprijin pentru studiul reprezentarilor purtatorilor de culturi.

Lumea, reconfirma J. Serghini dupa atétia alti autori, este din ce in ce mai multiculturala. In
aceasta lume particularul si universalul adesea se confruntd, valorile unora fiind mésurate cu valo-
rile altora si fiecare exponent de cultura afisand ostentativ dorinta sa de a fi diferit. In aceste con-
ditii, alteritatea apare ca un dispozitiv care asigura construirea de sens a relatiilor cu celalalt [211].

Alteritatea interculturala este o adevarata dialectica a raportului fata de sine, prin recunoasterea
celuilalt (evid.n. — N.P.). Eul, deci, nu poate fi inteles fara celalalt. Apare astfel provocarea care ascunde

alteritatea in constructia identitatii: ,,reprezentarea dorintei de identitate este strans legatd de dorinta
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celuilalt. Nu putem concepe identitatea decat prin imaginea pe care ne-o facem despre sine si despre
celalalt”, afirma Abdallah Alaoui Mdarhri, citat de B. Badie si M. Sadoun [146, p.18-19].

Interculturalitatea, deci, este in primul rand o reflectare a acestei dinamici a intalnirii intre sine
si celalalt si a ceea ce putem socoate ca reprezentdri. Abordarea interculturala consta in a transcende
aceste reprezentdri si a trdi experienta expunerii, schimbului, partajarii si confruntarii identitatii cu
celdlalt. Textul literar include adesea o reprezentare a lumii, valori impartasite de la o cultura la alta.
Textele scriitorilor noii generatii inscriu alteritatea in centrul operei lor ca un raspuns la o cerere
urgentd de cunoastere a celuilalt si a dialogului intercultural. Suportul literar se dovedeste a fi una
dintre cele mai sigure cai de dialog intre culturi, deoarece textele, concepute ca un punct de Intalnire
a lumilor diferite, sunt revelatoare si privilegiate de viziuni pluraliste ale lumii.

L. Coll¢s afirma in acest sens ca chiar si originalitatea autorului este perceputa astfel ca
expresie si modelare estetica a reprezentarilor impartasite de membrii aceleasi comunitati [160], de
unde decurge ca operele literare pot constitui o cale de acces la codurile sociale si la modele culturale
in masura in care acestea reprezintd anumite expresii lingvistice ale acestor sisteme diferite, caci
textul literar, afirma autorul citat, isi gaseste locul in predarea limbii ca in culturd, pentru ca ,,este
unul dintre locurile unde se elaboreaza si se transmit mituri si rituri, prin care o societate este
recunoscuta si se deosebeste de altele” [ibid., p.17] — o trimitere directa la obiectul cercetarii noastre.

Abordarea interculturald a textului literar, statueaza H. Besse, este cea care prin excelenta
promoveaza descoperirea reciproca a culturilor. Ea este un mod care stimuleaza intdlnirea si con-
fruntarea dintre universuri culturale profund divergente. Abordarea interculturala este o descentrare
in ceea ce priveste propria sa culturd, ea vizeaza o intelegere a Celuilalt prin cultura sa [153, p.7].

Interculturalitatea, afirma E.W. Said, a existat dintotdeauna. E o realitate pe care o poate
arita-demonstra orice examinare a faptelor. Intlnirea dintre culturi a avut loc dintotdeauna si ea
a determinat evolutia omenirii. Nu exista nici o cultura care sa fi ramas ,,etansa si omogena” de-a
lungul secolelor [209, p. 135].

Desi interculturalitatea, conform lui J. Serghini, nu este un scop elaborat (in literatura.-
N.P.), in activitatea de receptare a acesteia este necesitd o munca mare, in special la nivelul
reprezentarilor pe care le cultiva purtitorii de culturi. In Franta, expliciteaza autorul, problema
interculturalitatii este inteleasa diferit de alte tari, ea nedeclarandu-se tara interculturald, chiar
daci in anii saptezeci politicile sale au promovat-0 mai ales prin educatie. In Franta existi o
asimetrie in interculturalitate, deoarece pare sd implice numai populatiile de imigranti. Anume
problema alteritatii este pusa in centrul atentiei impreuna cu toate frictiunile pe care le ridica in

ceea ce priveste relatia cu Celalalt si cu cultura. Dar aceastd dilema exacerbeaza intreaga Europa
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care este cuprinsa intre dorinta de unitate si cea de diferente pe plan cultural, pe care fiecare tara
in spatiul european o afiseaza cu mandrie [211].

O pozitie durd prin realismul sau in chestiunea interculturalitatii promoveaza unul dintre cei
mai mari specialisti din lume 1n acest domeniu, Tz. Todorov. El denunta Occidentul, care opereaza o
constrdngere culturala fata de alte natiuni, asumandu-si si calitatea de unic si ,,vesnic evaluator”,
care da note culturilor, civilizatiilor si personalitatilor in functie de propriile interese, mentionand o
cauza a interculturalitatii pe care n-a mai indicat-o nimeni: razboiul; interculturalitatea este o
continuare a razboiului cu mijloace ale culturii. ,,Dialogul presupune doua conditii: recunoasterea
alteritdtii altora si oferirea unui cadru comun in care si se poatd discuta. In plan practic, <..>
Occidentul deseori s-a plasat in pozitie dominantd, ai cdrei reprezentanti au crezut ca dialogul
consista in ceea ce inteleg altii, ca in sfarsit sa trebuiasca sa li se alature in functie de cultura lor. <..>
Intr-o astfel de situatie, nu exista nici o posibilitate de succes pentru dialog” [220, p.18].

B. Lewis (Universitatea Princeton), considerat cel mai mare istoric al lumii musulmane,
sustine, ca ,,ciocnirea civilizatiilor” este datd de cele doua entitati clar definite, Islamul si Vestul. El
constatd conservarea musulmanilor intr-o culturd inghetata, considerata de ei vesnica, de aceea lumea
musulmana este disproportionata, distingdndu-se prin respingerea civilizatiei occidentale si chiar prin
ostilitate vadita fata de aceasta. Musulmanii resping nu doar ceea ce face o tara concreta, ci intreaga
civilizatie occidentald, o resping nu pentru ca le-ar dauna, ci pentru ca exista. Acest tip de gandire nu
e o riticire, e un semn al identitatii culturii islamice [261]. In consecintd, societtile se inchid in sine
tot mai mult, asa-numitul dialog al civilizatiilor si al religiilor devenind tot mai mult imposibil [ibid.].

Or, apreciaza J. Serghini, dialogul intercultural din acest secol este departe de a fi 0
realitate, mai degraba e o utopie. Interculturalitatea poate fi obtinutd doar prin multiple
dificultdti; un amestec de social, politic si cultural fac din interculturalitate un exercitiu periculos.
Globalizarea ofera interculturalitatii un tur foarte mediatic astfel incat ne putem intreba daca nu
ne confruntam mai degrabd cu un fenomen de moda decat cu o necesitate. Interculturalitatea si
politica de multe ori nu au aceleasi provocari. Desi interculturalitatea este mereu insotitd de
conflicte si contradictii, deoarece are ca arriere plan reprezentdri si valori diferite, el considera
ca problema interculturalitatii poate fi rezolvata prin educatie, efortul celor implicati in acest
domeniu trebuind orientat la construirea unui proiect de civilizare si intercultural [211].

Al. Chumakov (Rusia) considera ca originea interculturalitatii se afla in progresul tehnico-
stiintific, deci si reglementarea acestei chestiuni trebuie examinata in contextual revolutiei
tehnico-stiintifice, dar ambele procese sunt conditionate educational, céaci au aparut si se dezvolta
datorita/din cauza educatiei. Moralitatea deci, considera el, se afla in legatura stransa cu

realizdrile sociale si tehnologice. Deci este necesara o reevaluare a moralei, flexibilitate si
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toleranta fata de orientarile valorice (pericolul unui razboi nuclear global, dezechilibrul ecologic,
cresterea instabild a populatiei, decalajul in dezvoltarea socio-economica a tarilor) [238] .

Surprinzator — caci filosofii de azi nu prea ofera motive sa fie remarcati pentru implicari
directe in pedagogie, A.Chumakov declara ca solutia principald pentru toate problemele lumii
contemporane este educatia: doar prin educatie <...> umanitatea are sansa sa minimizeze, dacd
nu sd elimine, consecintele negative ale stiintei si tehnologiei (evid. n.—N.P.).

Discursul lui A. Chumakov, mai mult patetic decat filosofic, este totusi valoros prin
promovarea ideii — binecunoscute in antichitate, despre unitatea filosofiei si pedagogiei, insasi
actiunea de a filozofa pe atunci identificandu-se cu cea de a desavarsi natura fiintei umane prin
propriu efort (cf.: Socrate, Platon, Aristotel, Confucius). In actualitate insa, conform lui V1.Paslaru,
pedagogia si filosofia ,,au divortat”, pedagogia pierzandu-si temeliile epistemice [83].

In cercetarea noastra, interculturalitatea este examinati drept unificare cultural-spirituala a
oamenilor si obiectiv de educatie interculturald, fiind intemeiata epistemologic pe valorile
literare morale si interculturale si desfasurata educativ-didactic pe principii ale creatiei-receptarii
literar-artistice, prin metodologii si activitati literare preconizate pe principiile interactiunii
literaturilor [N. Putuntean, V1. Paslaru, 101].

In concluzie. Interculturalitatea este examinati din citeva perspective: a valorilor
imanente, a subiectilor producatori de valori, a procesului de interactiune a valorilor, a deschide-
rii-inchiderii pentru interculturalitate, a operelor literare.

Interculturalitatea este: fireasca, implicita, perend, continud, omniprezenta, universald, ca si educatia.

Fiecare perspectivd oferd esente specifice interculturalitatii, iar deschiderea-inchiderea
catre interculturalitate a unor factori, desi condamnata in cazul inchiderii, ar trebui definite ca
manifestari ale identitdtii si entitatii, care nu se pot schimba - tocmai de aceea ca anume ele
construiesc identitatea oamenilor, grupurilor, comunitatilor si natiunilor.

Aspectul comun tuturor autorilor este crezul lor ca, deoarece interculturalitatea este un dat
cultural, ca si entitatea si identitatea, modul si masura in care culturile pot sa se apropie poate fi
stabilit si realizat doar de educatie.

In ceea ce priveste literatura, aceasta este apreciati ca interculturala prin definitie, deoarece
interculturalitatea este implicita atat autorului, cat si formei-mesajului operei, ca si cititorului ei.

Definirea interculturalitatii aduce dupa sine noi obiective de cercetare, precum modul de
tratare a interculturalitatii in scrierile noii generatii (cercetatori si scriitori), contextul de examinare a
problemei interculturalitatii, este interculturalitatea fenomen sau matrice a unui proiect in devenire,

cum se modifica identitatea celui din alteritate prin angajarea in interculturalitate s.a.
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Chestiunea definirii exacte a termenului de competenta interculturald a fost discutata timp
de decenii de catre expertii care au utilizat o terminologie numeroasd si variatd cum ar fi
competentd globald, internationala si transculturala, eficacitate interculturala, cetatenie globala,
sensibilitate interculturald etc. Lipsa specificitatii in definirea competentei interculturale este
cauzata de dificultatea de a identifica componentele sale specifice.

Prezenta competentei interculturale in sistemul de valori al studentului contemporan fi
ajuta sa concureze cultural pe plan national si global, sa-si creieze identitati etnice, sa excluda
stereotipurile etice, egocentrismul si etnocentrismul. In ultimi analizi, aceasta faciliteaza
contactul intre indivizii de diferite culturi, promovarea cunoasterii si acceptarea persoanelor din
alteritate, deci a tolerantei si diversitatii culturale, ceea ce conduce la rezolvarea unei probleme
sociale stringente: a ramane viabil intelectual si cultural intr-0 lume in schimbare rapida [N.
Putuntean. A. Cozari, 106].

Competenta interculturala, impreund cu alte tipuri de competente, in special cu cea de
comunicare culturala, evolueaza in constiinta interculturala. Aportul limbilor strdine in
formarea-dezvoltarea constiintei interculturale este enorm, deoarece studiul acestora la facultate
formeaza abilitati care includ cunostinte si capacitdti strategice. Limbile nu sunt doar simple
instrumente de transmitere a unor informatii, ci si vectori de comunicare a culturilor de la care
provin. Textele literare reprezinta o sursa incomparabila atunci cand alegem materiale didactice,
datoritd faptului cd ele sunt pline de astfel de elemente care permit mobilizarea unei varietati de
reprezentari ale aceleiagi realitati. Scopul educatiei interculturale deci nu este doar stapanirea mai
buna a limbii straine, ci revitalizarea obiectivelor educationale: depasirea stereotipurilor sociale,
lupta impotriva xenofobiei, respectul fata de alte persoane, deschiderea spre diversitate etc. [A.

Cozari, N. Putuntean, 21]

1.4. Concluzii la Capitolul 1

Studiul teoretic al problemei DALS a confirmat existenta acesteia pe plan national,
european si mondial:

« Valoarea este definitorie si indispensabila fiintei umane; ea reprezinta conditia Sine qua non a
existentei sale cultural-spirituale, ii marcheaza existenta biologica si materiala. Valorile se clasifica in
functie de originea lor, tipul de cunoastere/activitate care le-a produs si mesajul continut implicit.

« Valoarea literar-artistica este o entitate complexa, care este creata atat de catre autor, cat
si de cititor; este rezultat si proces al cunoasterii artistic-estetice/literar-artistice, identificandu-se

cu imaginea poetica creata de autor, cu valorile perceptiei cititorului, cu starea sa de lectura si cu
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valorile comprehensiunii-comentarii-interpretarii operei literare de catre acesta. Spre deosebire
de alte tipuri de valori, valoarea literar-artistica are caracter subiectiv-obiectiv definitoriu.
 Educatia axiologica in modernitate, conform majoritatii autorilor consultati, trebuie sa se
sprijine/sa angajeze pe valorile fundamentale ale omenirii — Adevarul, Binele, Frumosul,
Dreptatea, Libertatea; sa includa tipurile de cunoastere umana — mitic-religioasa, empiric-
praxiologica, artistic-estetica si stiintificd; sa exploreze valorile contextuale ale continuturilor
educationale; sa cultive educabililor, in viziune pedagogicd modernd, un anumit sistem de valori
produse de omenire si un sistem de valori personale — care dau identitate fiintei celui educat.

« Virtual, axiologia literar-artistica a studentilor reprezinta un sistem de valori literar-artistice cu
caracter continutal si procesual, cu origine in cultura nationald si cu extindere in literatura universala;
valori stiintifice si praxiologice, aferente actului de lectura si de producere a valorilor literare In procesul
comprehensinunii-comentarii-interpretarii operelor receptate/lecturate. Praxiologic, valorile literar-
artistice ale studentilor se manifesta in competente literare-lectorale (inclusiv interculturale), trasaturi
caracteriale specifice cititorului cult, comportamente literare, reprezentdri si viziuni asupra tabloului
national-universal al literaturii si a domeniilor antrenate de operele si fenomenele literare.

Conceptele examinate confirma problema cercetdrii noastre — intrebarea cu privire la
continutul axiologiei literar-artistice a studentilor contemporani si la modul in care poate fi

aceasta dezvoltata in conditiile studierii n original a textelor unei literaturi straine.
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2. CONCEPTUL PRAXIOLOGIC-PROIECTIV DE DEZVOLTARE LA
STUDENTI A AXIOLOGIEI LITERAR-ARTISTICE PE TEXTE DIN
LITERATURI STRAINE

Abordare metodologicii. Inainte de a initia un studiu al axiologiei literar-artistice si
literar-pedagogice ale subiectilor cercetarii, am considerat necesar precizarea conceptelor-cheie
ale cercetdrii, care ne dau anumite principii valabile intregii cercetari.

Primul principiu afirma ca fot ce exista are ratiunea de a exista, deci acceptam orice
valoare stiintifica ca pe un dat.

Al doilea stabileste ca doar valorile stiintei care dezvaluie atat esenta fiintei umane, cdt si
esenta procesului de devenire a acesteia ca atare au prioritate in selectia §i structurarea
valorilor stiintifice, in proiectarea §i desfasurarea actului pedagogic, deci pot fi ,,botezate” ca
principii constitutive ale educatiei.

Al treilea stipuleaza ca, fiind metoda cale spre adevar (Goethe), adevarurile produse de
educatie sunt mai degraba subiectiv-obiective decat obiectiv-subiective; cu atdt mai mult se
aplica acest principiu educatiei literar-artistice, deoarece, se stie, literatura si artele opereaza
cu/creeaza adevaruri subiectiv-obiective. Prin urmare, vom accepta din start ideea ca procesua-
litatea DALS, bazandu-se pe principii imuabile, este totusi una reglementata subiectiv.

Notiunile si categoriile examinate sunt structurate intr-o ierarhie care sugereaza un model
teoretic verbal de dezvoltare a axiologiei literare la studenti, al carui principiu constitutiv este de
la general la particular si de la el la singular, asa incat fiecare definitie, clasificare si interpretare
sunt deduse din principiile generale ale cunoasterii, principiile cunoasterii artistic-estetice,

principiile ELA si experientele educationale in domeniul obiectului de cercetare.

2.1. Valoare vs valori literar-artistice

2.1.1. Categoria valorii in filosofie, sociologie, pedagogie. VValoarea este definitd in
functie de un sir de criterii - autor/subiect creator, apartenenta nationald, importanta, amploare,
frecventd, domeniu de utilizare etc., toate acestea fiind sintetizate de categorii pedagogice
precum educatia, instruirea, cultura.

Teorii ale valorilor. Au fost elaborate cateva teorii ale valorilor, care contin, respectiv, si
structurari ale acestora — in functie de modul de definire a valorilor:

filosofice: P. Andrei [2], L. Blaga [9], E. Cassirer [13], L. Lavelle [189], S. C.Pepper [271],
R.B. Perry [272], M. Rokeach [275], J. Stoetzel [215], Al. Tanase [125], T. Vianu [129] s.a.;

sociologice: D. Gusti [45], P. Tlut [52];
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etnologice: D. Gusti [45], D.Al. Miron [71], C. Radulescu-Motru [114], B. Serbanescu
[124], Tz. Todorov [126], J. Tomlinson [127], R. Vulcanescu [132];

pedagogice: W.G. Allport [1], G. Antonescu [3], L. Antonesei [4], F. Cubukcu [237], Al.
Chumakov [238], C. Cucos [23], VI. Paslaru [87, 92, 94]; D. Pichiu, C. Albut [95], O. Reboul
[202]; C. Schifirnet [117] s.a.

Valoarea si tipurile cunoasterii. Definirea oricarui obiect de cunoastere, inclusiv a
valorilor, este In functie si de tipul de cunoastere in cadrul caruia se face definirea, cunoastere,
care, la randul sau, este determinata de natura obiectului cunoasterii [V. Kelle, M. Kovalson, 57;
VI. Paslaru, 83, p. 8-12].

Perspectiva filosofici a valorii. Filosofia stipuleaza ca tot ce exista, existd in forma de
lucruri si fiinte [Cf.: Aristotel, 5; C.Noica, 77], in acest context om insemnand in egala masura
individ, comunitate etnicd si/sau sociala, umanitate (=omenire). Fiintele sunt apreciate pentru
valoarea lor, pentru ceea ce semnifica ele pentru alte fiinte umane.

Platon defineste educatia ca ,,artd a rasucirii” fiintei umane catre valorile absolute.

Kant afirma ca educatia presupune ingrijire, disciplind si culturd, care sunt valori.

E. Spranger marcheaza pentru educatie trei aspecte: receptarea valorilor culturale, trairea
sau vibrarea spiritului in contact cu valorile supraindividuale, si crearea valorilor [cf.: 81].

Valorile constituie esenta vietii umane, ele determind calitatea acesteia, iar dezintegrarea
valorilor inseamna literalmente dezintegrarea a insasi vietii sau moartea — sentinta valabila doar
pentru fiinta umana, caci doar omul se raporteaza la universul exterior siesi, aceastd actiune fiind
st adeveritoarea constiintei.

Ideea se regdseste la mai multi ganditori, desi in expresie terminologicd putin diferita.
Pentru Spinoza si T. Vianu, de ex., dorinta detine pozitia centrald printre emotiile individuale;
pentru Schopenhauer, Nietzsche s.a. aceastd pozitie este ocupatd de vointa sau de puterea de
vointa. Daca excludem vointa din moralitate, excludem insési viata umana [cf.: 81].

J. Dewey sustine ca ,,valorile cele mai des enumerate sunt cultura, disciplina, informatia (sau
cunoasterea) precum si utilitatea” [242, p. 44], cea mai importantd valoare educationala fiind cultura,
ca model al vietii insdsi, ca instrument ,,de crestere a experientei, de reorganizare si acumulare a
acesteia prin intermediul educatiei, ca si scop si mijloc fundamental al educatiei” [Ibid., p. 45].

P. Andrei, afirmand fundamentalitatea notiunii de valoare pentru filosofie, descopera si esenta
educationald a acesteia, deoarece filosofia nu numai ca explica lumea prin valori logice, dar o si
transforma, n conformitate cu idealuri omenesti etice [2]. Valoarea, conform aceluiasi autor, ,,nu este un

atribut nici al subiectului, nici al obiectului, ci o relatie functionala a amandurora...” [ibid., p.24].
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D. Pichiu si C. Albut mentioneaza ca in fenomenul valorii avem doud elemente
constitutive: subiectul si obiectul. Subiectul valorii este Persoana, iar obiectul este lucrul [95,
p.172] si ca ,valoarea este rezultatul unui proces de cunoastere” [Ibid., p.178]. ,,Prin cultura
propriu-zis trebuie sa intelegem realizarea tuturor valorilor... Cultura este o obiectivizare a
spiritului omenesc in activitate, in opere” [Ibid., p.177](evid.n. —N.P.).

Potrivit lui M. Ralea, citat de D. Pichiu si C. Albut, ,,gratie libertatii sale, omul configu-
reaza o noud lume, care este aceea a valorii si a culturii”, caci ,,omul se raporteaza in mod
specific la realitatea sociala tocmai prin valorile pe care le creeaza” [95, p.205](evid.n.-N.P.).

Conform lui Al. Tanase, continuturile pe care le include fiecare dintre factorii subiectivi si
obiectivi ai culturii sunt:

a) subiectiv — actiunea si efectul de cultivare a corpului si spiritului;

b) obiectiv — totalitatea complexului de obiective pe care omul le creeaza, le transforma si
umanizeaza — creatii de limbaj, de literatura, de arta, de stiintd si morald, de politica si de drept
etc., datorita carora se ridica deasupra starii naturale. Este o lume proprie omului [125, p.27].

Generalizand caracteristicile filosofice ale valorii, VI. Paslaru oferd o definitie pe intelesul
tuturor cadrelor didactice (acestea neavand suficientd formare filosofica):

Valorile sunt lucruri si fiinte semnificative omului [83; 87, p. 4], deci si dorite/voite de
indivizi sau grupul/comunitatea etnicd/sociald. In alte lucrari ale autorului definitia apare in
formula: Valorile sunt lucruri si fiinte semnificative individului, grupului, comunitatii, omenirii.

Ca individ biologic, omul este in afara valorilor, ca si celelalte fiinte biologice. Ca fiintd
cultural-spirituala, el este chiar producator de valori, producator de cultura — totalitatea valorilor
create/elaborate de omenire [DEX]. Sustinind ca valorile constituie esenta vietii umane, avem in
vedere faptul ca fara valori viata umana este imposibila, caci anume valorile determina calitatea
vietii umane: cu cat este mai mare numarul de valori dupd care un individ sau un grup de oameni
traieste cu atat mai valoroase sunt vietile acestora. Si dimpotriva, cu cat numarul de valori al
acestora este mai mic cu atat mai saraca este viata pe care acestia o traiesc [87].

Cu referire la valori Insa conceptul de numar (=cantitate) nu trebuie inteles literalmente,
deoarece un numar mai mic de valori importante poate face viata oamenilor mult mai bogata si
mai valoroasa decat un numar mare de valori de o semnificatie, intensitate $i duratd modesta.
Calitatea vietii, prin urmare, nu este determinatd doar de cantitatea sau numarul valorilor, ci mai
ales de diversitatea, adicd de bogdtia acestora [Ibidem].

Valori date — valori create. Acelasi autor popularizeaza conceptele filosofice despre valoare,

amintind ca valorile sunt date (cele ce nu sunt create de om: Natura, Cosmosul, Universul, Divinitatea,
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precum si insusi omul, care este, conform religiei, o fiintd creata sa creeze etc.) si valori create (de om). La
nagterea omului nsa atat valorile date, cat si cele create sunt valori date nou-nascutului.

Valoarea ca bun si valoarea ca raport de cunoastere. Deseori valoarea este confundata cu
obiectele materiale care o sustin, adicd cu depozitarea acesteia. Bunurile insd nu trebuie
confundate cu valorile, deoarece primele echivaleaza cu obiectele/fiintele (=animale) de mare
pret. M. Scheler mentioneaza ca evident faptul ca ,,experienta valorii nici gradul sdu de adecvare
si de evidentd nu depind in nici un fel de experienta suporturilor acestei valori” [210], adica
valoarea este un produs al actiunii de raportare la lucruri si fiinte.

Perspectiva praxiologicd a valorii. Primele experiente de viatd sunt si primele experiente
axiologice. Ele survin intr-o faza preconceptuald si vor lasa amprente pe toate celelalte facultati ale
psihicului uman, caci formeaza o baza initiald, o prima intelegere care sustine si ghideaza pentru

Studierea tuturor disciplinelor scolare si cursurilor universitare, in primul rand a istoriei,
necesitd intelegerea valorilor culturii epocilor. Limitarile care decurg din conditiile geografice,
din domeniul tehnologic, influenteaza caracteristicile culturilor. Prin urmare, istoria nu este o
stiintd a normelor, un studiu al procesului vietii oamenilor in lume, asa cum si literatura nu este
,0 reflectare Tn imagini artistice a realitdtii”, precum o defineste marxismul, ci insdsi viata
umana, a doua dimensiune a existentei sale, precum o defineste Kant [56].

Oamenii sunt liberi sa aleagd din diferite valori, insd nu sd aleaga intre valoare si nonva-
loare. Fiecare va urmari valoarea care corespunde trebuintelor personale, personalitatii sale, caci
valorile sunt retinute mai ales prin experientd si mai putin prin cunoasterea rationala. Sensibi-
litatea omului le sesizeaza la nivel material. Insd sentimentul numit de unii »intuitie emotionald”,
de ex., M. Scheler [210], le retine de asemenea la nivelul non-material. Astfel constientizam si o
alta forma de cunoastere, diferita de cea rationald/intelectuala: afectivitatea, care nu este pasiva,
ci activa, deci e o forma definitorie cognitiei. Senzatiile de placere, frumos si bine antreneaza
cunoasterea valorii gustului, frumusetii si bunatatii, frumosul fiind perceput si definit ca armonie
a formelor, cici emotia esteticd nu apare decat ca valoare esteticd a naturii, vietii, artei sau
literaturii [cf.: L. Barlogeanu, 7; L. Blaga, 8; C. Cucos, 24; St. Lupascu, 59; J.-P. Sartre, 116].

Progresul unei anumite culturi, deci, ca si progresul in educatie, depinde de gradul
instaurdrii valorilor in aceasta culturd/sistem educational, adica de calitatea receptarii valorilor,
care trebuie sd corespundd intdi de toate exigentelor omului ca persoand, apoi si omului ca
personalitate [P. Andrei, 2; L. Blaga, 8; C. Noica, 77].

Perspectiva pedagogica. St. Barsanescu identifica educatia cu crearea valorilor ,,printr-o opera

tripla de ingrijire, de indrumare si cultivare®, stabilind o relatie indisolubild intre educatie si cultura:
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»Mai Intdi cultura este Inteleasd ca totalitate a valorilor realizate de spiritul uman, vehiculate in
stiintd, artd, morald, religie, drept. Este o creatie a omului ce se obiectiveaza in carti, tablouri,
monumente. Prin intermediul lor omul se educa” [Apud C. Cucos, 24, p.35-43](evid.n. —N.P.).

Autorii preocupati de definirea valorilor acorda acestora si o dimensiune educationala:
valorile sunt create prin cunoastere si exista prin cunoastere, iar cunoasterea este educativa prin
definitie; cunoasterea schimba, desavarseste fiinta umana, atribuindu-i o noua valoare, care de
asemenea este o actiune de domeniul educatiei [G. Antonescu, 3; L. Antonesei, 4; L. Blaga, 8; C.
Cucos, 24; VI. Paslaru, 83; C. Radulescu-Motru, 114; F. Cubukcu, 237; Al. Chumakov, 238; D.
Pichiu, C. Albut, 95; O. Reboul, 202; C. Schifirnet, 117] s.a.

Valorizarea. Abordarea pedagogica a valorii indicd asupra necesitatii discriminarii
notiunilor de valoare si valorizare. R. Frondizi afirma ca ,,este cert, ca valorizarea este subiectiva
si cd valoarea este anterioard valorizarii. A confunda valorizarea cu valoarea, Inseamna a
confunda perceptia cu obiectul perceput. Acelasi lucru se intdmpld in cazul valorizarii.
Subiectivul este procesul perceperii valorii” [283].

Omul producator de valori. Actiunea de a produce valori se face intr-un proces de implementare
a valorii in concret si astfel a semnificatiei sale. In general, acest lucru poate fi ficut construind un pod
peste rau sau un tunel intr-un munte, reparand o masina, formuland o lege fizica, compunand o piesa
muzicala sau o poezie, sustinand justitia in viata sociala sau receptand si interpretand un text literar-
artistic - actiuni care se reflecta in lume, in celalalt si in sine insusi si care dezvaluie umanitatea omului,
il determina sa se dezvolte. Pentru ca doar omul este producétor de valori. Astfel orice productie
umana, fie ca tine de domeniul stiintei sau al relatiilor umane, al artei sau al normelor juridice, Incepe
mereu cu o alegere a valorilor, care reprezinti o trebuinti a individului. In procesul de producere a
valorilor nimic deci nu este mai important decat recunoasterea valorii si interpretdrii sale corecte,
acestea fiind si conditia sine qua non a educatiei artistice si literare.

Structurarea pedagogica a valorilor. V1. Paslaru a sintetizat o structurd a valorilor anume
pentru ELA, care include clasificari pe tipuri de valori; pe tipurile de cunoastere si disciplinele
scolare; pe componentele de baza ale curriculumului scolar; pe perioadele de varsta la care pot fi
formate valorile [86, 93].

Principiul fundamental de clasificare a valorilor in raport cu educatia este penetrabilitatea
universala a valorilor in sistemul educational, conform caruia valorile fundamentale ale omenirii
se regasesc, in forme concrete, in orice actiune educationala, dupa formula:

valori fundamentale-valori ale disciplinei/cursului-valori contextuale-valori personale.
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Valorile fundamentale: Adevarul. Binele. Frumosul. Dreptatea. Libertatea.

Deoarece educabilul isi apropriaza prin educatie valorile date, valorile fundamentale ale
omenirii reprezinta si valorile fundamentale ale educatiei si invatamantului.

Teleologia educatiei in lumea contemporand se constituie plenar pe valorile fundamentale
ale humanitas-ului atat ca valori preexistente actului educativ cat si ca valori produse de acesta.

Pedagogia, deducem din studiul lui VI. Paslaru, este factorul prim al culturii, caci prin
educatie ,,omul avanseaza din natura in culturd”, cea mai importanta valoare culturald produsa de
el prin educatie fiind chiar propria-i fiintd. Cultura poate deci fi definita drept axiologie a
educatiei, caci educabilul nu Insuseste doar valori create de omenire, ci, insusindu-le, isi creeaza
propriile cunostinte, capacitati, atitudini, care, pe de o parte, ele insele sunt niste valori, iar pe de
alta, constituie mecanismele de creare a noi valori obiectivate in stiinta, literatura, arta etc.

Scopul principal al educatiei este formarea personalitatii umane, deci este o activitate de
cultivare, pentru care definitorii sunt coordonatele spatio-temporale si axiologice:

spatiu: casa parinteasca, curtea, localitatea, tara, planeta Terra;

timp: activitatea de cultivare a personalitatii se realizeaza intr-o anumitd epoca istorica,
secol, deceniu, an, luna, saptamana, zi, ora, clipa;

axiologie: valorile puse in circuitul educational nu sunt nici ele abstracte, ci obiectivate in
forma de idei, scopuri, concepte, atitudini, competente, care fac posibild formarea si perfectio-
narea unui cadru existential concret, a unei fiinte umane concrete.

Consideram importantd mentiunea autorului cu privire la personalizarea activitatii de formare
a valorilor: ,,In anii de scolaritate, ca si pe parcursul intregii vieti, educatii isi apropriaza valorile
fundamentale ale omenirii, dar le si produc prin propria activitate. Nu exista Adevar, Bine, Frumos,
Dreptate si Libertate decat cu raportare la oameni, la activitatea lor” (evid.n. —N.P.).

Modelul educational contemporan, conform autorului, are la baza trei perspective globale:

I. Cultura nationala; |l. Realitatea scolara; 111, Obiectivele general-umane.

Principalele relatii ale omului in cadrul culturii sunt definite de trihotomia culturii, care se
constituie din raporturile: Om — Natura, Om — Om, Om - Absolut.

Relatia Om — Natura presupune dezvoltarea unui sistem de legaturi cu toate sistemele vietii
materiale — de la sistemele atomice si celulare pana la Cosmos si Univers.

Relatia Om — Om presupune atingerea unui astfel de grad de dezvoltare cognitiva, afectiva
si psthomotorie care permite individului sd se constientizeze atat ca valoare intrinseca irepetabila
cat si ca parte componenta a intregii omeniri. Exemplu: baciul moldovean din balada populara
Miorita, care se identifica cu Natura, Cosmosul, Universul, dar si cu mediile ocupational si

originile spirituale, deci cu lumea materiala si cea spirituala.

50



Relatia Om — Absolut nu este o inovatie a pedagogiei contemporane. Un sir de filosofi — de
la Platon, Kant, Hegel si pand la Steiner, Blaga, Eliade si Noica, recunosc caracterul
transcendental al existentei spirituale a omului. Aceasta relatie indica asupra faptului ca fiecare
om, ca fiintd spirituald, face parte din Spiritul Universal, care doar el singur este absolut, ca
Spiritul Universal, deci Absolutul, se manifesta prin viata spirituala a fiecarui individ [92].

Unitatea si interdependenta celor trei tipuri de relatii este evidenta.

Valorile dominante ale disciplinei/cursului sunt:

« valorile epistemologiei disciplinei/cursului (bazei conceptuale);
« valorile teleologiei (sistemelor de obiective);

« valorile continuturilor educationale;

+ valorile metodologiilor educationale;

 valorile evaluarii succesului scolar.

In cotidianul pedagogic se opereazi cu valorile contextuale — acelea care se produc/apar in
timpul activitatii educationale, sursa lor fiind una din componentele curriculumului scolar —
epistemologia, teleologia, continuturile, metodologia predarii-invatarii-evaludrii (imaginea unui
peisaj creat in opera literard, a unei lupte descrise in manualul de istorie, operatiile de gandire,
perceptie, comunicare etc.); fiecare disciplind scolard/curs dispune de resurse proprii, specifice,
de educatie axiologica, si de resurse comune tuturor disciplinelor scolare.

Valorile personale (achizitionate-formate de educabili) au forma competentelor generale si

speciale (cunostinte-capacitati-atitudini).

Manifestarile atitudinilor, dupd V1.Paslaru, sunt:

- in sfera afectiva: emotii, sentimente, stari sufletesti (inclusiv ale personajelor literare);

- in sfera dezirabilului: dorintele, aspiratiile, idealurile;

- in sfera volitiva: actele de vointa;

- in sfera evaluarii: opinii, aprecieri/autoaprecieri, acte evaluative;

- in sfera conceptuala: convingeri, idei, principii, conceptii etc. personale.

Comportamentele sunt sfera in care se produc primele cinci tipuri de manifestari ale
atitudinilor, dar ea nu reprezintd o suma a acestora, comportamentele umane avand valoare
proprie anume ca atitudini [87].

Al doilea principiu fundamental de structurare psihopedagogica a valorilor in sistemul si
procesul educational este adecvarea valorilor la particularitatile psihologice §i de varsta ale
educabililor. Sinteza unei astfel de structurari este data de C. Cucos, care indica sapte perioade

de varstd, a saptea fiind cea matura, care are ca interese dominante nevoile trans-sociale,
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rationale, individul se centreaza cétre valorile spirituale inalte (adevarul, frumusetea, dragostea,
pietatea) [24, p.74].

VI. Paslaru constata astfel ca definirea valorii nu este indiferenta nici fata de educatie in
general, prin care se intelege un sistem de actiuni ordonate epistemologic, teleologic, continutal
(=axiologic) si tehnologic de formare-dezvoltare a fiintei umane, fiecare din componentele
definitorii ale educatiei fiind o valoare, ca si actiunea de a educa.

Prin urmare, educatia este prin definitie o valoare, s-ar putea spune, valoarea umana
suprema, caci datorita educatiei omul devine om (I. Kant).

Recent, cercetatorii In domeniul educatiei morale au fost atrasi de ideea dezvoltarii
virtutilor, idee care ar oferi o interpretare a procesului de transmitere a valorilor. Si aici, o
problema la care ar trebui sa ne referim indeosebi este faptul ca intr-adevar diferite calitati sunt
tratare ca virtuti in cadrul diferitor traditii. Pentru Aristotel, de ex., mandria era considerata o
virtute majora, iar smerenia (modestia) lipsea din lista sa, pe cand pentru Isus, trei secole mai
tarziu, era aproape invers. Am putea afirma deci ca in societatea moderna intelegerea sensului
valorilor este mult mai importanta decat simpla detinere a lor [N. Putuntean, 107].

Epoca contemporand este epoca marilor confuzii si marilor pierderi. Cele mai importante
valori ale societatii sunt astazi practic pierdute. Astfel de notiuni cum ar fi binele si raul,
adevarul si falsul, frumosul si uratul sunt de seama cu omenirea. Axiologia este o disciplina
relativ noud, insa problemele si situatiile pe care aceasta le cerceteaza au existat printre noi din
momentul Tn care omul a inceput sa reflecte asupra conditiilor sale de viata, structurii realitatii,
ordinii Tn naturd si locul omului in aceastd societate. Educatia bazatd pe valorile umane
reprezinta procesul dezvoltarii binelui, adevarului, frumosului, libertatii, egalitatii si fraternitatii.
Daca acestea ar fi explorate adecvat naturii valorilor si cunoasterii, fiecare student va deveni
liber sa determine pentru sine insusi valorile pe care ar dori sa le adopte drept rezultat al unei
explorari sincere a paletei de valori umane [N. Putuntean, 105].

2.1.2. Valorile literar-artistice (VLA). Preferinta pentru forma de plural a termenului nu
este stilistica, ci una de fond: o valoare literar-artistica niciodata nu se dezvaluie receptorului de
una singura, ci doar impreuna cu alte valori ale operei. De ex., un tablou de naturd descris in
opera literara este o imagine artisticd complexd, care solicitd cititorului reconstruirea ei prin
apelarea la propriile experiente de viata si estetice [H.-R. Jauss, 54], iar atitudinea receptorului
fatd de valoarea-imagine poetica este in acelasi timp triire estetic si actiune morala. In general,
in teoria literaturii domina conceptul conform caruia valorile operei literare sunt valori morale —
altfel opera literara n-ar avea ratiunea de a fi [cf. 1.1.2] — desi marii esteticieni ai lumii —

Aristotel, Kant, Schelling, Kant, Hegel, W. von Humboldt, Heidegger s.a., au demonstrat ca
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ratiunea crearii si existentei operei de artd nu consta Intr-un anume scop, ea fiind suficienta siesi
in procesul credrii-receptarii, care este concomitent si scopul sau de a fi ca entitate culturala.

De modul in care sunt intelese-definite valorile literar-artistice depinde deci si felul in
care literatura este predata in institutiile de invatamant si interpretata in studiile teoretice.

In cercetarea noastrd, deosebim valorile literare (termen generic pentru toate tipurile de
valori continute implicit sau produse 1in timpul receptarii-lecturii) de valorile literar-artistice,
care sunt asociate cu imaginea poetica. Valori literare sunt comentariile si interpretarile textelor
literare, care 1nsa reprezinta valori din domeniul esteticii si teoriei literaturii, precum si din alte
domenii adiacente [cf.: VI. Paslaru, 86; VI. Paslaru si colab.: 25, 26; 93].

Examinate in plan ontologic, valorile create de omenire, sau valorile culturale, care i se
comunicd omului prin educatie, pentru acesta din urma sunt tot valori date, deoarece el n-a
participat la producerea lor. Insd in momentul in care procesul de comunicare prin educatie a
valorilor culturale s-a declansat, acestea nu mai apartin doar omenirii ci si educabilului, caci nici
o valoare nu poate fi achizitionata altfel decat prin efortul aproprierii ei — de transformare a
acesteia intr-0 valoare proprie. Chiar si 2+2 este o operatie personal semnificativa, cu atat mai
mult valorile literar-artistice, aparitia-existenta carora se datoreaza, dacd nu in egald masura
autorului si receptorului, cel putin in masura semnificativa si cititorului (receptorului) [87, 93].
J. Mukarovsky, citat de acelasi autor, a formulat chiar principiul prioritatii receptorului, care
preconizeaza ca receptorul ar fi mai important in cunoasterea artisticd decat autorul, deoarece
opera de artda nu poate exista fara actiunea de receptare [72, 86].

Valorile literare, conform lui P. Cornea, apar si se manifesta in trei domenii: ,,Lectura e, in

primul rand, sens, dar este si reprezentare, si mai e inca traire” [16, p.115](evid.n. —N.P.).

* Prima caracteristica definitorie a VLA: desi sunt sugerate ca valori imanente ale operei
(create de autor), VLA nu pot aparea altfel decat prin activitatea cititorului de decodare-
apropriere a sensurilor operei: perceptia-comprehensiunea-comentarea-interpreatrea-creatia.

M. Scheler considera ca VLA sunt reprezentate de cele sapte calitati ale unui text literar -
sugestivitatea, permanenta, universalitatea, stilul, valorile morale, valorile intelectuale,
artistismul, care ofera trei dimensiuni definitorii cunoasterii si existentei artistic-estetice:

* cognitiv-afectiva: alimenteaza viata noastra emotionala;

* cognitiv-intelectuala: largesc perspectivele noastre asupra lumii;

* cognitiv-dinamica: dezvolta o suplete a mintii, utila in orice disciplina sau profesie [210].

Dar tot el leaga caracteristicile VLA de activitatea si caracteristicile cititorului.

Cercetatorii literari sunt de comun acord ca un text literar-artistic poate fi valoros din

cateva puncte de vedere. Tabelul 2.1 sintetizeaza aceste perspective.
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Tabelul 2.1. Raporturi caracteriale literatura — lectura

Literatura are: dacd lectura:
o valoare recreationala |este un mod placut de a petrece timpul.
o valoare politica poate schimba modul de viatd al oamenilor si de a se influenta unul pe celalalt.
o valoare artistica ne ajutd sa contempldm natura frumusetii si creativitatii umane.
o valoare culturala aruncd lumind asupra locului si timpului autorului lucrarii.
o valoare istorica ne ajuta sa Intelegem trecutul si modul in care a evoluat lumea.

5 exploreaza cunostintele umane, modul in care noi cunoastem si ce
o valoare filosofica
anume cunoastem.

o valoare morala va fi o lectie bund pentru cititor care-1 va inspira sa traiasca o viatd mai buna.

o valoare etica ne ajutd sa punem Intrebari legate de standardele unei vieti ,,bune”.

* A doua caracteristica definitorie a VLA: acestea sunt entitati complexe, deoarece la

elaborarea lor participa ambii subiecti ai creatiei, autorul si cititorul, in plan ontic reprezentand o
simbioza a valorilor hedoniste, morale si etice, politice si istorice, artistice si culturale, filosofice.

Valorile literare deduse din clasificarea generald a valorilor a Iui T. Vianu [129] si
complementate de V1. Paslaru din perspectiva ELA, sunt:

- conceptuale sau teoretice: principii de ghidare care modeleaza conceptia despre lume,
atitudinile si comportamentul cititorului; idei, concepte, principii si legi ale literaturii si artei,
inclusiv ale creatiei-receptarii-interpretarii;

- estetice: intregul spectru de valori sugerat de opera literara si comunicat cititorului in
forma mesajului artistic: emotii, stari sufletesti, inclusiv starea de lecturd, sentimente, dorinte,
aspiratii, reprezentdri, cunostinte din varia domenii, idei, concepte, principii, viziuni etc.;

- morale: valorile morale percepute in timpul lecturii si valorile morale cultivate in baza
lecturii: calitati, trasaturi caracteriale, virtuti, idealuri, principii etc.;

- religioase: emotii, sentimente, cunostinte, credinte si comportamente religioase — toate
comunicate artistic-estetic de opera literara [87].

Conform lui VI. Paslaru, categoria valori literar-artistice desemneaza totalitatea fenome-
nelor constitutive ale operei literare si receptarii acesteia, care atribuie identitate acestora - ale
mesajului (continutului), formei/limbajului si actiunii de receptare/recreare a operei [ibid.].

Criterii generale ale valorilor literar-artistice (sinteza a exegezelor de mai sus) sunt:

- Insusirea de a fi element constitutiv indispensabil al viziunii autorului, operei literare ca
entitate artistica si cititorului ca al doilea subiect al procesului literar (T. Vianu);

- capacitatea de a induce placere cititorului: in ,,cotidianul lectoral” sintagma valorile
literaturii denumeste acele calitdti ale TLA care le fac sa merite sa fie citite. Daca simtim ca

timpul petrecut asupra lecturii unui text literar este consumat cu folos si placere, putem afirma ca
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lucrarea data are valoare pentru noi; daca e doar o irosire de timp, afirmam cd acesta n-are
valoare (pentru noi). Dar existda un aspect intre aceste doud extreme, reprezentat de cazul in care
cineva nu prefera sa citeasca si deci n-are ce spune (M. Scheler);

- capacitatea de a influenta dezvoltarea generala si artistic-esteticd a individului,
comunitatii si societatii (T. Vianu, M. Scheler, VI. Paslaru);

- Insusirea de a fi etalon de dezvoltare a natiunii si societatii — deci de componente ale
matricei unei natiuni (M. Scheler, VI. Paslaru).

Generalizand, obtinem caracteristicile definitorii ale VLA.

« VLA sunt valori subiectiv-obiective, deci personalizate, ,,consumatorul” lor, cititorul,
participand el insusi la re-crearea si crearea lor, astfel calitatea VLA depinzand semnificativ de
calitatea personalitatii cititorului.

Obiectivitatea VLA, pe langd valoarea imanenta strict estetica, atribuitd de autor, rezida si
in caracterul limbajului poetic, care, desi personalizat, este angrenat din structuri comunicative
universale. Universaliile limbajului poetic fac posibila traducerea si comprehensiunea oricarui
TLA, in orice punct de pe planetd, de catre oricine si in orice perioada de timp. Deschiderea
universaliilor TLA in limba strainad catre studentul cititor face posibila cultivarea acestora unei

axiologii literare national-universale.

o In ipostazd imanentd (produse de autor), VLA reprezinti mesajul autorului in forma de
limbaj poetic, codificate in textul literar-artistic, precum si elementele limbajului poetic si ale TLA,
in care sunt incorporate — informatii si date istorice, fapte, evenimente etc.; idei, concepte, enunturi,
sentinte etc.; descrieri si reprezentdri verbale ale actiunilor si starilor personajelor/ eroului liric s.a.

 Ca valori in actu (procesual-dinamice, adaugate de cititor) — sunt totalitatea valorilor

afective (emotii estetice, sentimente, stiri afective), a dorintelor, a actelor volitive (legate de
perceptia-comprehensiunea-comentarea-interpretare-creatia literard), actelor evaluative (ale
fenomenelor operei si a operei), actelor de gandire si a comportamentelor literare ale cititorului.

Caracteristicile in actu ale VLA se manifesta in forma starilor de lectura, actelor de gandire
interna, discursurilor orale si scrise, creatiilor artistice (literare, artistico-plastice, muzicale etc.)
si stiintifice, elaborate in legatura cu opera citita-comentatd/interpretata [cf.: T. Vianu, 129; I".H.
Kynuna si 3.H. HoBnsinckas,137; A.M. Jlesunos, 139; VI. Paslaru, 87].

* Geneza VLA se afld n interactiunea text-cititor [V. Jouve, 184, L. Lavelle, 189, p. 207].

Fiecare natiune si-a creat un ideal educational la care tinde, dar acesta proces nu poate fi
atins fara a lua in considerare valorile umane fundamentale. In acest context, literatura reprezinti
o sursd inepuizabild, originald si permanentd. Valorile literar-artistice sunt influentate de

imaginatie si de gandirea artistica. Ele contin atat valorile imanente ale textului literar cét si cele
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ale cititorului. Cititorul de literatura artistici se formeaza pe parcursul studierii literaturii
nationale. Studentii pot continua sa-si dezvolte sistemul de valori literare-artistice format in
timpul studiilor secundare prin studierea textelor din literaturi striine. Insa procesul studierii
valorilor literar-artistice pe texte literare scrise in limba nationald este diferit de cel al studierii
acestora intr-o limba strdind. Acesta reprezintd un proces specific de cunoastere care uneste doua
sisteme literar-artistice: unul in limba materna si altul in limba straina [N. Putuntean, 103].

2.1.3. Cititorul de literatura. Chestiunea cititorului nu este una minora, precum se crede, ci una
definitorie atat literaturii, cat si fiintei umane. Ea deci nu poate fi atribuita pentru solutionare exclusiv
unui domeniu reglementat doar de principii reglatoare, precum este metodica literaturii. Cititorul de
literaturd, afirma autoritati notorii ale filosofiei si stiintei mondiale, precum Aristotel [5], Kant [56],
Hegel [48] si Scheler [210] (cu referire la receptorul de arta), W. von Humboldt [135], M. Heidegger
[49], H.R. Jauss [54], J. Mukaiovsky [72] s.a., este al doilea subiect re-creator al operei literare, caci in
afara actului de lecturd opera literara in fapt nu existd, de aceea el a fost definit de Heidegger drept cel
care ,,0 adevereste”, iar de catre Mukarovsky drept ,,mai important chiar decat autorul”.

Cititorul de literatura deci, nu poate fi examinat In viziune metodologica (ca stiinta despre
metode) — pe principii reglatoare, inainte de a fi examinat in viziune epistemica — pe principii consti-
tutive ale cunoasterii, incluziv ale cunoasterii artistice. Acest mod de abordare a cititorului este fun-
damentat pentru prima oard de V1. Paslaru n a sa teorie a educatiei literar-artistice, in care autorul
formuleaza si structureaza un sistem de principii constitutive-regulative-ale receptarii-ale ELA.

in Romania conceptul de cititor ca cel de al doilea subiect creator al literaturii este lansat
de catre C. Dobrogeanu-Gherea afirma [31, p. 421-422]. Desi Gherea se preocupa de statutul
cititorului mai mult ca socialist decat ca estetician, fapt confirmat si de propriile exegeze, printre
care nu gasim nici una consacratd expres cititorului, mentiunea sa meritd toatad atentia, deoarece
puncteaza clar chestiunea cititorului ca subiect al procesului literar.

Astazi abordarea dialogala a literaturii — ca dialog intre cei doi subiecti creatori ai ei, autorul si
cititorul, este general cunoscutd si acreditatd datorita atat autoritatilor sacre mai-sus indicate, cat si
unor esteticieni, cercetatori literari si pedagogi, care au redefinit cititorul de literatura ca participant
implicit si direct al procesului literar. Fara un destinatar, receptor — R. Bartes [148], P. Cornea [16],
M. Corti [17, 18]; U. Eco [35-37]; M. Heidegger [49], V.E. Masek [65] s.a., TLA nu exista decat ca
virtualitate, ca suport material al unei incarcaturi simbolice.

Sarcina lectorului este decodificarea semnelor si interpretarea lor. El nu descifreaza automat, el
este un subiect dotat cu initiativa si capacitate optionald, deci comprehensiunea sa depinde de

capacitatea sa intelectuald, de gradul in care stapaneste codurile, de competentele sale literare-lectorale.
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Functiile cititorului. Prima si cea mai importantd functie a cititorului este cea de
adeveritor al operei [M. Heidegger, 49]: cititorul este cel care adevereste (=face sa fie adevarat,
sa existe, 11 confirma existenta) opera.

Adeverirea operei se face prin functiile: de perceptie a imaginilor, de decodare a sensurilor, de
comprehensiune a mesajului operei, de comentare si de interpretare a fenomenelor operei, de creatie.

Concomitent, se realizeaza si functia a I1-a, de evaluare a operei si a fenomenelor sale.

Aceasta de obicei e legatd de personalitatea lectorului si de apartenenta sa sociald. In
procesul lecturii comprehensiunea si evaluarea functioneaza solidar.

A lll-a functie este cooperativa si rezultd din primele doud. Este firesc ca emitentul unui
text (autorul) sa ia in consideratie ambii parametri chiar in faza elaborarii [M. Heidegger, 49;
H.R. Jauss, 54; J. Mukaiovsky, 72; U. Eco, 35; P. Cornea, 16; C. Radu, 112 s.a.].

Receptorul este cel ce conditioneaza natura lucrdrii artistice, sau 1i impune forma sa de
prezentare (culturile orale). indepartarea autorului de cel caruia i se adreseazi este o consecinti a
generalizarii relatiilor de piata: pe masura ce literatura devine o ramura a industriei cartii, contac-
tul direct Intre producator si consumator se intrerupe fiind inlocuit de jocul dintre oferta si cerere.

Receptand-analizand-comentand/interpretand opera literara, cititorul o re-creeaza, o insta-
leazd intr-un anume loc pe scara ierarhicd a valorilor literaturii nationale si celei universale —
aceastd actiune fiind in fapt facutd nu atat de specialistii 1n literaturd (desi e valabila si relatia
inversa, critic/teoretician/istoric literar - cititor), cat mai ales de catre cititori, deoarece anume ei
dau viatd sociala si individuald operei — nu prin istorii literare, ci prin simpla prezentd a
cititorului in procesul literar si in viata sociala.

Realizarea sinteticd a tuturor functiilor cititorului conduce la formarea atitudinii fata de
opera literara, care nu este o simpla evaluare, ci un act de transformare personalizata a operei si
a personalitatii cititorului, deosebit de importanta in perspectiva pedagogica.

Valorile cititorului sunt reprezentate de intreaga personalitate a acestuia: atit din valorile
culturii generale cat si din cele ale culturii literare-lectorale.

Pluralitatea. Cititorul, apreciaza A. Rouxel, este o instanta plurald, mobila in sincronie, cu
toate acestea, el prezinta de fapt cea mai rezistenta componenta a actului literar-artistic, pasibil a
fi abordat stiintific [206].

Orizontul de asteptare — ,,un ansamblu de asteptari si reguli de joc” [U. Eco, 35], este un
concept imprumutat din fenomenologie. Orice text se referd la niste elemente deja constituite,
care vor permite cititorului sa-si construiasca lectura sa. Aceste elemente, care construiesc si

amenajeaza orizontul sdu de asteptare (caracteristici de gen si specie, de ex.) sunt, la fel ca si
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cunoasterea referintelor culturale, niste coduri estetice. Cititorul declanseaza si desfasoara lectura
din prezent prin lecturile sale anterioare, numite de H.R. Jauss —

experiente estetice, de asemenea definitorii cititorului, deoarece nici o valoare nu se
intemeiazd/nu decurge din nimic; Intotdeauna existd o premisd, o conditie, un motiv, o cauza
(=valoare), care genereaza valoarea. In acest sens, este de mentionat teza lui V1. Paslaru, potrivit
careia omul se deosebeste de alte fiinte nu atat prin inteligentd — elemente de inteligenta au mai
multe fiinte, ci mai ales prin relatia sa cu divinitatea si prin capacitatea de a recepta si a crea
frumosul artistic, elemente ale carora nu s-au atestat si la alte fiinte [86] — teza ce sugereaza, ca
experientele estetice au o premisa congenitala.

Istoricitatea, conform lui H.R. Jauss, este inregistrarea in istorie a cititorului prin lectura,
care a dus la o schimbare permanenta a efectelor acesteia, fictiunea implicand un domeniu de
referintd, unele elemente ale caruia nu mai sunt perceptibile pentru cititorul modern [54].

Receptarea — atat procesul cat si capacitatea de a recepta, se identificd, In mare, cu Insasi
personalitatea cititorului. In estetica si in pedagogia modera a lecturii, receptarea nu mai este inte-
leasa ca un simplu act de decodare-comprehensiune a mesajului etic-ideologic al opereli, ci drept cea
mai complexa activitate/calitate a cititorului, care nu numai ca exploreaza si valorifica opera, dar il
creeaza efectiv si pe cititor, si mediul educational-social, in care acesta exista ca entitate umana.
Radacinile unei astfel de definitii a receptarii ca valoare a cititorului se regasesc in estetica la
Atristotel [5], Kant [56], W. von Humboldt [135], S. Lupasco [59], T. Vianu [129], H.-R. Jauss [54],
M. Heidegger [49] s.a., fiind generalizate de J. Mukatovsky in teza despre prioritatea cititorului [72]
si fundamentate pedagogic de V1. Paslaru prin elaborarea unui sistem scop-obiective-principii-
continuturi-metodologii de formare a cititorului elevat de literatura, in care sistem receptarea literara
si lectura literara sunt denumite cu termenul generic activitate literar-artistica, sistemul careia, la
randul sau, se formeaza atat din activitati cat si din trasaturi de personalitate [86].

Conform lui V. Jouve, aceasta abordare este cunoscuta cu numele de critica eticd, despre care
mentioneaza ca intdlnirea noastra cu textul literar-artistic are loc la orizontul propriilor noastre
valori [184] (evid.n.-N.P.). Or, relatia dintre cititor si text — adica receptarea (N.P.), este cea care
produce valorile lecturii, caci impactul pe care literatura il poate avea asupra vietilor noastre
defineste literatura ca practica umana. Si aici V. Jouve prezinta un punct de vedere inca foarte slab
constientizat in practica ELA de la noi: faptul c@ nu ceea ce trebuie s memorizdm in timpul lecturii
defineste opera literara ca opera (valorile istorice, personale, relative inscrise intr-un text dat), ci ceea
ce se intdmpla in fiecare din noi in momentul lecturii (evid.n. — N.P.), concept dezvoltat si promovat
in spatiul educational romanesc de T. Vianu [129], P. Cornea [16] si C. Radu [112], de VI. Paslaru
[83, 86, 93, 269], L. Barlogeanu [7] si C. Schiopu [123, 269].
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Vezi o prezentare mai ampla a receptdrii, ca fenomen estetic si literar general, Tn 2.2.1.

Creativitatea cititorului, conform lui W. Iser, se manifesta in relatia sa cu textul si in faptul
ca ,,autorul si cititorul iau parte <...> in masura egala la jocul imaginatiei” [178, p. 49], deci este
autorul textului, lectura fiind o activitate de creatie. Cititorul este implicit textului, deci el
reactioneaza in primul rand la solicitarile incluse in text. Astfel, dupa W. Iser, orice lucrare
scoate in evidentd o reprezentare a cititorului sdu/si orienteaza 1n prealabil receptarea sa: ea
organizeaza si dirijeazd lectura; cititorul reactioneaza la cdile impuse de aceasta. Mai mult,
mentioneazd W. Iser, ,lectura nu devine distractiva daca creativitatea nu intra in joc, doar daca
textul ne ofera sansa de a pune abilitatile noastre la incercare” [ibid., p.199]. Astfel apare
problema esentiald privind ponderea cititorului si a textului in actul lecturii.

Conform lui U. Eco, atat textul, care este destinat sa fie actualizat, cat si cititorul sunt
predispusi creativitatii, lectura literara devenind astfel un act de cooperare interpretativa [35].

M. Picard distinge trei identitati ale cititorului: le liseur — persoana fizica care tine un contact
slab cu lumea exterioard, le lectant — instanta intelectuala capabild sa faca un pas inapoi pentru a
interpreta textul, si le lu — inconstientul cititorului care reactioneaza la text si se abandoneaza
emotiilor, astfel Incat putem spune cd personalitatea cititorului este/poate fi ,cititd”, dezvaluita de
text. In activitatea de lectura aceste trei instante interfereaza intr-un joc subtil de participare si de
distantare, le liseur si le lu fondeaza participarea si investitia fantasmatica a subiectului cititorului, iar
le lectant instaureaza o distanta cu textul. Oscilatia intre participare si distantare alimenteaza placerea
cititorului, in final anume postura de distantare este cea care permite atingerea placerii estetice [195].

Rezumand conceptele celor trei autori, se obtine:

»Opera inglobeaza totodata textul ca structurd datd si receptarea sau perceptia acestuia de
catre cititor” [H.R. Jauss 54] — ,, Textul nu exista decat in actul de constituire a unei constiinte
care il primeste” [W. Iser, 178] — ,,Un text este un mecanism lenes (sau economic) <...> Un text
vrea ca cineva sa-l ajute sa functioneze” [U. Eco, 35, p. 64-65],

fenomenul literar deci poate fi considerat un ansamblu dinamic cu trei poli/domenii
identificabili: autorul, textul si cititorul:

textul — un ansamblu format dintr-un sistem de relatii intre semnele organizate de un
scriitor si cititori(deci textul nu mai este un ansamblu finit),

opera fiind definita ca ansamblu al lecturilor sale, un ansamblu vast si in continua extindere, iar

cititorul — ca rezultat proiectat al textului si ca al doilea autor al acestuia,

sensul textului/operei (mult timp conceput ca cel al autorului si pe care filologia a incercat
sa-] stabileasca pentru a-1 fixa si a-i asigura stabilitatea), fiind de acum Inainte acceptat cd se

construieste Tn interactiunea dintre text si cititor si ca el este plural in sincronie ca si In diacronie.
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Din perspectiva autorului, aceste manifestaridefinitorii ale ,,revolutiei conceptuale”, care
fondeaza lectura literara, sunt exprimate de M. Tournier astfel:

,,O carte nu are autor, dar un numar infinit de autori. Pentru ca pe langa cel care a scris-o se adaoga,
cu drept deplin, in actul creator, ansamblul tuturor celor care au citit-0, 0 citesc sau 0 vor citi. O carte
scrisd, dar care nu este cititd, nu exista pe deplin. Ea are doar o jumatate de viata. Este in virtualitate, o
fiinta fara vlaga, goald, nefericita care se epuizeaza in cererea ei pentru ajutor ca sa poatd exista. Scriitorul
cunoaste acest lucru, si atunci cand publica o carte, el lanseazd/elibereaza in multimea anonima de barbati
si femei un nor dens de pasari de hartie, de vampiri uscati, insetati de sange, care se raspandesc in mod
aleatoriu, in cautare de cititori. Cum numai o carte si-a gasit cititorul, ea se umfla din caldura si visele
acestuia. Ea 1si deschide mugurii, infloreste, devine in cele din urma ceea ce este de fapt: o lume
imaginara unde abunda si se amestecd fard discriminare — ca pe fata unui copil, caracteristicile tatdlui si
mamei sale — intentiile scriitorului si fanteziile cititorului” [221, p. 10-11].

Multi critici contemporani considera procesul de citire interactiv, deoarece atat autorul cat
si cititorul 1si aduc aportul la construirea sensului general al textului. Este important de a
dezvolta competenta literar-artistica a studentilor deoarece aceasta continua sa dezvolte valorile
literar-artistice ale studentilor necesare pentru a deveni o personalitate. Insi deseori studentii
intalnesc obstacole de natura diferita ce-i impiedica sa interpreteze textele literare: rolul autoritar
al profesorului, insuficienta informatiei despre opera, frica de a pierde sensul ascuns de catre
autor, studenti inhibati din cauza factorilor sociali sau personali etc. In acest scop articolul
propune profesorilor strategii si tehnici de a incuraja studentii sa interpreteze texte literare cat si
criterii pentru o alegere reusita a acestora [N. Putuntean, A. Cozari, 108].

in concluzie. Cititorul de literatura este al doilea subiect al cunoasterii artistic-estetice, care-si
desfasoard activitatea de lecturd fiind motivat de orizontul de asteptare pe care i-1 oferd textul literar,
de aceea el este plural, cooperant, creativ, Intrunind prin aceste calitati calitatea de al doilea autor al
operei literare. Prin actul de formare a sa ca personalitate culturala artistic-estetica cititorul de
literaturd adevereste opera literara, recreand-o si instaland-o 1n istorie, in moral si in social.

2.1.4. Tipologia TLA si principiile de selectare-structurare a TLA in DALS

Istoric. R. Estelle face un excurs istoric in chestiunea utilizarii la lectiile de FLS a TLA [288].
Literatura si limba franceza ca limba strdina au o istorie comund, veche de mai multe secole. Pana la
sf. sec. XIX, metoda traditionala considera textul literar ca un suport pedagogic perfect adaptat
pentru invatarea unei limbi strdine. Noi nevoi legate de comunicare au determinat regandirea studierii
limbilor straine in primii ani ai sec. XX, ceea ce a dus la excluderea TLA din practicile de clasa.
Studentii insa reveneau la textul literar si la metodologia pe care au cunoscut-o in timpul studierii

limbii straine. In anii 1970, abordarea comunicativa va antrena noi practici de clasa, iar explorarea
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pedagogica — noi suporturi. Studentul este de acum inainte mai liber, el poate alege documentele
prezentate pentru studiu, iar introducerea documentelor autentice la lectii reprezintd o sursd
suplementara de motivatie. TLA 1si gaseste locul printre aceste documente autentice, insd imaginea
sa ramane deseori legatd de metoda traditionala, de actividtile de gramatica si traducere care nu mai
corespund deja abordarii comunicative. Astfel, didactica textului literar a trebuit regandita.

Actualmente, interesul pedagogic pentru exploatarea TLA in cadrul FLS este dobandit, iar
manualele editate in ultimii zece ani il utilizeaza frecvent ca document autentic apartinind
culturii franceze. Pare totusi cd utilizarea sa la lectii nu este chiar atat de simpld. O ancheta
demonstreaza ca studentii au tendinta sa nu utilizeze aceste documente privilegiind textele din
presa in cadrul sau in afara manualului, care este considerat a fi mai aproape de ceea ce citesc ei
in limba maternd. La fel, se pare cd obiectivele de Invatare legate de textul literar nu sunt
intotdeauna clar formulate in manuale. Pertinenta activitatilor legate de TLA este atunci mai
putin vizibild si studentul trece la alta sarcind. Problema obiectivelor asociate cu exploatarea
pedagogicad a TLA este de fapt primordiala si se situeaza in centrul reflectiei noastre [ibid.].

Teorie. Fara TLA nu este posibil a examina dezvoltarea axiologiei literare a studentilor.
Caracteristicile esentiale ale TLA, aplicate la lectiile de limbi straine cu studentii, descopera si
repere pentru activitatile de DALS, caci TLA, conform lui J. Verrier, sunt principalele valori
culturale, deoarece anume ele sunt cele care fac ca o limba sa fie vie [224].

La origine (textus — tesatura) textul se defineste drept un ansamblu frastic interrelationat,
caracterizat de continuitatea si stabilitatea sensului. Conform Ilui Ch. Colin, scrierea este un
mijloc de comunicare ,,non-cooperativ”, fiindca nu ingaduie feed-back-ul (=retroactiunea),
rejectarea imediatd a raspunsului in circuit. Ea are in schimb avantajul durabilitatii. Gratie
sistemului de ,,urme codate”, permite revenirea asupra secventelor parcurse si scapa de sub
constrangerea de loc si moment (care-i confera valoarea unui instrument principal de tezaurizare
a cunostintelor). Nu dispune de puterea emotiva a oralului, are un caracter mai intelectual.

Lingvistii si teoreticienii literaturii definesc textul ca parte a unui proces comunicativ, care
are o functie, traduce o intentie, vizeazd un efect, include niste presupozitii; textul este o
ocurentd comunicativa, care satisface 7 standarde de textualitate:

coeziunea, coerenta, intentionalitatea, acceptabilitatea,informativitatea, situationalitatea
si intertextualitatea, drept locul de intdlnire a subiectului si a limbii [cf.: Beugrande, 282].

De aici continuitatea textului este:

- totalitatea dependentelor gramaticale, indeosebi in plan sintactic — coeziune;

- totalitatea dependentilor logico-semantice subiacente textului de suprafata — coerenta.
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R. Jakobson a plecat de la o clasificare a functiilor comunicarii, In care functia poetica este
caracterizatd prin directionarea atentiei asupra formei mesajului, nu asupra a ce se transmite, Ci
asupra lui cum se transmite. Ar trebui sa includem aici dimensiunea istorica (cine, cui vorbeste,
cu ce intentie, cand si unde?) cat si dimensiunea semantica referentiala (relatia mesajului cu
realitatea extratextuald) [180, p. 218].

Argumentarea literaturii ca entitate se bazeazda pe 2 conventii: expresivitate si
fictionalitate. La acestea, lu. Kristeva adaoga deschiderea TLA — mobilitatea si pluralitatea [58].

Intre viziunea lingvistica si cea literara Tz. Todorov si O. Ducrot atestd o opozitie incorporati
prin distinctia intre fonotext — fenomenalizarea significantei, si in genotext — operatia prin care
signifianta ia nastere. Fenotextul nu reprezinta decat una ,,dintre variantele posibile ale genotextului,
care-1 excede din toate partile si pentru care el nu constituie o finalitate, ci o sectiune sau o limita
trasatd in interiorul dispozitivului posibil in limbaj la un moment dat [220, p.448].

H.-R. Jauss pune la indoiala notiunea de opera si aratd ca aceasta nu poate fi definita prin
cartea in sine. Cartea, de fapt, este un obiect care are proprictatea de a fi reactivat la fiecare
lectura. De aici, importanta cititorului [55].

Valorile TLA. Textul literar-artistic: este unitate comunicativ-verbala si comunicativ-
artistica (prin imagini poetice); contine un etos — sistem de valori culturale acceptate de
comunitatea umana Intr-o epoca; are o0 structurd dubla-unitard: externa si internd; foloseste un
limbaj specific: poetic; desi este o entitate materiala (grafica) constanta, codificd un mesaj plural,
prestabilit ca negociabil; poate include autorul cu partea sa de structura.

Ca si cititorul, TLA 1i este proprie istoricitatea.

O caracteristica a TLA moderne este hipertextualitatea — importanta mai ales datorita
structurii sale reticulare si cognitive [T. Soubriet, 212, p.117-136], accesul la cunostinte
nemaifiind unilateral, linear, ci multiplu, prin diferite iluminari.

Functiunea textului constd in instructiunea datd receptorului cu privire la modul in care
emitentul doreste sa fie inteles. Functia unui text nu trebuie confundata cu capacitatea sa ilocutiva.
Distanta intre ce Se spune si ce trebuie inteles reprezinta una din strategiile curente ale literaturii. De
aceea functia textului nu manifestd efectul intentionat (ilocutiv) sau neasteptat (perlocutiv), ci numai
caracterul explicit, vizibil al tranzitului de informatie [Grosse E.U., 281, p. 68-70].

Pentru a determina puterea ilocutiva a unui text, influenta pe care vrea s-0 exercite asupra
receptorului, este necesar deci sd cunoastem contextul, situatia in care este produs.

Pe langa cea de suprafata, existd si o structurd de adancime a textului. Chiar fenomenele
banale precum parafraza, rezumatul, intitularea, unele dintre metodele principale de interpretare

a textelor literar-artistice din limbi straine, aplicate la lectiile cu studenti de la limbi straine,
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acceptate in experientd de mai multe decenii si incluse in programele/curricula universitare, se
explica doar prin presupozitia unui strat condensat al sensului deosebit de cel aparent.

Conform psiholingyvistilor, care-si fondeaza ideile experimental, memoria Inmagazineaza
prioritar structuri de sens nu structuri sintactice [T. Slama-Cazacu, 118].

Structurile de adancime au un rol esential in explicarea mecanismelor lecturii. Daca fiecare
fraza cititd ar trebui memoratd 1n suprafatd, pentru a o conecta cu cea care urmeaza, atunci
memoria s-ar bloca repede si lectura ar trebui opritd. Ar fi imposibild lectura unui roman foarte
lung. Pe masura ce parcurge textul, cititorul are posibilitatea de a-l sintetiza, construind
macrostructuri, oferind o reducere a complexititii informatiei prin eliminarea detaliilor
nesemnificative i concentrarea la cele pertinente.

Conform Carter&Nash, TLA la lectiile de FLS sunt importante datoritd pertinentei lor
gramaticale, didactice, ideologice si literare [236].

Specificitatea TLA este definita de cateva trasaturi:

- instaureaza un mod de comunicare foarte special,

- creeaza propriul lor referent; iluzia referentiala — confuzia lumii textului si lumea reala —
este o forma de putere a textului asupra cititorului;

- natura textuala a referentului lor creeaza obiecte simbolice,

- se inscriu in ansamblul vast al productiei literare — construiesc relatii de intertextualitate:
in literaturd, ca si in artd, in general, nu exista nici o creatic ex nihilo; o opera este creata
utilizand dintr-un fond comun anumite forme sau coduri, fond care, la randul sau, determina la
un moment dat orizontul de asteptare al publicului.

TLA este o exprimare, o privire fragmentara asupra unui model cultural; forma codificata
gramatical si stilistic a valorii imanente, care provoaca cititorul virtual sa-1 abordeze-decodeze
si sd produca astfel propria valoare in actu.

In acelasi sens este abordati si invitarea unei limbi striine: a invita o limba striini
inseamnd a descoperi concomitent cultura a carei purtdtoare este limba data.

Deducem de aici, ca valoarea creata de cititor este dependenta nu doar de valoarea imanenta
creatd de autor, ci si de calitatea textului care o codifica. Or, desi textul este produs al autorului,
purtand chiar si anumite insemne originale specifice, ca unitate de comunicare, el nu poate fi elaborat
altfel decat in baza unor cerinte generale: orice text literar-artistic reprezintd deci o unitate si o
interactiune a valorii auctoriale cu valori general umane. Pe de alta parte, fiind unitate de comunicare,
textul este examinat din varia perspective: lingvisticd, literara, pedagogica s.a.

Tipologia TLA pentru DALS. Perspectiva pedagogica induce TLA, pentru ca acesta sa fie

comprehensibil si sd contribuie in acelasi timp la avansarea cititorului in zona proxima de
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dezvoltare, o anumitad structura. Mai exact, pedagogia nu-i cere TLA o anumitd structura, el
fiind, de cele mai multe ori, o creatie independenta de pedagogie, ci avanseaza anumite principii
(criterii) de selectare-structurare a TLA in procesul pedagogic, constituindu-se astfel o anumita
tipologie a TLA pentru pedagogia comunicarii intr-o limba strdind (educatia lingvisticd) si
pedagogia comunicarii literar-artistice (ELA).Tipologia TLA reprezinta un ansamblu instabil de
texte legitime (valorizate istoric si social), selectate cu tinta didactic-educativa precisa, de 0
complexitate diferita.

Principii de selectare-structurare a TLA

* Principiul ELA general, aplicabil si DALS, este adecvarea structurii receptarii cititorului
la structura artistica a operei literare [H.A Kymaes, 138, 142, 143].

* Al doilea poate fi numit principiul decalajului estetic, sugerat de H.R. Jauss, care distinge
doua tipuri de opere: cele care satisfac totalmente asteptarile cititorului — lucrari conforme unui
model, lipsite de inovatie — si cele care, dimpotriva, depasesc normele si sparg orizontul de
asteptare al cititorului, propunandu-i/sugerandu-i alte valori. Depasirea orizontului de asteptare
este o caracteristicd a operelor literare si reprezintd un semn, o marca a caracterului lor artistic.
Decalajul estetic se manifesta intre ,,0rizontul de asteptare si noua opera” [54].

Examinarea varietatii tipurilor de texte a fost sugerata si de Carter&Nash, in 1990 [236], unele
fiind mai literare decat altele. Perceperea discursului literar ca fiind separat si indepartat de discursul
non-literar, mentioneaza autorul, nu este deci recomandabila, deoarece separarea literaturii de limba
produce un dualism fals, din moment ce literatura este limba iar limba poate fi intr-adevar literatura.

Principii de selectarea TLA (adaptare dupa V1. Paslaru):

Pentru ELA in limba materna in cadrul scolii generale si liceu V1. Paslaru a acreditat prin cercetarea
realizata principii de selectare-structurare a TLA [26, 86, 93], deduse din principiul general al ELA (deci
au caracter reglator), prima structurare pe principii stiintifice datind din 1997 [cf. 93]. Cu minime
modificari, acestea pot fi aplicate si studiului literaturilor straine in original la facultate:

« certitudinii in ceea ce priveste valoarea artisticd a textelor literare: valoarea nationala si

universala a operei si/sau creatiei scriitorului; adecvarii la teleologia si metodologia ELA;

convergentei si coerentei cu valorile fundamentale ale humanitas-ului, valorile literaturii
nationale, valorile literaturii limbii strdine studiate, axiologia literara a studentilor;
valorificarii de catre opera a surselor folclorice si mitologice nationale (aplicare selectiva);
adecvarii la interesele de lecturd ale studentilor si asigurarii zonei proxime de dezvoltare literard;
diversitatii poetice (tematice, de gen si specie etc.); diversitatii stilistice; instrumentarii

activitatii de lectura a studentilor [86, p.54].
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Criterii de selectare a TLA pentru invatarea de catre studenti a limbii straine (Dupa K.B.
Kiranjeet). Autorul dezvolta ipoteza ca predarea TLA transforma invatarea limbii strdine mai
degraba concentrata pe utilizare decat concentrata pe forma. TLA trebuie:

sd ajute profesorii sd se familiarizeze cu utilizarea limbajului, sd-si dezvolte propriile

competente si sd perceapda limbajul ca un fenomen social (nu doar pedagogic); sa

transforme lectiile in adevarate scene unde se practicd cu adevarat limba straind; sa ajute
profesorii sd prezinte limba ca instrument ce implicd acceptarea socialului; sd dezvolte
abilitatea intelectuala a studentilor si sd-i expuna la o varietate de expresii lingvistice si
literare si functii comunicative ale limbii; sa contextualizeze limba pentru a ajuta studentii
sd invete in mod implicit gramatica; sa incorporeze competenta lingvistica in competenta

de comunicare, utilizand limba in diferite situatii sociale [290].

Aplicand principiile formulate, se obtine 0 tipologie a TLA, adecvata intregului sistem de
DALS, precum:

A. In aspect tematic: identitate, relatii interumane, dragoste, probleme morale, sensul vietii,
atitudinea fatd de divinitate, patrie si patriotism, toleranta, interculturalitate, istorie, arta, civilizatie etc.;

B. In aspect structural: texte apartinand intregii varietiti genuriale practicate de literatura a
carei limba o studiaza, acordandu-se prioritate prozei scurte si poeziilor;

C. In aspect gramatical si stilistic: un sistem de texte care si acopere toate structurile gramaticale
ale limbii studiate si stilurile artistice mai importante din literatura a cérei limba se studiaza.

Definitorie pentru stabilirea unei axiologii literare a studentilor este teza lui V. Jouve cu
privire la cunoasterea literar-artistica, pe care acesta o defineste drept domeniu al constiintei
posibilului: Desi literatura ne poate ajuta sa traim, ea nu face acest lucru. Ea nu ne invata, de ex.,
sa ne comportam bine, ci ne deschide noi perspective. Important nu este sa stim daca punctul de
vedere transmis de un text literar-artistic este bun sau rau, dar ca este posibil ca acesta sa faca
parte din virtualitatile/potentialul fiintei umane. Or, literatura se prezintd mai putin ca un catalog
de modele de urmat si mai mult ca un laborator, unde se experimenteaza si se creeazd posibilul
uman. Daca filosofia ar putea sa se intereseze de literaturd, nu o va face in calitate de rezervor de
imaginatiei si unde, ca urmare, experimentarea este mult mai libera decat in realitate [185].

Tipologia TLA propusd de noi se intemeiaza pe principiile examinate anterior, raspunde
integral principiului de elaborare-receptare a unui discurs, formulat de K. Stierle: ,,asa cum o
actiune nu se Incarca cu sens decat cu conditia de a apartine unui univers actantial, permitand pe
baza unor scheme actantiale sd se distinga intre acte si non-acte, la fel un discurs nu poate capata

sens — iar fard sens nu mai existd discurs, in intelesul propriu al cuvantului — daca nu e

65



proiectabil pe o schema discursiva localizatd in demersurile institutionalizate ale actiunii
simbolice, care au drept conditie si in acelasi timp conditioneaza orice cultura data” [214, p.47].

In ultimii ani a crescut interesul pentru literaturd cat si modalitatea in care aceasta ar putea fi
utilizata la lectii. Exista o serie intreaga de motive pentru a preda literatura in sala de clasa: material
autentic valoros si motivator, ea ajutd studentilor sa Inteleagd altd culturd, stimuleaza mbogatirea
limbii, dezvolta abilitatile interpretative ale studentilor, are valoare educationalda generald etc.
Criteriile alegerii unei anumite opere literare depind de mai multi factori: grupul de studenti,
interesele, cunostintele, necesitatile, visele lor, dificultatea limbajului utilizat, volumul operei,
metodele adecvate pentru fiecare grup de studenti si fiecare text utilizat [N. Putuntean, 109].

In concluzie. Conceptul european de invitare a limbii striine este argumentat de tezele:
* limba strdind invatatd fara contextul culturii {intd nu este Intr-adevar reprezentativa pentru
utilizarea actuala a limbii date; este o adevaratid provocare a elimina barierele de comu-
nicare dintre student-student, student-profesor si profesor-student care pot dauna proce-
sului de invétare; reorientarea modernd a invatarii unei limbi strdine de pe insusirea
cunostintelor despre aceasta limba, respectiv despre contextul cultural n care ea functio-
neaza, pe formarea de competente de comunicare in limba straina; eliminarea decalajului
intre predarea despre limba si comunicarea intr-o limba in context social, ultimul fiind
asigurat de textele literare.

Conceptul desfasurat al predarii-invatarii limbii straine de catre studenti include toate
valorile obiectuale si procesuale si reprezinta axiologia generald, comunicativ-lingvisticd si
literar-artistica a studentilor. Dezvoltarea axiologiei literare a studentilor pe baza studiului TLA
se produce la intersectia Intre principiile creatiei si receptarii operelor literare si se manifesta prin

interactiunea text-cititor, fiind reglementata si amplificatade principiile ELA.

2.2. Receptarea literara, lectura literara si educatia literar-artistica

2.2.1. Receptarea literar-artistica, conform metodicii literaturii, este un proces de
comunicare, prin intermediul textului, dinspre autor catre cititor a unui mesaj emotiv-ideinic [V.
Marinescu, 64; N. Onea si colab., 78; O.1O. bornanosa, B.I'. Mapaniman, 134], iar conform teoriei
ELA — un proces de decodare-comprehensiune-comentare/interpretare, deci de re-creare de catre
cititor a mesajului artistic, care se constituie din interactiunea mesajului autorului cu valorile
adaugate acestuia de catre cititor [H.A.Kymaes, 138, 142, 143; I".H. Kynuna, 3.H. HoBnsuckas, 137,
C. Parfene, 80; VI. Paslaru, 26, 86, 93]. In procesul receptarii/lecturii literare se formeaza-dezvolta

cea mai importanta trasatura a cititorului — competenta literara-lectorala [26, 86].
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Receptarea este tratatd din variate perspective — artistica, psihologica, pedagogica, de
aceea, atunci cand este accesat doar unul din sensurile ei, se poate crea confuzie epistemica.

Estetica si filosofia artei opereaza cu termenul receptare in sensul de proces de cunoastere
apropriata a operei de artd [Aristotel, 5; M. Bahtin, 6; L. Blaga, 8; Hegel, 48; M. Heidegger, 49;
H.-R.Jauss, 54; Kant, 56; S. Lupasco, 59; V.E. Masek, 65; J. Mukatovsky, 72; C. Radu, 112; T.
Vianu, 149; B.¢on I'ym6omsar, 135; VI. Paslaru, 83].

In psihologie [G.W. Allport, 1, 226; J-P. Sartre, 116; A.A. Maslow, 264, 265; M. Rokeach,
275], desi receptarea in general este tratatd ca proces de cunoastere, studiile particulare se axeaza
pe perceptie, ldsand sa se inteleagd ci intre cele doud procese n-ar exista diferente esentiale. In
ultimd instantd 1nsd studiile de psihologie recunosc cad perceptia este un proces de cunoastere
inferior receptarii, deoarece se bazeaza doar pe cele cinci simturi (vdz, auz, tactil, miros, gust),
deci perceptia nu poate comunica subiectului cunoscator decat informatii despre unele aspecte
ale obiectului de cunoastere. Receptarea insa este procesul de cunoastere care cuprinde/poate sa
cuprinda! intregul obiect de cunoastere.

In spatiul ex-sovietic I'.H. Kymuna si 3.H. HoBnsanckas au pledat pentru o discriminare
clara intre perceptia artistica si receptarea artistica, oferind in sistemul de activitate artistica al
elevilor un loc bine definit perceptiei: de componentd a receptdrii. Perceptia nu este decat
procesul primar de cunoastere artistica; el ofera cititorului detalii despre opera literard, nu si
opera integrala [137].

Pedagogia, desi dispune de cca doud milenii de repere epistemologice clare cu privire la
receptarea artisticd, se arata a fi cea mai neorganizatd stiinta in raport cu acest termen, operand
cu el fard discernamant aldturi de termenul perceptie. Faptul se mentine in terminologia
pedagogica si din cauza folosirii curente a unui alt termen, pricepere (asociat fonologic cu
perceptie), a carui definitie mai oscileazd intre capacitatea (in sens ingust) de a face ceva si
competenta, despre care se stie exact ca denoteaza o valoare complexa a personalitatii.

Receptarii/receptarii artistice in pedagogie i-au consacrat studii o multime de autori [Aristotel, 5;
L. Barlogeanu, 7; E. Parpala, 81; VI. Paslaru, 83, 86 269; S. Posternac, 98; 119; C. Schiopu, 123, 269;
O.10. bornanoga, 134; H.A.Kymaes, 1438 142, 143; J.-L. Dufays, 165-167; J.-L. Dumortier, 168, 169;
V. Jouve, 185; Y. Reuter, 203; D. Sperber et R.-P. Droit, 213; C. Tauveron, 217- 219 s.a.]. Insa doar
putini dintre ei, dacd nu chiar doar cétiva, ofera o perspectiva epistemica definirii receptarii artistice ca
proces de cunoastere scolara: Aristotel, H.A. Kymaes, V1. Paslaru, J.-L. Dufays, J.-L. Dumortier etc.

In compartimentele anterioare s-a stabilit ci valorile sunt caracteristici definitorii ale

lucrurilor si fiintelor, deci ele nu pot fi cunoscute altfel decat prin receptare, receptarea fiind
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activitatea care apropriaza intregul obiect al cunoasterii, spre deosebire de perceptie, care este
limitata la cunoasterea senzoriala a unor aspecte, uneori neesentiale, ale obiectului de cunoastere.

Cele mai multe concepte ale autorilor enumerati fiind deja examinate Tn compartimentele
anterioare ale tezei, consideram ca este suficient sa le sintetizam in concluzii semnificative unei
definitii ample a receptarii/receptarii artistice/literare:

« receptarea literar-artistica si lectura literar-artistica, in uzul stiintific si praxiologic actual,
sunt termeni sinonimi;

e receptarea/lectura este obiectiv determinatd de TLA si subiectiv — de caracteristicile
generale si specifice ale cititorului de literatura,

e prin receptare/lectura sunt create valorile literar-artistice;

« valorile literar-artistice formeaza calitatea cititorului de literatura;

« calitatea receptdrii operelor literare in limbi straine de catre studenti este determinatad de
cultura generald, cultura artistic-estetica (=experientele literare si estetice), experientele de viata,
nivelul de cunoastere a limbii originalului operei;

e receptarea/lectura operelor literare in limba originalului de catre studenti este esential
determinatd de nivelul de apropriere a elementelor limbajului poetic al operei receptate/a
literaturii din care face parte;

e axiologia literara a studentului valorizeaza operele literare citite, stabilind punti de
legatura intre cultura nationald si cea universala.

2.2.2. Lectura literara este termenul-cheie al educatiei literar-artistice, inclusiv al DALS.
Este utilizat in Rusia inca in sec. XIX [Croronun, 141] si oficializat in primii ani ai URSS
[Pybakun, 140], fapt datorat atat traditiei scolare, cat si interesului de partid pentru controlul
ideologic al literaturii in scoala.

In Romania, problema cititorului este pusi pentru prima dati in 1893, de catre criticul
literar socialist C.Dobrogeanu-Gherea [31].

Termenul lectura literara in fosta URSS a fost dezvoltat de Scoala moscovita a EAE in anii
'80 ai sec. XX, care l-a dezvoltat in educatie literar-artistica, el incetand sa mai fie termenul
generic al literaturii In scoald, dar ramanand a fi o componentd a acestuia. Cu aceastd ocazie Tnsa
conceptul de lectura literard a evoluat de la sensul de predare/transmitere a valorilor literare si de
insusire a lor de catre elevii cititori la cel de activitate educativ-didactica definitorie formarii
cititorului de literatura, executatd, 1n mod diferit, de catre ambii subiecti ai procesului instructiv-

educativ, profesor si elev.
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H.A. KymaeB formuleaza principiile adecvarii activitatii de lectura la structura artistica a
operei literare si adecvarii metodologiei ELA la specificul operei literare si la activitatea de
lectura a cititorului[138].

I''H. Kynuna si 3.H. Hosnsnckast elaboreaza, experimenteaza si implementeaza un sistem
original al activitatii de lectura a elevilor [137], in care lectura literara este tratatda ca activitate
artistic-estetica, incluzand tipurile si formele activitatii de lectura.

Acest sistem este preluat si dezvoltat apoi de discipolul Scolii moscovite a EAE, V.
Paslaru, in cadrul teoriei ELA, pe care a acreditat-o in 1998 si a confirmat-o prin cercetari
ulterioare [26, 83, 86, 93, 269].

Un nou sistem de activitate literara acrediteaza in 2016 un alt discipol al acestei scoli, C.
Schiopu, conceptul sau fiind intemeiat pe principiile genezei imaginii artistice in cadrul/prin
limbajul poetic [123, 269].

Paralel cu scoala moscovita se dezvoltd conceptul de lectura literard si In Romania, acesta
fiind cercetat ca activitate generald a cititorului virtual de literatura de catre P. Cornea [16] si ca
activitate a elevului cititor in proces de formare ca atare — de catre C. Parfene [80].

Datele bibliografice ale publicatiilor autorilor rusi/sovietici si romani demonstreaza ca acestia
au reusit sd creeze concepte epistemic, teoretic si metodologic asemanatoare cu privire la lectura
literara ca activitate definitorie in formarea cititorului de literatura in scoala cu cel putin doud decenii
inainte de a fi fost lansat [cf. B. Gervais, 172] si promovat acest termen in occident, unde nici pana
acum acesta nu este oficializat. In spatiile postsovietic si cel romanesc insa termenul lecturd literard
este central in curricula de limba si literaturd maternd si in cele de limbi straine.

Care sunt sensurile si aplicatiile acestui termen, de vreme ce a devenit un termen-cheie al
literaturii in scoald la scara planetara?

Elementele lecturii literare sunt definite de A. Rouxel in baza teoriilor receptarii la care fac
referire didacticienii. Cu toate acestea, lectura literara este dificil de definit, deoarece este
concomitent un subiect banal si complex — banal, pentru ca face parte din experienta fiecaruia, si
complex, deoarece scapa definitiilor si este astdzi un subiect de dezbatere si controverse.

Aparitia termenului lectura literara este legata de numele lui Michel Picard, instalat
definitiv in sfera universitard in 1996, dar nu apare inca in programele din liceu, unde, in loc de
explicatia textului si lectura metodica, se utilizeaza lectura analitica si lectura coerentd.

In spatiul ex-sovietic, prin filierd rusa, termenul lecturd literard a aparut mai inainte.
Astfel, in 1997, odatd cu aparitia primei programe de literaturd pentru scoala medie, conceputa
pe principiile ELA, termenul apare ca unul familiar [93], la fel de familiar fiind perceput si

cadrul sistemului de activitate literara-lectorala, propus de Kudina in 1978.
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Termenul lectura literara acopera diverse moduri de realizare, in functie de cazul in care
este folosit; acesta desemneaza un ansamblu de practici ale caror probleme angajeaza, dincolo de
o conceptie a lecturii, o viziune a subiectului-cititor, In cazul nostru, a elevului/studentului.
Definitia sa presupune referirea la valori si, prin urmare, la dimensiunea ideologica, chiar
antropologica. Pentru a-1 defini, M.Picard isi pune o serie de intrebari, precum:

Desemneaza oare lectura literara orice lectura a unui text literar-artistic (TLA)? Daca da,
atunci ce extensiune ar trebui sd acordam literaturii? Este oare lectura literard asemanatoare cu
lectura experta? Putem oare modela postura de lectura, raportul pe care-1 implica aceasta fata de
text? Cu ce fel de valoare este aceasta inzestratd spre deosebire de alte forme de lectura?

Discursul epistemic al autoarei — caci actiunea de definire este una prin excelenta
epistemica (citire de la Aristotel, C. Noica, Al. Surdu, VI. Paslaru etc.), parcurge calea de la
teoriile receptarii la teoria lecturii literare, marcand, mai Intai, ruptura epistemologica din anii
1970, care reprezinta sursa numeroaselor cercetari privind lectura, si care s-a produs, de fapt, in
domeniul investigatiilor literare prin deplasarea interesului cercetatorilor de la text spre
cititor/lector [M. Picard, 195, p.10].

Schimbarea a provocat si o adevaratda modificare de paradigma, o revolutie conceptuala,
reprezentatd de trei teoreticieni ai receptarii — H.R. Jauss, W. Iser, U. Eco, si un teoretician al
lecturii literare, M. Picard.

J.L. Dufays, unul din autorii europeni contemporani de referinta in domeniul lecturii literare,
examineaza patru conceptii ale acesteia: ca lectura a textelor literar-artistice (TLA), ca distantare,
ca participare, ca un dute-vino dialectic; prezintd doua obiectii impotriva lecturii literare [166],
situandu-se, conform propriei declaratii, pe coordonata epistemicda a lecturii si examinand-0 la
confluenta literaturii, predarii literaturii si lecturii literare, scopul sau fiind ,,a aprofunda cadrul
epistemologic in care are loc predarea lecturii, literaturii si lecturii literare”, ,,a construi un pod intre
teoria literara si didactica literaturii, precum si intre aceasta din urma si predarea limbii franceze n
ansamblu” (evid.n. — N.P.). Examinand mai multe publicatii recente, neomogene in definirea lecturil,
J.-L. Dufays promoveaza propriul punct de vedere, declarat mai sus (Tabelul 2.2).

Autorii mentionati trateaza despre lectura literara ca despre un fapt dat, lipsit de probleme
si contradictii, deci, in esentd, in afara cadrului epistemic al literaturii, de unde si concluziile lui
J.L. Dufays, care descopera, ca (in acceptia autorilor citati), 1) lectura literara nu alcatuieste deloc
obiectul unei reprezentdri comune, si 2) nu existd nici un acord cu privire la necesitatea sau chiar

relevanta acestei notiuni in procesul de predare-invatare.
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Tabelul 2.2. Concepte moderne de lecturi literara (Apud: J.-L.Dufays, 167)

Autor, lucrare

Definitie

Specificiri in raport cu

ELA
»conceptul de lectura literara reuneste pe larg toate | Lectura este:
. | modalitatile de a citi, care de la contemplarea estetica | - o activitate complexa;
J.-L.Dumortier: L 2 . . - o
la analiza structurald trecand prin simpla lecturd cu | - personalizata;

La lecture
littéraire: le
pour et le contre
[168]

trimiteri literare, fac din text (in sensul sau, formele
sale, aplicarea sa la un autor sau pur si simplu in
valoarea sa specificd) un interes In sine si finalitatea
lecturii, acesta devenind dintr-o data o activitate care
reprezinta ea insasi un scop”.

- este lipsita de scop
sau este concomitent
proces si sCop.

M. Rosier: Que
sais-je? [207]

,, ... lectura literara este un mod de abordare a texte-
lor care se va supune unor constante. Un cititor inte-
ligent/savant, confruntat cu un text legitimat, impli-
ca o retorica a receptarii savante/elevate, o strategie
a cunoasterii de a consuma”.

Lectura culta se sprijina
pe anumite principii
(constante).

Cititorul format detine
o culturd a lecturii.

C.Tauveron si
colab.:
Comprendre et
interpréter le
littéraire a
l'école et au-
dela [217]; Lire

la littérature a

Se opun unei lecturi literare stiintifice/savante (in
liceu si universitate), avand metoda si codurile sale
institutionalizate; imprumutd de la B.Gervais defini-
tia lecturii literare ,,care face din densitatea sensului
teritoriul sau preferat”; ,0 lecturda atentd la
functionarea textului si la dimensiunea sa estetica, o
lectura dornica de a evidentia efectele non-imediate
de sens si a le prolifera, efecte de non-sens pentru a
le conferi un sens, toate operatiunile care implicd

Lectura este:

- 0 activitate complexa;
- personalizata: se
desfasoara dinspre
cultura cititorului catre
sensurile implicite ale
operei;

- un act de negociere a
sensurilor;

- 0 recreare a sensurilor

l'école [219] mobiliza-rea unei culturi construite anterior si operei:
crearea unei culturi noi”. " <
- 0 noud cultura.
,Notiunea de lectura literara confera noi motive | Preia caractersticile
interdictiilor, <..>nu este straind pentru clasificarile | evid. de C.Tauveron si
B. vechi. <...> permite a face economii din notiunea de | colab.
Daunay:Eloge | literaritate — recunoscuta drept nuld dacd ne bazim pe | Lectura literara:
de la criteriile interne ale textului — dar ea isi recupereaza | - admite clasificari
paraphrase beneficiul, deoarece, sub coperta unei deschideri | (definitii) noi si vechi;
[162] virtuale spre tot felul de texte, ea permite, de fapt, a | - refondeaza propriile
refonda o ierarhie implicita a textelor, in functie de | principii cu fiecare text
faptul daca acestea ofera sau nu un material pentru o | Citit.
lectura literara”.
J.-L.Dufays inregistreaza patru conceptii ale lecturii, deci si patru tipuri ale acesteia:

lectura literara ca lectura a TLA, lectura literara ca distantare, lectura literara ca participare,

lectura literard ca un dute-vino dialectic [167].

1. Lectura literara ca lectura a TLA (LLT) uneste lectura literard cu caracteristicile

literaritatii textului literar, stabilite Tnainte de lectura. Aceasta conceptie statueazd autonomia

operei fatd de cititor: TLA existd in propria valoare, indiferent de activitatea cititorului; nu

recunoaste valoarea muncii cititorului: textul va prevala, indiferent de calitatea receptarii
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acestuia; opera se identifica cu textul, fiind considerate un monument literar imuabil cu sens si
valoare imuabild, ceurmeaza doar sa fie descoperita prin lectura.

Continua a fi cel mai raspandit concept de lectura literard in Franta, indiferent de efortul
cercetdtorilor de a atrage atentia asupra valorii produse de cititor.

2. Lectura literara ca distantare (LLD) se opune primului concept al ,,lecturii in sine” si
privilegiaza mai degraba practica lecturii decat obiectul.

In acceptiunea lui M. Riffaterre [205], conceptia lecturii ca distantare este comparabila cu
lectura hermeneutica, cu lectura pseudo-referentiala a lui K. Stierle [214] sau incd cu
cooperarea interpretativa a lui U. Eco [37]. Ea isi gaseste prima sa formulare in lucrarea lui M.
Marghescou, care nu utilizeaza termenul de lectura literara ca atare, dar descrie modul in care
lectura ar literariza textele, recurgind la o operatiune tripld: suspendarea valorii anecdotice (sau
referentiale) a textului, manifestarea valorilor sale arhetipale (sau simbolice), activarea maxima a
polisemiei sale [192].

Primul care a acordat acestui mod de a citi numele de lectura literara este B. Gervais
[172], definind-o ca trecerea de la o ,reglementare a progresiei” la o ,reglementare a
comprehensiunii”, caracterizatd printr-0 explorare a tuturor potentialititilor textelor. Fiind
solidare cu estetica ,,moderna”, valorile privilegiate aici sunt atat cele ce tin de polisemie, de
subversiune, de fictionalitate afisata, cat si cele ce tin de transgresiune si poeticitate [J.-L.
Dufays, 165, p. 91].

De aceasta conceptie sunt legate in mare parte majoritatea lucrarilor remarcabile scrise de
didacticieni precum C. Tauveron [217, 218] sau A. Rouxel [206].

Deoarece acest mod de lectura este asociat cu simbolizarea, mobilizarea diverselor
activitati cognitive si culturale, cu construirea unui sens si unei culturi comune, acest mod de
apreda literatura este recomandat de autor a fi implementat de la o varsta frageda, fapt care il
apropie de conceptul modern — ELA, adaugam noi.

Nici primul, nici al doilea concept nu sunt considerate suficiente de catre J.-L. Dufays,
deoarece sunt rupte de practicile spontane si controlul emotiilor subiective, existand riscul ca
distantarea sa devina artificiala si scolastica, proprie elitismului socio-cultural si sursa unui
decalaj daunator intre lectura scolara si practicile sociale de referinta.

3. Lectura literara ca participare (LLP) este consecintd inadvertentelor primelor doua
concepte ale practicii scolare, apreciatd de mai multi autori ca cea mai potrivita literaturii in

scoald, deoarece favorizeaza ,,iluzia referentiala” — implicarea psihoafectiva a cititorului in
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referintele textului, apropiind semnificativ lectura euristica® a lui M. Riffaterre de lectura
(aproape) pragmatica a lui K. Stierle, sau inca celei a lui U. Eco, numita de el utilizarea textului,
iar de B. Gervais — regia progresiei.

Valorile asociate LLP, apreciaza J.L. Dufays, sunt lizibilitatea (unitatea, coerenta),
respectarea codurilor generice, raportul cu realitatea, conformitatea etica si referentialitatea,
iar provocdrile didactice — evaluarea receptarilor spontane (inclusiv comentarii parafrastice);
punerea in aplicare a resurselor emotive, a imaginatiei, pasiunii, subiectivitatii; relativizarea
literaturii canonice si a simfului comun; lucrul pe mai multe obiecte, stradine pentru literatura
legitima si lectura individuala [165, p. 91], lectura nefiind purtatoare de sens in viziunea lor, doar
dacaaceasta estein primul rand, conform lui B. Lahire, ,,pragmatic ancorata” [188].

In sustinerea acestui concept s-a pronuntat si J.-L. Dumortier, un alt nume de referinti in
literatura didactica de limba francezd, mentionandu-i, pe langa valoarea epistemica, si valoarea
sa organizationald, care ar putea reglementa atitudinile cadrelor didactice fatd de predarea
literaturii in scoala [168, p. 181].

Neajunsurile acestui mod de a citi, conform lui J.-L. Dufays, sunt caracterul ei obisnuit,
care nu-i poate indreptati eticheta ,,literara”, si centrarea pe trezirea gustului pentru lecturd si
intretinerea placerii, care, in sine, nu sunt factori ai invatarii si dezvoltarii de noi competente.

Prin urmare, conchide J.-L. Dufays, nici LLP nu pare a fi capabild sa pretinda de una
singura la denumirea de lectura literara.

4. Lectura literard ca un du-te-vino dialectic (LLDD) de asemenea incearca sa le integreze
pe cele douad precedente fara sa le priveze de esenta si exigenta lor. Conform lui M. Picard, care a
dezvoltat-o in 1986, LLDD se rezuma la douda puncte: 1. fiecare cititor este triplu: liseur
(prezenta fizica, senzoriald), lu (prezentd psihoafectiva, emotionald) si lectant (prezenta
intelectuald, rationald, interpretativa), si 2. lectura devine literara atunci cand pune sub tensiune
valori opuse care apartin sferelor respective ce tin de lu si lectant: sens vs semnificatii,
conformitate vs subversiune, realitate vs. fictiune (la care ar putea fi addugate decenta vs pacat,
functie referentiala vs functie poetica etc.) [202]. In fapt insa doar lectant-ul este valorizat, iar lu
si liseur devin marginale sau nesemnificative unei conceptii a lecturii literare.

J.L. Dufays nu s-a limitat la analiza conceptelor straine, ci a propus el insusi o modelarea
acesteia [166, 167], avansand fondarea unui program global de initiere in lectura literard, care a

fost oficializat de invatamantul catolic din Belgia francofona [FESeC, 170, p. 11].

I M.Riffaterre lanseaza termenul lecturd euristica intr-o lucrare din 1979, iar lucrarea lui H.I.
Kynpsamos B3zaumoceéazvs memooog obyyenus Ha ypokax aumepamypul, in care este prezentatd lectura
euristica ca metoda de predare a literaturii, apare In 1981, deci paternitatea asupra acestui termen apartine
lui M. Riffaterre.
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Provocarile didactice conceptului de lecturd literard, mentioneaza J.-L. Dufays, obligd a
gandi impreund, in mod sistemic, raportul dintre ancorare si detasare de sens, functia referentiala
si functia poeticd, raporturile dintre pasional si rational, subiectivitatea si intersubiectivitatea,
centrarea pe un corpus restrans si acceptarea unui corpus deschis, privilegiul acordat valorilor
»moderne” si cel acordat valorilor ,,clasice”, care sunt percepute ca doi poli Intr-un continuum si
ca doua componente ale operei in orice lectura. In acest sens, aceastd conceptie evita ruptura cu
»lectura obisnuita”, pentru cd ea este definitd ca o intensificare a tensiunilor care o caracterizeaza
in mod constant: ea integreaza ,,lectura stiintifica” si ,,lectura obisnuitd” in aceeasi activitate, fara
a ignora totusi tensiunile care apar aici intre doud polaritati.

In plus, aceastd conceptie poate fi legati de cele trei timpuri de invitare (expuse de
catremai multi autori) in dispozitivul secventad didactica:. acest du-te-vino intre ancorare,
dezancorare si reancorare a lecturii in universul referential corespunde, de fapt, alternarii
momentelor de contextualizare (printr-o productie initiala), de decontextualizare (prin ateliere de
structurare) si de recontextualizare (printr-o productie finald) a invatarii.

Conceptia lui J.-L. Dufays, desi cam contradictorie, este una sigurd, caci functioneaza intre
diferite elemente si valori ale disciplinei scolare Limba si literatura, are valoare si functie
dialectica, nu admite ca lectura literara sa fie locul unei ierarhii.

Cele doua obiectii impotriva lecturii literare ale lui J.-L. Dufays sunt deduse de fapt din
criticile didacticienilor, care contesta relevanta didacticd a conceptului lectura literard. Acestia
sunt ghidati de doua motive, pe care le si analizeaza autorul in continuare.

Prima obiectie: lectura literara este un ,,pre-concept” neclar, iar termenul lectura literara este
unul passe-partout (convine in orice circumstantd), putand acoperi abordari foarte diferite [ Y. Reuter,
209] si care ar permite a recicla ieftin practicile scolare traditionale [J.-L. Dumortier, 168, 169].

A doua obiectie: lectura literara este o practicd stiintifica, estetizanta, savantd, inaccesibila
pentru majoritatea elevilor [B. Daunay, 162; J.-L. Dumortier, 168; 169; Y. Reuter, 203 s.a.] sau,
dimpotriva, o practica axata pe subiectivitate, pe afectivitate, dar al carui caracter socio-cultural
si construit este in general ascuns.

J.L. Dufays raspunde convingator ambelor obiectii, argumentand cu practica scolara (lectura
literara era deja utilizatd pe larg in Franta, Belgia si Quebec), cu caracterul general al ,,conflictului de
reprezentari” (acesta afecteaza majoritatea si celelalte practici ale predarii limbii franceze - scrisul,
ortografia, limba etc.), cu faptul ca notiunea lectura literara incurajeaza mai temeinic profesorii sa-gi
concentreze atentia asupra a doua obiecte care reprezintd provocdrile-cheie pentru predarea limbii

franceze: lectura ca practica si literarul, deci, valoarea in actu si valoarea imanenta a operei literare,
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precum si cu faptul cd obiectia vizeaza distantarea si participarea, nu si du-te-vino dialectic,
adaugand ca lectura literard reduce tensiunea dintre lectura curenta si lectura estetizanta.

Dincolo de actiunile propriu-zise de definire a lecturii literare in spatiul educational de
limba franceza, aportul lui J.-L. Dufays in aceasta chestiune este valoros mai ales prin mentiunile
sale cu privire la insusi conceptul de definire (care este o valoare epistemica), el ardtdnd ca
lectura literara trebuie definita in mod dialectic-integrator, caci, conform lui M. Picard, orice
lectura are caracter plural, deci relatia lectura obignuita - lectura literara trebuie ganditd mai
degraba ca un continuum decat ca o rupturd. Astfel se va admite ca orice lectura este mai mult
sau mai putin ,,obisnuitd”, si mai mult sau mai putin /iterara, in functie de intensitatea cu care ea
pune tensiune posturii axiologice opuse (evid.n. — N.P.). Aceasta definitie, mai adauga J.-L.
Dufays, trebuie sa mearga de mana cu o practica de predare ea insasi dialectica, axatd pe diferite
activitati complementare — de participare si distantare [167].

Or, concluzioneaza J.-L. Dufays, chestiunea lecturii literare este de fapt una de deplasare
de accente: de pe literatura si lectura (la general) pe lectura (in particular) si pe elev [ibid.].

In cautarea unei didactici a literaturii, R. Cervera (China, Hong Kong) [285] apreciazi ca
literatura in scoald trebuie abordata nu doar ca model estetic sau ca martor social, ci si ca o
cunoastere a TLA ca limbaj.

O alta ipostaza a lecturii literare indicata de R. Cervera cu trimitere la J.-P. Goldenstein,
care a mentionat-o Inca in 1900 [173], este ca fenomenul literar se produce si in functie de
situatia de predare (evid. n.—N.P.).

Concomitent, R. Cervera discrimineaza potentialul lectiei de franceza ca limba straina, apreciind-
0 ca spatiu complex, in care interactioneaza dimensiunea lingvisticd, literard si pedagogica, al cdrei
scop este stdpanirea limbii tintd pentru invatarea comunicarii in aceasta limba. Dar nu numai limba, dar
si literatura este o formad de comunicare si o materie de cunoastere, precizand ca literatura nu devine
instrument de comunicare decat in masura in care ea este produsa de catre persoanele care traiesc
situatia provocata de lectura (evid.n. — N.P.), definita de V1. Paslaru ca stare de lectura [86, p. 39].

Conform A. Rouxel, lectura literara se asociaza termenului lectura cognitiva [206].

Punerea la indoiala. Fiind o cunoastere a unei lumi posibile, literatura are efectul de a submina
certitudinea. In loc de a formata, ea pune intrebari; in loc de a da raspuns, ca, de ex., in cunoasterea
empirica si cea stiintifica, ea Intreaba. Literatura creeaza continuu suspiciuni cu privire la sens: ea ne
aminteste cd nimic nu este niciodatd sigur sau fixat odata si pentru totdeauna. TLA, care functioneaza
pe modul de extravert (V. Descombes), ofera un sens structural nesigur [P. Ricceur, 204].

Acelasi lucru se Intdmpla si la nivelul limbajului poetic, despre care se stie, cd activitatea

esteticicu cuvintele duce la problematizarea relatiei dintre semnificant si referent; cd lucrul
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asupra textului este In primul rdnd un lucru de subminare: denuntand increderea noastrd oarba si
pasivaprivind ceea ce spun (sau par sa spund) cuvintele, literatura ataca in acelasi timp viziunea
lucrurilor pe care acestea o transmit [R. Jakobson, 180, 181].

Cunoasterea (literar-artistica) ca experiment uman. Ultima mare virtute a lecturii,
mentioneaza V. Jouve, este faptul ca ea obliga Eul sd experimenteze limitele sale, punandu-i la
dispozitie, pentru o perioada limitatd de timp si intr-un mediu reglementat, sansa unei experiente
de alteritate. Valoarea umanista a literaturii se gaseste anume aici.

Lectura, conform mai multor teoreticieni, genereaza un eu fluctuant si deschis, gata sa se
scufunde 1n tot felul de experiente (afective, emotionale, psihologice, ideologice), pe care
probabil le-ar refuza in realitate. Fie ca e vorba de eul scindat al lui R. Barthes [148, p. 76], eul
fictiv al lui Pavel [194, p. 109], eul imaginar sau eul inconstient, cititorul este un subiect flotant,
care se lasa, in parte redesenat de catre text [M. Macé, 191].

E fenomenul pe care M. Heidegger I-a definit drept re-creare a operei literare, adeverirea
operei de catre cititor [49], iar M. Picard — ,,experienta a realitatii fictive”, care nu ne implica ca
subiecti ai lumii [195, p. 266], dar care totusi este una dintre cele mai importante experiente umane,
deoarece creeaza existenta metafizica a omului, suprasensibilul [Kant, 56]. E o experientd de natura
ludica, or, anume ludicul este dominant in transcenderea fiintei umane din fizic in metafizic.

Important pentru DALS este si modul in care se desfasoard lectura. Cea mai raspandita (in
operele epice) pare sa fie in faze ,,dupa autor” [V. Jouve si, J.-L. Dufays, R. Barthes, T. Todorov].

Structura lecturii, conform lui VI. Paslaru, care, la randul sau, se intemeiaza pe studii ale
scolii moscovite (G.N. Kudina, Z.N. Novleanskaia, N.A. Kusaev s.a.) sau activitatea de lectura a
elevilor nu se identificd cu lectura, ea fiind mult mai complexa si incluzand:

A. formele ALAE — perceptia/receptarea artistica, imaginatia artistica, gandirea artistica,
creatia artistica;

B. tipurile ALAE — lectura propriu-zisa, critica literara, cercetarea literara, creatia poetica,

C. stadiile ALAE — prelectura, lectura, postlectura [86].

Tipurile de lectura:

- liniara, caracterizata de pasivitate si dezangajament; receptiva, care este intensiva, analitic,

asimilatorie — adecvata unor manuale, cursuri specializate; literara, care antreneaza-formeaza

atitudinea depragmatizata, de consimtire la instalarea in fictiune; informativa globala (skimming,
écrémage), care este selectiva, urmdrind/finalizandu-se cu obtinerea unei idei de ansamblu
asupra textului; exploratoare (skanning), care se focalizeaza asupra unui punct; de
cercetare, orientatd la recuperarea unei informatii pe o tema prestabilita; rapida, realizata

pentru o informare de suprafata, deci nu e posibila oriunde si nu garanteaza reusita.
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Prelectura. In fiecare epoci functioneazi o anumiti modalitate a titrarii solidara cu

Etapele receptarii literare. Receptarea literara parcurge etapele: perceptia —
comprehensiunea — comentareal/interpretarea — creatia, activitati care, 1insa, deseori
interactioneaza atat de puternic incat este imposibil a fi discriminate pentru studiu si cercetare,
singurii parametri care le pot atribui etapei respective fiind elementele constitutive ale receptarii
—valorii in actu/valorii cititorului [VI1. Paslaru, 86].

Perceptia este activitatea in procesul careia are loc re-construirea imaginativ-logica a
elementelor obiectului receptarii — operei literare.

Comprehensiunea reprezinta partea rational-logica a receptarii, care atribuie materialului
perceput ordine epistemica: sistemul de cunoastere elaborat de autor interactioneaza cu sistemul
de cunoastere al receptorului cititor, in rezultat producandu-se dezvoltarea sistemului de
cunoastere al cititorului. In cotidian, acesta este identificat, de regula, cu dezvoltarea competentei
literar-artistice, despre care se stie ca reprezintd o integralitate a cunostintelor-capacitatilor-
atitudinilor [VI. Paslaru, 34, 86].

La etapa comprehensiunii, sensul dintr-o opera este descoperit si apoi construit. Receptorul
este cel care da sens, in limita instructiunilor textuale si a aplicarii conventiilor ce au curs in
societatea datd. A construi nu inseamna a inventa, iar a descoperi nu este sinonim cu a gasi sensul
de-a gata. Si cel care construieste se bazeazd pe un set de conventii automatizate, si cel care
descopera este obligat sd-si pund la contributie resursele imaginative. Or, lectura este un
comportament productiv §i finalizat!

Laturile fundamentale ale comprehensiunii

Negocierea sensului  Cautarea cheilor Recodificarea sensului  Investirea
sl memorizarea imaginativa

Comprehensiunea si receptarea nu pot fi separate decat la modul ideal, ele interpenetrandu-
se si interactionand una asupra celeilalte. Totusi, deosebirea de accent ramane: in cea dintai
precumpanesc procesele cognitive, in cea de-a doua, cele emotionale si valorizante.

Analiza literara. Despre analiza literara in spatiul ex-sovietic s-au tiparit numeroase lucrari,
dar nici una nu descopera esenta acesteia, deoarece nu este raportatd la principiile receptarii
artistice. V1. Paslaru pare sa fie primul care statueaza ca analiza literara este acea abordare a operei

care se limiteaza la explorarea valorii ei imanente si se mai numeste abordare semiotica [86].
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Existd si numeroase scheme de analizd a operelor literare, dar nici una nu poate fi
universald, caci opera literard este unica. Acelasi autor recomanda deci in locul unei scheme, un
principiu de analiza: urmand logica operei, adica sistemul de imagini poetice al operei [ibid.].

Comentarea/interpretarea este activitatea care precede comprehensiunea, deoarece nu poti
interpreta un lucru neinteles, si consta in atribuirea preponderent logica operei literare a valorii
cititorului, numita si valoarea in actu sau valoarea adaugata. De reguld, nimeni nu
comenteaza/interpreteaza intreaga opera literara, ci doar elemente ale acesteia, caci receptarea,
conform lui C. Radu, nu poate fi decat graduald: pornind de la un element/fenomen al
operei/creatiei scriitorului, cititorul interpret/hermeneut avanseaza spiralat/sferic catre noi si noi
orizonturi ale mesajului auctorial, dezvoltandu-l prin note, remarci, idei, concepte, comparatii,
sinteze etc. proprii [112]. E si metoda hermeneutica, in acelasi timp [90], in care cele trei lumi

interactioneaza, operand aceleasi tipuri de valori, dar diferite in variate aspecte (Tabelul 2.3).

Tabelul 2.3. Valorile universurilor lecturii

Lumea Scriitorului Lumea Scriitorului Lumea Cititorului

Valorile, convingerile,
contextual cultural,
experientele sale etc.

Valorile, istoria,

1o wy e

etc. implicate 1n text

Valorile, convingerile,
contextual, cultural,
experientele sale etc.

Si pentru interpretare s-au facut scheme (de ex., J. Starobinski, F. Schleiermacher, P.
Cornea), insd valorile lor sunt mai degrabd generale (relevanta, pertinenta, coerenta, istoricitatea
etc.) decat specifice activitatii literar-artistice. Consideram de aceea plauzibil conceptul lui V1.
Paslaru, care afirmd cd interpretarea este activitate atitudinald in esentd, in procesul careia
cititorul formuleaza atitudini fata de opera si fenomenele ei in cele sase forme de manifestare ale
atitudinilor (definite de acelasi autor): a dorintelor, afectiva, volitiva, a evaluarii, conceptuald si
comportamentala [86, 87].

Creatia, ca element al receptarii, este reprezentatd de acele valori ale gandirii literare si
estetice a cititorului care sunt recunoscute — de catre alti cititori, comuni sau exegeti — nu conteaza,
drept originale. Comentarea/interpretarea si creatia, de regula, sunt dificil de discriminat in
elemente specifice. Deosebirea apare doar la nivelul originalitdtii: comentarea/interpretarea
prezinta activitati ample si complexe de analiza-apreciere a valorilor literar-artistice produse de
autorul operei; creatia se face vazutd in cadrul interpretarii abia atunci cand sunt elaborate valorile

literare ale cititorului.
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Unul din autorii notorii in domeniul invatarii limbilor straine pe baza de texte literare este
K.B. Kiranjeet, al carui concept este dat de teza ca invatarea unei limbi strdine prin literatura
promoveazd creativitatea si dezvolta gandirea (evid.n. — N.P.)

Creativitatea studentilor prin lectura TLA 1n limba originalului apare si se manifesta in/prin:

- decodarea si recrearea trairilor, imaginilor si sensului operei (P. Cornea); producerea
propriului sens in legatura cu opera;

- cunoasterea, reproducerea si reconstruirea structurilor fonologice, lexicale, gramaticale si
stilistice ale limbii operei: la fel ca si in cazul lecturii, care re-creeaza opera, si vorbirea, conform
lui E. Coseriu, este un act de adeverire prin construire a limbii [20];

- formarea-dezvoltarea de competente comunicativ-lingvistice si literare-lectorale [VI.
Paslaru, 26, 86];

- textele literare, nonliterare si reflexive, elaborate in baza studiului operei [ibid.].

In general, orice productie lingvistic-comunicativ-literara a cititorului (studentului),
realizatd in legatura cu opera studiatd in original (si nu numai) prezintd o valoare a creatiei:
intrebare, replicd (in dialog), rol in jocuri, spectacole, discurs oral si scris, evaluare literara,
criticd si cercetare literard, creatie stiintifica (avizul, adnotarea, recenzia, referatul) si literara
(eseul, parodia etc.) [cf.: Carter&McRae, Paslaru, Schiopu, Short s.a.].

Evaluarea prezinta o actiune de autoconstiintd, prin care este apreciatd valoarea (statica
sau dinamica) a propriului eu. A evalua/autoevalua Inseamnd a da nume valorilor aparute-
dezvoltate in procesul unei activitati.

Evaluarea literara are cateva obiecte: opera si scriitorul, textul si opera, activitatea de
lectura, finalitatile lecturii — toate fiind obiecte in perpetud dezvoltare si dinamica contradictorie
[St. Lupasco, 59], deci si acest tip de evaluare va fi pe masurd, antrenand, pe de o parte,
universaliile operei/creatiei/activitdtii/trasaturii, iar pe de alta, caracteristicile originale ale
acestora. Spre deosebire de evaluarea in cadrul activitatilor de cunoastere empirica si stiintifica,
care este centratd preponderent pe evaluarea cunostintelor, evaluarea in cadrul educatiei
lingvistice/educatiei  literare este centratd pe caracteristicile de personalitate (a
vorbitorului/cititorului), fiind utilizati, in functie de situatie, indicatori precum nota, calificativul
si judecata de valoare [68, p.148-151].

Obstacolele receptariide catre lectorul/receptorul TLA in limbi straine sunt de ordin
psihologic, ideologic etc., fiind conditionate, conform autorilor examinati, de factori, precum:

capacitatea intelectuald, gradul de stapdnire a codurilor, competentele comunicativ-
lingvistice si literare-lectorale, atitudinea fata de TLA din limbi strdine, personalitatea sa,

apartenenta socio-culturala, nivelul de posedare a limbii strdine s.a.
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Studentii trebuie familiarizati cu obstacolele si impedimentele pe care vor trebui sa le
depaseasca, caci intelegerea problemei, se stie, este o problema pe jumatate solutionata.

Limbajul poetic (artistic). Receptarea, ca si oricare alt act de cunoastere, se realizeaza prin
limbaj, receptarea artistica/poetica — prin limbajul artistic/poetic, iar limbajul este diferit — in
functie de natura obiectului receptat (textul operei literare), de alti factori obiectivi (tipul de
culturd, scoala/curentul literar caror apartine), precum si de subiectul receptor, care, ca
personalitate culturala, realizeazd o receptare proprie, determinata esential de experientele sale
de viatd si estetice [H.R. Jauss, 54], de nivelul de dezvoltare a (mecanismelor) imaginatiei
artistice, gandirii artistice si creatiei artistice [VI. Paslaru, 86].

P. Servien indica diferentele intre limbajul stiintific (LS) si limbajul poetic/artistic (LP),
care sunt dezvoltate de S. Marcus in cca 53 de opozitii [62, p.99-103], care pot fi sintetizate-
structurate astfel (Tabelul 2.4).

Tabelul 2.4. Limbaj stiintific — limbaj poetic: diferente definitorii

Limbajul stiintific Limbajul poetic
Transparenta Opacitate
Preponderenta semnificatiilor conceptuale | Preponderenta semnificatiilor neconceptuale
Denotatie Conotatie
Pertinenta opozitiei adevarat-fals si Nepertinenta opozitiei adevarat-fals si
gramatical-negramatical gramatical-negramatical
Structuri logico-algebrice ale semanticii Structuri topologice ale semanticii

P. Cornea sustine ca orice locutor are aptitudinea de a produce si recepta textele in 3
modalitati diferite: exprimarea factuald, fictionala (magica, religioasd) si ludica, sau e vorba de
comportamentul referential, trans- si pseudoreferential si autoreferential [16].

In ELA, respectiv, in receptarea/lectura literara, cititorul opereaza preponderent in limbaj
poetic, antrenand insa si elemente de limbaj stiintific, colocvial, profesional etc., deoarece, pe de
o parte, insusi limbajul poetic sintetizeaza diverse tipuri de limbaje, iar pe de alta, didactica
lecturii, fiind una din stiintele educatiei [C. Schiopu, 123, 269], opereaza cu un limbaj stiintific si
cu limbaje poetice, colocviale etc., in functie de natura scopului invatarii, a obiectului cunoasterii
(opera literard), nivelul de dezvoltare a culturii generale si literare a subiectilor cunoasterii.

In mare, limbajul poetic se identificd cu forma artisticd a operei — anume forma artistica
comunica cititorului ,,ce este asta”, adica ce este opera literara. In acest sens, forma/limbajul
poetic al operei se constituie din: sistemul imaginilor poetice, structura textului, structurile

fonologice-lexicale-gramaticale-stilistice ale limbii operei.
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Semnele, codurile si simbolurile sunt componente ale limbajului poetic, dar nu unicele
structuri ale acestuia.

TLA in limbi strdine sunt constituite din aceeasi tipologie de elemente ale limbajului poetic
(caci lumea este unitara si prin formele si instrumentele de cunoastere), studentilor deci le revine
sarcina de ,,a le traduce” — a identifica structuri similare in limba materna. Astfel national-
universalul se manifesta si la nivelul formei/limbajului poetic.

Semne sunt cuvintele, semnele de punctuatie, alte semne grafice. Rolul semnului este de a
denota precis un sens.

Simbolul, dimpotriva, este un semn generalizat care sugereaza sensuri — conotatii. Simbo-
lurile fixe, stabile, pot fi folosite in calitate de coduri — semne care descifreaza sensurile poetice.
Literatura poate fi definita deci drept un cod de comunicare culturala.

In concluzie. Doar o sintezd a conceptelor lecturii literare poate fi productiva demersului
educational modern - ELA, intemeiat pe principiile literaturii si artei si pe cele ale educatiei.

Aprecierile si concluziile autorilor examinati converg catre principiul interactiunii valorii
imanente si a valorii in actu a operei — momentul de origine a valorilor literar-artistice.

Ca forma de cunoastere artistic-estetica, lectura literara prezinta o activitate de adeverire a
operei literare (M.Heidegger) — de transformare a imaginativului autorului in imaginativul
cititorului si de transformare estetica a cititorului.

Lectura literard, ca valoare a cititorului si ca proces, integreaza intregul sistem de valori
ale cititorului:

- este activitate psihica, educativ-didactica si de cunoastere artistic-esteticd complexa,
realizata de catre ambii subiecti ai educatiei;

- are ca finalitate principala formarea-dezvoltarea la educabili a culturii lectorale —
competente literare-lectorale, trasaturi caracteriale si comportamente specific lectorale,
reprezentari/viziuni artistic-estetice-literare;

- se produce preponderent in sferele emotionala si rationala ale psihicului uman;

- se desfdsoara pe principii si in forme specifice, conditionate de natura TLA, de
caracteristicile subiectilor educatiei si ale procesului instructiv-educativ;

- se realizeaza in activitati de decodare-recreare a mesajului TLA prin descifrarea
elementelor formei artistice a acestuia/limbajului poetic;

- se manifestd in acte de receptare, imaginatie, gandire si creatie artistica, desfasurate
gradual si etapizat in perceptie-comprehensiune-comentare/interpretare-creatie, avand formele de

lectura propriu-zisa, apreciere criticd, cercetare literara si creatie stiintifica si poetica;
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- este individuala si personalizatd prin excelenta, afectiv-hedonista, criticd, investigatoare
si creativd; plurala si multifunctionald: afectiv-hedonista, transformatoare si educativd, de
dezvoltare, de culturalizare si de conceptualizare a eu-lui si a lumii.

Lectura literara intr-o limba straind prezinta o interactiune a caracteristicilor sale la nivelul
structurilor lingvistice, stilistice, semantice, ideologice literare national-universale.

A invata o limba strdind inseamnd a insusi atdt structurile sale fonologice-lexicale-
gramaticale-stilistice, cdt si a invata sa decodezi TLA in aceasta limba.

Termenul educatie literar-artistica (ELA) este inca putin cunoscut nu numai in lume, dar si in
spatiul educational romanesc. Utilizat pentru prima oara in studiile scolii stiintifice moscovite 1n anii
'80 ai sec. XX [137, 138] — aumepamyprno-xyooaxcecmeennoe socnumanue, este preluat de discipolii
acestei scoli, fundamentat de catre V1. Paslaru in a sa teorie a educatiei literar-artistice [86] si
dezvoltat de C. Schiopu in noul concept de metodologie a ELA [123, 269], implementat in
invatamantul din Rep. Moldova prin publicatii si curricula [ Curriculum de baza, 25; Curriculum de
LLR, 26; 93] si Romania [93], diseminat de discipolii lor din ambele tari roméanesti (V. Goras-
Postica, L. Botezatu, S. Posternac, A. Fekete, M. Marin, M. Hadirca, C. Popa-Taiss, R. Burdujan si
mediatizat pe plan mondial prin publicatii stiintifice [83, 269], termenul educatie literar-artistica
devine tot mai popular, marcand domeniul de formare a cititorului de literatura, spre deosebire de
termenul lectura literara, care are in vedere un cititor virtual.

2.2.3. Educatia axiologica a studentilor pe TLA. Receptarea valorilor si calitatea acesteia se
obtine prin educatie. Omul contemporan, nu in ultimul rand si ca obiect al stiintelor educatiei, este tot
mai mult influentat de realizarile stiintei si tehnologiilor, dar si de consecintele inerente acestora,
pozitive si negative. Cele mai importante probleme contemporane de aceea sunt legate de revolutiile
sau pur si simplu de realizirile cu valoare globald in domeniul stiintei si tehnologiilor. Intelese in
sens larg, drept modalitate de cunoastere si activitate, tehnologiile includ nu doar disciplina cu
numele Educatie tehnologica, ci si un spectru amplu de discipline scolare si cursuri universitare,
precum Educatia fizica, Limba si literatura romdnd, Limba straina etc. [V, Paslaru, 86].

Deoarece educatia se produce dintotdeauna pe valori si prin valori, o reevaluare si chiar o
reconsiderare periodicd, sau chiar continud, a educatiei axiologice reprezintd ea insdsi o valoare a
educatiei, capabild in acelasi timp sa produca alte valori semnificative uman-individual si uman-
social. Reevaluarile si reinterpretarile permanente ale sistemului de valori umane, precum si a
modalitatii de cunoastere/producere a acestora, nu reprezinta deci doar un raspuns al educatiei la
demersul societdtii moderne; ele reprezintd poate mai mult decat orice si in primul rand trebuinta
umand de reevaluare permanentad a propriei fiinte in contextul tot mai deselor si multelor

schimbari pe plan social-economic, cognitiv si spiritual.
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O valoare definitorie a omului modern (din cultura occidentald) este considerata capacitatea de a
fi flexibil intr-o societate a schimbarii, care insa nu inseamna a renunta cu abilitate la bunurile produse
ieri pentru a folosi cat mai multe bunuri create azi, sau a fi neaparat tolerant fata de altii si neglijenti cu
propria noastra identitate. A fi flexibil intr-o societate/o lume a schimbarii inseamna a-ti urmari propria
devenire intru fiinta [C. Noica, 76, 77] In contextul unor renovari stiintifice si tehnologice mai rapide si
mai multe decat au fost ieri. Dar filonul cultural-spiritual al omului nu se schimba prea mult de la o
revolutie (sociald/stiintifica/tehnologica) la alta, cu atdt mai putin se schimba aceasta in tot ce-i
determind esenta umand a fiintei sale, rfdméanand ,,surda” la provocarile ,,de plastic” ale civilizatiei
moderne, céci orientarile noastre valorice sunt determinate de dorinta fireasca de a fi intr-un cat mai
stabil echilibru spiritual atat la scara mondiala, cat si pe dimensiunea propriului univers intim.

Examinate strict profesional, un sir de probleme ale contemporaneitatii sunt cauzate de
educatie, deoarece doar prin educatie (care faciliteaza realizarea rolului nostru in existenta
problemelor globale) umanitatea are sansa sd minimizeze, dacd nu sd elimine, consecintele
negative ale stiintei si tehnologiei. In sensu lato, orice problema umana isi are originile in
educatie [83], asa Incat, gandind, de ex., la problemele ELA a studentilor la orele de limbi strdine
[R. Burdujan, 10], incercam, direct sau indirect, si o remodelare axiologica atat a studentilor in
cauza cat si a poporului cdrui apartinem congenital, si chiar a omenirii.

Fenomenul este explicat de legea conexiunii universale, care instaureaza nu numai unitatea
lumii materiale dar si integritatea spritualitatii in interiorul careia se produce — dar o si produce! -
mereu si oriunde fiinta umana. Caci fiinta umana nu produce doar un mediu biologic in care sa
existe ca o banald verigd intr-un lant trofic, ci producand/creand valori in exteriorul/interiorul
sau, se creeaza continuu si pe sine. Aceastd a doua teza (dupa legea conexiunii universale) a
conceptului urmarit in acest compartiment este valabila mai ales in domeniul ELA.

Asadar, ce este educatia axiologicaleducatia axiologica pe texte literare in limbi straine?

* Vom accepta mai intai teza ca orice tip de educatie este si o educatie axiologica — fizica,
intelectuald, spirituald. Prin urmare, termenul generic nu este decat o conventie, caci orice infor-
matie transformata in cunostinte, orice actiune de insusire a informatiei si de transformare a aces-
teia in cunostinte si capacitati operationale simple, precum si orice tip de raportare a educabilului
la informatii-cunostinte si la procesul de operare a acestora (dezirabil, afectiv, volitiv, evaluativ,
conceptual si comportamental) care sunt manifestari ale atitudinilor, sunt valori [cf. 87].

* Apoi ne vom pune de acord cu teza ca nu doar materiile de invatamant/studiu sunt valori,
ci toate elementele componente ale educatiei — la faza proiectiva si la cea a transpunerii concrete:

ale factorilor educationali (familia, societatea, scoala, educabilul); ale subiectului educator

si ale subiectului educabil; ale mediului educational (familial-local-regional-national-mondial);
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ale naturii si societdtii; ale teleologiei, continuturilor, metodologiei educatiei si ale epistemo-
logiei care le stabileste si le reglementeaza; ale procesului educational (etape, desfasurare, ritm,
perioade s.a.) [cf. 87].

* Pentru a defini educatia axiologicad a studentilor pe texte in limbi strdine, vom subscrie
conceptului de opera literara ca atitudine si de cititor de literatura ca subiect ce se raporteaza
la aceasta atitudine, realizand, in esentd, o atitudine fatd de atitudine”.

* Vom completa epistemologia cercetdrii cu conceptul metodologiei ELA al lui C.
Schiopu, recent validat de comunitatea stiintifica, potrivit céruia originea VLA se afld in
procesul de re-creare a operei literare ca activitate de creare-recreare a limbajului operei, ca
activitate comunicativ-verbala [123].

* Scopul, obiectivele generale si de referinta, continuturile si metodologia educatiei
axiologice a studentilor pe TLA 1n limbi straine vor fi aceleasi ca si ale ELA: formarea cititorului
cult de literatura prin proiectarea stiintifica (conform principiilor ELA) a teleologiei, continuturilor
si metodologiei ELA; prin insusirea principiilor literaturii si receptarii; prin decodarea-perceptia-
comprehensiunea-comentarea-interpretarea creativa si apropriatd a fenomenelor operei literare;
prin cultivarea-dezvoltarea de competente-trasaturi-comportamente-viziuni literare-lectorale.

* Structura activitatii de dezvoltare a axiologiei literare a studentilor pe TLA in limbi
straine va include universaliile textului si particularitatile dezvoltarii literar-artistice individuale.

Interculturalitatea este examinata de specialisti in cuplu cu identitatea [C. Cucos, 24; O.
Dasen, 28; A. Fekete, 40; A.S. George, 41; Gr. Georgiu, 42; Al. Husar, 51; C. Noica, 77; VL.
Paslaru, 83, 86, 94; M. Pompiliu, 97; S. Posternac, 98; V. Stancu, 120; B. Serbanescu, 124; Tz.
Todorov, 126; J. Tomlinson, 127; M. Abdallah-Pretceille, 145; B. Badie, M.Sadoun, 146; C.
Barmeyer, 147; G. Baumgratz-Gangl,151; H. Besse, 153; W. lIser,178; J. Serghini, 211; K.
Stierle, 214; J. Banks, 229; 230; D. Bender, 231; D. Deborah, S. Kathleen, 240; G. Hofstede,
256; R.L. Kohls, 260], caci intrebarea sociala despre multiculturalitate trage dupa sine intrebarea
pedagogica despre interculturalitate.

Interculturalitatea este consideratd problema pedagogica, deoarece reprezinta un anume mod de a
exista al fiintei umane — intercultural, iar tot ce este legat de cultura este legat si de educatie, caci cul-
tura, definita ca totalitate a valorilor create/elaborate de om [DEX], presupune in primul rand actiunea
de a cultiva, deci de a apropria educabilului prin actiune educativa sisteme de valori care sa-l determine
nu doar sd se raporteze la valorile deja create de omenire, ci si sa creeze el insusi noi valori.

Aceastd valoare obtinuta prin educatie, care sintetizeaza valorile apropriate cu cele
create/altoite de individ pe fondul sdu genetic, reprezinta identitatea acestuia. Un individ cu

identitate formata (de reguld, acest proces prinde contururi la varsta de 18 ani), este o
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personalitate [G. Antonescu, 3; E. Cassirer, 13; VI. Paslaru, 87, 90, 91; C. Radulescu-Motru,
114; V. Stancu, 120 s.a.].

Studentii, prin urmare, spre deosebire de elevi, care inca nu au o identitate conturatd, sunt
deja personalitati culturale prin achizitii si prin formare-dezvoltare.

Cultural, personalitatea nu se poate forma altfel decat prin identificarea cu cultura
nationald, iar de la ea, la calitatea de personalitate interculturald. A fi fiintd interculturald,
inseamnd nu numai a detine si utiliza anumite valori transnationale, ci, mai degraba a detine un
sistem de caracteristici de personalitate care te fac capabil sa traiesti afectiv, sa gandesti si sa
actionezi intercultural [T. Cozma, 22; P. Dasen, 28; Gr. Georgiu, 42; G. Mantzaridis, 61; C.
Noica, 77; VI. Paslaru, 87-90, 92, 94; L.Ralph, 113; C. Schifirnet, 117; V. Stancu, 120; Tz.
Todorov, 126; J. Tomlinson, 127; G. Hofstede, 256 s.a.].

Lingvistic, interculturalitatea isi are originea in universaliile textului, inclusiv ale TLA:
orice text literar are o structura si un cod lingvistic universal, care-1 deschid cunoasterii cititorilor
de orice limba [C. Coseriu, 20; VI. Paslaru, 94].

Literar-artistic, interculturalitatea receptarii/a cititorului este data de universalitatea
simbolurilor artistice ale operei, de pluralitatea (polisemia) TLA si de polifunctionalitatea lecturii
[S. Pavlicencu, 82; VI. Paslaru, 85, 94; D. Deborah, S.Kathleen, 240].

Psihologic, ,,celalalt”, strainul, se afla in interiorul nostru [B. Badie, M. Sadoun, 146].

Pedagogic, interculturalitatea este favorizata de atitudinile pozitive formate cititorului/
educabilului din fragedd copilarie fata de valorile din alteritate: copii de altd rasa si etnie,
personaje si opere folclorice si literare din varia creatii nationale folclorice si literare s.a. [C.
Cucos, 24; P. Dasen, 28; VI. Paslaru, 83, 86, 94; M. Abdallah-Pretceille, 145; C. Barmeyer, 147;
M. Borelli, R.Perron, 155; P. Bourdieu, J-C.Passeron, 156; W. lIser, 179; J. Serghini, 211; J.
Banks, 229, 230; D. Bender, 231; R.L. Kohls, 260].

Formandu-se ca personalitate culturala, educabilul se formeaza si ca cititor de literatura,
ambele procese, interactionand, conducand atat la achizitii valorice national-universale cat si la
formarea unui instrumentar de cunoastere literar-artisticd adecvat literaritdtii, moralitatii si
ideologiei national-universale.

Or, axiologia literar-artistica a studentilor este una interculturala prin definitie; a dezvolta
aceasta axiologie in cadrul activitatilor de studiere a limbilor strdine inseamna a realiza o
educatie interculturala prin valorile literaturii.

Interculturalitatea DALS se manifesta in toate componentele si activititile de studiere a

limbii straine, In primul rand pe texte literar-artistice: la nivel teleologic, continutal si metodologic:
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e teleologic — prin formlarea de obiective de perceptie-decodare-comprehensiune-
comentare-interpretare-creatie a fenomeneleor operei literare studiate in limba straind in context
national-universal;

e continutal — prin selectarea textelor si fenomenelor literare pentru studiu in limba straina
in baza analogiilor tipologice, legaturilor genetice si contactelor de creatie;

« metodologic — prin aplicarea unor strategii si metode-procedee/tehnici de explorare a
TLA 1n limba straind, deduse din legea unitatii si conexiunii universale, principiul transdiscipli-
naritdtii cunoasterii, principiile interactiunii literaturilor si metoda comparatista de studiere a
literaturilor [V1.Paslaru, 86].

Riscurile interculturalitatii: incapacitatea de a compara si a-si adecva instrumentarul

lingvistic, artistic-estetic si ideologic necesar receptarii depline a operelor in limbi straine;

interpretarea valorilor literar-artistice exclusiv prin prisma valorilor nationale proprii; pentru

reprezentantii culturilor dezvoltate — orgoliul si opinia preconceputa a studentului cititor cu privire la
superioritatea propriei culturi fatd de axiologia textelor literare ale altor popoare; neacceptarea
axiologiei TLA 1in limbi straine din considerente ideologice si religioase.

Domeniul comunicarii interculturale reprezinta una dintre cele mai importante abordari
care pot gasi solutie pentru problema inegalitatii educationale din intreaga lume. Diferitele
intelesuri ale Tnsasi naturii competentei interculturale si aplicarea sa corespunzatoare vor duce in
mod inevitabil la perspective diferite. Insi toate componentele sale sunt combinate intr-o singura
strategie, aceea de a rezolva problemele de comunicare si de a armoniza diversitatea culturala si
sociald. Aceasta competentd este absolut necesard studentilor pentru ca acestia sd functioneze
eficient intr-un mediu din ce in ce mai globalizat. Dimensiunea interculturala apare ca o strategie
in formarea competentelor de comunicare interculturald si plurilingvistica pentru a dezvolta o
comunicare de afaceri mai buna [N. Putuntean, 104].

2.2.4. Educatia/Metodologia ELA pe texte din literaturi straine

In mare, asa cum o demonstreaza si reperele epistemice ale lecturii literare, studiul TLA in
limbi strdine/educatia axiologicd de catre/a studentilor se organizeaza conform aceleiasi
metodologii ELA, reprezentata in cercetarea noastra de:

- acte normative (25, 26, 100) si studii ale autorilor: N. Onea si colab., 78; C. Parfene, 80; VI.
Paslaru, 47, 86, 93; V. Marinescu, 64; C. Schiopu, 123, 269; M. Marin, 63, 193; A. Fekete,
40; O.1O. borganoga, B.I'. Mapannman, 134 s.a.,

- dar si de lucrari special consacrate acestui domeniu: 15, 27; M. Grigorovitd, 44; S.
Pavlicencu, 82; S. Posternac, 98; R. Burdujan, 10; J.-L. Dufays, 165-167; J.-L. Dumortier,
168, 169; FESeC, 170; V. Jouve, 184-186; M. Picard, 196; A. Séoud, 208; C. Tauveron, 217-

86



219; D. Deborah, S. Kathleen, 240; R. Cervera, 285; R. Estelle, 288 s.a.

Structura metodologiei ELA include:

strategia — metode-procedee/tehnici — forme-mijloace.

Pentru ELA au fost structurate principiile:

* unitatii emotional-rational 1n creatia si perceptia artistica; ¢ dezvaluirii mesajului operei

prin patrunderea straturilor formei artistice, prin cunoasterea limbajului poetic;

actualizarii operei literare de catre subiectul receptor; ¢ istorismului; ¢ dezvoltarii generale
multilaterale a elevului, definit dinspre universalitatea literaturii; ¢ caracterului stiintific al
studierii literaturii; * interactiunii literaturilor [V1.Paslaru, in: 86, p. 25]; « evidentei naturii
specifice obiectului abordat (fenomenelor/operelor literare, literaturii ca sistem estetic); ¢
valorificarii textelor literare prin decodarea graduala a limbajului poetic; * performarii
principiilor receptarii artistice (dubla conditionare a receptarii de semiotica textului si de
legile interpretarii, unitatea coordonatelor semiotica-hermeneutica); libertatea/ creativitatea
receptarii artistice; * prioritdtii receptorului; * intersubiectivitatii;  catharsis-ul — sensibi-
lizarii, imaginatiei, contemplarii, introversiunii; ¢ fotalitatii receptarii; * etapizarii Sau
gradualitatii receptarii; < inter-/ transdisciplinaritatii (interculturalitatii); * adecvarii

metodologiilor ELA la caracteristicile subiectului receptor, la universalitatea artei §i

educatia interculturala; * adecvarii metodologiilor ELA la caracteristicile subiectului, la

structura constiingei artistice a acestuia; * identificarii actelor de receptare cu actele de
formare a cititorului; « validarii sociale a receptarii [VI. Paslaru, 93, p. 48-49];  estetic, al
experientelor estetice, al actualizarii [C. Schiopu, 123, p.13]; ¢ intemeierii teoretico-

literare si estetice a ELA, istorismului [B.I'. Mapaunuman, 134, p.133-142].

Conceptul educational modern include in metodologia ELA si sistemul de activitate a
elevului/studentului, astfel realizandu-se principiul general al centrarii educatiei pe persoana
celui educat. Sistemul activitatii de lectura este reglementat de principiile:

« prioritatii subiectului receptor in raport cu obiectul abordat (textul literar, fenomenele literare)
si metodologiile aplicate sau centrarea ALAE pe formarea/ dezvoltarea competentelor lectorale;

-gradualitatii si continuitatii subsistemelor de activitate, determinatd de principiul
gradualitatii in literatura si artd si de formarea/dezvoltarea graduala a structurilor psihice ale
elevului (perceptia, imaginatia, gandirea artistica);

- interactiunii comprehensiunii si receptarii;

- structurarii complexe a activitatilor literare pe coordonatele obiectivelor (generale, de
referintd, operationale; atitudini, capacitdti, cunostinte); ale textului (forma, structura, limbaj,

mesaj); lecturii (stadii, tipuri, forme); receptarii (perceptie, imaginatie, gandire);
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- corelarii optime, pentru fiecare situatie educationald proiectata, a stadiilor, tipurilor si
formelor activitatii de lectura a elevilor, cu indicarea tipului dirigent de activitate; caracterului
deschis al sistemului ALAE la insertii profesionale creatoare [86, p.57].

In mod traditional, si evaluarea se include in metodologia ELA. Pentru aceasta au fost
formulate principiile:

- centrdrii evaluarii pe obiectivele de formare;  diversificarii valorice a evaludrii;

instrumentarii evaluarii in functie de obiectivele de formare, varsta si nivelul de dezvoltare

literara a elevilor, timpul, scopul si tipul evaluarii, continuturile educationale antrenate, tipurile
si formele de activitate literara a elevilor; « valorii formative a evaludrii: actiunile de evaluare sa
fie neaparat si formative; » totalitatii (plinatatii) evaluarii ca actiune paralela totalitatii receptarii
si formarii; « caracterului predictiv al evaluarii; « standardizarii evaluarii institutionalizate si

permisivitatii pentru insertii creatoare la nivelul actelor educationale [ibid., p. 57-58].

Sistemul metodelor specifice ELA este constituit din:

A. Metodele semiotice: lucrul cu cartea, lectura expresiva a profesorului/elevului, metoda
textologica sau analiza literard, metoda explordrii textelor, metoda informativ-explicativ-
receptivd, metoda reproductivd sau povestirea, expunerea; conversatia, exercitiul, euristica,
,calea spre autor” [ibid., p. 118-119].

In activitatea cu studentii mai pot fi aplicate metodele biograficd, filosoficd, gnoseologicd,
axiologica, psihologica, estetica.

B. Metodele hermeneutice: lectura creatoare, comentariul literar/poetic, dezvoltarea operei
sau experimentul imaginar, ilustrarea, disputa sau competitia de idei, brainstormingul,
conversatia asupra lecturii particulare [ibid., p. 120].

C. Metode praxiologice: exercitiul literar, evaluarea reciprocd, analiza independentd a
textului, jocul de rol s.a. [ibid., p.121].

In raport cu ELA, mentioneazi autorul, nu este acceptabila clasificarea metodelor in pasive
si interactive, caci natura cunoasterii artistic-estetice atribuie oricarei metode caracter interactiv.

Metodologii specifice studiului TLA in limbi straine. R.A. Cervera sugereaza principiile:

« conjugarii nevoii pentru lectura si motivarii lecturii: deoarece studiul TLA in limbi straine

reprezinta un act bicultural de descoperire a alteritatii, o evaziune de descentralizare de noi

pentru a merge spre celalalt, aceasta activitate ar trebui sa urmeze algoritmul motivatie-

imaginatie-realitate; « tridimensionalitatii lecturii: pentru a fi pregatiti sa simtim si pentru a

descrie ceea ce am simtit, trebuie sa realizam o lecturd pe trei dimensiuni semantica,

mimetica si estetica, « abordarii TLA ca valoare sui generis: tratarii TLA nu ca reflectare a

vietil, ci ca Insdsi viata; e realizarii unitatii dimensiunilor eticd, estetica, culturala si
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lingvistica a TLA; « abordarii individual-personalizatea TLA; . afectivitatii lectiilor de

FLS; - abordarii TLA in unitate rational-emotionala;  abordarii interdisciplinare a TLA; -

unitatii limbii orale, limbii scrise si a limbii literare — din care constatim o mare

asemanare cu principiile metodologiei ELA.

Activitatea principald in abordarea textelor literare la lectiile de FLS este lectura literara,
care trebuie sa fie inteligenta si emotiva [285].

Subscriind unor autori de referintd In domeniul invatarii limbii straine pe baza de TLA (J.-L.
Duffayis, G. Patte, A. Frangois, S. Joncour), R. Cervera noteaza ca a cunoaste o limba nu inseamna a
cunoaste doar limba unei tari, ci si @ realiza o abordare geografica, istorica si culturala a altor culturi, a
altor tari, inseamna a descoperi noi obisnuinte, logici, moduri de a actiona si a gandi (evid.n. —N.P.).

Tipurile (modurile) de lectura, conform R. Cervera, sunt: lectura silentioasd, lectura cu
voce tare, lectura rapida, lectura selectiva, lectura lenta, aprofundata.

Suporturile lecturii sunt: cartile, ecranul s.a.

Motivele lecturii sunt si ele diferite: din placere, obligatie, interes etc.

Mecanismele lecturii — formatiunile psihice care declanseaza si intretin procesele
receptarii/lecturii, sunt: afectivitatea, memoria, sensibilitatea, imaginatia.

R. Burdujan, prin cercetarea realizata in 2010, a validat principiile:
. interdisciplinaritatii, inteles in sensu lato — ca interactiune a literaturilor (strdina-
nationala-romana) si ca interactiune a literaturii cu artele, realizate/manifestate sincronic si
diacronic; - dialogului intercultural, realizabil printr-un sistem specific complex de activi-
tate literar-artistica a studentilor, in baza principiilor educatiei literar-artistice, complemen-
tate de principiile educatiei interculturale in contextul invatarii limbii strdine pe TLA in
original; « ,scufundarii in cultura” — abordarii complexe aformarii CLL interculturale: prin
activizarea sferelor emotionald, intelectuala si atitudinald ale cititorului; prin formarea aparatului
conceptual, constientizarea culturii nationale/culturii natiunii titulare/culturii natiunii limbii pe
care o invata studentii; - comprehensiunii complexe a TLA in unitatea limbaj poetic-mesaj
artistic si in context intercultural; « interactiunii domeniilor artistic-estetic, individual si cel
social: legatura cu viata sociald si cea personald a studentilor sau interactiunea universului

intim al studentului cu cel exterior [10, p.22-23].

2.2.5. Finalitatile si evaluarea lecturii. Ce valori se obtin prin lectura literard? Raspunsul
la aceasta intrebare defineste nomenclatorul finalitatilor ELA.

Cele mai multe surse, platind un tribut modei, afirmd ca finalitatile educatiei sunt
reprezentate deplin de competente. Dar competentele nu sunt decat tipul de finalitate de baza,

sisteme ale carora conduc la formarea de trasaturi caracteriale, realizarea de comportamente
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(literare-lectorale), constituirea de reprezentari si viziuni (literare, estetice, morale, filosofice
etc.), dezvoltarea de aptitudini (literare) [34, 86, 93, 269], care reprezinta cultura cititorului, deci
include si valorile interculturalitatii, sintetizate de competenta literara interculturala [D.E.
Bender, 231; R. Burdujan, 10; Y. Zhu, 279; C. Barmeyer, 147; G. Baumgratz-Gangl, 151].

U. Eco si alti autori indica la finalitatile lecturii literare competenta lingvistica, competenta
enciclopedicd, competenta logicd, competenta retorica si competenta ideologica [35-36]. Dar
acestea se formeaza, unele chiar fiind de baza, si in cadrul altor discipline si cursuri, deci nu pot
fi definite ca literare. Finalitatile invatarii limbilor straine ar trebui sa se limiteze la competenta
comunicativ-lingvistica, competenta literara-lectorala si la competenta literarda interculturala,
plus celelate tipuri de finalitati aferente activitatii comunicativ-lingvistice si literare-lectorale.

Evaluarea literara face parte din activitatea de lectura si are, conform lui J.-L. Dufays,
determinatii sociale, istorice si pedagogice. Avand in vedere unicitatea operei literare, evaluarea
executatd de studenti trebuie sa aiba in vedere atat valorile operei concrete, legile si principiile
care le determina calitatea pe care o au, cat si propriile orizonturi de asteptare si atitudini literare.
Lectura literara, sustine J.-L. Dufays, este practica, deci ea confera textului caracter literar
[ibid.J(evid. n. — N.P.), evaluarea ei este deci definitorie axiologiei literare a studentului. El
propune trei categorii de criterii de evaluare, arondate dupa valorile fundamentale clasice ale
omenirii: Frumosul, Adevarul, Binele. Deoarece Frumosul predomina in opera de arta, valorile
limbajului devin criteriu esential in evaluarea literara. Deci in invatamantul superior trebuie
practicata evaluarea literara prin reflectie echilibrata, antrenand aspectele estetic, referential si etic
al operei, studentii urmand sa invete modurile de lectura participarea, distantarea, lectura
obisnuita si du-te-vino dialectic [165].

A. Rouxel propune o evaluare dinspre TLA: caracteristicile triadei text-lectura literara-
cititor: abordarea interpretativd, sensibilitatea la forma, regimul relativ lent, relectura,
distantarea cititorului fata de text, placerea estetica [206].

Studentii nostri la fel ca mul{i altii, studiaza limba engleza aflandu-se in tara lor natala; ei
n-au un contact direct cu vorbitorii nativi ai limbii engleze, deci si competenta lor cultural-
engleza este limitata. Scopul studierii limbii engleze pentru ei nu se limiteaza doar la comuni-
care, ci include si o comunicare interculturald, in baza unei competente de comunicare

interculturald in limba engleza [N.Putuntean, 110].

2.3. Concluzii la Capitolul 2
« Reperele conceptual-proiective ale dezvoltarii la studenti a axiologiei literar-artistice se

constituie din idei, concepte, principii, teorii, paradigme, criterii, indici, carateristici etc. — valori
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ale cunoasterii stiintifice: filosofice, sociologice, estetice, teoretico-literare, comunicativ-lingvistice,
psihologice si pedagogice, antrenate de teoria ELA si stiinta comunicarii. Atribuirea lor la clasele
constitutiva, regulativa si aplicativa nu este imuabila, ci raportata la obiectul cercetarii noastre.

« Sistemul acestora reprezintd modelul teoretic al cercetarii noastre:

a) conceptul constitutiv — tipul de cunoastere artistic-estetica,

b) conceptele regulative: unitatea si diversitatea lumii; legea conexiunii universale; principiul
transdisciplinaritatii; principiul interactiunii artelor; principiul interactiunii literaturilor; universaliile
textelor literar-artistice; unitatea national-universal;

c) conceptele aplicative: studentul cititor de TLA in originalul limbii straine studiate;
textele literar-artistice; lectura literara/receptarea literara; profesorul de limbi straine; teleologia
DALS; continuturile DALS; metodologia specificd DALS.

e Dezvoltarea axiologiei literare a studentilor are loc pe interactiunea sistemelor de
activitate literar-artistica in limba materna si in limba straina.

« Axiologia literar-artistica a studentilor se alcatuieste din experientele literare, estetice si
de viata — valorile literar-artistice (contextuale) ale operelor studiate, valorile adiacente valorilor
literar-artistice — filosofice, estetice, teoretico-literare, sociale, isorice, etico-morale etc., valorile

lecturii ca proces si valorile cititorului.
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3. DEZVOLTAREA EXPERIMENTALA A SISTEMULUI DE VALORI
LITERAR-ARTISTICE ALE STUDENTILOR PE TEXTE DIN
LITERATURI STRAINE

3.1. Designul metodologic al experimentului

Pentru cursurile de limbi strdine predate studentilor de la alte specialitati decat cele de
filologie nu exista curricula care sa reglementeze dezvoltarea axiologiei lor literare. Analizele ce
urmeaza se refera deci la un curriculum aleatoriu — exegezele literare, pedagogice, sociale,
culturologice, filosofica.

Praxiologic, o astfel de abordare a curriculumului universitar de DALS este intemeiata pe
doua practici: statuarea studentilor de catre standardele educationale, nationale [121] si europene
[12, 32, 163, 164, 222, 223], drept cititori formati, si recunoasterea generala pentru invatamantul
universitar a principiului unitatiii formarii generale si profesionale.

Epistemic si teoretic, experimentul a fost conceput si desfasurat pe ideile, conceptele,
principiile, teoriile examinate n primele douad capitole:

- teza lui Paslaru-Brady [87, 233], care afirma ca intreaga educatie este plina de valori; am
considerat deci ipotetic c¢d orice componenta definitorie a ELA poate influenta modificarea
intregului sistem de DALS;

- urmand principiile metodologiei literare elaborate de Paslaru-Schiopu [86, 123], in ELA toate
combinatiile de metode intemeiate stiintific au caracter interactiv (nu doar cele considerate de unii autori
interactive prin definitie).

Perspectiva teleologica: a stabili o posibila teleologie a DALS inseamna a contura
portretul studentului cititor virtual de TLA 1n limba strdina.

Perspectiva continutala: materiile de invatamant/studiu. Am acceptat ideea educatiei
moderne, conform careia continuturile educatiei includ implicit, alaturi de un sistem de valori
elaborate de omenire si structurate pedagogic, si modurile de activitate ale educabilului/studen-
tului cititor. Perspectiva continutala a DALS se compune prin urmare din latura propriu-zis
continutald si din cea procesualda, aceasta realizand si legatura necesara cu metodologia DALS.

Am renuntat astfel la conceptul perimat de identificare a continuturilor educatiei literare cu
cunostintele teoretico-literare si valorile morale sugerate, circumscrise exclusiv valorii imanente
a operei literare, si am promovat conceptul unitatii valorii imanente-valorii in actu (a cititorului).

Perspectiva metodologica este reprezentata de un sistem de metode-procedee/tehnici-
forme-mijloace, generale si specifice ELA, prin intermediul carora am considerat posibilad si mai

eficienta dezvoltarea la studenti a axiologiei literare. Pivotul metodologic al DALS este calitatea
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studentului cititor de al doilea subiect creator al operei literare, manifestata in interactiunea
operd — Cititor.

Subiectii experimentului. In experimentul de formare si control au participat 56 de subiecti
(4 grupe de studenti), de la UPSC si USM (Tom Il, Anexa 2).

Experimentul de constatare a inclus un lot experimental (Fig. 3.1) de 230 subiecti, studenti
in anul I, IT si I, facultatile filologice si nefilologice ale USM, UPSC, USE, UC, UASM.

" USM - 73 st.

5 [JASM - 48 st. = Exp. Constatare - 174 st.
UPSC - 45 st.

"UC-33st = Exp. formare - 56 st.

= USE - 31 st.

Fig. 3.1. Lotul experimental

3.2. Modelizarea teoretici a demersului profesional de dezvoltare la studenti a
axiologiei literar-artistice pe texte din literaturi striine

La aceastd etapa a cercetarii am pornit de la premisa cd orice domeniu de activitate
educativa trebuie sd urmeze/sd se Incadreze intr-o clasa superioard de valori, care reprezinta si
directiile fundamentale de educatie axiologica.

Modelizarea teoretica a demersului profesional de dezvoltare la studenti a axiologiei
literar-artistice pe texte din literaturi straine (Fig. 3.2) s-a constituiut din: directiile strategice de
educatie axiologica a studentilor prin arta si literatura, modele metodologice de aborda-
re/apreciere a valorilor literar-artistice de catre subiectii lecturii, Abordari ale predarii TLA la
orele de limbi straine, algoritm de operationalizare.

e Directiile strategice de educatie axiologica a studentilor prin arta si literatura —
proiectarea si instaurarea unui mediu academic propice educatiei artistic-estetice si literar-
artistice a studentilor, Comunicarea culturald/interculturald, educatia interculturald a studentilor,
abordarea multi-interculturala a educatiei literar-artistice a studentilor [vezi desfasurat in105].

« Modele metodologice de abordare/apreciere a valorilor literar-artistice de catre
subiectii lecturii:

- Modelul K.B. Kiranjeet: utilizarea explicita a registrelor stilistice, pregatirea didactica si
pedagogia literara, caracterul novativ si non-conformist al didacticii literaturii; finalitatea

principald — competenta comunicativa dezvoltata a studiosilor [290];
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Fig. 3.2. Modelul teoretic al DALS

- Modelul R. Estelle: unitatea limbii si literaturii franceze ca limba straina, istoria comuna a
limbii si literaturii franceze ca limba straina, considerarea TLA drept suport pedagogic perfect
adaptat pentru invatarea unei limbi straine [288];

- Modelul A. Vuillemin: trei tipuri de scriere-citire (periferica, centrala sau fondatoare si
creatoare); interactiunea textului si a lectorului [Apud: R. Estelle, 288];

- Modelul U. Eco — al orizontului de asteptare: previziunile, compararea, adnotarea [35];

- Modelul R. Barthes — fragmentarea textului: compararea unitatilor actualizate de lectura,
apropierea unora dintre ele, proiectarea asupra textului a unor interpretari diferite, comentarii
adaugatoare [148-150];
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- Modelul lui V. Jouve: relatia cititorului cu textul, influenta textului asupra valorilor
cititorului [185].

 Abordari ale predarii TLA la orele de limbi straine:

- Modelul cultural: explorarea si interpretarea contextului social, politic, literar si istoric al
unui text (K.B. Kiranjeet);

- Modelul limbajului sau abordarea bazata pe limbaj (R. Carter & J. McRae): accesarea
sistemica si metodica a TLA pentru a exemplifica trasaturi lingvistice specifice (limbajul literar si cel
cu sens figurat, vorbirea directa si cea indirectd); este un model cu prioritati lingvistice [236];

- Modelul cresterii personale: construirea unui model cultural si a unui model de limbaj, in
baza limbajului specific TLA — exprimarea opiniilor si sentimentelor, realizarea de conexiuni
intre experientele personale si culturale si cele exprimate in text, deci este un model intemeiat pe
teoria Scolii de la Konstanz [Cf.: H. R.Jauss, 54, 55]; ajuta studentii sa-si dezvolte cunostintele
legate de idei si limbaj-continut (scheme formale) prin diferite tematici si subiecte abordate —
tine de teoriile lecturii [J. Cadorath si S. Harris, 235; K.S. Goodman, 249], care scot in evidenta
interactiunea cititorului cu textul literar. J. Cadorath si S. Harris mentioneaza ca ,.textul in sine
nu are semnificatie (evid.n. — N.P.), el doar ofera o directie pentru ca cititorul sd construiasca o
semnificatie care provine din experienta proprie a cititorului”, invatarea (literard) fiind posibila
doar atunci cand cititorii sunt in stare sa decodeze, sa interpreteze textul si sa construiasca un
sens, bazandu-se pe propria lor experientd.

Noi am urmat recomandarea lui K.B. Kiranjeet pentru aplicarea unui model integrat de
predare a textelor literare la lectiile de limbi straine, principalele motive pentru integrarea
acestor elemente fiind de ordin lingvistic, metodologic si motivational:

lingvistic — utilizdnd o largd varietate de texte autentice, studentii sunt familiarizati cu o
varietate de tipuri si dificultati ale limbii straine;

metodologic — discursul literar sensibilizeaza cititorii in procesul de lecturd pentru prioritati
intensive si textuale, pentru placerea de a citi, precum si pentru reactia fatd de raspunsul dat
literaturii de catre receptor/lector;

motivational — interpretarea textelor literare 1i poate determina pe studenti sd producd
raspunsuri personale.

e Algoritmul de operationalizare, oferit de modelul integrat:

memorare - traducere - interpretare - aplicare - analiza - sinteza - evaluare.

K.B. Kiranjeet, ca si John McRae de la Universitatea din Nottingham, pe care-l citeaza, se
solidarizeaza pe subordonarea la lectiile de limbi strdine a ELA educatiei lingvale: textele literare

raman a fi, in toate discursurile autorilor west-europeni, mijloace didactice de formare-dezvoltare

95



a competentei de comunicare si nu un principiu de interactiune a educatiei lingvale si educatiei
literar-artistice, respectiv, de dezvoltare a competentei de comunicare in limba straind conco-
mitent cu dezvoltarea competentei literare-lectorale, inclusiv a competentei literare-lectorale
interculturale, fapt demonstrat in spatiul romanesc de R. Burdujan [10].

Metodologia experimentului a luat in calcul si modelul tripartit al limbajului, care ofera o
abordare hermeneutica a valorii: la nivel particular, la nivel istoric, la nivel universal.

In contextul ideilor promovate de modelele si abordarile descrise, am examinat lectura
literara a studentilor drept actiune de ,,a citi literar” — a citi literalmente un text literar, adjectivul
literara referindu-se atat la obiectul lecturii, cat si la modul de lectura. In definitiv, a citi literar
inseamna ,,a citi” imagini poetice, deoarece, asa cum s-a afirmat mai sus, TLA in sine nu este
semnificativ, semnificative sunt doar imaginile poetice, insd acestea nu tin de domeniul textului,
ci de cel al imaginarului, adica al cititorului.

Perspectiva metodologica a DALS este datd de un sistem specific de strategii si metode-
procedee/tehnici-forme-mijloace de predare-invatare-formare-dezvoltare literar-artistica, inclusiv
de dezvoltare la studenti a axiologiei literare. Partea inovatoare a metodologiei DALS consta in
dezvoltarea principiilor acesteia, de naturd regulativa in ierarhia principiilor cunoasterii, prin
determinatiile primite de la principiile constitutive ale cunoasterii-cunoasterii artistice-ELA. Din
aceastd perspectivda, metodologia nu mai este o prerogativa a primului subiect al educatiei —
profesorului, ci un sistem de moduri de activitate si activitdti ale profesorului si studentului, care
interactioneaza (datorita cooperdrii) in vederea DALS — a unor valori si a modurilor (care sunt si
ele valori) de insusire-operare cu ele.

Cele trei perspective sunt integrate de femelia epistemica a curriculumului, care se compune
din idei, concepte, principii, teorii, paradigne etc. [Cf.: 91] de DALS.

e Activitati literare-lectorale, inclusiv de abordare interculturala a TLA, si finalitati
posibile la orele de limbi straine: lectura expresiva a textelor literare; lectura creativa a operelor
literare; reproducerea textelor; revelarea mijloacelor lingvistice/poetice si a rolului lor in consti-
tuirea/comunicarea mesajului operei literare; analiza textului, stabilind intentiile autorului si
metodele de verbalizare, a motivelor actiunilor personajelor si a esentei conflictului; formularea
raspunsului la problema propusa in timpul comentariului operei literare; identificarea analogiilor
tipologice si a legaturilor genetice ale operei studiate cu opere si fenomene din alte literaturi
nationale, in primul rand, din literatura romana; stabilirea unor legaturi ale operei citite cu
celelalte genuri de artd si cu istoria; participarea la discutie, consolidarea, argumentarea si
demonstrarea punctului sdu de vedere cu luarea in consideratie a opiniei oponentului; elaborarea

unor texte interpretative ale operei literare: aviz, eseu, tabletd; memorizarea textelor poetice si a
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fragmentelor reprezentative din operele studiate; identificarea speciei si genului literar al textului
citit [vezi desfasurat in 21].

« Calitatea studentilor de hermeneuti literari.

e Doua niveluri (reproductiv si creativ) si trei faze de formare-dezvoltare a competentei
interculturale prin lectura textelor artistice in limba straina: precomunicativd, comunicativ-

creativd $i postcomunicativa [vezi desfasurat in: 109, 111].

3.3. Studiul experiential al axiologiei literar-artistice a pieselor curriculare si a
subiectilor lecturii (Experimentul de constatare)

3.3.1. Potentialul pieselor curriculare de formare-dezvoltare a VLA ale studentilor

In conditiile lipsei in R. Moldova a pieselor curriculare institutionalizate (curricula,
manuale) pentru studierea limbilor strdine pe texte literare in original, inserdm In continuare
rezultatele unei cercetdri a acestora, realizate de R.Cervera [285], care sunt semnificative si
pentru universitatile de la noi, deoarece principiile receptarii sunt universale. R. Cervera a studiat
textele literare incluse in manuale pe criteriile spatiu ocupat in pagind, autorul, natura textului
(fragment din roman, piesa de teatru, poezie etc.), competentele de lucru, sarcinile de invatare
propuse si fema abordatad. S-a stabilit ca textele literare sunt cele mai numeroase in manualele de
nivelul IV— 13,6%, fiind urmate de cele de nivelul III cu 9,2%, de cele de nivelul II cu 4,6% si de
cele de nivelul I cu 2,2% pagini de text. Poezia este genul major propus debutantilor, pentru a
face loc textului romanesc la nivelurile ce urmeaza.

Explorarea pedagogica a textelor literare din manuale este conditionatda de obiectivul
complex al lectiei de FLS: invatarea limbii si familiarizarea cu cultura carei apartine. TLA
permite a aborda aceste doud domenii In comun sau separat, prin activitati de invdtare care
respecta mai mult sau mai putin caracterul sau literar. Un fragment dintr-un roman, de ex., poate
fi inserat in rubricile manualului — la gramaticd, conjugare, vocabular, civilizatie, lectura, care
conditioneaza receptarea de catre studenti a TLA, ii invitd la utilizarea strategiilor de lectura,
adaptatd la o anumita activitate si nu la text.

Autorul a constatat mai multe tipuri de activitati de lecturd, care se repartizeaza in mod diferit
in functie de caracteristicile de gen si specie. S-au distins astfel romanele si nuvelele, teatrul, poezia
si literatura de idei (eseurile, lucrarile teoretice privind un autor si considerate literare de catre
referintele manualului). De ex., nivelul IV al Metodei Campus-Clé international prezinta un
fragment dintr-un text teoretic despre arta de E. Zola. Romanul politist si cel fantastic au fost la fel
analizate, pentru ca aceste genuri paraliterare prezinta obiectul unei tratari aparte, atat ca prezentare,

cat si ca exploatare. Genul romanesc, majoritar, este des asociat cu activitati triple compuse din
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exercitii de comprehensiune, intrebari de lexic si exercitii de exprimare in scris SaU pastisa.
Intrebarile lexicale sunt in general legate de intrebirile de comprehensiune. Studentul reutilizeaza
aceste informatii si poate sa si le aproprieze prin exercitii care i-ar permite sd se exprime mai liber.

Literatura de idei, rezervatd in special nivelurilor III si IV, este si ea obiectul exercitiilor de
comprehensiune, de lexic si de pastis. Aici se adauga si rezumatul, care permite validarea compre-
hensiunii textului si capacitatea studentului de a selecta informatiile importante care se contin in text.

Piesele de teatru sunt supuse si ele unor abordari diferite: lectura cu voce tare, exercitiile de
pastis sau reflectiile colective (in grup) asupra decorului si Inscenarii invita la utilizarea activi-
tatilor care bulverseaza structura grupei de studenti, comunicarea producandu-se si prin limbajul
corpului, inlocuind deseori cuvintele studentilor. Contrar jocului pe roluri, textul deja exista,
ramane doar a fi interpretat si nu inventat.

Prin urmare, conchide autorul, manualele demonstreaza o abordare diferita a TLA in
functie de obiectivul urmarit, apartenenta de gen si specie si metodologia aplicata:

- daca figureaza la inceputul lectiei, TLA este asociat cu exercitii de comprehensiune, de
lexic si de exprimare personala;

- la sfarsitul lectiei, fiind inserat in rubricile civilizatie, lectura sau comprehensiune in
scris, el este explorat cultural sau lectoral — prin activitati de invatare a strategiilor de lectura
adaptate la textul respectiv;

- pozitionat la mijlocul lectiei, TLA va servi drept suport pentru exercitiile de gramatica.

Aprecierea directd a pieselor curriculare de uz individual ale cadrelor didactice universitare
(programa analiticd, proiectele didactice, mijloacele didactice — liste de texte in limba strdind, de ex.)
nu este posibila. Insi o buna parte din raspunsurile studentilor in cadrul experimentului de constatare
(a se vedea 3.3.4), in special cele care se referd la TLA antrenate in studiul limbilor strdine, certifica

si calitatea pieselor curriculare de uz individual ale profesorilor de limbi strdine de la universitati.

3.3.2. Aprecierea de catre cadrele didactice a dezvoltarii literar-artistice a studentilor
In scopul stabilirii atitudinilor profesorilor de limbi striine fatd de DLA a studentilor prin
studiul limbii strdine profesionale la 20 de reprezentanti ai celor mai importante universitati din

Chisinau li s-a propus un chestionar din cateva intrebari (Tabelul 3.1).
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Tabelul 3.1. Tabelul sinoptic al evaluarii dezvoltarii literar-artistice a studentilor
de catre profesori (20 resp., Tom. Il, Anexa 4)

1. Locul atribuit de cadrele didactice invatarii limbilor straine in dezvoltarea literar-artistica
(DLA) a elevilor/studentilor printre alte discipline/cursuri

Locul I I 1] v \Y VI | VIl | VII IX X
Total atribuit | 1-5% | 0 1-5% 0 0 0 |1-5% | 1-5% |2-10%| 14-70%

2. Coordonatele ELA considerate azi eficiente DLA elevilor/studentilor Nr.-%
Teleologica - orientarii lecturii la atingerea unui obiectiv de invatare/formare 1-3%
Continutala - valorificarii impreund cu studentii a mesajului operelor din lit. straine 12-42%
Metodologica - aplicarii de catre profesor a unor metodologii adecvate ELA 8-28%
Epistemologica - studierii principiilor literaturii si lecturii 1-3%
Pe toate coordonatele, Tn masura egala 7-24%

3.Coordonatele ELA pe care respondentii considera ca au obtinut pe parcursul anilor cele mai
bune rezultate scolare la dezvoltarea literar-artistica a educabililor

Teleologica 3-11%
Continutald 11-41%
Metodologica 9-33%
Epistemologica 0-0%
Pe toate coordonatele, in masura egala 4-15%
4. Problemele/cauzele care franeaza azi DLA eficienta a elevilor/studentilor 40 raspun.

I. In domeniul conceptual-curricular: absenta TLA in programele de studii; programa
universitara nu prevede studierea TLA; orientarea strict profesionala a textelor (de ex.:
doar terminologie economicd); incompatibilitatea programelor scolare cu cele| 7-17,5%
universitare; lipsa continuitatii liceu-universitate in metodologiile de predare; numarul
insuficient de ore de limba straina; lipsa educatiei pentru lectura.

Il. Formarea profesionala a cadrelor didactice: motivatia scazuta a profesorilor. 1-2,5%

I11. Organizarea procesului de studii: sistemul axiologic literar-artistic insuficient de
dezvoltat in liceu; elevilor nu li se formeaza constiinta si obligatia de a deveni o personalitate
de maxima valoare etica; utilizarea limitatd a literaturii; abordarea necritica a literaturii; lipsa
timpului aditional pentru activitati extraauditoriale: citirea textelor artistice, discutarea
valorilor; supraincarcarea studentilor cu discipline de studii, teme, lucrari etc., studentii
neavand timp si pentru lectura; resurse bibliografice insuficiente in institutiile de invatamant.

6-15%

IV. In DLA a studentilor:

a) activitate LA: prea putin citesc; lectura superficiala; utilizarea limitata a literaturii;
sunt preocupati de cdutarea unui loc de lucru; studentii folosesc astazi doar internetul,
care prezinta orice informatie pe scurt, succint, ei se plictisesc sa citeasca un volum mare
de informatii prezentat in literatura artistica (5); 12-30%

b) cultura LA: culturd estetica insuficientd; imaginatia insuficient de dezvoltata a
studentilor; dexteritatea insuficientd de a compara faptele in mod epistemologic; lipsa
interesului si a motivatiei; lipsa motivatiei pentru lectura; lipsa interesului fata de literatura si
artd; lipsa potentelor intelectuale si spirituale ale elevilor din scoli si licee (7).

V. Factori de blocaj educativ nonformal:

a) sociale: schimbarea valorilor societatii; cititul nu este popular; deplasarea dominantelor
sociale spre pragmatism; situatia social-economica din tard; statul nu promoveaza valori,
Criza economica din tard provoacd prioritatea valorilor materiale si le diminueaza pe cele
spirituale, literar-artistice; economia nationala nu permite imbogatirea fondului bibliotecilor
cu carti noi, moderne; schimbarea modului de viata al tinerilor; modificarea sistemului de
valori personale (9);

b) tehnologice: NTI; internetul; internetul a inlocuit lectura TLA (3);

c) familiale: dragostea de lecturd nu este cultivatd din copildrie; parintii nu formeaza
deprinderea de a citi din copilarie (2).

14-35%
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Raspunsurile la itemul 1, cu 2-10% pentru locurile I-VI si cu 18-90% pentru locurile VI-X
(pentru locul X au pledat 14-70%), avand in vedere faptul ca cei chestionati sunt profesori de limbi
straine de la cele mai importante universitati din Chisindu, denota o situatie catastrofald in domeniu,
atat la nivel conceptual (asa inteleg profesorii sa predea limbile strdine — fara texte literare), cét si la
nivel curricular, organizational etc., factori evidentiati de raspunsurile la itemii urmatori.

Precum si era de asteptat, dupa raspunsurile la primul item, raspunsurile la itemul 2 au
ardtat slaba atentie acordata de catre profesori teleologiei si abordarii complexe a componentelor
curriculare in predarea limbilor straine si centrarea discursului pe continuturi si metodologii —
ceea ce denotd o abordare epistemicad i metodologica gresitd a educatiei, in general, a studiului
limbilor straine la facultate, in special, si a DALS, 1n particular.

Raspunsurile la itemul 3 confirma concluzia noastra la itemul doi: centrarea discursului
pedagogic pe continuturi si metodologii si subestimarea teleologiei si abordarii complexe a
curriculumului.

Date importante in general si semnificative ELA in procesul studierii limbilor strdine la
facultate ne-au oferit raspunsurile profesorilor la itemul 4, acestea insa nu infirma, ci confirma
valoarea raspunsurilor la primii trei itemi. Astfel, doar 1 raspuns (=2,5%) din 40 reprezinta
asumarea responsabilitatii profesionale de catre cadrele didactice, celelalte 39-97,5% raspunsuri
considerand ca responsabilitatea proastei situatii — pe care o afirma tot profesorii, ar apartine
factorilor din care ei nu fac parte, respectiv, educativi generali — 13-32,5% (7-17,5%+ 6-15%),
sociali si educativi nonformali 26-65%.

Sintetizand, obtinem concluziile:

e Raspunsurile cadrelor didactice universitare de limbi straine denota o formare pedago-
gicd, generald si speciald (in domeniul ELA), nesatisfacatoare: ele constata corect situatia grava a
dezvoltarii literar-artistice a studentilor la activitatile de Invatare a limbii straine profesionale, dar
considera cd problemele/cauzele acestei situatii sunt provocate de alti factori decat propria
formare profesionald. Chiar si unicul raspuns de asumare a responsabilitatii profesionale este de
fapt unul care plaseaza mingea in terenul social al educatiei, ceea ce, in mare, poate fi acceptat,
nu si gradul de implicare personala in solutionarea problemei.

Am suplimentat Anexa 7 cu cateva aprecieri ale literaturii, pe care le-au facut profesori din
SUA, acestea nefiind opozante intelegerii literaturii de catre cadrele didactice de la noi, ci mai
degraba semnificative acelui filon epistemic, cultural si pedagogic care trebuie avut in vedere la

predarea limbilor strdine prin explorarea textelor literare in original.
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3.3.3. Axiologia literar-artistica a studentilor in perioada preexperimentala

Concluziile autorilor din spatiile cultural-lingvistice francofone si anglosaxone sunt
confirmate in mare de experimentul de constatare realizat in cadrul cercetarii noastre. Pentru a
stabili tipurile de valori literar-artistice insusite/apropriate de studenti, am aplicat 2 chestionare.

Conform datelor statistice la prima intrebare a Chestionarului 1 (Tom. Il Anexa 6),
studentii au definit valoarea in urmatoarele 9 clase de obiecte de cunoastere:

I. lucruri: faptele, ideile insusite prin educatie si instruire la toate treptele de invatamant; un
lucru important, de pret; un lucru demn a fi apreciat; obiect/lucru pretios pentru un individ sau un
grup de oameni; totalitatea lucrurilor care necesita respect si protectie; factor ce apreciaza/justifica o
existentd; obiectele si ideile care ne marcheaza viata, sufletul (pozitive si negative);

1. tezaur cultural, moral, spiritual creat in timp; sistem de atributii etnice; obiceiuri si traditii;
comoard spirituald; totalitatea operelor culturale, morale, artistice transmise din generatie in generatie;

I11. calitate (pozitiva sau negativa), insusire, virtute a persoanei, a unui lucru, fenomen, a
unei idei, fapte determinate social sau care dau pret acestora; calitate care te poate avansa in rang
social; calitate moral-estetica; calitatea unui om; calitatea imanenta a lucrului (care-i justifica
existenta si necesitatea de a fi cunoscut); fotalitatea calitatilor imanente/acumulate de-a lungul
vietii ale unei personalitati; totalitatea calitatilor, abilitatilor, sentimentelor pure si sincere ale
persoanei (inclusiv: estetice, morale, teoretice, religioase, patriotice; gustul; meritele);
apreciere/atributie/nivelul la care este apreciat. un lucru, eveniment, om/oameni, operele
literare; capacitatea obiectelor, fenomenelor de a avea o importantd, influentda asupra gandirii
omului; semnificatie sau proprietate a unui lucru, fenomen care-i determina importanta si
dimensiunea acestuia; atitudine (respectuoasa) fatd de lume; set de atitudini si motivatii care au
drept scop formarea bunastarii sociale; competente de studiu;

IV. principiu/element/norma pozitiva determinanta a personalitatii; principii si atitudini
durabile, eterne; temelie a principiilor; filon al vietii: dragostea, familia, respectul, demnitatea;
axda apropriei personalitati; expresie/formd morala/teoretica (cunostinte)/estetica, care te
formeaza ca personalitate; norma; notiunea fundamentala a tot ce exista; gradul de importanta si
de necesitate a fiecarui element al lumii; pondere/greutate ideologica, financiara; idee abstracti-
zata care reflectd/confirma importanta comportamentului si caracterului unei persoane; idee,
concept, credintd, model de activitate si existentd, de formare a personalitdtii; ideologie,
concepte despre viata; idealul uman; rostul/sensul existentei omenirii;

V. activititi semnificative: trdiri, emotii, sentimente, stare sufleteascd; dragoste fata de lumea
exterioara §i universul intim; satisfactie obtinuta din interactiunea cu un obiect, eveniment sau persoand;

perceptie a vietii; motivatie; comportament (bun); experientd: ceea ce obtinem din experientad;
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VI. personalitate armonioasa (in urma dezvoltarii intelectuale); specificul pozitiv al
fiecarui individ; unicitatea individului;

VII. moralitate: lucru moral; principiu moral; avutia morala; ceea ce este cu adevirat
estetic, norma pe care o poti prelua si o poti oferi; norma de conduita; sistem de atribute morale;
lucrurile morale si materiale valabile in timp;,

VII. artd: importanta unei opere de arta; aspect discriminatoriu al artei; costul
(pretul=valoarea) moral si artistic al unui obiect; achizitile lectorale si artistice - ceea ce
obtinem prin receptarea artistica; bogatie spirituala obtinutd din carti si opere; impuls intern
provocat de calitatea si necesitatea unei anumite creatii de factura culturala;

IX. pret, cost.

Cele noua clase de obiecte ale cunoasterii, In care subiectii au incadrat conceptele lor de
valoare, contureazd un tablou al studentului virtual modern, care relationeaza cu toate sistemele de
valori — lucruri, fiinte si domenii — surse; idei, concepte, norme si principii; activitati; calitati s. a.
Este semnificativ faptul ca conceptul lor de valoare a inclus si domeniul literaturii si artelor.
Domeniul Religie insa nu este reprezentat explicit, ci doar implicit, prin credinte si valori spirituale.

Notiunea valoare literar-artistica reprezinta termenul-cheie principal al cercetarii noastre.

Raspunsurile studentilor la intrebarea Il acopera urmatoarele clase de obiecte:

A. Continut&mesaj artistic:

opera literara durabila axiologic in timp pe plan national-universal; opera unui scriitor,
pictor, sculptor care are drept scop de a modela personalitati; vivacitatea, pretul, unicitatea unei
opere literare, care prezintd un tezaur in artd si creatie; atributele operei literare: emotii,
sentimente, gust estetic, norme morale etc.;

totalitatea operelor literare de o mare semnificatie nationala, educativa si estetica;

tematica literard; tematica unui text literar;

mesajul perceput (ceea ce desprindem din operele literare si are o importanta majord pentru
fiecare din noi in vederea formarii personalitatii);

experientele de viatd transfigurate artistic;

idei, concepte, principii reprezentative intregii literaturi, exprimate de personajele literare,
si insusirea lor; pilonii oricarei opere pe care aceasta se sprijina; valorile umane transfigurate
literar-artistic; cunostinte/cunostinte literare; idei, concepte reprezentative literaturii si artelor;
element de importantd majora utilizat in cadrul operelor literare, care acorda operei pondere in
domeniul literar; ideea autorului; un continut, o trasatura a unei opere literare, o idee de baza sau
un mesaj pe care opera vrea sa ne-o transmitd; valoarea unei opere literare, a unei lucrari; sistem

de principii estetico-literare, constituit de-a lungul epocilor, influentate de multitudinea de
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curente si miscari plastic-literare; idee transmisd in cadrul unei opere literare cu rol formativ-
educativ, care contribuie la achizitia de cunostinte de cultura generala a cititorului;

emotii, sentimente, IMpresii reprezentative intregii literaturi, exprimate de personajele literare;
totalitatea tréirilor, emotiilor, sentimentelor, pe care le poseda un personaj literar si de la care ne inspiram;

calitate a unui personaj literar;

potentialul educativ al operei/literaturii: capacitatea unui produs literar de a produce emotii
puternice si necesitatea de a medita asupra celor mai importante probleme ale omului si societatii;
capacitatea operelor literare de a influenta gandirea omului; suprasensibilul (valori care te fac sa
traiesti o a doua viata, sa vezi unele afinitati si deosebiri intre lumea reala si cea imaginara).

B. Forma artistica: moduri artistice, figurile de stil; metode si procedee literar-artistice.

C. Receptarea literar-artististica: perceptiile lirerare (ceea ce este perceput); transmitere
de idei spre imbunatatirea sentimentelor.

D. Evaluarea fenomenelor literare/operelor/literaturii: evaluarea operei literare;
calificativul atribuit unei opere literare de catre critici/experti in domeniul analizei literare;
concluziile pe care le facem dupa lectura textelor literare.

E. Formarea-dezvoltarea literar-artistica:

cunostinte literare-lectorale: lucrurile si ideile invatate prin lecturd; cunostintele acumu-
late in baza studierii unei opere literare; vocabularul;

competente literare-lectorale: formarea capacitatilor-calitatilor de interpretare a unui text
literar; model de comportament, actiune din opere literare sau/si modele general umane,
exprimate-redate de personaje, pe care le urmeaza cititorul in cotidian;

atitudini (in senso latu): sentinte, invataminte obtinute din studierea unor opere;

insugiri si calitati (totalitatea acestora) preluate din literatura si arta si aplicate In viata de zi cu zi;
calitati model, prezentate in opera literard; calitatile educationale care sunt oferite de cétre literatura,

comportamente literare-lectorale: faptele, opera literara;

dezvoltarea culturii, creativitatii, gandirii; nivelul de culturalizare artistica a personalitatii.

e Studentii au indicat ca surse-domenii ale valorii literar-artistice, la variate niveluri,
caracteristici ale tuturor aspectelor raportului opera-cititor — ale formei-mesajului, receptarii-
evaluarii si formarii-dezvoltarii cititorului de literatura.

Subiectii cercetarii si-au exemplificat rdspunsurile cu opere din literatura nationala si cea

universala (itemul 3), inclusiv din lit. franceza si engleza (Tabelul 3.2).
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Tabelul 3.2. Valori ale literaturii nationale — literaturii universale, indicate de studenti

Valori literar-artistice

Nationale, sesizate in literatura U.mversale’ s_esizate in .
’ ’ s Nr./% literatura universala: Nr./% Media
romana v . o
franceza §i engleza
Morale: Avaritia, Bunatatea, 18-37,5% [Morale: Admiratia, 13-43,3% |15,5-39,74%
Compatimirea, Curajul, Devo- Binefacerea, Crima,
tamentul, Dispretul, Eroismul, Demnitatea, Egoismul,
Fidelitatea, Integritatea, Mila, Gratia, Infidelitatea,
Minciuna, Onestitatea, Rautatea, Mandria, Munca cinstita,
Respectul, Sacrificiul, Prietenia, Sinceritatea,
Statornicia, Tradarea, Ura. Stima, Vitejia.
Sociale si Etnice: Dragostea de | 11-22,9% (Sociale: Discriminarea, | 4-13,3% | 7,5-19,23%
sat, Dreptatea, Etnicitatea, 6-12,5% |Educatia, Empatia, 6-12,5%
Identitatea nationald, Libertatea, Razboiul
Limba materna, Neamul,
Patriotismul, Plaiul natal,
Statutul social, Umanismul.
Teoretice: Combaterea 9-18,75% |Teoretice: Autocunoas- 9-30% 9-23,07%
superstitiilor, Cunoasterea, terea, Autoeducatia, Com-
Intelepciunea, Istetimea, Simtul petitia, Intelegerea, Inteli-
umorului, Nemurirea, genta, Ipocrizia, Realis-
Genialitatea, Perfectiunea, mul, Spiritul aventurier,
Talentul. Superstitia.
Psihologice (afective): Bucuria, |9-18,75% |Psihologice (afective): 1-3,33% | 5-12,82%
Dorul, Dragostea (erotismul), Adrenalina
Dragostea filiala, Dragostea
parentald, Feminitatea, Frica,
lluziile, Nostalgia
Religioase: Credinta 1-2,08% |Religioase: 0-0% 1-2,56%
Estetice(Noti: Toate valorile literar- 0-0% |Estetice: Fantasticul 2-6,66% 2-5,13%
artistice sunt si valori estetice prin Grotescul
definitie) Vitale: Supravietuirea 1-3,33% | 1-12,82%
Total: 48-100% Total:| 30-100% | 39-100%

Datele tabelului sunt semnificative problemei cercetarii noastre nu atat in aspect axiologic-
cantitativ, cat in plan axiologic-comparativ:

o studentii au demonstrat astfel cd mesajele receptionate de ei din operele literaturii
nationale-literaturii universale sunt similare, ele continand, in mare, aceleasi tipuri de valori.

O simetrie deplina intre cele doua tipuri de valori nu poate exista, raportul national-universal
fiind complex si complicat si specific fiecdrui subiect, deci nici nu putem pretinde o astfel de
simetrie, dar ea oarecum se intrevede la anumite tipuri de valori, in special la cele care formeaza

grosul mesajului oricarei opere, de ex., la valorile morale (37,5% si 43,3%)).
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o Putem afirma si despre prezenta, in receptarea studentilor, nu numai a unor similitudini

la nivel de mesaj intre cele doua tipuri de valori, dar si prezenta unor Structuri apropiate ale

valorilor nationale si ale valorilor universale.

Calitatea concretd a valorilor national-universale (rispunsurile la intrebarea 4) este

prezentata in Tabelul 3.3.

Tabelul 3.3. Valori literar-artistice percepute de studenti in operele studiate din

literatura straina

Opera si autorul ei

Valori percepute

H. de Balzac, Eugenie Grandet

avaritia, dragostea, rabdarea, bunatatea, arivismul, dispre-
tul, frica, ura, zgarcenia, darnicia, munca asidua, tradarea,
speranta, dragostea maternd, curajul feminin

J. Austen, Pride and Prejudice

mandria, demnitatea, dragostea, minciuna

Charlotte Bronte, J. Eyre

demnitatea, adevarul, curajul, sfintenia, puritatea
sufleteasca a casatoriei

Stendhal, Le Rouge et le Noir

dreptatea, ura, avaritia, curajul, rizbunarea, dragostea, dispretul

G.Flaubert, Madame Bovary

dragostea, respectul, prostia omeneasca, fatarnicia, infideli-

E.Zola, Le Bonheur de Dames

Frumusetea

G. de Maupassant, Bel Ami

arivismul, parvenirea pe cai necinstite

V.Hugo, L’ ’homme qui rit

optimismul, sinceritatea, cruzimea, speranta, compatimirea,
prietenia, rabdarea, punerea in valoare a omului simplu

A. Dumas, Trei muschetari

dorinta de libertate, lupta impotriva aristocratiei, vitejia

V.Hugo, Notre Dame de Paris

frumosul si bunatatea care nu coincid mereu cu exteriorul
monstruos, dragostea, sacrificiul, uratul, frumusetea,
dragostea neconditionata

O.Wilde, Portretul lui Dorian Gray

tot ce se naste trebuie sa moara, omul trebuie sa plateasca
pentru pacatele savarsite, tineretea, frumusetea fizica,
pacatul, crima

La chanson de Roland

onoarea, curajul

Ch. Dickens, David Copperfield

Familia

P.Merimee, Carmen

libertatea, pasiunea

J.Swift, Calatoriile lui Guliver

abordarea criticd a guverndrii, setea de cunostinte

Tristan si Isolda

dragostea, simtul datoriei

Moliere, Avarul

Zgarcenia

Voltaire, Candide

Optimismul

D.Defo, Robinson Crusoe

munca, hdrnicia, cunostinte in toate domeniile pentru a te
descurca, descoperirea de noi locuri si de sine

Madame de Lafayette, Principesa
de Cleves

fidelitatea conjugala

Pedro Calderon de la Barca, Viata e vis

lupta cu sine 1nsasi

E.Triolet, Rose a credit

toleranta, acomodarea la nou, setea de parvenire

Corneille, Le cid

lupta dintre ratiune si sentiment, apdrarea onoarei si
demnitatii familiei

Boccacio, Decameronul

ironizarea viciilor sociale, fidelitatea, dragostea

1.Druta, Clopotnita

dragostea de patrie, dorinta de a pastra monumentele istorice

L.Rebreanu, lon

ambitia, goana dupa bani

J.London, Colt Alb

dragostea pentru animale
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Continuare Tabelul 3.3

Hoffman, Ulciorul de aur

misterul, iubirea

Orwell, Animal Farm

josnicia celor ce se cred mari, inteligenta, harnicia

Ch.Dickens, Great expectations

dreptul la libertate, dorinta de a fi acceptat

W.Thackeray, Bdlcul desertaciunilor

ambitia, rautatea, egoismul, vanitatea

Charles Dickens,Marile sperante

lupta cu greutatile vietii, statutul social ce schimba
caracterele oamenilor

Abatele Prevost, Manon Lescaut

tradarea, avaritia, dragostea

W.Scot, lvanhoe

curajul, demnitatea, frumusetea

Fr.Sagan, Arbre de Noel

dragostea parinteasca, de viata si naturad

H. de Balzac, Mos Goriot

dragostea paternd, respectul, sinceritatea, tradarea

G. de Maupassant,O viata

tradarea, bunatatea, iertarea,fidelitatea, frumusetea
sufletului si a trupului

Adio Arme,Enest Hemingway

bunavointa, dragostea, respectul

Romeo si Julieta, Shakespeare

dragostea, pasiunea, razbunarea, sacrificiul, devotamentul in
dragoste

J.London, Dragoste de viata

puterea, dragostea, bunitatea

P. Coelho, Alchimistul

bogatia, cautarea de sine, depasirea existentei proprii

B.Delavrancea, Parazitii

avarismul, bogatia, dragostea, nefericirea

G.Sand, Indiana

naivitatea, bunatatea, frumusetea

D. Stell, Povestea unei vieti

frumusetea sufletului, bunatatea, fidelitatea

W.Shakespeare, Hamlet

adevarul, demnitatea, libertatea, egalitatea, razbunarea, fidelitatea

U. Eco, Numele trandafirului

setea de cunoastere, ratiunea mai presus de dogme

H. Sienkiewicz, Quo Vadis

credinta, smerenia, dragostea fata de aproape si D-zeu

Da Vinci, Code

ambitia, curiozitatea, responsabilitatea

Fr. Kafka, Procesul

onestitatea, sinceritatea, indiferenta, indignarea

Guy de Maupassant, Le nuage

dragostea de viata, dorinta de a trai in pace,
responsabilitatea asumata in urma unei actiuni, suferinta,
iubirea, dragostea parintilor fata de copii

Homer, lliada, Odiseea

elogia tineretii, curajul, onoarea, gloria

W.Shakespeare, Regele Lear

devotamentul, onestitatea, dragostea, intelepciunea

Lessing, Emilia Galotti

integritatea morala, lupta pentru dragoste, virtutea

Lessing, Nathan der Weise

toleranta religioasd, acceptarea, familia, egalitatea intre
popoare/oameni, bunatatea

Ion Druta, Frunze de dor

dragostea, infidelitatea; scopul mai presus ca iubirea

Studentii au indicat exclusiv valori ale mesajului (continutului) operelor literare si nici o

valoare pentru forma artistica (limbajul) si receptarea literara.

 Studentii n-au indicat, de asemenea, nici o valoare a cititorului — valoare achizitionata-

formata prin lectura. Insa absenta unui eu explicit in raspunsurile studentilor nu certifica si o

absentda implicitd a acestuia: dimpotriva, fiecare dintre valorile percepute si indicate de catre

studenti trebuie definite si ca valori achizitionate-formate prin lectura.

o Altd logica a chestiunii ar trebui sa afirme incapacitatea studentilor de a indica valorile

pe care le-au indicat.
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La itemul 5, Indica valori literar-artistice comune pentru textele studiate de tine din
literaturile engleza, franceza si romana, studentii au mentionat (Tabelul 3.4):

Tabelul 3.4. Valori marcate de studenti in textele studiate in limbile materna si striine

Clase de valori marcate Nr.-%

Morale: Amabilitatea, Arivismul, Parvenirea, Binele, Bunavointa, Curajul, Darzenia,|22-41,5
Demnitatea, Devotamentul, Dispretul, lertarea, Loialitatea, Minciuna, Naturaletea,
Onestitatea, Respectul, Sacrificiul, Sinceritatea, Speranta, Tradarea, Ura, Virtutea.

Estetice: Temele, Frumosul, Frumusetea naturii, Dragostea pentru arta, Urdtul. 5-9,43

Teoretice: Absolutul, Chibzuinta, Inteligenta, Materialismul, Spiritul aventurier,|7-13,21
Statutul social, Toleranta.

Religioase: Credinta, Cunoasterea, Divinitatea, Sacrul. 4-7,54

Social-profesionale: Maiestria profesionalda, Dreptatea, Egalitatea, Familia,|8-15,09
Independenta si integritatea neamului, Perfectionismul, Razboiul, Singurdtatea.

Psihologice: Dragostea (erotismul), Frica, Ingrijirea sufletului, Pasiunea, Reflexia, Visul. |6-11,32

Economice: Banii 1-1.9

Total: 53-100

e Trei valori fundamentale — Binele, Frumosul, Dreptatea, insumeaza 3-5,7%, in raport cu
numarul total al valorilor fundamentale raportul fiind de 3 la 5 si, respectiv, de 60%. urmeaza valorile

morale, cu 41,5% si teoretice, psihologice si economice cu 1,9 % (Fig. 3.3).

45 41,51
40 ‘
35 “Valori morale
30 & Valori social-profesionale
Valori teoretice
25
& Valori psihologice (afective)
20
15,09 Valori estetice
15 13,21
11,32 8 Valori religioase
10 ‘ 7,54 Valori economice
|
5 ‘ 1,9
0

Fig. 3.3. Ierarhia claselor de valori in perceptia preexperimentala a studentilor

e Renuntdnd la un pedantism inoportun unei cercetdri de pedagogie a lecturii, putem
aprecia ca studentii au remarcat aceleasi valori in operele studiate In limbile romana, franceza si
engleza, ceea ce, pe de o parte, confirmd principiul unitatii particular-general si national-
universal, iar pe da alta, principiile receptdrii literare, care, la randul lor, induc o metodologie a

DALS afiliata conceptual metodologiei ELA.
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e Deducem de aici, de asemenea, si confirmarea praxiologica a principiului intemeierii DALS pe
axiologia literard nationald [V1.Paslaru si colab, 100], care, in sine, reprezintd o unitate a national-
universalului, deci oferd punti largi de legatura intre sistemul de valori formate studentilor prin studiul
operelor din literatura nationala si sistemul de valori dezvoltat de ei prin studiul operelor in limbi strdine.

Intrebarea 6, Care din tipurile de valori indicate mai jos sunt prioritare in sistemul tau de
valori literar-artistice?, a dat urmatoarele rezultate (Tabelul 3.5):

Tabelul 3.5. Valori prioritare in sistemul de valori literar-artistice

Estetice Morale Teoretice (cunostinte, notiuni) Religioase

80 = 22% 200 = 54% 60 = 16% 30 =8%

« In mare, raportul obtinut intre cele patru tipuri de valori (din cele 8 ale taxonomiei lui
T.Vianu), indicate de VI. Paslaru ca specifice literaturii [93], il consideram adecvat axiologiei
generale si celei literare a oamenilor, fapt confirmat praxiologic si de cétre studenti prin
raspunsurile date la itemii 1, 2 si 3, si, indirect, de raspunsurile acestora la ceilalti itemi.

La intrebarea 7, Indicd valorile literar-artistice care au influentat semnificativ formarea
personalitatii tale, studentii au consemnat (Tabelul 3.6):

Tabelul 3.6. VValorile literar-artistice care au influentat formarea studentilor respondenti

Clase de valori indicate Nr.-%0

Morale: Altruismul, Amabilitatea, Antimercantilismul, Arivismul, Binele, Bunatatea,| 26-30,95
Calmul, Compatimirea, Curajul, Datoria, Demnitatea, Echilibrul moral, Fericirea,
Fidelitatea, Generozitatea, Grija, Increderea in altii, Increderea in sine, Integritatea,
Marinimia, Modestia, Rabdarea, Raul, Respectul fatd de sine, Sacrificul moral (pentru
binele altora), Sinceritatea.

Estetice: Expresivitatea, Frumosul, Gustul estetic, Imaginatia, Creativitatea, Talentul. 6-7,14

Teoretice (intelectuale): Absolutul, Adevarul, Autocritica, Autodeterminarea, Chibzuinta,| 15-17,86
Constientizarea existentei, Cunoasterea adevarului, Curiozitatea, Intelepciunea,
Inteligenta, ITubirea de adevar, Munca intelectuala, Obiectivitatea, Realismul, Talentul.

Religioase: Credinta, Religia. 2-2,38

Sociale: Cariera profesionala, Comunicarea, Egalitatea, Experientele de viata, Libertatea,| 18-21,43
Libertatea personald, Cooperarea (instructiva-cognitiva-profesionala), Manierele bune,
Patriotismul, Prietenia, Punctualitatea, Respectul fatd de familie, prieteni, natura, patrie;
Responsabilitatea, Solidaritatea, Spiritul de initiativa, Respectul pentru persoanele mai in
varstd, Tactul, Umanismul (dragostea fatd de cei din jur).

Psihologice (afective): Activismul, Dorinta de a iubi, a explora, a cunoaste; de a trai/| 8-9,52
Dragostea de viatd, Dragostea (erotismul), Dragostea de parinti, Dragostea pentru
animale, Speranta, Tandretea, Vointa.

Pedagogice: Educatia, Tubirea de frumos. 2-2,38
Vitale: Maternitatea, Modul sandtos de viata, Perfectiunea, Perseverenta, Pozitivismul, Puterea. 6-7,14
Economice: Traiul decent. 1-1,19
Total 84-100
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o Astfel, studentii au demonstrat urmatoarea ierarhie a claselor de valori literar-artistice

care le-a influentat personalitatea (Figura 3.4):

50
45 EValori morale
40 M Valori sociale
35 30,95 Valori teoretice (intelectuale)
30 W Valori psihologice (afective)
25 21,43 “Valori estetice
20 580 Valori vitale
15 sz Valori pedagogice (educative)
10 7,14 7,14 Valori religioase

5 - 2,38 2,38 1,19 Valori economice

0

Fig. 3.4. Ierarhia claselor de valori percepute de studenti ca prioritare
in formarea personalitatii lor

« Datele itemului confirma principiile generale ale existentei si cunoasterii umane, raportul
valori nationale — valori universale, precum si raportul valori generale — valori literare: valorile
general umane sunt identificate de catre studenti cu valorile literare, in special cele speifice
mesajului (continutului) literar.

e Valorile literare indicate de studenti la propria lor formare le acopera necesarul de dezvoltare
axiologica generala si speciald, portretul virtual al adolescentului/tandrului studios creionat de lista
valorilor de mai sus fiind mai mult decat suficient cantitativ si calitativ tindrului contemporan.

intrebarea 8. Ce intrebari semnificative vietii tale si dezvoltdrii tale cultural-spirituale i-
au provocat valorile literar-artistice achizitionate la orele de limbi strdine?

Se stie ca culmea cunoasterii/cunoasterii de sine este capacitatea individului cunoscétor de a
formula intrebiri. Intrebarea este cea mai importanta indoiala adresata lumii si siesi, este inceputul creatiei
in raport cu lumea si cu sine. Exista un alt domeniu al vietii care-l poate provoca pe om la atatea intrebari
existentiale si de cunoastere — deci despre esenta lumii si a sa, precum o face literatura? Intrebarile

provocate studentilor de lecturile literare in limba straind sunt semnificative in acest sens (Tabelul 3.7).

Tabelul 3.7. intrebirile provocate studentilor de lecturile literare in limba striini

Clasa de Nr.-%

. intrebirile aferente, formulate de studenti
valori

De ce in epoca romantismului si realismului lumea era atdt de profi-| 6-9,09
toare si minciunoasd? De ce in majoritatea oPerelor literare invinge
binele? Cum sa deosebim o carte buna de una rea? Cum poate literatura
influenta propria personalitate? Cum as actiona in locul personajelor? Cat

Estetice

de importanta este o valoare literar-artistica pentru o fiintd umand ?

109



Continuare tabelul 3.7

Morale

E bine sa fii cinstit sau nu? Cum pofi deveni mai bun? Ce sunt viciile umane i
cum pot fi depasite? In ce cred oamenii? De ce trebuie si ne iubim aproapele?
Este bine sa fii o persoana buna si amabila cu toti? Oare exista multe persona-
litati care simt sau au simtit astfel de sentimente cum ar fi datoria, obiectivitatea in
momente critice? Ce rol au valorile morale pentru noi? Care este reteta fericirii?

9-13,63

Teoretice
(intelectuale)

Ce este omul? Ce trebuie sa faca omul in viata? La ce poate spera omul? Ce
este existenta umana? To be or not to be? (A fi sau a nu fi) Cursul vietii pe care il
urmam si absurditatea vietii? De ce omul este predestinat suferintei? De ce unii
oameni sunt pesimisti si nu vor sa traiasca? Care este misiunea mea in viata? De
ce oamenii se lupta permanent intre ei? Cum ar ardta viata fara de valori?

11-16,66

Religioase

Care sunt valorile religioase?

1-1,52

Pedagogice

Ce trebuie sa citesc pentru o mai buna dezvoltare morala? Unde pot sa
gasesc adevarul si cum? Cum este viata in alte tari, care sunt valorile acestor
tari?Cum a evoluat lumea? Definirea corecta a unei personalitati Oare
sistemul meu de valori este construit adecvat? Ce pot face eu ca sa dau sens
vietii mele? Cum ar trebui sa procedam in situatii de conflict? Valorific eu
oare aceste valori in comportament, in activitatea mea de zi cu zi? Cum sa
implementez ideea din text in viata? Cum sa ma comport atunci cand oamenii
ma trateaza cu rautate? Cum pot oamenii mentine valorile pe parcursul
intregii viefi? Ce valori mai trebuie sa asimilez? Cum sa devii om si cum sa-ti
pastrezi demnitatea de om? Studiez eu oare suficient tarile a caror limba
straina o invat? Care sunt valorile pozitive §i negative care ma caracterizeaza
ca personalitate? Cine vreau sa fiu in viata? Cat de departe poate ajunge
omul pentru a-si atinge scopurile? Aceste valori m-au ajutat sa comunic si sa-
mi exprim ideile care s-au adeverit a fi printre cele mai bune?

18-27,27

Psihologice
(afective)

Trebuie oare sa te sacrifici pentru dragoste? Exista oare dragoste
adevarata? Ce este iubirea adevarata si cea trecatoare? De ce existd viatd
in care dragostea se transform in ura?De ce exista gelozie si ipocrizie? De
ce, in majoritatea cazurilor, dragostea din operele literare este nefericita?

6-9,09

Social-profesionale

Care sunt valorile spiritual-umane ale unei natiuni? Mi-am imbogatit
cunostintele cu alte valori strdine, in asa fel pot deduce si valorile specifice
pentru alte tari? Ce importanta are cunoastered limbilor strdine si a
operelor universale pentru dezvoltarea mea personala? De ce trebuie sa
iubim limba materna? QOare mai exista un alt personaj in societatea
noastra care vehiculeaza si monitorizeaza tot cu exCeptia banilor? Cum
influenteaza societatea dezvoltarea personalitatii? Care sunt valorile unei
tari? Ce este patriotismul, familia, cultura, imprevizibilul? Cat timp vom
mai putea pastra patrimoniul cultural? Care este trecutul si viitorul
nostru? In ce va consta succesul viitorului meu profesional? Care vor fi
rezultatele mele in domeniul pe care I-am ales? Poate omul savarsi crime,
varsari de sange, fara sd fie pedepsit? De ce nu exista cupluri perfecte?

14-21,21

Economice

Care e rolul banilor in viata noastra?

1-1,52%

Total

clase:7

Total intrebari: 66

66 — 100%
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I. Pedagogice 18-27,27% V. Estetice 6-9,09%
Il. Social- profesionale  14-21,21% VI. Psihologice (afective)  6-9,09%
I11. Teoretice 11-16,66% VII. Religioase 1-1,52%
IV. Morale 9-13,63% VI1II. Economice 1-1,52%

Clasificarea noastra, la fel ca si clasificarile cunoscute (Al. Surdu, T. Vianu, P. Ilut, B.
Serbanescu) si, ca si orice alta clasificare de valori, este partial aproximativa — este dificil, de ex.,
sd atribui anumite valori la clasa morale, ele incluzdndu-Se, uneori concomitent, in morale
propriu-zise, estetice, religioase s.a., sau personale — orice valoare este intdi de toate una
personald. Am urmarit insa prezenta unui filon epistemic pentru fiecare clasd de valori si am
obtinut o scard de valori — 0 taxonomie, pe care si-o apropriaza studentii subiecti ai cercetarii:

« Interesul studentilor pentru valorile pedagogice este explicabil de statutul lor de studenti
pedagogi, pe de o parte, si de cititori care-si doresc (datorita si pozitiei sociale) o dezvoltare
literar-artistica adecvata calitatii de intelectual.

e Plasarea valorilor social-profesionale pe locul al ll-lea este de asemenea explicabila
profesional, valorile teoretice, morale si estetice situandu-se putin mai jos, dar nu semnificativ,
astfel mentinandu-se in categoria valorilor active ale studentilor.

Autoevaluarea studentilor in raport cu clasele de valori a furnizat (intrebarea 9), in fond,
aceleasi atitudini: pentru cca 90% de studenti VLA se plaseaza pe primele cinci locuri din zece
in ierarhia axiologica a personalitatii lor (Tabelul 3.8).

Tabelul 3.8. VLA in ierarhia axiologica a studentilor (autoevaluare)

v

\

VI

Vil

Vil

IX

68-29,56%

63-27,39%

07-11,74%

24-10,43%

10-4,35%

2-0,87%

Chestionarul 2 (Tom. I, Anexa 3). La Intrebarea 1, Esti satisficut(i) de valorile literar-
artistice achizitionate la orele de limbi straine?, au raspuns:

Da: 181 — 80%; Nu:15- 7%; Nu stiu: 30— 13%.

Pentru a explica raportul valorilor categorisite la da — nu — nu stiu, este necesar sa facem
trimitere la un principiu general al receptarii si culturii artistice: calitatea starii de multumire/satis-
factie fatd de valorile artistice receptate/achizitionate este datd, de regula, de raportul invers
proportional cu numarul si calitatea valorilor receptate. Acest principiu este cunoscut in formula:
cu cat mai instruit/educat este individul d.p.d.v. artistic, cu atdt cresc trebuintele sale pentru
valorile artistice. Altfel spus, putem prezuma ca valoarea de 80% studenti satisfacuti de valorile
receptate, din perspectiva ELA, poate reprezenta o valoare negativa. Dar raspunsurile subiectilor la

intrebdrile primului chestionar infirma presupozitia noastra.
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Care-i, totusi raspunsul mai aproape de adevarul obiectiv? Fireste, valoarea adevarurilor
subiective, caci In cunoasterea artistic-esteticd (inclusiv ELA prin invatarea limbilor straine), un
adevar obiectiv se contureazd nu din suma adevarurilor subiective — acest lucru este valabil
pentru cunoasterea stiintifica, unde adevarul cunoscut este acelasi pentru toti subiectii, ci din
sinteza adevarurilor subiective — a acelor valori personale, pe care le recepteaza-crecaza fiecare
subiect (student) al cercetarii. Anume aceste valori si urmeaza a fi comparate cu raspunsurile
subiectilor, caci nu este exclus, ca un numar semnificativ de studenti sd fie detindtorii unei
culturi literar-artistice modeste, dar sa fie satisfacuti de ea, deoarece n-au trecut pragul critic al
educatiei axiologice, care determinad fiecare subiect receptor sa fie mereu nesatisfacut de nivelul
culturii sale artistice, starea normala pentru el fiind cautarea continua a sinelui in operele literare,
si, astfel, recrearea prin lectura a cat mai multor creatii literare.

Un raspuns mai complet la aceasta intrebare 1-a dat experimentul de formare (vezi 3.4)

La intrebarea 2, Care dimensiune a valorior literar-artistice achizitionate de tine la orele
de limbi straine te satisfacelnu te satisface?

A. Ma satisfac valorile literar-artistice pe dimensiunea:

a. tematica: 78 — 18%:;
b. continutala (idei, sentimente etc.): 153 — 35%;
c. formei artistice: 26 — 6%.

B. Nu ma satisfac valorile literar-artistice pe dimensiunea:

a. tematica: 61 — 14%;
b. continutala: 21 — 5%;
c. formei artistice: 98 — 22%.

Intrebarea nu poate oferi date importante despre DALS, dar marcheaza gradul de
concentrare al studentilor asupra celor trei caracteristici ale operei literare, sugerand modificari
ale programei analitice si ale pieselor curriculare: respingerea de cétre studenti a formei artistice
a operelor studiate certifica o receptare nesatisfacatoare a acestora sau sugereaza o activitate
sporitd in vederea cunoasterii/recunoasterii elementelor limbajului poetic in limba straina.

La intrebarea 3, Ce poti propune pentru imbundtdtirea celor trei dimensiuni ale orelor de
limbi straine?, studentii au deviat de la algoritmul propus, exceland in domeniul metodologiei
ELA. Ei au propus:

A. Sugestii curriculare: sa fie mai multe ore pe saptamdnd si sa fie organizate cursuri

optionale; sd fie oferitda o ora aparte pentru a discuta cdat mai detaliat despre valorile literar-
artsitice; sa lucram cu texte ce ne intereseaza direct, tematica mai aproape de noi — Uneori este
plictisitor sa intri intr-o discutie, evolutia si rezultatul careia nu-ti sunt interesante; alegerea

unor teme mai interesante legate de viata de zi cu zi; e nevoie de o structurare §i evaluare
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minutioasa a valorilor depistate in opera, sa se includa in curriculum studierea mai multor texte
de calitate; teme noi in cadrul lectiilor, subiecte actuale ce tin de societatea contemporana sau
in plan comparativ cu alte societdti sau alte epoci, sa ni se ofere o listd de opere literar-artsitice
valoroase, sa se evite fragmentele sau textele cu forme artistice prea complicate pe care doar
profesorul le poate explica si intelege, sa fie efectuat un control, o verificare a operelor inainte
de a fi publicate; textele incluse la studierea limbilor strdine sa fie originale, dar nu adaptate,
pentru cd sunt prea simple si lipsite de idei; promovarea intensa a valorilor literar-artistice sub
diverse forme/aspecte; fiecare sa-si aleaga opera dorita din lista propusd de profesor.

in domeniul curricular, optiunile studentilor graviteaza pentru:

- texte de valoare; texte in original — neadaptate si nefragmentate;

- texte avand o forma artistica adecvata niveluluilor de dezvoltare a receptarii artistice;

- continuturi adaptate individual;

- tematica actuala.

B. Sugestii metodologice: toate cele 3 dimensiuni enumerate mai sus sunt importante, de

aceea ele toate trebuie orientate spre nevoile studentilor si ceea ce ei doresc sa cunoasca, sunt
multumitd de modul in care se petrec orele si nu doresc sa fie schimbat ceva; as propune intalniri cu
persoane de aceastd nationalitate in cadrul acestor activitati; sa acordam o atentie deosebita formei
artistice; mai multa lecturd in limba straind, vizionarea filmelor; sa discutdam cu persoane care au
studii in acest domeniu, ar trebui preluate idei de la americani privind metodologia predarii textelor
literare; car mai multe activitati practice, sa ne exprimam liber; vizionarea variantei ecranizate a
operei; discutii cu colegii si profesorii ar fi o cale pentru imbundatdtire, sa se studieze o temd mai
detaliat; lucrul in grup ca metoda interactiva; utilizarea unor tehnologii moderne in procesul
didactic, excursii, vizite, intdlniri cu persoane de peste hotare;, mai multe activitati audio-vizuale;
plecarea la teatru unde se insceneaza opere in limbi straine sau cinema unde filmele nu sunt cu
traducere sau sunt cu subtitre in limba straind, jocuri in baza temei, in operele propuse la lectii sa se
contina cele trei cai si cel putin doua dintre cele trei dimensiuni mentionate in intrebarea 2 a
chestionarului; mai multa comunicare orala, dezbateri, exprimarea ideilor;, mai multa practica si
mai putind teorie pe care o uit a doua zi; sa se faca comparatii cu alte opere din alte tari care au
subiecte similare; sa nu ne oprim o lund intreaga la acelasi roman, niste activitati extradidactice
care ar stimula studentii sa fie mai activi; la orele de limbi straine trebuie discutat despre valorile
comune pentru toti oamenii, apoi despre cele ce ne deosebesc unii de altii; sa se organizeze
conferinte studentesti privind aceste valori si rolul lor.

in domeniul metodologic, studentii opteaza pentru:
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- renovarea-actualizarea metodologiilor ELA: adecvarea la TLA, la forma artistica, la
interesele lor de lectura, varierea metodelor-procedeelor/tehnicilor-formelor-mijloacelor; combi-
narea studiului aprofundat cu abordarea individuala etc.;

- accentul pe: abordarea practic-individuala a TLA, conjugata cu activitatile in grup;
interactivitate si creativitate; interactiunea literaturilor strdine cu literatura romana; evidentierea
valorilor comune si raportarea la acestea a valorilor particulare;

- complementarea lecturii cu activitati aferente: conferinte, discutii, jocuri, vizionarea
filmelor, excursii, intalniri cu oameni de cultura etc.

e Se constatd astfel, ca optiunile studentilor sunt neasteptat de actuale, variate, originale si

chiar profesioniste, comparabile cu ale profesorilor lor.

La intrebarea 4, Esti satisficut(d) de modul in care sunt promovate valorile literar-
artistice la orele de limbi straine?, studentii au raspuns:

Da: 152 - 67% Nu: 28 — 12% Nu stiu: 48 — 21%

E un rezultat relativ, nu esential, deoarece optiunile lor la intrebarea anterioara
demonstreaza un rezultat diferit.

La intrebarea 5, Ce apreciezi mai mult in modul de promovare a valorilor literar-artistice
la orele de limbi straine?, studentii au indicat:

discutiile despre valorile traditionale (obiceiuri) si personale, exprimarea opiniilor personale,
comunicarea dialogald, viziunile nationale, cultura nationald, starea de lectura, paralele opera —
realitate, dezvoltarea limbajului, valorile practice ale operelor, limbajul aforistic si cel popular,
libertatea de expresie si multitudinea de idei, negocierea sarcinilor, potentialul valorilor ELA de a
dezvolta personalitatea, promovarea valorilor ELA, valorile morale ale TLA, situatiile descrise in
opere, relatiile mesajului operei cu realitatea sociald actuald, aprecierea critica de catre profesor a
operei, care ne provoaca la dezvoltare; interpretarile diferite ale valorilor ELA, gindirea nationald,
valorile estetice, deschiderile pentru autocunoastere si comunicare interpersonald, Imprietenirea,
atitudinea profesorului, modul in care el ajutd studentii sd caute esenta si sa patrunda in opers,
comunicarea afectiva a profesorului, redarea sentimentelor umane, lectura si studiul individual,
provocarea pentru socializarea noastrd inteligentad, de a deveni sinceri; diversitatea opiniilor,
personajelor, situatiilor, ideilor, sentimentelor; actualitatea VLA, elementele culturii literar-artistice
care ni se formeaza (cunostinte, idei, competente, concepte, principii), care ne schimba pozitiv viata;
dezvoltarea competentei de comunicare si a creativitatii, descoperirea VLA si aproprierea lor, care ne
provoaca la studiul limbii straine; experientele de viata si relatiile umane din variate perioade istorice,
atitudinea formativa de dezvoltare a profesorilor, valorile intelectuale achizitionate, formarea-

dezvoltarea propriilor viziuni de viata, adecvarea textelor la obiectivele studiului limbii straine.
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Opinie separata: Promovarea valorilor literar-artistice nu se face prea mult la ore,
deoarece se pune accent pe gramaticd.

o Aprecierile studentilor creeaza un portret virtual al unui cititor cult de literatura. Se face
simtitd 1nsa ignorarea valorilor formei poetice/limbajului operelor.

La intrebarea 6, Cum i se deschid mai usor valorile literar-artistice din literaturile

straine?, raspunsurile studentilor s-au impartit astfel:

Prin lectura si comentarea operei in sala de curs de catre profesor: 115 - 18%.
Prin analiza-comentarea impreuna cu colegii a operei: 115 - 18%.
Prin vizionarea variantei ecranizate a operei: 106 — 17%.
Prin lectura personala: 102 — 16%.
Prin lecturad si studiu personal al lucrarilor despre opera: 67 —11%.

Prin activitati extracurs de educatie literar-artistica (cenacluri, serate, intalniri cu scriitori si

oameni de culturd, vizionarea spectacolelor etc.): 60 — 9,5%.
Prin lectura in sala de curs a profesorului: 41 — 7%.
Prin stabilirea relatiilor cu valorile literar-artistice ale literaturii romane: 22 — 3,5%.

 Constatam ca activitdtile In sala de curs ocupd un loc important in optiunile studiosilor,
ele Intrunind cca 47%, ceea ce inseamna ca 1n aceeasi masura ei isi formeaza axiologia literar-
artistica prin studiul limbilor strdine tot in sala de curs, iar de aici decurge actualitatea cercetarii
noastre si valoarea ei teoretic-aplicativa.

La intrebarea 7, Care din activitdtile desfisurate la orele de limbi strdine contribuie
semnificativ la dezvoltarea ta literar-artistica?, studentii au indicat:

Discutia: 162 —32% Povestirea textului: 69 — 14%
Intrebare-raspuns: ~ 75—-15%  Traducerea: 69— 14%
Cititul cu voce tare: 68 —14%  Jocul de rol: 57 — 11%.

Rezultatele confirmd un principiu al lecturii, formulat de U. Eco, care poarta numele de
negociere a sensurilor [40] si care, in conditiile studiului TLA la facultate, se manifesta
preponderent in discutii, desi este propriu oricdrei activitati de lecturd: toate activitatile indicate
de studenti reprezinta si negocieri ale sensului, deci interpretari ale VLA — un rezultat extrem de
important pentru dezvoltarea culturii literar-artistice a studentilor.

La Intrebarea 8, Ce ar trebui sd se intreprindd pentru o mai bund promovare a valorilor
literar-artistice la orele de limbi straine?, studentii au propus: discutii/dezbateri orale, care
,imbogatesC imaginatia”, inscenarea unor episoade, intalniri cu autori, specialisti in domeniu si
oameni de cultura, inclusiv cu nativi ai culturii limba careia o studiaza, mai multe surse de informare,
jocul de rol, 0 mai buna calificare a profesorilor, mai multe activitati practice, comentarii literare,

lectura articolelor critice, secvente din ecranizarile operei, intrebari capcana, interactiuni literare la

115



scara nationald si universald, traduceri artsitice, analize detaliate ale TLA, comunicarea dialogala,
combinarea rationald a metodelor, opere cu tematicd apropiatd varstei lor, timp suficient pentru
lectura TLA voluminoase, cat mai multe exemple, concursuri, timp didactic pentru lecturd, proiecte

pe diferite tematici, abordarea TLA in limba straina in relatie cu valori similare din literatura romana,

mai multe opere cu valori pozitive, traininguri, dezbateri cu studenti din strainatate.

« Repertoriul propus este amplu si actual, include valori imanente — valori ale cititorului.

o La Intrebarea 9, Ce facilar trebui sa mai faci tu insuti pentru dezvoltarea propriilor

valori literar-artistice?, studentii au declarat:

Realizez:
- Comunic cu persoane din strainatate.
Citesc, vizionez variante ecranizate.
Studiez literatura straind suplimentara.
Descopdr esenta unei opere si citesc
individual mai mult pentru propria
perfectionare si dezvoltarea modului de
gandire. Citesc opere artistice, pentru ca
ele favorizeaza dezvoltarea mea morala
si spirituala. La orele de limbi strdine imi
dezvolt o personalitate mult mai umana.
Traduc, comentez. Citesc carti in format
electronic.
- Fac zilnic temele pe acasa. Legaturi
personale cu diverse opere studiate;
folosesc si alte surse in procesul lecturii.
Lecturez independent opere cu caracter
educativ si realizez independent analiza
acestora. Discut cu profesorul, navighez
pe internet, merg la teatru. Analizez
diferite pdreri si o preiau pe cea care e
mai convingdtoare. Particip la discutiile
de la seminar, iau o atitudine proprie,
caut sa inteleg opera. Citesc si alte opere
literare ale altor scriitori in afard de cei
recomandati de curriculum. Ma stradui sa
urmez doar valori pozitive, s nu cad
prada lucrurilor negative din societate, sa
nu uit ce am mai sfant. Incerc si ma axez
pe identificarea adevaratelor valori. Scriu
poezii.
- Am inteles ca toata viata trebuie sa-mi
,,alimentez” sistemul de valori, iar operele
literar-artsitice sunt cele mai bune pentru a
realiza acest lucru.

Ar mai trebui:

- sa citesc si sd comunic mai mult in limba data
pentru a-mi dezvolta vocabularul; sa frecventez
cursuri de limba strdind, sd vizionez si sd discut
asupra operelor studiate; sa particip si sa asist la
diferite cenacluri, serate cu scriitori, oameni de
culturd; sa colaborez mai mult cu profesorul; sa
frecventez regulat orele; sa studiez din mai multe
domenii; sa caut informatii adaugatoare, lucruri
interesante pe marginea temei studiate si alte
curiozitati care sa-mi captiveze atentia; citind
operele, sa Incerc sa identific VLA, sa fiu la curent
cu noile aparitii in domeniul literar-artistic,
dezvoltandu-mi cunostintele de bazi; sa analizam
operele literare impreuna cu profesorul la lectii; s
lucrez individual mai mult; sa atrag o mai mare
atentie operelor literare de valoare universald; sa
calatoresc pentru a ma cunoaste mai bine pe mine
insumi, pentru cd multe opere abordeazd tema
calatoriei ca o modalitate de cunoastere personald; sa
studiez interpretarile oferite de alti critici literari; sa
ma implic mai mult in activitati extra-curriculare; sa
inlatur bariera de comunicare si emotiile excesive, sa
acord o mai mare atentie literaturii; sa descopar VLA
specifice literaturii roméne; sa atrag mai multa
atentie continutului, pentru cd de multe ori ma
concentrez pe linia de subiect principala si uit de
detalii din continut; sd meditez mai mult la rolul
acestor valori In formarea propriei mele personalitdti;
sd constientizdm necesitatea acestor valori; sa
analizez mai mult operele pe care le studiez si sa le
compar cu cele citite deja; sa citesc mai mult despre
aceste valori ca sa le pot intelege mai bine; sa-mi fac
o agendd in care sa indic ideile, sentimentele,
valorile dintr-o operd care mi-au captat atentia sau
care chiar m-au influentat.

« Raportul obiective realizate — obiective de atins in constientizarea de catre studenti a
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propriului univers literar-artistic este unul apreciabil, el creionand atat un tablou virtual al
calitatii activitatii de lecturd a studentilor, cat si un sistem de obiective de DALS, care in sine
sunt de asemenea valori ale DALS.

« Varietatea de sarcini pe care si le propun studentii pentru a fi atinse certifica o abordare
multiliterala atat a valorilor imanente ale operelor, cat si ale cititorului de literatura: studentii
pledeaza pentru o formare literar-artistica cat mai deplind si mai profunda.

e Ca si In cazul raspunsurilor la celelalte intrebari, mai putin abordate sunt elementele
limbajului poetic/limbajului artistic si relatia competente literare-lectorale — competente
comunicativ-lingvistice in limba straina.

Concluzii la datele experimentului de constatare. Datele experimentului de constatare
au creionat situatia Tn domeniul predarii limbilor strdine la facultatile nefilologice, portretele
virtuale ale cadrelor didactice universitare angajate in domeniu si ale studentilor de la aceste
facultati, au evidentiat/sugerat problemele si tendintele in domeniu:

|. Universitdtile: lipsesc piesele curriculare institutionalizate pentru predarea-invatarea
limbilor straine la facultétile nefilologice, iar predarea limbilor strdine la aceste facultdti nu se
face si pe texte literar-artistice.

I1. Cadrele didactice universitare de limbi straine:

- au furnizat multiple date valoroase despre ELA,

- dar atitudinile lor fatd de acest domeniu al educatiei descopera si o formare pedagogica, gene-
rala si speciald mult sub nivelul demersului pentru o educatie literar-artistica pe texte literare in original;

- desi constata corect situatia grava a dezvoltarii literar-artistice a studentilor la
activitatile de invatare a limbii strdine profesionale, nu se implicd activ si responsabil in
depasirea acesteia;

- considerd ca motivul se afla in sfera sociala a educatiei.

1. Studentii:

1. Pe coordonata conceptual-axiologica au furnizat o informatie pretioasa ca volum si
calitate, unica in spatiul educational national si european, despre formarea lor axiologic-literara,
inventariatd de noi n 9 clase de obiecte ale cunoasterii, In care subiectii au incadrat conceptele
lor de valoare si care contureaza un tablou al studentului virtual modern, care relationeaza cu
toate sistemele de valori — lucruri, fiinte si domenii-surse; idei, concepte, norme si principii;
activitati; calitati s. a., conceptul lor de valoare incluzand si domeniul literaturii si artelor.

2. Studentii au confirmat praxiologic, dar la un nivel de constientizare minima:

- principiile generale ale existentei si cunoasterii umane;
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- principiul unitatii particular-general si national-universal: au demonstrat, de ex., o
perceptie simetrica implicitd a valorilor literare national-universale, in cazul valorilor morale, de
ex., aceasta fiind de 37,5% si 43,3%;

- principiul intemeierii DALS pe axiologia literara nationala;

- principiul negocierii sensurilor 1n procesul receptarii-comentarii operei (U. EC0);

- raportul valori nationale — valori universale, precum si raportul valori generale — valori
literare: au remarcat, de ex., aceleasi valori in operele studiate in limbile romana, franceza si
engleza, ceea ce, pe de o parte, confirma alte principii ale receptarii literare, care induc o
metodologie a DALS afiliatd conceptual metodologiei ELA;

- conceptul cu privire la preponderenta in ELA a valorilor estetice, teoretice, morale si
religioase.

3. Au indicat ca surse-domenii ale valorii literar-artistice, la variate niveluri, caracteristici ale
tuturor aspectelor raportului opera-cititor — ale formei-mesajului, receptarii-evaluarii si formarii-
dezvoltarii cititorului de literatura, demonstrand astfel ca mesajele receptionate de ei din operele lite-
raturii nationale-universale sunt similare, ele contindnd, in mare parte, aceleasi tipuri de valori.

4. n sistemul lor de valori literare se regasesc si 4 din 5 valori fundamentale: Adevdirul,
Binele, Frumosul, Dreptatea (lipsesete Libertatea); raspunsurile lor au indus urmatoarea taxono-

mie a claselor de valori:

Pedagogice 18-27,27% Estetice 6-9,09%
Social- profesionale  14-21,21% Psihologice (afective) 6-9,09%
Teoretice 11-16,66% Religioase 1-1,52%
Morale 9-13,63% Economice 1-1,52%

Valorile literare indicate de studenti ca semnificative propriei lor formari le acopera necesarul de
dezvoltare axiologica generald si speciala, portretul virtual al adolescentului/tanarului studios fiind in
general suficient cantitativ tanarului contemporan, iar predominarea valorilor pedagogice in sistemul
lor de valori este explicabila, pe de o parte, de statutul lor social (studenti, multi dintre ei studenti
pedagogi), si de calitatea de cititori care-si doresc (datorita si pozitiei sociale) o dezvoltare literar-
artistica adecvata calitdtii de intelectual, pe de alta. Plasarea valorilor social-profesionale pe locul al 11-
lea este de asemenea explicabila profesional, valorile teoretice, morale si estetice situandu-se putin mai
jos, dar nu semnificativ, astfel mentinandu-se in categoria valorilor active ale studentilor.

6. In planul dezvoltarii curriculare, studentii au creionat atat un tablou virtual al calitatii
activitatii de lectura a studentilor, cat si un sistem de obiective de DALS, care in sine sunt de
asemenea valori ale DALS; varietatea de sarcini pe care si le propun studentii pentru a fi atinse

certificd o abordare multiliterald atat a valorilor imanente ale operelor, cat si ale cititorului de
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literaturd: studentii pledeazd pentru o formare literar-artistica cat mai deplind si mai profunda;
au propus pentru dezvoltarea lor literara noi continuturi de ELA — un repertoriu amplu si actual
de valori, el incluzand valori imanente ale operei si valori ale cititorului.

Se constata insa un interes scazut pentru valorile formei /limbajului poetic al operelor.

7. In plan metodologic, studentii acorda prioritate activitatilor in sala de curs (cca 47%), ceea ce
inseamna ca in aceeasi masura ei isi formeaza axiologia literar-artistica prin studiul limbilor straine tot
in sala de curs, iar de aici decurge actualitatea cercetarii noastre si valoarea ei teoretic-aplicativa.

Se constata astfel ca optiunile studentilor sunt neasteptat de actuale, variate, originale si

chiar profesioniste, comparabile cu ale profesorilor lor.

8. Carenta principiala. Dar printre valorile indicate predomina cele din categoria mesajului
(continutului) operelor literare, cele ale limbajului si receptarii fiind putine sau lipsa, fapt
explicabil de abordarea traditionala, la scoala si la facultate, a operelor literare aproape exclusiv

din perspectiva continutului, limbajul poetic fiind considerat minor valorii operei.

3.4. Dezvoltarea experimentala a axiologiei literar-artistice a studentilor
3.4.1. Designul activitatii experimentale de dezvoltare studentilor a axiologiei literare

Experimentul de formare s-a desfasurat, in mare parte, conform Modelului DALS (3.2.2).

La experiment au participat 56 subiectii — 4 grupe de studenti, de la UPSC si USM. Acesti
studenti au participat si la experimentul de constatare (Tom Il, Anexa 2).

Activitdtile experimentale s-au desfasurat la 48 de ore academice, conform unor proiecte
educativ-didactice special elaborate (Tom. Il, Anexele 11-14).

Majoritatea orelor au fost predate de cétre noi, beneficiind si de sprijinul profesorilor
titulari: Natalia Sirghi si Irina Gincu (USM), Eugenia Cepoi si Viadimir Tusca (UPSC).

Matricea experimentului de formare. Activitatile de proiectare (chestionarul pentru
studenti — Tom. Il, Anexa 10; proiectele didactice — Anexele 11-14; subiectele pentru eseu —
Anexa 10) si derularea propriu-zisa a experimentului, precum si analiza-comentarea-interpretarea
datelor obtinute s-au intemeiat pe un sistem de valori-principii si valori-criterii, sintetizate de
Anexa 9. Matricea experimentului de formare. Aceasta insa n-a fost aplicata integral, ci doar

secvential, in functie de principiile cercetarii si specificul obiectului de cercetare.

Complementar la Matrice, mentionam in mod expres faptul ca intregul experiment pedagogic a

fost conceput, desfasurat, iar datele sale comentate-interpretate conform tipului de cunoastere artistic-

esteticd, principiile careia se deosebesc esential de cele ale cunoasterii stiintifice in stiintele exacte si

cele ale naturii, in care obiectul cercetarii este categoric separat de subiectul cercetarii. Or, in
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cunoasterea artistic-estetici obiectul cercetdrii este re-creat in procesul cunoasterii, iar conform unor

autori (Kant, Heidegger, Mukaiovsky), acesta nici nu poate exista independent de subiectul

cunoasterii. Acest principiu epistemic al ELA nsa nu exclude, ci include in cercetarea noastra si
principiile cunoasterii stiintifice, cunoasterii empirice si celei mitic-religioase. Insasi delimitarea
principiilor cunoasterii artistic-estetice de principiile celorlalte tipuri de cunoastere reprezinta aplicarea
principiului concordantei activitatii de cunoastere cu specificul obiectului de cunoastere.

In conformitate cu principiile declarate, datele experimentului au fost inventariate si
stocate cu metode statistice si analizate matematic doar pana la primul nivel de eroare — valorile
percepute-imaginate-gandite-create de subiectii cercetdrii, care sunt date personale ale
subiectilor cercetarii, se manifesta strict individual si deci este gresit epistemic, metodologic si
etic sa fie supuse unor analize matematice generalizate conform unor coeficienti de validare. In
ELA datele experimentului sunt mostre unice de perceptie, imaginatie, gindire si creatie
artisticd, ele urmeaza a fi protejate conform eticii cercetarii stiintifice [44, p.21], deci aplicarea
coeficientilor matematici de validare a lor n-ar face altceva decat sa le desfiinteze.

In locul coeficientilor validarii cresterii, am aplicat metode specifice de validare in
cercetdrile ELA:

« tipologizarea datelor conform principiilor literaturii si artei si pedagogiei artei — faptul ca
raspunsurile, judecatile de valoare, comentariile studentilor pot fi tipologizate conform unor
principii deja recunoscute de comunitatea stiintifica este si un principiu particular de validare a
datelor in cercetarea ELA;

« judecatile de valoare;

e comentarea si interpretarea datelor;

« exemplificarea abundenta cu raspunsurile originale ale subiectilor s.a.

Aceste metode confirma cresterea (DALS) fiecdrui subiect al cercetarii in calitatea sa de

entitate umana irepetabila, nu de valoare matematica.

**k*k

Am selectat 4 texte literar-artistice in limba originalului (2 nuvele si 2 poezii), pentru
predarea experimentala a carora au fost elaborate 4 proiecte didactice:

- Franceza: poezia Demain, dés [’aube..., de Victor Hugo (Tom I, Anexa 11), si nuvela Ce
jour-Ia, de Vercors (Tom |1, Anexa 13);

- Engleza: poezia The Guy in the Glass, de Dale Wimbrow (Tom. Il, Anexa 12), si nuvela

Appointment with love, de Sulamith Ish Kishor (Tom. II, Anexa 14).
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Fiecare model de proiect didactic a fost elaborat si dezvoltat pe secvente din Matricea
Experimentului de Formare, in functie de caracteristicile genuriale si de nivelul de dezvoltare
literar-artistica a studentilor, inclusiv a CLL de receptare a TLA strdine in limba originalului.

Activitatile comunicativ-lingvale si literare-lectorale au fost proiectate/desfasurate pe
principalele etape ale unei lectii de limba strdind, preconizate de didactica generald si de cea a
EL-ELA, dupéd cum urmeaza:

A. Activitati de predare-receptare-evaluare a unei poezii in limba franceza (Demain, dés

["aube...,de Victor Hugo):

Etapa I: L’ouverture (Accueil, Annonce des objectifs de la legon, L’activation des
connaissances antérieures, Pré-lecture, Utilisation d’un ,,déclencheur”).

Etapa Il: Le déroulement (Lecture, Présentation visuelle et orale du poéme, L’élaboration de
nouvelles connaissances, Transition entre les activités, Les personnages, Les thémes/motifs du poéme).

Etapa I1l: La cloture (Synthese 1, Synthese 2, Chemin parcouru en référence aux objectifs
annoncés au début; Recherche de feed-back sur la legon, Annonce de la préparation de 1’étude a
faire hors-classe) (Tom. Il, Anexa 11).

B. Activitati de predare-receptare-evaluare a unei poezii in limba engleza (The Guy in the

Glass, de Dale Wimbrow):

Etapa I: Introduction (Stating the lesson objectives and topic, Brainstorming, Tapping
background knowledge).

Etapa II: Development of the lesson (Motivational opening, Presentation 1, Reading aloud,
Presentation 2, VVocabulary work, Group work, Practice 1 and 2, Actualization of the poem).

Etapa I1lI: Checking for understanding/Closure (Discussion - Analysis of the poem; Type
of poem, Theme and motifs of the poem, Poem analysis, Figurative language, Text evaluation,
Intertextual level, Conclusion/Feedback) (Tom. Il, Anexa 12).

C. Activitati de predare-receptare-evaluare a unei nuvele in limba franceza (Ce jour-/a, de

Vercors):

Etapa I: L ouverture (Annonce des objectifs de la lecon, L’activation des connaissances
antérieures).

Etapa Il: Développement (La vérification de la maitrise du contenu, Feed-back,
Evaluation/Devoir).

Etapa Ill: Cloture (Evaluation/Devoir) (Tom. 1l, Anexa 13).

D. Activitati de predare-receptare-evaluare a unei nuvele in limba engleza (Appointment

with love, de Sulamith Ish Kishor):
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Etapa I: Introduction (Stating the lesson objectives and topics, Brainstorming, Tapping
background knowledge).

Etapa Il: Development of the lesson (Plot, Point of view, The author and the short story,
Title, Setting/time, Tone and mood, Characters, Discussion, Practice, Literary devices, Theme
and motifs, Style and form of narration, Intertextual level).

Etapa Ill: Checking for understanding/Assessment (Conclusions, Feedback, Text
evaluation) (Tom. Il, Anexa 14).

Continuturile educationale explorate/valorificate in cele patru opere au fost stabilite pe criteriile

eficientei axiologice a formarii cititorului cult-profesionist de literaturd, stabilite In partea teoretici a tezei.

e Prin predarea-receptarea poeziei in limba francezd au fost valorificate-explorate-
apropriate urmatoarele unitati de continut:

elemente de mesaj: titlul (comentare, substituire), tema, functia poeziei, autorul (identifica-
rea pozitiei acestuia, biografia), personajul, timpul artistic, fondul afectiv (emotii, trairi, senti-
mente, stari afective), idei, ganduri, raportul autor-personaj, mesajul comunicat de anumite
imagini poetice; mesajul ilustratiilor la opera;

elemente de limbaj poetic: simbolurile, figurile de stil, reductia/elipsa, particularitati de stil,
versificatia (versul, ritmul, rima, accentul), lexicul (Tom. Il, Anexa 11).

 Prin predarea-receptarea nuvelei in limba franceza au fost valorificate-explorate-
apropriate urmatoarele unitati de continut:

elemente de mesaj: specificul nuvelei, tema/motivul(e) nuvelei, ipoteze asupra motivelor
(starilor afective, gandurilor, ideilor, actiunilor), semnificatii ale: titlului, naratorului, cronotopu-
lui, finalului; personajele (relatii, atribute, functii), interesul pentru nuvela;

elemenete de limbaj poetic: registrele nuvelei, compozitia, figurile eufemistice si ale
disimularii, campurile lexicale, figurile de stil (sinecdoca, litota, figurile retorice, perifraza,
denotarea, conotarea, metafora, formele/indicii cronotopului, corelarea comunicarii verbale/non-
verbale, focalizarea textului, notiunile: nuveld, elipsa, schema narativa (Tom. Il, Anexa 13).

« Prin predarea-receptarea poeziei in limba engleza au fost valorificate-explorate-apropriate
urmatoarele unitati de continut:

elemente de mesaj: semnificatia titlului, tema, experientele de viatd, ideea principala,
motivul, adevarul, justitia s.a. ;

elemente de limbaj poetic: versificatia, figurile de stil (simbolurile, ironia, comparatia,
alegoria, hiperbola, enumerarea, antiteza, metafora), vocabularul, natura limbajului, stilul

(verbele, prepozitiile, fraza) (Tom. I, Anexa 12).
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e Prin predarea-receptarea nuvelei in [imba engleza au fost valorificate-explorate-
apropriate urmatoarele unitati de continut:

elemente de mesaj: titlul, timpul, tema, motivele, retroactiunea, evaluarea TLA;

elemente de limbaj: tonalitate, mod, personaje, figuri de stil (ironia, paradoxul, conflictul,
imagini poetice, descrieri verbale), stilul, forma narativa, intertextualitatea (Tom. I, Anexa 14).

E. Eseul. La finalul activitatilor studentii au scris un eseu pe tema propuse. Studentii au
fost destul de receptivi si activi manifestand interes si implicare pe parcursul lectiilor (o studenta
a lacrimat fiind afectata de tema poeziei). Eseurile au fost colectate de la studenti, analizate, iar
datele/valorile depistate au fost clasificate in/pe cele 3 niveluri: valori operate, valori comentate
si atitudini personale fata de opera, aplicandu-se criteriile indicate in Tabelul 3.9.

Tabelul 3.9. Criterii de clasificare a valorilor produse de studenti

Tipuri criterii

Valori ale
formei/limbajului-
identificarea-analiza:

Valori ale cititorului:
prezenta, identificarea, analiza

\Valori ale mesajului—
identificarea-analiza:

- titlului, - genului-speciei, - elementelor de interpretare a operei,
- temei, - schemei narative a - corelarii comunicarii verbale — comunicarii
- motivelor, textului (compozitia), nonverbale,
- valorilor etice ale |- personajelor, - multiplicitatii grilelor de lectura,
personajelor. - Speciei literare, - intertextualitatii,
- figurilor de stil & - imaginilor artistice create,
versificatiei. - vocabularului utilizat,

- valorilor universale vs valorile cititorului
(cele operate la scrierea eseului),
- originalitatea eseului etc.

Profesorii care au predat/ne-au asistat in predare au fost instruiti de noi in mod particular in vederea
atingerii obiectivelor experimentului prin metodologia specifica, configurata de Modelul DALS.

Strategia propusa de noi a orientat activitatea profesorilor si studentilor la descoperirea
valorilor lingvale ale textului literar si la sesizarea valorilor literar-artistice si valorilor generale
in procesul de insusire a valorilor lingvale ale TLA. Interferenta valori literare/generale — valori
lingvale a constituit astfel principiul metodologic de baza a instruirii experimentale a studentilor.

Concomitent, strategia noastrd a solicitat profesorilor sd instituie implicit in activitatile
comunicativ-lingvale si literare-lectorale actiuni de sesizare a valorilor nationale si general umane, fiind
marcate, de la caz la caz, valorile literare (estetice, teoretice, morale, religioase) nationale si universale.

Deci formula lui T. Vianu a tipurilor de valori, aplicatd in experiment, este adecvata

receptarii literare a studentilor, valorile nationale si cele universale fiind cuprinse de valorile
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estetice, teoretice, morale, religioase, considerate de VI. Paslaru specifice ELA [86], deci si
dezvoltarii axiologiei literare la studenti.

Activitatea experimentald a studentilor a decurs, concomitent, sau consecutiv, pe trei niveluri.

Nivelul 111 - valori operate: genul si specia operei literare; personajele: identificare/cata-
logare; tema, motive, idei, mesaj; conflictul interior; cadrul actiunii: indicii temporali si spatiali
(cronotopul); tonalitatea autorului, imaginile poetice, stil, forma; figuri de stil, vocabular; face to
face communication vs online communication; valori universale vs valori ale cititorului; interesul
pentru o poezie, originalitatea (Tabelele 3.10-3-13; Tom. Il, Anexele 16-19).

Nivelul Il - valori comentate (poezie FR):

« elemente de mesaj: titlul, motivele (iubirea, moartea, nemurirea), ideea, personajele lirice,
atitudinile personajului liric, starea sufleteasca a personajului liric (apatia, obsesia), elemente ale
mesajului (meditatia, reculegerea, respingerea senzatiilor, durerea fizica, imortalizarea amintirii,
vointa imortalizarii), motivul crearii poeziei, autoreflexia cititorului;

« elemente de limbaj poetic: lirismul si atmosfera lirica, structura poeziei, reperele spatiale ale
actiunii, timpul si spatiul artistic (cronotopul), stilul, compozitia (plecarea, meditatia si sosirea),
versificatia si sensurile compozitionale, dialogul imaginar, caldtoria simbolica, mijloacele stilistice de
expresie (verbele de miscare, pronumele, sintaxa frazei, peisajul), tipul versului, structura versului,
lexicul, actiunea, raportul cauza-efect, simbolurile, metafora, ritmul, punctuatia, limbajul poetic,
figurile de stil (comparatia, sinecdoca, enumerarea, repetitia, anafora, hiperbola), versificatia (rimele,

strofele), elementele gramaticale, lexicale si stilistice (Tabelul 3.10; Tom. 1l, Anexa 16).

3.4.2. Valorile literar-artistice operate-comentate de studenti in cadrul instruirii
experimentale si atitudinile personale formulate fata de operele studiate

Experimentul de control s-a desfasurat prin doua probe complexe: chestionare (Tom. Il,
Anexa 10, Anexa 15) si eseu (Tom. Il, Anexele 16-19).

Valorile literar-artistice, declarate de cei 56 studenti ca apropriate prin instruirea exerimentala,
reprezinta raspunsurile lor la chestionar si sunt prezentate integral in Anexa 15 (Tom. ).

La intrebarea 1, Ce intelegeti prin notiunea de valoare?, studentii au elaborat definitii in

urmatoarele clase de obiecte (Tabelul 3.10).
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Tabelul 3.10. Clasele de obiecte in care se incadreaza definitiile valorii, date de studenti

Clasa de
obiecte

Nr.
definitii

Definitii semnificative

Insusire,
calitate,
trasatura

12

- Este o insusire a unui lucru care ii confera acestuia pret. Un ansamblu de
calitati, traditii, de atitudini intalnite la o persoand, la o comunitate, la o lucrare de
artd. Proprietatea de a fi bun, valoros (gandire valoroasa, literaturd valoroasa,
importantd). Ceea ce face ca o persoana sa fie demna de pretuire, de stima etc.,
din punct de vedere moral, intelectual, profesional. Totalitatea calitatilor pozitive
ce dau pret unei fiinte, unui obiect, unui fenomen. Totalitatea calitatilor care face
un lucru sa fie apreciat. Reprezinta o proprietate a ceea ce este bun sau important
in viata, niste calitati esentiale.

- Notiunea de valoare exprima trasaturi de caracter si calitati care cuprind universal
uman. O caracteristica general-umana, pe care finem si o pastrim. Valoarea
reprezintd o anumitd trasatura de caracter sau concept asupra vietii, ce domina
personalitatea unui om. Valoarea este proprictatea estetica, morala sau teoretica sau
religioasa pozitiva a fiecarei persoane care-1 determind ca om bun sau valoros. Prin
notiunea de valoare inteleg ideea de prezenta a unor calitati primordiale care ne ajuta
la formarea caracterului nostru, adica reprezinta niste principii rigide ale viefii.

Principiu,
Criteriu

10

- Calitati, principii si sentimente primordiale care influenteaza semnificativ
comportamentul, caracterul si alegerile pe care le facem in viata.

- Prioritati (daca este vorba despre principii); lucruri notorii; originalitate.

- Reprezinta niste criterii de baza, foarte importante care ne ajutd sa facem distinctie
intre bine si rau, frumos si urat, corect si incorect din punct de vedere social.

- Valoarea poate sa aiba mai multe semnificatii. Dacad vorbim de valori ca
principii ale vietii, atunci ea are sens de crez, convingere. Valoarea poate sa
indice si gradul de importanta a ceva.

- Principii, norme, reguli pe care fiecare persoana le urmeaza drept etalon in via-
ta, au importantd pentru marea majoritate pentru a tri in armonie cu sinele si cu cei
din jur.

- Un set de lucruri, notiuni abstracte care au o anumitd importanta, reprezinta
un punct de referintd prin calitatea lor de a fi important, insemnat.

- Un criteriu de a deosebi niste calitati bune sau rele, capabile sau incapabile,
scumpe sau ieftine, negative sau pozitive

- Ceea ce avem mai pretios, ceea ce tindem sa dezvoltam si sa valorificam
pentru a fi apreciati de ceilalti si pentru a trai impacati cu propria constiinta

- Un criteriu atat general cat si personal de a da importantd anumitor obiecte, fapte,
actiuni, sentimente, adica de a califica ceea ce este demn de aprecierea noastra.

- Principii, idei, comportamente si atitudini demne de urmat spre care tindem si pe
care dorim sd le avem pentru a scoate in evidentd ceea ce merita, ceea ce are pref.

Lucru,
obiect,
fenomen

- Calitatea, Insemnatatea unui obiect, unui fenomen, unei idei. Are importanta
acea calitate la care tine majoritatea.

- Pentru mine valoarea consta in lucrurile fara de pret, care odata pierdute nu
mai pot fi recuperate, indiferent de mijloacele de care dispui.

- Mutitudinea de lucruri, exemple demne de urmat, de admirat, ce te ajutd sa
traiesti, sd Inveti, sa perseverezi.

- Prin valoare putem avea in vedere importanta morala, sociala si culturald pe
care o are un obiect, fenomen. Prin valoare inteleg insusirea unor obiectede
a fi considerate ideale, demne de urmat.

- Insusirea unor lucruri, fapte, idei, fenomene de a corespunde necesittilor sociale.

Notiune

- Reprezintd o notiune care are o insemndtate primordiala in viata unui om,
poate fi ceva material dar mai des spiritual.
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Continuare tabelul 3.10

Tezaur 1 - Totalitatea bunurilor materiale si spirituale ale unui popor.
Adevar 1 - Valoarea este un adevar universal, proprietatea a tot ce este important, uman,
original, unic, demn de pretuit; valoarea este eternd, simbolul sensului dat vietii.

Experienta 1 - O valoare este obtinuta prin experienta de viata.
de viata
Idee, 1 - Valoarea reprezintd totalitatea ideilor, conceptelor care formeaza gindirea si
concept personalitatea unui om.

Total :| 32

¢ Desi definitiile studentilor participanti la experimentul de formare se incadreaza in mai
putine clase de obiecte decat cele elaborate in cadrul experimentului de constatare, vom observa
insd cd acestea sunt mult mai complexe, mai bogate in sensuri, mai profunde, avand o structura
mai corectd, deci potrivita cerintelor epistemice pentru o definitie.

¢ Al doilea moment care confirma cresterea (valideaza DALS) este cd definitiile valorii
graviteaza spre domeniile specifice ELA: cultural-general, artistic-estetic si stiintific.

La intrebarea 2, Ce infelegeti prin notiunea de valoare literar-artistica?, studentii au
performat urmatoarele clasele de obiecte (Tabelul 3.11).

Tabelul 3.11. Clasele de obiecte in care se incadreaza definitiile VLA date de studenti

Clasa de Nr.

obiecte | definitii Definigiile date

8 - Imaginile artistice ale operei literare, care vehiculeazd idei si
sentimente, creeaza atitudini fatd de valorile umane.

- Valoarea unei opere literare: stilistica, forta limbajului poetic/liric,
tematica abordata.

- Este valoarea/valorile pe care le cultiva scriitorul cititorului prin
intermediul operei LA cu ajutorul diferitor moduri de exprimare, registre
literare, imagini aristice.

- Figurile de stil prin intermediul céarora scriitorul caracterizeaza
personajele, descrie unele Imprejurari pentru a emotiona cititorul.

- Suma imaginilor artistice si estetice, morale, religioase si teoretice.

- Valorile promovate de textele LA, toate imaginile pe care le receptam
in urma lecturii.

- Toate imaginile, descrierile, sentimentele pe care le trezeste opera LA
intr-un cititor, prin care ii stimuleazd imaginatia, dragostea pentru
frumos, intelegerea mai buna a aproapelui si a lumii in care traieste.

- Imaginile artistice ale operei literare care vehiculeaza idei si
sentimente, creeaza atitudini fata de valorile estetice.

Imagini poetice

6 - Valori estetice si moral-spirituale transmise de citre o opera literara

- Valorile abordate cel mai des de scriitori si poeti.

- Particularitate explorata prin prisma eticului, esteticului, ntr-un text LA
pentru sustinerea unui scop, a unei idei, a unei tendinte.

- Valoarea LA exprimd multitudinea calitdtilor si etalarea frumosului
sublim, bunatatii absolute.

- Valori estetice $i moral-spirituale transmite de catre o opera literara

- Un aspect specific al creatiilor LA: patriotismul, fidelitatea, nobletea morala etc.

Etic-estetice
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Continuare tabelul 3.11

S 5 - Modalitati literar-artistice care contribuie la dezvoltarea umanitatii.

S - Ceea ce atinge coardele sufletului, ceea ce ramine si fiinfeaza; ceea ce este
S important de facut, insusirea modelelor personajelor literare.

§ - Prin VLA inteleg capacitatea unor lucrari literare de a invata, arata
s anumite caracteristici ale unor situatii care pot fi de Invatatura, din care se
] pot trage invatdminte, care pot fi gandite ca situatii etalon.

= - VLA reprezinta calitatile pe care le desprindem din operele LA,
S invataturile pe care le promoveaza scriitorii.

3 - VLA este reprezentatd de valoarea redatd printr-o operda LA. E
S insemnatatea pe care o atribuim autorului si operei sale pentru faptul ca ne
a cultiva inteligenta pe parcursul lecturii.

3 - VLA este importanta operei care depaseste notiunea timpului.

© % - Locul unei lucrari literare in literatura unui popor, pretul acestei opere, cat
SN este aceasta de importantd in cultura unui neam sau in general.

O g - Toate valorile general umane dintr-o opera LA care determind importanta

unei opere in timp.

5 3 2 - Totalitatea valorilor pe care le descoperim in urma lecturii unei opera LA
$3 o VLA cuprinde elementele de baza, idea, mesajul transmise de un roman, o
=7 & drami etc.

3 83 2 - VLA_ consté_ ip_ originalitat_ea si frumu_setea unei_ opere literare, in
s S S capacitatea/posibilitatea acesteia dg a transmltg un mesaj general-qman.

o E S - Un mod pe care-1 ofera o opera literara prin intermediul personajelor sale,
w3 a unor situatii din text.

s S 2 - Ceea ce e mai de pret, demn de admirat intr-o opera literara, ma refer la
< S 32 capacitatea autorului de a crea si a cititorului de a intelege, percepe,
S 98 valorifica aceste imagini artistice.

S35 VLA este capacitatea cititorului de a percepe invataturile unei opere. Sunt
O % w proprietati morale pe care le promoveaza autorul in operele sale.

— 2 - Principii, norme, reguli pe care le descoperim, le recunoastem citind si
:;’)— GEJ = interpretand operele LA, care ne ajuta sa-i descoperim pe ceilalfi si pe noi insine.
£5 Ef © -VLA sunt principiile, calitatile caracterului, vietii valorificate in literatura.
E [

o= 2 - VLA sunt toate mijloacele la care recurge autorul pentru a transmite
= 2 mesajul dorit, a crea imagini vii, a trezi sentimente.

g = § -Un aspect, o calitate, o particularitate angajata la nivelul finalititii unui text
w3 literar pentru a promova o idee, un ideal din perspectiva eticd, estetica.
Atitudini 1 - Valorile receptate sau asimilate in urma citirii TLA, care ne determina sa

luam o atitudine fata de ele.
Total: 34

Raspunsurile studentilor plasate la clasa de obiecte Imagini poetice reprezinta poate cea
mai importantd valoare a cercetarii noastre: Pentru prima oara in spatiul educational romanesc,
dar si in cel occidental, cititorii au identificat in mod constient valorile literare cu imaginile
poetice, si inca in cel mai mare numar, identificarea acestora doar cu valorile etic-estetice
plasandu-se pe locul al Il-lea, iar cea cu mesajul — pe locul al V-lea — intelesuri traditionale,

monologale ale literaturii. Importanta educativa a acestei valori consta in:
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- perceperea-comprehensiunea operei literare ca sistem de imagini poetice;
- perceperea-intelegerea imaginii poetice ca unitate a mesajului-formei;
- intelegerea operei literare ca mod specific de cunoastere a lumii;
- intelegerea operet literare ca expresie a cunoasterii creative a lumii;
- intelegerea literaturii ca forma dialogala de cunoastere si comunicare umana s.a.
» Comparate cu clasele de valori stabilite In cadrul ExCst, cele stabilite In baza raspunsurilor la
intrebarea a 2-a ExF sunt mai putine la numar, dar mai reprezentative literaturii si ELA.
La itemul 3, Da cdteva exemple de valori literar-artistice din literatura romdna si
literatura universala (inclusiv din lit. franceza si engleza), studentii au indicat valori integrabile
in urmatoarele clase de obiecte (Tabelul 3.12).

Tabelul 3.12. Clasele de obiecte in care se incadreaza valorile indicate de studenti cu
origine in literatura roméana si cea universala

Valori literar-artistice
a) din literatura romana b) din literatura universala (inclusiv din
literaturile franceza si englezi)
Clasa valori Nr. Clasa valori Nr.
Morale: Avaritia, Binele, Calea cinstiti in| 5 |Morale: Amabilitatea, Ambitia, Armonia,| 44
viatd, Casa parinteascd, Compasiunea, Arivismul, Autosacrificiul, Avaritia, Binele,
Corectitudinea, Credinta in Dumnezeu, Credinta in Dumnezeu, Comportamentul
Cruzimea, Cumsecadenia, Curajul, adecvat,  Curajul, Decdderea  moral,
Demnitatea, Destinul, Devotamentul, Demnitata, Destinul, Devotamentul,
Dragostea, Dragostea de mama, Dragostea Dezmatul, Disperarea, Dragostea, Dragostea
parinteasca, Durerea, Eroismul, Fericirea, pasionald, Educatia, Educatia decenta,
Frumusefea feminina, Gelozia, Harnicia, Evadarea din cotidianul sumbru, Fidelitatea,
lertarea, Increderea, Matemitatea, Mila, Increderea in sine, Infidelitatea, Loialitatea,
Modestia, Munca, Naturaletea, Nemurirea, Munca cu abnegatie, Naturaletea, Onoarea,
Neprihanirea, Omenia, Patria, Patriotismul, Optimismul,  Patriotismul,  Perseverenta,
Prietenia, Politetea, Rabdarea, Razbunarea, Prietenia, Rdzbunarea, Recunostinta, Respec-
Resemnarea, Respectul, Responsabilitatea, tul de sine, Respectarea promisiunilor,
Sacrificiul, Simplitatea, Speranta, Spiritu- Responsabilitatea, ~ Sclavia,  Sinceritatea,
alitatea, Succesul, Suferinta pentru mantuire, Tandretea,  Toleranta,  Tradarea, Ura,
Tradarea, Ura, Vitejia. Zgarcenia.
Sociale si politice: Copilaria fericita, Sociale: Aspiratia spre un viitor mai bun,| 10
Dragostea de locul natal, Dragostea de| 16 |Bunastarea prin munca, Cariera, Decalajul
univers, Educatia copilului, Educatia perma- intre paturile sociale, Egalitatea in fata legii,
nenta, Familia, Fericirea de a trdi la tara, Libertatea, = Mizeria  sociald, Razboiul,
Identitatea nationala, Importanta familiei, Sentimentul identitatii nationale, Libertatea
Libertatea, Limba — tezaur cultural, Neamul, cuvantului, Umanismul.
Pacea, Problemele familiei, Respectarea
traditiilor si obiceiurilor, Statul.
Intelectuale (teoretice): Absolutul, Adevarul,| 10
Atitudinea fatd de istorie, cultura, Auto
controlul, Condifia umand, Cooperarea,
Cunoasterea istoriei unui popor, Dezvoltarea
personald, Inteligenta, Spiritul aventurier.
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Continuare tabelul 3.12

Intelectuale (teoretice): Adevarul, Cartea| 6
(lectura), Cunoasterea, Inteligenta, Lupta
pentru triumful adevarului, Setea de

comunicare.

Estetice: Descrierea frumusetii plaiului, | 3 |Estetice: Frumosul, Uratul 2
Frumosul, Uratul.

Vitale: Existenta, Mama. 2 |Economice: Banii. 1
Total: 78 | Total: 67

« Studentii, 1n calitatea lor de cel de al doilea subiect re-creator al operelor literare, au indicat
aproximativ aceleasi valori si Intr-un numar apropiat atat in operele literare romanesti cat si in cele
din literatura universala, demonstrand atitudini egale fata de cele doua sisteme axiologice.

e Al doilea aspect original al receptarii-comprehensiunii-creatiei lor literare (comentarea-
interpretarea, care produce idei, atitudini) este considerararea valorilor negative tot valori, unii
dintre ei indicand dihotomii ale acestora (dragoste-urd, iertare-razbunare s.a.).

e Deosebirile intre cele doud sisteme de valori sunt date de acele valori, care reprezinta
tocmai specificul national: Omenia, Dragostea de locul natal, Identitatea nationala, Limba —
tezaur cultural, Neamul, Respectarea traditiilor si obiceiurilor, Descrierea frumusetii plaiului.

La itemul 4, Indica 3 opere literare studiate de tine la orele de limba straina si valorile literar-
artistice principale ale acestora, studentii au demonstrat urmétoarele preferinte literare:

« Multitudinea de valori prezentate — marturie a bogatiei sistemului axiologic etic-estetic,
literar-artistic si social al subiectilor cercetarii: au fost receptate-comentate-interpretate in medie
cate 6,6 valori de catre fiecare student.

« Diapazonul larg al lecturii — de la opere clasice la cele moderne.

o Perceptia si interpretarea adecvata in majoritatea cazurilor a valorii imanente a operei
literare — au fost prezentate, de regula, valorile principale ale operelor.

« Valorile indicate fac parte doar din mesajul operei.

La itemul 5, Indica valori literar-artistice comune pentru textele studiate de tine din literaturile
engleza, franceza si romdnd, studentii au indicat urmatoarele clase de obiecte (Tabelul 3.13). Numarul
si categoria (au fost indicate valori definitorii operelor) valorilor comune marcate de studenti

certificd constientizarea de catre ei a unitatii axiologiei literare a lumii.
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Tabelul 3.12. Clasele de obiecte comune pentru valorile literar-artistice engleze-
franceze-roméne in receptarea studentilor

Tipuri valori literar-artistice comune |Nr.-% |Tipuri valori literar-artistice comune | Nr.-%

Etico-morale: Barbatia, Binele, Bunata-| 25/ |Sociale: Credinta in viitor, Discrimi-| 11/

tea, Compasiunea, Curajul, Daruinta,| 42,37 |narea, Dreptatea, Familia, Libertatea, 18,64

Demnitatea, Devotamentul, Dragostea, Lupta pentru putere, Lupta pentru ideal,

Dragostea dintre parinti, Fidelitatea, Orgoliul de clasa, Pacea, Patriotismul,

Generozitatea, Incestul, Intrigile, Ipocri- Razboiul.

zia, Lupta pentru dragoste, Mandria, Psihologice: Anihilarea, Conflictul 3/

Modestia,  Prietetenia, = Razbunarea, intre copii (frafi), Singuratatea

Respectul,  Sacrificiul,  Sinceritatea, 5,08

Tradarea, Ura. Pedagogice: Dezvoltarea capacitatii de | 3/

Intelectuale (conceptuale, teretice):| 12/ |a crea, Orientarea spre viatd, Orientarea| 5,08

Adevarul, Conditia omului pe paméant,| 20,34 |spre viitor.

Conditia umana, Destinul, Efemeritatea, Religioase: Credinta, Pelerinajul religios | 2/3,39

Eternitatea, Lupta pentru adevar, Materialis- Estetice: Frumosul 1/1,7

mul, Moartea, Scurgerea ireversibila a - —

timpului, Suicidul, Sup%rioritatea binelui. Vitale: Copilaria VL7
Economice: Banii 1/1,7

Total valori comune:

59

Insa:

« Valorile comune sunt constatate exclusiv in sfera mesajului operelor.

 Predomina valorile etic-morale, urmate de cele intelectuale si sociale; valorile estetice, desi sunt

caracteristice prin definitie literaturii, sunt reprezentate cu o unitate, aceasta situatie avandu-si originea, in

mare, in conceptul traditional de predare-invatare a literaturii, care acorda prioritate mesajului operet,

elementele limbajului — care si creeaza valoarea estetica, fiind diminuate sau ignorate.

La intrebarea 6, Care din tipurile de valori indicate mai jos sunt prioritare in sistemul tau

de valori literar-artistice? s-a urmarit obiectivul dezvaluirii unui aspect important al obiectului

cercetdrii — raportul preferinte literare - competente literare-lectorale, care, asa cum demon-

streaza valorile matematice absolute si relative, certifica o anumitda DALS (Tabelul 3.14).

Tabelul 3.14. Indicii comparativi ai VLA, considerate de studenti prioritare in formarea axiologiei

lor literare
Clasa (tipul) de Indicii (%0)
valori ExCst ExCtr Diferenta
Morale 54,0 42,37 -11,63
Estetice 22,0 1,7 -20,3
Teoretice 16,0 20,34 +4,34
Religioase 8,0 3,39 -4,61
Sociale (incl.etnice) - 18,64 +18,64
Psihologice - 5,08 +5,08
Pedagogice - 5,08 +5,08
Vitale - 1,7 +1,7
Economice - 1,7 +1,7
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¢ Dezvoltarea s-a obtinut prin: a) marirea numarului claselor de valori antrenate in axiologia
literard a studentilor si b) diferenta pozitiva la clasa de valori teoretice, in consecintd s-a obtinut, in
mod firesc, o micsorare a indicilor valorilor la clasele Morale, Estetice si Religioase, care, insa, in
economia generala a DALS, nu reprezintd un rezultat negativ, ci, dimpotriva, un rezultat pozitiv,
deoarece studentii si-au Imbogétit sistemul axiologic literar cu incd 5 clase de valori.

e Taxonomic, in sistemul axiologic literar al studentilor continua sa prevaleze si in ExCtr
valorile etic-morale (42,37%%), urmate de valorile teoretice (20,34%) si cele sociale (18,64%).

Un rezultat in aparentd negativ s-a inregistrat la clasa de valori estetice (-20,3). In esentd insa
toate clasele de valori literare reprezintd prin definitie si valori estetice ale operelor citite/studiate,
dar, deoarece chestionarul nu i-a orientat pe studenti si la inventarierea-comentarea valorilor
limbajului poetic — prin care se produce valoarea estetica, studentii au raspuns in mod traditional,
adicd au abordat operele literare doar din perspectiva mesajului, iar mesajul operelor, se stie, este
dominat de valori morale, intelectuale, sociale etc., cele pur estetice aparand explicit doar in opere
care au ca obiect dimensiunea etic-estetica a omului. In conditiile in care studentii sunt atentionati de
la bun inceput asupra unitatii mesaj-forma/limbaj (precum s-a procedat la elaborarea eseului), clasa
de valori estetice, datorita operdrii elementelor de forma-limbaj, inregistreaza o pondere pe masura
specificului sistemului de valori literare
(Tabelele 22-26, Tom. 11, Anexele 15-19).

La intrebarea 7, Cum ti se deschid mai usor valorile literar-artistice din literaturile
straine?, studentii au dat raspunsurile indicate in Tabelul 3.15.

Tabelul 3.15. Optiunile studentilor pentru formele de abordare a operelor din literaturile

straine
A |Prin lectura personala 30 | 21%
B |Prin lectura si studiu personal a lucrarilor despre opera 19 | 13%
C |Prin lectura in sala de curs a profesorului 1 1%
D |Prin lectura si comentarea operei in sala de curs de catre profesor 25 | 17%
E |Prin analiza-comentarea impreuna cu colegii a operei 27 | 19%
F |Prin activitdti extracurs de educatie literar-artistica (cenacluri, serate, intilniricu | 14 | 9%
scriitori $i oameni de culturd, vizionarea spectacolelor etc.)
G |Prin vizionarea variantei ecranizate a operei 12 | 8%
H |Prin stabilirea relatiilor cu valorile literar-artistice ale literaturii romane 17 | 12%

Preponderenta pentru lectura personald confirma una din caracteristicile definitorii ale
lecturii la faza receptarii: aceasta este strict individualizata, celelalte forme de lectura indicate de
studenti fiind de fapt activitati in cadrul stadiului al I11-lea al lecturii, al postlecturii.

La intrebarea 8, Care din activitatile desfasurate la orele de limbi straine contribuie

semnificativ la dezvoltarea ta literar-artistica?, studentii au pledat pentru activitatea cu cele mai
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multe valente hermeneutice — discutia, deoarece in cadrul ei, explicdm noi, valoarea imanentda a
operei este dezvoltata de catre doi si mai multi subiecti cititori, fiecare adaugandu-i o valoare proprie
nu doar in functie de valoarea imanenta si propriile experiente de viata si de lectura (H.R. Jauss), ci
se de acelea ale colegilor sai. Este o valoare semnificativd a cercetdrii noastre care sustine conceptul
de studiere la facultate a limbilor straine g7 pe texte literare 1n original (Tabelul 3.16).

Tabelul 3.16 Optiunile studentilor pentru activitatile literar-artistice considerate
semnificative dezvoltarii lor literar-artistice

A | Cititul cu voce tare 12 11%
B | Intrebare-raspuns 11 10%
C | Povestirea textului 18 17%
D | Traducerea 4 4%
E | Jocul de rol 15 14%
F | Discutia 48 44%

- Problematizarea; =~ Comentarea  textului  deschizand
paranteze/detaliatd a textului; Explicatia si exemplificarea
(prezentarea exemplelor din viatd); Lecturd plus comentare
G | Altele (indica) si argumentare; Vizionarea variantei ecranizate a operei
studiate; Studiul de caz; Conexiunea facuta cu alte opere
studiate; Analiza detaliatd a personajelor; Mi-au placut
benzile desenate care reprezentau fiecare vers din poezie;
Descifrarea/decodificarea  simbolurilor  ascunse  si
interpretarea acestora; Citirea in gand

La intrebarea 9, Ce ar trebui sa se intreprinda pentru o mai bunda promovare a valorilor
literar-artistice la orele de limbi straine?, studentii au propus:

A. In domeniul teleologic: studierea teoriei ELA; formarea culturii polemicii, a tolerantei
ideilor si opiniilor; formarea capacitatilor de studiu comparativ al literaturilor.

B. In domeniul metodologiilor ELA:

a) al discursului profesorului: seriozitate; activitati extracurs, analizd mai profunda a operelor
literare, asocieri cu viata reald, cu valorile cultivate in familie; analiza operelor in sala de curs
impreund cu profesorul; analiza profundad a operelor, interpretarea acestora din perspectiva proprie,
stabilirea importantei valorilor morale promovate de acestea, realizarea legaturii mai stranse cu
valorile culturale ale poporului carui apartine opera studiata; studiul comparativ al operelor din
literaturi straine cu opere din literatura roméana si rusa; evidentierea valorilor specific nationale ale
operelor; demonstrarea actualitatii operelor studiate; aplicarea unor metode moderne, interactive de
predare (jocul de rol, eseul, intrebdrile provocatoare) si a mijloacelor moderne de predare (TIC,
audio-vizuale); realizarea mai multor dezbateri asupra unor probleme fundamentale si valori
controversate; acordarea de timp suficient pentru discutiile subiectelor literare, semnificatiilor,

simbolurilor, personajelor, valorilor etc.; invitarea la ore (daca e posibil) a autorilor operelor studiate,
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pentru o mai deplind decodare a sensurilor acestora; vizionarea ecranizdrii operei §i compararea
acesteia cu textul original; mai multa comunicare la ore in limba straina,

b) al activitatilor studentilor: sa cunoasca deplin opera; toleranta si atitudinea critica fata
de ideile exprimate de interlocutor; sa citim cat mai multe opere in limba strdind si in limba
maternd pentru a face paralele intre ele, desprinzand valorile promovate.

D. In domeniul evaludrii scolare: seriozitate, toleranta si atitudinea critica fatd de ideile
exprimate de interlocutor.

Se stabileste deci cd propunerile studentilor pentru o mai bund promovare a valorilor
literar-artistice graviteaza catre nivelul de pregatire profesionald a cadrelor didactice, celelate
domenii ale ELA fiind abordate foarte sumar. Numarul mare si corectitudinea formularii
propunerilor indica si o familiarizare buna cu problemele ELA la facultate.

La itemul 10, Indica valorile literar-artistice care au influentat semnificativ formarea
personalitatii tale, studentii au mentionat urmatoarele clase de valori (Tabelul 3.17).

Tabelul 3.17. Valorile literar-artistice care au influentat semnificativ formarea
personalititii studentilor

Clase de valori Nr.-% Clase de valori Nr.-%
Morale: Ambitia, Binele, Consideratia,|28-50,9|Sociale: Anti-violenta, Avansarea| 14-25,45
Corectitudinea, Curajul, Daruirea, in carierd, Bunele maniere,
Devotamentul, Duplicitatea, Facerea de Competitivitatea,
bine, Generozitatea, Indiferenta, Increderea, Comportamentul civilizat,
Loialitatea, Modestia, Onestitatea, Discriminarea, Dreptatea,
Optimismul, Perseverenta, Punctualitatea, Evitarea simtului inferioritatii,
Responsabilitatea,  Rezistenta  morala, Familia, Lupta pentru dreptate,
Respectul, Sacrificiul, Sinceritatea, Patriotismul, Politetea, Prietenia,
Solidaritatea umana, Speranta, Stima pentru Toleranta.
cei in etate, Tacerea, Zgarcenia.
Estetice: Cartea (lectura), Creativitatea, 3-5,45 |Psihologice (afective): Dragostea,| 5-9,09
Frumosul Dragostea dintre parinti si copii,
pentru aproapele tau, Puterea
sentimentelor umane,
Sensibilitatea fata de natura.
Teoretice: Adevarul, Armonia, Efemeritatea Vitale: Maturitatea
vietii, Inteligenta, Intelepciunea.
Religioase: Credinta, Religia 2-3,63 [Pedagogice (educative): Cultura, | 3-5,45
Educatia, Puterea de schimbare
Total valori:|55

Datele obtinute certificd/valideaza un cititor virtual, a carei axiologie literara graviteaza cétre
valorile morale si sociale (76%), complementate de cele afective, estetice, educative si religioase.
La intrebarea 11, Ce intrebari semnificative vietii tale si dezvoltarii tale cultural-

spirituale ti-au provocat valorile literar-artistice achizitionate la orele de limbi straine?,
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studentii au formulat un numar mare de intrebari, care pot fi grupate dupa sens in urmatoarele
clase (Tabelul 3.18).

Tabelul 3.18. Ponderea valorilor literar-artistice in dezvoltarea cultural-spirituala a
studentilor

Clase de valori Nr.-%

Morale: 4-541
Cum Tmi pot perfectiona valorile morale prin prisma personajelor din operele literare?
Care sunt sacrificiile care se merita de facut in numele dragostei, familiei si prieteniei?
Care sunt consecintele unui comportament indecent? Cum pot sa rdiman mereu cinstit?

Estetice: 3-4,05
Care este linia demarcatoare dintre frumos si urat, bine si rau? Ce este adevarul in
opera cititd in comparatie cu viata personald? De ce plumbul poate defini o stare
sufleteasca?

Teoretice: 12-16,22
Ce rol poate avea in viata mea studierea literaturii literar-artistice? Ce este fericirea?
In ce masura pot atinge infinitul? Care ar fi ierarhia valorilor in viziunea mea? Cat de
actual este astdzi sa urmezi valorile? Cum sa imortalizez anumite momente care-mi
scapa din cauza scurgerii timpului? Cat de des gasim valori in comportamentul nostru si
al celor din jur? Fiecare secol si perioadad are valorile sale sau sunt comune? Este
lumea atat de buna si corecta cum cred eu? Ce este adevarul? Care este rostul meu pe
pamant? Pentru ce existam?

Religioase: 2-2,7
Cat de mult influenteaza religia viata noastra? Ce este libertatea si cum ne poate ea
influenta destinul?

Social-profesionale: 12-16,22
Care este rolul omului in dezvoltarea societatii? De ce minciuna si incorectitudinea
triumfa in zilele noastre? Cum sa imbin corect cariera si familia fara sa trebuiasca sa aleg
doar una din ele? Cat de important este statutul social? Posibilitatea de a ma incadra in
societate comunicand in limba materna, dar si de a comunica cu oamenii din alte tari
pentru a-mi Tmbogati orizontul de cunostinte. Corectitudinea relatiilor umane, rostul vietii,
diferenta dintre sentimentele adevarate si cele false, importanta increderii intr-0 relatie etc.
Cum putem schimba lumea spre mai bine si pe mine? Cum s fiu intr-0 societate
degradatda? Cum sa obtin succes si apoi sd fac carierd reusitd, fara sd-mi incalc principiile
sau sa ranesc pe altii? Cum putem castiga si mentine o prietenie adevarata? Ce este
patriotismul si este el oare necesar? Cum trebuie s2 ma comport cu cei din jur?
Psihologice (afective): 13-17,56
Cum sd trecem mai usor peste o dragoste care nu este reciproca? Cum sd fiu
indiferenta la greutdti si la dugsmania celor din jur? Care este diferenta dintre iubire si
pasiune si cat dureaza fiecare dintre ele? Cum ar putea o persoana visatoare sa evite
,socul realitatii”? Poate fi o iubire eternd? Cum sa ai incredere in oameni? Ce
inseamna dragostea adevarata? Ce este de fapt dragostea adevarata si cat durcaza?
Importanta sentimentelor umane: iubirea, credinta, devotamentul etc. Rostul vietii umane.
Dorinta de a munci, de a studia, de a cerceta, de a studia viata, limba si traditiile altor popoare.
Cum influenteaza dragostea asupra viitorului meu? Ce este destinul? Cum ne alegem
destinul?
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Continuare tabelul 3.18

Pedagogice (educative):

Cat de dureroasa poate fi pierderea unei fiinte dragi? Care valori LA si care opera
anume m-a influentat mai mult? Rolul studiilor in viatd, importanta lor practica? Cum
ar trebui sa traiesti o viatd interesanta fara teama si cu credintd in suflet? Fara frica
pentru apropiati si pentru ziua de maine... Cum sa capat mai multd incredere in
fortele proprii? Care valori personale au fost dezvoltate n special in urma studierii textelor
LA? Cum sa comunicadm cu cei din jur? De ce sa iubesti o singurd persoand toata
viata? Cum ar putea face mai mult bine persoanele din jurul meu? Cum sa inteleg mai
bine oamenii ca sd nu ma dezamagesc ulterior? As putea aplica valorile literar-artisice
in viata de zi cu zi? Daca se merita sa lupti pentru un scop in viatd? Cum si cat ajuta
educatia constiintei morale si sadirii idealurilor in viata, a dorintelor de progres
spiritual, a normelor de viatd? Cum interpreteaza fiecare om valorile morale si
importanta acestora la formarea personalitatii? Cum sa-mi fac timp s citesc mai
multe opere LA? Ce inseamna sa procedezi corect sau incorect? Care sunt domeniile
asupra carora sa-mi orientez lecturile? Ce valori LA am reusit sa acumulez pana acum
si care este importanta acestora in dezvoltarea personalitatii mele? Cum sa traiesc ca
sda ma simt Impacat cu mine? Cum contribuie educatia spiritualda la formarea
personalitatii umane? Cum sa ma cunosc mai bine fard sa fac prea multe greseli n
viata? Ce Inseamna frumusetea si iubirea? Cum ceea ce fac influenteaza ceea ce am si
ce simt? Cu ajutorul valorilor LA pe care le-am dezvoltat si descoperit la orele de
limba straind am reusit sa inteleg mai bine, sa identific care sunt cele mai importante
pentru mine. Sincera sa fiu, nu am citit chiar atat de multe opere ca sa pot spune ca au
influentat mult asupra mea. Ce este destinul? Cum ne alegem destinul? Ce este
libertatea si cat de mult ne poate ea influenta destinul? Exista oare ceva mai important
decat banii in viata?

28-37,84

Economice:

0-0

Total

71-100

Astfel am obtinut o ierarhie a valorilor literare din perspectiva cunoasterii de sine (Figura 3.5):

50
45
40 37,84 & Valori pedagogice
35 M Valori social-profesionale
30 Valori teoretice
25 & Valori psihologice
20 16,22 16,22 176 “ Valori morale
15 Valori estetice
10 541 Valori religioase
5 ’ 4,05 27
0

Fig. 3.5. Ierarhia valorilor literare ale studentilor din perspeciva cunoasterii de sine

e Este un rezultat semnificativ cercetarii noastre, care promoveaza conceptul de valori

literar-artistice ca expresie suprema a valorilor pedagogice [ V1. Paslaru, 90, 96].

« In comparatie cu datele ExCst, obtinem diferentele (Tabelul 3.19).
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Tabelul 3.19. Diferentele cantitativ-ierarhice in sistemele de valori ale studentilor

Experimentul de | Experimentul de | Diferentele
Clase de valori constatare control cantitative
Nr-% Nr.-% %
I. Date comparative
Pedagogice 18-27,27 28-39,44 +10-12,17
Psihologice 6-9,09 13-18,31 +7- 9,22
Religioase 1-1,52 2-2,82 +1- 1,3
Total plus | +18 -22,69
Teoretice 11-16,66 12-6,9 -9,76
Morale 9-13,63 4-5,63 -8,0
Sociale 14-21,21 12-16,9 -4,31
Estetice 6-6,09 3-4,22 -1,87
Economice 1-1,52 0-0 -1,52
Total minus -25,46
I1. Clasificare ierarhica Media
Pedagogice 18-27,27 28-39,44 33,35
Sociale 14-21,21 12-16,9 19,06
Teoretice 11-16,66 12- 6,9 11,78
Morale 9-13,63 4-5,63 9,63
Estetice 6-6,09 3-4,22 5,16
Religioase 1-1,52 2-2,82 2,17
Economice 1-1,52 0-0 0,76

Compararea datelor Chestionarului 1 (studenti), obtinute din ambele experimente, impun
concluziile:

« Se observa o migratie masiva a studentilor de la valorile teoretice, morale si sociale catre
valorile pedagogice (ale EL-ELA), psihologice si religioase, ceea ce reprezinta o tendintd
pozitivd in DALS si un argument forte in deplasarea accentului de pe insusirea de catre studenti
a valorilor ELA ca fapte de constiinta straina (ale scriitorilor, criticilor si cercetatorilor literari)
pe dezvoltarea faptelor de constiintd literara proprie.

« Valorile pedagogice, sociale, teoretice si morale ocupa primele locuri in sistemul de
valori al studentilor cu niveluri semnificative in ambele experimente.

e Se impune reconsiderarea activitdtilor de formare-dezvoltare studentilor a valorilor
estetice, care, desi sunt specifice ELA, s-au situat cu indici net inferiori sub valorile pedagogice,
psihologice si teoretice.

La intrebarea 12, Ce loc atribui valorilor literar-artistice in ierarhia axiologicd a
personalitatii tale?, studentii au produs urmatoarea ierarhie (structura a axiologiei personale) a

claselor de valori care:
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o confirma prima concluzie la intrebarea 11, 39% studenti acordand locul II valorilor
literar-artistice in propriul sistem axiologic;

e Tnsumeaza la primele cinci locuri 87% preferinte pentru VLA, in ExCst aceasta valoare
fiind de 83%, deci s-a obtinut o diferenta de 4% — un indice nu prea mare, dar suficient avand in
vederea apropierea ambelor valori de 100%, si care certificd atat stabilitatea optiunilor

studentilor pentru VLA, cat si cresterea DALS la criteriul dezirabilitate (Tabelul 3.20).

Tabelul 3.20. lerarhia claselor de valori in sistemul axiologic al studentilor

I I Il v \% VI VIl VIl IX X
9 22 15 3 - - - 1 5 1
16% 39% 27% 5% 0% 0% 0% 2% 9% 2%

Oricat de detaliate si esentiale sunt raspunsurile la chestionare, acestea au mai ales valoare
cantitativa, cea calitativa implicitd fiind obtinutd prin comentarea datelor.

O imagine mult mai ampla si mai personalizatd o pot da doar comentariile studentilor in
cadrul unor teste cu caracter creativ. In cercetarea noastrd am aplicat eseul. Valorile literar-
artistice operate si comentate efectiv de studenti in eseul redactat sunt inventariate-analizate-
comentate in continuare.

A. Eseu la poezia Demain dés ’aube de V.Hugo

« Au fost operate-comentate VLA:

- elemente de mesaj: titlul, tema, motivul, mesajul autorului, ideea principala, autoreflexia
cititorului, autoevaluarea, starea de lectura, raportul viata-opera-cititor, filonul poeziei — al
cititorului, adevarul, justitia, anul aparitiei poeziei, evaluarea poeziei,

- elemente de limbaj poetic: genul/specia/tipul operei, procedeele literare, lexicul, alter ego-ul
fiintei umane, figurile de stil (comparatii, simboluri, opozitia, personificarea, hiperbola,
enumerarea, antiteza, metafora), versificatia, stilul (limbajul, sintagme, sintaxa frazei), imaginile
poetice, timpul artistic;

« Valorile continute de primul eseu opereaza in masura egald atat cu elementele de mesaj
descoperite prin decodarea elementelor limbajului poetic, cat si cu elemente ale limbajului incéarcate
cu mesaj. Acest rezultat reprezintd o adevaratd performanta pentru DALS, deoarece abordeaza opera
literard in unitatea fond-forma — o capacitate specificd ELA, manifestatd la nivelul interpretarii

estetice a operei. Datele despre urmatoarele eseuri vor confirma aceasta concluzie (Tabelul 3.21).
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Tabelul 3.22. Valori literar-artistice operate-comentate de citre studenti la studiul poeziei
The Guy in the Glass de Dale Wimbrow (Tom. 11, Anexa 17)

Valoarea operata

Nr.
operari

Definitii si aprecieri semnificative

Temele

Motivele

Ideea

Mesajul poeziei

62

Autorul incearca sa ne convingd ca nimic in lume nu este
mai valoros decat respectul de sine §i onestitatea.

Motivul: oglinda - semnifica claritatea si puritatea
opiniilor noastre.

Constiinta umana este cel mai important judecator al
comportamentului §i actiunilor noastre. Acest poem
reprezintd personificarea constiintei noastre.

Prin acest poem Dale Winbrow ne transmite mesajul ca
succesul este meritat doar atunci cdand este obtinut fiind
impacat cu tine insugi. Sa fim sinceri cu noi insine. Putem
pacali o lume intreaga, insa nu ne putem pacali pe noi
insine. Trebuie sa ne infruntam pe noi ingine judecdand cat
de bine sau cdt de rau am trait.

Tonalitatea autorului

Imaginile artistice
create

VVocabularul utilizat

34

+ Autorul incearca sa fie alaturi de cititor, sa faca conexiunea

dintre poezie §i viata reala a cititorului.

+ Autorul adreseaza mesajul cititorului, dar in acelagi timp el

~

creeazd o alta ,, persoand”’, care este irealda si care trdieste in
Mintea noastra. Este ,,tipul din oglindd” — vocea noastra
interioara, axa intregului poem.

- Utilizarea diverselor procedee literare, comparatii si

simboluri face poemul mai alegoric si mentine interesul
cititorilor; desi autorul foloseste un limbaj figurat, nu este
dificil de inteles ce voia el sa comunice.

+ Autorul creeaza imagini vizuale cu propozitii bine selectate:

., Pentru ca el este cu tine pana la sfarsit si ai trecut testul cel
mai periculos daca tipul din oglinda este prietenul tau .

- Autorul foloseste multe cuvinte colorate emotional, pozitive

(rege, sa-i faci pe plac, tatd, mamd, sotie, prieten,
recompensad) si negative (judecatd, a pacali, profitor etc.).

- Autorul foloseste cuvinte simple si obisnuite (mamad, tata,

oglinda, prieten etc.), combinate cu cuvinte sofisticate
(avere, rege, verdict, Jack Horner) etc. Aceasta opozitie
face ca cititorul sa reflecte inconstient asupra
complexitatii §i importantei fenomenului examinat, acest
amestec adaugd importanta si complexitate mesajulul.

Figurile de stil:
metafora (10), ironia
(8), personificarea
(6), comparatia (2),

antiteza (1),
hiperbola (1),
enumerarea (1)

29

— Metafora: ,,calea anilor” — timpul este cel mai bun contabil
al faptelor bune si al greselilor facute; autorul o foloseste cu
scopul de a ne arata ca toate ,,victoriile” sunt in zadar, sunt
ca niste miraje, caci ele doar creeaza impresia de putere si
importantd, dar de fapt sunt lucruri inutile care nu ne pot
face mai fericiti, mai sanatogi, mai mult iubiti.

- Ironia de la sférsitul poeziei — ,, Insd rasplata ta finald va fi doar

suferinta si lacrimi / Daca ai inselat pe tipul din oglinda” indica
consecintele cand ne inselam pe noi insine — pune in evidentd in
mod repetat mesajul intentional al scriitorului.
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Continuare tabelul 3.22

Date generale despre 18 - Aceasta poezie este fard indoiala lucrarea sa cea mai

poezie, autor, cunoscutd.

perioada etc.

Gen literar 9 - Dale Wimbrow a reusit sa aranjeze pe pagind cuvintele
Registru: poem intr-un poem filosofic, care ne transmite o lectie importanta

filosofic de viatd.

- In acelasi timp, acesta este psihologic, pentru cd ne aratd
analiza pe care de obicei ne-o facem noua ingine.

Titlul poeziei 2 - Motivul literar este introdus incepdnd cu titlul.

Structura poeziei - La prima vedere, titlul nu sugereaza prea multe, insd
este clar ca este vorba de reflectarea cuiva in oglinda, cu
siguranta este reflectarea cuiva.
Valorile universale 1 - Dale Wimbrow promoveaza in aceasta poezie unele
vs valorile cititorului valori, cum ar fi adevarul, justitia, si aceasta poate
schimba viata cuiva, prin faptul de a nu ne ingela pe noi
ingine si a reusi sa obtinem succes.

- Sunt prezentate in numar foarte mare la rubrica Atitudini
personale fata de opera

Interesul pentru 0 - Sunt prezentate in numar foarte mare la rubrica Atitudini

poezie personale fata de opera

Originalitatea
Total valori operate : | 254

e VLA elaborate de studenti in eseurile lor demonstreaza ca ei au atins acest obiectiv de
lecturd la cele mai inalte cote:

- s-au referit la toate elementele componente ale limbajului si mesajului poeziei, avansand
la ideea principald prin decodarea profesionista a elementelor de limbaj poetic;

- au manifestat toti ca unul atitudini fatd de provocarea autorului, raspunzand prin
comentarii-atitudini pertinente, care valorifica deplin valoarea imanentd a poeziei, adaugand
acesteia propriile valori de lecturd, exprimate profesionist prin judecdti de valoare sau (mai rar)
prin exclamatii afective, ce denota participarea la crearea mesajului poeziei, deci s-au manifestat
in calitatea - formatd experimenal! — de cei de ai doilea subiecti ai operei literare.

C. Eseu la nuvela Ce jour-/a de Vercors (Tom. I, Anexa 20).

Datele acestui test-eseu se remarca prin focalizarea demersului interogativ-persuasiv al
profesorului si cele investigativ-afirmative ale studentilor pe forma/limbajul poetic al nuvelei,
aceasta sferd a operei literare fiind veriga cea mai slaba in datele exp. de constatare, demonstrand

un nivel de analiza-comprehensiune-comentare neasteptat de inalt:

1. Corelatia: comunicare verbala-nonverbala 50 operatii  —21,37%;
2. Indicii temporali §i spatiali 42 operatii  — 17,95%);
3. ldentificarea/catalogarea personajelor: 31 operatii  — 13,25%;
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. ldentificarea naratorului

. Arta dramatizariilregistrele literare

. Genul/specia literara a operei

. Finalul nuvelei

4
5
6. Tema si motivele nuvelei
7
8
9

31 operatii  — 13,25%;
28 operatii  — 11,96%);
19 operatii — 8,12%:;
17 operatii - 7,26%;
. ldentificarea/stabilirea schemei narative a textului 8 operatii - 3,42%;
8 operatii - 3,42%j;
3 operatii - 1,28%,

10. Interesul pentru nuvela

de unde se stabileste ca forma/limbajul poetic a fost abordat prin cca 53 operatii (clasele 5 si

7)/22,65%, iar activitatea de lecturd, total absenta si ea in raspunsurile studentilor la etapa de

constatare — prin cca 73 operatii (clasele 3, 4, 8, 10)/31,2%, total — 104/53,85%.

D. Eseu la nuvela Appointment with love de Sulamith Ish Kishor (Tabelul 3.23)

Tabelul 3.23. Valori literar-artistice operate-comentate de studenti in eseul la nuvela
Appointment with love de Sulamith Ish Kishor (Tom. 1, Anexa 19)

Valoarea operata Nr. Definitii si aprecieri semnificative
operari

Temele, motivele 44 +Dragostea adevaratd, increderea, sacrificiul, prietenia
etc., unul dintre cele mai remarcabile este comunicarea
isi rolul acesteia.

- Kishor transmite ideea ca oamenii nu sunt pretiosi sau

Ideealideile valorosi din cauza infatisarii lor, ci pentru inima,
sufletul, gandurile, sentimentele etc. lor.

Mesajul - lubirea adevarata inseamnda mai mult decdt aspectul
fizic; este mai mult decat o afectiune pentru aspectul fizic
al cuiva. Aspectul fizic nu conteazd, principalul lucru
este sufletul nostru si sentimentele pe care le genereaza.

Identificarea/catalogarea 12 |+ Apoi ea prezinta o fata si o femeie. Si pe langa faptul

personajelor ca noi intelegem ca sunt ,,frumoase” sau ,,nu foarte
interesante”, intelegem si adevarata lor stare sufleteasca
si esenta interioarad.

Cadrul nuvelei 8 - Evenimentele si cuvintele din trecut sunt schimbate

Indicii temporali si spatiali permanent cu ceea ce se intampla acum, atdt in
interiorul, cdt si in afara personajelor principale.

Figurile de stil Vocabularul 8 - Autorul foloseste diverse procedee literare pentru a ne

utilizat transmite  mesajul  dragostei  adevarate:  ironia,
tensiunea, paradoxul, imagini verbale, ilustrarea.

Conflictul interior 6 - ...dragostea care implica frumusetea exterioard §i cea

Paradoxul care poate fi mentinuta fara ea

Tonalitatea autorului 6 - Interesul cititorului este stimulat de o asteptare

Imaginile artistice create misterioasd, o asteptare care presupune o intdlnire.

Stilul i forma naratiunii

Face to face communication 6 -Este unul dintre cele mai importante motive ale nuvelei.

versus online
communication
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Continuare tabelul 3.23

Gen literar. 5

Registru: poem filosofic

Valorile universale 0 - Sunt prezentate in numar foarte mare la rubrica

confruntate cu cele ale Atitudini personale fata de opera

cititorului

Interesul pentru poezie 0 - Sunt prezentate in numar foarte mare la rubrica

Originalitatea Atitudini personale fata de opera
Total valori operate: 95
1. Temele, motivele, Ideea/ideile, Mesajul 44 - 6,32%
2. ldentificarea/catalogarea personajelor 12 - 2,63%
3. Cadrul nuvelei, Indicii temporali §i spatiali 8 - 8,42%
4. Figurile de stil, Vocabularul utilizat 8 - 8,42%
5. Conflictul interior, Paradoxul 6- 6,32%
6. Tonalitatea autorului, Imaginile artistice create, Stilul si forma naratiunii 6 - 6,32%
7. Face to face communication versus online communication 6- 6,32%
8. Gen literar, Registru: poem filosofic 5-5,26%
9. Valorile universale confruntate cu cele ale cititorului 0 - 0%
10. Interesul pentru poezie, Originalitatea 0 - 0%

Total valori operate: 95 - 100%

 Structura artistica a acestei nuvele, care contine imprevizibilul ca element estetic definitoriu,
le-a solicitat studentilor in mod expres manifestarea capacitatii de a decoda elemenetele limbajului
poetic si a reconstrui mesajul si ideea principala a operei — obiectiv complicat, dar atins totusi de
catre toti studentii. Astfel ei au formulat variate judecati de valoare, multe In expresie emotional-
afectiva, despre natura erotismului uman, legatd organic de cultura morald a personajelor; s-au
pronuntat asupra rolului frumusetii fizice si celei spirituale intr-o relatie de dragoste; si-au pus
intrebari despre natura dragostei, situatiile si problemele declansate de aceasta s.a.

« In discursul lor studentii au operat cu:

- elemente de mesaj: nuvela ca specie, identificarea/caracterizarea/clasificarea personajelor,
temele, motivele, ideile, ideea principala, mesajul (clasa 1): 44-46,32%);

- elemente de limbaj: conflictul interior, paradoxul, cadrul nuvelei, indicii temporali si
spatiali, tonalitatea autorului, imaginile artistice create, stilul si forma naratiunii, figurile de stil
vocabularul utilizat, face to face communication versus online communication, care certifica un
nivel avansat de dezvoltare literara, deoarece valorile operate-comentate sunt reprezentative
operei examinate si propriei lor culturi literar-artistice, care a fost dezvaluita pas cu pas prin

probele experimentale anterioare, de constatare si de formare (clasele 3, 4, 5, 6, 8): 27-28,42%);
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- valori ale cititorului (clasele 2, 7, 9, 10): 18-18,95%.

e Valorile operate de studenti certificd capacitatea formatd de a examina operele literare

in unitatea triadei form/limbaj-mesaj-cititor (activitate proprie de lecturd), acest indiciu fiind

unul din criteriile definitorii ale tipului cult de cititor.

Nivelul I al VLA este reprezentat de atitudinile personale ale studentilor fata de opera.

Acestea au fost inventariate dupa cele 6 manifestari, stabilite de V1. Paslaru [86] (Tabelul 3.24).

Tabelul 3.24. Tabelul sinoptic al valorilor-atitudini, exprimate de studenti prin ACI a TLA

(nr.-%)

Manifestari | Poezie FR Poezie EG Nuvela FR Nuvela EG Total pe
atitudini (Anexa 16) | (Anexa 17) (Anexa 18) (Anexa 19) TLA
Afectivitate 35-35,35% 3-1,9% 14-18,66% 16-9,09% 68-13,4%
Dezirabilitate 6-6,06% 15-9,55% 4-5,33% 13-7,38% 38-7,5%

Acte de vointa 0-0% 0-0% 0-0% 0-0% 0-0%
Acte evaluative | 47-47,47% 36-22,9% 37-49,33% 59-33,5% 179-35,3%
Idei, concepte | 7-7,07% 102-64,97% 18-24% 88-50% 215-42,4%
S1 viziuni
Comportamente | 4-4,04% 1-0,64% 2-2,66% 0-0% 7-1,38%
Total pe 99-100% 157-100% 75-100% 176-100% | 507-100%
manifestari

o Studentii au manifestat cele mai multe atutudini literare-lectorale la nivel conceptual —
42,4% — un rezultat conform particularitatilor de varsta, motivelor si intereselor profesionale.

« Pe locul 1l s-au situat manifestarile evaluative ale atitudinilor literare-lectorale, cu 35,3%.

o Manifestarile afective ale atitudinilor examinate reprezintd 13,4% — un indice de
asemenea reprezentativ varstei si pozitiei/statutului social.

 Apreciem ca proportionatd manifestarea atitudinilor literare-lectorale la nivel dezirabil —
aceasta fiind de 7,5%, reprezintd categoria de cititori dispusa mai mult sa inteleagd si sa
aprecieze, inclusiv afectiv, decét sa viseze, sa-si doreasca si sa spere.

e Actele de vointa nu sunt prezente direct in sistemul de atitudini literare-lectorale al
studentilor. Dar ele sunt masiv reprezentate implicit prin toate celelate forme de manifestare,
inclusiv prin comportamente, caci fiecare manifestare a fiintei umane presupune si prezenta unui
act de vointa, care o face sa existe realmente.

Abordarea comunicativa al carei obiectiv este de ,,a invata sa comunicam” intr-o limba
straind este pand in prezent cea mai cunoscutd abordare utilizata in procesul de predare a unei
limbi straine. Conceptul care reprezintd motivul existentei aborddrii comunicative este

competenta de comunicare, iar scopul acesteia este de a ajuta elevii sd3 dobandeasca aceasta
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competentd Intr-o limba strdind. Abordarea comunicativd implicd, de asemenea, utilizarea
textelor literare ca un stimul pentru discutii $si comunicare reala [L. Pancenco, N. Putuntean, 79].

Se stabileste astfel ca conceptul de competentd comunicativa, importanta sa in societate si
in special 1n procesul de predare a limbilor strdine, cunoaste o evolutie si la nivelul studentilor.
El inregistreaza o interferenta cu competenta de comunicare in limba materna. Se evidentiaza, de
asemenea, cele douda componente ale competentei comunicative: lingvistica si pragmatica [N.
Putuntean, A. Cozari, 111].

Concluzii la experimentul de formare. Fiind organizata activitatea lor de studiu a limbii
straine si pe texte lierare in original, studentii au manifestat valori literare-lectorale, aferente
cititorului elevat de literatura:

1. Percep-inteleg-comenteaza operele literare in unitatea triadica forma/limbaj-mesaj-
cititor, pe cand 1n perioada preexperimentald abordau excluziv mesajul operelor.

2. Adauga constient, prin comentarii-interpretari explicite, la valoarea imanenta a operei
literare propria valoare de cititor, In perioada preexperimentalda valorile propriei activitati
lectorale lipsind.

3. Dezvolta o multitudine de valori, imanente si adaugate (cele ale cititorului), structurate
in clase variate de valori, care, fie depasesc numeric valorile indicate preexperimental, fie
configureazad atitudini semnificative fatd de operd si fenomenele ei, si care este marturie a
bogatiei sistemului axiologic etic-estetic, literar-artistic si social al subiectilor cercetarii.

4. In sistemul de valori operate de studenti se constati o avansare de la clasele de valori
morale, teoretice, sociale s.a. catre clasele de valori pedagogice (educative) — expresia suprema
a valorilor, acestea reprezentand nu doar fapte de constiinta straina (ale scriitorilor, criticilor si
cercetdtorilor literari), ci si dezvoltarea faptelor de constiinta literara proprie.

5. Definesc valorile/valorile literar-artistice atat prin variate clase de valori generale, cat si
prin categorii estetice si ale ELA, definitiile lor gravitand in domeniile specifice ELA: cultural
general, artistic-estetic si stiintific — la etapa preexperimentala predominau cele extraliterare.

6. Un rezultat in aparentd negativ s-a inregistrat la clasa de valori estetice (-20,3), faptul fiind
explicat de centrarea intrebarilor chestionarului pe elementele mesajului. In esenta insi toate clasele
de valori literare reprezinta prin definitie si valori estetice ale operelor citite/studiate, aici chestiunea
fiind mai mult de domeniul terminologic decat de cel educativ propriu-zis.

7. Considera valori si valorile negative, unii dintre ei indicand dihotomii ale acestora,
precum: dragoste-urd, iertare-razbunare s.a.

8. Se angajeaza Intr-un sistem complex de activitate literara-lectorala, la toate stadiile de
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lectura (prelectuaral, lectura propriu-zisa, postlectural), incluzand toate tipurile (lectura propriu-
zisd, activitatea critico-literard, activitatea de cercetare literard, activitatea de creatie) si formele
(perceptia, imaginatia, gandirea, creatia) acesteia — in perioada preexperimentalda demersurile lor
lectorale fiind limitate la aprecieri emotional-afective si interpretari rationaliste comune.

9. Percep-inteleg-comenteaza valorile literaturilor franceza si engleza in unitate cu valorile
literaturii nationale, descoperind variate legdaturi genetice, analogii tipologice, demonstrand
atitudini egale fata de sistemele axiologice literare national si universal.

10. Deosebirile intre cele doua sisteme de valori sunt date de acele valori, care reprezinta
tocmai specificul national: Omenia, Dragostea de plaiul ratal, Identitatea nationald, Limba —
tezaur cultural, Neamul, Respectarea traditiilor si obiceiurilor.

11. Pentru prima oard in spatiul educational romdnesc, dar si in cel occidental, cititorii au
identificat in mod constient valorile literare cu imaginile poetice, si inca in cel mai mare numadr,
identificarea acestora doar cu valorile etic-estetice plasandu-se pe locul al 1l-lea, iar cea cu mesajul —
pe locul al V-lea — intelesuri traditionale, monologale ale literaturii. Aceastd cu adevarat performanta
reprezintd poate cel mai important rezultat al cercetarii, valorile lui educative constand in:

- perceperea-comprehensiunea operei literare ca sistem de imagini poetice;

- perceperea-intelegerea imaginii poetice ca unitate a mesajului-formei;

- intelegerea operei literare ca mod specific de cunoastere a lumii;

- intelegerea operei literare ca expresie a cunoasterii creative a lumii;

- intelegerea literaturii ca forma dialogald de cunoastere si comunicare umana s.a.

12. Alte caracteristici ale sistemului de valori dezvoltat experimental de studenti sunt:

- prezenta in sistemul lor axiologic literar-artistic a patru valori fundamentale ale literaturii
— Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea (lipseste Libertatea);

- marcarea de catre studenti a valorilor definitorii (principale) ale operelor, in perceptia lor
predominand valorile etic-morale, urmate de cele intelectuale si sociale;

- preponderenta optiunilor pentru lectura personala;

- vizarea in propunerile studentilor de imbunatatire a predarii-invatarii limbilor strdine a
domeniilor conceptual-organizatoric, curricular (cu componentele teleologicd, continutald si

metodologicd) si personal-profesional (cerinte fata de Insisi studentii).

3.5. Concluzii la Capitolul 3
1. Cercetarea noastra la etapa experimentala a stabilit:
e Directiile strategice de educatie axiologica prin textele literar-artistice, inclusiv prin

textele studiate in limbi strdine: acestea decurg din natura operei de artd/literare, principiile
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recceptarii-comprehensiunii-comentarii/interpretarii ei si principiile educatiei literar-artistice, si
marcheaza interactiunea valorilor implicite ale TLA si ale studentilor cititori: Proiectarea si
instaurarea unui mediu academic propice educatiei artistic-estetice si literar-artistice a
studentilor;, Comunicarea culturaldlinterculturald; Educatia interculturald a studentilor,
Abordarea multi-interculturald a educatiei literar-artistice a studentilor;, Intemeierea ELA a
studentilor pe un sistem de activitate educativ-didactica specific literaturii, lecturii si ELA.

e Modelele de cultivare a cititorului de literatura, operate in occident, si relatia acestora cu
modele aplicate in spatiul est-european.

e Valorile literare s§i cele general umane, apropriate de studenti in perioada
preexperimentala; atitudinile lor fata de studiul TLA in cadrul invatarii limbii straine; atitudinile
fata de scopul, obiectivele, continuturile si metodologia dezvoltérii axiologice pe TLA in cadrul
invatarii limbilor straine.

2. A fost elaborat Modelul teoretic DALS, intemeiat pe o epistemologie in mare parte originala
— pe idei, concepte, principii, teorii si paradigme estetice, literare, psihologice si pedagogice.

3. In rezultatul experimentului de formare: a fost validat Modelul teoretic DALS; au fost
stabilite noile niveluri DALS; au fost depistate noi probleme de DALS.

4. Noile niveluri DALS, obtinute prin studiul experimental al textelor literare in original
din literaturile straine si prin aplicarea Modelului teoretic DALS, demonstreaza prezenta la
studenti a unui sistem de valori literare, care se caracterizeaza prin:

- perceperea-comprehensiunea operei literare ca unitate epistemicd si artisticd de
cunoastere si creatie;

- constientizarea statutului de al doilea subiect re-creator al operei literare, manifest mai
ales prin convertirea in procesul receptarii literare a structurilor lingvistice in imagini poetice,
precum si prin re-valorizarea mesajului artistic al operelor studiate;

- Intelegerea valorilor literare ca produse artistice ale tuturor valorilor umane;

- intelegerea valorilor literaturilor nationale ca origine a valorilor literaturii universale;

- perceperea valorilor morale de origine literara drept valori universale etc.

5. Cercetarea experimentald a acumulat un numar impresionant de fapte ale perceptiei-
comprehensiunii, comentarii-interpretarii operelor si fenomenelor literare de catre studenti,
avand valoare semnificaiva in confirmarea practica a tezei cu privire la convertirea structurilor

lingvale ale receptorilor de literatura in imagini poetice.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI PRACTICE

Valorile cercetarii, care se regasesc si in publicatiile noastre de autor [Cf.: 21, 79, 101-
111], sunt sintetizate de urmatoarele concluzii generale si recomandari:

1. Axiologia literar-artistica prezinta un sistem de valori literar-artistice, in care:

« valoarea este definitorie si indispensabila fiintei umane, reprezinta conditia Sine qua non
a existentei sale cultural-spirituale, 1i marcheaza existenta biologica si materiala;

« valoarea literar-artistica este o entitate complexa, creata atat de autor, cat si de cititor;
este rezultat si proces al cunoasterii artistic-estetice/literar-artistice, se identificd cu imaginea
poetica creata de autor, cu valorile receptarii cititorului — ale comprehensiunii-comentarii-
interpretarii operei literare; spre deosebire de alte tipuri de valori, valoarea literar-artistica are
caracter subiectiv-obiectiv definitoriu.

2. Sistemul axiologiei literare general/al studentilor se sprijind pe/angajeaza valorile
fundamentale ale omenirii — Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea, si pe tipurile de
cunoastere umana — mitic-religioasa, empiric-praxiologica, artistic-estetica si stiintifica; include
valorile produse de omenire, valorile contextuale ale ELA si valorile personale ale cititorului —
care dau identitate fiintei educabilului. Toate tipurile de valori ale axiologiei literar-artistice a
studentilor au caracter continutal si procesual, cu origine in cultura nationala si cu extindere in
literatura universald; sunt artistice, stiintifice sau tehnologice (praxiologice); sunt aferente actului
de lectura; se manifestd in competente literare-lectorale, trasaturi caracteriale specifice cititorului
cult, comportamente literare, reprezentdri si viziuni asupra literaturii nationale-universale si a
domeniilor antrenate de operele si fenomenele literare.

3. Caracterul sistemic al axiologiei literare a studentilor se manifestd pe perspectivele
constitutiva, regulativa si aplicativa ale cercetarii:

« conceptul constitutiv certifica existenta unei axiologii literar-artistice prin cel de al treilea
tip de cunoastere: cunoasterea artistic-estetica, antrenand implicit si elemente ale celorlalte
tipuri de cunoastere: empirica, mitic-religioasa si stiintifica;

« conceptul regulativ, intemeiat pe legea conexiunii universale si pe principiile transdisci-
plinaritatii, al interactiunii artelor, interactiunii literaturilor si pe universaliile textelor literar-
artistice, genereaza implicit unitatea national-universal a creatiei si receptarii literare In procesul
studierii de catre studenti a limbilor straine si pe texte literare in original;

« conceptul aplicativ reprezinta notiunile si categoriile educatiei literar-artistice.

Cele trei perspective disociaza intr-o structura praxiologica ierarhica:
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studentul cititor — textele literar-artistice — lectura literaralreceptarea literara — profesorul

de limbi straine — teleologia DALS — continuturile DALS — metodologia specifica DALS.

4. Epistemic, dezvoltarea axiologiei literar-artistice a studentilor repereaza pe idei,
concepte, principii, teorii, paradigme etc., cuprinse de notiuni si categorii filosofice, sociologice,
estetice, teoretico-literare, comunicativ-lingvistice, psihologice si pedagogice, antrenate de teoria
educatiei literar-artistice si stiintele comunicarii.

5. Praxiologic, axiologia literar-artistici a studentilor se alcatuieste din experientele
literare, estetice si de viata, incluzand: valorile literar-artistice (contextuale) ale operelor studiate,
valorile adiacente valorilor literar-artistice — filosofice, estetice, teoretico-literare, sociale,
isorice, etico-morale etc., valorile lecturii ca proces (valorile cititorului).

6. Din perspectiva actionala, comunicarea intr-o limba straina, invatata si pe texte literare,
implica o activitate specifica de cunoastere — interactiunea sistemului de activitate literar-artistica
in limba maternd cu un sistem de activitate literar-artistica intr-o limba strdind — in care isi are
originea dezvoltarea axiologiei literare a studentilor.

7. Modelul teoretic DALS elaborat de noi s-a intemeiat pe o epistemologie in mare parte
originald — pe un complex coordonat de idei, concepte, principii, teorii si paradigme estetice,
literare, psihologice si pedagogice; avand valoare teoretica proprie, Modelul DALS are si valoare
practica implicitd pentru conceptorii de piese curriculare si cadrele didactice universitare,
oferindu-le deschideri pentru elaborarea propriilor modele de dezvoltare literar-artistica.

8. La etapa experimentald, cercetarea noastra a stabilit:

e valorile literare si cele general umane, apropriate de studenti in perioada preexperi-
mentald si cea postexperimentald, includ in mod expres si atitudinile lor literare-lectorale: fata de
studiul TLA in cadrul invatarii limbii straine; fatd de scopul, obiectivele, continuturile si
metodologia dezvoltarii axiologice pe TLA in cadrul invatarii limblor straine;

e nivelurile de dezvoltare literar-artistica postexperimentala a studentilor (astfel fiind
validat si Modelul teoretic DALS), ale caror cele mai semnificative valori sunt:

- perceperea-comprehensiunea operei literare ca unitate epistemica si artistica de cunoas-
tere si creatie;

- constientizarea statutului de al doilea subiect re-creator al operei literare, manifestat mai
ales prin convertirea in procesul receptarii literare a structurilor lingvistice in imagini poetice,
precum si prin re-valorizarea mesajului artistic al operelor studiate;

- Intelegerea valorilor literare ca produse artistice ale tuturor valorilor umane;

- intelegerea valorilor literaturilor nationale drept sursa primarda a valorilor literaturii

universale;
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- perceperea valorilor morale de origine literard drept valori universale etc.

9. Valoarea teoretic-praxiologica definitorie a cercetarii constd in confirmarea — in
conditiile invatarii limbii straine profesionale si prin texte literar-artistice in original — a tezei cu
privire la convertirea structurilor lingvistice ale receptorilor de literatura in imagini poetice.

Astfel a fost solutionata problema stiintifica — stabilirea conditiilor teoretice si metodo-
logice de dezvoltare la studenti a axiologiei literar-artistice prin studiul in original al textelor
literar-artistice din literaturile strdine si initiata o noua directie de cercetare — studiul limbilor
straine profesionale la facultate prin texte literar-artistice in original.

Rezultatele cercetarii sugereaza urmatoarele recomandari practice:

1. Structurilor manageriale ale facultatilor umanistice ale universitatilor:

— incurajarea studiului limbilor straine profesionale si prin texte literar-artistice;
— asigurarea procesului de studiu al limbilor straine cu mijloacele didactice necesare.

2. Cadrelor didactice universitare:

— preluarea Modelului DALS si elaborarea in baza lui a unor modele proprii de dezvoltare
in cadrul studiului limbilor straine a axiologiei literar-artistice a studentilor;

— utilizarea 1n proiectarea didacticd a datelor experimentale cu privire la nivelurile de
dezvoltare literar-artistica a studentilor.

3. Cercetatorilor in domeniul pedagogiei: preluarea si solutionarea problemelor stiintifice
evidentiate de cercetarea noastrd — explorarea expresd a limbajului poetic al TLA, formarea-
dezvoltarea la studenti a atitudinilor fata de valorile operelor literare, teoria si praxiologia

convertirii structurilor comunicativ-lingvistice in imagini poetice.
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