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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei. Detinerea limbii materne este prioritar desemnatd prin competentele
lingvistica, de citire si scriere, ce au prezentat dintotdeauna o preocupare speciala a educatiei
personalitatii in devenire. Formarea la copii a competentelor anterior nominalizate constituie
probleme de rezonantd majora pentru invatdmantul modern, dat fiind faptul ca vizeaza fenomene
care demareaza si se deruleaza continuu cu mult timp inainte de inceperea studiilor formale in
scoala [9;56].

Conform abordarii contemporane unanim acceptata in domeniu, este vorba de un proces
perpetuu, de life-learning in care pedagogul detine pozitia cheie, oferind sprijinul pertinent in
depasirea situatiilor dificile inevitabile cu care se confruntd copilul, facilitdnd, astfel, progresul
acestuia.

Copilul evolueaza concomitent in detinerea competentei lingvistice, de citire si scriere,
care se dezvoltad 1n reciprocitate si Se exercitd in realitatea cotidiana fireasca a copilului. Copiii
invata sa citeascd si sa scrie imbunatatindu-si simultan si competenta lingvistica, or in procesul
achizitiondrii limbii scrise copiii insusesc literele, asimileaza noi cuvinte, formuleaza varii tipuri
de propozitii care devin treptat unitdti semnificative fiind aplicate, in ultima instanta, pentru a
transmite, dar si recepta constient mesajele [43,p.90].

In contextul tratarii problemei formarii competentelor de citire si scriere, la etapa actuala se
utilizeaza termenul de literatie, concept preluat din literatura pedagogicd anglo-saxona, mai ales
din cea nord-americand. De asemenea, in majoritatea sistemelor educationale din lumea intreaga,
existd idea potrivit careia prima datd elevii invata sa citeasca si sa scrie, iar apoi citesc si scriu
pentru a invata. De fapt, acestea sunt doua procese concomitente si care se sustin reciproc: pe
masura ce elevii citesc mai bine, sunt mai capabili sd invete din ceea ce citesc. Pe masurd ce
invata din ceea ce citesc, In mod natural isi Imbogatesc cunostintele, vocabularul si aplica
abilitatile de citire la o diversitate mai larga de materiale scrise [54,p.7].

Nivelul de literatie este considerat actualmente un indicator al competitivitatii
internationale a unei tari. Studiile comparative internationale ale competentei de citire a elevilor,
cum ar fi PISA (The Programme for International Student Assessment — Programul International
pentru Evaluarea Elevilor) si PIRLS(Progress in International Reading Literacy Study — Progrese
in Studii Internationale ale Literatiei), sunt luate Tn consideratie cu multd seriozitate de guverne.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de
cercetare. Problema abordarii procesului de standardizare a competentei de citire si scriere,

inclusiv a limbajului scris, care se bazeaza pe dezvoltarea unor mecanisme cognitive
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responsabile de procesarea limbajului a fost cercetata de: J.R.Hayers, L.Flower [33;35], U. Frith
[34], R.T. Kellogg [36], M.Scardamalia, C. Bereiter [41], M.Norel [23], N. Silistraru [29].

Problema abordarii invatarii integrative a lecturii, prin Incorporarea tuturor componentelor
cheie: decodarea, citirea diacritica, precizia in recunoasterea si citirea cuvintelor, fluenta cititului,
incurajarea scrisului, cultivarea limbii si antologia obiectiva au fost studiate de: F.Smith [49], D.
Poulsen, E. Kintsch, W. Kintsch, D. Premack [40], V. Molan [19;20], C. Munteanu, E.
Munteanu [21], I. Gantea [13] etc.

Problema caracteristicilor lingvistice care se schimba in functie de genurile ce definesc
circumstantele comunicarii scrise a fost studiata de D.S.McNamara, S.A. Crossley, P.M.
McCarthy [39].

Aspectele legate de imbogatirea lexicului si invatarea concomitentd a limbajului scris au
fost cercetate de E. Shatil, D.l.Share, I. Levin [42], V. Botnari, D. Stah [6].

Abordarea holistica in formarea competentei se atesta in lucrarile V. Botnari [2;3; 4].

Problema continuitatii in formarea competentelor lingvistice ale copiilor de varsta
prescolara mare si scolard mica a fost elucidata de cercetatorii Botnari [5],; Mislitchi [18].

Problema formarii conexe a diverselor categorii de finalitati este abordatd in lucrarile
savantilor din Republica Moldova: L. Cuznetov [10], D. Patrascu [24] V.Goras-Postica [15], V.
Andritchi, T. Callo [1], A.Potang, V. Botnari [27], N. Garstea [14] etc.

In Republica Moldova premisele formarii competentei de citire si scriere se formeazi in
institutia prescolard, incepand cu 2008 finalitatile specifice competentei respective fiind
transpuse in aria curriculard Dezvoltarea limbajului si a comunicarii. Aceasta argumenteaza
perspectiva formarii competentei de citire si scriere in interconexiune cu cea lingvistica. Insa
suportul metodic pentru o atare intentie ramane sa fie inca modest.

In sistemul educational din Israel, achizitia competentei de a citi se realizeaza in gradinita
[36;50], in timp ce procesele de achizitie a scrierii sunt realizate formal in clasa intai [37;56].
Copiii sunt interesati de scriere si experienta acesteia inainte de a ajunge intr-un cadru de studiu
formal, pregatirea pentru scris debutand in gradinita [38]. Prin urmare, aceasta tendinta trebuie
cultivata constant prin crearea contextelor facile de exersare a mainii si ochiului pentru scris.
Initial, procesul de scriere la copii nu vizeaza scrierea standard convenitd, ci reflectd initierea in
,»a sti s@ faci”, cunoastere ce este monitorizata pentru a progresa continuu.

Analiza practicii educationale de formare la elevii mici a competentelor de a citi si a scrie
atesta respectarea anumitei interdependente in formarea acestora, nu insa si in formarea
competentei lingvistice, fapt care contrazice rationamentelor privind interconditionarea

progresului concomitent a celor trei competente nominalizate.
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Premisele si contradictiile mentionate au adus la formularea problemei cercetérii: Care
este impactul interconexinii asupra eficientizarii formarii competentelor lingvistica, de citire si
de scriere la elevii de varsta scolara mica?

Scopul cercetirii constd in conceptualizarea, elaborarea si aprobarea experimentald a
Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire, de
scriere la elevii de varsta scolara mica, implicit si a Programului de interventie axat pe formarea
concomitenta a competentelor lingvistica, de citire si de scriere.

Obiectivele cercetarii:

1. Abordarea epistemologica a fenomenelor competentd, competente lingvistica, de citire, de
scriere.

2. Fundamentarea interconexiunii dintre competenta lingvistica si a celor de citire si scriere.

3. Argumentarea si elaborarea Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexa a
competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varsta scolara mica.

4. Flaborarea si implementarea Programului de interventie, in baza Modelului HIVE, pentru
facilitarea progresului concomitent al competentelor lingvistica, de citire si scriere.

5. Determinarea impactului formativ al Programului de interventie asupra competentelor
lingvistica, de citire si scriere.

6. Elaborarea concluziilor generale si a recomandarilor practice.

Metodologia cercetirii stiintifice se constituie din: 1.Metode teoretice: analiza, sinteza,
comparatia, generalizarea, clasificarea, sistematizarea. 2.Metode empirice: observatia,
conversatia, chestionarea, testarea. 3.Metode de prelucrare si interpretare a datelor: metode
matematico-statistice — Testul Alfa Cronbach, Testul T-Student pentru esantioane independente,
Testul T-Student pentru un singur esantion, analiza indicatorilor de variatie etc.

Noutatea si originalitatea stiintificad constd in fundamentarea si elaborarea Modelului
Pedagogic HIVE de formare interconditionatd a competentelor lingvistica, de citire, de scriere la
elevii de varsta scolarda micd, respecand interconexiunea cu Statut de principiu; rezida in
validarea Programului de interventie axat pe formarea concomitentd a competentelor lingvistica,
de citire si de scriere, elaborat in baza Modelului Pedagogic HIVE, care a directionat
interventiile pedagogice spre juxtapunerea fazelor de formare a competentei la legile invatarii
din perspectiva curentului conexionist, precum si asigurarea interconexiunii intre dimensiunile
strategiilor de predare propuse in 2014 de Ministerul Educatiei din Israel.

Problema stiintifici importanti solutionati in domeniu vizeaza elucidarea valorii

interconexiunii in asigurarea progresului formarii competentelor lingvistica, de citire si de scriere



prin elaborarea si validarea Modelului Pedagogic HIVE, imlementat in contextul experientelor
firesti de formare a acestora.

Semnificatia teoreticd a lucririi este marcatd prin elucidarea argumentelor stiintifice
privind importanta procesului de achizitie a competentei lingvistice in detinerea competentelor
de citire si scriere de catre elevii de varstd scolard micd; argumentarea necesitdtii stabilirii
corelatiei dintre fazele formdrii competentei si legile invatarii din perspectiva curentului
conexionist; elaborarea Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor
lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varsta scolard mica.

Valoarea aplicativa a lucrarii consta in implementarea si validarea Programului de
interventie ce include strategii didactice speciale derivate din Modelul Pedagogic HIVE de
formare interconexa a competentelor lingvisticd, de citire, de scriere la elevii de varsta scolara
micd; validarea tehnologiilor de implementare a strategiilor ,,Puterea cititorului” si ,,Cheia
magicd” in vederea formarii interconexe a competentelor lingvistica, de citire si scriere nu numai
in cazul predarii limbii ebraice, dar si a altor limbi, inclusiv a celor studiate in institutiile de
invatamant din Republica Moldova.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:

1. Interconexiunea in formarea competentelor lingvistica, de citire si de scriere la elevii din
invatamantul primar demonstreaza cd progresul competentelor de citire si scriere este mai
semnificativ daca formarea lor se efectueaza simultan cu formarea competentei lingvistice.

2. Formarea competentei de scriere, care vizeaza redarea modelului grafic al cuvantului, atinge
cote nalte din perspectiva formei si a continutului daca se realizeaza in concordanta cu evocarea
competentei de citire, ce faciliteaza comprehensiunea oferitd in mod deosebit de implicarea
competentei lingvistice, care asigurd acoperirea expectantelor fonetice, lexicale si gramaticale,
iar in rezultat textul scris corect obtine semnificatie si valoare.

3.Cunoasterea copilului cu noi fenomene lingvistice in cazul activitatii cu textul creeaza contexte
facile de exersare concomitentd vis-a-vis de competenta lingvistica a celor de citire si scriere.

4. Conceptualizarea strategiilor la nivelul teoretico-aplicativ derivatd din legile curentului
conexionist prezintd un suport relevant de actiune in formarea interconexa a competentelor
lingvistica, de citire si de scriere prin functionalitatea Modelului Pedagogic HIVE si Programului
de interventie.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele stiintifice au fost implementate in
scolile primare din Israel prin realizarea Programului de interventie axat pe formarea

concomitenta a competentelor lingvistica, de citire si de scriere cu valorificarea strategiilor



,~Puterea cititorului” si ,,Cheia magica” in perioada anilor 2012-2015, sustinut de catre Ministerul
Educatiei din Israel.

Aprobarea rezultatelor stiintifice s-a realizat la sedintele Catedrei Psihopedagogie si
Educatie Prescolard a Universitatii de Stat din Tiraspol si in cadrul Consiliilor cadrelor didactice
din institutiile de invatamant in care s-a efectuat experimentul. De asemenea, valoarea stiintifica
a rezultatelor cercetarii a fost confirmata in cadrul conferintelor stiintifice nationale si
internationale: Conferinta stiintifico-practica nationalda cu participare internationala
,Reconceptualizarea formarii initiale si continue a cadrelor didactice din perspectiva
interconexiunii invatamantului modern general si universitar”. Chisinau: UST, 2017; Conferinta
stiintifico-metodicd ,,Prerogativele Invatdmantului preuniversitar si universitar in contextul
societatii bazate pe cunoastere”. Chisinau: UST, 2014; Conferinta internationala ,,Educatia din
perspective valorilor: Idei, concept, modele.”. Alba-Iulia: Universitatea ,,1 Decembrie 19187,
2013; Conferinta stiintificd internationald ,,Educatia pentru dezvoltare durabila: Inovatie,
competitivitate, eficientd.”. Chisinau: ISE, 2013.

Publicatiile la tema tezei. Rezultatele cercetarii sunt reflectate in 8 lucrari stiintifice,
inclusiv: 3 articole in reviste de profil, 4 lucrari ce constituie materiale ale conferintelor nationale
si internationale si 1 publicatie electronica.

Volumul si structura tezei. Lucrarea se constituie din adnotare (in limba roméana, rusa,
engleza), abrevieri, introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie (216
titluri), 17 anexe. Volumul tezei constituie 131 pagini text de baza, 8 tabele, 5 figuri.

Cuvinte-cheie: competentd, competenta lingvisticd, competentd de citire, competentd de
scriere, fazele formarii competentei, interconexiune, dimensiunile interconexiunii, legile invatarii

din perspectiva curentului conexionist, copii de varsta scolara mica.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere este prezentata actualitatea si importanta problemei abordate, se formeaza
problema care a generat investigatia, este definit scopul si obiectivele cercetarii, este precizata
noutatea si originalitatea stiintifica a lucrdrii, semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a
cercetarii, aprobarea rezultatelor cercetarii si sumarul compartimentelor tezei.

In Capitolul 1. Fundamente teoretice ale interconexiunii in formarea competentelor
lingvistica, de citire si scriere la elevii de varstd scolara mica, au fost redate abordarile
conceptelor privind interconexiunea, competenta, competenta lingvistica, competenta de citire si
scriere, relatia dintre competentele lingvistica, de citire si scriere, precum si efectele reciproce in

cazul formarii interconexe a acestora.



Interconexiunea vizeaza conectarea numeroaselor elemente care actioneaza ca un intreg,
implica raporturi de interdependenta, de similitudine intre obiecte sau idei. Conceptul conexiune
introduce, in folosirea sa curentd, o nuantd dinamica, facand referire la relatiile structurale si/sau
functionale care unesc doua sau mai multe obiecte concrete sau entitati abstracte si este utilizat in
domeniul stiintelor cognitive pentru a desemna relatiile intre elementele unui sistem de tratare; se
afld la originea denumirii conexionism datd curentelor de cercetare care au drept obiectiv o
modelare a sistemelor cognitive ce joaca un rol semnificativ in conectivitatea intre elementele
unei retele, in functionarea eficientd a acesteia [12, p.167].

in contextul Cadrului european al calificirilor, competenta este descrisa din perspectiva
responsabilitatii si autonomiei. Competenta reprezintd o caracteristica individuald sau colectiva
de a selecta, mobiliza, combina si utiliza eficient, intr-un context dat, un ansamblu integrat de
cunostinte, abilitati si atitudini. Ca ansambluri integrate de cunostinte, abilitati si atitudini de
aplicare, operare si transfer al achizitiilor, competentele permit desfasurarea cu succes a unei
activitati, rezolvarea eficientd a unei probleme sau a unei clase de probleme/situatii.
Competentele au componente cognitive/intelectuale, afectiv-atitudinale si psihomotorii;
utilizeaza, integreaza si mobilizeaza cunostinte, resurse cognitive, dar si afective si contextuale
pertinente, pentru a trata cu succes o situatie, insa nu se confunda cu aceste resurse [16, p. 78].

Aderam la ideile cercetatorilor V. Botnari si V. Mislitchi in viziunea carora competenta
lingvistica are doud perspective de interpretare: una generala si alta speciala.

Din perspectiva generald, competenta lingvisticd reprezinta o integralitate imanentd a
sistemului fonetic, lexical g1 gramatical al limbii, care solicitd mobilizarea motivatd a unui
ansamblu structurat de cunostinte, capacitati si atitudini ce se afla in relatie de interdependenta si
se manifesta prin influente reciproce din moment ce personalitatea isi propune sa atinga scopul
comunicarii.

Din perspectiva speciala, competenta lingvisticd reprezinta o integralitate imanentd a
achizitiilor specifice fenomenului lingvistic concret selectate de subiect (cunostinte, capacitati,
atitudini) care se afla in relatie de interdependenta si se manifesta printr-o modalitate ineditd din
moment ce acesta are intentia de a codifica exact si precis mesajul [32, p. 87].

In lucrare sunt prezentate definitiile cercetatorilor cu privire la semnificatia conceptelor
competenta de citire si competenta de scriere.

Actualmente competenta de citire este interpretata drept un tip de competenta ce presupune
derularea proceselor mentale de conferire a sensului si de interpretare a cuvantului scris. Citirea

reprezinta abilitatea intelectuald ce presupune prezentarea corecta, clard si expresiva a cuvintelor,



concomitent cu decodificarea sensului acestora; are la baza corelarea constienta grafem-fonem
[11, p. 204].

Citit-scrisul reprezinta procesul complex de decodificare si redare grafica a textului scris,
care presupune cunoasterea sunetelor si literelor limbii: pronuntie corecta, corelarea sunetului cu
litera/grupul de litere corespunzator, intelegerea sensului celor citite [23, p.55].

Forarea competentei de scriere presupune derularea unui proces complex, mult mai dificil
decat cel al citirii. Dificultatea consta in faptul ca scrisul nu se reduce la recunoasterea fonemelor
si a grafemelor, ci realizeaza sintetizarea combinatiilor complexe ale semnelor grafice si
reproducerea lor corecta si estetica.

Reiesind din faptul ca scrierea este un proces cognitiv complex, savantii isi exprima
opiniile privind diverse perspective ale acestuia, in special opinari cu referire la sistemul scriptic
si sistemul discursului scris, precum: structuri si genuri, vocabular si sintaxd, ortografie si
punctuatie. Pentru ca elevii sd poatd alege logic si constient continuturile scrise, modul in care
ele sunt organizate, vocabularul si registrul lingvistic adecvat scopului pentru care scriu si pentru
destinatarii lor, este necesara multa experientd in scriere in diferite contexte, varii subiecte si
genuri.

In contextul tratarii problemei formarii competentelor de citire si scriere, la etapa actuald se
utilizeaza termenul de literatie, concept preluat din literatura pedagogica anglo-saxona, mai ales
din cea nord-americana. De asemenea, in majoritatea sistemelor educationale din lumea intreaga,
existd idea potrivit careia prima datd elevii Tnvata s citeascd si sa scrie, iar apoi citesc si scriu
pentru a invata. De fapt, acestea sunt doua procese concomitente si care se sustin reciproc: pe
masurd ce elevii citesc mai bine, sunt mai capabili sa invete din ceea ce citesc. Pe masurd ce
invatd din ceea ce citesc, in mod natural 1si Tmbogatesc cunostintele, vocabularul si aplica
abilitatile de citire la o diversitate mai larga de materiale scrise [54, p.7].

In concluzie, mentiondm ca rezultatele atestate in studiile teoretice demonstreaza prezenta
simultaneitatii si recursivitatii prezente in citirea comprehensiva si scrierea corectd, Ce au ca
referential prestatia lingvisticdi a subiectului implicat in insusirea proceselor complexe
nominalizate.

Capitolul 2 - Studiul contextelor si valorilor achizitionate de citre elevi pentru
competentele lingvistici, de citire si scriere — cuprinde analiza experientelor cadrelor didactice
axate pe formarea la elevii mici a competentelor lingvisticd, de citire si scriere. In capitol sunt
descrise rezultatele experimentului de constatare privind nivelului initial al competentelor

lingvisticd, de citire si scriere la subiectii din lotul experimental si lotul de control.



Cadrele didactice evidentiaza rolul exercitiilor de analiza si sinteza fonetica, sustinute prin
exprimarea articulata a cuvintelor, fapt mentionat si in literatura de specialitate:,,Aceastd operatie
reprezintd un bun mijloc de exersare simultand a analizatorului vizual cu cel verbo-motor; ea
constituie un instrument deosebit de eficient de autocontrol pentru fiecare elev in timpul exersarii
actului cititului. Tocmai de aceea, exprimarea articulatd a unitatilor sonore ale cuvintelor (sunete,
silabe) trebuie sa insoteasca orice activitate de citire, de compunere a cuvintelor cu alfabetul
mobil sau de scriere. Exprimarea articulatd trebuie sa fie introdusa in sistemul de munca al
fiecarui elev, nu numai atunci cand este solicitat de invatator, ci mai ales in activitatea lui
independenta, ca instrument de autocontrol” [30, p. 94].

In ultimii ani, s-a acordat un sprijin deosebit predarii explicite, pe tot parcursul perioadei
de scolarizare, a strategiilor de intelegere a textului citit. National Reading Panel (NICHHD,
2000), lanseaza ideea potrivit careia intelegerea textului citit poate fi imbunatatita prin abordari
didactice care 1i ajuta pe elevi sa foloseasca strategii cognitive specifice sau sa rationeze strategic
atunci cand intalnesc bariere de comprehensiune, pe masura ce citesc. Au fost identificate
strategii cu impact asupra imbunatatirii competentelor de citire ale elevilor: monitorizarea
comprehensiunii; invatarea in cooperare; utilizarea de grafice si elemente de organizare
semanticd; oferirea de intrebari si raspunsuri; generarea de intrebari; prezentarea structurii
povestirii; elaborarea rezumatului [55, p.37].

Citit-scrisul solicita, concomitent, procesele cognitive, volitive, afective si psihomotorii,
ceea ce face ca sarcinile de citit-scris sa prezinte dificultati pentru copii si, totodata, sa necesite
alegerea atentd a strategiilor didactice.

Precum remarca si cercetatorii din Republica Moldova ,,pregatirea copiilor pentru procesul
de citire si scriere incepe din institutia prescolard, cand se formeaza premisele citirii si ale
scrierii. In acest sens, copiii sunt familiarizati cu componentele vorbirii (cuvant, propozitie, text),
cu structura cuvantului. Ei afla si inteleg ca fiecare cuvant sund in felul sau, cuvantul isi are
structura sa, este alcatuit din parti (silabe) etc. Prin activitati speciale organizate copiii invata sa
observe fenomenele lingvistice elementare.” [8].

In ceea ce priveste achizitionarea competentei de a scrie, in institutiile de invatimant din
spatiul romanesc existd doua tipuri de practici. Cadrele didactice formate intr-o paradigma
pedagogicd postmodernd pun accentul pe componenta semantici a scrisului. In schimb,
majoritatea pedagogilor cu vechime de peste doudzeci de ani, a cdror formare initiala a fost
facuta in paradigma pedagogiei sovietice, pun accentul pe componenta caligrafica a scrisului. In
viziunea acestora din urma, copiii trebuie sa participe la cat mai multe activiti{i de scriere a unor

elemente grafice sau chiar a unor litere. Specialistii in dezvoltarea copilului mic declara in
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unison ca activitatile de scris in masa nu sunt deloc recomandate, ele avand un impact negativ
asupra dezvoltarii copilului. Arta de a fi un bun educator nu consta in a impune sistematic
copiilor ce si cum sa scrie. Dimpotriva, consta in a crea si valorifica oportunitatile individuale de
invitare, astfel incat fiecarui copil si-i facd plicere si scrie atunci cand simte nevoia. In acest
context, nu duritatea, ci subtilitatea metodelor certifica gradul de competenta a cadrului didactic.

Savantii atentioneaza despre relatia dintre specificul limbii si Invétarea citirii si scrierii,
specificand faptul ca ,,in actul cititului si scrisului se opereaza cu fapte de limba” [30, p. 58].

Particularitatile specifice ale unei limbi, in speta ale ortografiei acesteia, determind in mare
masura alegerea celor mai adecvate metode de invatamant folosite in procesul initierii elevilor cu
cititul si scrisul. Este suficient sd amintim cd unele limbi au la baza o ortografie etimologica, iar
altele una fonetica. Cele cu ortografie etimologica noteazd cuvintele nu asa cum sunt pronuntate
astazi, dar cum erau pronuntate intr-o faza mai veche a limbii, eventual intr-o limba din care au
fost imprumutate, in cazul acestora fiind valoricd metoda globalad. La specificul limbii romane,
ca de altfel si al altor limbi care au o ortografie fonetica, este potrivitd metoda fonetica, analitico-
sintetica.

Experimentul pedagogic a fost constituit din trei parti clasice: 1)demersul diagnostic initial
al competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii de varsta scolara mica; 2)demersul
formativ prin valorificarea modelului Pedagogic HIVE in contextul aplicarii strategiilor ,,Cheia
magica” si ,,Puterea cititorului”; 3)demersul diagnostic final al achizitiilor elevilor in cele doud
grupuri - grupul de control vis-a-vis de grupul experimental.

In vederea identificirii detinerii metodologiei de formare a competentelor lingvistici, de
citire si scriere de catre cadrele didactice din Israel si Republica Moldova s-au intretinut
conversatii individuale si de grup. In urma acestora s-a constatat ci pedagogii din Israel aplica
metodologia de formare a competentelor nominalizate, cu prioritate, descrisd in lucrarile
autorilor: B. Zvi, M. Shani, Y. Cohen [52], R.A. Berman [31], E. Shatil, D.L. Share, I. Levin
[42], N. Shtral [43; 45;46; 47;48;53]. Tehnologiile didactice ale pedagogilor din Republica
Moldova valorificate in formarea competentelor lingvistica, de citire si scriere au drept referinta
lucrarile teoretico-metodice ale autorilor: 1. Serdean [30], M. Penes [25], V. Molan [19;20], C.
Munteanu, E. Munteanu [21], C. Macri-Gologan [17], M. Buruiana, S. Cotelea, A. Ermicioi [7],
S. Cemortan [8], V. Botnari [2;4;6], V. Mislitchi [18] etc.

La etapa initiala a demersului diagnostic al competentelor de citire, scriere si competentei
lingvistice au participat 200 de elevi din clasa Intai, cu limita de varsta de la 6 pana la 7 ani. Toti
subiectii provin din familii cu nivel economic mediu, sunt sanatosi fizic si detin comportamente

adecvate, nativi israelieni ai caror parinti sunt nativi israclieni sau emigranti care au emigrat de
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cel putin 10 ani. Toti elevii studiaza in cadrul scolilor religioase de stat. Din perspectiva gender
grupurile au fost omogene. Tuturor elevilor din esantionul experimental li s-au aplicat aceleasi
metode diagnostice. Elevii au fost divizati in patru grupuri de studiu: 50 de elevi care au studiat
prin strategia ,,Puterea cititorului” cu programul de interventie si 50 de elevi care au studiat prin
aceeasi strategie fara programul de interventie. Alti 50 de elevi au studiat prin strategia ,,Cheia
magica”, cu program de interventic si 50 de elevi care au studiat prin aceeasi strategie fara
programul de interventie.

Testul pentru evaluarea citirii la elevii clasei intai a fost elaborat de Comitetul de Predare a
Citirii si Comitetul de Coordonare pentru Reforma in Predarea Citirii si Educatia Alfabetizarii.
Testul dat prezintd un instrument national standardizat pentru evaluarea competentei de citire si,
implicit, de comprehensiune a citirii la elevii clasei intéi, elaborat de Biroul Coordonatorului
stiintific principal din cadrul Ministerul Educatiei din Israel in cooperare cu Centrul National
pentru Examene si Evaluare.

Testul de evaluare a competentei de scriere includea dictarea si examinarea ulterioara a
numarului de cuvinte scrise de copii si ortografierea corecta a acestora.

Testul pentru evaluarea competentei lingvistice a fost preluat dintr-un set de teste existente
in studiile anterioare. Analiza povestii a fost realizatd in baza criteriilor oferite de R.A. Berman
[31], L. Kozminski si A. Kozminski [38]. Analiza rezultatelor testului cu referire la povestirea in
ordinea imaginilor a fost realizatda conform modelului propus de D. Poulsen, E. Kintsch, W.
Kintsch si D. Premack [40].

Testele de evaluare a nivelului de citire si scriere la elevii clasei intai au fost aprobate de
catre Comitetul Somron al Ministerului Educatiei din Israel, a carei misiune pedagogica consta
in promovarea reformei in domeniul citirii si scrierii. Pentru evaluarea competentelor
nominalizate au fost elaborate standarde nationale.

In studiul actual, au fost comparate rezultatele elevilor implicati in experiment. Studiul a
primit aprobare pentru executare de la Directorul Stiintific al Ministerului Educatiei din Israel si
a fost realizat dupd primirea acordului parintilor. In cadrul studiului a fost asigurati
confidentialitatea datelor, precum si anonimitatea participantilor.

Analiza contextelor de formare a competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii de
varsta scolard micd, precum si a nivelului detinerii initiale a competentelor nominalizate, scoate
in evidentd situatia de facto din domeniu. In urma conversatiilor individuale si de grup
intretinute cu cadrele didactice s-a identificat ca subiectii implicati in experimentul constatativ
detin metodologia formarii competentelor de citire, de scriere si a celei lingvistice, in mare parte

raliatd la exigentele curricula [56;57] si derivatd din lucrdrile cercetdtorilor in domeniu.
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Totodata, se contureaza algoritmul general de actiune a cadrelor didactice din Israel si Republica
Moldova care atesta formarea competentelor de citire si de scriere la etapele initiale in mod
izolat, apoi in contexte de formare concomitentd a acestora, pe cand formarea competentei
lingvistice nu este de fiecare data afiliatd procesului de exersare a competentelor de citire si
scriere. Acest fapt, dar si rationamentele actualei cercetdri deduse in baza opinarilor
teoreticienilor, evidentiaza necesitatea elaborarii unui Model pedagogic care ar elucida
praxiologia formarii interconexe a competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii de varsta
scolard mica printr-un eventual program experimental.

In Capitolul 3 - Procesul formirii interconexe la elevi a competentelor lingvistici, de
citire si scriere - sunt redate reperele conceptuale, epistemologice si praxiologice ale strategiilor
optimale de predare a citirii i a scrierii, cu valente evidente In dezvoltarea lingvistica,
implementate in contextul Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor
lingvistica, de citire si scriere la elevii de varsta scolara mica.

Citirea si scrierea sunt procese care se completeaza reciproc si se axeazd pe
comprehensiunea celor citite, reproducerea orala si grafica a mesajelor. Cercetarea intreprinsa de
noi a demonstrat ca respectarea interconexiunii in formarea competentelor lingvistica, de citire si
de scriere la elevii din invatamantul primar asigurd progresul competentelor de citire si scriere,
in special, daca formarea acestora se efectueaza simultan si in corelatie cu formarea competentei
lingvistice. Prin urmare, cadrul didactic trebuie mai intai sa predea sunetele, literele, iar in timpul
urmatorului stadiu s@ aplice exercitii de citire si sa se focuseze pe interpretarea si intelegerea
mesajului scris, dezvoltarea abilitatilor de intelegere a textului, exersand in acelasi timp
competenta lingvistica.

Studierea aspectelor limbii scrise si citite concomitent cu dezvoltarea competentei
lingvistice este in acelasi timp un proces in care un aspect il sprijind pe celalalt. Achizitia
abilitatii de a scrie necesita, in acelasi timp, un control al cartografierii grafice-fonemice
automate a limbii si strategii de intelegere a semnificatiei continuturilor si ideilor scrise. Astfel,
pentru a putea produce corect un discurs scris, copiii trebuie sa inteleaga limba vorbita si forma
scrisa a limbii lor [51].Cu cat citesti mai mult, cu atdt mai mare este progresul in scris si cu cat
scrii mai mult, cu atat creste progresul in citire [38].

Scopul urmarit de noi a vizat formarea concomitentd a competentelor lingvistica, de citire
si scriere la elevii de varstd scolard mici. In vederea realizarii scopului cercetirii, a fost elaborat
Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire si scriere

la elevii de varstd scolard mica.
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Conform teoriei conexioniste a lui E.L. Thorndike, mintea (mind) apare ca un sistem de
conexiuni (connection system) care formeaza continuu legaturi intre stimuli (situatii), astfel incat
cunostintele, sentimentele, dorintele si comportamentele umane alcdtuiesc un intreg care rezulta
din numeroasele ajustari ale asociatiilor Stimul-Réaspuns de-a lungul intregii vieti. Din teoria data
E.L. Thorndike a derivat un sir de legi, valorice pentru actuala cercetare: legea starii de
pregatire (readinesss), legea exercitiului (Law of Exercise), legea efectului, legea apartenentei
[apud 22, p.17].

Cercetatorii Ph. Jonnaert, M. Ettayebi, R. Defise vorbesc despre existenta a trei faze de
constituire a competentei: deconstructia, constructia si reconstructia. Deconstructia presupune
punerea in discutie a unor cunostinte, puncte de vedere, convingeri, credinte, mentalitati,
reprezentari individuale sau colective referitoare la realitate si la cunoasterea acesteia.
Constructia este procesul prin care cei ce invatd construiesc sensuri si semnificatii proprii ale
realitatii percepute, obtin cunostinte pe care le nuanteaza afectiv, le verifica viabilitatea si adera
la ele. Reconstructia este, de fapt, o noud constructie ce reflectd schimbarea structuralda produsa
in experientele de cognitie a subiectului, in modurile de interpretare a realitatii, in strategiile de
rezolvare a problemelor, in comportamentele si in conduita subiectului [16, p.101].

In elaborarea Modelului Pedagogic am tinut cont de sugestiile stategice enuntate anterior si
recomandarile Ministerului Educatiei din Israel cu privire la implementarea obiectivelor studierii
limbii ebraice la clasa intai, In care sunt precizate componente ce necesita a fi abordate n timpul
predarii scrierii la clasele primare. In Modelul elaborat de noi acestea vizeazi dimensiunile
interconexiunii i se referd la: elaborarea unui text scris; oportunitati de scriere; organizarea
predarii; mijloacele de invatdmant; parteneriatul cu parintii; feed-back si observatie (Figura 3.1.).

In baza rezultatelor obtinute la etapa de diagnosticare, in vederea -eficientizirii
performantelor elevilor a fost aplicat un program de interventie pentru dezvoltarea competentelor
lingvistica, de citire si scriere, elaborat in baza Modelului Pedagogic HIVE, care a vizat trei
directii de actiune: 1)perfectionarea sistemului de formare profesionald continud a cadrelor
didactice, 2)monitorizarea rezultatelor elevilor pe tot parcursul experimentului; 3)ralierea
timpului pentru obtinerea performantelor la ritmul propriu de invétare al elevilor.

Sistemul de instruire a invatatorilor a fost perfectionat prin completarea speciald a
continutului curricular, reorganizarea timpului si formelor de instruire a cursantilor. In acest
context, formarea continua a cooptat forme diferite de predare: individuala, de grup, frontala.
Cadrele didactice s-au ocupat de predarea scrierii pe tot parcursul zilei scolare si la fiecare

disciplina.
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SCOP: formarea interconexa a competentelor lingvistica, de citire si scriere
la elevii de varstd scolard micd

LEGILE INVATARII DIN PERSPECTIVA =
CURENTULUI CONEXIONIST FAZELE FORMARIT

Deconstructia
e

Constructia

Legea apartenentei

9= o\

Legea efectului

E1E]
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Fig. 3.1. Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica,

de citire si scriere la elevii de varstd scolara mica
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Pedagogii au initiat diferite contexte de scriere acordand, in acelasi timp, atentie cititului,
scrierii corecte si exersdrii competentei lingvistice in diverse forme, au creat situatii educationale
speciale ce solicitau implicarea elevilor in comunicare verbala si scrisa, fapt ce a facilitat
progresul concomitent al competentelor lingvistica, de citire si scriere. Dezvoltarea competentei
de scriere a vizat: producerea textului scris; exersarea scrierii; planificarea textului; actualizarea
reprezentarilor grafice; transcrierea textelor etc. S-au asigurat varii oportunititi de scriere:
scrierea experientelor; atributia de scriere; intrebdri pe baza textului; informatii Tn urma unei
observatii; scrierea de povesti.

Organizarea preddrii s-a axat pe urmadtoarele aspecte: timpul alocat scrierii si citirii;
promovarea scrierii/citirii; actiuni monitorizate; mediul de invatare; contexte de invatare.

Mijloacele de invatamant utilizate au fost: dictionare pe domenii; suporturi pentru
memorare; computer, aparat inregistrator; panou cu produse; accesorii de scris.

Parintii au fost parteneri in procesul de formare prin interconexiune a competentelor
nominalizate. Parteneriatul cu parintii s-a realizat prin diverse forme de includere a acestora in
activitatile organizate cu copiii, publicarea produselor; cooperarea pentru dezvoltarea scrierii si
citirii; antologie a scrierii; incurajarea elevilor s scrie si sa citeasca.

Dintre interventiile cu impact maxim asupra optimizarii procesului de formare interconexa
a competentelor lingvisticd, de citire si scriere la elevi nominalizam cooperarea parintilor in
formarea la copii a competentei de scriere, prin explicarea importantei respectivului proces,
includerea parintilor In Incurajarea si reconfortarea copilului lor pentru scrierea si publicarea de
materiale si instructiuni, care a permis cadrului didactic sa utilizeze mijloace de invatamant
precum: avizierul, panoul cu scrierea de felicitari pentru zilele de nastere, afisier cu alocarea
locului pentru publicarea de produse. Am pus accent pe motivarea parintilor de a participa in
mod activ la dezvoltarea scrierii copilului, mentiondnd importanta scrierii, includerea lor in
incurajarea si sustinerea copilului lor pentru scrierea si publicarea de materiale, descrierea
proceselor de invatare a scrierii in clasd si prezentarea produselor scrierii elevilor, de exemplu:
prin prezentarea unei antologii a scrierilor copiilor lor, publicarea si distribuirea povestilor scrise
de elevi etc.

Importante in organizarea predarii pentru invatarea eficientd si consecventd a Scrierii au
fost contextele in care cadrul didactic a alocat un anumit timp pe zi pentru scriere si a asigurat
activitati de monitorizare a scrierii corecte. Experimentatorul a creat oportunitati de scriere si
diferite activitati care au fost relevante pentru copil si care i-au solicitat exersarea abilitatilor de
scriere precum: scrierea experientelor din excursii, impresiile dintr-o piesa de teatru, povesti,

invitatii etc. Totodata, elevii au fost incurajati sa produca in scris varii texte, in timp ce a
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pedagogul a indrumat organizarea si planificarea editarii acestora; a initiat invatarea prin
colaborare in baza unui text si a furnizat un feedback eficient in urma scrierii. De asemenea, s-a
pus accent pe ideea ca invatatorii sa discute cu elevii despre text, sa intareasca achizitiile corect
formate, sa indice puncte pentru promovarea produsului si planificarea unui nou produs in
acelasi mod; sa intretind in macrogrup o discutie constructiva in baza unui text cu scopul
invatarii prin experientd si cooperare.

Programul de interventie elaborat in baza Modelului Pedagogic HIVE a respectat
prevederile documentului national: ,,Programul de predare pentru implementarea obiectivelor
studierii limbii ebraice in clasa intai” [56]. Programul elaborat a vizat formarea interconexa a
competentelor lingvistica, de citire si scriere, cu interventii educationale speciale pentru
asigurarea progresului concomitent al competentelor nominalizate.

Implementarea Programului de interventie bazat pe Modelul Pedagogic HIVE s-a raliat la
doua strategii de baza atestate in practica pedagogica din Israel: ,,Cheia magica” si ,,Puterea
cititorului”.

Strategia ,,Cheia magica” cuprinde un continut modern al cdrui scop este sa formeze la
elevii de clasa intdi competentele de citire si scriere de baza. Strategia datd evidentiaza valoarea
discursului vorbit, predarea alfabetului, consolidarea fluentei Citirii si intelegerii continuturilor
citite; integreaza avantajele metodei fonetice pentru insusirea limbii in ansamblul ei si ofera o
modalitate unica si eficientd de predare si invatare a citirii. Ca parte a strategiei, existd texte
integrate pe care elevii le pot citi singuri si texte destinate ascultdrii in vederea intelegerii
acestora. Scopul strategiei este formarea competentelor de citire si scriere de baza la elevii din
clasa intai, confruntarea lor cu structurile de baza ale limbii, in timpul utilizarii unor texte de
calitate de diferite genuri. Strategia cultiva discursul literar, consolideaza fluenta citirii si
promoveaza intelegerea citirii prin accentuarea semnificatiei lexemei citite si dezvoltarea
vocabularului. In strategia nominalizati se pune accent pe particularititile mediului de invatare si
organizarea eficienta a predarii, iar in vederea realizarii obiectivelor insusirii eficiente a limbii
ebraice a aparut necesitatea de a elucida timpul alocat predarii, in special cel rezervat pentru
feedback si observatie, producerea textului scris si oferirea oportunitatilor de scriere.

Strategia ,,Puterea cititorului” este caracterizatd prin metacognitie. Principiul central al
acestei strategii este intelegerea sensului si semnificatiei cuvantului citit, dar si decodificarea
mesajului. S-a demonstrat ca obiectivele care stau la baza facilitarii si consolidarii literatiei se
realizeaza cu succes prin asigurarea unui mediu de invatare adecvat si predarea planificatd si

explicita a continuturilor.
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Feed-back-ul si observatia curenta prezente continuu pe parcursul derularii programului au
vizat: povestirea orala; scrierea povestilor; transcrierea textelor dialogate; imbunatatirea textelor
propuse; asociatii incrucisate.

La sfarsitul programului de interventie, a fost administrata a doua baterie de teste in raport
cu elevii implicati in experiment, in vederea evaludrii nivelului competentelor lingvistica, de
citire si scriere.

Primul test diagnostic a inclus sapte sarcini prin intermediul carora am examinat diferite
aspecte ale literatiei: recunoasterea literelor; citirea combinatiilor de consoane si vocale; citirea
unor cuvinte inventate, fara semnificatie specifica; citirea unor cuvinte cu conotatie semantice
diverse; citirea cu glas tare a unui text; scrierea.

Al doilea test a fost preconizat pentru evaluarea competentei lingvistice. Sarcina inaintata
elevilor s-a axat pe organizarea informatiei pornind de la 0 imagine citre o schema narativa pe
care apoi se solicita sa o transforme intr-un text narativ, redat ulterior in scris.

O alta proba a vizat povestirea dupa un set format din patru imagini, prezentate copiilor in
ordinea derularii actiunii.

Rezultatele comparative, privind nivelul detinerii de catre elevii din lotul experimental si
lotul de control a competentei de citire la etapa initiala si finala, sunt prezentate in Tabelul 3.1.

Tabelul 3.1. Datele privind competenta de citire in etapa initiala si finala

la elevii din grupul experimental si de control

Compe Grupul de control Grupul experimental F (7,92)
tenta Pre- Pre- Post Post Pre- Pre- M SD
de Test Test test test Test Test Post Post
citire M SD M SD M SD test test
/probe M SD

1 23.27 | 433 | 2278 | 452 | 2457 | 3.90 | 24.80 | 4.19 5.39*

2 2358 | 409 | 2188 | 406 | 2432 | 385 | 24.00 | 4.35 6.34*

3 4130 | 541 | 4096 | 4.81 | 4323 | 433 | 4424 | 3.17 | 16.18***
4 1512 | 441 | 1498 | 508 | 1653 | 3.87 | 16.86 | 4.14 4.12*

5 18.16 | 2.73 | 1544 | 423 | 1890 | 243 | 1856 | 2.30 | 20.98***

6 62.25 | 16.06 | 59.46 | 15.23 | 64.30 | 13.68 | 63.42 | 13.39 3.58*

*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001
Datele statistice ilustrate mai sus privind progresul obtinut de elevi in formarea

competentei de citire a fost stabilit prin testul statistic Oneway Manova, aplicat cu scopul
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determinarii semnificatiei modificarilor pozitive a competentei de citire obtinute in urma
desfasurarii experimentului formativ.
Rezultatele finale privind nivelul detinerii competentei de scriere la elevii din grupul
experimental si de control sunt prezentate in Tabelul 3.2.
Tabelul 3.2. Datele privind competenta de scriere in etapa initiala si finala

la elevii din grupul experimental si de control

Competenta Grupul de control Grupul experimental F(3,196)
de scriere

Pre- Pre- Post Post Pre- Pre- Post Post
Test | Test test test Test | Test test test
M SD M SD M SD M SD
10.21 | 3.14 | 10.38 | 3.21 | 11.30 | 2.83 | 11.68 | 2.83 3.03*

*
p<0.05
Rezultatul obtinut prin testul statistic Oneway Manova atestd o diferentd semnificativa

intre grupul de control si cel experimental in urma realizérii experimentului formativ.
Rezultatele privind nivelul detinerii competentei lingvistice sunt prezentate in Tabelul 3.3.
Tabelul 3.3. Datele privind competenta lingvistica in etapa initiala si finala

la elevii din grupul experimental si de control

Competenta Grupul de control Grupul experimental F (7,92)

lingvisticd/probe | Pre- | Pre- | Post | Post | Pre- | Pre- | Post | Post
Test | Test | test | test | Test | Test | test | test
M SD M SD M SD M SD

1. Opening 364 | 145|380 | 1.37 | 432 | 1.11 | 486 | 1.24 | 5.15**
2. Body 327 | 124 | 326 | 141 | 3.92 | 1.15 | 4.08 | 1.16 | 5.52***
3. Ending 3.02 | 161|314 | 160 | 425 | 1.09 | 4.46 | 0.99 | 4.36***
4. Causality 1.04 | 1.00 | 1.00 | 1.01 | 1.36 | 0.94 | 1.36 | 0.94 | 1.85

5. Use of tenses 1.74 | 0.68 | 1.78 | 0.62 | 1.74 | 0.67 | 1.76 | 0.66 | 0.10
*n<0.01  ***p<0.001

Datele din tabel, obtinute prin testul statistic Oneway Manova, releva diferente
semnificative la 3 probe privind competenta lingvistica, insa in doud cazuri (causality si use of
tenses) datele sunt nesemnificative, fiind justificate prin experienta lingvistica limitatd a copiilor
si specificul proceselor cognitive a varstei scolare mici.

Rezultatele studiului au demonstrat cd Programul de interventie axat pe formarea
interconexa a competentei lingvisticd, de citire si scriere a facilitat formarea cu succes a

respectivelor competente la copiii de varsta scolara mica.
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Rezultatele experimentale au demonstrat ca elevii din grupurile in care a fost realizat
Programul de interventie, elaborat in baza Modelului Pedagogic HIVE, au obtinut rezultate mai
bune la diferite variabile ale competentelor lingvistica, de citire si scriere, in comparatie cu elevii
care au studiat dupa alte programe. Putem preciza, ca elevii s-au confruntat cu un anumit cuvant,
atat in timpul citirii, cat si al scrierii, reflectand concomitent asupra componentelor lui semantice
si morfologice, modalitatilor de a utiliza variile semnificatii ale acestuia. Rezultatele
experimentale obtinute au demonstrat ca dezvoltarea in timpul citirii si scrierii a vocabularului,
implicit a dimensiunii gramaticale si fonetice a vorbirii sunt argumente care permit a concluziona
ca in contextele date competenta lingvistica se exercitd incontestabil.

Acest studiu experimental a permis elucidarea faptului ca implementarea strategiilor si a
mijloacelor de invatamant eficiente in procesul de predare a citirii si scrierii, acordarea timpului
suficient dedicat scrierii si citirii, asigurarea variilor oportunitati de exersare a citirii si scrierii,
facilitarea contextelor de insusire a regulilor ortografiei, valorificarea parteneriatului educational
cu parintii constituie elemente cheie in optimizarea procesului de perfectionare a literatiei la
elevii de varsta gcolard mica.

Unul din obiective a vizat identificarea competentei de a citi la elevii care studiaza printr-o
strategie de predare cu implementarea Programului de interventie ce integreaza dezvoltarea
competentei de a scrie, imbunatateste competenta de a citi, in comparatie cu elevii care studiaza
printr-o strategie de predare similara, dar fira accent pe dezvoltarea competentei de scriere. In
acest sens, am examinat prin intermediul a sase sarcini diferentele privind competenta de a citi
atat la nivelul acuratetei in executarea sarcinilor, cat si timpul solicitat pentru executarea acestora
si, de asemenea, a fost evaluat nivelul de comprehensiune a citirii. Rezultatele au aratat ca in
grupurile in care a fost implementat Programul de interventie, elevii au obtinut rezultate mai
mari la diversi indici ai competentei de citire in comparatie cu elevii care au studiat fara
Programul de interventie. Totusi, aceste diferente nu au atins o semnificatie statistica, cu
exceptia unui indice al competentei de a citi, citirea combinatiilor, in care s-a descoperit ca elevii
care au studiat prin strategia ,,Puterea cititorului” cu Programul de interventie au obtinut rezultate
mai mari In comparatie cu celelalte trei grupuri. Totusi, s-ar putea intdmpla ca diferenta care a
fost inregistrata la respectivul indice sa fie in termenii unei erori alfa acceptabile, ceea ce
inseamna ca din moment ce 12 comparatii statistice au fost realizate pentru examinarea evaluarii,
diferentele semnificative intr-un singur indice pot fi incidentale. Prin urmare, conform acestor
rezultate, ideea cu privire la diferentele in formarea competentei de citire in dependenta de

strategiile de predare nu a fost confirmati. In plus, nu au fost depistate diferente semnificative
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privind intelegerea citirii la elevii din grupurile implicate in experiment. Acest fapt aduce
plusvaloare Modelului Pedagogic HIVE.

Al doilea obiectiv a vizat confirmarea faptului ca elevii care studiaza printr-0 strategie de
predare cu implementarea Programului de interventic axat pe formarea interconexa a
competentelor lingvistica, de citire si scriere ar imbundtiti competenta lor de scriere in
comparatie cu elevii care studiaza printr-0 Strategie de predare similara fara accent pe
dezvoltarea competentei de a scrie. Analiza datelor experimentale au permis constatarea faptului
ca rezultatele atestate de elevi privind nivelul competentei de scriere in cazul in care acestia au
studiat prin cele doua strategii in contextul Programului de interventie au fost mai inalte in
comparatie cu cei care au studiat prin respectivele strategii fara Programul de interventie.

Al treilea obiectiv a vizat confirmarea/infirmarea faptului ca elevii care studiaza printr-0
strategie de predare cu Programul de interventie ar inregistra un nivel mai inalt al detinerii
competentei lingvistice. Rezultatele obtinute privind examinarea diferentelor in baza indicilor
competentei date: deschiderea, corpul, inchiderea, cauzalitatea si utilizarea timpurilor verbului au
indicat diferente semnificative la diversi parametri ai competentei lingvistice, cu exceptia
indicelui cauzalitatii si indicelui utilizarii timpurilor verbului.

Paternul diferentelor intre strategiile de predare s-a repetat la toti indicii, ceea ce inseamna
ca elevii care au studiat prin strategia ,,Puterea cititorului” in contextul implementarii
Programului de interventie, elaborat in baza Modelului HIVE, au obtinut rezultate semnificativ
mai mari la indicii scrierii in comparatie cu elevii care au studiat prin alta modalitate. Elevii care
au studiat prin strategia ,,Cheia magica” fara implementarea Programului de interventie au avut
cele mai scazute rezultate la indicii nominalizati.

Prelucrarea si interpretarea datelor experimentale a permis constatarea sporirii
semnificative a nivelului competentei lingvistice a elevilor din grupul experimental in
comparatie cu grupul de control. Totodata, se atesta faptul ca si standardul de deviere este redus,
cea ce indica asupra gradului de omogenitate a indicilor competentei lingvistice la elevii din
grupul experimental.

Al patrulea obiectiv a vizat examinarea existentei corelatiei dintre competenta lingvistica si
competentele de citire si scriere la elevii de varsta scolard mica. Intr-adevir, s-a atestat prezenta
corelatiei pozitive lineare intre competentele respective, fapt ce denotd ca nivelul inalt al
competentei lingvistice implica un nivel inalt al competentei de citire si scriere, cu exceptia
utilizarii timpului verbului, cauzata, probabil, de imaturitatea lingvistica a elevilor mici.

Testele corelarilor Pearson au fost aplicate asupra performantelor elevilor care au studiat in

cadrul Programului de interventie.
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Tabelul 3.5. Coeficientii de corelatie Pearson privind relatia dintre competentele

lingvistica, de citire, scriere

Tipuri de Competenta Competenta Competenta Competenta Competenta
competente/ lingvistica lingvistica lingvistica lingvistica lingvistica
probe (proba Opening) | (proba Body) | (proba Ending) | (proba Causality) | (proba use of tenses)

Competenta de
citire (proba 1) 0.96*** 0.73*** 0.85*** 0.69*** 0.54*
Competenta de
citire (proba 2) 0.97*** 0.62*** 0.77%** 0.63** 0.50*
Competenta de
citire (proba 3) 0.84*** 0.78*** 0.90*** 0.61** 0.46*
Competenta de
citire (proba 4) 0.81*** 0.91%** 0.88*** 0.77%** 0.36
Competenta de
citire (proba 5) 0.91%** 0.84*** 0.87*** 0.81%** 0.47*
Competenta de
citire (proba 6) 0.77*** 0.80*** 0.69*** 0.80*** 0.45*
Scci?;fjtéﬁgigf 0.70%%* 0.87** 0.66%** 0.73%%* 0.60%*

*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001
Cercetarea a clarificat si confirmat cd existd o corelatie pozitivd semnificativa intre

formarea competentelor lingvisticd, de citire si scriere, iar la copii se remarcd treptat
caracteristicile specifice unui cititor experimentat manifestate prin viteza, usurinta cu care
citeste, comprehensiunea si elucidarea semnificatiei continuturilor citite si scrise.

Datele obtinute demonstreaza corelatia pozitiva dintre competenta lingvistica si cele de
citire si scriere obtinuta in cazul elevilor la care a fost implementat Programul de interventie.

In concluzie, Modelului Pedagogic HIVE elaborat, implicit Programul de interventie in
cadrul cdruia s-a pus accent pe proiectarea minutioasa a continuturilor predate, asigurarea unui
mediu favorabil de invatare, profunzimea interventiei prin implementarea strategiilor relevante,
tinandu-se cont de potentialul fiecdrui copil, implicarea parintilor in procesul de sustinere a
eforturilor copiilor privind noile achizitii, acordarea atentiei produselor activitatii copiilor, au
facilitat procesul evolutiei concomitente a competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii

de varsta scolara mica.

22




CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Progresul civilizatiei actuale este, uneori, dificil de urmarit; existd, In prezent, mai multa
schimbare decat putem procesa. Omul contemporan este deseori dezorientat, in cadutare de
identitate si de sens existential. Pentru evitarea aliendrii, ne vedem obligati sa invatam
permanent. Cultura este marea sursa a identitatii noastre. Posedarea valorilor culturale, atestarea
unui nivel de educatie, presupune, in mod firesc, cel putin, detinerea competentelor de scriere si
citire, interconectate cu cea lingvistica.

Actualul demers investigational implicd o abordare conexionistd in formarea integrata a
competentelor competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii de varstd scolard mica.
Rezultatele obtinute prin fundamentarea teoretica, modelarea praxiologicd a procesului formarii
interconexe a competentelor nominalizate, validatd experimental si experiential, vin sa ateste
oportunitatea Modelului Pedagogic HIVE si permit a formula urmatoarele concluzii si
recomandari:

1. Interconexiunea reprezintd un sistem de conexiuni care formeaza continuu legaturi, raporturi
de interdependentd, de similitudine intre numeroase elemente care actioneaza ca un intreg [28,
p.182-190].

2. Evolutia ontogeneticd a personalitatii copilului inregistreaza de timpuriu achizitionarea
valorilor, implicit competenta lingvistica, simultan preachizitii comune, dar si particulare pentru
competenta de citire si scriere.

3. Strategiile existente atestate in teoria si practica de formare a competentelor lingvistica, de
citire si scriere nu pun accentul in masurd suficienta pe formarea interconexa a competentelor
nominalizate.

4. Rezultatele constatative denota un nivel diferit al detinerii de catre elevii de varsta scolara
mica a competentelor lingvistica, de citire si scriere [43, p.507-511].

5. Modelul Pedagogic HIVE elaborat de noi certificdi metodologia procesului de formare
interconexd a competentelor lingvistica, de citire si scriere [47, p.72-79, 213].

6. Respectarea fazelor formarii competentei - deconstructia, Constructia, reconstructia - asigura
progresul competentelor lingvistica, de citire si scriere de la nivelul competentei actional-
situationale, la cel de reflectare si explicare, apoi la competentd conceptualizatd si generalizata
[44, p.69-79].

7. Respectarea legilor invatarii din perspectiva curentului conexionist: legea pregatirii, legea
exercitiului, legea apartenentei, legea efectului faciliteaza formarea interconexa a competentelor
lingvistica, de citire si scriere la elevii de varsta scolara mica [48, p.243-246; 45, p. 50-55].

8. Rezultatele experimentului formativ organizat denota functionalitatea Modelului Pedagogic
HIVE 1in cadrul Programului de interventie axat prioritar pe implementarea Strategiilor ,,Cheia
magica” si ,,Puterea cititorului” [46, p.197-205].

9. Problema stiintifica importanta solutionata constd in elucidarea semnificatiei formarii

interconexe a unor competente intre care existd relatii firesti de interconditionare si
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interrelationare cu similitudini semnificative in evolutia progresiva a acestora, fapt demonstrat
prin validarea Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica,
de citire si scriere [46, p. 199].

Recomandari pentru organele decizionale:
1.Oferirea instrumentelor pentru evaluare si a materialelor de sprijin pentru formare pedagogilor
preocupati de formarea competentelor de citire, scriere, lingvistica la elevii de varstd scolara
mica.

Recomandari pentru managerii scolari:
1. Stabilirea parteneriatelor intre scoald, familie si comunitate in vederea sporirii calitatii
formarii interconexe a competentelor de citire, scriere si lingvistica la elevii din invatdmantul
primar.
2. Monitorizarea interventiilor educationale a cadrelor didactice din invatdmantul prescolar si
primar axate pe asigurarea continuitatii formarii competentelor de citire, scriere si lingvistica la
elevii din scoala primara.

Recomandari pentru pedagogi:
1. Formarea competentei lingvistice din perspectiva conexiunii acesteia cu formarea
competentelor de citire si scriere.
2. Realizarea interconexiunii competentelor lingvistica, de citire si scriere prin respectarea legilor
invatarii derivate din pozitiunile curentului conexionist: legea pregatirii, legea exercitiului, legea
apartenentei, legea efectului.
3. Respectarea fazelor formarii competentei: deconstructia, Constructia, reconstructia.
4. Implicarea parintilor 1n asigurarea evolutiei competentelor lingvistica, de citire si scriere.

Recomandari pentru parinti:
1. Manifestarea motivatiei persistente pentru asigurarea progresului propriului copil in detinerea
competentelor lingvistica, de citire si scriere.
2. Initierea parintilor privind modalitatile relevante de acordare a sprijinului in formarea la copil
a competentelor lingvistica, de citire si scriere.

Problema stiintifica solutionata si rezultatele obtinute permit a contura unele perspective de
cercetare:

e Functionalitatea Modelului Pedagogic HIVE in contextul implementarii strategiei
»dunetele vorbitoare”, propusd de Ministerul Educatiei din Israel (eventual si a altor
strategii);

e Impactul formarii interconexe a competentelor lingvistica, de citire si scriere asupra
calitatii coerentei vorbirii;

e Valentele formarii interconexe a competentelor lingvistica, de citire si scriere asupra

insusirii integrate a altor categorii de competente.
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teacher in Primary state school, studyprograms,1998 (vizitat la data de 31.01.2015).
https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_scolar_clasele_i-iv_ro_2.pdf Curriculum
scolar, clasele I-1V, Ministerul Educatiei al Republicii Moldova,Chisinau, 2010 (vizitat la data
31.01.2015).
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ADNOTARE
Shtral Niva, ,,Interconexiunea in formarea competentelor lingvisticd, de citire si scriere la
elevii de varsta scolara mica”, teza de doctor in stiinte pedagogice,
Chisinau, 2019

Structura tezei. Teza este structuratd in adnotare, abrevieri, introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie din 216 titluri, 17 anexe, 131 pagini text de baza, 5 figuri, 8§ tabele.

Publicatii la tema tezei. Rezultatele cercetarii sunt reflectate in 8 lucrari stiintifice, inclusiv: 3
articole in reviste de profil, 4 lucrari ce constituie materiale ale conferintelor nationale si internationale si
1 publicatie electronica.

Cuvinte-cheie: competenta, competenta lingvistica, competenta de citire, competenta de scriere,
fazele formarii competentei, interconexiune, dimensiunile interconexiunii, legile Tnvatarii din perspectiva
curentului conexionist, copii de varsta scolard mica.

Domeniul de studiu: Teoria generala a educatiei cu axare pe fenomenul interconexiunii in
formarea competentelor lingvisticd, de citire si scriere la elevii de varsta scolara mica.

Scopul cercetarii constd n conceptualizarea, elaborarea si aprobarea experimentala a Modelului
Pedagogic HIVE de formare interconexd a competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de
varstd scolard micd, implicit si a Programului de interventie axat pe formarea concomitentd a
competentelor lingvistica, de citire si de scriere.

Obiectivele cercetirii: abordarea epistemologicd a fenomenelor competentd, competente
lingvistica, de citire, de scriere; fundamentarea interconexiunii dintre competenta lingvistica si celor de
citire si scriere; argumentarea si elaborarea Modelului Pedagogic HIVE de formare interconexd a
competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varstd scolard micd; elaborarea si
implementarea Programului de interventie (in baza Modelului HIVE) pentru facilitarea progresului
concomitent al competentelor lingvisticd, de citire si scriere; determinarea impactului formativ al
Programului de interventie asupra competentelor lingvistica, de citire si scriere; elaborarea concluziilor
generale si a recomandarilor practice.

Noutatea si originalitatea stiintifica consta in fundamentarea si elaborarea Modelului Pedagogic
HIVE de formare interconditionata a competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varsta
scolard mica, respecand interconexiunea cu statut de principiu; rezidd in validarea Programului de
interventie axat pe formarea concomitentd a competentelor lingvistica, de citire si de scriere, elaborat in
baza Modelului Pedagogic HIVE, care a directionat interventiile pedagogice spre juxtapunerea fazelor de
formare a competentei la legile Tnvatarii din perspectiva curentului conexionist, precum si asigurarea
interconexiunii intre dimensiunile strategiilor de predare propuse in 2014 de Ministerul Educatiei din
Israel. Problema stiintifica importanta solutionata consta in elucidarea semnificatiei formarii interconexe
a unor competente intre care exista relatii firesti de interconditionare si interrelationare cu similitudini
semnificative in evolutia progresivd a acestora, fapt demonstrat prin validarea Modelului Pedagogic
HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire si scriere.

Semnificatia teoretici a lucrarii este marcatd prin elucidarea argumentelor stiintifice privind
importanta procesului de achizitie a competentei lingvistice in detinerea competentelor de citire si scriere
de catre elevii de varstd gcolard micd; argumentarea necesitatii stabilirii corelatiei dintre fazele formarii
competentei si legile invatarii din perspectiva curentului conexionist; elaborarea Modelului Pedagogic
HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varsta scolarad
mica.

Valoarea aplicativa a cercetarii constd in implementarea si validarea Programului de interventie
ce include strategii didactice speciale derivate din Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a
competentelor lingvistica, de citire, de scriere la elevii de varsta scolara mica; validarea tehnologiilor de
implementare a strategiilor ,,Puterea cititorului” si ,,Cheia magicd” in vederea formarii interconexe a
competentelor lingvistica, de citire si scriere nu numai in cazul predarii limbii ebraice, dar si a altor limbi,
inclusiv a celor studiate 1n institutiile de invatamant din Republica Moldova.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele stiintifice au fost implementate in scolile
primare din Israel prin realizarea Programului de interventie axat pe formarea concomitentd a
competentelor lingvistica, de citire si de scriere cu valorificarea strategiilor ,,Puterea cititorului” si ,,Cheia
magicd” in perioada anilor 2012-2015.
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ANNOTATION
Shtral Niva, ,,Interconnection in linguistic, reading and writing competences formation of elementary
school students”, Doctoral Thesis in Pedagogical Sciences, Chisinau, 2019

Thesis structure.The paper consists of introduction, 3 chapters, general conclusions and
recommendations, annotation (in Romanian, Russian and English), abbreviations, bibliography including
216 titles, 17 appendixes. The volume of the thesis consists of 131 basic text pages, 8 tables, 5 figures.
Publications on the thesis. The results of the research are reflected in 8 scientific papers, including: 3
articles in profile magazines, 4 papers at national and international conferences and 1 electronic
publication.

Key words: competence, linguistic competence, reading competence, writing competence, competence
development phases, interconnection, interconnection dimensions, learning laws from the perspective of
the connectionist current, students of low school age.

The field of study: The General Theory of Education focused on the phenomenon of interconnection in
the formation of linguistic, reading and writing skills in students of low school age.

Research purpose consists in conceptualizing, elaborating and experimentally approving the HIVE
Pedagogic Model aimed at interwined formation of elementary school students’ linguistic, reading and
writing competences and, implicitly, the Intervention Program focused on the simultaneous formation of
linguistic, reading and writing competences.

Research objectives: establish the epistemological highlights of the concepts of competence, linguistic,
reading, and writing competences; substantiate the interconnection between linguistic, reading and
writing competences; justify and elaborate the HIVE Pedagogic Model for interwined formation of
linguistic, reading, and writing competences of elementary school students; elaborate and implement the
Intervention Program (based on the HIVE Pedagogic Model) for facilitating the concurrent progress of
linguistic, reading, and writing competences; determine the formative impact of the Intervention Program
on linguistic, reading and writing competences; develop general conclusions and practical
recommendations.

Scientific novelty and originality consists in substantiating and elaborating the HIVE Pedagogical
Model of linguistic, reading, writing competences interwined formation of elementary school students;
lies in the validation of the Intervention Program focused on the simultaneous formation of linguistic,
reading and writing competences, elaborated on the basis of the HIVE Pedagogical Model, which directed
the pedagogical intervention towards the juxtaposition of the competence formation stages to the laws of
learning from the perspective of the connectionist current, ensuring the interconnection between the
dimensions of teaching strategies proposed by the Israeli Ministry of Education in 2014.

The important scientific problem solved consists in in elucidating the significance of the interwined
formation of some values between which there are natural relations of interconditioning and interrelation
with significant similarities in their progressive evolution, as demonstrated by the validation of the HIVE
Pedagogical Model of of Linguistic, Reading and Writing competences interwined formation

The theoretical significance of the work is marked by the elucidation of scientific arguments regarding
the importance of linguistic competence acquisition in mastering reading and writing competences by the
the students of elementary school age; the argumentation of the need to establish the correlation between
the stages of competence formation and the laws of learning from the perspective of the connectionist
current; the elaboration of the HIVE Pedagogical Model of linguistic, reading, writing competence
interwined formation of elementary school students.

The applicative value of the research is justified by the implementation and validation of the

Intervention Program, which includes special teaching strategies derived from the HIVE Pedagogical
Model of Linguistic, Reading, Writing competences interwined formation of elementary school students;
the validation of technologies aimed at implementing the "Power to the reader" and "Magic Key"
strategies for interconnex formation of elementary school students’ linguistic, reading and
writingcompetences, not only for Hebrew teaching, but for other languages as well, including those
studied in the educational institutions of Republic of Moldova.

Implementation of scientific results. The scientific results were implemented in Israeli primary schools,
through the achievement of the Intervention Program focused on the simultaneous formation of linguistic,
reading and writing skills, by using the "Power to the reader" and "Magic Key" strategies during 2012-
2015.
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AHHOTAIUA
Shtral Niva, ,,B3aumocBs3p ¢GopMUpPOBaHHS KOMIETEHUMH YTEHHUs, MICbMA H JIHHIBUCTUYECKOH Y
HIKOJbHUKOB MJIA/IIIEr0 Bo3pacTa”, IuccepTanus AOKTOPa NeJarornyeckux HayK,
Kummnés, 2019.

Crpykrypa auccepranmm. JluccepTramus COCTOHT W3 BBENCHHs, TPEX TIJaB, OOIIME BBIBOABI U
pekomennanuu, oubmuorpadpuu (216 nHasp.) m 17 npmmoxenuii. OObEM OCHOBHOTO TEKCTa IHCCEPTALUU
oxsareiBaeT 131 cTpanwi, 7 puc. ¢puryp, 8 Tabnmir.

[y6aukanuu mo TeMe AMCCEPTAIMHU: PE3YIbTaThl MCCICIOBAHIS OCBEIICHBI B § HAyYHBIX padoTax,
BKIIFOUUTEILHO 3 CTaTbU B MPOQMIBHBIX KypHajax, 4 paboTel B COOPHUKAX HAYYHBIX HHTEPHALMOHAIBHBIX U
HAIIMOHANBHBIX KOH(PEPEeHIMAX U 1 3JIeKTpOHHAs yOIHKaLKs.

KilodeBble cj0Ba: KOMIETEHLMs, JIMHIBUCTHYECKAas KOMIIETEHLMS, KOMIIETEHIMs 4YTEHU,
KOMIICTCHIIUS THChMa, (a3bl (OPMHUPOBAHHS KOMIIETCHIUH, B3aHMMOCBS3b, aCTeKThl B3aUMOCBS3H,
3aKOHOMEPHOCTH YU€HUS B CBETE€ KOHHEKLIMOHUCTCKOW IIKOJIBI, IIKOJILHUKY MIIAJIIIETO BO3pacTa.

OoJacth ucciaenoBanus: oOmias Teopus oOpa3oBaHHs ¢ (OKYCHPOBKOW Ha (PEHOMEH B3aUMOCBS3H
(hopMupOBaHUS KOMIIETEHLIMU YTEHHSI, TUChbMA U IMHTBUCTUYECKOH Y IIKOJILHUKOB MJIQ/IIET0 BO3pacTa.

Henp wucciaenoBanus 3akI0YaeTcss B KOHUENTyaJlu3allid, pa3pabOoTKH M 3KCIEPUMEHTATbHOM
anpo6anuu [legarornveckoit Monemn HIVE B3aumMocBsizHOro (hopMUpOBaHMSI KOMIIETCHITUM YTCHUS, TUChMa
U JIMHTBUCTUYECKOW Y IIKOJBHUKOB MIIJILIEr0 BO3pacTa, BKIKOUUTENBHO DKcrepuMeHTalbHOU [IporpaMmel
OpUEHTHPOBAHHOI Ha MapalesibHoe (HOpMUPOBAHIE KOMIETCHIIUN YTSHUS, TMCbMa U TMHTUCTHYECKOM.

3agayn uWccaegoBaHHMA: HaydHOe OOOCHOBaHWE ()CHOMECHOB: KOMIICTCHIHS, JIMHTBHCTHYECKAs
KOMITCTCHITUS, KOMIIETCHIMS UYTCHHS, IHCBMEHHAs KOMIICTCHIMS; OOOcHOBaHWME ®  pa3paboTka
Ilemarornueckoit Monenu HIVE; pa3paboTka u BHeOpEHHE SKCHEPUMEHTAIBHOM MporpamMMbl (Ha OCHOBE
Monemrn HIVE) janms  comeiicTBHS — MapalellbHOTO — Mporpecca KOMIIETCHIIMM —YTCHHWS, IHCbMa |
JUHTBHCTHYECKOH; oOmpenelieHne (OPMAIlMOHHOTO BO3ICHCTBUS OKCIEPHMEHTANLHOW IIPOrpaMMBI  Ha
KOMIIETCHIIMM YTEHHSA, MHChbMA M JIMHIBUCTUYECKOW; pa3paboTka OOIIMX BBIBOJAOX U TMPAKTHYECKUX
pEeKOMaHaausX.

Hayuynasi HOBH3HA M OPHTHHAJBHOCTH HCCJEIOBAHMS 3aKITI0YACTCS B OOOCHOBaHUE U Pa3pabOTKU
Ilenparornueckoit Monenu HIVE, coOmronast B3aUMOCBsI3b B KadecTBE IMPUHIINIA; IPEICTABICHA B BATUIALUH
DkcnepuMeHTanbHO [IporpaMmbl  OpMEHTHpPOBaHHAsT HA MapajuieidbHOe (OPMHUPOBAHHE KOMIICTCHIIUH
YTCHHS, THWChbMa W JIMHTBUCTHYCCKOM, CO3/laHHas Ha OCHOBe pa3paboraHHOM [lemarormyeckoii Mopenu
KOTOpasi HamlpaBIUIa TEJarormdeckue BO3ACHUCTBHS Ha IMOAYMHEHHWE IIO3TAITHOCTH  (DOpMHpPOBaHISI
KOMIIETCHIIMM 3aKOHOMEPHOCTSIM YYEHHS TPEJIOKEHHBIMA KOHHEKIIMOHMCTCKOW WIKOJBI, a TaKXke
oOecrieyeHUs] B3aMMOCBS3M MEXIY CTpaTerHsMHM TperojaBaHus mpemioxkeHHbiMu B 2014  rony
MununctepctBom ObOpa3zoBanus M3paens.

Pemienne BakHOW HayyHOH mNpPoOJieMbI 3aKIIOYAECTCS B OCBEUICHHE 3HAUEHUS B3aMMOCBS3HOTO
(hopMHpOBaHUS OTHETHHBIX KOMIETECHIWH MEXKIy KOTOPBIMH CYIICCTBYET €CTCCTBCHHBIC OTHOIICHHSI
B3aUMOOOYCIIOBIICHHOCTH W B3aMMOCBSI3aHHOCTH Ba)KHBIMH HWACHTHYHBIMH MX MPU3HAKAMHU MIPOTPECCHBHOTO
pa3BUTHS, YTO U OBIJIO JI0Ka3aHO mocpeacTBoM Banunanun [legarorndeckoit Monenu HIVE.

Teoperuueckass 3HAYMMOCTb MCCJIEIOBAHUS TIPEJCTAaBIIeHA B OCBEIICHWM HAay4YHOTO OOOCHOBAHHMS
OTHOCHUTEIHHO Ba)XKHOCTH TIpolecca TPHOOPETEHHS JIMHTBUCTHYECKOW KOMIETEHIIMA B  OCBOCHHUH
KOMIETCHIIMM YTeHHA W TMHChMa ULIKOJbHUKAMHM MJIAJIIIET0 BO3pacTa; OOOCHOBaHWU HEOOXOIMMOCTH
YCTaHOBJICHUSI KOPPETSAIMH MEXTy TTOITATHOCTH (POPMUPOBAHUS KOMIIETEHIIUN U 3aKOHOMEPHOCTSIMH YUEHUS,
MPEITIOKCHHBIMEI TIPEICTABUTEIIIMI KOHHEKIIMOHUCTCKON IIKONBI, pa3pabotku [lemarormdeckort Moaenu
HIVE.

I[IpakTuyeckass 3HAYUMOCTH HCCJIEIOBAHUS  3aKIIOYACTCS BO BHEAPCHHM W BalUJIaIllUH
OkcnepuMeHTanbHo [IporpaMMel, KOTOpas BKIIOYAET AUIAKTHUECKUE CIIELUANbHbIE CTPATErHH UCXOMASIINE
n3 [legarormueckoit Monenu HIVE; Bammpmanuu texHonoruu BHeIpeHHs crparteruid ,,Cuia yutartens’ |
"BommeOHbIi  Kmrou" B HENAX  B3aMMOCBSA3HOIO (DOPMHUPOBAHMS KOMIETEHIMH YTEHUS, NHCbMa U
JUHTBUCTUYECKOM HE TOJBKO B ciiyyae OOy4YEeHHMH MBpPUTA, HO W JPYIHX SI3BIKOB, B TOM YHCIE SA3BIKOB,
MPENOoJaBaeMbIX B YIEOHBIX yUpexkaeHUsIX Pecrryomuku Mommosa.

BHenpenune Hay4HbIX pe3yiabTaTtoB. Hayunbie pe3ymbTaThl ObUTH BHEIPEHBI B HAYATBHBIX ITKOJIAX
MN3paena B xone peannsanuu OKclepuMeHTanbHOM IlporpamMMbl HampaBiieHHONM Ha B3aMMOCBS3HOIO
(hopMHpOBaHUS KOMIICTCHIIMH YTCHHs, NMHAChMa ¥ JMHTBHCTHYECKOH C TNpHMEHeHHWeM cTpareruid ,,Cria
yutarens’, ,,BonmeOHbIi kirou” B mepuoxa 2012-2015rr.
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