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ADNOTARE
Tiosa luliana
Repere metodologice ale dezvoltarii competentelor de comunicare in limba germana la
studentii-pedagogi in baza strategiei ,,A invita prin a preda”
Teza de doctor In pedagogie, Chisindu, 2019

Structura tezei include adnotari in limbile roména, rusa si englezd, lista abrevierilor, introducere, trei
capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 195 de surse, 16 anexe, 187 pagini text de
baza, 26 de tabele, 8 figuri.

Publicatiile la tema tezei: 16 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: strategia A invata prin a preda; competente de comunicare in limba germana; student-
pedagog; domeniile limbii: vocabular, gramatica, foneticd; activitati comunicative de audiere, citire,
scriere, vorbire.

Domeniul de studiu: Pedagogie universitara.

Scopul cercetarii consta in stabilirea reperelor metodologice de elaborare a Modelului tehnologic de
dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi prin strategia A invdta
prin a preda.

Obiectivele cercetirii constau in: 1) identificarea reperelor teoretice si practice ale strategiei IP in
vederea dezvoltarii CCLG; 2) elaborarea reperelor metodologice de eficientizare a studierii limbii strdine
si, ca urmare, a dezvoltarii CC; 3) identificarea rolurilor actorilor educationali; 4) stabilirea nivelului de
dezvoltare a CCLG si a nivelului de posedare a strategiei IP la studentii-pedagogi; 5) precizarea,
delimitarea si renovarea conceptelor de bazd; 6) validarea experimentald a Modelului tehnologic de
dezvoltare a CCLG prin strategia IP.

Noutatea si originalitatea stiintificd constd 1n identificarea perspectivelor actuale de explorare a
strategiei 4 invata prin a preda in studierea limbii germane; eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii
limbii germane prin fundamentarea, implementarea si valorificarea strategiei IP; renovarea conceptelor de
baza strategia A invdta prin a preda si competente de comunicare prin sintetizarea multitudinii
semnificatiilor lingvistice si psihopedagogice; recunoasterea si descrierea stiintificd a impactului
strategiei IP in dezvoltarea CCLG la studentii-pedagogi; descrierea nivelurilor de dezvoltare a CC si a
descriptorilor acestora, formularea criteriilor de evaluare; alcétuirea figsei de monitorizare a strategiei ip,
formularea descriptorilor si distribuirea punctajului.

Problema stiintifica solutionata in cercetare rezida in fundamentarea teoretica, elaborarea Modelului
tehnologic, orientat spre dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germand conform strategiei
A invata prin a preda in instruirea studentilor-pedagogi, si va contribui, prin reperele metodologice
propuse pentru acest model, la eficientizarea didacticii limbii germane.

Semnificatia teoreticad a cercetirii este justificatd de stabilirea unor aspecte fundamentale, a unor
evidentiere a considerentelor stiintifice privind importanta valorificarii instruirii studentilor-pedagogi prin
strategia respectivd, orientate spre dezvoltarea CCLG; identificarea impedimentelor de utilizare a
didacticii limbii germane in invatamantul superior prin elaborarea, experimentarea si validarea Modelului
tehnologic de dezvoltare a CCLG 1n baza strategiei A4 invdata prin a preda.

Valoarea aplicativd a cercetirii constd in determinarea premiselor metodologice ale instruirii prin
strategia 1P, orientati spre dezvoltarea CCLG si validarea experimentali a Modelului tehnologic.
Reperele teoretice si metodologice ale lucrdrii pot servi drept suport epistemologic in elaborarea
indrumarelor, ghidurilor, notelor de curs si pot fi utile cadrelor didactice din institutiile de invatdmant
mediu si superior (ciclul licenta gi masterat), de asemenea si profesorilor implicati in formarea continua a
cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata prin promovarea si publicarea rezultatelor

cercetirilor privind strategia IP, care au avut loc in diverse activititi didactice la UPS ,, Jon Creangd”,
Facultatea Limbi si literaturi strdine, prin experimentarea Modelului tehnologic de dezvoltare a
competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi in perioada anilor 2011-2018.



AHHOTALUSA
Troca FOnuana
MeTtoaosiornyeckue 000CHOBAHUS /1JIsl Pa3BUTHA KOMMYHHMKATHBHBIX KOMIIETEHIH 1O
HeMeIKOMY SI3bIKY Y CTY/€HTOB-T1€IaroroB MOCPeICTBOM CTPATEruHM «YYUThCS, 00ydas»
JokTopckast Auccepraums B 00J1aCTH NMeJaroru4eckux Hayk, MmyH. Kumuunés, 2019 r.

CTpyKTypa quccepTalMu: aHHOTAllMM HA PyMBIHCKOM, PYCCKOM U aHTJIMMCKOM SI3bIKaX, CIHCOK
COKpaIICHH, BBeICHHE, 3 TJIaBbI, OOIIHE BEIBOIBI M peKOMeHAaImH, 195 onbmrorpadudeckux
UCTOYHUKA, 187 cTpaHMIl OCHOBHOTO TEKCTa, 16 mpuiioxkeHus, 26 TabIuIl, 8§ pUCYHKOB.

My6aukanum mo TemMe qucceprauuu: 16 HaydHBIX PadOT.

KuroueBble cioBa: cTpaterus yuumscs, 06yuas; KOMMYHUKAaTUBHbIE KOMIIETCHIIMM HA HEMEIIKOM SI3BIKE;
CTYZAEHT-IIeAaror; o0IacTH sA3bIKa: JEKCHKa, TpaMMaTHKa, (POHETHKA; KOMMYHHUKATHUBHbIE JEHCTBUS:
CIIyIIaTh, YUTATh, IUCATh, Pa3rOBaPHUBATh.

OobaacTb uceaenoBanus: By3osckas negaroruka.

Henpb paGoTsl: yCTAaHOBJIEHUE METOAOJIOTHIECKAX 000CHOBAaHUH s pa3paboTku TexHonocuyeckoi
MoO0enu pazeumusi KOMMYHUKAMUBHBIX KOMAEMEeHYULl Ha HeMeYKOM A3blKe Y CIYO0eHmo8-nedazo208
nocpedcmeom cmpamezuu Yuumocs, ooyuas. 3anadu padoThl 3aKII0UAIOTCS B: 1) oNpeneicHun
TEOPETHUYECKUX U MpaKkTHYecKux opueHTHpoB MeTona YO B pazsutun KKHSI; 3) pasrpanndenun porned,
JIOCTAIOINXCS yYaCTHUKAM B TIporiecce oOyueHus; 4) onpenenennu yposHs passutus KKHS u yposas
BiafeHus crparerueil YO y CTyJICHTOB; 5) YTOUHEHHH, pa3rpaHnYeHUH U OOHOBJIEHHH OCHOBHBIX
MOHATHH; 6) 3xcnepuMeHTanbHOM noaTBepxkaeann TMKKHS nocpencteom meroma YO.

HoBu3Ha n Hay4yHasi OpUIHHAJIbHOCTB COCTOSIT B: BBISIBICHUH TEKYLIUX MEPCICKTHB UCCIICIO0BAHUS
YO B u3yueHHH HEMEIKOTO SI3bIKA; MOBHIIEHIH 3P PEKTUBHOCTH MPENOJaBaHUsA-U3yICHUSI-OIICHUBAHNUS
HEMELIKOTO sI3bIKa, TyTeM 000CHOBAaHMS, BHEAPEHUS U IpUMeHeHus1 crparerun Y O; 0OHOBICHUH
OCHOBHBIX KOHUENUUN cmpamezusi YO U KOMMYHUKAMUBHbIE KOMNEMeHYyul ¢ TIOMOIIBbIO 0000IIeHHS
MHO’KECTBA JIMHTBUCTUYECKUX U IICUXOMNEAArOrHuecKrX 3HaUe€HU; MPU3HAHUHN U HAYYHOM OIUCAHUU
BozzeiicTBus ctparernu YO Ha passutne KKHS y cTyneHTOB-TIe1aroros; onrcaHuu ypoBHei
KOMMYHHMKAaTHBHOH KOMIIETEHIIMH U UX JECKPUITOPOB, pa3paboTKe KpUTEPUI OLICHUBAHMS; COCTaBICHUN
YUYETHOH KapTOUYKH MOHUTOPUHIA, OIIMCAHUN AECKPUIITOPOB U pacipeaeieHny OaioB.

Hayunas npo0/ema, koTopas Obliia pa3pelieHa B Xo/e HCCIeI0BaHNs, COCTOUT B TEOPETUIECKOM
000cHOBaHUM, pa3paboTKe TexHonr0cuueckol Mooeny U pa3eumus KOMMYHUKAMUGHBIX KOMNEMeHYuli
Ha HeMeYKOM A3bIKe Y CIYOeHmMO06-neda20206 COTIIaCHO CTpaTeruu Yuumuocs, 00yuas u Oynet
CIOCOOCTBOBATD, IIOCPEACTBOM METOJIONIOTHUYECKIX 0OOCHOBaHHH, TPEIOKEHHBIX JIJIsl JAHHOW MOJIeIH,
TIOBBIIICHHUIO 3P PEKTUBHOCTH JUIAKTUKH HEMEIKOTO S3bIKA.

Teopernueckasi 3HAYMMOCTH HCCIeJ0BAHUSI OOOCHOBAaHHO OnpeaessieTcsi 0a30BbIMH aCIIEKTaMH,
o0cTosTenscTBaMH U BO3MOXHOCTAMU pazsutus KKHS; BrigBNeHNEM HaydHBIX TOBOJIOB KacaTeabHO
3HAYMMOCTH NpuMeHeHus crparerun YO s pa3sutust KKHA B xo1e 00y4ueHHs CTyI€HTOB-TI€]aroroB.;
uaeHTHdUKanuei GakTopoB, MPEMATCTBYIOIUX BHEAPEeHUIO cTpaTterud YO npu nepBUYHOM 00yUEHUU
npenojaBarteneii; BBIICHEHHEM METOI0JIOTHYECKUX BO3MOXKHOCTEH yIyUIICHUS AUAAKTUKA HEMELIKOTO
SI3bIKa B BBICIIIEH MIKOJIE, IIOCPEICTBOM Pa3padOTKH M IKCTIEPHUMEHTAIHLHBIM MTOITBEPIKICHUEM
Texnonoeuueckoii mooenu pazsumusi KKHA nocpeocmeom cmpamezuu YO.

IIpuxaagHas 3HAYUMOCTBL Pa0OTHI 3aKJII0YAETCS B ONPEEIEHUN METOI0JIOTHYECKUX MPEAIOCHITOK
oOyuenus nocpenctoM crparernn YO, HampaBneHHoro Ha pazsutue KKHS u sxcnepumenTansHOTO
noaATBepxKAeHUs Texnonozcuyeckou mooenu pazeumusi KKHA. TeopeTndeckue u METOA0IOTUIECKUE
00ocHOBaHUS pabOThI MOTYT CTATh SMUCTEMOJIOTMUECKON OMOPON AJIsl U3JaHUsl YIEOHBIX TOCOOHH,
CHPAaBOYHHUKOB M MOTYT OBITh TOJIE3HBI IPENOJABATENSAM H3 CUCTEMBI CPEAHEr0 M BBICLIET0 00pa30BaHus,
a TaKoKe MPH HEMPEPBHIBHOM 00pa30BaHMUH IIPETIOAABATEIHCKOTO COCTABA.

BHeapenune Hay4YHBIX Pe3yJIbTaTOB OBbIJIO PEAIM30BAHO MOCPEICTBOM ITyOIHMKALH PE3YJIbTATOB
UCCIIeIOBaHUS B 00J1aCTH cTpaTeru Yuumscs, 06yyas, KOTopoe uMeno Mecto Ha dakynprere
MHOCTpaHHBIX A3bIK0B U uTeparyp KI'TIY nm. . KpsHra, B mpouecce npenojiaBanus U
IKCTIIEPUMEHTHPOBAHUS Texronozuueckoli mooenu o pazsumus KKHA y cmyoenmog-nedacoeos 6 201 1-
201822.



ANNOTATION
Tiosa luliana
The methodological benchmarks of the development of the communicative competence in
the German language at the pedagogical students by means of Learning Through Teaching
PhD Thesis in pedagogy, Chisinau, 2019

The structure of the thesis includes annotations in Romanian, Russian and English, the abreviations list,
introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography of 195 sourses, 16
annexes, 187 basic text pages, 26 charts, 8 figures.

Publications on the thesis topic: 16 scientific studies.

Key-words: the strategy learning through teaching, communicative competences in German, student-
teacher, language domains: vocabulary, grammar, phonetics; communicative listening, reading, writing
and speaking activities.

Field of study: University Pedagogy.

Scope of the research consists of determining the methodological benchmarks in the planning of the
Technological Model in order to develop the CCGL at pedagogical students through LT strategy.

The objectives of the research are: 1) identification of the theoretical and practical references of LT in
developing the CCGL,; 2) elaboration of the methodological references in order to optimize the study of
the foreign language and as a result to develop the CC; 3) identification of the actants’ roles; 4)
determining the level of the CCGL development and the level of possession of LT stategy; 5)
specification, delimitation and renewal of the key concepts; 6) experimental validation of the
technological model.

The scientific novelty and originality consists in identification of the current perspectives of researching
the LT in learning the German language; efficientization of the teaching-learning-evaluation of the
German language through the underpinning, implementation and valorification of the LT strategy;
innovation of the basic concepts of the LT and CC through synthesizing the multitude of linguistic and
psycho-pedagogical meanings; scientific recognition and description of the impact of the instruction
through LT in the development of the CCGL of the pedagogical students; description of the CC
development levels and of its descriptors; composition of the monitoring file of LT, formulation of the
descriptors and distribution of the scoring.

The scientific problem solved in the research consists in the theoretical establishment, in the
elaboration of the Technological Model oriented to develop the CCLG according to the LT strategy when
instructing pedagogical students and will contribute, through the proposed reference methods, to
improving German didactics.

The theoretical importance of the research is justified by the establishment of some fundamental
aspects, conditions and possibilities of the development of the CCGL; emphasis of the scientific
considerations regarding the importance of valorization the education of the pedagogical students through
the LT, oriented towards the development of the CCLG; identification of the impediments of LT use in
the initial formation of the teachers; clarification of the methodological possibilities of improval of
German language teaching in the higher educational system by elaborating, experimenting and validating
of the technological Model.

The applicative value of the research consists in the determination of the methodological premises of
the instruction by means of LT oriented towards the development of the CCGL and the experimental
validation of the technological Model. The theoretical and methodological references of the paper can
serve as epistemological support in the elaboration of the guidelines, guides, course notes and can be
useful to the teachers from the secondary and higher educational institutions (Bachelor and Master), as
well as to the continuous development of teachers.

The implementation of the scientific results was achieved by promoting and publishing the research
results related to LT strategy that took place in different teaching activities at the SPU ,,Jon Creanga”,
faculty of Foreign Languages and Literature by experimenting the Technological Model of CCLG at
pedagogical students between 2011-2018.



LISTA ABREVIERILOR

In limba romaéna

AE - autoeficacitate

ALM — metoda audio-linguala

AVM — metoda audio-vizuala

CC — competente de comunicare

CCLG — competente de comunicare in limba germana

CECRL - Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi

DAAD - Deutscher Akademischer Austauschdienst (Serviciul German de Schimb Academic)
DM — metoda directa (a preda fara limba maternd)

EE — esantionul experimental

ERRE - Evocare/Realizare a sensului/Reflectie/Extindere

F - fonetica

G - gramatica

GUM — Grammatikiibersetzungsmethode (metoda care pune accent pe gramatica si traducere)
IE - inteligenta emotionala

IPA - alfabetul international fonetic

IQ — coeficientul de inteligenta

[P — invitare prin predare/ a invita prin a preda

J.P.M — Jean-Pol Martin

MP — metoda proiectului

PR — predarea reciproca

p. — principiu

t1 —testul 1 (etapa de constatare)

t2 —testul 2 (etapa de control)

UPS — Universitatea Pedagogica de Stat

V - vocabular

ZDP - zona dezvoltari proxime

In limba rusa

KTTIY - Kummnesckuii I'ocynapcrennslii [lenarornuecknii Y HuBepcurer
KKHS - koMMyHUKaTUBHBIE KOMIIETEHIIUA HA HEMELIKOM SI3BIKE

TMKKHA - TexHonorndeckass MoOJeiab pa3BUTUS KOMMYHHMKAaTHBHBIX KOMIIETEHIMN Ha
HEMEIIKOM SI3bIKE

VYO - YVuurscs, 00yuas

In limba englezi

CC - communicative competence

CCGL - communicative competence in the German language

LT - Learning Through Teaching

PhD Thesis - teza de doctor

SPU - State Pedagogical University



INTRODUCERE

Actualitatea temei: Competentele de comunicare intr-o limba straina sunt premisele cele
mai importante pentru a avea succes 1n diferite sfere ale vietii si, din acest motiv, dezvoltarea si
formarea acestora devine un scop primordial la nivel national si international nu doar in
pedagogie, ci si in toate sectoarele vietii sociale. Iar in cazul studentilor-pedagogi de la limbi
straiine competentele de comunicare reprezintd si cheia succesului profesional, deoarece
absolventii UPS lon Creanga trebuie sa posede limba strdind nu doar pentru a o utiliza in diverse
activitati comunicative, ci si pentru a o preda.

Suntem de parerea cd o limba strdind se invatd, mai intdi de toate, pentru a putea
comunica in aceastd limba, de aceea dezvoltarii competentelor de comunicare trebuie sa-i
acordam cea mai mare parte din tot procesul de instruire a viitorilor profesori de limbi straine si,
in special, de limba germand. Anume din acest motiv dezvoltarea competentelor de comunicare
in limba germana a devenit obiectul de cercetare al acestei teze de doctor.

Conform imperativelor pedagogiei postmoderne, sistemul de invatamant superior al
Republicii Moldova il plaseaza pe student in centrul instruirii, avand ca scop ,,diversificarea
ofertelor de cursuri, traiectorii optionale sau individualizate, crearea mediilor de invatare mai
flexibile, axare pe experientele proprii si cercetare [27, p. 14]” si are drept continut domeniul
stiintific respectiv, iar ca finalitate — competentele profesionale. In aceste imprejuriri, continutul
teoretic, odata asimilat, trebuie sa faca loc unui ansamblu de strategii, metode, modele de lectii,
tehnici care 11 vor ajuta pe studentii-pedagogi la dobandirea atat a competentelor de comunicare,
cét si a abilitatilor practice profesionale, fara de care va fi imposibil sa se afirme ca profesori de
limba germana in scoala. Pentru realizarea acestui obiectiv s-a ales strategia A invata prin a
preda (IP), care poate oferi studentilor mai multe oportunititi, contexte, situatii avantajoase
pentru dezvoltarea competentelor de comunicare, asimilarea si utilizarea limbajului specializat,
prin simularea situatiilor autentice, soldatd cu dobandirea unor abilitdti si deprinderi
profesionale.

Aceasti strategie este pe larg aplicata in Europa si in Statele Unite ale Americii. In
Republica Moldova strategia 4 invdata prin a preda ramane deocamdata necunoscutd si practic
neaplicatd, de aceea lucrarea data are si scopul de a contribui la popularizarea acestei strategii in
spatiul nostru.

Gradul de cercetare a temei: In timpul cercetirii cadrului teoretic si practic al strategiei
A invata prin a preda, S-a stabilit ca In spatiul autohton strategia datd este o inovatie si
mentiondm ca anume din acest motiv in bibliografia lucrarii se Intdlnesc mai multe lucrari straine

decat autohtone.



In spatiul european si american fondatorul strategiei este considerat savantul Jean-Paul
Martin  [142, 143, 144, 145, 146], care a fundamentat teoretic aceasta strategie, a relevat
functiile pe care le indeplineste si a specificat treptele de realizare a ei. Importante sunt si
aporturile altor cercetatori, care au venit sa imbogateasca atat cadrul conceptual, epistemologic,
cat si dimensiunea pragmatica. Din aceste lucrari scoatem in evidenta cercetarile lui R. Kriiger
[138]: analiza retrospectiva a strategiei; D. Dorner [112] si altii: formarea competentelor care i
vor ajuta pe studenti si rezolve probleme; R. Kelchner [127, 128]: dezvoltarea creativititii cu IP;
A. Witwer [194]: TP sporeste debitul verbal si corectitudinea lingvisticd a discursului; M. Bénsch
[96]: se invatd mai intensiv; R. Grimes [118]: formarea competentelor profesionale; K.B.
Boeckmann [90, 91] si G. Mehlhorn [150]: duce la majorarea interactiunii si cooperarii; H.
Klippert [134, 135]: dezvoltd autonomia studentului; G. Oebel [161]: activeaza mai multe canale
de invatare.

Finalitatea cercetarii noastre constituie competentele de comunicare, un concept analizat
in numeroase lucrari si din diverse perspective 1n spatiul romanofon: din perspectiva curriculara,
enumeram lucrarile lui V1. Paslaru [51], V. Gutu [27, 28], A. Solcan [59], A. Afanas [1], L.
Sadovei [56], A. Ixari [32]; din perspectiva de continut, L. Soitu [63], M. Dinu [23]; din
perspectiva sociolingvistica, L. Ionescu-Ruxandoiu [31]; din perspectiva principiilor care stau la
baza reusitei formarii competentelor de comunicare, T. Callo [6, 7, 8]; din perspectiva instruirii
interactive, I. Cerghit [10, 11, 12], D. Patrascu [46, 47]; din perspectiva principiilor didacticii
comunicarii, A. Pamfil [44].

Cercetarea noastrd tinde, pe langa tezele elaborate in ultimii ani in domeniul stiintelor
educatiei, sa contribuie la eficientizarea anumitor aspecte si probleme ale pedagogiei. Strategia
IP vine (1) s valorifice formarea/dezvoltarea competentelor de comunicare in limba strdind la
studenti (pedagogi si nu numai) si va contribui, aldturi de alte teze, la eficientizarea
glotodidacticii pe directia dezvoltarii competentelor comunicative. Enumeram aici tezele
valoroase ale cercetatorilor E. Sagoian (2005), A. Budnic (2006), G. Gradinari (2007), S. Titica
(2009), C. Suhan (2009), A. Afanas [1] si V. Duca (2013).

Cu ajutorul strategiei A invata prin a preda studentii, deoarece sunt in postura de a preda
o secventa didacticd/un continut colegilor, asimileaza, in mod deosebit, si lexicul de specialitate.
Contributiile realizate in (2) domeniul de practicare profesionala a lexicului de specialitate sunt
ale cercetdtorilor L. Botnarciuc (2008), L. Sadovei (2008), A. Ixari (2013). Cercetarea de fata
vine sa contribuie cu repere teoretice si metodologice in formarea/dezvoltarea si practicarea
profesionald a lexicului de specialitate din domeniul stiintelor educatiei si a celui propriu lectiei

de limba germana, ceea ce constituie un imperativ in formarea initiald a cadrelor didactice.
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Strategia A invata prin a preda este, in spatiul moldovenesc, o strategie relativ noua,
nevalorificatd, de aceea un alt domeniu important pentru cercetarea noastra este (3) valorificarea
acestei strategii in cadrul invatdmantului universitar, unde studii de cercetare realizate apartin
savantilor L. Cuznetov, L. Papuc, I. Balan [20], A. Lipceanu (2008), I. Vali (2005), E. Fairstein
(2016), I. Atoum (2005), A. Solcan [58], N. Sofronie (2016), L. Schiopu (2016).

In contextul acestor realiziri, insa, observam ci strategia A invdta prin a preda nu s-a
aplicat pentru a valorifica dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germana la
studentii-pedagogi, in cadrul invatamantului universitar si conform unui model tehnologic care
va lua in vizor studiile recente din didactica limbii germane, alcatuit in baza reperelor
metodologice ce pun in prim-plan predarea-invatarca-evaluarea domeniilor limbii: vocabular,
gramatica si foneticd, prin diverse activitati comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire.
Din acest motiv am considerat necesara conceperea unei astfel de cercetari aplicative.

Importanta problemei deriva din contradictiile inregistrate: 1) strategia 4 invafa prin a
preda este pe larg discutata si aplicata in cercetarile din domeniul stiintelor educatiei din spatiul
european si american, insd ceva mai modest in Republica Moldova. 2) Cercetarile strategiei A
invata prin a preda au atins In glotodidacticd un nivel atat teoretic, cat si practic avansat, dar
aplicarea ei in instruirea studentilor-pedagogi cu scopul de a le dezvolta competentele de
comunicare conform reperelor metodologice eficiente prezentate in aceasta lucrare ramane
nevalorificata. 3) Importanta problemei este direct motivata atat de finalitatile instruirii viitorilor
profesori de limba germana si cerintele impuse (tinerilor) specialisti (competente de comunicare
foarte bune in limba germand, competente profesionale, caracter explorativ, integrativ, strategic,
empatic), cat si de necesitatile actuale ale glotodidacticii (caracter pragmatic, centrare pe
competente, invatare diversificatd). Aceste contradictii genereaza problema cercetirii:
determinarea orientarilor si premiselor teoretico-praxiologice ale dezvoltarii competentelor de
comunicare in limba germanda la studentii-pedagogi in baza strategiei A invata prin a preda.

Caiile de solutionare a problemei cercetarii sunt:

a) de aanaliza strategia A4 invdta prin a preda pe dimensiunea diacronica — care expune evolutiv
acest fenomen didactic — si pe dimensiunea sincronica — care cerceteaza acest fenomen static
cu scopul de a identifica reperele teoretice si campul aplicativ, precum si interdependenta
aspectelor teoretice cu cele practice;

b) de a pozitiona strategia 4 invdata prin a preda in raport cu alte strategii didactice ale
pedagogiei postmoderne;

€) de aaduce considerente in sprijinul aplicarii strategiei 4 invdta prin a preda in procesul
studierii unei limbi straine;
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d) de a argumenta eficienta strategiei A invdta prin a preda prin prisma constructivismului
(cognitiv);

e) de adescrie finalitatea competente de comunicare;

f) de a implementa Modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare prin
strategia 4 invata prin a preda;

g) de aformula unele concluzii cu referire la utilizarea strategiei A invata prin a preda.

Scopul cercetarii constd in stabilirea reperelor metodologice de elaborare a Modelului
tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi
prin strategia 4 invdta prin a preda.

Obiectivele cercetarii constau in: studierea literaturii de specialitate cu scopul de a
identifica reperele teoretice si practice ale strategiei A invdta prin a preda; elaborarea reperelor
metodologice de eficientizare a Invatarii limbii strdine si, ca urmare, a dezvoltarii competentelor
de comunicare la nivel universitar; identificarea rolurilor actorilor educationali in procesul de
instruire; stabilirea nivelului de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana ale
studentilor-pedagogi; stabilirea nivelului de posedare a strategiei A invata prin a preda prin fisa
de monitorizare; precizarea, delimitarea si renovarea conceptelor de baza strategia A invata prin
a preda si competente de comunicare in limba germand; validarea experimentala a Modelului
tehnologic de dezvoltare a CCLG prin strategia 4 invata prin a preda.

Metodologia cercetarii include: 1) Pentru sesizarea problemei si clarificarea bazei
teoretice s-au utilizat: metoda analiticd; metoda selectiva; descrierea; clasificarea; metoda
comparativa si cea istoricd. 2) Pentru acumularea empiricd a datelor s-a utilizat observatia,
analiza produselor studentilor, analiza documentelor institutionale, discutia, asistarea la ore,
testarea, completarea fisei de monitorizare, anchetarea, convorbirea. 3) Pentru aplicarea
masurilor ameliorative s-a recurs la experimentul pedagogic (conform Modelului tehnologic). 4)
Pentru interpretarea rezultatelor s-au folosit metoda de masurare statistica a datelor (EXCEL) si
metoda calitativa de prelucrare a datelor. 5) Pentru finalizarea cercetarii s-au folosit tehnicile
specifice de redactare, de comunicare, de sinteza: generalizarea datelor obtinute si formularea
concluziilor.

Noutatea si originalitatea stiintificd constd in identificarea perspectivelor actuale de
explorare a strategiei 4 invata prin a preda in studierea limbii germane; eficientizarea predarii-
invatdrii-evaluarii limbii germane prin fundamentarea, implementarea si valorificarea strategiei
A invdta prin a preda; renovarea conceptelor de bazd strategia A invata prin a preda si
competente de comunicare prin sintetizarea multitudinii semnificatiilor lingvistice si

psithopedagogice; recunoasterea si descrierea stiintifica a impactului strategiei A invata prin a
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preda in dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi;
discriminarea nivelurilor de dezvoltare a competentelor de comunicare si descriptorii acestora,
formularea criteriilor de evaluare; alcatuirea fisei de monitorizare a strategiei 4 invdta prin a
preda, formularea descriptorilor si distribuirea punctajului acordat.

Problema stiintifica solutionata in cercetare rezidd in fundamentarea teoretica,
elaborarea Modelului tehnologic, orientat spre dezvoltarea competentelor de comunicare in
limba germana conform strategiei A invdta prin a preda in instruirea studentilor-pedagogi, si va
contribui, prin reperele metodologice propuse pentru acest model, la eficientizarea didacticii
limbii germane.

Semnificatia teoreticA a cercetidrii este justificatd de stabilirea unor aspecte
comunicare In limba germand; de evidentiere a considerentelor stiintifice privind importanta
valorificarii instruirii studentilor-pedagogi prin strategia 4 invdta prin a preda, orientate spre
dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germand; identificarea dificultatilor de
utilizare a strategiei A invata prin a preda in formarea initiala a cadrelor didactice; clarificarea

Valoarea aplicativi a cercetarii constd in determinarea premiselor metodologice ale
instruirii prin strategia 4 invdta prin a preda, orientatd spre dezvoltarea competentelor de
comunicare In limba germand si elaborarea/validarea experimentald a Modelului tehnologic de
dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi prin strategia
A invata prin a preda. Reperele teoretice si metodologice ale lucrarii pot servi drept suport
epistemologic in elaborarea indrumarelor, ghidurilor, notelor de curs si pot fi utile cadrelor
didactice din institutiile de invatdmant mediu si superior (ciclul licentd si masterat), de asemenea
si profesorilor implicati in formarea continua a cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata prin promovarea si publicarea
rezultatelor cercetarilor privind strategia IP, care au avut loc in diverse activititi didactice la UPS
,,Jon Creanga”, Facultatea Limbi si literaturi strdine, prin experimentarea Modelului tehnologic
de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi in
perioada anilor 2011-2018.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice este justificatd de editarea unor articole
ce tin de investigatiile teoretice si experimentale la tema cercetarii. Aceste articole au fost expuse
in reviste stiintifice de specialitate: Lectia-proiect la limba germand, in: Didactica Pro..., 2012,
nr. 1 (71), p. 31-34; Constructivismul in educatia universitara, in: Revista de stiinte socioumane,

2012, nr. 3 (22), p. 51-56; Autoevaluarea competentei de comunicare, in: Didactica Pro..., 2013,
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nr. 5-6 (81-82), p. 42-47; Limba interima, in: Didactica Pro..., 2014, nr. 4 (86), p. 29-32; in
analele doctoranzilor: Aparitia didacticii comunicative, in: Analele stiintifice ale doctoranzilor
si competitorilor, 2011; Autoevaluarea cu ajutorul dictionarului. Strategii si tehnici, in: Analele
stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor, 2012; Pedagogia constructivista: repere
metodologice. in: Analele stiintifice ale doctoranzilor si competitorilor, 2013. in cadrul
conferintelor internationale si nationale: Der handlungsorientierte Unterricht, in:
Promovarea limbii germane in contextul lingvisticii europene. Colocviu stiintifico-practic, 2011,
p. 35-44; Die Rolle interkultureller Relativitit und kommunikativer Fdihigkeiten bei der
Beseitigung der Schwierigkeiten in der interkulturellen Kommunikation, in: Probleme ale
stiintelor socioumanistice si modernizarii invagamantului. Conferinta de totalizare a muncii
stiintifice si stiintifico-didactice a corpului profesoral-didactic, 2013, p. 212-217; Concepte
constructiviste in didactica limbilor straine, in: Muxaitno-Apxanreiabckue urteHus: VIII
MEKIyHApOaHas HaydHO-TIpakTHueckas kondepenmus. [IpuaHecTpoBCKHii TOCYIapCTBEHHBIH
yauBepeuteT uM. T. I'. IlleBuenko, 2013, p. 624-626; Obiectivele invatarii constructiviste, n:
Probleme actuale ale lingvisticii si glotodidacticii. Conferinta stiintifica internationala, 2015, p.
154-160; Die Verfahren der Wortschatzvermittlung, in: Probleme ale stiintelor socioumanistice
si modernizarii invatamantului. Conferinta stiintifica anuala a profesorilor si cercetatorilor UPS
,lon Creanga”, 2014. Vol. Il, p. 188-193; Competenta de comunicare: modelele lui Canale si
Swain, Bachman si Palmer, in: Probleme ale stiintelor socioumanistice si modernizarii
invatamantului. Conferinta stiintifica anuala a profesorilor si cercetatorilor UPS ,,Jon Creanga”,
2017. Vol. 1, p. 15-20; Competenta de comunicare: modelele lui Chomsky si Hymes, in:
Predarea/Invitarea pe competente — componenti esentiala a reformei sistemului educative.
Conferinta stiintifica cu participare internationala, 2017, p. 53-55; Modelul tutorial de instruire,
in: Probleme actuale ale lingvisticii si didacticii limbilor straine. Conferinta stiintifica cu
participare internationala, 2018, p. 116-121; Parcursul istoric al strategiei ,,a invata prin a
preda”, in: Probleme ale stiintelor socioumanistice si modernizarii invatamantului. Conferinta
stiintificd anuald a profesorilor si cercetatorilor UPS ,,lon Creanga”, 2018. Vol. I, p. 305-311.

Publicatiile la tema tezei: 16 lucrari stiintifice: articole in reviste stiintifice [65], [70],
[74], [75] si participari la conferinte nationale si internationale [64], [66], [67], [68], [69], [71],
[72], [73], [76], [77], [78], [79].

Volumul si structura tezei includ adnotari in limbile roména, rusa si engleza,
introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 195 de surse, 16

anexe, 26 de tabele, 8 figuri.
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Concepte-cheie: strategia 4 invata prin a preda; competente de comunicare in limba
germand; student-pedagog; domeniile limbii: vocabular, gramatica, fonetica; activitati

comunicative de audiere, citire, scriere, vorbire.

SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

In Introducere se argumenteazi actualitatea temei, se realizeazi o descriere a situatiei
teoretice In domeniul de cercetare, se identificatd problema de cercetare, cu directiile sale de
solutionare, se specificd scopul si obiectivele cercetarii, se expune noutatea si originalitatea
stiintifica a lucrarii, semnificatia teoretica si valoarea ei aplicativa.

In capitolul 1, Repere teoretice privind strategia “A invdta prin a preda” in contextul
dezvoltarii competentelor de comunicare in limba germand la studentii-pedagogi, sunt stabilite
reperele teoretice ale lucrarii, conceptiile cercetatorilor, aparitia si dezvoltarea strategiei 4 invata
prin a preda in literatura stiintifica de specialitate.

Abordarea conceptului de ,strategie A invata prin a preda” in glotodidactica este
reflectata in mare parte de autorii straini, iar cercetarea noastrda ne-a permis clasificarea acestora
in functie de aspectele abordate. Constatdm ca strategia 4 invdata prin a preda este un concept
relativ nou, deoarece, conform literaturii stiintifice de specialitate, este fundamentata teoretic n
anii 80 ai sec. XX de citre J.P. Martin. In urma unei sinteze a evolutiei strategiei A invdta prin a
preda, s-a stabilit ca fenomenul de a invata prin a preda isi are originea in antichitate, la marii
filosofi, si se regaseste in epocile urmatoare. Capitolul descrie pozitionarea strategiei A invdta
prin a preda in raport cu alte strategii didactice ale pedagogiei postmoderne; aduce considerente
in sprijinul aplicarii strategiei in procesul studierii unei limbi strdine si argumenteaza eficienta ei
prin prisma constructivismului (cognitiv).

Utilizarea strategiei A invdfa prin a preda la orele de limba germana constituie o premisa
in dezvoltarea competentelor de comunicare la studentii-pedagogi si din acest considerent un alt
moment semnificativ al capitolului consta in abordarea conceptului competente de comunicare,
indeosebi ne oprim la modele ale competentelor de comunicare existente la moment in
glotodidactica si descriem partile constituente ale acestora si interpretdrile din literatura de
specialitate.

Dupa sinteza literaturii de specialitate la tema cercetarii, Capitolul 1 include definitia
strategiei 4 invdta prin a preda intr-o formula proprie si conceptul competente de comunicare —
ambele sintetizate pentru cadrul experimental al cercetarii noastre.

in capitolul 2, Repere metodologice ale dezvoltarii competentelor de comunicare in

limba germana la studentii-pedagogi conform strategiei A invata prin a preda, prezentam
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reperele metodologice ce tin de implementarea strategiei 4 invdta prin a preda in studierea
limbii germane in Invatamantul superior. Datoritd acestor repere, e posibild eficientizarea
procesului de instruire a viitorilor profesori, in general, si dezvoltarea competentelor de
comunicare, in special.

Capitolul 2 descrie praxiologia valorificarii metodologice a elaborarii conceptuale a
Modelului tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germand in baza
strategiei A invata prin preda, ca rezultat al studierii reperelor teoretice care au fost
implementate la UPS Jon Creanga din Chisinau in formarea initiald a cadrelor didactice.
Proiectarea modelului tehnologic, care are drept scop dezvoltarea competentelor de comunicare
ca urmare a implementarii si valorificarii strategiei A invata prin a preda, s-a axat pe

urmatoarele criterii:

analiza strategiei A invata prin a preda pe cele doua dimensiuni: diacronica si sincronica si

identificarea principiilor invatarii utilizand strategia A invata prin a preda,

- identificarea si corelarea aspectelor teoretice cu cele practice in procesul de studiere a limbii
germane,

- alternarea strategiei A invdta prin a preda cu alte strategii didactice in cadrul orelor de limba
germana;

- 1identificarea rolurilor actorilor educationali in invatamantul universitar;

- alcatuirea demersului metodologic prin corelarea aspectelor metodice CU CE SCOP?
(domeniile de baza ale limbii: vocabular, gramatica, fonetica, precum si activitatile
comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire) cu CAND? (fazele lectiei: 1) insusirea
materialului, 2) pregatirea materialului, 3) predarea/invatarea/evaluarea), cu CUM?
(strategiile utilizate) si cu CU CE? (produse).

Componentele Modelului tehnologic sunt in stransa corelatie cu structura conceptuala si
cadrul epistemologic al strategiei 4 invata prin a preda, cu imperativele pedagogiei
postmoderniste si cu conceptiile constructiviste (cognitive).

Capitolul 3, Cadrul praxiologic al implementarii Modelului tehnologic de dezvoltare a
competentelor de comunicare in baza strategiei A invdta prin a preda, cuprinde designul
cercetdrii experimentale cu scopul cercetarii, obiectivele cercetdrii, variabilele cercetarii,
metodologia cercetdrii experimentale, instrumentele de cercetare care includ criteriile de
evaluare, indicatorii si descriptorii competentelor de comunicare. Rezultatele obtinute din
experimentul pedagogic confirmd cd Modelul tehnologic este eficient 1n dezvoltarea

competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi.
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In cadrul cercetarii teoretice si desfasurarii experimentului pedagogic, au fost realizate
obiectivele formulate, fapt ce duce la validarea ipotezei cercetirii: utilizarea strategiei 4 invata
prin a preda in studierea limbii germane in invatamantul universitar poate fi eficientizatd in
conditiile in care: 1) vor fi identificate reperele teoretice si metodologice ale conceptului A
invdta prin a preda; 2) va fi recunoscuta pozitionarea strategiei A invata prin a preda in sistemul
strategiilor didactice; 3) se vor formula componentele, indicatorii si descriptorii figei de
monitorizare a strategiei A invdfa prin a preda; 4) vor fi determinati indicatorii competentelor de
comunicare; 5) va fi elaborat Modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare
in limba germana la studentii-pedagogi in baza strategiei A invata prin a preda; 6) va fi validat
experimental Modelul tehnologic de dezvoltare a CCLG in baza strategiei A invata prin a preda.

In Concluziile generale sunt prezentate principalele concluzii teoretice si metodologice
ale cercetarii, in vederea dezvoltarii competentelor de comunicare in baza strategiei 4 invdta prin
a preda in cadrul formirii initiale a profesorilor. In acest capitol sunt incluse si recomandarile
pentru toti cei interesati de domeniul Stiinte ale Educatiei in vederea dezvoltarii competentelor

comunicative ale studentilor-pedagogi.
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1 REPERE TEORETICE PRIVIND STRATEGIA A4 INVATA PRIN A PREDA 1IN
CONTEXTUL DEZVOLTARII COMPETENTELOR DE COMUNICARE iN
LIMBA GERMANA LA STUDENTII-PEDAGOGI

In prezenta lucrare ipoteza de bazi este ci studentii-pedagogi, viitori profesori de limba

germand, 1si pot dezvolta competentele de comunicare conform strategiei 4 invadta prin a preda.

1.1  Abordari teoretice ale strategiei A invdta prin a preda

E important sa identificam parcursul istoric al strategiei A invdta prin a preda,
remarcand dezvoltarea, abordarile specifice ale tezelor existente, contextul politic si social al
timpului, cu scopul de a identifica principiile si componentele acestei strategii. Tabelul 1.1.
exemplificd o sintezd a radacinilor strategiei din cele mai vechi timpuri pand in sec. XXI.
Mentionam ca denumirea cu care operam, 4 invdfa prin a preda, este de origine recenta [78],
insd diferite manifestdri si abordari ale strategiei date se atestd la diferite etape de evolutie a
stiintelor educatiei.

Tabelul 1.1. Precursori ai strategiei A invata prin a preda

Locul, Teza centrali sau Descriere

perioada, cuvintele-cheie

autorul

Grecia Anticd | Ceea ce vrem sa | Se promoveaza ideea unei duble semnificatii a verbului

(384 1.H.-322 | invatam a  face | ,a cunoaste”: (1) a poseda cunostinte; (2) a le aplica in

i.H.), invatam facand. practica.

Aristotel

Imperiul Daca vrei sa te inveti | Fundamenteaza astazi atat platforma instruirii

Roman (106- | — invata-i pe altii. reciproce, pe care se edifica centrarea pe elev/student,

43 i.H.), cat si necesitatea practicii pedagogice.

Cicero

Imperiul Docendo  discimus: | O parte a virtutii consta in invatatura, alta in exercitiu,

Roman (4 | predand altora, | de aceea trebuie, pe de o parte, sa inveti, iar pe de alta,

i.H.- 65 d.H.), | invatam si noi. sa intaresti prin practica ce ai invatat.

Seneca

Europa Lokaten In scolile ordsenesti era o normalitate ca elevii mai in

medievala varsta (Lokaten) sa se ducda mai intai la rector (la
profesor) si sa asiste la lectii, ca apoi, la randul lor, sa-i
instruiasca pe alti tineri [138, p. 16].

Europa in | Monitori In colegiul Ilfeld, pedagogii Neander, Trotzendorf,

perioada Sturm se foloseau de ajutorul elevilor mai in varsta,

Reformei numiti monitori (supraveghetori care ajutau profesorii

(sec. XV1I) sd desfasoare si sd supravegheze multe procese de
invatare) la instruirea celor mai tineri. In cea mai mare
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parte, acest tip de lectie era individual. In pedagogia
reformatoare, pe langa motivul profesional de a facilita
munca invatatorului, mai apare si motivul social de a
ajuta [138, p. 16].

Europa
(1592-1670),
JA.
Comenius

Cine ii invata pe altii
isi preda sie insusi.
Schimbarea lectiei

In opera sa pedagogici de mare valoare Didactica
Magna, pedagogul relateaza ca si-a pus scopul sa
cerceteze felul lectiei la care Invatatorii ar trebui sa
predea mai putin, iar elevii, din contra, sd invete mai
mult; 1n scoli s domine mai putind galagie, extenuare
si strdduintd zadarnica; in schimb, sd existe mai multa
libertate, placere si progres adevarat [161, p. 15].

Elvetia (sec.

Ajutorul reciproc — 0

In cartea sa Wie Gertrud ihre Kinder lehrt — Cum isi

XVII-XI1X), | virtute invata Gertruda copiii (1801), el face din problema
J. H. lipsei de profesori o virtute a ajutorului reciproc intre
Pestalozzi elevi: deoarece n-aveam profesori, asa asezam un copil
mai capabil intre doi mai slabi, el ii cuprindea cu
ambele mdini, le dicta ce stia el, si ei invatau asa sa
pronunte ceea ce ei nu cunosteau [115, p. 135].
Germania Fiecare elev trebuia | In interiorul scolii (unde erau alcituite clase speciale de
(sec. XVIII- | condus in  mod | exersare) era posibil de a acorda ajutor elevilor mai
XIX), J. F. deosebit spre | lenti (adica elevii mai avansati in materie indeplineau
Herbart abilitifile  care i | rolul de repetitor). In acest mod dezavantajul impartirii
lipsesc. rigide a claselor dupa anul nasterii putea fi echilibrat. J.
F. Herbart accentua ideea ca in aceste clase de exersare
fiecare elev trebuia condus in mod deosebit spre
abilitatile care i lipsesc cel mai mult [138, p. 19].
Europa (sec. | Sistem de instruire | Odata cu cerinta crescanda pentru instruirea unor
XIX), Bell-Lancaster: categorii largi ale populatiei, creste considerabil
A. Bell, monitori numarul scolilor si noul sistem de instruire Bell-

J. Lancaster

Lancaster, care este putin costisitor, se extinde in
aproape toate tarile. In acest sistem un singur invatitor
putea instrui aproximativ 200-300 de elevi, cu ajutorul
unor monitori, ei insisi elevi, dar selectati si pregatiti in
prealabil pentru a participa la instruirea colegilor lor
[60, p. 63].

Tara
Moldovei
(sec. XIX),
Gh. Asachi

Metoda lancasteriana

Dupa ce deschide Gimnaziul Vasilian, organizeaza, pe
langd el, un curs pedagogic de trei luni pentru
pregatirea invatdtorilor din scolile tinutale.
»instructia pentru un curs tinutal” din 1832, propunea
profesorilor sd-i aleaga dintre elevi pe cei mai buni si
sa-1 pregateasca ,,in ceasurile de dupa pranz pentru

Prin

postul de supleant clasului elementar dupd metodul lui
Lancaster”, iar pentru scoala fetelor propunea sa fie
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pregdtite nvatitoare de lucrul manual ,din randul
fetelor pamantene” [apud 13, p. 239].

Tara
Romaneasca

(1838)

Metoda lancasteriana

I. Stanciu [60, p. 86] afirma ca, in primavara anului
1838, Eforia cerea profesorilor de la scolile orasenesti
sd gaseasca tineri stiutori de carte dintre cantaretii de la
biserici, dintre tarani, care, dupd ce se vor pregiti
cateva luni la scoala nationald, si deschidd scoli in
satele lor. Acesti tineri, ce se numeau candidati de
invatatori, dupd o pregatire generald si initiere in
metoda lancasteriana, au deschis scoli in satele in care
au fost trimisi, inca din toamna anului 1838.

Romania
(sec. XIX),
I. Creanga

Pregatirea
monitorilor

Devenit pedagog mai mult prin vocatie si autoinstruire
decat prin formare, in ,,Amintiri din copilarie” Ion
Creangd ia In derddere ,procitania”, o forma de
evaluare a competentelor lectorale, pe care un elev mai
mare (,inaintat la invataturda pana la genunchiul
broastei”) era pus sa o desfasoare cu cei mai mici. O
asemenea atitudine nu desfiinteaza ideea, ci indica
asupra unei lacune sau capcane care ramane actuala —
pregatirea celor desemnati ca monitori.

Italia  (sec.
XX), M.
Montessori

Motiv social serios

Saluta ideea de a intrebuinta elevul in calitate de
invatator, mai ales dintr-un motiv social foarte serios.
Maria Montessori ldsa copiii mai in varsta sa le arate
copiilor mai tineri aptitudinile lor si se bucura cand
acesti copii deveneau invdfdatori chiar si pentru parintii
lor saraci si analfabeti [95, p. 10].

SUA (anii 60,
70 ai sec.
XX)

Children teach
children sau Learning
by teaching: tutorii

Tutorii (din latind: persoanad care exercitd dreptul de
tuteld asupra cuiva) primesc insircindri de predare. In
aceastd perioada SUA se confruntd cu probleme
serioase, cum ar fi instruirea copiilor de culoare, a
copiilor imigrantilor, a tinerilor ramasi analfabeti.
Principiul-cheie al acestei metode pe atunci era
individualizarea lectiei [138, p. 11].

Sec. XX-XXI

Construirea
propriilor  structuri
mentale; activitati
practice, autoreglate,
invatarea prin
descoperire.

Teoriile constructiviste se focalizeaza pe procesele prin
care cei care Invatd 1si construiesc propriile structuri
mentale atunci cand interactioneaza cu mediul.
Concentrarea lor pedagogica este orientata spre sarcina.
Ele favorizeaza activitatile practice, autoreglate,
orientate spre modelare si descoperire [80, p. 393-394].

Teorii
contemporane
ale invatarii

A trai invagind — a
lucra invatand.
Lifelong learning —

Invatare  pe tot

In situatia cand foarte multi dintre maturii deja formati
profesional sunt nevoiti sd se reprofileze, afirmatia lui J.
Heron vizeaza nu doar invatamantul dual, ci si formarea
profesionald de care ne ocupam: ,,Un caz special de a
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parcursul vietii. trai invatdnd este cel de a lucra invitand. In aceastd
situatie, munca zilnica este tinta exclusiva a invatarii
constiente. Intr-un stadiu mai timpuriu al vietii in
campul muncii, a lucra invatand poate Insemna si
invatarea meseriei in timp ce lucram, prin intermediul
unui oarecare mod de ucenicie sau stagiu sau munca
supervizata” [29, p. 263].

Sinteza evolutiei strategiei 4 invdata prin a preda ne permite sd observam obiectivele si
continuturile acestui concept: materialul este invatat mai intens, cei instruiti solicita si 1si acorda
ajutor reciproc, are loc individualizarea Invatarii, dar, mai ales, se ia in calcul un deziderat social
— instruirea unui numar mare de elevi (chiar si a parintilor) si despovirarea pedagogului. in plan
psihopedagogic se remarca invatarea prin descoperire, prin construirea propriilor structuri
mentale, invatarea autoreglata si se scoate in evidenta principiul central, si anume: Invatarea prin
predare capata o altd valoare atat pragmatica, cat si comunicativa.

In literatura de specialitate cercetati se considerd ca fondatorul strategiei 4 invdta prin a
preda este Jean-Paul Martin (in opinia cercetatorilor G. Oebel, K.B. Boeckmann, M. Bonsch,
D. Dérner, P.R. Gross, J. Grzega, H. Hermsen, C. Schuler, R. Kelchner, R. Kriiger, G. Leitzgen,
P. Petersen, A. Renkl, W. Steinig, A. Witwer), profesor de limba franceza din Germania, care, la
inceputul anilor 80 ai secolului XX, a fundamentat teoretic aceasta strategie, nominalizata in
spatiul european si american prin sintagma metoda A invdta prin a preda. J. P. Martin se inspira
din patru precepte [142, p. 71-72]: 1) ideea lui E. Fromm (1974) ca necesitatea primara a omului
este de a face ceva singur, de a decide singur cu privire la actiunile sale, de a avea sentimentul ca
este activ; 2) ideea lui E. Erikson (1974) ca elementele importante din inventarul necesitatilor
primare sunt de a fi constient cd posezi o dorintd autonoma, de a putea dezvolta o initiativa; 3)
didactica comunicativa, care a fost introdusa de H.E. Piepho (1974, 1979); 4) teoria cognitiva in
predarea si invatarea limbilor straine.

H.E. Piepho [168], incearca sa modifice obiectivele lectiei de limba straina (engleza),
deplasand accentul de pe limba 1n sine pe intrebuintarea si pe continuturile ei. Abordarea lui H.E.
Piepho a desfiintat pozitiile didactice behavioriste existente in acel timp, care puneau accent pe
invatarea prin imitare si repetare. Un obiectiv al didacticii comunicative era de a-i incuraja pe cei
care Invatd o limba straind sa vorbeasca in aceasta limba.

Profesorul de limba straind, afirma J.P. Martin, e pus in fata dilemei (1) de a oferi teme
care ar motiva elevii sa vorbeasca, insa in acelasi timp de a neglija lucrul asupra sistemului

limbii (gramatica) sau, ca intotdeauna, (2) sa rezerve mult timp lucrului asupra studierii
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gramaticii si astfel sa acorde mai putin spatiu elevilor pentru uzul activ, autentic al limbii.
Pornind de la aceste reflectii glotodidactice, J.P. Martin s-a gandit ca, daca lucrul cu textele din
manuale, gramatica, vocabularul va fi transmis 1n regia elevilor, atunci ei vor fi Incurajati sa-si
dezvolte vorbirea autentica. El a rugat elevii sd preia treptat insarcinarile care, la lectia
traditionala, erau realizate de catre profesor. Aceastd strategie poate rezolva si problemele
traditionale de la lectia de limba straina: 1) profesorul vorbeste 75% si elevii 25% din timp; 2)
atunci cand receptioneaza informatia, elevii au o atitudine pasiva; 3) se pierde rapid motivatia,
4) competentele de comunicare se dezvolta slab.

Profesorul J.P. Martin [142, p. 71-72] adauga ca A invdfa prin a preda poate oferi solutii
si din perspectiva teoriilor de Invatare: prin transmiterea functiilor de predare elevilor se poate
integra teoria cognitivd care domina la metoda GUM (accent pe gramatici si traducere),
behaviorismul de la ALM si AVM (accent pe audiere si vizualizare) si didactica comunicativa
din anii 70 (care urmarea sd constranga cognitivismul si automatizarea de la behaviorism). De
exemplu, materialul gramatical este mai intdi inteles de elev individual sau cu partenerul
cognitiv, Tnainte de a fi transmis in plen. Elevii sunt nevoiti sd vorbeasca mult la o astfel de
lectie, ei se obisnuiesc, comunicarea devine un ritual (un automatism), iar clasa — un habitat
unde 1n fine ia nastere o adevdratd comunicare: elevii vorbesc din perspectiva lor, vor, cu
exprimarile lor, s realizeze intentii reale de vorbire, accentul se pune pe corectarea greselilor de
catre colegii din clasa, iar schimbul verbal se produce in limba strdina.

In opinia lui J.P. Martin [146, p. 96], iP are trei componente teoretice: 1) c. generald de a
invata, 2) c. de asimilare a unei limbi, 3) c. motivationala si poate fi exprimata grafic in felul
urmator:

Componenta
motivationald

Componenta de
asimilare a unei limbi

Componenta
generald de a
invata

Figura 1.1. Componentele teoretice ale strategiei A invata prin a preda (dupa J.P. Martin)
Savantul sustine ca se va Invata mai activ, mai intentionat, mai motivat atunci cand elevii

vor primi insdrcinarea sa dezvolte activitati didactice, bundoara, insarcinarea poate fi prezentarea
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unor secvente din materialul ce urmeaza a fi invatat. El afirmd ca realizarea acestei insarcinari
declanseaza procese cognitive mai benefice decat invatarea traditionala, deoarece elevii depun
mai mult efort, parcurg faze intensive de invatare si de structurare a materialului (faza de
memorare, exersare, automatizare) inainte de a-l1 transmite colegilor. Dupa ce au depus un efort
deosebit, ei 1si dezvoltd treptat un comportament de invétare specific si In mintea lor se
inrdddcineaza si un alt model de gandire (nou), care este alcatuit din setdri si atitudini noi.
Comportamentul de invatare specific este, si el, alcatuit din elemente deja nu numai de invatare
(adica de receptionare pasiva a informatiei, de intelegere pentru sine, de memorizare), ci si din
elemente de predare care, la randul lor, cer o atentie mai profunda fatd de metodele de predare
ale profesorului, de tinuta lui psihopedagogica, de maiestria lui. Odata ce elevul va repeta aceasta
experientd noud, va fi cu putinta fortificarea acestui comportament nou al sdu de invatare si toate
elementele constitutive ale acestui comportament vor deveni cu timpul caracteristici personale [a
se compara cu 146, p. 128].

J.P. Martin [143, p. 395-403] dezvolta 4 invata prin a preda din perspectiva cognitivista
si afirma ca obiectivul este de a-1 aduce pe elev la un nivel de la care acesta este in stare sa se
afirme in situatii comunicative. Un astfel de obiectiv are influenta 1) asupra alegerii materialului
— continuturile trebuie sa fie comunicativ relevante si 2) asupra structurii retelei de comunicare,
de aceea la lectie trebuie sd tindem catre un discurs continuu autentic, in timpul caruia se
realizeaza intentii reale de vorbire. Activitdtile sunt in stransd legdturd cu reprezentarea lor
psihicd: cu cat mai multe activitati au loc, cu atat mai elaborate sunt procesele de gandire care
pregatesc si insotesc aceste activitati. Deoarece a gandi si a vorbi sunt strans legate intre ele,
putem dezvolta competentele de comunicare prin Inmultirea lanturilor de actiuni relevante si
astfel continuturile achizitionate in asemenea contexte devin mai rezistente in fata uitarii. lar in
planul practicii lingvistice, lectia trebuie sa-i deschida elevului un camp larg pentru realizarea
actiunilor complexe de comunicare autentica.

Strategia 4 invdta prin a preda nu este posibila fara competenta didactica a elevilor, de
aceea se acorda mult timp formadrii — pas cu pas, Insarcinare cu insdrcinare — a competentei
didactice elementare. In plus, elevilor nu li se permite sa predea o tema absolut nous, ei le predau
colegilor doar tema care a fost parcursa mai devreme si in predare se utilizeaza anumite strategii
cunoscute. Locul central in strategia datd 1l ocupa predarea confinuturilor, care trebuie sa
realizeze diferite functii. In opinia lui J.P. Martin, aceste functii se situeazi pe trei domenii:

1. functia de a planifica cuprinde pregdtirea materialului, stabilirea obiectivului, prelucrarea

materialului;
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2. functia de realizare cuprinde prezentarea, motivarea, informarea, controlul, corectarea,
organizarea;

3. functia de evaluare se desfasoarda pe doua niveluri: 1) nivelul procesului de invatare:
evaluarea creeaza transparentd pentru profesori si elevi (evaluarea obiectivelor deja atinse si
stabilirea obiectivelor care urmeaza sa fie atinse) — astfel evaluarea indeplineste o functie de
diagnosticare si 2) nivelul institutional: evaluarea formeaza o baza pentru controlul din afara
(minister) [146, p. 130-131].

J.P. Martin sustine cd functia de predare, pe langa insusi materialul, mai trebuie sa
transmita valori si atitudini care se inoculeaza inconstient. El deosebeste doua niveluri: 1) nivelul
logotrop sau functia de instruire — este vorba de atitudinea elevului fata de material si atitudinea
lui fatd de infruntarea intelectuala a acestui material; 2) nivelul paedotrop sau functia de educare
— este vorba de atitudinea actorului didactic fata de educabil.

A invata prin a preda dezvolta in mod deosebit, in abordarea lui J.P. Martin [145, p. 294-
302] competenta euristica si epistemica. Existenta omului in lumea complexa cere de la el
abilitatea de a actiona corespunzator cu informatia necunoscuta. Drept consecintd, persoana
trebuie sd intervind in domenii reale, care sunt neprevazute si dinamice, structurand si rezolvand
probleme. De aceea J. P. Martin este de parerea ca in timpul orelor, care devin un loc important
de socializare, trebuie sa construim la elevi atdt competenta epistemicd, cat si cea euristica.
Profesorul trebuie sa se implice in declansarea felurilor de comportament explorativ, pe care
elevii pot si-1 exercite in confruntarea cu materialul. In timpul confruntirii cu materialul se
mareste harta cognitiva a elevului cu scheme care cuprind materialul nou si care au aparut in
baza proceselor de diferentiere si integrare.

J.P. Martin imparte lucrul cu strategia A invata prin a preda in 1) treapta de jos, 2)
mijlocie si 3) superioara. La baza tuturor treptelor std dezvoltarea abilitatii de a rezolva probleme
si comportamentul explorativ. Rolul profesorului constd in introducerea elevilor in realitéti
complexe si necunoscute si sustinerea in Incercdrile lor de a construi structuri atunci cand se
confruntd cu materialul nou.

Pe treapta de jos se pune accent pe limba, pe competentele comunicative in clasa, pe
competenta didacticd. Un obiectiv transindividual la aceasta treaptd este empatia, sensibilitatea
sociald, cunostintele ce tin de cultura si civilizatia tarii-tinta. Pe treapta inferioara elevii preiau
prezentarea noului material — ei trebuie mai intdi sa inteleagd continuturile necunoscute, sa
analizeze detaliile, sd deduca elementele principale si sd pregiteasca o variantd finala
simplificata. Aceasta cere de la ei performante intelectuale de diferentiere si integrare. In timpul

prezentarii elevii dezvolta abilitdti de comunicare, deprinderi tehnice, competente organizatorice.
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Campul social, unde are loc predarea, face posibild suveranitatea elevului, pe care el o capata
manuind materialul, si competenta sociala, tehnici. In cele din urma la mijlocirea si exersarea
materialului in clasa sunt dezvoltate sensibilitatea sociald si empatia. Acest comportament
empatic dezvoltat astfel poate fi numit transindividual. Elevul se gandeste la colegul sau din
acelasi cerc cultural si cu aceleasi cunostinte, capacitdti. Procesele descrise devin sistematic
rutind si servesc drept lansare in dezvoltarea abilitatii de a rezolva probleme [145, p. 294-302].

Treapta de mijloc pune accent pe tara-tintd. Obiectivele constau in asimilarea
cunostintelor de orientare, dezvoltarea comportamentului explorativ, empatie transindividuala,
dar si transnationald. Structura lectiei constd in dezvoltarea hartilor cognitive despre tara-tinta,
forma lectiei este proiectul. Prin constructia sistematicd a cunostintelor clar structurate de
orientare (datele principale ale tarii-tintd), trebuie sd fie facilitatd integrarea cunostintelor
detaliate, dar la fel trebuie sa se livreze baza cognitiva, pe care se intdreste emotional intalnirea
cu lucrurile strdine (soc cultural). Comportamentul explorativ este sustinut de faptul ca la lectie
sunt asimilate si deprinse tehnicile, procedeele de observare, strategiile pentru interviu,
mijloacele lingvistice necesare pentru o realizare satisfacatoare a insarcinarilor de explorare.

Treapta superioara pune accent pe culturd si obiectivele constau n cunostinte de orientare
diacronica si sincronica, empatie transindividuald, transnationald si transistorica, reflectie asupra
culturii, identitatii. Structura lectiei este un complex de cunostinte structurate despre tara-tinta,
gandire dialecticd. Dimensiunea sincronica a cunostintelor fundamentale se largeste prin
dimensiunea diacronica. Elevilor li se propune o ipotezd lucrativa, care se dovedeste a fi
fructuoasd. Mijloacele necesare de cunoastere pot fi derivate din stiintele sociale si din
psihologie, mai ales cand aflam cd indivizii, pe de o parte, tind spre liniste, ordine, claritate si
relatii ierarhice, dar in acelasi timp cauta aventuri, libertate, necunoscut si egalitate sociald. Asa
putem Tnainta ipoteza ca necesitdtile omului alterneazd in zona tensionatd a acestor doua linii de
necesitati [145, p. 294-302].

In treapta superioara se dezvolta capacitatea de abstractizare, abilitatea si disponibilitatea
spre autoreflectie, pe care elevii le pot utiliza in explicarea si stdpanirea situatiilor zilnice, dupa
care treptat vor simti mai putin emotiile interioare. Astfel, distanta psihica pe care elevii de
obicei o simt la lectie, se micsoreaza, deoarece ei percep aceasta distantd la fel ca alte
evenimente din viatd, ca o autoreflectie. Prin efectul schimbator dintre reflectia culturala si
autoreflectie, ei ajung la identificarea locului, a propriei persoane in context istoric si spatial,
deci se obtine o intensificare a relatiilor de identitate [ibidem].

Deoarece strategia respectiva a evoluat mai fructuos in mediul academic european,

beneficiind de interpretari, transformari, ajustari si astfel dezvoltdndu-se in extensie si in

25



profunzime, vom prezenta in continuare si alte abordari teoretice ale acesteia, in ordine

cronologica:

e L. Schiffler (1980): accentueaza efectele pozitive ale acestei metode, in special in domeniul
sociopsihologic, si arata tehnici concrete, care pot fi utilizate la lectie. L. Schiffler considera
important faptul de a crea situatii in care elevii sa fie motivati atdt pentru comunicarea
interpersonala, cat si pentru comunicarea nemijlocit derivata din continutul lectiei [177].

e J.A. Bargh si Y. Schul (1980): elevii [86, p. 593-604] organizeaza materialul care trebuie
invatat mai bine, cautdnd principii sau similaritati si incearcd sa stabileascd care parte a
materialului este cea mai importanta. Acest lucru sporeste gradul de intelegere a materialului
si rezultatele sunt mai bune, deci se invata mai orientat (urméarind un obiectiv anume).

e D. Dorner si altii (1983): metoda A4 invata prin a preda contribuie la formarea competentelor
care ii vor ajuta pe indivizi sa rezolve probleme. D. Dérner [112, p. 400-413] si altii numesc
dimensiunile acestei competente dupa cum urmeaza:

1) Gandirea abstracta: persoanele care rezolva cu succes probleme dispun de mai multe imagini

abstracte decat cele care o fac cu mai putin succes. Aceste imagini abstracte sunt premisa cea

mai buna pentru inregistrarea unei structuri intr-un domeniu necunoscut. Interpretarea abstracta
face posibile abordarile diferentiate.

2) Competenta epistemica si euristici: D. DoOrner si altii numesc competentd epistemica

capacitatea unui actor de a estima si utiliza cunostintele pe care le-a asimilat mai inainte prin

rezolvare de probleme intr-o situatie cunoscuta lui. Prin competenta euristica ei inteleg méarimea
increderii pe care un individ o pune in abilitatea sa de a realiza o intentie, chiar si atunci cand el
nu are la dispozitie destule cunostinte. Ambele componente influenteazd controlul, deci
sentimentul individului cé el poate controla situatia reald, ca el o poate analiza si stdpani. Din
aceste 3 componente (competenta epistemica, cea euristicd si controlul) deriva stapanirea de sine

a individului.

3) Comportamentul explorativ inseamna dorinta indivizilor de a cauta situatii reale cu care ei nu

sunt cunoscuti: cine este constient de procesul de invatare tinde sa se expuna circumstantelor noi,

netransparente. Stapanind aceste situatii, el castigd noi scheme abstracte, conexiunea cognitiva
este construitd mai departe, prin succese se Intdreste sentimentul controlului, competenta
euristica si disponibilitatea de a cauta campuri de experientd necunoscute.

4) Empatia ei o definesc drept comportament explorativ care se referd la o persoana. Prin acest

procedeu se pardseste lumea proprie si se preiau perspective straine. O astfel de schimbare de

pozitie cere, pe de o parte, reflectie critica referitor la parerea proprie si abilitatea de a corecta,
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iar pe de altd parte, preluarea schemelor strdine in propria conexiune cognitiva, astfel largind-0

considerabil.

5) Distanta: procesele cognitive poartd vesminte emotionale. Aceasta se referd mai ales la

situatiile-problema, deoarece modul de gandire prin rezolvare de probleme are loc 1In

circumstante care nu 1i sunt cunoscute individului si nu se afla in totalitate sub controlul lui.

Pierderea si recuperarea controlului sunt conduse intotdeauna de emotii relativ puternice.

Pierderea controlului declanseaza, in functie de circumstante, suparare, frica, manie, sentimente

de slabiciune sau de resemnare. Recastigarea controlului este legatd de sentimente de bucurie,

triumf, fericire. Emotiile deruteaza la rezolvarea problemelor: desi, pentru estimarea reald a

situatiei, ar trebui luate 1n consideratie toate informatiile, oamenii preferd sa le ia in campul

atentiei doar pe cele placute si pe cele neplicute sd le ignore. La fel, in situatii care, daca
judecam rational, pot fi solutionate cu succes, sentimentele de frica ne impiedicad sd actionam.

Oamenii care dispun de gandire abstractd pot infrunta aceste probleme cu o detasare emotionala

mai mare.

e W. Steinig (1985): marcheaza cadrul teoretic [183]: deschiderea posibilitatilor de a ritualiza
lanturile de vorbire; legarea lanturilor de vorbire de actiuni complexe; existenta unei
necesitati autentice de a da o informatie; formarea competentelor prin materialul lingvistic
propus; constructia abilitatii de a utiliza cunostintele existente in rezolvarea problemelor
(competenta epistemologica).

e R. Kelchner (1995): principiul general al metodei 4 invdta prin a preda este ca oricine din
clasa poate interveni oricand in discursul din clasd, dar sa fie la tema si in limba straina [127,
p. 23].

e R. Kelchner (1995): nu trebuie sa porneasca totul de la profesor, trebuie, partial, sa delegam
sarcini de predare si astfel sa dezvoltam competentele didactice ale studentilor. Aceastd
abordare schimba rolurile traditionale din clasa atat pentru student, cat si pentru profesor: se
vorbeste nu doar despre pregitirea lectiei si permisiunea de a alege materialul care trebuie
pregatit, ci si despre participarea studentului la selectarea continutului lectiei, a metodelor
(negociated curriculum) [128, p. 187-188].

o A. Witwer (1996): cei care invata limba straina preiau predarea gramaticii si a vocabularului
[194, p. 320], ei trebuie sa acorde atentie corectitudinii lingvistice, prin aceasta sporind
partea lor autentica de vorbire la lectie si rezolvandu-se conflictul final lingvistico-didactic,
unde corectitudinea lingvistica a lectiei de gramatica si traducere se confrunta cu invatarea

mai buna a limbii in situatii comunicative autentice.
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e M. Bonsch (1998): din perspectiva teoriei invatarii, aceasta abordare se bazeaza pe ideea ca
cine preda invata deosebit de intensiv, deoarece el constientizeazd ca trebuie sa fie pregatit
bine. Datoritd faptului ca toti vor prelua, pe rand, acest rol, efectul pozitiv al metodei A
invdta prin a preda se va rasfrange asupra tuturor. Prin perspective de predare valorificate,
elevii obtin un alt acces la continuturile lectiei. Receptionarea informatiei nu este o urmare
logica a lectiei, ci este o premisd ca, prin intermediul predarii si transmiterii informatiei, sa
posede mai bine si mai profund continuturile lectiei. A preda creeaza un altfel de
comportament vizavi de ceea ce urmeaza a fi invatat [96, p. 84-85].

e H. Klippert (2004): metoda A invdta prin a preda pune la dispozitia elevilor situatii unde ei
pot face dintr-o insarcinare primitd de gata propria insarcinare, ei se bucura de autonomie in
timpul pregatirii si se simt Incadrati social. Aici este hotaratoare perceptia subiectiva:
invatarea se bazeaza pe activitati care trebuie realizate independent. Natura Omului este ca el
vrea sa devina eficient, vrea sa faca ceva concret, vrea sa-si dezvolte propriile competente, sa
se dezvolte ca o persoana de sine statatoare si hotarata si sa fie acceptat in plan social [134, p.
33].

e G. Mehlhorn (2005): metoda A invata prin a preda contribuie la dezvoltarea urmatoarelor
competente [150, p. 302-303]:

1) Competenta lingvistica: orice aspect sd fie corect (lexicul, gramatica, fonetica). Utilizatorul

limbii se intreaba: ma exprim clar, pot ajunge la tema fara ocolisuri? Cum formulez obiectivele?

Vorbesc tare, clar, destul de rar? Competentele de comunicare in limba germana: prezentarea sa

fie clara, pronuntia corectd, formularea insarcinarilor limpede, sd vorbeasca deslusit, explicit,

tare, cu tempo moderat.

2) Competenta sociald (in planul comportamentului profesional): cum stabilesc contactul cu

colegii? Cum voi avea grija ca atmosfera la lectie s fie constructiva? Pot eu asculta bine? Intr-

adevdr ma intereseaza tema care urmeaza a fi predatd colegilor si cum demonstrez acest interes
fata de tema? Imi cunosc eu colegii, competentele lor, problemele si interesele? Pastrez un
echilibru anumit de apropiere si distantd in comportamentul cu colegii mei?

3) Competenta profesionald, alias comunicarea didactica: sunt competent pe plan profesional; am

intr-adevar idee despre tema care urmeaza a fi predata, proiectul care urmeaza a fi cercetat?

Momente-cheie aici sunt: comunicarea didactica bund/profesionald, implementarea strategiilor si

tehnicilor pentru diverse etape ale lectiei, mai ales pentru prezentare si semantizare; competenta

de a utiliza practic informatiile selectate pentru partea teoreticd; comportamentul personal: cum

imi pot controla gesturile, mimica, limbajul corpului, cum Tmi pot tine sub control deprinderile;

competenta de a prelucra informatia noud, de transmitere a informatiei si cunostintelor, cat si
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prezentarea lor: cum e mai bine de explicat regulile gramaticale, cum se realizeaza semantizarea

cuvintelor noi, a noilor structuri lexicale — ceea ce este o abilitate nu numai cognitiva, ci si

sociala.

Tehnicile aplicate la lectie: interactiunea (Cum voi folosi eficient timpul, cum voi
organiza lucrul in perechi, In grupuri, prin ce fel de activitati voi implica toti colegii, si pe cei
slabi, si pe cei puternici?); conversatia (Cum ajung la succes prin comunicare, cum pot controla
feedbackul, cum se procedeaza in cazul corectarii orale, cum cream transparenta referitor la
obiectivele lectiei?); utilizarea mijloacelor tehnice (Cum voi folosi resursele media, cum voi face
vizibila prezentarea unor continuturi?); proiectarea didactica (Care este structura unei faze a
lectiei, ce structurd a lectiei voi adopta, care vor fi ritualurile si rigorile lectiei, cat dureaza o
etapd si cum e mai eficient de utilizat timpul, cat de flexibil va fi studentul la lectie, cum trebuie
motivat studentul pe rol de profesor ca sa poatd transmite aceasta motivatie si colegilor?).

e R. Grimes (2006): cu metoda A4 invata prin a preda [118, p. 24]: studentul are posibilitatea
de a structura un material care urmeaza a fi predat, transpunand ceea ce a pregatit in fata unei
grupe de studenti (insarcinari, oferte, materiale de invatare); de a anticipa si planifica metodic
diverse scenarii de Invatare, de la faza de Inceput pana la cele mai complexe; de a alcdtui un
design didactic pentru un modul cu materiale corespunzitoare, proiectand etapele in
realizarea acestui material §i pregitindu-si minutios comunicarea didacticd; de a reflecta
referitor la comportamentul pe care il va aborda la aceastd lectie in raport cu colegii,
controlandu-si pozitia corpului si dezvoltandu-si gesturile, mimica, stdpanind bine mesajele
orale; de a dezvolta formate curriculare potrivite si orientate concret spre anumiti colegi,
pentru constatarea si documentarea rezultatelor, astfel consolidandu-si abilitétile de predare.

e W. Butzkamm (2007): metoda A invata prin a preda cultiva increderea reciproca [100, p.
318], deoarece inhibitiile din timpul vorbirii, presiunea emotionald distrug limba. Cand frica
std alaturi de tine in bancd, frica de a esua, de a nu fi inteles, de batjocurd din partea
colegilor, atunci se invata rau. E posibil a vorbi (invata) relaxat doar atunci cand exista
incredere reciprocd. Cine se simte respins, acela tinde spre un comportament agresiv si este
impiedicat considerabil in gandirea sa analitica.

e G. Oebel (2009): metoda A invata prin a preda [161, p. 18] activeaza mai multe canale de
invatare. Asimilarea cunostintelor este privitd ca un act constructiv, deoarece cunostintele se
construiesc in contexte interactive, datoritd comunicdrii indispensabile. Opusd variantei
instructiviste, varianta constructivistd recurge la mai multe niveluri de invatare: afectiv,

metodic si social.

29



e K.B. Boeckmann (2009): avantajele pentru utilizatorii limbii, atunci cand ei invatd predand
[90, p. 201], asigura mai mult discurs (intake) prin raspunsul direct al utilizatorilor limbii
referitor la inteligibilitatea si relevanta ofertei lingvistice; mai multa productie lingvistica
autostabilite, care au loc in faze autodirijate, nu plenare; mai multd interactiune atunci cand
intre colegi au loc negocieri/dezbateri referitor la sens, la verificarea temelor; dar de
asemenea se poate implementa si productia lingvistica controlata (de catre alt coleg), atunci
cand utilizatorii limbii sunt instruiti sd se sustind reciproc; mai mult potential pentru
constructia subiectiva a cunoasterii si accese individuale, daca continuturile, formele,
planificarea pot fi influentate sau hotdrate de sine stititor; mai multe posibilitati in
confruntarea elevilor cu continuturile de invatare. Aceasta confruntare cuprinde mai multe
module, mai multe perspective, mai multe fatete, in special atunci cand sunt posibile diverse
forme de interactiune si confruntdri In grup; mai multd autonomie pentru utilizatorii limbii,
atunci cand li se permite sd ia decizii, sd autoorganizeze, sd autoevalueze si sd sustind
strategiile si abilitatile legate de aceste procese; mai multd cooperare intre membrii grupului
academic, care, pe de o parte, faciliteaza comportamentul eterogen, iar pe de alta parte, poate
sd declangeze o serie de procese care incurajeaza nvatarea in grup; mai multe ocazii de a lasa
insarcindri complexe de invatare in propria regie, ca ele sa fie prelucrate dupa bunul-plac,
ceea ce madreste atat “fitnessul” de invatare strategic, cat si augmenteazd complexitatea
produselor lingvistice ale utilizatorilor limbii.

Concluziile noastre referitor la acest subcapitol le prezentam in tabelul de mai jos, care
este o sinteza ce contine avantajele principale ale strategiei 4 invata prin a preda, reflectate in
literatura de specialitate.

Tabelul 1.2. Avantajele strategiei A invata prin a preda

Autorul, perioada Repere

L. Schiffler (1980) Strategia A4 invdta prin a preda are efecte pozitive in domeniul
sociopsihologic.

J.A. Bargh s1 Y. Schul Necesitatea de a organiza materialului duce la o invatare mai
(1980) constienta.

D. Dorner si altii (1983) | Strategia 4 invdta prin a preda contribuie la formarea competentelor
care i1 vor ajuta pe studenti sa rezolve probleme:

1) Gandire abstracta mai dezvoltata; abordari diferentiate.
2) Competenta epistemica si euristica: contribuie la 0 mai buna
stapanire de sine.
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3) Comportament explorativ: noi scheme abstracte; conexiuni
cognitive.

4) Empatie: se preiau perspective straine, largind considerabil
propria viziune.

5) Detasare emotionala mai mare cand se rezolva probleme.

W. Steinig (1985)

Formarea competentelor comunicative si epistemologice prin material
lingvistic autentic, in actiuni complexe cu scopul de a rezolva
probleme.

J.P. Martin (1985-2007)

Strategia A4 invdta prin a preda are trei componente teoretice: 1)
componenta generald de a invata, 2) componenta de asimilare a unei
limbi, 3) componenta motivationald; obiectivul principal al strategiei —
elevul sa se afirme 1n situatii comunicative. Predarea continuturilor
indeplineste 3 functii: de planificare, de realizare si de evaluare;
strategia dezvolta in mod deosebit competentele epistemice si euristice,
care sunt realizate in 3 trepte (de jos, de mijloc, superioard).

R. Kelchner (1995)

Se intervine oricand la tema si in limba straind; utilizatorul limbii
participa la organizarea lectiei.

A. Witwer (1996)

Sporeste exersarea verbala a elevilor datoritd situatiilor comunicative
autentice.

M. Bonsch (1998)

Perspectiva de predare constrange elevul spre o Invatare mai intensiva.

H. Klippert (2004)

Strategia 4 invata prin a preda dezvolta autonomia elevului.

G. Mehlhorn (2005)

Strategia A invata prin a preda dezvolta 1) competenta lingvistica, 2)
sociald, 3) profesionala.

Se exerseaza tehnicile: interactiunea, conversatia, utilizarea mijloacelor
tehnice, proiectarea didactica.

R. Grimes (2006)

Strategia 4 invata prin a preda contribuie la formarea competentelor
profesionale.

W. Butzkamm (2007)

Strategia A invdta prin a preda cultiva increderea reciproca.

G. Oebel (2009)

Strategia 4 invata prin a preda duce la activarea mai multor canale si
niveluri de Invatare.

K.B. Boeckmann (2009)

Strategia 4 invata prin a preda duce la majorarea productiei
lingvistice, interactiunii, potentialului subiectiv, cooperarii si mai
multe ocazii de a lasa insdrcinari complexe in propria regie.

E important s mentiondm ca atestdrile teoretice cu avantajele strategiei 4 invdfa prin a

preda, precum si unele aspecte abordate polemic si sintetizate in acest subcapitol, ne-au Servit

drept punct de pornire pentru capitolele urmatoare: in capitolul 2 ele se regdsesc explicit in
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Modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-
pedagogi prin strategia IP si in reperele metodologice ale domeniilor limbii: vocabular,
gramatica si foneticd, precum si ale activitatilor comunicative de audiere, citire, scriere si
vorbire. In capitolul 3, insa, ele se regasesc implicit in instrumentele cercetarii, care au fost
elaborate conform acestor aspecte.

In finalul acestui capitol inaintim propria viziune a strategiei IP, deoarece constatim ca
aceasta nu a fost clarificata suficient In contextul instruirii studentilor-pedagogi de limbi straine,
si aceastd lacund ne-a determinat sd definim strategia astfel: A invata prin a preda este o
strategie didactica in care studentul preia pas cu pas functii pedagogice. Pentru aceasta
studentii 1) invata continuturile lectiei: are loc insusirea materialului, 2) planuiesc etapele
lectiei: se produce didactizarea, 3) realizeaza lectia sau o secventa a lectiei: parcurg etapele
predare-invatare-evaluare(feedback). Parcurgerea acestor etape va conduce la utilizarea
adecvata a strategiei A invata prin a preda, la dezvoltarea si crearea noilor cunostinte,
capacitati si atitudini necesare pentru asigurarea dezvoltarii competentelor de comunicare in
limba germana.

Reprezentarea graficd a strategiei scoate in evidentd componentele ei de baza si
developeaza, pe langd pasii parcursi de studentul-pedagog, in ce masura se implicd in acest

proces cadrul didactic.

SICEENTIEN o cadrul didactic
pedagog implicd studentul in

primeste proiectarea lectiei.
sarcina. ) )
SUGETE « Cadrul didactic

pedagog COIlS‘lllté,
insuseste furnizeaza
QLGRS strategll.
Studentul-
pedagog
proiecteaza
etapele
lectiei.

* Cadrul didactic dezvolta la
student competente
profesionale, calitati

organizatorice.

SIIECEHTIEN | cadrul didactic
pedagog L 5
monitorizeaza.

realizeaza
lectia.

St Bk o Cadrul didactic

primeste un propune strategii
feedback de la de ameliorare.

colegi si profesor.

Figura 1.2. Structura grafica a strategiei 4 invata prin a preda
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1.2 Pozitionarea strategiei 4 invdta prin a preda in raport cu alte strategii didactice ale

pedagogiei postmoderne

Ne propunem mai intdi sa scoatem in evidentd imperativele pedagogiei postmoderne cu
scopul de a vedea 1n ce mod strategia 4 invata prin a preda se incadreaza in aceasta. S. Cristea
[17, p. 62-64] mentioneaza ca “educatia postmoderna marcheaza o tendinta integratoare,
realizabila intre: teoria pedagogica — practica pedagogica; teoria generala a educatiei — teoria
generald a instruirii; predare-invatare-evaluare; proiectare-realizare-dezvoltare [...], exprimata
uneori prin formula ,,tehnologia educatiei/instruirii”, angajata, in sens epistemologic si
metodologic, la nivelul teoriei generale a curriculumului”.

E. Paun [49, p. 67] evidentiaza caracteristicile scolii postmoderne ca fiind 1) centrarea
educatiei pe individ, 2) restabilirea dialogului intre individ si societate, prin crearea unui spatiu
educational umanist, 3) valorizarea comportamentelor situationale, contextualizate si irepetabile
ale persoanei, 4) In postura de actor integrat mediului scolar, elevul va dobandi competente
academice si competente sociale, in conformitate cu calitatea culturii scolare, 5) curriculumul
scolar trebuie integrat in mediul elevilor (negociat).

V. Gutu [28, p. 7] scoate in evidenta pragmatismul, tehnologizarea si informatizarea care
se impun in epoca postmodernismului.

V. Andritchi [2, p. 26-29] evidentiaza ca “pedagogia postmoderna pune accent pe
modelele psihocentriste ce pledeaza pentru dezvoltarea potentialului individual al fiecarui
individ in parte, umanizarea educatiei, valorificarea intereselor, particularitatilor psihice si cele
individuale ale celui ce este educat, spre integralitatea fiintei umane si dezvoltarea ei durabild,
pentru aceasta formulandu-si obiective ca: a invata sa cunosti, a Invata s faci, a invata sa
convietuiesti si a invata sa fi1”. Cercetdtoarea sintetizeaza, in acest sens, principiile fundamentale
promovate in pedagogia postmoderna ca fiind a) respectarea diversitatii; b) invatare activa; c)
importanta relatiei interpersonale (fiecare om are nevoia sa fie apreciat pentru calitatea sa de
fiintd umana); d) invatarea pe tot parcursul vietii.

Reiesind din imperativele pedagogiei postmoderne, observam, din cele expuse in
subcapitolele anterioare, ca strategia A invdata prin a preda raspunde pe deplin acestor imperative
si poate contribui semnificativ la eficientizarea invatamantului, deoarece aplicarea ei in demersul
didactic universitar va conduce atat la stapanirea limbii germane, cat si la aproprierea unui
arsenal de instrumente didactice, elemente ale competentei profesionale: 1) Dezvoltarea mai
temeinicd a competentelor-cheie: prin aceste competente-cheie sunt intelese calificative
transcendente, care tin atat de designul procesului de predare-invatare-evaluare, cat si de
managementul lectiei (competenta de a Invata, capacitatea de a prelua diferite roluri, abilitétile
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tehnice/mediatice, creativitatea, priceperea de a planifica, deprinderea de a lucra impreuna cu
cineva, de a rezolva conflicte, de a purta raspundere impreuna cu cineva, de a impartasi bucuria
realizarilor/succesului). 2) Atingerea unor obiective educationale de prima importantd in
formarea pedagogului, precum a infelege si a tolera. 3) Respectarea principiilor didactice
fundamentale: centrarea pe student; predarea interactivd; 1invatarea globald/integrala;
interactiunea lingvistica; dezvoltarea fanteziei, a creativitatii; autonomia invatarii. 4) Stimularea
invatarii autentice in contexte reale, prin angajare personala si implicare, datorita unor experiente
educationale de succes, care sa asigure reusita in plan profesional.

Operam cu sintagma competenta profesionala n acceptia studiului ,,Cadrul de referinta al
curriculumului universitar”: ,,capacitatea de selectie, combinare si utilizare adecvata a
ansamblului integrat, coerent, dinamic si deschis de cunostinte, abilitati (ex.: abilitati cognitive,
actionale, relationale) si alte achizitii (ex.: valori si atitudini), specifice unei activitati
profesionale, in vederea rezolvarii cu succes a situatiilor-problema circumscrise profesiei
respective, in conditii de eficacitate” [27, p. 90].

Incercand a pozitiona strategia A invdta prin a preda in raport cu principiile
invatdmantului postmodern si respectiv cu alte strategii didactice, remarcam specificul ei in
ansamblul tehnologiei de predare-invatare-evaluare, definirea, atribuireca unor functii,
caracteristici si identificarea specificului. Dupa 1. Cerghit [12, p. 273], ,strategiile schiteaza
evantaiul modalitdtilor practice de atingere a {intei prevazute si au valoarea unor instrumente de
lucru”. La acelasi autor identificam o definitie deosebit de potrivitd pentru cercetarea noastra:
,strategiile de instruire (didactice) reprezintd un fel de ,,inginerii pedagogice desfasurate”, ce
exprimd vointa de traducere a intentiilor instructiv-educative in acte pedagogice, de a stapani
situatiile de instruire, de a face fatd intdmplarii sau hazardului in solutionarea optima a unor
astfel de situatii” [ibidem, p. 278].

Paradigma constructivista (intelegem prin paradigma “un complex, un nod de principii,
concept si idei cu caracter general care determind modul de a percepe si a aborda o realitate® [38,
p. 120]) plaseaza elevul/studentul in centrul invatarii, mobilizand cunostintele lui anterioare,
conducand spre elaborarea unui context de invatare propriu; se presupune cd acesta isi
construieste propria interpretare a informatiilor si a situatiilor cu care se confrunta, iar invatarea
se desfasoara prin cooperare. ,,In perspectiva constructivisti, maniera in care cunoasterea este
conceputa si achizitionata, tipurile de cunostinte, modul de stabilire a scopurilor, activitatile
desfasurate, rolul elevului si al profesorului etc. sunt diferit articulate. [...] Rolul profesorului nu
este de a distribui cunoasterea, ci de a furniza elevilor ocazii si incitari de a o construi [40, p.

15]”. Mutatis mutandis, rolul profesorului este de organizator, facilitator, antrenor, ghid,
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coordonator, moderator, consilier. In acest context, discriminarea termenilor uzuali tehnologie —
strategie — metoda — tehnica este principiala. Taxonomia acestora, pe palier educational, o vom
elucida cu ajutorul urmatoarelor definitii: Tehnologia cuprinde metodele si mijloacele dintr-un
anumit domeniu [46, p. 15] si astazi prin tehnologie educationala se subintelege ,,perfectionarea
structurii procesului de invatare si sporirea eficientei lui” [46, p. 25]. In cazul nostru, vom opera
cu termenul de strategie, ca “demers proiectiv al cadrului didactic, care vizeaza adoptarea unui
anumit mod de abordare a invatarii, prin combinarea eficientd a unor metode, procedee, mijloace
didactice (reunite logic si functional intr-o anumita metodologie), in contextul unei anumite
forme de organizare a procesului didactic, avand ca rezultat un mod de programare intr-0
succesiune optima a evenimentelor proprii procesului didactic, pe secvente de timp estimate
anticipat” [53, p. 79]. Strategia se refera la planificarea, organizarea si conducerea procesului de
invatare, ea este arta de a folosi toate metodele pentru a asigura succesul scolar. Metoda este
totalitatea tehnicilor cu ajutorul carora se preda o materic de studiu. Tehnica este solutia
practica adoptatd pentru a realiza invatarea. A invata prin a preda poate fi consideratd o
strategie, pentru ca se refera la:
¢ O finalitate clara a invatarii, care dicteaza planificarea, pregatirea, organizarea, evaluarea
procesului educational — atat de catre profesorul universitar, cat si de catre studentii sai;
e O proiectare articulata si coerentd a activitafilor auditoriale si a studiului independent in
abordarea continutului curricular;
e Activarea §i procesarea experientei anterioare, ,,avand ca finalitate valorificarea si
transferul acesteia in noile contexte de invatare academica”;
e Aplicarea schemelor-cadru de sistematizare a elaborarilor, utilizarilor si a transferului

noilor structuri de cunoastere in contexte formale si/sau nonformale [37, p. 25].

A invata prin a preda se regaseste plenar in taxonomia strategiilor, propusd de loan
Neacsu: strategii social-afective (manifestate in procesul invatarii prin cooperare, al evaluarii
reciproce); strategii cognitive (manifestate in procesul invatarii academice independente, prin
operatiile intelectuale cunoscute, conform oricarei taxonomii specifice disciplinei); strategii
metacognitive (manifestate prin autoevaluare, automanagement, planificare metacognitiva)
[ibidem, p. 27]. Iar descriptorii de baza ai strategiilor de invatare permanenta (pentru ca la
aceasta raportam A invdfa prin a preda) ii sunt perfect aplicabili: dezvoltare intelectuala
nonlineard, ascendentd; conduita flexibild, stima de sine; efort educat cooperant, de progres;
centrarea pe subiect; mediu de invatare flexibil, virtual conectat; motivatie dominant intrinseca;

planificare in regim personal, eficace.
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Variabilele strategiei didactice raportate la A invata prin a preda

Pentru ca exercitiul este esential in aplicarea strategiei A invdta prin a preda, aici avem

in vizor patru categorii de variabile: structura sarcinii didactice noi, organizarea materiei de

studiu, transmiterea eficienta a cunostintelor, utilizarea mijloacelor didactice eficiente [18, p.

110-111]. Cea care ne intereseaza in mod expres este transmiterea eficientd a cunostintelor, care

»angajeaza urmatoarele calitati ale actiunii de predare: stimularea interesului elevilor;

exprimarea clara, precisd/simpla a mesajului pedagogic; retroactiunea continud, sustinuta

procedural prin intrebari directe; tehnici de conversatie euristica si dialog intre elevi” [ibidem].

Prezinta interes, in aceasta ordine de idei, si variabilele strategiei didactice [12, p. 278],

pe care, in tabelul ce urmeaza, le vom raporta la 4 invata prin a preda:

Tabelul 1.3. Variabilele strategiei didactice raportate la A invata prin a preda

Obiectivele | se refera la eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii limbii germane prin
fundamentarea, implementarea si valorificarea strategiei A invata prin a preda,

Continutul | vizeaza domeniile fundamentale ale limbii — vocabularul, gramatica si fonetica,
precum si activitatile comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire, selectate in
conformitate cu CECRL si documentele nomenclatorii (curriculumul universitar,
plan-cadru);

Resursele | implica toti studentii, indiferent de gradul de pregatire; se tine cont de nivelul

umane fiecdruia si 1 se da o sarcina pe masura; la primele exersari lucreaza voluntarii;

Modurile sunt, initial, clonate dupa modelele de predare utilizate de profesor; cu timpul,

de predare | studentii devin suficient de independenti ca sa caute si sa experimenteze tehnici noi,

Resursele | in prim-plan se situeaza manualul si auxiliarele didactice cu care lucreaza

materiale profesorul; este stimulata identificarea si utilizarea resurselor multimedia, a
softurilor educationale;

Timpul adecvat aplicarii tine din semestrul IV pana la momentul absolvirii; daca strategia
este cu adevarat parte din arsenalul profesorului, se aplica la orice lectie practica;

Evaluarea | este preponderent formativa, revenindu-i celui care preda tema noud; implica si
profesorul universitar, care poate evalua prestanta tuturor;

Feedbackul | este imediat, direct, verbal si - de dorit - pozitiv; dezvoltarea deprinderii de a da si

primi feedback in procesul predarii-invatarii-evaluarii este una dintre sarcinile

formarii profesionale a studentilor-pedagogi.
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Strategia 4 invata prin a preda are tangente cu alte strategii didactice si se
materializeaza in multe dintre metodele pedagogice incetitenite. In tabelul ce urmeaza am
selectat unele strategii didactice care au tangente cu A invdita prin a preda. In elaborarea acestui
tabel ne-am condus de urmatoarele criterii: 1) in realizare se preia un rol: in marea majoritate, cel
de a preda, 2) acest rol implica o pregatire deosebita si o responsabilitate sporitd, 3) se mizeaza
pe cel care preia rolul, 4) actiunea se desfasoara in propriul grup academic, 5) rolul cadrului
didactic este cel de moderator, monitor.

Tabelul 1.4. Tangente ale strategiei A invdta prin a preda cu alte strategii didactice

Modelul tutorial: cand un tutore (elev/student mai avansat in cunostinte) ghideaza, instruieste,
repetd, preda, invatd un continut cu cineva mai putin avansat [76]; este raspandit in Europa si
America; existd multe programe tutoriale pentru dezvoltarea competentei lectorale, cresterea
motivatiei, dezvoltarea gandirii [189], [82, p. 367-389], P.A. Cohen (1982) si R.D. Cloward
(1967- 1976) [171, p. 20-22], [138, p. 47-53], [159, p. 101-118], [160, p. 179-196], [187, p. 77-
94].

Asemanari: tutorele preda, repetd, invatd un continut; se asteapta de la tutori imbunatatirea
aspectelor cognitive, sociale si afective; tutorele dezvolta competente precum a interactiona, a
explica, a diagnostica. Am utilizat modelul tutorial in timpul unei dictari (anexa 1).

Deosebiri: avem deslusit un tutore (student cu cunostinte mai avansate, nu orice coleg din
grupa); se pune accent pe instruirea tutorelui, mai putin pe cel instruit; 4 invata prin a preda ii

implica pe toti si are loc In grup, iar tutoringul se realizeaza individual.

Invitimantul monitorial: instruire prin intermediari, sistem lancasterian; relatia educator-
monitor-elev [41, p. 60-61].

Asemanari: monitorul preia partial functii pedagogice; are loc in grup.

Deosebiri: monitori deveneau doar elevii care se remarcau prin sarguinta, rezultate bune.

A invata prin a preda se aplica fara discernerea studentilor dupa gradul de succes academic.

Strategia Predarii reciproce: vizeaza imbunatatirea competentei lectorale; se centreaza pe cele 4
strategii: a rezuma, a pune intrebari, a clarifica, a prezice; elevii/studentii devin experti [163, p.
117-175], [173, p. 479-530]. In spatiul autohton, foarte asemanitoare este populara tehnica de
invatare prin colaborare Mozaic, denumita inca Jigsaw [11, p. 170-171], Carusel, Puzzle, Zigzag:
elevii/studentii devin experti pentru o parte din text; informatia cititd se explica, se pun intrebari
de clarificare, se discutd, se elucideazd momente neclare, feedbackul se asigura prin intrebari
[57, p. 170].

Asemanari: elevii/studentii preiau unele functii pedagogice (a rezuma, a pune intrebari, a
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clarifica, a prezice).

Deosebiri: strategia 4 invdta prin a preda impune mai multe functii pedagogice; Predarea
reciproca e monitorizata indeaproape de profesor, iar la A4 invata prin a preda prezenta
profesorului e neauzita si locul sau e in ultima banca; Predarea reciproca e deosebit de utila

pentru Tmbunatdtirea competentei lectorale, iar A invata prin a preda acopera mai multe domenii.

Strategia Asistentei reciproce: cei implicati au o data rolul de profesor, alta data rolul de elev;
cel pe rol de elev rezolva o problema si trebuie sa explice pasii rezolvarii celui pe rol de
profesor; eficienta ei se verifica cu ajutorul unui test cu solutii [106, p. 453-494], [171, p. 13].
Asemanari: elevul preia rolul de profesor.

Deosebiri: Asistenta reciproca are domenii restranse de aplicare; se lucreaza dupa un algoritm;

A invata prin a preda presupune valorificarea oricarei strategii didactice adecvate situatiei.

Metodele de actiune simulata (sau fictiva: jocurile didactice, jocurile de rol sau de simulare,
invatarea dramatizatd, invatarea pe simulatoare): se simuleaza acte de conducere, activitati de
prognoza, situatii din trecut, fenomene din natura - situatii problematice; sunt modelate didactic
conform unor obiective prestabilite, analizandu-se riguros faptele [11, p. 261].

Asemanari: studentul preia un rol (care este stabilit de profesor sau ii revine aleatoriu).
Deosebiri: in actiunea simulata rolul nu e neaparat de profesor; in cadrul strategiei A invdfa prin
a preda studentul stabileste obiectivul (sub indrumarea profesorului), alege modalitatile de
predare-invatare-evaluare. Simularea rolului de profesor include, dar si depaseste situatiile sus-
numite. Pentru strategia 4 invdta prin a preda nu e necesara analiza riguroasa a faptelor, in

schimb e mai importanta conexiunea inversa.

Metoda proiectelor: se propune o tema de actiune-cercetare, orientata spre atingerea unui scop
bine precizat; se realizeazd prin imbinarea cunostintelor teoretice cu actiunea practica; timp
determinat; finalitatea — o lucrare stiintifica [11, p. 253-258].

Asemanadri: este inspirata la fel din principiul learning by doing; subiectul este pus intr-0 situatie
autentica de cercetare si actiune; se solicitd confectionarea materialelor didactice; alcatuirea
proiectelor didactice; profesorul e in umbra (are rol de consultant).

Deosebiri: metoda proiectelor are o finalitate bine determinata (o lucrare stiintifica), in timp ce
A invata prin a preda nu are; metoda proiectului este realizata dupa un ghid, indreptar scris, care
cuprinde Intrebari, indicatii, sarcini de cunoastere si de actiune, de organizare — in timp ce la A

invata prin a preda studentul isi traseaza singur (in majoritatea cazurilor) calea.

Metodele real-active (activ-participative): metodele real-active [20, p. 22-32] contribuie

indeosebi la dezvoltarea gandirii, logicii, imaginatiei, procesului de metacognitie, creativitatii
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pedagogice si a interesului pentru profesia aleasa. Scopul major al metodelor real-active este
reflectarea cerintelor de activizare si construire a procesului de cunoastere in circumstante reale.
Metodele real-active il initiaza pe student in procesul de organizare a cognitiei si a metacognitiei.
Drept repere teoretice pentru metodele real-active au servit modelele cognitive, stilurile
cognitive, perspectivele cognitive de proiectare, cat si indicatorii metodologici, examinati prin
prisma aspectelor strategiilor cognitive.

Asemanari: contribuie la dezvoltarea gandirii, a interesului pentru profesia de pedagog; se
utilizeaza activ strategii cognitive si metacognitive; se realizeaza in situatii reale de invatare; se
preia un rol in procesul de instruire; se centreaza pe actiune.

Deosebiri: Strategia 4 invata prin a preda vizeaza aceste momente, dar si le depaseste, deoarece
dezvolta in mod vadit competentele si aptitudinile practice ale studentului, de ex., a putea realiza

o0 activitate comunicativa de audiere in grup.

in concluzie: strategia 4 invdita prin a preda vine si imbogiteasca arsenalul profesorului
universitar si sa contribuie la diversificarea strategiilor si metodelor pe care studentul-pedagog le
asimileaza pe bancile facultdtii. Chiar daca in literatura din spatiul autohton, care se refera la
strategiile si metodele de invatamant, nu se regaseste termenul de 4 invdta prin a preda, noi ne
calauzim de afirmatia lui 1. Cerghit [11, p. 59-61], care priveste ca o normalitate aparitia si
implementarea noilor metode de instruire: ,,...in acest univers al diversitatii pedagogice, nici o
situatie de invatare nu este identicd una cu alta, cea care trece cu cea care vine. [...] Infinita
varietate de situatii este, implicit, izvorul unei mari diversitati de proceduri de lucru; ea pledeaza
in favoarea pluralismului metodelor de instruire si de educatie; justificd practicarea unor
modalititi dintre cele mai diverse de organizare a Invatdrii, caci stimularea personalitdtii, a
multilateralitdtii ei, nu se poate obtine prin uniformizarea invatarii si standardizarea procedurilor
de invatare. [...] Varietatea metodelor ofera un teren mai favorabil interactivitatii elevului cu
materialul de studiat ori diversificarii relatiilor profesor-elevi, elevi-elevi, elev-echipa, elev-
colectiv si multiplica rolurile pe care ei pot sd si le asume in procesul de invatamant.”

In continuare propunem considerentele noastre (care raspund pe deplin imperativelor
pedagogiei postmoderne) in sprijinul faptului cad strategia respectiva este perfect aplicabila
anume in procesul studierii unei limbi striine: 1) IP este o strategie interactivi, 2) care plaseaza
studentul in centrul instruirii, 3) ii dezvoltd experienta lingvisticd globala si 4) il ajutd la
rezolvarea situatiilor-problema. Strategia A invata prin a preda poate fi aplicata/realizata 5) Intr-

un camp special de invatare, care poate fi numit moderat constructivist, unde 6) continuturile vor
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fi prelucrate mai intensiv si 7) secvential de catre studenti, 8) ceea ce va influenta pozitiv
motivatia. Totodata tindem sa scoatem 1n evidenta si 9) limitele acestei strategii.

1) A invdta prin a preda este o strategie interactiva

In manualul didacticii franceze al lui A. Nieweler (2006), strategia A invdta prin a preda
este definita in glosar ca “forma radicala a elevilor si a lectiei, bazata pe actiune” [157, p. 4-21].
Anume actiunea si interactiunea devin argumentele forte in favoarea aplicarii acestei strategii in
procesul de formare a viitorilor pedagogi. In viziunea glotodidacticii actuale, A invdta prin a
preda este o strategie interactiva, deoarece are la baza “interrelationarea reciproca si nu numai”
[20, p. 29], deoarece in timpul demersului didactic studentii coopereaza, asimileaza informatii
noi prin intermediul unui schimb reciproc de cunostinte din domeniile limbii (vocabular,
gramatica, foneticd), antrenand cele 4 capacititi fundamentale (a audia, a citi, a vorbi, a scrie) si
punand accent sporit pe competentele de comunicare.

Acceptabile pentru cercetarea noastra sunt si ideile cercetatorului loan Cerghit, care
afirma ca ,,studentii implicati nemijlocit si concomitent in procesul de predare-invatare-evaluare
exerseaza capacitatea de decizie si de inifiativa, de emulatie, de stimulare reciproca, de cooperare
fructuoasa, de identificare a subiectului cu situatia de invatare in care acesta este antrenat, ceea
ce duce la schimbarea statutului studentului in stdpanul propriei transformari si formari [10, p.
54]”. Astfel activ va fi studentul care depune efort de reflectie personala, interioara si abstracta,
care intreprinde o actiune mintald de cautare, cercetare si redescoperire a adevarurilor, de
elaborare a noilor cunostinte [ibidem, p. 73].

Fiind strategie interactiva, 4 invata prin a preda va ,urmari optimizarea comunicarii,
observand tendintele inhibitorii care pot aparea in interiorul grupului” [50, p. 140]; va
»reprezenta un proces natural si social, In care participantii comunica si se motiveaza reciproc”
[136, p. 1-5] si il va ,activa pe cel ce invatd, acordandu-i functii de predare” [121, p. 26]:
studentii preiau organizarea lectiei, modeleaza si conduc fazele de exersare si de prezentare, au
grijd ca lectia sd se desfdsoare interesant si colegii sa fie motivati, utilizand diverse forme de
organizare a lucrului; interventiile lor nu se rezuma doar la prezentarea temei noi, ci si la
planificarea secventelor de exercitii corespunzatoare, fazelor de discutii in mod continuu si
reflexiv; profesorul este atent atat la reusita comunicarii didactice, cat si la dezvoltarea
competentelor comunicative §i intervine cand este ceva neclar”; va intensifica si preocuparile
profesorului, care trebuie sa fie atent la aspectele psihologice, indeosebi la cele motivationale.
Gabriela Cristea [apud 42, p. 113] afirma ca profesorul trebuie sa creeze un climat psihologic
adecvat manifestarilor de creativitate si initiativa gnoseologicd a elevilor; sd perfectioneze

permanent canalele prin care circuld cunostintele stiintifice; va contribui la cresterea gradului de
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implicare a elevului si multirelationalitatea intre profesor si elev, in viziunea cercetdtoarei O.
Oprea [41, p. 12-13], intre elev si colegii sai, pe de o parte, dintre elevi si continut, pe de alta
parte. In procesul instruirii reciproce se realizeazi obiective de ordin cognitiv, dar si de ordin
socioafectiv (dezvoltarea capacitatilor de comunicare, de dialogare interpersonald si
intrapersonald, stimularea increderii in sine, stimularea capacitatilor de reflectare asupra
propriilor demersuri de invatare — metacognitia si asupra relatiilor interumane etc.); se
accentueaza latura formativ-educativa de dezvoltare a personalitatii atat prin oferirea de ocazii de
a descoperi si a valida in practica cunostintele teoretice, cat si prin oportunitatile sociale de
dezvoltare a trasaturilor de caracter, vointa si perseverenta.

La baza strategiei examinate se afla actiunea, iar M. Golu (1975) sustine, in acest sens, ca
actiunea devine principalul laborator in care se plamadesc, capata forma si se consolideaza atat
diferitele structuri si procese psihice particulare, Incepand cu perceptia si terminand cu gandirea,
cat si integralitatea emergenta a sistemului psihic in ansamblu [apud 3, p. 69-70]. Aici ilustram si
prin referinta la J.A. Comenius: educatia se realizeaza preponderent prin actiune, plecand de la o
baza intuitivd consistentd; o persoand invatd sd scrie scriind, nvatd sa gandeascd gandind si
invata sa memoreze memorand [19, p. 124]. De aceeasi parere este si V. Goras-Postica [26, p. 9-
11], cand scoate in evidenta faptul ca strategiile interactive contribuie principial la transformarea
studentului in subiect al Invatarii, 1l scoate din sfera pasivitdtii, din comoditate, din pozitia de
simplu consumator de informatii; dezvolta/evidentiaza calitatile de colaborare, coparticipare,
implicare intensiva, constientizare, acumulare de diverse idei, dar si calitatea de manager
(conducdtor, organizator), care duce la dezvoltarea complexd a personalitdtii; stimuleaza spiritul
de explorare; stimuleaza aptitudinile de a surprinde, intelege si evalua orientarile valorice ale
partenerilor de interactiune; formeaza experiente si competente de a rezolva situatii de problema,
studii de caz, intr-un timp relativ scurt; se cultivd autonomia si afisarea propriilor opinii (pozitii);
se dezvolta aptitudinile de exprimare; se asigurd insusirea si aplicarea unor cunostinte si
capacitdti de catre majoritatea studentilor (chiar si de catre cei timizi); se creeaza premise pentru
formarea unui stil de munca activ, insotit de feedback si autocontrol, asigurand corectarea
greselilor la moment, In procesul de lucru, precum si de construire a actului de cunoastere
(conform pedagogiei constructiviste); se realizeaza un feedback rapid, in mod placut, energizant
si mai putin stresant; se diminueaza distanta profesor-student, se pune accent si pe sfera
relatiilor, nu doar pe rezultate; se solicita calificarea sa profesionala.

Parcurgand acest demers interactiv, vom avea in final un student pe care M. Bocos il
vede “capabil sa-si reorganizeze si sd-si restructureze in permanentd achizitiile proprii, in viziune

sistemica, iar cadrele didactice stimuleaza elevii sa-si dezvolte deprinderea de a elabora proiecte
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personalizate de invatare, sd-si asume responsabilitatea desfasurarii invatarii, constientizand,
aplicand, (auto)evaluand, gestionand si dobandind progresiv autonomie in propria formare [3, p.
63]".

2. A invata prin a preda plaseaza studentul in centrul instruirii

Strategia 4 invdta prin a preda pozitioneaza studentul in centrul instruirii si profesorul
trebuie, in acest context, sa permitd studentilor sa participe intr-o oarecare masura la alegerea si
impartirea secventelor lectiei, a continuturilor, a formelor de invatare (actualizdnd termenul
negociated curriculum); oferd studentului posibilitatea ca fiecare sa-si traseze calea individuala
de invatare, de accesare a informatiei; se promoveaza autoevaluarea — studentii primesc feedback
succesul invatarii; se formeazd comportamentul strategic: strategiile de invatare, de predare, de
autoorganizare, care vor duce la cresterea abilitatilor si competentelor (de ex., studentii vor putea
sa-si organizeze singuri mai intai invatarea — intr-un alt mod: mai profund, strategic, disciplinat —
si, treptat, predarea). Impartasim, in acest sens, ideea cercetitorilor H.D. Stolovitch si E.J. Keeps
[62, p. 16] care sustin ca "prelegerile de orice fel incurajeaza pasivitatea, presupun o comunicare
intr-un singur sens, axata pe continut, si o simpla transmitere de informatii. Formarea, instruirea
si educatia cu adevarat centrate pe cursant si axate pe performanta necesita dialog si experienta -
conversatii captivante si interactiuni relevante - pentru a produce transformari." Se centreaza pe
ideea didacticii comunicative, care, prin participarea diferentiatd a studentilor, se poate finaliza si
cu o calitate diferentiata a lucrului asupra invatdrii. Cine analizeaza lectia din perspectiva celui
care predd primeste un alt acces la invatare, cine reflecteaza Tmpreuna cu profesorul asupra
proiectului didactic, realizand desfasurarea si analiza lectiei, alternand rolul de student cu cel de
profesor, poate intrevedea cerintele, aspectele metodice si relationale ale lectiei. Acestea toate
conduc spre o intensificare a invatarii impreuna.

Plasarea studentului in centrul instruirii i oferd spatiu liber de a structura singuri
continuturile: sd proiecteze, sa discute, sd decida, sd prelucreze, sa prezinte convingator, iar
profesorul “va antrena aceste competente prin gandirea si planificarea metodica” afirma H.
Mandl si G.Reinmann [apud 135, p. 32-33]. La aceasta J.P. Martin [144, p. 7] adauga ca elevii isi
vor dezvolta si competente curriculare, competentd mediatica, deprinderi de a lucra in echipa,
exerseaza competentele de comunicare si sunt foarte motivati, deoarece toti au de prezentat ceva
si nu vor si se faci de rusine. In general, nivelul de ambitie a fieciruia in raport cu sine si cu
colegii creste. La lectie urmeaza o intensificare a evenimentelor si, ca urmare, creste succesul

fiecaruia.
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Importanta in aplicarea strategiei A invdta prin a preda devine pentru studentul-pedagog
abilitatea de a prelua adecvat un rol, de a parcurge distanta catre acest rol, de a-l stapani cu
succes §i prin aceasta se dezvoltd competentele-cheie stipulate in Codul Educatiei [14, p.14],
precum 1) comunicarea in limba strdina, 2) competenta de a invata sd inveti (actualizam: in asa
mod ca sa explici cu succes si colegilor ceea ce s-a invatat), 3) competente sociale si civice, 4)
spirit de initiativad; 5) competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale.
A invata prin a preda promoveaza creativitatea, independenta studentului, increderea in sine si,
nu 1n ultimul rand, calitatile profesionale de baza, precum abilitatea de a lucra in echipa, de a
comunica, gandirea de tip holistic, informarea si documentarea, comportamentul explorativ,
abilitatea de a prezenta, competenta de proiect, competenta mediaticd, generarea cunostintelor,
promoveaza virtutile indispensabile succesului profesional (punctualitatea, increderea, rezistenta,
toleranta).

In aceste imprejuriri, L. Bredella si M. Legutke [98] consideri c un cadru didactic
trebuie sa gaseasca sarcini motivante, ajutand studentii sa inteleagd lumea, sa se cunoasca pe sine
si sd-1 accepte pe altii, iar pe parcurs sd-si articuleze experientele in limba straind. Acestea
trebuie sa le reclame studentilor capacitatea de a se autocerceta, de a acumula informatii, de a
intrebuinta informatia acumulata si a o utiliza pentru insarcinari creative. Temele trebuie sa
raspunda abilitatilor didactice ale studentilor, deci cel care 151 asuma rolul de profesor trebuie sa
gandeasca cum sa le prezinte colegilor materialul clar si interesant. Ca urmare, studentii se vor
dedica nu doar rezolvarii de sarcini primite, ci se vor transpune in pielea ascultdtorului si in asa
fel atentia lui se va concentra pe procesele de invatare si de intelegere.

3) A invdta prin a preda dezvolta experienta lingvistica globala

Strategia A4 invata prin a preda mareste potentialul propriu prin comunicare naturala
(temele, textele, continutul lectiei sa fie autentice), care este imperfectd prin definitie; dezvolta
calitatile necesare unui membru de succes al societatii, ficindu-1 un bun strateg; dezvoltandu-i
cunostinte si competente de baza din domeniul profesional si inarmandu-I cu un spectru larg de
cunostinte globale, deprinderi, atitudini. In plus prin strategia 4 invita prin a preda invitarea
devine dihotomica: studentul asimileaza limba (adica sistemul fonetic, lexical, gramatical) si
exerseaza vorbirea (imediat si Tn procesul activitatilor de comunicare).

A. Witwer [194, p. 320] a observat in timpul implementarii strategiei ca, atunci cand
utilizatorii limbii preiau predarea gramaticii §i a vocabularului, ei trebuie sa acorde atentie
corectitudinii lingvistice, prin aceasta sporind partea lor autentica de vorbire la lectie si
rezolvandu-se conflictul final lingvistico-didactic, unde corectitudinea lingvistica a lectiei de

gramaticd si traducere se confruntd cu invatarea mai bunda a limbii in situatii comunicative
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autentice. Despre ameliorarea competentelor comunicative dar si a invata sa inveti relateaza si A.
Renkl [171, p. 37] “verbalizarile limpezesc propriile reprezentari, le fac mai explicite si mai
clare, iar atunci cand studentul-pedagog raspunde la intrebarile studentilor-ascultatori, aceasta
experientd are drept consecintd promovarea invatarii”.

In cadrul strategiei studentii se confrunti cu situatii serioase (netraditionale) in interiorul
si exteriorul institutiei de invatamant, schimband astfel realitatea si rolul studentului. O

(1334
1

asemenea strategie, sustine R. Kriiger [138, p. 57], “1i obliga pe toti participantii la o0 comunicare
si la 0 cooperare mai intensa”.

4) Strategia A4 invdta prin a preda ajuta la rezolvarea situatiilor-problema

Exersand strategia A invdta prin a preda, studentul, sustin S.L. Finkle si L.L. Torp [114],
determind existenta sau nonexistenta unei probleme, defineste cu exactitate problema, identifica
informatiile necesare pentru a o iIntelege, identificad resursele trebuincioase pentru a colecta
informatia necesard, genereaza posibile solutii la problema, prezintd solutiile (eventual, prin
sustinerea unei variante). In acest caz, rezolvarea unei probleme se realizeazi prin etapele: 1)
identificarea situatiei-problema si formularea problemei, 2) intelegerea problemei, 3) organizarea
informatiei, 4) folosirea informatiei, 5) finalizare si dezvoltare. Fiecdrei etape ii corespund
activitati vizand procesul rezolvarii de probleme si continuturi.

Si cercetatorul H. Klippert [134, p. 51] considera ca insarcinarile sau situatiile de invatare
sunt mai mult sau mai putin deschise, provoaca elevii la experimente, la discutii. Acest fel de a
incerca prin greseli declanseaza procese cognitive ce ajuta la rezolvarea problemelor si astfel
dezvolta si competentele-cheie precum creativitatea, propria initiativa, rezistenta. Rezultatele nu
sunt cunoscute din timp, studentii fiind pusi in situatia sd infrunte anumite bariere pand ajung la
rezolvarea problemei: a actiona se Invatd doar prin a actiona si prin reflectie.

O parere aseméanatoare exprima cercetdtoarea A. Solcan [59], care sustine: capacittile se
formeaza mai bine in cazul in care studentii se confrunta cu situatii problematice, dificile, adica
atunci cand au ocazia sa exerseze competentele specifice.

5) Strategia A4 invdta prin a preda poate fi realizati intr-un cimp special de invatare

numit moderat constructivist

Analizand sursele consultate, ajungem la concluzia cd campul de invétare in care se
realizeaza strategia A invata prin a preda poate fi numit ,,moderat constructivist”. D. Wolff
(2002) spune ca un factor dintre cei mai importanti in invatarea limbilor straine este cAmpul de
invatare. D. Wahl (2006) intelege prin cdmp de invatare o sortare, un aranjament planuit, care
este alcatuit din componente didactice, metodice, materiale si mediale. A. Huber (2007)

defineste cdmpul de invatare moderat constructivist ca pe unul in care “preferintele abordarilor

44



cognitiviste si constructiviste se unesc unele cu altele”. Un astfel de camp, in care invatarea
poate fi eficientd, dupa A. Huber (2004), aratd in felul urmator: 1) promoveaza constructia activa
a cunostintelor, 2) favorizeaza competentele de rezolvare a problemelor, 3) favorizeaza invatarea
autonoma (incurajeaza individul la multe activitati independente, dar totusi nu-i lasa sa ia decizii
pe cont propriu), 4) promoveaza competentele sociale, 5) sustine procesele de constructie
individuale si 6) ia in consideratie diferentele individuale. A. Huber numeste 6 elemente-cheie
ale acestui camp: 1) un camp caracterizat de dominanta insusirii subiective (cum e designul
lectiei); 2) utilizarea diverselor forme cooperative; 3) luarea in consideratie a diferentelor
individuale; 4) orientarea spre problema; 5) orientarea spre proces; 6) utilizarea noilor forme de
control, de evaluare [apud 186, p. 72-75]. Si descrierea data de U. Krug [137, p. 18] vine sa
completeze campul moderat de invatare constructivist, care trebuie sa fie: activ, caci vizeaza
propria activitate a elevului; constructiv, punand in lumina problemele reale si complexe;
situativ, valorificand contextele autentice, orientate spre utilizare; autoregulativ, promovand
invatarea individuald, regularea metacognitiva; social, mizand pe invatarea cooperativa,
cunostinte care se construiesc social. Alte obiective adresate elevilor [ibidem p. 60-61]:
schimbarea spre un elev care raspunde de actiunile sale; elevii isi determina independent, pe baza
experientelor anterioare, nivelul de cunostinte si competente; deoarece postulatul central al
constructivismului constd in a nu pune la dispozitia elevilor solutii de gata, Ci a-i lasa sa-si
construiasca singuri cunoasterea.

Ca urmare cadrului didactic ii revine sarcina de a pregdti pentru studenti activitati
constructive de invatare, care le vor cere sd prelucreze materialul corespunzdtor cu diverse
simturi si sa exerseze, apoi, singuri sa-si foloseasca competentele transdisciplinare (metodice,
comunicative, sociale si emotionale) [135, p. 85].

6) Aplicandu-se strategia A invdta prin a preda, continuturile lectiei sunt prelucrate

mai intensiv si studentii devin mai activi

Deoarece invatarea conceputa astfel are loc in grup, unde studentii sunt colegi si prieteni
de ceva timp, inhibitia de la student la student e mai joasa. G. Rinschede [172, p. 272-275]
afirma ca celor din sala le vine mai usor sa ceard ldmuriri atunci cand apar neclaritati; profesorul
recunoaste lacunele mai repede si poate reactiona la ele individual si specific; se promoveaza
invdtarea sociala, deoarece elevii exerseaza roluri noi si se adreseaza des unul altuia; se
exerseazd tehnici de prezentare, cat si abilitatea de a motiva un grup; sunt promovate
punctualitatea, increderea in sine, rezistenta contra stresului, competenta de a planifica. In acest
context J. Grzega [121, p. 220] aduce argumentul sau pentru invitarea in grupul propriu,

afirmand ca “se Tnvatd mai bine cand se simte o legaturd afectiva cu materialul; cand ti se da
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sansa spre autorealizare si spre gasirea fericirii; cand se poate hotari impreuna materialul ce
urmeaza sd fie invatat; cand esti legat social; cand materialul se preda in grupa proprie; cand
materialul este predat intr-o limba plasticd; cand este incontinuu controlatd valabilitatea
cunostintelor”. Si P. Petersen [165, p. 144] este de parerea ca diferenta de varsta neconsiderabila
face multe lucruri mai usoare: intrebarea unui coleg de aceeasi varsta primeste raspuns intr-un fel
specific, care este mai aproape de lumea elevilor. Iar H. Hermsen si C. Schuler [124, p. 95] au
observat acest beneficiu al strategiei in practica lor: elevii sunt scosi din rolul lor de consumatori
pasivi, se recurge la diverse metode in care profesorul se retrage si transmite unele dintre
obligatiile sale elevilor, se pune accent pe un principiu fundamental, de care au nevoie tinerii, si
anume de a fi printre ai sdi, printre persoane de aceeasi varsta, de a Invita independent de
profesori.

J.P. Martin, prin numeroasele sale contributii teoretice si practice, a demonstrat faptul ca
continuturile lectiei sunt prelucrate mai intensiv in felul urmator: pana la 80% din timp vorbesc
utilizatorii limbii; strategia 4 invdata prin a preda poate fi folosita in orice institutie de
invatdmant, fara ca structurile existente in aceastd institutie sd fie schimbate; strategia 4 invata
prin a preda se incadreaza de minune in proiectul didactic, in principiul neoliberal de instruire si
contribuie la dezvoltarea competentelor-cheie [144, p. 7]; prin preluarea de catre elevi a
functiilor de predare se deschide un camp diversificat si ambitios de actiune. Astfel, elevul care
predd o tema gramaticala trebuie sa parcurga toate treptele de prelucrare a informatiei. El trebuie
sd inteleagd continutul din manual, sd reducd acest continut, trebuie sa memorizeze rezultatul si
sa dezvolte o strategie adecvata de prezentare. In timpul prezentarii el trebuie si reactioneze la
procesele cognitive ale colegilor sai si sa-si activeze competenta sociala. Anume complexitatea
proceselor de gandire si actiune poate asigura o motivare durabila la elevi. In timpul aplicarii
acestei metode elevii se confruntd cu material lingvistic necunoscut, de exemplu, atunci cand
trebuie sd prezinte un subiect nou, sau in timpul discursului de la lectia de limbd strdind. Prin
aceasta ei sunt pusi in situatia sd descopere singuri regularitati, facand si testand ipoteze despre
structurile lingvistice. Regulile controlate si validate sunt transformate in competenta epistemica
si alcdtuiesc o baza largd, cu ajutorul careia pot fi introduse procese noi euristice. Aceasta
metoda are consecvente sociopsihologice, deoarece elevii, in timpul predarii, se ocupa intensiv
de procesele mintale si emotionale ale colegilor, iar in acest caz ei trebuie sa dea dovada de
empatie sporitd. Aceasta are efect pozitiv nu numai asupra solidaritatii crescute in procesul de
invatare, ci si favorizeaza prin schimbul de perspective gasirea propriei identitati. A fi constient

de faptul cd trebuie infruntate insadrcindri complexe este un sentiment ce duce la cresterea
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competentelor, ceea ce are consecinte nu doar pentru motivatia la lectia de limba germana, ci si
pentru conceptul de sine [146].

Strategia A invdta prin a preda corespunde in intregime principiului learning by doing si
va mari rata de memorizare pana la 90%, cand executam activ [123, p. 171]. Rata de memorizare
prin actiune este mare, deoarece se activeaza diverse simturi, care se completeaza acumulativ.
Continuturile, materialele — care sunt prelucrate de catre elevi prin actiune, prin experientd
proprie (emotiv), sunt cercetate, repetate, discutate, jucate, structurate, ilustrate, documentate,
inscenate, prezentate, arhivate — cu siguranta nu vor fi uitate atat de repede, afirma H. Klippert
[134, p. 31].

Tot ceea ce se invata si se formeaza in procesul de invatamant, afirma 1. Radu [55, p.
105], trebuie sa fie valorificat prin aplicarea in rezolvarea sarcinilor ulterioare si a integrarii in
societate. Aplicarea practica are menirea de a finaliza procesul concretizérii, ea exprimand
exteriorizarea sau trecerea, de la forma condensata si interna a operatiilor intelectuale la o forma
desfasurata si exterioara.

A invata prin a preda are naturd compensatorie, comportand un efect benefic asupra
personalitatii studentului: pe de o parte, studentii inhibati invatd cum sd-si controleze
nervozitatea care apare in timp ce ei predau in fata colegilor, pe de alta parte, cei hiperactivi, prin
posibilitatea de a preda in fata clasei, 1si diminueaza acest comportament. R. Kelchner [128, p.
188-189] este de parerea ca strategia discutata, pe langa toate, dezvoltd si creativitatea la
studenti, deoarece, In primul rand, lectia devine mai vie, afecteazd mai pozitiv studentul si, ca
urmare, activitatea are mai mult spatiu.

invé‘;area intensiva duce si la exersarea altor competente, precum a ardta, a comenta, a
folosi tehnica, a sta in fata clasei; a introduce cuvinte noi, a repeta, a concepe si a realiza exercitii
de scris; consolidarea cuvintelor noi prin interogare; a dezvolta intrebari la text; a corecta
exercitiile in clasa; a prelucra informatiile-cheie din capitolele de gramatica sau structuri din text
st a le prezenta in clasa la tabla.

7) Strategia A invata prin a preda are caracter secvential

In acest pasaj tindem si indicim fazele de realizare (caracterul secvential) a strategiei A
invata prin a preda din literatura de specialitate si viziunea noastrd, in baza careia au fost
alcatuite reperele metodologice.

G. Rinschede [172, p. 272-275] deosebeste urmatoarele faze ale strategiei 4 invdata prin a

preda:
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1) Introducerea de catre profesor a acestei strategii, pentru a trezi interesul elevilor fatd de o
informatie noua. Aici profesorul explica conceptul si obiectivele activitatilor noi in plen si
imparte insarcinarile, stabileste un timp anumit (o saptamana sau mai multe), succesiunea.
2) Pregatirea lectiei de catre elevi (ei preiau informatia, o prelucreaza si o memorizeaza). Elevii
pregatesc materialele distributive si mediteaza asupra faptului cum ar putea prezenta subiectul
dat colegilor. Activitatile trebuie pregatite acasa in timpul liber, dar e posibila si pregatirea lor in
timpul lectiei, In perechi sau in grup; indubitabil, elevii pot cere, in orice moment, sfatul
profesorului. Elevii pastreaza rezultatele intr-o forma stabilitd in prealabil (fie document Word
sau PPT, folii, ziar de perete, inregistrarea jocului pe roluri).
3) Elevii (in calitate de profesori) prezinta si asigura rezultatele in plen (utilizarea informatiei
salvate). Elevii preiau rolul profesorului si prezinta materialul. Se utilizeaza tabele, folii, foi cu
insdrcindri pentru asigurarea rezultatelor si, In cele din urma, elevul anunta tema pentru acasa,
care 1n prealabil a fost discutatd cu profesorul.
4) Testul de control al rezultatelor (se lucreaza individual).
5) Evaluarea procesului, care se efectueaza de catre elev. Cel care a fost pe rol de profesor isi
chestioneaza anonim colegii, care scriu propuneri de imbunatatire sau obiectii.

J.A. Bargh si Y. Schul [86, p. 593-604] deosebesc trei faze in A invata prin a preda:
1) in faza de pregitire de la elevii care mai tarziu vor pregiti si vor preda materialul se asteapta
ca ei sd invete diferit de modul in care ar invata pentru un test sau un examen. Aceastd Invatare
cere de la ei o intelegere profunda a materialului si, respectiv, trebuie sa aducd rezultate mai
bune. Una dintre primele componente importante ale strategiei A4 invdta prin a preda este deci
asteptarea in preajma procesului de predare.
2) In faza de lamurire elevii isi transmit cunostintele mai departe. Dar ei trebuie mai intai sa-si
organizeze sau si-si reorganizeze cunostintele existente. In timpul explicatiei ei pot s depisteze
lacune sau inconsistente in propriile cunostinte si in propria intelegere a temei. Prin necesitatea
de a explica se declanseaza procese elaborative si metacognitive, care pot imbunatati succesul la
invatare. O a doua componenta importanta a strategiei se referd la oferirea explicatiilor.
3) Faza de feedback se deruleaza atunci cand elevul care preda primeste intrebari de la colegi
referitor la neclaritdti sau inconsistente (sunt intrebari care, de fapt, confirmd in ce masura s-a
inteles materialul predat) si ea poate duce la reflectarea minutioasa asupra continutului predat,
poate produce noi conexiuni, poate duce la rezolvarea contradictiilor. Deci si in aceasta faza, prin
intrebari-confirmari, se dezvolta la elevul care preda intelegerea si succesul la Invataturd. A treia

componenta centrald a strategiei se refera deci la a reactiona la intrebari.
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R. Kriiger [138, p. 53] enumera urmatorii pasi in cadrul strategiei A invdta prin a preda:
studentul-pedagog primeste insarcinarea, aceasta duce spre 1) motivatie; 2) se invata mai mult/se
repetd; 3) se prelucreaza metodic/se pregateste; 4) se verbalizeazad/se preda; 5) se controleaza/se
consolideaza; 6) se reflecteaza/se patrunde in profesia de pedagog.

In cercetarea noastra trecem peste fazele de motivare si discutii prealabile, optand pentru
3 faze: 1) Insusirea materialului, 2) pregatirea/didactizarea acestui material, 3) predarea-
invatarea-evaluarea (feedbackul). Statutul de strategie pe care i-1 atribuim deriva din urmatoarea
premisa: pentru succesul academic al studentilor, nu vom aplica 4 invdta prin a preda strict in
timpul unei ore, ci, mai degraba, o pozifionam ca pe o platforma de realizare a demersului
didactic pe parcursul instruirii. Utilizarea strategiei incepe atunci cand studentii ating nivelul A2:
de exemplu, de la impartirea rolurilor in timpul lecturii unui text, continud cu realizarea
secventelor mai mari ale lectiilor sau chiar a lectiilor in totalitate. Optam doar pentru trei faze,
deoarece toate trei se deosebesc net una de alta si se completeazd. Aceste trei faze, odata
exersate, stdpanite si automatizate, le vor permite studentilor sa se prezinte mai bine nu doar la
lectia de limba germana, ci si in celelalte ipostaze de invétare. Pentru toate fazele vom utiliza
explicit metodele si tehnicile necesare.

8) Strategia A invdta prin a preda influenteaza pozitiv motivatia si dezvolta

comportament empatic

Acceptabild pentru cercetarea noastra este conceptia lui M. Minder despre modul in care
putem motiva studentii “a-i motiva inseamnd a-i confrunta cu o problema-provocare care fi
priveste si 11 dezadapteaza si care nu va putea fi rezolvata decat achizitionand comportamentul-
tinta prevazut de dispozitivul didactic. Motivatia ia nastere atunci cand individul este in stare de
tensiune: situatia sa prezenta nu-l satisface si el cautd s-0 modifice, pentru a o face mai
satisfacatoare. Aceastd tensiune il obliga pe individ la o ruptura cu reprezentarile sale anterioare:
situatia nu poate fi rezolvatd prin mijloacele obisnuite si el va trebui sd invete pentru aceasta
altele noi [36, p. 118-120]. [...] O problema [ibidem, p. 130] nu capata cu adevarat sens si putere
motivantd decét situatd intr-un cadru de activitate globald si plasatd in mijlocul unei teme
generale de cercetare. [...] Fara obiectiv si fard motivatie [ibidem, p. 164], problema didactica
devine, efectiv, dificil de rezolvat si orice “activism *“ desfasurat va suferi, in mod iremediabil,
din cauza acestei deficiente cdpatate din start”.

Despre rolul decisiv al situatiilor de instruire afirma si H. Klippert [134, p. 33],
atentionand ca trebuie sd punem la dispozitia elevilor situatii in care ei pot deriva dintr-0
insarcinare data una proprie, ei simt autonomie in timpul pregétirii si se vad incadrati social. Aici

hotaratoare este perceptia subiectiva: invatarea se bazeaza pe activitati care trebuie realizate
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independent. Natura Omului il motiveaza sa devina eficient, sa faca ceva concret, sa vrea sa-si
dezvolte propriile competente, sa se dezvolte ca o persoana de sine statatoare si hotarata si sa fie
acceptat in plan social.

Pe langa situatiile de instruire, reusita lingvistica este un factor motivant. A. King [130, p.
163-185] spune, in acest sens, ca intrebdrile, confirmarile pe care le primeste studentul-pedagog
de la colegi il motiveaza pe fiecare sa-si externalizeze punctul de vedere si cunostintele. N.M.
Webb [193, p. 841-870], la fel, a demonstrat ¢ succesul in timpul invatarii este strans legat de
oferirea explicatiilor, atunci cand studentul-pedagog poate sa raspunda clar la intrebarile
colegilor sau sa explice un fenomen mai putin inteles de colegi.

E. Staricov [61] scrie ca motivatia invatarii la studentii din domeniul pedagogic poate fi
dezvoltata prin strategiile de formare: 1) dezvoltarea sentimentului autoeficacitatii, 2)
autovalorizarea, 3) constientizarea valorii sarcinii, 4) construirea unor expectatii pozitive, 5)
implicarea celui care invatd in fixarea scopurilor — momente pe care le accentudm si noi in
cercetarea noastra.

Teoria auto-determinarii a cercetatorilor E.L. Deci si R.M. Ryan [107, p. 14-23], care in
ultimii ani s-a transformat intr-o mare teorie a motivatiei, poate lamuri eficacitatea si importanta
strategiei A invdta prin a preda, deoarece postuleaza conexiuni intre diferite variabile. Acestea
pot fi influentate pozitiv prin strategia discutatd. Teoria auto-determindrii poate fi rezumata in
termenii a trei concepte fundamentale: (1) satisfacerea nevoii de baza, (2) motivare autonoma vs.
cea controlatd sau reglementarea comportamentald si (3) urmarirea intrinseca si extrinsecd a
obiectivului. Indeplinirea acestor trei necesititi de bazi trebuie si joace un rol decisiv pentru
dezvoltarea obiectivelor personale, a intereselor si a motivatiel.

Studentul-pedagog va “functiona” bine psihologic atunci cand vor fi satisficute nevoile
psihologice principale. E.L. Deci si R.M. Ryan [108, p. 319-338] afirmda ca 3 trebuinte
psihologice sunt considerate esentiale pentru ca persoana sa se dezvolte, si anume: nevoia de
autonomie, de afiliere (sentimentul de apartenentd) si de competentd. La satisfacerea nevoilor de
baza e important sd poti hotdri propriile actiuni (1). Aceasta libera alegere de a actiona va fi traita
pozitiv cu conditia cd insdrcinarea va fi solutionatd cu succes. Aspiratia fundamentala spre
acceptanta sociala (2) se reflectd clar in sentimentul de apartenentd sociald. Doar cand acest
sentiment este satisfacut complet, persoana va putea sa preia fara frica noi insarcinari. Referitor
la cea de-a treia (3) trebuinta, ar fi bine sa fim pregatiti pentru cerintele actuale si sa trdim ca
persoane capabile de a actiona. Experienta pozitiva ca insarcindrile care ne asteaptd pot fi

rezolvate independent trece in increderea In propria capacitate de invétare. Acest sentiment
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sustine aparitia $si mentinerea motivatiei de invatare. Profesorul, la randul sau, va lua masuri de a
asigura eficacitatea acestei trairi.

Atunci cand invata, studentul poate fi motivat atat extrinsec, cat si intrinsec. Un student
poate sa invete o disciplina, deoarece il intereseaza si il pasioneazd domeniul respectiv, dar si
pentru cd vrea s obtind note bune. De asemenea, In anumite conditii, 0 motivatie extrinseca
poate da nastere uneia intrinseci: un student invatd mai intai pentru note, dar, pe masura ce
asimileaza cunostinte si dobandeste capacitati si competente ce-i procurd o anumita satisfactie,
poate ajunge sid invete din interes si pasiune. Ar fi iluzoriu sda credem ca putem ajunge la
activitati de invatare motivata exclusiv intrinsec. Cele doud modalitati ale motivatiei se asociaza,
de regula, in diferite proportii, predominand cand una, cand cealalta. Aceasta i-a determinat pe E.
L. Deci [ibidem] si colaboratorii sai sa situeze motivatia pe un continuum in care la o extremitate
se afla motivatia extrinsecd, iar la cealaltd motivatia intrinseca, acest continuum fiind alcatuit din
diferite niveluri: 1) la nivelul cel mai scazut, care corespunde motivatiei extrinseci, se
afld reglarea externa. Este nivelul la care activitatea de Invatare e reglatd exclusiv prin stimuli
externi, recompense si pedepse. 2) Cel de-al doilea nivel este interiorizarea; in acest caz, sursa
de control a comportamentului este externd, dar e interiorizata gradual. De exemplu, studentul isi
face temele si Invata lectiile pentru a arata celorlalti ca e capabil sa realizeze o anumita activitate.
3) La nivelul identificarii, studentul indeplineste 0 activitate pentru ca estimeaza ca ea va avea
consecinte importante pentru el. Psihologul E.L. Deci precizeaza ca identificarea rdmane totusi
un nivel al motivatiei extrinseci, pentru cd studentul este motivat prin consecintele unei activitati,
si nu prin insdsi activitatea de invatare. Se poate vorbi insd, la acest nivel, de un comportament
autodeterminat. 4) In sfarsit, nivelul integrdrii se apropie cel mai mult de motivatia intrinseca.
Un student care se angajeaza in activitati de invatare pentru cad ele corespund propriilor lui
scopuri si aspiratii se afld la acest nivel al motivatiei. Comportamentul studentului este in
intregime autodeterminat.

Atunci cand studentul-pedagog prezintd tema, el devine expert in aceastd materie si, in
rolul de expert, is1 cultiva, pe de o parte, sentimentul ca poate realiza ceva si, pe de altd parte, se
simte important pe parcursul intregului proces de invatare. In asa mod creste stima de sine si
increderea in sine. Dar aceasta se intdmpla doar atunci cand in faza de asimilare a materialului
studentului intr-adevar i reuseste sa devina expert. Ca urmare, profesorul are de realizat o
sarcind responsabild: trebuie sa aibd grija ca studentii sd stdpaneascd materialul ca experti si sa le
permita sa predea doar atunci cand sunt apti sa o faca.

Recomandim ca studentii-pedagogi, in timpul predarii, si nu fie notati. In triada predare-

invatare-evaluare, ultima trebuie privita doar ca o forma de evaluare curenta, posibila dupa ce s-
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au produs predarea si invatarea si impactul ei este de a ridica motivatia intrinseca. Cand studentii
se simt responsabili de ceva, fard sa fie dependenti de lauda sau obiectiile din partea
profesorului, cand ei au sentimentul cd au indeplinit insarcindrile care le erau adresate si ca
prestatia lor a adus rezultate pozitive, atunci activitatea le va face placere. Asa, pe langa
cunostintele lingvistice, vor fi dezvoltate si alte abilitati, care In zilele noastre sunt foarte
intrebate: spiritul de echipd, competenta sociald, sensibilitatea, empatia, abilitatea de a
recunoaste puncte comune, abilitatea de a formula clar unele notiuni, de a fi independent si
puterea de a planui si de a realiza secvente mai lungi.

Cu strategia A invata prin a preda studentul va primi o satisfactie dubla: 1) de la reusita
lingvistica si de la 2) faptul cd a putut rezolva situatia-problema: predarea unei teme. Studentii
preiau un alt rol, respectiv, ei trebuie sa adopte un alt comportament, care, odata ce va fi stapanit,
va aduce satisfactie. Datorita strategiei A invata prin a preda studentii exploreaza o tema noua si
un domeniu nou — a instrui pe cineva, ceea ce presupune ca ei se confrunta cu multe lucruri
necunoscute si cu probleme noi. Studentii devin astfel curiosi, setosi de a rezolva misterul si,
respectiv, se implicd In elucidarea acestui mister. Prin rezolvarea reusitd a insarcindrilor,
studentii Tnving unele frici, mai ales cea de a sta in fata cuiva, frica de a transmite noi informatii.

Strategia A invaga prin a preda contribuie considerabil la transmiterea si cultivarea
atitudinilor, fapt implicit la lectie. La lectiile proiectate in baza strategiei 4 invaga prin a preda
valori vor fi respectate de cétre toti, ceea ce va duce la cresterea empatiei in grup. Studentii vor
intelege mai profund trairile colegilor, iar deoarece studentii preiau functii de predare in timpul
interactiunii, € important ca ei sa invete sa se comporte prietenos si amabil unul cu altul pe
parcursul intregii lectii, nu doar la un moment anume.

Strategia A invdta prin a preda dezvolta, in cele din urma, si comportamentul empatic la
studenti care este alcatuit [72] din respect si recunoastere/accept nu doar a unei persoane straine,
a unei limbi straine, ci si a culturii, interculturalitatii, a conceptului de a fi altfel, de a gindi
diferit. J.P. Martin [145, p. 294-302] mai este de parerea ca aceasta empatie dezvolta nu doar
cognitia, ci si emotia. Pe acest fundament se dezvolta un Eu stabil, care cu timpul da dovada de
comportament explorativ, ca parte componenta permanentd a personalitdtii.

9) Limitele strategiei A invdta prin a preda

Strategia 4 invata prin a preda nu este atotputernica, deoarece se pierde mult timp pentru
asimilarea strategiei; studentii si profesorii fac un lucru imens; exista pericol de monotonie, daca
profesorul nu livreaza si suport metodic; utilizarea ei nu are acelasi efect la studenti: unul poate

prezenta partea sa mai bine, altul mai putin bine; premisele disciplinare pentru utilizarea
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strategiei pot fi anevoioase; studentii pot sd se simtd suprasolicitati atunci cand proiecteaza
lectia, deoarece le lipsesc cunostintele globale. Propunerile lui G. Rinschede [172, p. 272-275]
pentru ameliorarea acestor neajunsuri sunt: utilizarea strategiei 4 invata prin a preda trebuie sa
fie modificata si adaptata la nivelul elevilor/studentilor; ei ar trebui sd prezinte doar segmente
mici, doar anumite faze ale lectiei; repetarea materialului prezentat trebuie sa se desfasoare in
forma de joc.

R. Kriiger [138, p. 38] scoate in evidentda unele probleme ce tin de eficacitatea lectiei,
pentru ca in curriculum nu sunt prevazute ore pentru astfel de activitati de invatare; de
socializare, pentru ca, atunci cand se aleg formele de lucru in clasa, studentul-pedagog poate
favoriza pe cineva, poate fi incorect; de calificare, pentru ca studentul-pedagog nu e destul de
calificat; de organizare a lectiei, a clasei; de profesionalism, pentru ca se pune in pericol insasi
profesia invatatorului; de oportunitate.

Realizarea strategiei 4 invata prin a preda nu e simpla, in opinia lui G. Leitzgen [139, p.
265], dar, dacd se aplica sistematic, in anumite intervale de timp, si daca se va tine cont de
urmatoarele recomandari, atunci va avea efecte pozitive: 1) rusinea, incomoditatea, frica pe care
elevul o simte atunci cand este profesor trebuie descompusa step by step; 2) trebuie sa li se arate
clar elevilor cum se va desfasura lectia; 3) elevul nu trebuie sa considere cd doar el va conduce
lectia, ci sd stie cd fiecare va fi in aceastd posturd; 4) materialul prezentat de elev trebuie sa fie
materialul normal al lectiei — doar asa toti cei prezenti o vor lua in serios. G. Leitzgen [ibidem, p.
264] mai evoca si faptul ca exprimarile lingvistice incorecte la fel pot creste; elevii fac multe
greseli de pronuntare; volumul vocii elevilor in timpul prezentarii lasd de dorit; explicatiile
gramaticale sunt ocolite, dar, datorita faptului ca era observat si descris mai atent
comportamentul studentului-pedagog, la ei insisi se dezvolta cu timpul o autoobservare
lingvistica referitor la competentele lor proprii de comunicare. Autorul spune ca se poate de
acceptat si de tolerat anumite greseli, deoarece se prelucreazd mult material, si considerd ca
pozitia mai lejera a elevilor fata de greselile pe care le faceau ei poate era conditionatd si de
faptul cé ei nu primeau note pentru predare.

Inaintea oricirei insarcinari, prezentiri pe care o face studentul-pedagog, R. Kelchner
[127, p. 23] considera ca profesorul trebuie sd lucreze cu aceasta persoana, incepand cu
pronuntarea corectd si ajungand pana la structurile lexicale si gramaticale, deoarece principiul
general al didacticii considera inadmisibild prezentarea eronatd a materialului si acest principiu
trebuie respectat cu strictete. O altd problema este ca studentul-pedagog e in stare s dea dovada
de competente didactice doar partial, nu e in stare sa actioneze pedagogic, adica sa-i activeze pe
colegii tacuti si mai pasivi.
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A. Witwer [194, p. 324] a practicat aceasta strategie in scoald si a observat ca elevii uitau
partial materialul, momentele grele din tema nu erau percepute ca grele, ca sa fie corespunzator
simplificate, si de aceea in timpul prezentarii nu totul era bine. Greseli se faceau la sintaxa,
pronuntare, intonatie, ortografie si acestea apareau din cauza cunostintelor slabe ale unor elevi
sau drept consecintd a nepregatirii lor (aceste greseli trebuie imediat corectate la lectie). Cand s-a

lucrat in grup, din pacate, nu s-a vorbit in limba striaind, deoarece nivelul elevilor era mediu.

1.3 Argumentarea eficientei strategiei A invdta prin a preda prin  prisma

constructivismului (cognitiv)

L. Cuznetov si M. Sevciuc [21, p. 57] sustin ca “orientarea spre formarea unei societati
democratice in contextul unei epoci care tinde spre globalizare, impune insistent trecerea de la
pedagogia autoritard axatd pe asimilarea docild a cunostintelor, pe observatii si mustrari
inhibitorii la pedagogia umanista, cognitiv-constructivista orientatd spre schimbare, deschidere,
colaborare, comportament empatic, dezvoltarea potentialului creativ al individului, centrat pe
cunoastere si autoperfectionare/invatare pe parcursul vietii”.

Drept repere teoretice pentru argumentarea eficientei strategiei 4 invdta prin a preda ne-
au servit orientdrile constructivismului (cognitiv) asupra interpretarii si realizarii Invatarii
(instruirii), pe care E. Joita [33, p. 112-117] le considera cele mai raspandite, conform ecourilor
teoretice si practice. Cercetitoarea vede baza acestui model de instruire in teoria lui J. Piaget
privind dezvoltarea cognitiva stadiald a abilitdtilor cognitive, progresiv, prin experiente proprii.
Constructivismul cognitiv, continud E. Joitd, se mai revendicd si din teoria lui J. Bruner
(invatarea este un proces activ; constructia mentald a structurilor cognitive, prin rezolvare de
probleme, gandire intuitiva, Tmbinarea tipurilor de reprezentari); J. Dewey (fundamentarea
teoriei constructivismului: rolul invatdrii active prin descoperire si rezolvare de probleme), L.
Vagotski (constructivismul sociocultural), S. Kerka (explicarea mecanismului real al invatarii)
etc. Noi aderam la acest model de instruire si, pe langa campul moderat (cognitiv) constructivist
in care se realizeaza strategia IP (descris la p. 44-45), ne propunem in continuare s enumeram
abordarile constructiv-cognitive (in ordine cronologicd) care, In opinia noastrd, argumenteaza
eficienta strategiei si valorifica prezenta ei in pedagogia postmoderna.

e L.S. Vagotski (inc. sec. XX): conditia invatarii constructiviste este ca studentii sa

interactioneze, sd integreze, sa interiorizeze rezultatele acestor interactiuni in structurile
mintale.
Zona dezvoltarii proxime, definitd in literaturd ca ,distanta dintre nivelul actual de

dezvoltare si nivelul proxim de dezvoltare, determinat de capacitatea de a rezolva o problema
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sub indrumarea unui adult ori in colaborare cu un alt partener, mai capabil” [36, p. 47] este
considerati conceptul central al teoriei sale. Invitarea se realizeaza prin modele, in context
social, si activitatile de Tnvatare acopera ,,distanta” dintre ceea ce este cineva si ceea ce va sa
devina.

Teza centrala este cd elevii pot interioriza la nivel social procese si prin zona dezvoltarii
proxime aceste procese devin starea lor de dezvoltare actuala. Atunci elevii vor putea indeplini
singuri cerintele care pdna acum erau infaptuite doar cu sustinere sociald. Interiorizarea
proceselor ce au loc la nivel social este vazuta ca mecanism central de invatare si din aceasta
reiese ca procesele interioare isi au radacinile in procesele sociale [171, p. 36].

M. Minder [36, p. 47] afirmd ca zona dezvoltarii proxime corespunde invatarii
suplimentare pe care elevul o poate efectua gratie interventiei unui mediator. [...] Pentru L.S.
Vagotski [ibidem, p. 99], fiecare functie superioard apare de doud ori in decursul dezvoltarii
copilului. Ea se manifestd, mai intdi, intr-o activitate colectiva sustinutd de adult si de grupul
social. Ea apare, mai apoi, in timpul unei activitdti individuale si devine atunci o proprietate
interiorizata a gandirii copilului.

Psihologul rus, scrie M. Bocos s.a. [3, p. 69], arata ca instructia si educatia merg inaintea
dezvoltarii si dobandesc contururi precise, concrete, nu atat in functie de stadiul atins deja in
dezvoltarea gandirii, cat de zona proximei dezvoltari a inteligentei copilului. Relatiile dintre
seamad a nivelurilor de dezvoltare la care elevul poate sd se ridice in raport cu potentialitatile
»zonei dezvoltarii proxime", sub conducerea invatatorilor/profesorilor, care 1i pot veni in ajutor
cu exemple, indicatii, demonstratii etc. Ceea ce copilul reuseste sa-si apropie ,,astdzi" cu ajutorul
adultului, devine ,,maine" eveniment al activitatii proprii, independente, de sine stdtitoare, si,
implicit, castig al dezvoltarii. [...] Dupa cum spune L.S. Vagotski [ibidem p. 79], ,integrarea
notiunilor In sisteme reprezintd noul care apare in gandirea copilului odatd cu formarea
notiunilor sale stiintifice si inaltd intreaga sa dezvoltare pe o treapta noua".

S. Cristea [18, p. 44] spune ca zona dezvoltarii proxime este esentiald pentru modelarea
comportamentului copilului in conditii de Invatare sociald interactiva (idee preluata de pedagogia
postmoderna prin modelul de instruire de tip tutorial). [...] Saltul de la invatarea pasiva,
reproductiva spre invatarea activa [ibidem, p. 57] determind intregul destin al dezvoltarii
intelectuale si este obiectiv general care concentreaza trei valori formative devenite criterii de

baza in proiectarea instruirii: generalizarea care probeaza constientizarea si Sistematizarea

notiunilor.
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Realizarea sa implica optimizarea raporturilor invatare—dezvoltare 1in spiritul
constructivismului socio-cultural vagotskian, exprimat prin doud principii: “invatarea precede
intotdeauna dezvoltarea” si “dezvoltarea se realizeaza in alt ritm decat Invatarea”.

In consecinti, spune S. Cristea [ibidem], in orice proiect pedagogic “este satisficdtoare
numai acea invdtare care impinge inainte dezvoltarea”. Este ceea ce concentreaza, in mod
esential, conceptul (postymodern de educatie/instruire, definit ca activitate psihosociald de
formare-dezvoltare permanenta a personalitatii umane.

In concluzie evocam faptul ci perspectiva vagotoskiani accentueaza momentul care
promoveaza invatarea prin cooperare cu o altd persoand mai competentd — doar cd in contextul
nostru strategia 4 invata prin a preda este aplicatd in interiorul aceluiasi grup, unde invata
studenti cu potential diferit. Aceasta invatare la fel va avansa formarea si dezvoltarea
studentului-pedagog (indiferent de potentialul sau), deoarece predarea il va ajuta sa-si ordoneze
mai bine propriile ganduri, cunostinte, strategii — astfel acoperind ZDP nu doar cu ajutorul
profesorului (persoana mai competentad), colegilor, dar si prin propria predare.

e B.F. Skinner (1950-1970): teoria conditionarii operante a stabilit existenta unor relatii intre

modalititile de adoptare a unui anumit comportament in functie de consecintele care pot
apdrea. Ideea de baza a acestei teorii este aceea ca, dacd un comportament este recunoscut si

recompensat, atunci el se va repeta. A se vedea succesivitatea ce urmeaza:

S . viitorul
stimuli comportament consecinte
comportament

Figura 1.3. Procesul de operare conditionata [54]

Momentele-cheie ale acestei figuri sunt reprezentate astfel: stimulii trebuie sa fie clar si
usor identificabili, consecintele comportamentului trebuie sa fie asociate acestuia, recompensa
trebuie acordatd cat mai repede posibil dupd adoptarea comportamentului dorit, performanta
trebuie reflectata in recompense pozitive, rezultatele slabe determind consecinte negative.

Si cercetatorul S. Cristea [18, p. 21-25] accentueaza acest fenomen la B.F. Skinner:
“Comportamentul este explicat printr-o conditionare de un al doilea tip”, care are loc dupa
realizarea raspunsului. Cel care invata “se adapteaza la conditiile de mediu, obtine o satisfactie si
tocmai aceastd satisfactie obtinutda prin comportament va provoca repetarea sa”. [...] Definirea
comportamentului terminal, care urmeaza sa-i fie format elevului pe parcursul unui ciclu de
instruire/invatare, trebuie realizata in termeni de actiune, nu doar ca o finalitate foarte generala.

Astfel, a cunoaste ceva inseamnd, pur si simplu, a actiona intr-un anumit fel. In plus,
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cunoasterea, inclusiv cea exprimatd prin comportament verbal, trebuie sd dobandeasca
semnificatii probate de variabile care controleaza raspunsul de tip operant.

A preda, scrie B.F. Skinner [apud 36, p. 13], nu inseamna nimic altceva decét a aranja
conditiile de consolidare in care elevii sa Invete. De fapt, ei invatd fara a fi instruiti, in mediul lor
natural, dar predarea organizeazd conditiile pentru invatare, astfel incat s-o faciliteze si sa
grabeasca aparitia unor comportamente care, altminteri, ar fi achizitionate lent ori n-ar aparea
niciodata.

Teoria conditionarii operante a lui B.F. Skinner explicd viitorul comportament al
studentului-pedagog ca fiind alcatuit din actiuni concrete, de ex., studentul poate identifica fazele
de lucru cu textul, poate alege stilul de lectura a textului in conformitate cu insarcinarea etc. Dar
ca acest comportament sa fie consolidat si repetat, studentul va trebui, mai intai, sa se adapteze la
mediul (procesul de predare-invatare-evaluare in grup) in care se va realiza performanta lui, ceea
ce va duce, in continuare, la satisfactie.

e J.S. Bruner (1966): de mare importantd pentru eficienta strategiei 4 invata prin a preda sunt

invatarea prin descoperire si aspectul social al Invatarii. J.S. Bruner spune cd invatarea este
cu atdt mai de succes cu cat mai pronuntat pasesc studentii pe drumul descoperirii si cu cat
mai intens devin ei constructori ai propriilor actiuni si ai exemplelor de cunoastere. Un plus
este cd prin aceasta studentii pot nu doar rezolva mai bine probleme, ci $i memoriza
materialul (care a fost activ inteles) pe un timp mai indelungat. Acest material memorizat il
pot pe urmad utiliza si rechema din memorie pentru alte probleme si situatii. Asimilarea
strategiilor durabile de invatare si de rezolvare a problemelor motiveazd competentele
studentilor [apud 134, p. 30-32].

Un alt moment important ce tine de aspectul social al invatirii este conceptul de
reciprocitate [99, p. 14], definit ca ,,0 nevoie umana profunda de a da o replica altcuiva si de a
lucra impreund cu altii pentru atingerea unui obiectiv. Reciprocitatea este un stimulent al
invatarii: ,,Cand actiunea comuna este necesara, cand reciprocitatea este activatd in cadrul unui
grup 1n vederea obtinerii unui rezultat, atunci par sa existe procese care stimuleaza invdtarea
individuala si care conduc pe fiecare la o competenta ceruta de constituirea grupului.*

J. S. Bruner [apud 3, p. 69] considera dezvoltarea intelectuala ca un proces de
interiorizare a procedeelor de actiune, a celor imaginare si de simbolizare si aratd ca ,,nu trebuie
sd asteptam pasivi momentul aparitiei capacitatilor de asimilare a unor cunostinte, ci acest
moment trebuie provocat, creat". Pentru aceasta se impune individualizarea predarii-invatarii,
creandu-se conditiile ca fiecare copil sd se dezvolte in ritmul sdu propriu, activizandu-i Insa

potentialitatile reale si valorificindu-le la maximum. Analizdnd experimentele Centrului de
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Studii Cognitive de la Harvard, condus de J. S. Bruner, B. Inhelder si colaboratorii acestora aratd
cd, prin asemenea experimente, s-a reusit s se ,,mobilizeze sistemul psihogenetic", incat este
evident ca ,,imbogatind schemele cognitive ale subiectului, reusim sa grabim dezvoltarea sa".
Raportand aceastd asertiune la studenti, concluzionam cd teoria educatiei intelectuale a
lui J. S. Bruner coreleaza ideea accelerdrii psihogenezei cu organizarea superioara a instruirii,
care 1l face pe student sa depaseasca simpla invatare. Dezvoltarea intelectuald poate atinge stadii
superioare, cu performante apreciabile indiferent de varsta, In masura in care sunt stapanite cele

trei modele de raportare a studentului la mediu:

modelul activ, invatare prin actiune in diferitele sale ipostaze (manipularea libera a realului

din exterior, exersare, constructie etc.);

- modelul iconic, care utilizeaza pictograme, bazat pe imagini schematice, pe tehnici speciale
de inserare, completare, extrapolare, pe organizarea vizuala sau pe alt fel de organizare
senzoriala;

- modelul simbolic, bazat pe limbajul conceptual, care depaseste calitativ resursele actiunii si

ale imaginii, in care locul imaginilor este preluat de simbolurile lor.

e J. Piaget (1972) configureaza conditiile dezvoltarii progresive, ale construirii stadiale a

cognitiei, ale formarii conceptelor ca o abordare holistica a cunoasterii (Invatarii). Atunci
cand la un individ apar diverse puncte de vedere, se vorbeste despre conflicte cognitive si
sociocognitive, declansate prin confruntarea cu lumea inconjuratoare materiald si ele joaca,
dupa J. Piaget, un rol important in dezvoltarea abilitatilor cognitive si in prelucrarea
cunostintelor [166].

M. Niickles [158, p. 229-232] sustine ca provocarea de a preda determina indivizii sa
articuleze parerea proprie cu tema si sd se confrunte constructiv cu eventualele opinii diferite ale
colegilor. In interactiunea cu altii apar concluzii si pareri diferite.

W. Doise si G. Mugny [110] enumera, in acest sens, 3 momente importante: 1) nu exista
doar o cale de rezolvare a unei probleme, respectiv, aceasta solutie poate fi eronatd; 2) ei scot in
evidentd posibilitatea unei actiuni cognitive in solutionarea problemei existente; 3) in
confruntarea controversata pot aparea indicii care vor fi de folos in elaborarea noilor structuri
cognitive. W. Doise si G. Mugny vorbesc despre spirala cauzalitatii dezvoltarii cognitive.

P. Meirieu si M. Grangeat (1997) [apud 36, p. 202] afirma ca conflictul de comunicare
generat de o contradictie de orientare, apdruta in urma unui schimb intre perechi, este un factor
important pentru progresul elevilor. El provoaca din partea subiectului un efort de constientizare
a orientdrilor sale si, prin urmare, a conceptiilor sale si a modului de gandire si il obliga sa caute

o alta solutie, ba chiar sa-si modifice cadrul conceptual, pentru a depasi conflictul.
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Din perspectiva neo-piagetiana, strategia A invdta prin a preda dezvoltd esential
invatarea, mai ales atunci cand studentul-pedagog trebuie sa dea explicatii, sd se confrunte cu
intrebarile colegilor sau cu alte pareri. Aceasta ar avea, totusi, efect doar atunci cand lucrurile
care trebuie lamurite vor fi in relatie cu premisele cognitive ale studentului-pedagog (nu prea
usoare), deci atunci cand apar conflicte cognitive [171, p. 35].

S. Cristea [18, p. 36-38] sustine ca solutia piagetiana implica saltul de la cunoasterea-
copiere la asimilarea realului prin actiune si transformare. Modelul instruirii bazat pe structurile
genetice ale invatarii valorifica Tnsasi natura dezvoltarii intelectuale a elevului (studentului),
dependenta, in esentd, de o operabilitate care este, pe de o parte, ireductibild si spontana, iar pe
de altd parte, nici performantd odatd pentru totdeauna, nici explicabild numai prin aporturile
exterioare ale experientei sau ale transmiterii sociale.

Cercetdrile lui J. Piaget acorda o importanta deosebitd acestor procese euristice, care se
produc in timpul invatarii. E important ca campul de invatare sa puna la dispozitia Studentului
destul material lingvistic atat controlat, cat si necontrolat (spontan), ca aceste procese euristice sa
fie realizabile. Privita astfel, strategia 4 invafa prin a preda oferda studentilor oportunitati de
invatare edificate pe actiuni complexe, in care comunicarea didactica se realizeaza nemijlocit in
limba germana. Procesul de asimilare a unei limbi stridine se bazeaza pe programele existente
biogenetic, care se confrunti cu materialul oferit din exterior. In aceastd confruntare au loc
procese de organizare si reorganizare mintale constiente (intentionale) si inconstiente.

e J. Dewey (1977) considera ca pentru a se efectua esenta cunoasterii (intelegerea), individul

trebuie sa actioneze direct, sd castige experientd nemijlocitd de invatare, sa invete prin
actiune proprie (by doing), ca apoi sa reflecteze asupra ei in contextul clasei sau al realitatii
sociale, unde sunt create conditii de familiarizare, manipulare, de colaborare in desfasurarea
actiunii de intelegere, de invatare [22].

e In cercetirile lui H. Aebli (1983) despre schemele de actiune [81, p. 182] gisim de asemenea

argumente care contribuie la eficientizarea strategiei 4 invata prin a preda: 1) cunoasterea
trebuie mai intdi de toate exersata prin cautare, cercetare, observare si reflectie. Nu poti
asimila reprezentari si notiuni in forma gata, noi trebuie sa le credm, sa le reconstruim, numai
asa ele devin valoroase. 2) Intelegerea preceda notiunea: pentru a actiona cu succes si pentru
a intelege, elevii/studentii trebuie sd construiascd scheme de actiune care vor fi metodic
reflectate si care pot sprijini Tnvatarea si o pot face memorabild. Acel elev/student care se
vede ca subiect si ca autor al rezultatelor invatarii este de reguld mai angajat, mai motivat si
mai eficient decat acela care este invdtat, mai mult sau mai putin pasiv. 3) Produse de

invdtare nu sunt doar lucrurile materiale, ci mai de pret sunt strategiile si rutinele operative,
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pe care studentii si le construiesc si le automatizeaza. H. Aebli le da un nume scheme de
actiune si are In vedere un repertoriu de proceduri active, prefabricate prin actiuni repetate si
memorizate, care pot fi reproduse si transferate la alte situatii. In aceasta privinta strategia A
invata prin a preda ofera multe sanse de invatare [134, p. 58]. 4) H. Aebli (1973)
demonstreaza cd dezvoltarea gandirii se realizeazd in investigatii §i cercetdri cu caracter
stiintific, deoarece ,cercetarea di nastere unui proces al gandirii, adicd conduce la
construirea unei notiuni, unei operafii sau legi noi, depasind, prin structura sa, schemele
anterioare" [3, p. 79].

R. Maturana si F. Varela (1984) afirma ca elevii, daca vor sa memoreze mai bine si sd invete

efectiv, trebuie sd devina ei Insisi constructorii de cunostinte, ei singuri trebuie s produca
toate cunostintele despre lume. Pentru aceasta ei trebuie sa posede instrumentele necesare,
care pot fi exersate sistematic la lectie. Ei trebuie sa fie motivati (de catre profesor) sa-si
ordoneze si sa-si organizeze structurile si activitatile noi strategic, ceea ce va duce la o
memorizare mai puternica [148].

M. Matthews (1992) sustine cd cunoasterea porneste de la o problema a realitdtii externe

obiective, care este sesizatd, analizatd, prelucrata, interpretatd, modelatd conceptual,
inteleasa, valorificata practic [147, p. 303-311].

S. Kerka (1996) puncteaza ca cunoasterea si intelegerea [129] sunt constructii individuale

asupra proceselor de prelucrare a informatiilor din mediu, antrendnd memoria si experientele,
utilizand structurile semantice, in mod particular.

K. Miiller (1996) mentioneaza ca obiectivul de predare si de invatare [153, p. 77] consta in

faptul de a-1 instrui pe elev astfel ca el, independent si flexibil, sa primeasca problemele care
apar, acestea urmand sa fie supuse unei rezolvari.

P.E. Doolittle (1999) noteaza ca constructivismul social [111] subliniazd natura sociala a

cunoasterii (interactiuni In grup) si utilizarea limbajului ca mijloc de imbogatire a experientei
individuale de cunoastere.

P.R. Gross (2000) accentueaza ca cu cat sunt mai variate experientele individuale, cu cat sunt

supuse apoi unor confruntdri cu ale altora, cu atat progreseaza si infelegerea realitafii,
cunoasterea ei [119].
D. Wolff (2002) subliniaza ca invatarea limbii [195, p. 347-351] se va efectua doar atunci

cand individul va intrebuinta aceasta limba si Intrebuintarea ei este intr-o masura mare legata
de utilizarea cunostintelor procedurale. Atat in psihologia cognitivista, cat si in teoria de

invatare constructivistd invdtarea este inteleasa ca o capacitate de care utilizatorul limbii se
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foloseste independent. Mai mult decat abilitatile lingvistice trebuie sa fie achizitionata
abilitatea de a invata.

M. Minder (2003) specifica ca metoda constructivista [36, p. 187] urmareste sa-l faca pe elev

(student) sa redescopere obiectele cunoasterii.

F. Lipowsky (2005) sustine ca invatarea este un proces activ, autoreglabil, in acelasi timp

social si cumulativ, al construirii cunoasterii, unde se intdmpld o unire dintre componentele
deja existente ale cunoasterii cu elemente noi de cunoastere si aici urmeaza o prelucrare,
organizare si elaborare a cunostintelor noi [140, p. 59].

J. Meixner (2005) ne spune ca asociatiile si inscenarile, care apar la studenti si nu sunt

dirijate de catre profesor, vor contribui la aparitia unor aptitudini: studentii dezvolta
comportament empatic, de a actiona flexibil intr-o anumita situatie, informatiile sunt doar
inceputul parerilor subiective si afective ale studentilor, abilitatea de a crea liber cu
mijloacele lingvistice disponibile [151, p. 189-201].

H. Siebert (2005) mentioneaza ca obiectivul de invitare constructivist este perceperea

diferentiald si complexitatea perspectivelor. Diferenta se referd la diversitate, pluralitate,
contradictii si asigurd o dinamica, o deschidere spre cunoasterea realitatii, promovand
curiozitatea si interesul, ceea ce H. Siebert numeste drojdie. Principii importante in invatare
vor f1 atunci cognitia situativa, invatarea in contexte, orientarea spre rezolvare de probleme,
autenticitatea, relevanta subiectivd, schimbarea de perspectivd, contextele multiple,
complementaritatea dintre instructie si constructie [181, p. 69-73].

E. Joitd (2006) afirmd ca, imbinand traditionalul cu constructivismul, profesorul poate sa

rezolve si o alta problema: cum sd construiasca noile cunostinte, structuri cognitive pe baza
valorificarii cunostintelor si experientelor anterioare, empirice ale elevilor (studentilor), din
educatia nonformala. O metodd de predare poate avea valoare constructivistd daca este in
stare sd capteze si sd mentind motivatia si atentia elevului (studentului) pe tot parcursul
construirii intelegerii si rezolvarii sarcinii date. [...] Domina obiectivele formative — abilitati,
capacitdti, competente cognitive; domina scopurile, nu obiectivele concrete, pentru afirmarea
independentei in perspectivd. In centru se afld intelegerea, interpretarea ca procese,
modalitati, instrumente de cunoastere si rezolvare a situatiilor reale [34, p. 126].

K. Illers (2014) presupune ca cel care invata isi construieste activ propriile sale structuri

mentale pentru invétare. Aceste structuri exista in creier sub forma unor dispozitii care sunt

de obicei denumite, printr-o metafora psihologica, scheme mentale [30, p. 29].
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e R. Kegan (2014) sustine ca teoria constructivist-developmentala se refera la procesul de

dezvoltare ca la un proces gradual prin care ceea ce este ,,subiect” in cunoasterea noastra
(adica suntem prizonierii lui) devine ,,obiect” (adica il stapanim noi) [35, p. 87].

e |. Tiosa (2013-2014) mentioneaza ca 1) cunoasterea individuala se bazeaza pe actiunca

directd de exploatare, pe experienta cognitivd anterioard reactualizatd, pe instrumentele
muncii intelectuale. 2) Prin constructie studentul-pedagog va fi capabil a-i invata pe altii. 3)
Predarea constructivistd oferda studentilor oportunitdti bine-gindite de instruire situativa,
adicd activitati apropiate de situatiile reale si semnificative, specifice varstei, dorintei, in
cazul nostru — profesiei. 4) Procesele de invatare trebuie sa fie antrenate in rezolvarea
problemelor autentice si in situatii reale. 5) Profesorii ofera studentilor cat mai mult spatiu
pentru autoreflectie, autodescoperire a elementelor gramaticale, lexicale, fonetice. 6)
Accentul se deplaseaza de la INPUT spre OUTPUT [69, 70, 77, 79].

In concluzie afirmam ca eficienta strategiei IP este argumentati prin prisma
constructivismului (cogntiv), deoarece incepe cu o situatie-problema pe care studentii o
interiorizeazd, dezvoltand anumite scheme de actiune vizavi de rezolvarea acestei probleme; o
analizeaza, o modeleaza, o prelucreaza cu scopul de a construi intelegerea si cunostintele care
mai tarziu vor fi valorificate in interactiunea cu grupul academic. Devenind constructorii
propriilor cunostinte, abilitati, competente si avand in arsenal aceste constructii bine structurate

si memorizate, ei vor putea, in cele din urma, sa predea eficient.

1.4 Incursiune in evolutia termenului competente de comunicare

Finalitatea in cercetarea noastrd este reprezentata prin competentele de comunicare in
limba germana, de aceea tindem in acest subcapitol sd abordam problema mai Intai retrospectiv,
pentru a urmdri evolutia si importanta competentelor de comunicare in glotodidactica. In urma
acestei retrospective, ajungem la modelul competentelor de comunicare din CECRL care, la
momentul de fata, este documentul de referintd pentru glotodidacticieni si care a servit drept
reper in alcdtuirea indicatorilor de calitate a gradului de dezvoltare a competentelor de
comunicare aplicand strategia A invdta prin a preda.

Didactica moderna versus cea traditionala: traseul parcurs de glotodidactica ncepe
din secolul XIX, cu introducerea in gimnaziile din Europa a limbilor straine: franceza si engleza.
La acel moment metodica predarii limbilor strdine se orienta Tn mare masurd spre gramatica si
traducere. Limbile straiine moderne, vorbite, trebuiau initial sd Invingd n concurenta cu limbile
clasice, latina si greaca, pentru ca mai apoi sa-si dezvolte o metodologie proprie, specificd. La

inceput lectia de limba strdind nu avea o altd optiune decat sd foloseasca metodele traditionale de
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predare. Principiile acestor metode erau: a) de a face cunostintd cu regulile limbii strdine prin
comparatie cu limba materna, b) de a recurge preponderent la metoda sintetica, deductiva, 3) de
a se baza pe teoria cognitivistd: reconstructia limbii strdine si reproducerea propozitiilor corecte
prin respectarea regulilor, 4) de a pune accent, in primul rand, pe gramatica, traducere,
comprehensiunea lecturald, uzul scris al limbii, 5) de a avea in obiectiv instruirea mintala
formala, educarea spre gandire structuratd, 6) de a preda o limba strdind in limba materna sau in
limba de instruire.

De la metodele incetatenite de cateva secole, care puneau accent doar pe citire, traducere
si gramaticd, evitand sau lasand pe planul doi comunicarea vie, s-a ajuns treptat la metoda
directd; altfel spus, de la predarea limbii strdine s-a trecut la invatarea ei. Fondatorul metodei
directe de predare a limbilor strdine este Maximilian Berlitz, pentru care “direct” inseamna
predarea limbii straine in aceasta limba, fara limba materna [64]. Cerinta principala a aplicarii
acestei metode este ca profesorul sa fie vorbitor nativ al limbii pe care o preda si sa fie instruit.
La limba materna se apela doar cand apareau probleme serioase. Elevul era constrans sa invete
limba straind nu facand comparatie cu limba maternd, ci formandu-si un sistem nou,
independent, de gandire direct in limba straind respectiva. Materialul nou trebuia insusit inductiv,
asociativ si prin imitare, de aceea rolul profesorului capata o pondere mai mare — el fiind
modelul lingvistic pe care elevii trebuie sa-1 imite si, in aceste imprejurari, fonetica este
prioritara. Invitarea materialului nou se realiza, in mare parte, prin dialog in limba striina, cu
aplicarea unui suport vizual. Metoda directa este predecesoarea metodei audiolingvale, care si
pand azi are un impact pozitiv in invatarea limbilor strdine. Aceastd metodd aduce cu sine
elemente noi, precum laboratorul fonetic (evidentiind rolul mare al suportului audio si video), iar
obiectivul nou a putea vorbi in limba straina dezvolta primar activitatile comunicative de a auzi
si a vorbi in limba straind. Aparitia acestei metode o datoram, pe de o parte, lingvisticii
structuraliste initiate de L. Bloomfeld cu lucrarile Introduction to the Study of Language (1914)
si Language (1933), care afirma ca lingvistica trebuie sa se ocupe doar de structurile limbii
vorbite si ca este o stiintd empirica si descriptiva, si, pe da altd parte, psihologiei de invatare
behaviorista. Aici importanta majora ii revine lucrarii lui B.F. Skinner Verbal Behavior (1975),
in care autorul afirma ca limba este o forma a comportamentului, la baza céaruia se afld mai ales
legea stimulus and response (stimul si reactie). El afirma ca asimilarea limbii este un proces
mecanic $i c¢a se invata doar de la un nativ, observandu-1 si imitdndu-| cu exactitate [156, p. 60-
61].

Cel care a pregitit terenul pentru conceptele moderne 1n glotodidactica, si anume a plasat

accentul pe competentele de comunicare, pe care chiar o numeste ,,supersarcind a invatarii”, este
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H.E. Piepho [168]. Intrebarea principald la care a raspuns era: Care, de fapt, este obiectivul
lectiei de limba straina in scoala? De mare insemnatate sunt, de asemenea, “teoria comunicarii”,
lansata de Paul Watzlawick, si “teoria actiunii comunicative”, fundamentatda de Jiirgen
Habermas. Aceste teorii scot in evidenta felul in care se comunicd in timpul lectiilor si
relationarea.

In circumstantele date si in urma polemicilor expuse mai sus a luat nastere didactica
comunicativa, care a avut impact asupra transformarii metodelor de predare. La inceput lectia de
limba straina era organizata conform metodelor traditionale, dar, cu trecerea timpului, accentul a
inceput sa se puna din ce in ce mai mult pe actiune si pe comunicare. Urma ca structurarea lectiei
si metodele noi de predare sa fie adaptate si potrivite perioadei respective, trebuiau luate in
consideratie necesitatile si cerintele societatii si era principial ca aceste metode sa puna accent pe
particularitatile psihologice ale fiecdrei generatii noi. Aceste dificultdti erau Intotdeauna o
provocare pentru profesorul de limbd strdind, deoarece anume el intra primul in contact cu
straindtatea, cu alte spatii lingvistice si culturale. Dezvoltarea si schimbarea numeroaselor
metode de predare a fost posibila datoritd acumularii de noi cunostinte, experiente, practici In
didactica, care in decursul acestui timp erau bazate pe mai multe principii complexe.

In didactica comunicativd moderni atentia este concentrat asupra interactiunii dintre
elevi, asupra centrarii pe elevi. Procesul de predare si de invatare nu este vazut doar ca unul de
transmitere a cunostintelor unui grup de elevi prin intermediul unei surse de cunoastere (al unui
profesor), ci si ca o constructie comuna de cunoastere. Aici joacad un rol central grupul de studiu
si interactiunea din cadrul acestui grup. La procesul colectiv de cunoastere se refera de asemenea
si faptul ca toti cei ce studiaza achizitioneaza concomitent capacitatea de a comunica intensiv si
tematic unul cu altul, lucru ce se poate realiza cu ajutorul metodelor deschise de predare. Aceasta
dezvoltare se afla la inceput de cale, deoarece, odata cu evolutia atit de rapida a internetului,
apar tot mai multe cerinte fatd de competentele comunicative ale oamenilor. Sarcina de baza a
scolilor si universitatilor este de a pregati elevi si studenti care vor sfida adecvat aceste noi
provocari si vor face fata cerintelor zilei de maine.

“Scopul lectiei de limba straina este achizifionarea competentelor comunicative ale celor
care invata si lectia de limba straina ar trebui sa fie comunicativa. Sau?” intreaba B. Schmenk
[178, p. 131-136]. Aceasta intrebare scoate in vileag doud probleme majore ale predarii-invatarii
limbii straine in epoca moderna: (1) asa-numita lectie comunicativd de limba strdind nu
reprezintd un mod de abordare clar determinat si (2) metodele in uz nu constituie un repertoriu
omogen bine-structurat. Nu se pune la indoiala faptul ca, in cadrul transformarilor comunicative,

au aparut o serie de schimbari pozitive atat in domeniul tematicii si continuturilor, exercitiilor si
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insarcindrilor, integrarii gramaticii, cat si in raport cu dezvoltarea semnificativd a dimensiunii
limbii. Noul mod de abordare are drept scop sd organizeze lectia de limba strdind mai distinct
strategic, sd o faca mai vioaie, mai aproape de realitatea viefii, mai diversa si urmareste, in
general, o mai buna orientare a elevilor/studentilor spre finalitdti si standarde.

M. Schart s. a. [175, p. 190-249] sunt de parerea cd dreptul punerii in aplicare a
transformarii comunicative, fara indoiala, a schimbat lectia de limba straind in ultimele doua
decenii, dar nu in mod radical, asa cum deseori ne sugereaza nofiunea de transformare
comunicativd. Modul de abordare comunicativ renunta la acel tipar de proiect al lectiei care
deseori are la baza progresul gramatical. Elementele comunicative sunt intercalate in procesul de
invatamant in asa fel incat elevilor li se da posibilitatea sa exerseze si sd intrebuinteze in vorbire
structurile comunicative invatate mai inainte.

Studentii de la universitatile din Republica Moldova se afla intre lectia traditionala,
bazatd pe gramatica si traducere, care inca domina in majoritatea institutiilor, si — paralel cu
aceasta — modul inovativ de abordare a lectiei de limba strdind, orientat deja spre comunicare si
interculturalitate, deoarece, dupa cum afirma D. Patrascu, ,,instruirea in baza comunicarii este
esenta tuturor tehnologiilor instruirii limbilor straine ,, [46, p. 292]. Dupa cum relateaza K.B.
Boeckmann s. a. [91, p. 163], studentii au o reactie pozitiva fatd de obiectivele lectiei de limba
germana: ei participa cu placere la discutiile sociale si internationale, punand tot mai mult accent
pe practici si pe specializare. In cadrul unei asemenea strategii competenta versus o limba striina
este alcatuitd din iscusinta de a putea comunica activ si din capacitatea de a actiona din
perspectiva interculturala.

Preocupat profund de competenta lingvistica, E. Coseriu [16, p. 27] atentioneaza ca
“practicarea unei limbi strdine nu este doar activarea unor cunostinte acumulate si inerte, ci, mai
ales, stimularea declansarii sistemului comunicarii in toatd functionalitatea sa. Limba, in calitate
de mijloc principal si universal de comunicare umana, trebuie Inteleasa mai intai ca functiune si
apoi ca sistem, deoarece limba functioneaza nu fiindca este un sistem, ci, dimpotriva, este sistem
pentru a indeplini o functiune si pentru a corespunde unei finalitdti”.

Paradigma comunicativa, afirma D. Patrascu [46, p. 56], este cea a instruirii reciproce,
care se realizeaza atunci cand fiecare dintre indivizii constienti si competenti in domeniu fac
schimb de pareri, impartasesc performantele lor cu scopul de a raspandi si aplica operativ
informatia si experienta capatata. Tehnologia instruirii In cazul dat se bazeaza pe participarea
activa a celor ce invata, pentru ca, in procesul selectarii obiectului de studiu si pe parcurs, dupa

necesitate, sa se transforme din subiect care Invata In subiect care preda si viceversa”.
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Didactica comunicativa este caracterizatda de un sir de principii de maxima importanta,
unul fiind deosebit de relevant pentru aceasta lucrare — conceptul learning by doing. Lectia
bazata pe actiune este o nofiune comuna pentru concepte diferite. Toate aceste concepte insa au
urmatorul lucru in comun: de o importantd maxima este nu doar activitatea intelectuala, ci si
cercetarea unica si activa. Crezul lui J.H. Pestalozzi despre unitatea “capului, inimii $i mainii”
poate sa fie tratat ca reper conceptual al lectiei bazate pe actiune.

Sintetizate de A. Pamfil [44, p. 31], principiile didacticii comunicarii sunt:

1. Accentuarea rolului interactiv al limbajului, exersarea tuturor functiilor lui in contexte variate
si semnificante;

2. Configurarea unor strategii didactice active, ce urmaresc utilizarea limbii in context;

3. Abordarea literaturii ca orizont divers, dinamic si deschis; abordarea lecturii ca dialog cu
textul si prin text, cu celalalt si cu sine nsusi;

4. Structurarea unor parcursuri didactice explicite si coerente, capabile sd coreleze domeniile
disciplinei si, in cadrul lor, activitatile de asimilare a cunostintelor cu cele aplicative.

In cele ce urmeazi este analizat cadrul conceptual al competentelor comunicative, unde
un rol important il joaca principiile sintetizate de T. Callo, puse la baza reusitei formarii
competentelor comunicative. T. Callo [7, p. 89] vorbeste despre competentele de comunicare ca
fiind un ansamblu intreg de abilitati personale, un rezultat egal al stiintei si artei, neexistand un
mod ideal de comunicare. lar mai tarziu, in teza de doctor habilitat, T. Callo [8, p. 80-83] afirma
ca, pentru reusita formarii competentelor de comunicare ,,se impune realmente stratificarea unor
principii speciale”, care sunt:

e Principiul relational, care ia in considerare dimensiunea relationald, marcand marele avantaj
si obligativitatea interrelatiilor care se stabilesc intre locutori.

e Principiul ambiantei comunicative, caracterizat in mare parte de sarcinile comunicative in
care ,,profesorul se transforma din persoana care invata pe cineva in persoana care comunica
cu cineva’.

e Principiul necesitatii motivationale, unde se impune formarea la elevi a necesitatii naturale de
comunicare”, ,,adica orice exprimare trebuie construita astfel ca sa aiba o influenta verbald
maximal efectiva asupra elevului”.

e Principiul personalizarii ia in consideratie interesele elevului, individualitatea lui inefabila,

statutul lui psihologic, care constituie ,,germenele evolutiei lui verbal-comunicative”.
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e Principiul parteneriatului, deoarece in comunicare e absolut necesar sa fii interlocutor, sa fii
expresiv si sa poti asculta, sd poti mentine in cAmpul de vedere cateva obiecte, fiind in
acelasi timp si binevoitor.

e Principiul responsabilitatii cere ,,ridicarea elevului la autonomie cognitiva paralel cu cea
informativa, mintald, comportamentald, de contact”.

¢ Principiul influentei actionale se realizeaza prin intermediul sarcinilor actionale (activities)
cu ajutorul procedeelor metodice (tehniquies) si a trainingurilor, se realizeaza in pozitia aici
si acum, pune in plan gramatica vorbirii si vizeazd schimbul de comportament al locutorilor
antrenati in comunicare.

e Principiul intentiei comunicative alcatuieste nucleul comunicarii, deoarece fara intentie
comunicarea este imposibila.

Referindu-se la competentele de comunicare, VI. Paslaru [51, p. 216] afirma ca acestea
prezintd achizitii ale personalitatii elevului si sunt desemnate de predicatele a sti sa faci, a fi in
stare sd.., a putea sd .., a fi capabil sa ... “, iar cercetatoareca L. Sadovei [56, p. 462-471]
defineste competenta de comunicare didactica drept “ansamblu de comportamente comunicative
de elaborare/transmitere/evaluare a discursului didactic si de asigurare a unor retele
comunicationale productive in context educational”.

Pana la formarea competentelor de comunicare trebuie parcursad o cale care, In viziunea
cercetatorului L. Soitu [63, p. 163], este alcatuita din: cunoasterea datelor fundamentale,
executarea rapida, definitivarea competentelor, activitatea devenind automatd. Pentru a genera
comunicarea, urmeaza sd se realizeze: formarea atitudinilor i capacitatilor de comunicare;
formarea priceperilor si deprinderilor, abilitatilor de utilizare a arsenalului comunicativ.

Prezintd interes si afirmatia lui M. Dinu [23, p. 120]: ,,comunicarea este o interactiune,
prin care subiectii schimba mesaje, realizeazd obiective specifice, dirijeaza si controleaza
activitatea unei persoane sau a unui grup, se influenteaza reciproc si se asteapta relatii de raspuns
(pozitive sau negative sub forma de feedback)”. In acest studiu punem accent deosebit pe
relatiile din interiorul grupului, unde mijlocul si finalitatea rdman a fi “actiunea de a comunica si
rezultatul ei” [43, p. 6]. Dar, pe langa interactiune, punctam incd un moment important al
competentelor de comunicare, care, in viziunea lui L. Ionescu-Ruxandoiu [31, p. 25], este “o
relatie reglementatd intre datele situatiei de comunicare si modul de realizare a selectiei
materialului lingvistic”.

O alta componenta-cheie a conceptului ,,competente comunicative” este contextul, despre

care cercetatoarea A. Afanas [1, p. 15] spune cid“ orice comunicare necesita luarea in
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consideratie a contextului, fara context nu existd sens si nici contextele nu au sens decat atunci
cand sunt inserate intr-un clasament al contextelor, formand contexte noi. Comunicarea
inseamna inserarea unui subiect complex intr-un mediu la fel de complex.*

Conceptul de competente, competente de comunicare a fost examinat cu minutiozitate in
ceea ce priveste definirea, componenta, principiile, functiile si de alti numerosi cercetdtori in
diverse lucrari, monografii autohtone, pe care le trecem in revistd in introducere, sectiunea
gradul de cercetare. Din acest motiv ne-am propus in continuare si elucidim un aspect mai
putin cercetat, si anume modele ale competentelor de comunicare, care au contribuit la aparitia
Cadrului Comun de Referintd pentru Limbi. Anume modelul descris in CECRL ne-a servit atat
ca fundament teoretic pentru propriul model, valorificat in experimentul pedagogic, cat si ne-a
ajutat In identificarea instrumentelor de evaluare a rezultatelor. Cercetatorul G. Fourez (1997)
spune cd un model este o schema, o imagine ori un discurs organizat, care reprezintd
complexitatea situatiilor abordate. Un model deci simplifica intotdeauna complexitatea [apud 36,
p. 201].

In glotodidactica nu existd o definitie unitara referitor la competentele de comunicare in
limba striind. In spatiul englez, de exemplu, multi savanti (E. Klieme, R. Ellis, D. Taylor, B.
North, B. Splosky) utilizeaza diferifi termeni pentru acest concept: competence, ability,
proficiency, performance. Aspectul comunicativ al notiunii de competenta face ca discutia
referitor la aceasti notiune si devini si mai complexi. In spatiul german, la fel, nu existi o
notiune unitard: M. Glaboniat (1998) denumeste conceptul competenta lingvistica comunicativd,
P. Schifko (1997) abilitate lingvistica comunicativa si R. Grotjahn (1994) abilitate lingvistica de
comunicare [apud 186, p. 5].

Primele referinte [179, p. 21-36] despre competentele de comunicare dateaza din 1970 si
au aparut In lucrarile lui N. Chomsky (1960-1970), in perioada schimbarii comunicative in
didactica limbilor strdine. Multi savanti — J. Habermas si N. Luhmann (1971), D.H. Hymes
(1971), M. Canale si M. Swain (1980), Harley si L.F. Bachman (1990), T. McNamara, A.S.
Palmer (1996), M. Byram, S.J. Savignon — au modificat §i augmentat aceastad notiune,
atribuindu-i pe buna dreptate modele, tehnici, strategii, concepte, categorii, subcompetente.

In tabelul de mai jos prezentim aceste modele ale competentelor de comunicare, cu
descrierea elementelor principale si cu critica din literatura de specialitate.

Tabelul 1.5. Competente de comunicare: modele inainte de CECRL

Model Descriere

N. Chomsky | Modelul lui N. Chomsky face diferenta dintre competenta (cunostintele pe care
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(1965)

le poseda vorbitorul despre limba) si performanta (intrebuintarea propriu-zisa a
limbii). Cunostintele sunt orientate spre produs (propozitii bine formulate), deci
spre regulile limbii [a se vedea 68].

Critica: D.H. Hymes si L. Selinker afirma ca n-a luat in seamd dimensiunea
socioculturald. K. Vogt [191, p. 16-18] sustine ca N. Chomsky formuleaza
competenta ca un concept intrapersonal. N. Chomsky atribuie competentei
componenta de corectitudine, iar performantei — pe cea de acceptabilitate, iar E.
Coseriu [48] afirma ca notiunile de corectitudine si acceptabilitate se referda doar
la performantd. N. Otomo scoate in evidentd si lipsa nivelurilor, varietatilor

vorbitorilor [162, p. 61].

D.H. Hymes

(1972)

D.H. Hymes [126, p. 269-293] considerd competenta o notiune generala, ce
corespunde abilitatilor unei persoane, include factori cognitivi si necognitivi.
Adaugd componenta sociolingvisticdi: a realiza un act lingvistic
adecvat/abilitatea de a utiliza limba (ability for use). K. Theinert [186, p. 10]
accentueazd faptul cd acest model a adus o contributie la inventarele lingvistice
(Consiliul Europei), care au fost preliminarii pentru CECRL.

La D.H. Hymes competenta devine construct dinamic si interpersonal. Specificul
acestei viziuni constd in evidentierea regulilor sociale si functionale ale
limbajului (o sumd de reguli sociale care permit utilizarea competentei
gramaticale [44, p. 58-59]), competenta de comunicare fiind definitd drept
capacitate ce permite producerea si interpretarea mesajelor, precum si negocierea
sensului n contexte specifice.

Critica: ability for use a fost criticata de H. Widdowson, M. Canale, M. Swain,

pentru ca nu are un fundament teoretic.

M. Canale si

M.

Swain

(1980-1983)

Ei definesc [103, p. 2-28], [104, p. 1-47] 3 componente ale competentei de
comunicare: 1) competenta gramaticala, 2) competenta strategica, 3) competenta
sociolingvisticd (regulile socioculturale ale utilizarii limbii si cele de a tine un
discurs), in 1983 se adauga a 4) competenta discursiva (coeziunea si coerenta
necesard actului comunicational). In model se face diferenta dintre cunostintele
despre limba si competentele lingvistice, pe de o parte, iar de cealalta parte
abilitatile situative; modelul contine atat cunostinte cognitive, cat si competente
performante; se exclude componenta ability for use a lui D.H. Hymes; este negat

rolul dominant al functiilor lingvistice la lectia de limba strdind; se accentueaza
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importanta competentei gramaticale, a competentei sociolingvistice si a
strategiilor; este integrativ si oferda o sinteza dintre competentd si performanta.
Modelul este acceptat ca baza teoretica pentru invitarea comunicativa a limbii
straine [a se vedea 67].

Critica: D. Taylor [185, p. 148-168] critica acest model in privinta componentei
competenta strategicd si interactiunea componentelor intre ele, deoarece nu se

vorbeste despre tot spectrul de strategii.

L.F.

Bachman si
A.S. Palmer
(1990-1996)

Cercetatorii [84, p. 87], [85, p. 60] vorbesc despre abilitatea de a vorbi, compusa
din cunostinte lingvistice si competenta strategicd sau competenta si capacitatea
de implementare sau executie a acesteia in uzul lingvistic comunicativ,
corespunzator si contextualizat. Utilizatorului lingvistic ii corespund variabile
personale, cunostinte generale, scheme afective, abilitate lingvistica.

R. Grotjahn [120] sustine ca modelul lui L.F. Bachman a aparut din necesitatea
de a testa limba straina. El trebuia sa dezvolte metode si instrumente de masurare
a rezultatelor in baza unui model teoretic al competentei lingvistice.

In 1996 apare modelul simplificat al lui L.F. Bachman si A.S. Palmer, se renunti
la mecanismele psihofiziologice, se 1Inlocuieste termenul de competenta
ilocutionard prin cunostinte functionale, in domeniul cunostinte lingvistice se
inlocuieste termenul competentd prin cunoastere (knowledge) si la aceasta se
adaugd o componentd care se refera la continut, alias cunostinte bazate pe
continut. Noul model de abilitate lingvistica: 1) cunostinte lingvistice —
cunostinte structurale (abilitdti necesare pentru structura formald a limbii,
aparitia textelor, dezvoltarea competentei gramaticale si textuale, precum si
pragmatice (functia de prezentare, exprimare, functiile manipulative, euristice,
imaginative), 2) competenta strategica — stabilirea obiectivelor, evaluare,
planuire. Modelul [191, p. 24-26] contine o componenta de evaluare, de planuire
si de realizare, ce permit vorbitorului sd cantdreascd obiectivele comunicative, sa
evalueze resursele prezente pentru atingerea acestor obiective, sa evalueze

succesul actiunii realizate.

M.

Byram

(1997-1999)

Adauga competenta interculturala (alcatuita din 5 savoirs: savoir-étre, savoir,
savoir comprendre, savoir apprendre, savoir s ’engager). El deosebeste [102, p.
38], [4, p. 364] 1) competenta interculturala (a interactiona in limba maternd cu

oameni din alte spatii culturale si lingvistice) si competenta de comunicare
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interculturald (intr-o limba strdind); 2) invatarea interculturald (insusirea
anumitor cunostinte, moduri de comportament, competente, centrandu-se pe
migranti) si procesul intercultural de predare si invatare a limbilor strdine, care
se orienteaza spre vorbitorul intercultural (care are o competenta diferita de cea a
vorbitorului nativ, care este capabil sa vada si sa stabileasca relatii Intre limbi si
culturi, mai bine decat cineva care incearca, si de obicei nu reuseste, s imite un
vorbitor nativ). Modelul a contribuit la CECRL; a dezvoltat comunicarea
nonverbala la lectia de limba straina; a dezvoltat lectia institutionalizata de limba
straina.

Critica: K. Vogt [191, p. 29] critica faptul ca Byram foloseste termenul cultura

la singular.
S.J. Modelul lui S.J. Savignon este alcatuit din 4 domenii: 1) competenta gramaticala
Savignon este descrisd la nivel de propozitie si vizeaza formele gramaticale utilizate, 2)
(2001) competenta discursiva — abilitatea de a constientiza urmatorul lucru: cum se pot

fuziona exprimarile lingvistice cu un text oral sau scris, 3) competenta strategica
cuprinde utilizarea strategiilor pentru solutionarea unei probleme, 4) competenta
socioculturala descrie regulile sociale ale wuzului lingvistic si cuprinde

insemnatatea culturald a limbii si conventiile ei [174, p. 17].

Din acest tabel se vede clar natura multilaterala/polivalentd a unui model care, cu timpul,
este dezvoltat, completat s1 perfectionat. Modelele prezentate reflecta opiniile savantilor despre
conceptualizarea termenului de competente de comunicare, care este privit ca un model ce
cuprinde mai multe parti componente. Se considera ca fiecare din aceste parti este constituita
indeosebi din cunostinte, aptitudini si deprinderi [5, p. 18].

Modelul competentelor de comunicare in Cadrul European Comun de Referinta pentru
Limbi: Odata cu fondarea Uniunii Europene, s-a pus in discutie problema unui cadru european
comun de referintd pentru limbile vorbite. Privita ca uniune multilingva, Uniunea Europeana
trebuie sd Tnainteze un standard al limbii, unde fiecare isi va gasi locul adecvat, se va putea
subordona unui nivel, va putea descrie competentele sale in privinta posedarii unei limbi straine.

Cadrul European Comun de Referinti pentru Limbi: Invitare, Predare, Evaluare este un
document publicat de Consiliul Europei, in 2001, definind nivelurile de stapanire a unei limbi
stradine, in functie de ,,ce stii sd faci”, in diferite domenii de competentd. Aceste niveluri
constituie, In prezent, referinta In domeniul invatarii si al predarii limbilor. CECRL are scopul de

a contribui la cooperarea dintre institutiile de invatamant din diferite tari, de a recunoaste
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calificarile diferitor tari, avand la temelie o baza solida, un standard comun, si de a contribui la o
coordonare a profesorilor, autorilor de curs, institutiilor ce dau certificate, autoritatilor care
raspund pentru invatare si a celor care vor sa invete o limba strdind. Anume din acest motiv
CECRL trebuie sa fie informativ, transparent si coerent [a se vedea mai mult la 65].

Consiliul Europei defineste competentele in CECRL [5, p. 21] ca suma dintre: 1)
cunostinte declarative); 2) cunostinte procedurale (operationale); 3) competente personale; 4) si
abilitati generale cognitive care permit unui individ sa realizeze activitati. Competentele de care
are nevoie utilizatorul ca sa stapaneasca activitati si insarcinari in situatii comunicative sunt
descrise in CECRL detaliat. Ne axam in acest subcapitol pe 1) utilizarea limbii si utilizatorul ei,
diferentiind 2) competentele generale si 3) competentele lingvistice comunicative.

Capitolul Utilizarea limbii si utilizatorul propune in CECRL un ansamblu de parametri si
de categorii de care trebuie sa dispuna utilizatorul pentru a fi capabil de o activitate comunicativa
(a se vedea anexa 2, figura 1).

O activitate comunicativa are multe caracteristici: una din ele este contextul in care se
utilizeaza limba (in CECRL ,,contextul” este numit ,,domeniu”). in CECRL gasim afirmatia:
limba nu este o expresie neutra a gandirii. [...] Nevoia si dorinta de a comunica se nasc dintr-0
situatie datd, iar forma si continutul comunicarii raspund acestei situatii. Domeniile relevante
pentru aceasta lucrare sunt: cel privat si cel public [5, p. 47], deoarece manualele cu care operam
trateazd anume aceste domenii, dezvolta competente comunicative prin diferite activitati, in care
utilizatorul se angajeaza individual sau ca cetdtean. Un loc aparte 1l ocupa domeniul educational,
deoarece instruim viitori profesori de limba germana si Strategia prin care vom dezvolta deosebit
de efectiv acest domeniu este 4 invdta prin a preda.

Si strategiile ocupd un loc de frunte in aceasta lucrare. CECRL defineste strategiile ca
»mijlocul folosit de utilizatorul unei limbi pentru a mobiliza si a echilibra resursele sale si pentru
a aplica anumite aptitudini si operatii in scopul de a raspunde exigentelor de comunicare intr-0
anumita situatie si de a indeplini sarcina cu succes si in modul cel mai complet si mai
economicos — in functie de scopul sau precis” [5, p. 52].

Vom considera ca studentul dd dovada de performanta atunci cand ,,se va angaja cu
succes intr-o activitate comunicativa observabild si atunci cand va pune In aplicare diverse
strategii de comunicare” [ibidem p. 52]. De ex., pentru producerea orala, studentul-pedagog
trebuie: sa dea clar instructiuni, atunci cand propune colegilor diverse insdrcindri; sd comenteze
in faza de prezentare a unei teme noi diferite suporturi vizuale (diverse tabele gramaticale); sa

vorbeasca spontan; sda prezinte, sa descrie clar, general si detaliat fenomene, experiente,

72



evenimente; sa povesteasca istorioare; sa argumenteze; sa se adreseze corect, din punct de vedere
lingvistic si metodic, grupei [a se vedea si 65].

Capitolul competente generale ale utilizatorului [5, p. 86-90] cuprinde urmatoarele
componente (anexa 2, figura 2): cunostinte (savoir), aptitudini si deprinderi (savoir faire),
competenta existentiald (savoir étre) si capacitatea de Invatare. Cunostintele cuprind domeniile:
cunostinte de cultura generald, cunostintele socioculturale, constientizarea interculturala.

Mediul universitar, la ciclul de licenta si cel de masterat, propune programe de studii
variate, care contin cursuri ce oferd posibilitatea asimilarii cunostintelor faptice despre tarile in
care se vorbeste limba straind. Un mare plus, de exemplu, pentru invatarea limbii germane, sunt
si numeroasele edituri (HUEBER, CORNELSEN, LANGENSCHEIDT) specializate in
elaborarea manualelor pentru studierea limbii germane ca limba straina, care contribuie plenar la
dezvoltarea competentelor generale ale utilizatorului prin oferta bogatd de continuturi ce tin de
viata cotidiand a germanilor, conditiile lor de viata, relatiile interpersonale, valorile, credintele si
comportamentele, cunoasterea uzantelor, diferentele sau asemanarile dintre doud sau mai multe
culturi, stereotipurile. Produsele acestor edituri sunt accesibile si in Republica Moldova. Alt
factor pozitiv care contribuie la asimilarea cunostintelor socioculturale despre tara-tinta, dar
nemijlocit si la constientizarea interculturald mai profunda este prezenta deja de mai multe
decenii in mediul academic moldovenesc a profesorilor — vorbitori nativi de limba germana.

Tot din acest compartiment evidentiem in mod expres aptitudinile profesionale:
capacitatea de a efectua actiuni mintale si fizice specializate, necesare pentru indeplinirea
obligatiilor sale. Aplicand strategia 4 invata prin a preda, prezenta lucrare tine sa contribuie la
dezvoltarea componentelor competentelor de comunicare, printre care se regasesc aceste
aptitudini profesionale. In capitolul 2 vom descrie detaliat cum ghidim studentul ca el si-si
dezvolte pas cu pas aptitudinile profesionale.

Componenta capacitatea de invatare a devenit Intre timp ceva indispensabil in toate
domeniile si la toate clasele sociale, nemaivorbind de studentii-pedagogi, care trebuie sa-si
organizeze atat propria Invatare, cat si invatarea elevilor lor. Capacitatea de invatare a fiecaruia
este strans legata de competenta Ui existentiala, de atitudinile, motivatiile, credintele, stilurile
cognitive, trasaturile personalitatii. Strategia 4 invdfa prin a preda va contribui considerabil la
ameliorarea competentei existentiale, deoarece va duce la cresterea motivatiei si va imbundtati
trasaturile personale prin strategiile abordate.

Studentul trebuie sa asimileze un set mare de cunostinte, conform CECRL, trebuie sa
observe noi experiente, dupd aceasta trebuie sd participe la aceste experiente, ca in cele din urma

sd le poatd integra, modificand eventual cunostintele anterioare. Abordarea constructivista, in
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baza careia am desfasurat prezenta cercetare, realizeaza acest obiectiv din CECRL in felul
urmator: studentii acumuleaza noi experiente (cunostinte declarative si procedurale), participa la
ele prin comparare cu alti colegi, prin respingere, prin acceptare si le integreazd in timpul
predarii-invatarii. Aptitudinea de a invata se dezvoltd chiar pe parcursul Invatarii — spune
CECRL si cercetatorii autohtoni [a se vedea 58] si, daca studentul va poseda in cele din urma
aceastd aptitudine, va putea aborda cu succes invatarea unei limbi strdine, si nu numai.
Capacitatea de invatare mai cuprinde si componenta constiinta limbii si a comunicarii.
Constructivismul si psiholingvistica sustin cd, atunci cand se invatd o limba noud, studentii care
cunosc deja bine o altd limba strdind sau limba maternd obtin succese mai mari, deoarece
cunostintele noi se asaza mai bine si mai durabil pe cunostintele deja existente. Cand studentul
invatd, de exemplu, prezentul, el deja stie normele gramaticale in limba sa materna, si anume ca
verbele In timpul conjugarii primesc terminatii personale, deci el va tine cont de aceasta
regularitate si cu timpul va ajunge sa o automatizeze. La predarea si invatarea unei limbi strdine
punem accent pe exersarea pronuntarii corecte, ceea ce va conduce la stapanirea aptitudinilor
fonetice.

Si ultima componentd a capacititii de invatare sunt aptitudinile de invétare unde,
conditionat si de potentialul genetic, unii vor invdta materialul mai repede, altii, insa, mai
anevoios. Important pentru studentii-pedagogi este momentul cd ei, mai intai de toate, trebuie sa
inteleagd scopul sarcinii care urmeaza a fi indeplinita, sa ramana atenti si activi pe tot parcursul
invatarii.

De cea mai mare importantd sunt aptitudinile euristice: pentru studentul care vine la
universitate sa Invete o limba straind de la zero e grea confruntarea cu necunoscutul, cu un alt
colectiv, cu materii noi. El trebuie sa descopere pas cu pas cunostintele si faptele noi legate de
aceastd limba, ca in cele din urma sa se mobilizeze si sa stdpaneascd cu succes limba straina
noud. Aptitudinile euristice trebuie sd-1 ajute mai Intdi in cercetarea din mediul academic, iar
apoi in confruntarea din cadrul practicii pedagogice, in care studentul este pus in situatia sa
predea In limba strdind, sa transmitd accesibil si clar o informatie noud. Decalajul dintre
invatarea limbii germane (descoperirea cunostintelor si faptelor legate de aceastd limba) si
predarea ei este mare, de aceea strategia 4 invdta prin a preda are ca scop primar sa reduca cat
mai mult din acesta.

Competentele si cunostintele procedurale cuprind algoritmi de rezolvare a problemelor,
deci competente practice, dar, totodatd, in CECRL se evidentiazd cd si competentele
interculturale sunt o parte componenta a cunostintelor procedurale. Abilitatile practice ne ajuta sa

raspundem la intrebarea cum sa procedam si sa gasim un mod de a actiona cel mai efectiv in
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solutionarea problemei date. Competenta interculturala contribuie la solutionarea problemelor si
a neintelegerilor interculturale. Odata cu predarea limbii germane, profesorul devine mijlocitorul
culturii germane, al obiceiurilor si regulilor de comportament incetatenite in tarile respective.
Studentii, pe langa asimilarea limbii, trebuie neaparat sa acumuleze si aceste cunostinte despre
cultura, societate, istorie, geografie, politica, viata zilnica cu problemele si confruntarile ei etc.,
deoarece datoritd acestor cunostinte, pe de o parte, comunicarea intr-o societate noud, culturad
straind va evolua cu mai mult succes, iar pe de altd parte, studentii isi vor largi considerabil
orizontul cultural si spiritual.

Competentele personale, care sunt numite Savoir-étre, cuprind atitudini (de ex.,
receptivitate, interes fatd de experiente noi), motivatie (de ex., insistenta de a comunica), valori,
convingeri, factori personali (de ex., optimism, sinceritate).

In CECRL se vorbeste despre dificultatea descrierii limbilor. In prezent nu exista o teorie
lingvistica generald universal acceptatd, deoarece sistemul limbii este de o mare complexitate.
Ba chiar posibilitatea unui model universal unic de descriere a limbilor a fost respinsi. In
CECRL competenta comunicativa cuprinde componentele urmatoare [5, p. 90-105]:
competentele lingvistice, competenta sociolingvisticd si competentele pragmatice (anexa 2,
figura 3).

Componentele principale ale competentei lingvistice sunt definite prin cunoasterea
resurselor formale, pe baza carora pot fi elaborate si formulate mesaje corecte si semnificative.
Competentele lingvistice sunt alcdtuite din competenta lexicald, gramaticald, semanticd,
fonologica, ortografica.

Competenta lingvistica cuprinde toate elementele ce tin nemijlocit de limba: posedarea
vocabularului necesar, operationalizarea regulilor gramaticale, pronuntarea, ortografia - cu alte
cuvinte, ceea ce trebuie si stie persoana care invata o limba strdina [a se vedea si 65].

Un rol deosebit il are si competenta lexicala [5, p. 92-93]. Competenta lexicald este
cunoasterea si capacitatea de a folosi vocabularul unei limbi, care se compune 1) din elemente
lexicale si 2) din elemente gramaticale, plus capacitatea de a le utiliza. Strategia 4 invata prin a
preda tinde sa dezvolte competentele de comunicare mai intdi de toate prin imbinarile de cuvinte
si locutiunile constituite din mai multe cuvinte, invatate si folosite ca niste ansambluri, si prin
diverse strategii. Aceste imbinari de cuvinte, invatate si folosite ca niste elemente-cheie, vor
lucra independent la elaborarea enunturilor. Si elementele gramaticale din aceastd categorie sunt
de mare importanta, mai ales 1n timpul corectarii greselilor, cand studentul-pedagog va trebui sa-
si corecteze colegul nu direct, oferind solutia, ci indicdnd elementul eronat, de ex.: "articolul nu

este corect”, ,,ai nevoie de un alt verb auxiliar”.
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Competenta sociolingvistica [a se vedea 65] trimite la cunostintele si deprinderile
necesare pentru a valorifica dimensiunea sociald a functionarii limbii. Aici sunt tratate in mod
specific chestiunile privind utilizarea limbii: (1) indicatorii relatiilor sociale: utilizarea si alegerea
formulelor de salut, utilizarea si alegerea formelor de adresare, uzantele luarilor de cuvant,
utilizarea si alegerea exclamatiilor; (2) regulile de politete; (3) expresiile intelepciunii populare;
(4) diferentele de registru (oficial, neutru, neoficial, familiar, intim); (5) dialectul si accentul [5,
p. 99].

Pentru formarea profesorilor de limba germana, deosebit de importanta este si
competenta pragmatica, care include competenta discursivd, functionald si de concepere
schematica. Tot ceea ce face profesorul la o lectie este de fapt un discurs. Acest discurs se
construieste cu multd perseverentd, rabdare, deoarece implicd dezvoltarea la studenti a unor
capacitdti precum cunoasterea organizarii frazelor, gestionarea si structurarea lor.

Lectia de limba straind in acest sens 1si va asuma raspunderea de a oferi studentilor
activitati didactice care vor contribui la perfectionarea supletei (adaptarea frazelor la situatie si la
destinatar), la construirea turnurilor de fraze (ca discursul sau interventia intr-un discurs sa fie
adecvata), la dezvoltarea tematica a unui discurs, la aparitia coerentei si coeziunii (pentru a
produce un discurs clar, utilizand eficient o mare varietate de cuvinte).

Competentele de baza la lectia de limba germana vizeaza domeniile limbii: vocabularul,
gramatica, fonetica si activititile comunicative de audiere, citire, scriere, vorbire. Aceste 7
momente-cheie din metodica limbii germane au un rol esential pentru lucrarea datd si pentru
experimentul pedagogic, deoarece 1) suntem de parerea ca ele constituie nucleul formarii unui
profesor de limba germana, 2) raspund cerintelor din CECRL si testelor internationale de limba
germand, 3) 1n timpul feedbackului e mai usor de depistat deficientele si de determinat cum se
poate lucra la imbunatatirea lor, 4) ofera instruirii (si anume formarii viitorului profesor de limba
germand) o structura clard, 5) oferd tuturor studentilor posibilitatea de autoevaluare si, respectiv,
autoinvatare.

Si cercetatoarea Alina Pamfil [44, p. 10] sustine cad avantajele modelului comunicativ,
alcatuit din patru capacitdti fundamentale de a se manifesta in situatia de comunicare:
comprehensiune orala (a asculta), comprehensiune scrisda (a citi), producere orala (a vorbi),
producere scrisa (a scrie) — sunt indiscutabile, pentru ca modelul permite atit punerea in relatie a
scrisului si oralului (de ex.: argumentatia scrisd cu cea orald), cét si stabilirea unor corelatii intre
procese diferite (de ex.: intre lecturd si scriere, intre exprimarea orald si competentele de
redactare), parcursul didactic tinteste, deci atat soliditatea achizitiilor, cat si solidaritatea si

operationalitatea lor.
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Pentru realizarea obiectivelor propuse am optat pentru manuale originale din Germania:
Studio D, Schritte, Menschen, Ziel, Sicher. In procesul de elaborare a unui astfel de manual s-a
tinut cont de cercetdri numeroase din glotodidactica, germanistica si din teoria psiholingvistica —
cercetdri care au durat ani de zile si ale cdror autori au competentele si reputatia necesard. Aceste
manuale se conduc strict dupa CECRL si obiectivul lor primar este de a forma competente de
comunicare in limba germana.

I. Nicola [39, p. 371-372] sustine cd manualul, ca element curricular, are rolul de a
dezvolta si concretiza continutul programei prin prezentarea sistemului de cunostinte si a
actiunilor ce urmeaza a fi intreprinse de cétre elevi pentru asimilarea lor. Cercetatorul deosebeste
4 functii importante ale manualului: de informare, formativa, stimulativd si de autoinstruire.
Informarea comportd si valente formative: sa le formeze studentilor deprinderi prin exercitii si
aplicatii practice, sd ofere probleme de diverse grade de dificultate, dar si elemente de sprijin
necesare rezolvarii lor. Din functia stimulativa deriva ca manualele trebuie sa atragd atentia prin
design, calitatea imaginilor, coerenta si fluenta lor. Autoinstruirea presupune ca manualul sa-I
obisnuiasca pe elev cu tehnica invatarii si sd-i pund bazele unui stil individual de munca,
pregatind astfel conditiile unei educatii permanente.

Si F. Ortan [42, p. 141-142] accentueaza faptul ca manualele noi se caracterizeaza printr-
un grad mai mare de specificitate, raspunzand intr-o masurd mai mare atat obiectivelor
programelor, cat si principiilor pedagogice, iar [...] noile manuale sunt extrem de diferite, atat ca
forma, cat si ca mijloace de realizare.

in concluzie, inaintim conceptul nostru reactualizat de competente de comunicare:
studentul-pedagog va fi competent sa comunice in limba germana atunci cand va utiliza suveran
limba in sala de studii, adica atunci cand va putea realiza cu succes activitati comunicative de
audiere, citire, scriere, vorbire cu scopul de a transmite colegilor cunostinte, capacitati si atitudini
ce vizeaza domeniile principale ale limbii: vocabular, gramatica si foneticd. Conceptul
reactualizat de CCLG include, deci, a) atitudini comunicativ-didactice constituite din interesul
pentru comunicarea didacticd in limba germana; b) capacititi comunicativ-didactice de
recunoastere a vocabularului, de utilizare productiva a acestuia, de descoperire a regularitatilor,
de schimbare a categoriilor gramaticale, de aplicare a strategiilor de decodare, de efectuare a
analizei structurii semantice, de identificare a caracteristicilor morfologice, de utilizare a IPA, de
transfer comunicativ, de recunoastere a claselor si categoriilor gramaticale, de calificare a
relatiilor de sens, cat si capacitatea de a realiza activititile comunicative de audiere, citire,
scriere, vorbire; ¢) cunostintele comunicativ-didactice privind regularitatile lexicale, gramaticale,

fonetice ale unei limbi si predarea-invatarea-evaluarea activitatilor didactice.
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1.5 Concluzii la capitolul 1

1. Sinteza literaturii de specialitate vizavi de utilizarea strategiei A4 invata prin a preda cu
scopul de a dezvolta competentele de comunicare ne-a condus la determinarea unui nivel de
structura si continut al strategiei A invdfa prin a preda, pe de o parte, si a competentelor de
comunicare in limba germana, pe de alta parte.

2. Definim strategia A invata prin a preda in contextul instruirii studentilor-pedagogi de limbi
straine in felul urmator: 4 invata prin a preda este o strategie didactica in care studentul
preia pas cu pas functii pedagogice. Pentru aceasta studentii 1) invata continuturile lectiei:
are loc insusirea materialului, 2) planuiesc etapele lectiei: se produce didactizarea, 3)
realizeaza lectia sau o secventa a lectiei: parcurg etapele predare-invatare-
evaluare(feedback). Parcurgerea acestor etape va conduce la utilizarea adecvatd a
strategiei 4 invata prin a preda, la dezvoltarea si crearea noilor cunostinte, capacitati si
atitudini necesare pentru asigurarea dezvoltarii competentelor de comunicare in limba
germana.

3. Definim competentele de comunicare astfel: studentul-pedagog va fi competent sa comunice
in limba germana atunci cand va utiliza suveran limba in sala de studii, adica atunci cand va
putea realiza cu succes activitati comunicative de audiere, citire, scriere, vorbire cu scopul
de a transmite colegilor cunostinte, capacitati si atitudini ce vizeaza domeniile principale ale
limbii: vocabular, gramatica si fonetica. Conceptul reactualizat de competente de
comunicare in limba germand include, deci, a) atitudini comunicativ-didactice constituite
din interesul pentru comunicarea didactica in limba germanda; b) capacitati comunicativ-
didactice de recunoastere a vocabularului, de utilizare productiva a vocabularului, de
descoperire a regularitatilor, de schimbare a categoriilor gramaticale, de aplicare a
strategiilor de decodare, de efectuare a analizei structurii semantice, de identificare a
caracteristicilor morfologice, de utilizare a IPA, de transfer comunicativ, de recunoastere a
claselor si categoriilor gramaticale, de calificare a relatiilor de sens, cadt si capacitatea de a
realiza activitdatile comunicative de audiere, citire, scriere, vorbire; c) cunostintele
comunicativ-didactice privind regularitatile lexicale, gramaticale, fonetice ale unei limbi si
predarea-invatarea-evaluarea activitatilor didactice.

4. Studiile cercetate din domeniul lingvisticii, psihologiei si pedagogiei pozitioneaza strategia A
invata prin a preda in raport cu alte strategii didactice ale pedagogiei postmoderne, deoarece
este 1) o strategie interactiva, 2) plaseaza studentul in centrul instruirii, 3) dezvolta la student
experienta lingvisticd globald si 4) 1l ajutd la rezolvarea situatiilor-problema. Strategia A
invata prin a preda poate fi aplicatd/realizatd 5) intr-un camp special de invatare, care poate
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fi numit moderat constructivist, unde 6) continuturile vor fi prelucrate mai intensiv si 7)
secvential de catre studenti, ceea ce va 8) influenta pozitiv motivatia.

Implementarea strategiei 4 invata prin a preda contine activitati didactice ce contribuie la
formarea competentelor de comunicare si profesionale si este eficientd atunci cand acest
fenomen este abordat prin prisma constructivismului (cognitiv).

Prin cele relatate in capitolul 1 este prefigurata problema stiintifica de cercetare privind
determinarea premiselor teoretico-praxiologice ale dezvoltarii competentelor de comunicare
in limba germana la studentii-pedagogi in baza strategiei A invdta prin a preda, care poate fi
solutionata prin definirea si utilizarea conceptelor de ,,competente de comunicare”, ,,strategia
A invdta prin a preda”. In aceasta perspectivi se adevereste scopul cercetirii, care consta in
stabilirea reperelor metodologice de elaborare a Modelului tehnologic de dezvoltare a
competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi prin strategia 4 invata
prin a preda. In realizarea scopului preconizat sunt relevante si obiectivele cercetarii:
studierea literaturii de specialitate cu scopul de a identifica reperele teoretice si practice ale
strategiei A4 invata prin a preda; elaborarea reperelor metodologice de eficientizare a
invatarii limbii strdine si, ca urmare, a dezvoltarii competentelor de comunicare la nivel
universitar; identificarea rolurilor actorilor educationali in procesul de instruire; stabilirea
nivelului de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana ale studentilor-
pedagogi; stabilirea nivelului de posedare a strategiei A invdta prin a preda prin fisa de
monitorizare; precizarea, delimitarea si renovarea conceptelor de baza strategia A invata prin
a preda si competente de comunicare in limba germand; validarea experimentala a

Modelului tehnologic de dezvoltare a CCLG prin strategia A invdga prin a preda.
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2 REPERE METODOLOGICE ALE DEZVOLTARII COMPETENTELOR DE
COMUNICARE iN LIMBA GERMANA LA STUDENTII-PEDAGOGI CONFORM
STRATEGIEI A INVATA PRIN A PREDA

Reiesind din reperele teoretice din primul capitol, dar si din contributiile practice
existente in literatura de specialitate vizavi de strategia IP, ne propunem drept scop in acest
capitol sd elaboram un suport valid cu reperele metodologice ale proiectarii si aplicarii strategiei
IP la orele de limba germani, pentru a dezvolta competentele de comunicare ale studentilor-
pedagogi. Aceste repere metodologice, in felul cum sunt prezentate, poarta un caracter inovativ,
deoarece
1) scot in evidenta specificul studierii limbii germane ca limba straina;

2) se realizeaza in mediul academic, unde se pune accent pe instruirea studentilor-pedagogi de
limba germana;

3) se axeaza pe cercetarile recente din domeniul didacticii limbii germane ca limba straina;

4) urmadresc scopul de a oferi tuturor celor interesati de acest fenomen repere metodologice de
eficientizare a activitatii didactice versus domeniile studiate ale limbii germane: vocabular,
gramaticd, foneticd, precum si activitatile comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire.

Reperele metodologice descrise in acest capitol au fost valorificate in cadrul cursurilor
practice de limba germana si in cadrul cursurilor ce tin de didactica disciplinei, conform

modelului tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare.

2.1 Modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana

in baza strategiei A invata prin a preda

Dezvoltarea competentelor de comunicare n limba germana se realizeaza pe parcursul
unei perioade lungi de timp si este mai eficientd atunci cand partile constituente ale acesteia sunt
executate dupa un model tehnologic alcatuit strategic si complex, operationalizat la nivel de
activitati didactice teoretico-practice. Studiul diferitor surse din literatura de specialitate, reflectat
in primul capitol, ne-a servit la identificarea unor repere pretioase in ceea ce priveste
posibilitatea proiectarii unui model tehnologic de dezvoltare a CCLG (figura 2.1.).

Prezentarea grafica a modelului tehnologic ia in vizor 4 aspecte fundamentale:

1) aspectul de continut este prezentat in prima sectiune, care cuprinde structura
conceptuald si cadrul epistemologic al strategiei 4 invata prin a preda, reflectand in totalitate
continutul descris in capitolul teoretic al prezentei cercetari. Sectiunea data include atestari ale

strategiei A invdta prin a preda, teorii, abordari ale strategii, caracteristicile principale ale
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strategiei, componentele ei, sustinute de diversi cercetatori din domeniul pedagogiei si

psihologiei;

2) aspectul actional, unde se descriu rolurile actorilor educationali;

3) aspectul de interventie educativa, in care se regdsesc principiile instruirii in baza
strategiei A invdta prin a preda si esenta modului de a actiona prin CU CE SCOP?, CAND?,
CUM?, CU CE?,

4) aspectul fundamental-valoric, care cuprinde valorile realizate prin strategia 4 invata
prin a preda in contextul dezvoltarii competentelor de comunicare (a se vedea capitolul 3, care
contine argumente experimentale privind eficienta modelului tehnologic si unde este reflectat
gradul de dezvoltare a competentelor de comunicare si gradul de stapanire a strategiei IP).

in proiectarea propriului model tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare
in limba germana in baza strategiei 4 invdta prin a preda ne-am bazat pe urmatoarele criterii:

- Analiza strategiei 4 invata prin a preda pe cele doua dimensiuni: 1) diacronica — care expune
evolutiv ideea de a Invata prin a preda si care scoate 1n evidenta interesul sporit al extinderii
strategiei in ceea ce priveste spatiul, importanta metodicd, aplicarea practica, fundamentarea
teoretica; 2) sincronica — care cerceteaza static fenomenul invatarii prin predare, cu scopul de
a identifica interdependenta aspectelor teoretice cu cele practice.

- Selectarea cercetarilor constructiviste, care pot explica si argumenta eficienta strategiei A
invata prin a preda, prin exersarea careia studentul (-pedagog) isi dezvolta competentele de
comunicare prin explorare, descoperire, actiune si construire a cunostintelor.

- Pozitionarea strategiei A invdta prin preda in ansamblul altor strategii didactice din cadrul
invatamantului postmodern.

- Identificarea rolurilor actorilor educationali in Tnvatdmantul universitar, unde edificarea
procesului de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-
pedagogi se realizeaza prin explorare (comunicativa), descoperire (comunicativa), construire
(comunicativa) a cunostintelor si actiune (comunicativa).

- Alcatuirea demersului metodologic al instruirii prin strategia A invata prin preda datorita
corelarii aspectelor metodice CU CE SCOP? (pentru a putea preda secvente din domeniile de
baza ale limbii: vocabular, gramatica, fonetica, precum si a realiza activitatile comunicative
de audiere, citire, scriere si vorbire) cu CAND? (etapele lectiei: 1) insusirea materialului, 2)
pregatirea materialului, 3) predarea-invatarea-evaluarea), cu CUM? (strategiile utilizate de

predare-invatare-evluare) si cu CU CE? (proiecte didactice, materiale auxiliare, produse).
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Figura 2.1. Modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba

germana 1n baza strategiei 4 invata prin a preda
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In urma analizei minutioase a resurselor bibliografice ce se referi la
implementarea/utilizarea strategiei IP in sala de curs la diferite materii si luand in vizor
avantajele strategiei din tabelul 1.2., sintetizim in continuare conditiile care trebuie respectate in
problematica dezvoltirii competentelor de comunicare prin strategia IP. Suntem de pirerea ci
implementarea si valorificarea strategiei IP in dezvoltarea competentelor de comunicare in
procesul formarii initiale a cadrelor didactice va fi eficientd, in opinia noastrd, daca se vor
respecta aceste principii:

1) Principiul transferabilitatii: accentul cade pe asimilarea strategiilor de predare-invatare-
evaluare in baza unor anumite continuturi, dupa care, mutatis mutandis, studentul invata sa
faca transferul acestor strategii asupra altor subiecte de predat.

2) Principiul curriculumului negociat: studentii participa la alegerea continuturilor, la alegerea
metodelor, tehnicilor si procedeelor de predare-invitare-evaluare. Astfel incepe
implementarea strategiei IP: studentul-pedagog reflecteaza impreuni cu cadrul didactic
despre continutul care trebuie predat, despre demersul metodologic, despre fiecare etapa a
lectiei, despre corectitudinea lingvistica.

3) Principiul invatarii duale: 1) pe de o parte, studentii-pedagogi asimileaza limba germana
(domeniile fundamentale ale limbii, activitatile comunicative) si, 2) pe de alta parte, ei
asimileaza competentele profesionale: exerseaza comunicarea didactica in limba germana, is1
formeaza si isi dezvoltd competentele epistemologice, isi cultivd comportamentul empatic, isi
extind abilitatile de socializare, isi perfectioneaza maiestria pedagogica, isi cizeleaza arta
predarii.

4) Principiul cooperarii duale: 1) studentul-pedagog coopereaza strans cu cadrul didactic, in
raport cu continuturile care trebuie invatate/predate/evaluate si 2) studentul-pedagog
coopereaza cu studentii-ascultatori, urmarind dinamica grupului, stimuland sustinerea
reciproca.

5) Principiul invatarii inductive: are loc descoperirea regulilor, legitatilor limbii germane (din
gramatica, fonetica, lexic) — se porneste de la textul cu propozitii/situatii unde se contine
tema noua, se analizeaza, se prelucreaza si se ajunge la regula/la general.

6) Principiul formarii/dezvoltarii la studentii-pedagogi a competentelor:

- competentele sociale necesare pentru rezolvarea/infruntarea problemelor;

- competente de comunicare in limba germana (competente lingvistice, sociolingvistice si
pragmatice);

- competente generale de comunicare didactica si, in spetd, de comunicare didactica in

procesul predarii limbii germane.
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7) Principiul invatarii prin actiune proprie (learning by doing): punem mare accent pe acest
principiu, deoarece necesitatea de a preda impune studentului-pedagog mai multa
responsabilitate, stimuland o invatare mai intensiva si mai corecta a continuturilor.

8) Principiul invatarii prin simulare: sunt simulate nemijlocit situatiile din mediul pedagogic,
circumstantele in care se decurge/se petrece activitatea zilnica a profesorului in scoala.

9) Principiul invatarii multidimensionale: conform manualelor originale, tendintelor noi din
glotodidactica, imperativelor pedagogiei postmoderne, teoriei constructiviste (cognitive),
invdtarea prin mai multe canale este benefica, deoarece fiecare student invata diferit si
asimileaza materialul nou la fel diferit (prin audiere, citire, explicare sau vizualizare), deci
existd sansa ca fiecare isi va valorifica potentialul maxim, ceea ce va duce la rezultate mai
durabile.

10) Principiul invétarii autentice: se asimileaza 1) limba autentica germana in 2) situatii
autentice de Invatare.

11) Principiul formarii la studentii-pedagogi a abilitatii de a utiliza strategii: studentul-pedagog
“maine” va trebui sa se descurce singur in sala plina de elevi, va trebui sa-si pregateasca
proiectele didactice de unul singur, sa reflecteze asupra etapelor lectiei, sa rezolve diverse
probleme ce tin de educatie, de predare-invatare-evaluare a limbii germane, de neintelegere a
unei teme noi, a unui fenomen etc. — daca el nu va utiliza strategiile respective, atunci
stapanirea acestor momente pedagogice va fi extrem de dificila.

12) Principiul primar al procesului invatarii: de mare importanta in aplicarea strategiei este
procesul. Acest proces cuprinde toate etapele cu care se confrunta studentul-pedagog,
realizand strategia. Datorita acestui caracter procesual al predarii-invatarii-evaluarii, cadrul
didactic va reusi, pe de o parte, mai rapid si mai eficient sa identifice lacunele fiecarui
student-pedagog, ale fiecdrei etape a lectiei si, pe de alta parte, sa acorde ajutor individual si
sd propuna strategii de ameliorare.

In concluzie afirmam ci, in urma implementirii si valorificarii strategiei A invdta prin a
preda conform modelului tehnologic, competentele de comunicare ale studentilor-pedagogi se
pot dezvolta in mod deosebit de eficient, daca se vor lua in consideratie criteriile sus-numite,
daca vor fi determinate rolurile actorilor educationali, daca lectia va fi desfasurata altfel, ludndu-
se Tn consideratie principiile enumerate si daca se vor corela corect aspectele teoretice cu cele
practice. Pentru realizarea strategiei A4 invata prin a preda conform acestui model tehnologic, nu
este nevoie de un curriculum special/schimbat, ci de o abordare corespunzatoare din partea
cadrului didactic. Din aceste considerente in capitolul doi al tezei noastre lipseste analiza

programelor de studii/curricula in cadrul carora a fost efectuat experimentul pedagogic.
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2.2 Rolurile actorilor educationali in aplicarea strategiei A invata prin a preda

In acest subcapitol ne propunem si descriem aspectul actional: rolurile actorilor
educationali, cu scopul de a scoate in evidenta functiile, Insarcinarile si componentele de baza
ale acestora. Aplicarea eficienta a strategiei necesita schimbarea rolurilor actorilor educationali
in procesul de instruire. 4 invata prin a preda cere de la student o monitorizare si un contact mai
indelungat cu profesorul, deoarece studentii-pedagogi preiau faza cu faza insarcinarile acestuia.
Noul rol al profesorului consta in a observa, indruma interactiv, sprijini, antrena, colabora. El
este un manager democrat si va fi atent sa raporteze sarcinile de invatare la situatii, cazuri reale,
autentice, prezentate direct sau simulate. In timpul prezentirii materialului de citre studenti
profesorul se retrage si intervine doar eventual, cand apar dificultati, neclarititi sau probleme.

Rolul profesorului in comunicarea didactica student-student este cel de a da sfaturi, deci
il vom considera pe profesor consultant. Din punctul nostru de vedere, acest rol devine extrem de
important in mediul universitar. Profesorul consulta studentul: 1) in ceea ce priveste nemijlocit
mediul academic (de ex., atunci cand 1si exercitd functia de mentor); 2) referitor la competenta-
cheie de a invata (asimilarea cunostintelor, transferul acestor cunostinte in practica, dezvoltarea
anumitor competente etc.); 3) In raport cu exercitarea rolului de pedagog (fiind un consultant in
dobandirea competentei didactico-metodice).

Toate aceste trei forme depind una de alta, se completeaza, fac referire in continuare la
obiective, continuturi si metode specifice. Pentru lucrarea data relevante sunt punctele 2 si 3,
care vor ajuta studentul sa-si cladeasca propria identitate ca profesor. Astfel studentul va
patrunde mai profund in componentele si caracteristicile profesiei de pedagog, in specificul
profesiei, sperdam ca va fi mai constient referitor la traseul universitar pe care trebuie sa-I
parcurga. Profesorul va contribui prin consultare, dar si printr-un comportament specific, care va
influenta in mare masura comportamentul studentului. Trebuie sd ne punem ca obiectiv, pe de o
parte, rezultatele pe care studentul-pedagog urmeaza sa le obtina la finele unui curs, precum si
anumite modele de comportament in postura de profesor, pe care se cere sa le asimileze.
Prelegerea, seminarul din cadrul sistemului universitar au ca finalitati predarea materialului,
transmiterea continuturilor, mijlocirea strategiilor, metodelor si tehnicilor — dar si educarea, intr-
un fel, a anumitor comportamente specifice: competenta metodica, didacticd, tactul pedagogic,
prezentarea temei noi in fata colegilor, modalitatea de a pregati aceastd secventd, a o didactiza, a-
i concepe designul etc. Comportamentul profesorului (student-pedagog) trebuie sa fie rational si
emotional in aceeasi masurd; comunicarea cu auditoriul sd fie functionald; {inuta sa sa inspire
incredere; prin atitudine, mai bine sa convingd decat sa impuna; el trebuie sa fie respectuos; sa
utilizeze corect mimica si gesturile; sa creeze o atmosferd pozitiva de lucru si un climat
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socioemotional cald; sa se asigure ca dispune in prealabil de informatiile, materialele, indicatiile

despre strategii, metode, tehnici. In aceastd ordine de idei, observam ca profesorul care practica

strategia A invdta prin a preda urmareste alte obiective, probeaza ceva nou si promoveaza o alta

lectie. Ca aceste deosebiri sd fie vadite, le expunem in tabelul de mai jos, apeland la analiza

comparativa dintre profesorul traditional si cel care practica strategia A invata prin a preda .

Tabelul 2.1. Diferentele dintre cadrele didactice

Profesorul care activeaza in stil

Profesorul care practica strategia 4 invdta prin

traditional a preda
Urmareste obiectivul
de a preda; de a permite studentilor sa invete prin a-i lasa pe ei

sa predea;
de a-i consulta pe studentii implicati in acest
proces, inainte, in timpul si dupa predarea propriu-

7is3;

de a rdspunde pentru atingerea

obiectivelor unui grup;

de a dezvolta la studenti calitati organizatorice
care duc la cresterea responsabilitatii (1)
studentului-pedagog fata de colegi; (2) studentilor

instruiti, cand se lucreaza in perechi sau in grup;

de a educa prin transmiterea de valori

moral-spirituale;

de a ldsa studentii sd descopere valorile moral-
spirituale si de a-i ghida in promovarea lor;
de a Incuraja empatia, interactiunea, oferirea de

feedback;

de a evalua;

de a arata studentului-pedagog cdile de depistare a
greselilor (diagnosticare), de a-1 ajuta in
identificarea greselilor si a cdilor de solutionare a

acestora;

de a conduce studentul spre finalitati-

cunostinte;

de a calauzi studentul spre redescoperirea

cunostintelor, spre construirea cunostintelor.

Probeaza

competente profesionale;

capacitatea de a forma competente profesionale

studentilor;

competenta pedagogica.

un model de competenta pedagogica in fata

studentilor.

86




Promoveaza lectia

care se bazeaza pe instructie; care contine mai putin instructie, dar mai multe

discutii, proiecte, cooperare si colaborare;

pe care profesorul o conduce; proiectata in asa fel ca sa permita participarea

activa a studentilor la realizarea ei;

desfasurata in baza planului/proiectului | care are un proiect deschis si flexibil, implicand

elaborat de profesor. studentii in procesul de design.

J.P. Martin [142, p. 82] organizeaza, prin intermediul platformei online www.ldl.de,
activitati de sprijin pentru profesorii care vor sa practice strategia 4 invdfa prin a preda, sustine
cursuri de perfectionare, oferd materiale didactice. Reteaua de contact de pe internet a
profesorilor si a tuturor celor interesati de aceastd metoda realizeaza doud categorii de cercetari:
1) sunt lucrari care tind constient sa respecte criteriile stiintifice referitor la continut (de ex., la o
tema cum ar fi complexitatea sintacticd a exprimadrilor elevilor, autenticitatea mesajelor), iar in
plan metodic se fac cercetari, inregistrandu-se lectiile pe video si analizandu-se. 2) Acestea
includ rapoartele profesorilor practicieni, alcatuite spontan, fara pretentii de cercetare stiintifica.
Ei realizeaza sistematic interviuri, inregistrari, tin jurnale. Implicit, se folosesc metodele din
cercetarea calitativa sociala. Din punct de vedere al continutului, interesul se indreapta spre
efectele specifice limbii straine sau obiectului acestei metode, cum ar fi calitatea prezentarii
materialului de citre elev. In vizorul pedagogic se situeaza efectele metodei referitor la motivatia
elevilor, disponibilitatea lor de a prelua functii pedagogice.

In tabelul de mai jos ilustrim rolurile pe care le exerseaza cadrul didactic in aplicarea
strategiei A invata prin a preda si accentuam specificul instruirii profesorilor de limba straina,
exprimat atat de bine de Andre Gide, care consta in “ un bun profesor are aceasta grija statornica:
i1 invatd pe discipoli sa se lipseascd de el““. Deoarece toate citarile sunt la fel de importante,
optam in tabel pentru o prezentare cronologica.

Tabelul 2.2. Rolurile cadrului didactic

Cadrul Sursa de referinta

didactic este

model O. Oprea [41, p. 53] atribuie comportamentului un rol important: modul in
metodologic care educatorul gandeste si isi exteriorizeaza gandurile reprezinta pentru
elev/student un model metodologic care il calduzeste in propriul lui fel de a

gandi si de a se exprima.

87


http://www.ldl.de/

regizor al
procesului de

invatare

Planuieste lectia, imparte si prelucreaza materialul (impreuna cu elevul,
daca e cazul); prin aceasta el se transforma din actor principal in regizor sau
organizator al procesului de invétare a elevilor. Intervine doar cand e ceva
grav si nu ori de cate ori apare o problema. Aproape fiecare intrebare
neasteptata, aproape fiecare intrerupere a discursului normal al lectiei face
lectia mai productiva, mobilizeaza strategii de rezolvare, dezvolta activitati
lingvistice. Notiunea deranj primeste o noud valoare: deranjarile nu mai

sunt deranjante, ci dorite, in opinia lui G. Leitzgen [139, p. 259-263].

persoana care

stimuleaza

Profesorul [139, p. 260], la lectia proiectata in cadrul acestei strategii, nu
trebuie sa se gandeasca in primul rand la imbunatatirea climatului de
invatare, ci mai degraba la forme de stimulare, motivare, provocare,
dinamizare, care le-ar permite celor ce invata sa structureze impreuna cu
profesorul activitatile de la lectie. In aceste circumstante rolul decisiv il
joaca crearea unor deprinderi la lectie (autorul numeste procedura

Lritualizare”).

se retrage,
creeaza relatii
de incredere,
participa la

discutii

R. Kelchner [127, p. 25-32] este de parerea ca profesorul trebuie sa se
retragd si sd noteze mai ales greselile, obiectiile, ca mai tarziu acestea sa fie
discutate cu studentul-pedagog; profesorul trebuie sa creeze relatii de
incredere in interiorul grupului, acest fapt va servi drept premisd pentru
discutia productiva dintre studentul-pedagog si colegii sai; profesorul poate
sd 1a parte la discutie, dar trebuie sa fie precaut si sd nu preia conducerea
lectiei sau a discutiei; profesorul poate sa intervind cu explicatii, cand
studentul-pedagog nu poate explica un fenomen, si sa corecteze atunci cand

se comit greseli grave din partea studentului-pedagog.

cel care preda

predarea

paznic

M. Bonsch [96, p. 81-85] spune ca rolul profesorului se schimba de la
simpla predare spre predarea predarii, caci, pe 1anga continuturile
traditionale ale lectiei, mai trebuie predate si aspecte didactice/metodice:
cum se prezinta continutul, relatiile, metodele.

Rol de paznic, sfatuitor, ajutor: la Inceput necesitd mai mult timp, dar

ulterior activitatea studentilor va despovara profesorul.

exercitantul
diverselor

roluri

Deoarece IP este o strategie interactiva, profesorul va exercita in cadrul
acestor lectii diverse roluri: model, prieten, calauza, magician, consilier,

maestru, sustindtor, facilitator, descrise de S. Popenici [52, p. 13].
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organizator al
situatiilor de

invatare

M. Minder [36, p. 16]: intr-0 optica moderna, a preda va consta totusi, in
primul rand, in a organiza situatii de invatare si a facilita accesul elevilor la
acestea. Profesorul pastreaza deci rolul sdu primordial de incadrare si
tutelare a elevilor. M. Minder continua sirul de metafore pentru rolurile
asumate de profesor [ibidem p. 136]: profesorul ,,antrenor”. Pedagogia
situatiilor presupune o schimbare fundamentala a statutului pedagogic, a
rolului didactic si a atitudinii umane a profesorului. Fiindcd este vorba mai
putin de a preda decat de a-i ajuta pe elevi sd insuseasca ei Insisi
cunostintele, profesorul, inainte de a fi un specialist al disciplinei sale, va fi

un inginer al educatiei, un tehnician al invatarii.

antrenor,

coordonator

Howard Gardner [apud 135, p. 33] afirma ca profesorii ar trebui sa
actioneze ca niste antrenori, coordonatori, sa acorde mai mult ajutor in
dezvoltare, ei ar trebui si-i indrume pe studenti, sa-i incurajeze in
descoperirea propriilor aptitudini, in prelucrarea propriilor idei si prin
aceasta sa construiasca o Intelegere durabila a materiei, a problemelor, a
metodelor. Ca urmare, profesorul trebuie sa vina cu astfel de insarcinari si
probleme care le-ar permite studentilor sa-si dezvolte si sa-si antreneze
competentele corespunzitoare. Indrumarea de citre profesor va insemna in
acest sens sa nu toarne inca mai multe cunostinte in capetele studentilor, ci
mai degraba studentii, cu ajutorul profesorului, trebuie sa creeze, sa initieze,

sa organizeze, sa modeleze procese constructive de Invatare individuala.

observator activ

Profesorul, scrie V. Flueras [24], ca observator activ, reprezinta o ipostaza
permanent Intalnita in procesul de invatare cooperativ, pentru a corecta
erorile, ideile sau strategiile, prin asumarea unui comportament pedagogic
integrator, caracterizat prin flexibilitate, adaptabilitate la experienta elevilor,

prin valorificarea acesteia in demersul sau si dispozitie de cooperare.

model de S. Cristea [18, p. 25] sustine ca profesorul “serveste de model care
comportament | actioneaza incet, repeta, isi exagereaza miscarile”. [...] Consecintele
verbal didactice sunt orientate special pentru Intarirea comportamentului verbal.
stimuleaza L. Sclifos [57, p. 134] se orienteaza spre comportamentul de cercetare, care
comportamentul | realizeaza o functie foarte importanta — de dezvoltare. lata de ce una dintre

de cercetare al

studentilor

sarcinile profesorului este de a provoca si stimula acest comportament in

procesul educational, obiectiv realizabil nu doar prin cursuri speciale, dar

89




planificind modular, infuzional diferite sarcini creative, integrative si
aplicand diferite tehnici. Astfel, metoda stiintifica de instruire se extinde
intr-o practica de cercetare inclusiv prin specificul ei social si profesional,

imbogatind personalitatea cu noi cunostinte si abilitati.

initiator §i Profesorul este initiator si acompaniator al proceselor de Invatimant, deci
acompaniator nu e prioritard predarea cunostintelor, ci introducerea studentilor in

al proceselor de | invatarea independenta, autoactiva. Accentul se pune pe sustinerea
invatamant individuala si consultatie, abia apoi pe evaluare. Lectia orientata spre
competente are ca obiectiv inarmarea studentilor cu cunostinte, abilitati,
aptitudini, cat si constientizarea si reflectia despre pareri, idei,

comportamente [137, p. 14-15].

consultant Carl Rogers [apud 133, p. 45]: in centrul consultarii se afla individul, si nu
problema in sine. Conceptul sau nu vrea si trateze probleme personale, care
pot fi solutionate cu ajutorul sfaturilor profesorului. Profesorul consultant va
fi cu atat mai util cu cat 1l va ajuta mai mult pe student sa se instruiasca,
astfel incat el sa poatd sa se descurce mai bine cu asemenea probleme,
dezvoltand propriile cdi de solutionare. C. Rogers accentueaza interesul
omului de a se autorealiza, el vorbeste 1n acest sens de o tendintd de
autoactualizare. Pe baza tendintei de actualizare porneste C. Rogers de la
propria responsabilitate a celui ce cauta sfat pentru procesul de consultare.
C. Rogers 2006 inainteaza ipoteza: fiecare om poseda in general toate
resursele de care are nevoie ca sa analizeze si sd Tnvingd propriile greutati.
Profesorul consultant trebuie sa se comporte intr-un fel anume cu clientul
sau, studentul, doar atunci va putea clientul sd-si indrepte toate abilitatile

spre rezolvarea procesului.

se implica mai | Gradul de implicare [71] a profesorului creste, deoarece de maiestria lui
activ pedagogica — 1) a planui progresiv materialul, 2) a combina activitatile
comunicative, 3) a utiliza si a construi asimilarea strategiilor la lectie, 4) a
crea un context favorabil (tema de discutie trebuie sa fie potrivita unui
context social si sa ia in seama doleantele si necesitdtile fiecarui student)

depinde in mare parte dezvoltarea competentelor comunicative.

elaboreaza Atingerea performantelor de catre elevi (studenti) este posibila, dar

repere presupune un efort pedagogic pentru elaborarea reperelor metodologice
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metodologice
dispun [25, p. 8-9].

g v,

model de
cultura

emotionala

In acceptiunea cercetitoarei M. Cojocaru-Borozan [45, p.116], cultura
emotionald constituie: o formatiune dinamica a personalitatii, ce asigura
armonizarea cu sine si cu altii In comunicarea interpersonald, prin valori
afective, elaborate/adoptate de profesori pentru maximizarea eficientei
profesionale/sociale; se exprima prin competente emotionale, care se
integreaza intr-un stil charismatic de comunicare pedagogica, catalizator de
confort profesional si valori emotionale. Cultura emotionala a profesorului
presupune acumularea in universul afectiv a unui spectru de emotii specifice
pedagogilor si a unei motivatii de dezvoltare profesionala adecvata, care

sustine dezvoltarea competentelor emotionale.

transfer de
autoritate
35, p. 95].

Jack Mazirow afirma ca modelul general acceptat de educare a adultilor

implicd un transfer de autoritate de la cel care preda la cei care invata [apud

Rolurile schimbate ale cadrului didactic implica, in rezultat, si schimbari la nivel de

lectie. Lectia din invatamantul superior, unde se aplica strategia 4 invdfa prin a preda, nu se mai

deruleaza liniar, instructiv, ca la predarea-invatarea frontala, si din acest motiv vizualizam in

tabelul de mai jos principalele deosebiri dintre lectia traditionald si cea cu strategia 4 invata prin

a preda in mod comparativ.

Tabelul 2.3. Principiile lectiei traditionale si ale lectiei cu aplicarea strategiei A invata

prin a preda

Lectia cu aplicarea strategiei A invdta prin a

preda permite

Lectia traditionala implica

Invatarea constructiva prin redescoperire.

Invétarea instructiva.

Plasarea accentului pe continutul principal:

comunicarea autentica.

Continutul principal: sistemul limbii (fonetica,

vocabularul, gramatica).

Un caracter generalist al cunostintelor:
studentul trebuie sa le acumuleze prin

descoperire, cercetare.

Predarea in prim-plan: studentul trebuie sa
urmareasca si sa inteleaga detaliat explicatiile

profesorului.

Viziunea asupra greselilor ca semnale ale unor

lacune, nu e dramatic sau o catastrofa sa

Corectitudine gramaticala (greselilor li se

acorda atentie mare, ele sunt corectate pe loc).
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gresesti.

Manifestarea caracterului individualizat al Omogenitate (toti sunt tratati la fel).
invatarii.
Noi posibilitati de a rasturna impartirea Impartirea traditionala a rolurilor: profesor si

clasica/traditionala a rolurilor: student-pedagog | student.

si student-ascultator.

Implicarea studentilor in alegerea formelor de | Modelul comportamental de profesor autoritar.

organizare a lucrului, metodelor, tehnicilor.

Realizarea lectiei de catre profesor si studenti. | Metode de instruire frontala.

In concluzie, scoatem in evidenta activitatile-cheie pe care le realizeazi cadrul didactic:
permite studentilor sa invete prin a-i 1sd pe ei sa predea, implica studentii in planificarea si
realizarea lectiei, 1i consulta Tnainte de lectie, in procesul predarii si dupa realizarea demersului,
dezvolta la studenti calitati organizatorice, ii calauzeste spre descoperirea cunostintelor si spre
constructia competentelor, transferd competentele sale profesionale studentilor, incurajeaza
empatia si interactiunea, arata caile de depistare a greselilor si ajuta la solutionarea acestora.

La lectiile unde se implementeaza strategia A invata prin a preda studentul este antrenat
in situatii autentice — pentru el nesigure, apropiate de cele reale (de a deveni, din student,
profesor). El trebuie sa reziste si, cu timpul, sa stdpadneasca aceste momente nesigure si dificile.
Studentul incepe sa se confrunte de unul singur cu materialul nou, necunoscut, neordonat in
sistemul sau de cunostinte, complex (desigur, sub indrumarea profesorului si in cadrul grupului).
Doar cand singur te confrunti cu material necunoscut/nou, il observi singur, cand il studiezi si il
intelegi — atunci cu adevarat are loc cognitia.

Cerintele si competentele reclamate studentilor in procesul strategiei 4 invaga prin a
preda ar putea fi formulate astfel:

Alegerea independenta (sau cu ajutorul profesorului, daca e cazul) a strategiilor de predare-
invatare-evaluare a materiei de studiu. Verificarea prealabila a eficacitatii acestor strategii.
Discutarea strategiilor de invatare Tnainte de realizarea sarcinii, constientizand pentru care scop
de invatare a fost aleasd o anumita strategie, motivarea alegerii, estimarea eficientei.
Mobilizarea atentiei, concentratie, exersarea abilitatii de a auzi si de a transmite mai departe cele
auzite. Antrenarea calitatilor organizatorice si a memoriei.

Dezvoltarea competentelor de comunicare, de care depind calitatea si tempoul lectiei.

Perfectionarea calitatilor personale.
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In aceste circumstante cerintele fatd de lectia de limba germani cu aplicarea strategiei A
invata prin a preda vor fi [a se compara cu 143, p. 395-403]: a) lectia trebuie sa creeze un camp
larg de posibilitati lingvistice, unde studentul-pedagog va putea exersa si automatiza
competentele de comunicare si comunicarea didactica in limba germana; b) acest camp larg de
posibilitati lingvistice trebuie sa fie legat de actiuni complexe; ¢) aceste actiuni complexe trebuie
sd corespunda unei necesitati autentice de a formula un mesaj; d) cAmpul acesta de Invatare
trebuie sa puna la dispozitia studentului si material lingvistic nefiltrat ca studentul sa-si utilizeze
si sd-si dezvolte competenta euristicd, acest camp de Tnvatare trebuie sa contribuie, n acelasi
timp, la constructia unei competente epistemice.

Daca se va tine cont de aceste momente, studentii isi vor dezvolta treptat CCLG si 1si vor
cizela discursul pedagogic. Discursul studentului este marcat de urmatoarele momente-cheie: 1)
discursul metalingyvistic in limba germana, in cadrul acestei strategii, are nevoie de mult spatiu.
Sunt planuite foarte bine fazele in care se memorizeaza cuvintele, paradigmele, momentele-
cheie. Are loc o orientare spre sistemul limbii. Structurile se invata cognitiv intentional, astfel se
asigurd dezvoltarea competentei epistemologice. 2) Discursul din clasa trebuie sa devind un
ritual: atunci cand studentii predau ei Insisi la lectia de limba straind, are loc o automatizare
rapida a lanturilor de vorbire. Aceste structuri sunt, de exemplu: Wie heifit das auf Deutsch? Wie
schreibt man das? Was gibt es hier Neues, Schweres, Unklares? Chiar daca studentii nu
intrebuinteaza deseori unele structuri, ei vor prelua in continuare diverse insarcindri, va fi o
anumita rotatie si deci treptat ei vor slefui si structurile mai rar intrebuintate. 3) Etalarea unui
discurs autentic: intrebarea referitor la autenticitatea discursului are legatura cu problema
integrarii; integrate devin propozitiile/lanturile de vorbire doar intr-un context de comunicare
autenticd, unde structurile lingvistice sunt de asemenea relevante si pentru comunicarea din
spatiul tarilor in care se vorbeste limba strdina. Studentii vorbesc la persoana I, cu intentie realad
lingvistica. Cu aceastd strategie se poate obtine automatizarea unui vocabular nu atat de larg, in
schimb acest vocabular va face parte din discursul pedagogic pe care viitorii profesori de limba
germana trebuie sa-1 tina zilnic la scoala.

Studentului 1i revine, deci, rolul decisiv: el observa, analizeaza critic, construieste mintal,
interpreteaza si formuleaza ipoteze, rezolva variat, proiecteaza, propune, dezvolta, coopereaza,
negociaza, apreciaza. El devine colaborator, explorator in cunoasterea stiintifica, in stil propriu,
dar cu referinta la grup. Pentru a deveni astfel, el va porni de la curiozitatea naturala, de la
motivatia sa internd de a cunoaste. In procesul cunoasterii (si al metacognitiei), el va folosi

autocunoasterea, autoanaliza critica, automotivarea directa si imediata; va constientiza nivelul,

93



evolutia, obstacolele, nereusitele; va utiliza diferite materiale autentice, manipulative, interactive,

stimulative in cognitie, profesorul fiind cel care il va stimula.

In tabelul 2.4. scoatem in evidenta gradul de formare a studentilor-pedagogi instruiti prin

strategia A invdta prin a preda si ne axam pe afirmatiile didacticienilor care au avut experientad

directa cu aceasta strategie: fie cd au cercetat componentele strategiei din punct de vedere

teoretic, fie cd au analizat metodic filmarile din timpul lectiilor cu 4 invata prin a preda.

Tabelul 2.4. Rolurile studentului-pedagog

Studentii-
pedagogi isi

formeaza cu IP

Rolul studentului-pedagog

responsabilitate

sporita

R. Kriiger [138, p. 43-47] afirma ca in cadrul strategiei 4 invata prin a preda
elevii/studentii devin mai responsabili. Responsabilitatea este perceputa ca o
dificultate. Obiectivul constd in depasirea acesteia si in finalizarea cu succes a
sarcinii. Aceasta schimbare se rasfrange si asupra succesului individual.
Spectrul obiectivelor este larg si vizeaza atat invatdtura, cét si educatia si
cuprinde toate trei domenii: cognitiv, afectiv, psihomotor.

Acest rol aduce cu sine si unele temeri, greutati, incertitudini, ba chiar
probleme: nesigurant, frustrare. Insa acest rol trebuie jucat, trebuie finalizat
si el le cere elevilor/studentilor abilitatea de a depdsi greutati. Cand se
transmit cunostinte colegilor, studentul-pedagog trebuie sa fie atent,
concentrat, sa se exprime corect scris si oral, trebuie sa aibd un simt pentru

structuri clare, o memorie bunad si abilitdti sociale.

constructia

structurilor

S. Papert [164] numeste studentii care preiau functii pedagogice “arhitecti ai

propriilor structuri intelectuale”.

intelectuale

comportament | G. Leitzgen [139, p. 259] afirma ca strategia 4 invdta prin a preda ofera
comunicativ, elevilor un cdmp mai larg cu activitati comunicative si le acorda un nou rol
social, de social. Elevilor trebuie sa li se dea posibilitatea: 1) sa recunoasca unele
predare, de scenarii ale lectiei ca scenarii ritualizate si astfel sa le faca transparente. 2)
invatare Prin invatarea unui numar limitat de indicatii lingvistice, sd poata influenta

pozitiv asupra tuturor situatiilor de la lectie. 3) Pentru o perioada lunga de
timp, de a observa, a descrie comportamentul propriu de predare, invatare

[139, p. 260].
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diverse

responsabilitati

A. Witwer [194, p. 317-324] vorbeste despre responsabilitatile elevilor:
preluarea de la profesor a unui biletel unde e descrisa desfasurarea lectiei/a
unei parti din lectie (unul sau mai multi elevi); repetarea continuturilor de la
lectia trecuta, invitarea grupelor lucrative pentru prezentarea noului material si
conducerea fazei cu exercitii (un elev); prezentarea temei pentru acasa, care a

fost in prealabil discutata cu profesorul.

competenta de a
planui, de a
preda, de a

reflecta

La activitatile de invatare receptive se adauga activitatile care cer fenomene

de planuire si predare, reflectia practicii [96, p. 85].

creativitatea

U. Beck [apud 134, p. 36] scrie ca nicidecum cei care invata nu trebuie sa
devina niste copiatori. Acesti copiatori sunt tot mai rar solicitati in societatea
noastra, care se schimba rapid, in concurenta globali. In schimb societatea
noastra, din contra, are nevoie de persoane creative, intreprinzatoare, care sa
poatd actiona, care sd-si poatd asuma raspunderea pentru sine insusi si pentru

altii si sa poatd da dovada de individualitate, creativitate, incredere in sine.

constructia
procesului
propriu de

invatare

Studentii au in acest model de predare-invatare un rol activ. Ei construiesc atat
procesul propriu de invitare, cat si produsele evaluabile. Invitarea este
indreptatd, in opinia lui K. Konrad si S. Traub [136, p. 35], spre domenii

problematice aproape de viata, de profesie.

In incheiere mentionim inca o data faptul ci studentul-pedagog, atunci cand este implicat

in realizarea strategiei 4 invata prin a preda, exploreaza mai activ si mai intensiv diversitatea

surselor lingvistice — astfel dezvoltandu-si competentele epistemice si euristice; proiecteaza

secventa didactica care urmeaza sa fie realizatd — in consecintd formandu-si competenta

profesionald de a proiecta un demers didactic; propune in cadrul acestei secvente didactice

activitati comunicative autentice pentru domeniile limbii — ceea ce va duce la dezvoltarea

competentelor de comunicare in limba germana; interactioneaza cu grupul — ceea ce-1 va

dezvolta interpersonal, relational si profesional; evalueaza colegii dar si prestatia proprie — ceea

ce va duce la sporirea motivatiei, la dezvoltarea gandirii critice; preia raspundere pentru sine si

pentru colegi, Tn urma careia va deveni mai autoeficace; stdpaneste strategii.

Premisa principala pentru reusita trebuie sa fie lectia bazata pe explorare, pe descoperire,

pe constructie si pe actiune, care se regaseste implicit in fiecare reper metodologic propus in

subcapitolul urmator.
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2.3 Repere metodologice de eficientizare a predarii-invatarii-evaluérii limbii germane

prin intermediul strategiei A invdta prin a preda.

In acest subcapitol descriem aspectul de interventie educativd (demersul metodologic)
din modelul tehnologic care se realizeaza dupa o formula anume:

— CU CE SCOP predau studentii in sala de studii? Pentru a putea preda secvente din
domeniile de baza ale limbii: vocabular, gramatica, fonetica, precum si activitatile
comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire.

— CAND? — se referi la fazele lectiei pe care le-am clasificat astfel: 1) insusirea
materialului, care este efectuata individual; 2) pregatirea materialului, care este efectuata
individual, dar sub supravegherea cadrului didactic; 3) predarea-invatarea-evaluarea, care
este efectuata in grupul academic.

— CUM se realizeaza procesul de predare-invatare-evaluare? Cum sunt utilizate strategiile?

— CU CE? - ne referim aici la proiectele didactice, la materialele auxiliare, la produsele
utilizate si pregatite atat de studentul-pedagog 1naintea, in timpul si dupa predarea
secventei didactice, cat si la produsele care sunt realizate in timpul lectiei de catre
studentii-ascultatori.

In literatura de specialitate una dintre cele mai scurte si clare explicatii a termenului de
metodi este “drumul/calea spre un anumit scop”. In partea metodologici a cercetirii noastre
acest drum/cale va fi alcatuit din sapte momente-cheie, pe care studentul-pedagog va trebui sa le
asimileze, va putea cu ajutorul lor sd se formeze si sa se dezvolte, ca sa ajunga la finalitatea
student competent si comunice in limba germani. In acest subcapitol ne propunem si oferim
repere metodologice specifice fiecarei activitati comunicative: audiere, citire, scriere, vorbire si
fiecarui domeniu al limbii: vocabular, gramatica, fonetica.

Cardinald pentru cercetarea noastra este, in acest context, ideea cercetatorului D. Patrascu
[47, p. 43] care afirma ca “pregatirea metodologica a specialistului-pedagog, formarea lui ca
personalitate de creatie are ca orientare tranzitia de la ,,a invata pentru a sti” la ,,a Invata pentru a
face”.

Vocabularul

Studentul lucreaza, mai intéi, la insusirea cuvintelor noi. Inainte de a pregdti vocabularul,
studentul-pedagog se intreaba care anume vocabular (cate cuvinte, expresii, locutiuni) trebuie
asimilat de el si de colegii sai. G. Neuner [155, p. 76-81] propune in acest sens un vocabular
centrat pe elev/student si care ar trebui ales dupa urmatoarele criterii: 1) util (cuvintele relevante

pentru o anumita grupa, tema lexicald), 2) comprehensibil (aici G. Neuner vorbeste despre
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intrebdrile cu referire la relatia dintre limba materna si cea straina si intrebari ce tin de culturd),
3) cuvinte care pot fi invatate (unele cuvinte pot fi invatate mai usor si ca urmare vor fi asimilate
si transferate in vocabularul de baza al studentului). Autorul enumera aceste cuvinte: cuvintele
care sunt oferite prin diverse canale de simt (mai ales prin cel vizual); cuvintele care se
incadreaza bine in contexte si pot fi lamurite astfel usor; cuvintele pe care studentii le-au trait in
diverse situatii, contexte; cuvintele care starnesc la studenti inchipuiri si astfel i emotioneaza
afectiv. R. Bohn [92, p. 17] mai adauga si urmatoarele criterii 4) sa fie estetic: sa sune frumos,
sau sa aiba o forma scrisa frumoasa; 5) sa fie productiv: cu acest cuvant se poate alcatui o familie
relativ mare de cuvinte; 6) sa faca parte din limba germana standard; 7) sa contina
internationalisme (intelegerea are loc mai usor); 8) sa fie prezente cuvinte frecvente si actuale.
Alte procedee de insusire a vocabularului [73] le realizam cu ajutorul limbii materne, cu ajutorul
unei alte limbi straine, nemijlocit in limba germana si cu ajutorul contextului. Vrem sa
accentuam faptul ca autorii manualelor cu care s-a lucrat au fost foarte atenti la aceste momente
si au luat In considerare toti acesti factori, ba mai mult, indica si varsta pentru care manualul se
va potrivi optim.

E bine stiut faptul ca cunostintele noi se asimileazd mai bine atunci cdnd gésesc in
creierul nostru mai multe puncte de ancorare, cand sunt asimilate prin diverse canale, cand sunt
asociate cu diverse trairi personale. N. Bergemann [88, p. 16] da sfaturi studentilor referitor la
asimilarea noului vocabular: 1) sa-1 invete in contexte logice; 2) in timpul invatarii sa-I
structureze rational, astfel ca sd apard conexiuni conceptuale; 3) sa fie memorizat in cat e posibil
de multe sisteme de referinta; 4) sa fie invatat extensiv (impartit in secvente), si nu intensiv; 5) sa
fie asociat cu prezentari figurative, imagini; 6) sa fie asociat cu ceva amuzant sau absurd, sa fie
prelucrat atdt cognitiv, cat si prin organele de simt; 7) sa fie completat cu continuturi personale.

M. Loschmann [141, p. 29] sustine ca obiectivul general al lucrului cu vocabularul consta
in insusirea lui si acest vocabular: a) trebuie sa fie disponibil conform situatiei si intentiei, b)
poate sa fie rechemat din memorie repede si sigur, c) poate fi utilizat variat si corect. Calitatea
vocabularului pe care il poseda studentul se exprima in felul cum 1l utilizeaza, iar aceasta
inseamna: 1) daca realizeaza obiectivul; 2) daca este inteles de catre partener; 3) daca este
utilizat atat in timpul receptarii (atunci cand intelege informatia), cat si in timpul producerii
informatiei in situatii noi comunicative.

Deseori studentii repetd materialul incorect, deoarece repeta un volum mare de material,
repeta in portiuni false de timp, repetd mecanic dupa aceeasi metoda, repeta vocabularul care
deja este consolidat. Din aceasta cauza, R. Kleinschroth [131, p. 84-85] vine cu sfaturi cum sa

repetam corect: 1) de a Invata pe de rost (s1 repetarea mecanica se potriveste doar pentru
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informatia simpld, cum ar fi numeralul, insa pentru invatarea unei limbi nu e efectiva). 2)
Vocabularul care se repetd de mai multe ori dupa aceeasi metoda nu poate fi utilizat diversificat.
3) Principiu important al invatarii: cu cat mai variat este materialul si cu cat mai des il
schimbam, il prelucram, cu atat mai bine el se Insuseste. Formele importante de lucru: a ordona,
a grupa, a schematiza, a structura, a clasifica, a categoriza, a ierarhiza. Se porneste de la context,
vocabularul se invata prin multe canale, tehnici de vizualizare si antrenament mental.

Tot aici vom include si lucrul cu dictionarul, mai ales atunci cand cunostintele se

construiesc individual. Acordam atentie urmatoarelor momente-cheie [66]:

1. In primul rand, ortografiei. Scrierea corecta arati gradul de insusire a materiei noi. Pe
langa faptul cd lexemele din limba germand contin deseori acumuldri de mai multe consoane
(digrafe, trigrafe), ceea ce le face deja dificile din punct de vedere ortografic, aceastd limba, ca
de fapt toate limbile din lume, contine si o serie de cuvinte imprumutate din alte limbi, mai ales
din limba engleza si franceza. Deci, In aceste cazuri, cuvintele 1si pastreaza radacina si forma
initiald, dar sunt adaptate respectiv la specificul gramatical al limbii germane, primind genul si
terminatia de plural corespunzatoare. Asimilarea unor asemenea ortograme 1l familiarizeaza din
start pe student si cu caracteristicile gramaticale pe care limba de adoptie i le atribuie, aproape
automat, imprumutului.

2. In al doilea, substantivului. Cand se lucreaza cu dictionarul, este esentiald notiunea de
substantiv si de aici deriva necesitatea de a-1 identifica din imediat. Limba germana este unica
limba in lume in care substantivele se scriu cu majusculd. Genul substantivelor (feminin,
masculin si neutru) este o tema foarte greu de predat, dar mai ales de insusit. Complexitatea
genului substantivelor tine si de faptul ca genul substantivelor din limba roméana, din pacate,
rareori corespunde cu genul substantivelor din limba germana. Un aspect problematic al acestei
categorii gramaticale il constituie substantivele de genul masculin, care au doud feluri de
declinare. De fiecare datd cand avem un substantiv masculin, trebuie neaparat sa specificdm inca
odatd la ce tip de declinare aparfine si, corespunzator, sd scriem terminatiile specifice cazului
genitiv, dativ si acuzativ. Dictionarele academice ne acorda toate informatiile de mai sus —
important e ca studentii sd caute si sa descifreze corect aceste informatii.

3. In al treilea, verbului. Verbele in limba germana se impart in mai multe categorii:
slabe, tari, neregulate si modale. Fiecare grup in parte are semne distinctive in dictionare si la
fiecare verb in parte dictionarul, pe langa traducere, da explicatii si indicii importante: a) primul
vizeaza cele trei forme principale de conjugare, fard de care studentul nu va putea construi corect
un enunt, fie la prezent, fie la trecut; b) al doilea se referd la tranzitivitatea, intranzitivitatea si

valenta verbelor respective — deci, daca studentul va vedea sigla vt, el va sti ca acest verb este
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tranzitiv si cere ca obiectul sa stea nemijlocit la acuzativ, fard sa fie precedat de o oarecare
prepozitie; atunci cand va intdlni sigla vi, va sti ca acest verb este intranzitiv si cere ca obiectul sa
stea la dativ. In cele mai autentice dictionare studentul va putea gisi valenta fiecdrui verb, ceea
ce are o importantd majord. Verbul in propozitia limbii germane joaca rolul principal. El
dirijeaza toate celelalte parti de propozitie. Anume de specificul fiecarui verb depinde unde se
vor situa celelalte parti de propozitie si la ce caz anume.

4. In al patrulea, paradigmelor. Un moment important in asimilarea vocabularului il
alcatuiesc tabelele gramaticale pe care deseori le intalnim la sfarsitul dictionarului. Aceste tabele
sunt — si din punct de vedere al spatiului, si al timpului — foarte binevenite. Studentul nu e nevoit
sa rasfoiasca diferite carti de gramatica ca sa-si aduca aminte o oarecare reguld, ci e de ajuns sa
deschida acelasi dictionar si sa-1 consulte inca odata privind, de exemplu, declinarea adjectivelor,
gradele de comparatie ale adjectivelor si adverbelor, declinarea pronumelui.

Datorita tehnologiilor moderne avansate, dispunem in prezent si de o multime de
dictionare online, pe CD-rom. Aceste dictionare au un avantaj considerabil fata de dictionarele
clasice. Dictionarele 1n varianta electronica sunt mai usor de manevrat, informatia dorita o gasim
cu mult mai repede si, in plus, un dictionar foarte bun, pe langa traducerea nemijlocitd a
cuvantului, mai contine si o varietate mare de expresii, pronuntarea fiecarui cuvant, sinonime,
expresii si locutiuni din diferite domenii de activitate, cum ar fi medicina, jurisprudenta, tehnica.
Avantajul ca poti copia informatia necesard cu un simplu clic si cd te poti folosi de ea In
continuare in varianta electronica dorita este de asemenea de mentionat.

Didactizare: pentru pregatirea vocabularului, studentul-pedagog trebuie sa identifice bine
tema si sa aleaga corect, adecvat vocabularul. Acest vocabular trebuie sa fie potrivit si adaptat
nivelului, ca In cele din urma sa sintetizeze o listd cu cuvintele care trebuie sa fie prezentate n
clasa.

Predare-invatare-evaluare (feedback): Studentul-pedagog incepe aceasta faza cu

introducerea si prezentarea vocabularului: alfabetic, tematic, dupa categorii gramaticale, cu
ajutorul imaginilor, prin pantomima, mimica, gesturi. Aici este important ca studentul sa se
ghideze de fazele de lucru cu vocabularul, sa activeze cat mai multe canale de invétare, sa fie
incluse toate activitatile comunicative, dar cu accent preponderent pe comunicare.

Faza warming up: Avem nevoie de aceasta faza pentru a introduce cuvintele mai grele si
noi, pentru a usura intelegerea textului auditiv sau de citire. S-au explicat cuvintele noi: a) printr-
o conversatie scurta de introducere; b) printr-un text scurt scris; c) printr-un text paralel
simplificat; d) prin asociograma, e) printr-o listd tematica cu cuvinte; f) prin l[amuriri in limba-
tintd; g) prin imagini.
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S-a lucrat cu procedee lingvistice pentru explicarea cuvintelor noi: procedee in limba-
tinta prin contextualizare, prin sinonimie, antonimie, cunostinte despre alcatuirea cuvintelor prin
derivare, compunere, prin ierarhizari, prin analogii, prin parafrazari, dar si cu procedee
nonlingvistice: cu ajutorul pictogramelor, semnelor iconice, imaginilor.

In acest sens studentul-pedagog poate mai intai si-si activeze cunostintele deja existente,
sd-1 motiveze pe colegi pentru tema noua, sa accesibilizeze materialul nou prin introducerea si
explicarea cuvintelor noi. Pentru aceasta faza lucram cu asociogramele (a se vedea si
subcapitolul a scrie), forma grafica Explozia stelara, explozia de idei. Dupa aceasta se purcede la
exersarea, intrebuintarea vocabularului nou. In literatura de specialitate intdlnim termenul de
decodare: sa decodeze impreuna cu colegii cuvintele noi prin diferite canale, prin diverse
activitati. Strategiile de decodare sunt foarte importante atunci cand se lucreaza cu lexicul.
Mijloacele de decodare sunt vizuale, auditive si verbale: 1) mijloacele vizuale de decodare pot fi:
imagini, fotografii, ilustratii, obiecte reale sau gestica, mimica, pantomima; 2) mijloacele
auditive putem sa le utilizam atunci cand vrem sa ilustram semnificatia unui verb: a sopti, a
striga; 3) mijloacele verbale sunt mult mai numeroase: traducere; definitii si parafrazari,
exemple; sinonime, antonime; gradari, scale; hiponime si hiperonime; 4) noi putem utiliza
strategiile de semantizare sau de decodare a sensului cuvantului la nivel de cuvant, propozitie si
text.

La nivel de cuvdnt: specifice pentru limba germana sunt cuvintele compuse. Cu ajutorul
regulilor de alcatuire a cuvintelor putem face acest lucru mai clar prin lamurirea faptului ca
(prefix, sufix). In acest sens, sunt de ajutor manualele moderne, care contin un asemenea element
important si in fiecare unitate se lucreaza intens, diversificat la cel putin una sau doua reguli (a se
vedea de ex. Menschen A2. Kursbuch, Lektion 3 sufixele er si ung). La nivel de universitate
acest aspect este predat la cursul de lexicologie (cu conditia ca acest curs, pe langa teorie, va
pune accent si pe exercitii practice).

Enumerdm si unele tehnici care au fost folosite la nivel de cuvant: prezentarea obiectelor
concrete (fructe, legume, obiecte de uz curent etc.); utilizarea pozelor (pentru obiecte care nu pot
fi transportate in sala de clasd); mimarea (cu precadere pentru actiuni); traducerea (este cea mai
simpld modalitate de a prezenta un cuvant si mai eficientd in ceea ce priveste timpul, insa rareori
i1 motiveaza pe studenti sa se implice Tn descoperirea unui cuvant nou); explicarea sensului unui
cuvant nou folosind limba germana (este mai greu de utilizat cu incepatorii); adresarea la
dictionar (studentii sunt pusi sd caute singuri sensul unui cuvant in dictionar); descrierea (un

cuvant poate fi ”ghicit” de catre studenti, daca studentul-pedagog descrie principalele sale
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caracteristici); definitii; hiponime (fenomene ale naturii: vant, ploaie, ceata, zdpada); sinonime,
antonime; expresii; crearea unui context (o gluma, o propozitie, o poveste scurta in care sa apara
cuvantul nou).

La nivel de propozitie: dupa structura frazei si statutul propozitiei (principald sau
subordonatd); prin identificarea subiectului si predicatului (valenta corecta a verbului). Si la nivel
de cuvant, si la nivel de propozitie trebuie sa recurgem frecvent la gramatica.

La nivel de text: din context atrag atentia cuvintele-semnale (dagegen, aber, jedoch), care
oglindesc tangentele din text. Un cuvant poate fi combinat cu altul si astfel de combinatii pot fi
multe, dar, raportate la Intregul context, aceste combinatii vor scddea considerabil. Pentru
invatarea limbii germane recomandam cel mai recent dictionar de locutiuni Feste
Wortverbindungen des Deutschen. Kollokationenwérterbuch fiir den Alltag de Hacki A. si altii,
Tiibingen: francke, 2014. De mare ajutor sunt si cunostintele globale (pe baza experientelor traite
avem anumite cunostinte globale: daca se preconizeaza lucrul cu un anunt din ziar, ne vom putea
da seama ce fel de vocabular va fi prezent intr-un astfel de text): se exerseaza intr-un fel ghicirea
inteligentd, care se va transforma in determinarea sensului. Un alt ajutor sunt imaginile, care pot
crea o privire in ansamblu: cercetarile noi [149, p. 16] arata ca anume suportul vizual ajuta cel
mai mult la memorizarea informatiei, deoarece regiunile din creierul uman unde se memorizeaza
informatia lucreaza foarte productiv atunci cand existd un suport vizual. Reiesind din rezultatele
acestor cercetari, o conditie-cheie pentru autorii de manuale ar trebui sa fie, deci, vizualizarea
materialului nou.

Forme de exercitii: Exercitiile depind de obiectiv, continut, studenti, materialul insusi. In
experiment exercitiile au fost clasificate astfel [92, p. 116-118]: 1) Dupa domeniul care trebuie
exersat, diferentiem: exercitii pentru fonetica, ortografie, morfologie, lexic, semantica,
construirea cuvintelor, variante stilistice si expresii idiomatice. 2) Dupa felul cum decodam
sensul cuvantului, diferentiem operatiile intelectuale solicitate: a defini, a scrie altfel, a asocia, a
compara, a decoda din context. 3) Dupa criterii cognitive, diferentiem: a ordona, a alcatui lanturi
de cuvinte, a separa. In manuale gisim exercitii de receptare si de producere, elaborate dupi
aceste criterii la nivel de cuvant, propozitie, text, care au fost exersate sistematic.

S. Thornbury [188, p. 93] propune 6 categorii de activitati pentru vocabularul nou, gradul
de complexitate a acestor activitati creste de la simplu la compus. Noi am utilizat aceste activitati
ca puncte de reper si le-am adaptat contextului nostru.

1. Recunoasterea vocabularului: aici studentilor li s-a cerut sa identifice anumite cuvinte
in text. Avem ocazia de a repeta acelasi material prin diverse forme de exercitii pentru a garanta

succesul: a) de a numara cat de des apare un anumit cuvant in text; b) de a gasi in text 4 cuvinte
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care apartin unui domeniu sau care pot fi atribuite unui camp lexical; c) de a sublinia toate
cuvintele care se termina cu —ig; d) de a asculta un text, bifand pe o lista cuvintele care apar in
textul audiat; e) in timpul audierii, de ridicat mana atunci cand apare cuvantul la o anumita tema
(imbracaminte, mancare); ) a descifra literele si astfel de a descoperi cuvintele-cheie; g) intr-0
enigma cu cuvinte incrucisate de a identifica anumite cuvinte (internetul ne poate fi de folos in
acest sens de ex. pagina-web www.suchsel.de, unde fiecare poate crea diverse enigme cu cuvinte
incrucisate cu 3 grade de complexitate).

2. Alegerea vocabularului: pe langa identificare, se cere alegerea unei anumite informatii,
de ex. de a elimina cuvintele care nu se potrivesc intr-un sir de cuvinte (cafea, ceai, prajitura,
suc, apa).

3. Fuzionarea cuvintelor, imaginilor cu textele; un cuvant cu sinonimul sau antonimul
sdu; cuvantul cu definitia; perechi de cuvinte sau locutiuni.

4. A distribui cuvintele pe anumite categorii.

5. A aranja cuvintele in sir. Aici studentii trebuie sa aranjeze cuvintele date intr-un sir
logic. De ex., adverbele de timp: nie — selten — manchmal — oft — immer (niciodata — rar —
cdteodata — des — intotdeauna).

6. Utilizarea productiva a noului vocabular. Se incepe cu texte care contin spatii goale
(blancuri): mai Intai insarcindrile sunt inchise si trebuie ales doar cuvantul corespunzator; apoi
insdrcinarile devin deschise, iar studentii pot completa spatiile cu un cuvant propriu. In fine se
lucreaza productiv si studentilor li se cere utilizarea noului cuvant intr-o propozitie, situatie, text
nou: a) utilizati cuvintele noi in propozitii, valorificandu-le sensul invatat; b) utilizati cuvintele
intr-0 propozitie adevarata despre sine; ¢) inventati o mica istorioara in care vor fi scrise cel
putin 5 cuvinte.

Reiesind din cele expuse, concluzionam cu sprijinul cercetatoarei A. Ixari [32, p. 8], care
afirma ca “ nu vom reusi sd fim buni in comunicare daca vom nega existenta procesului de
invatare a cuvintelor atat in aspect reproductiv (vorbirea), cat si in aspect receptiv (lectura si
audierea)”. Predarea-invatarea-evaluarea vocabularului este efectiva doar atunci cand se
realizeaza prin diverse activitati comunicative si diverse canale de invatare. Din reperele
metodologice si exemplele date n acest pasaj am sintetizat indicatorii de performanta ai
vocabularului care urmeaza sa fie valorificati in capitolul 3: studentul va fi competent sa
comunice in limba germana, dar si sa predea limba germana, daca va recunoaste vocabularul,
daca va fi capabil si califice relatiile de sens dintre cuvintele aceluiasi camp semantic, sa

efectueze analiza structurii semantice si a relatiilor de sens dintre lexeme, sa utilizeze productiv

102



vocabularul, sd aprecieze un raspuns cu privire la vocabular, sa aplice strategii de decodare a
vocabularului.

Gramatica

In experiment, studentul-pedagog nu a predat o tema gramaticala absolut noua. Se face,
insd, mai degraba o aprofundare (studentul poate sa adauge un element nou), o repetare sau poate
preda ceva foarte aseméanator (daca s-a predat propozitia subordonata temporala introdusa cu
subjunctia bevor/inainte de — studentul preda alt tip de propozitie subordonatd temporala — cea
introdusa prin seitdem/de cdand).

Insusire: Momentele-cheie pe care studentul-pedagog trebuie si le cunoasci, iar mai apoi
sa le aplice cu succes, sunt: 1) scoatem in evidenta regulile (dar si exceptiile) si lucram in acest
sens cu tabele (suport vizual), se folosesc culori (marchere, carioci), propozitii-exemple clare si
ilustrative cu mult suport vizual (regula scrisa la tabla, panou, poster). H. Barkowski, U.
Harnisch si S. Kumm [87, p. 100] accentueaza ca regulile gramaticale au functii pozitive in
invatarea limbilor straine. Autorii vad in reguli un fel de arsenal cu instrumente puse la dispozitia
studentilor pentru ca ei sa poata progresa independent si sd se autocontroleze, chiar si in afara
lectiei. 2) Transferul este comunicativ (personalizat, aproape de realitatea studentului) si, pe cat e
posibil, in concordanti cu tema lexicala (cu textul, cu continutul cartii). 3) Inainte se preda
gramatica dupa principiul de la simplu la complex, acest principiu rdmanand actual si azi, dar nu
decisiv. In manualele moderne regulile gramaticale sunt descoperite pas cu pas din textul nou.
Pentru progresul gramatical, e mai concludenta concordanta dintre tema gramaticala si intentia
comunicativa, legdtura stransad cu tema lexicala. De ex., acuzativul deseori se preda impreuna cu
tema Essen und Trinken sau Einkaufen (mancare, bautura sau a face cumparaturi), pentru ca in
aceste actiuni operam foarte des cu obiecte directe, care iau forma de acuzativ. H. Funk si M.
Koenig [117, p. 62] numesc 3 argumente care determina progresiunea gramaticala: 1)
argumentul lingvistico-sistematic (complementele la acuzativ si dativ apar cu mult mai des decat
cele la genitiv, care din aceastd cauza se invata mai tarziu (in manualul Menschen de abia la
B1.1). 2) Argumentul didactic (de la simplu la compus). 3) Argumentul pragmatic (legatura
functionala a diferitor domenii tematice cu lexicul elementar si formele gramaticale
corespunzatoare).

M. Pienemann [167, p. 1-32], cu teoria sa Teachability-Hypothese, afirma ca materialul
nu poate fi prezentat intr-o progresiune oarecare, ba mai mult, aranjarea materialului trebuie sa
corespunda unei progresiuni naturale de asimilare si care ar permite conectarea la un anumit
stadiu de nvatare a limbii, asa-zisa limba interima si stadiile ei [a se vedea mai multe despre

limba interima cu exemplificari pentru limba germana la 75]. M. Pienemann explica acest
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fenomen prin pozitia verbului In propozitia subordonata, care, in sistemul limbii germane, este
un fenomen complicat si, pentru asimilarea lui, studentii ar trebui sa fie pregatiti si disponibili,
mai exact, sa Inteleagd mai ntai ce inseamna inversiune.

Gramatica limbii strdine 1n sine este complicatd, deoarece fenomenele din limba straind si
cea maternd deseori nu corespund. Un exemplu in acest sens sunt studentii rusofoni care cunosc
limba romana asimileaza mai usor articolul hotarat si nehotarat sau formele verbului la timpul
trecut daca fenomenul este explicat contrastiv, apeland la limba romana.

Didactizare: Studentul-pedagog reflecteaza asupra proiectului sau: este obiectivul clar?
(Colegii vor sti X si vor putea Y). Ce structura gramaticala se introduce? Cu ce continuturi, in ce
context lingvistic va aparea structura gramaticala? Prin ce procedeu vizual se scoate n evidenta
regula? Cate exercitii sunt binevenite pentru o tema gramaticala (timp, resurse)? Ce cunostinte
gramaticale cere fiecare exercitiu? Care este obiectivul exercitiului? Ce se exerseaza? Ce trebuie
sd faca colegii?

Pentru planificarea lectiei de gramatica, studentul-pedagog alege mai intai materialul
gramatical si 1i reduce din complexitate si volum (nu trebuie sa avem multe reguli la o lectie).
Pentru o astfel de alegere s-au utilizat urmatoarele criterii: a) regulile se introduc treptat; b)
structura gramaticala trebuie sa apara cat mai des; ¢) 1n variate forme, exercitii, insarcinari, cu
materialul lexical deja cunoscut; d) exemplele lingvistice si propozitiile din exercitii trebuie sa
dezvolte in primul rand competentele de comunicare si sd fie ambalate intr-o anumita situatie,
context; e) pe cat se poate de clar, ilustrativ; f) fenomenele gramaticale sunt prelucrate la diferite
niveluri (de posedare a limbii) si sistematizate la timpul respectiv; g) materialul nou trebuie
mereu legat de cel deja existent si exemplele preluate din realitatea studentilor; h) de meditat la
exercitii pentru intdrire, evaluare; 1) In propozitiile-exemple se evita cuvintele necunoscute.

Predare-invatare-evaluare (feedback): am pledat pentru gramatica prin descoperire —

studentii gasesc regulile. Pentru a promova aceasta invatare, se porneste, in majoritatea cartilor,
de la un text nou, in care se contine tema gramaticala. Dupa ce se intelege bine textul, se purcede
la gramaticd, la descoperirea noului material. Pentru a gasi regula, studentii-pedagogi au facut
urmatorii pasi [170, p. 60]: 1) Propozitiile existente (parti de propozitii, propozitii aparte si
propozitii in context) se compara unele cu altele si anume dupi criterii formal-lingvistice. 2) in
timpul comparatiei, se cauta asemanari in structura propozitiilor. 3) Propozitiile care sunt
identificate ca asemanadtoare se scot din text si se segmenteaza in unitati. 4) Segmentele
asemanatoare in propozitii se ordoneaza intre ele si se mai despart inca odata de segmentele

ramase prin linii de despartire. 5) Cuvintele-cheie pentru o structurd anume se evidentiaza prin
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colorare, subliniere, se incercuiesc. 6) Se formuleaza regula si, conform regulii, se scriu
propozitiile.

Foarte importanta in predarea gramaticii este vizualizarea, mai cu seama a regulilor si a
exceptiilor, de aceea atat studentii-pedagogi, cat si colegii lor intotdeauna lucreaza cu marchere,
carioci, iar exemplele pe care le vizualizeaza (inclusiv foile pregatite de ei cu reguli, explicatii,
exercitii) vor fi In acest sens evidentiate prin mijloace grafice: scris cu bold, subliniat, cursiv,
figuri geometrice, simboluri abstracte, fotografii, imagini, incercuirea cuvantului.

Introducerea gramaticii s-a facut intotdeauna intr-un context lexical, legandu-se cu
materialul deja cunoscut, iar dacd este interactiv si multisensoric, motiveaza studentii spre a
formula ipoteze (prin descoperire), 1i conduce spre descoperirea si intelegerea independenta a
regulilor. Materialul nou gramatical trebuie sa fie in situatii, contexte naturale, nu izolat cu
accent doar pe gramatica. Studentul trebuie sa trdiasca acest moment, sd nu Invete pe de rost
niste reguli, ci sd se confrunte direct cu regula invatata. Exercitiile se structureaza de la simplu la
compus, de la inchis spre deschis, prin diferite forme de organizare.

Exersarea gramaticii se efectueaza la fel in context, in situatii variate, in diferite intervale
de timp. Se afirmad ca exercitiile in scris sunt mai binevenite pentru gramatica, deoarece {i se da
mai mult timp si poti gandi pe indelete. Noi ne-am tinut de aceasta reguld, dar preponderent la
temele, exercitiile pentru acasa — insa la lectie lucram atat in scris, cat si oral. R. Krumm (1988)
[apud 117, p. 32] spune ca un profesor bun prezinta tema gramaticald nu numai cognitiv, ca un
sistem de prelucrare, ci mai degraba face clara functia comunicativa si legatura cu emotiile
studentilor.

Progresiune: de ex., perfectul e foarte des intalnit in manualele contemporane, dar
ramane o temd complicata. Totusi autorii manualelor cu care am lucrat pledeaza pentru portii
mici in exercitii orale sau scrise: cum ti-ai petrecut weekendul? Astfel studentii invata in portii
foarte mici perfectul, fard ca tema sa fie de fapt predata integral. Atunci cand se ajunge la Tnsasi
tema perfect, ei deja cunosc foarte multe. In general e important nu si se prezinte tema in
totalitate cu regulile ei, deoarece intotdeauna o acumulare de reguli suprasolicita si nu se
memorizeazd. Trebuie predatd doar portiunea care e specificd temei lexicale din lectia respectiva.
Temele gramaticale Tn manualele actuale sunt prezentate nu liniar, ci ciclic — ele apar mai tarziu,
pot fi addugate noi reguli si, respectiv, repetate, exersate si aprofundate.

Facem temele gramaticale mai atractive prin introducerea elementelor hazlii, a
exemplelor ce tin nemijlocit de viata cotidiand a studentilor, prin vizualizare, prin ocazii de

vorbire si de scriere autentice: texte neobignuite, situatii (In loc de text se poate de folosit de
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asemenea obiecte reale, o fotografie neobisnuita care ar atrage atentia, ar starni curiozitate).

Prezentam o listd mica cu care s-a lucrat si pe care oricine o poate completa in felul sau:

e Acuzativ (in manuale gisim deseori unele liste cu verbe tranzitive. In loc de intrebari uzuale,
care tin de acuzativ (Ce obiecte se afla pe masa? Ce haine ai in dulap? Ce cumperi de obicei
in supermarket?), alcatuim, cu putina fantezie: imagineaza-ti ca ai castigat in loterie, ce ti-ai
cumpdra pentru dulapul tau cu haine, pentru frigider, pentru studiu, cadouri pentru prieteni,
cunoscuti? Astfel, pe langa acuzativ, vom repeta si multe alte teme lexicale.

e Dativ (verbe cu dativ: Cui daruiti lucruri scumpe? Cui doriti la o zi de nastere mult succes,
cui multi bani, cui o rochie noua, cui o bicicleta?)

e Prepozitii cu acuzativul si dativul (de gasit imagini hazlii cu animale, cu copii care fug
(fncotro? Acuzativ) sau stau deja ascunsi (unde? Dativ).

e Declinarea adjectivelor este o tema extrem de complicata, care incepe la A2.1 si se incheie la
B2.2 (descrierea persoanelor dupa imagini cat se poate de colorate, hazlii, deoarece doar asa
vom crea o atmosfera placuta, vom activa si alte cunostinte precum culori, forme, haine).

e Verbele modale (imagineaza-ti ca peste noapte vei deveni superman cu super-putere.
Descrie: ce vrei sa faci? Ce poti? Ce nu poti? Ce ai voie? Ce n-ai voie?)

e Perfect: descrierea evenimentelor interesante sau penibile din viata.

e Imperfect (pe 1angd povesti, istorioare interesante, sunt si biografiile inventate. in loc de text,
s-au folosit de asemenea obiecte interesante, fotografii care au starnit curiozitatea si apoi
creativitatea).

e Conjunctiv II (descrierea casei de vis, a visurilor, pasiunilor, dorintelor).

Acordam o mare atentie jocurilor la lectia de limba straina, deoarece e interactiv si poate
rezolva cliseul ci gramatica e grea si plictisitoare. In plus, jocul 1) dezvolti comportamentul
fiecdrui student, 2) usureaza contactele in grup, 3) cultivd cooperarea, 4) promoveaza empatia, 5)
antreneaza creativitatea, 6) implica atat concentratia, cat si relaxarea, 7) reduce frica si inhibitia,
8) solicita preluarea diverselor roluri si astfel face parte din viata reald, 9) ajutd la compararea
experientei proprii cu cea strdind, 10) dezvoltd competentele de comunicare prin combinarea
tuturor activitatilor comunicative, 11) vizeaza toate nivelurile de instruire, 12) se poate aplica cu
toate formele de organizare, 13) permite destinderea si miscarea la lectie, 14) 1i atrage si pe
studentii timizi si care se tem ca vor face greseli, 15) inverseaza rolurile studentilor si
profesorului, 16) influenteaza pozitiv motivatia pentru invatarea de mai departe a limbii si astfel
studentii is1 formeaza o atitudine pozitiva fata de obiect, 17) ne afecteaza la nivel emotional si

sentimental.
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In concluzie afirmam cd gramatica se invati mai eficient nu doar prin activitatea
comunicativa de scriere, ci si prin vorbire, citire, ascultare. Din activitatile didactice descrise mai
sus am dedus indicatorii de performanta ai gramaticii, care urmeaza sa fie valorificati in capitolul
3: studentul va fi competent sa comunice in limba germana, dar si sd o predea, daca va fi capabil
sd recunoasca clasele si categoriile gramaticale, sa identifice caracteristicile morfologice ale
cuvintelor sau ale formelor paradigmatice, sa schimbe categoriile gramaticale si formele
paradigmatice, sa efectueze analiza gramaticala a cuvintelor/formelor paradigmatice, sa estimeze
modalitatile de prezentare a temei in manual, sd modifice textul, in functie de categoriile
gramaticale actualizate, sa descopere regula gramaticala actualizata, sa faca transfer comunicativ.
In acest mod, am stipulat pragul minim de competente ale studentului-pedagog, care i-ar permite
sd predea limba germana colegilor sai.

Fonetica

La lectia de limba straind fonetica nu este privita si asimilata ca o stiinta aparte, ci mai
degrabd ca un ansamblu de termeni precum ritm, articulatie, accent, prozodie, interferenta,
intonatie. Cand spunem foneticd, avem in vedere pronuntare corecta, exercitii de pronuntie.
Lectiile ce au tratat acest compartiment au fost alcatuite dupa urmatoarele principii [180, p. 190-
191]:

1) dezvoltarea competentelor auditive: sistemul fonetic al adultului este ca o grild care nu
permite strecurarea sunetelor straine. Acestea fie cd nu se aud, fie cd sunt egalate si, respectiv,
substituite cu sunetele din limba materna. De aceea e important sa dezvoltdm audierea: in timpul
exersarii pronuntarii exercitiile auditive si de perceptie trebuie sa preceada imitarea si vorbirea.

2) Intonatia si articulatia: greselile sunetelor aparte sunt mai usor compensate si intelese
de catre ascultator decat o intonatie falsa.

3) Exercitiile fonetice trebuie sa fie incadrate in contextul lectiei si sd nu contina
vocabular necunoscut, astfel vor fi tematizate acele probleme fonetice care sunt prezente
nemijlocit in textul lectiei.

4) Pronuntarea trebuie exersata de la bun inceput, deoarece greselile pot sa se Intareasca
si vor fi mai greu de corectat.

5) Lectia de fonetica nu se limiteaza la o fazd anumitd a lectiei, In care sunt exersate
fenomene unice cu ajutorul manualului, ci, mai degraba, la nivelul incepator lectiile trebuie sa fie
st lectii de pronuntare.

6) La toate nivelurile se cere corectarea directa si imediata a greselilor de pronuntare, cu

explicatiile necesare.
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Insusirea: pentru a preda fonetica, adica pronuntarea corect, trebuie insusit IPA
(Alfabetul international fonetic), deoarece prin transcriptie fiecare sunet e vizualizat si ofera
astfel un suport in plus in predarea sunetelor noi sau descifrarea unor cuvinte mai greu de
pronuntat. IPA este foarte important, deoarece ne ajuta sa reddm perfect relatia dintre sunet si
litera. IPA ne este indeosebi de folos atunci cand corectam greselile.

Fonetica cuprinde domeniile: intonatia — ritmul (accent, pauza); melodia in propozitie si
articularea, care se referd la fiecare sunet in parte; vocalele scurte sau lungi, si de aici deducem
temele centrale (dupa o scurtd analiza a manualelor) pe care studentul-pedagog trebuie, mai intai,
sd le asimileze personal, sa le posede bine: vocalele lungi si scurte (in majoritatea manualelor de
limba germana ca limba strdind se porneste si se trateaza ca un aspect central diferentierea dintre
vocale lungi (incordate si inchise) si scurte (moi si deschise); O- sunete; U-sunete; E-Sunete; H-
sunete; consoane si grupuri de consoane; R-sunete; Ich- si Ach-sunete, sunetele tari de la
sfarsitul cuvantului, terminatiile —e, -er, -en.

Didactizare: sunt destule exercitii in manual pentru pronuntarea sunetului? Este nevoie de
un dialog, text, istorioara hazlie, fraimantare de limba, prin care s-ar exersa in profunzime sunetul
dat si s-ar contribui la atingerea obiectivului lectiei? Exercitiile care se propun de catre student si
cele din manual urmeaza principiul mai intai a auzi corect (pentru dezvoltarea auzului) si apoi a
vorbi? Exercitiile referitoare la accentul in cuvant, intonatia in propozitie sunt clar vizualizate?
In acest sens, manualele moderne oferd o gama vasti si clard de semne pe care studentii le
cunosc de la nivelul A1.1 si pe care le pot aplica cu usurinta in didactizarea propriilor exercitii.
Vorbim aici despre sdgetile pentru marcarea intonatiei in propozitie, despre liniuta plasata sub
vocald (vocala este lungd), punctul de sub vocala (vocala este scurtd) si despre cuvantul
accentuat din propozitie 1) fie prin linia de sub cuvant, sau respectiv doar sub silaba, sau 2) prin
cerculete goale (cuvinte neaccentuate) si cerculet plin (cuvant accentuat). Sunt exercitiile
interesante, variate?

Predare-invatare-evaluare (feedback): exercitiile de audiere la lectia de fonetica au de

fapt doud functii: audiere foneticd ca parte componenta a exersarii pronuntarii si audierea
comprehensiva. G. Solmecke [182, p. 9] spune in acest sens ca audierea comprehensiva
inseamna a recunoaste sunete, a activa cunostintele, a lega cunoscutul cu necunoscutul, a
interpreta cele auzite.

Accentul in cuvdnt: la nivelul incepator se porneste cu ascultarea si recunoasterea
accentului in exemplele propuse. Regulile sunt mai clare si mai simple ca la accentul in
propozitie: 1) silaba principald este accentuata mai cu seama la verbe, dar si la substantive. 2)

Prima silaba este, de regula, accentuata la prefixele separabile, la cuvintele monosilabice. 3)
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Penultima silaba este accentuata in cuvintele strdine, care se termina cu -€, -ieren, -el, -er. 4)
Ultima silaba este accentuata la substantive care se termina cu —ei, -ie, -ion. 5) Cuvintele
compuse lungi au un accent principal si unul secundar.

Pentru exersarea silabelor s-au utilizat urmatoarele activitati: cuvintele se impart in silabe
si studentii trebuie sd puna corect accentul; sd numere intr-un sir de cuvinte cate silabe sunt si sa
completeze un tabel din 3 compartimente: 1 silaba, 2 si 3; exercitiu cu nume proprii (ale
personalitatilor, denumiri de orase, sate, regiuni sau unele inventate); lunile, zilele saptdmanii;
nonsens — cuvinte, perechi minimale; rebus din silabe, sa alcatuiasca cu ele cuvinte; accent in
cuvant: liste cu cuvinte magice, denumiri geografice, cu referinta la tema lexicala.

In manualele actuale, la exersarea pronuntirii, multe exercitii sunt insotite de a mormai, a
bate in masa, a bate din palme, a sopti, a vorbi cu gura inchisa si semideschisa. 1) I. Cauneau
[105] spune ca mormaditul este o treapta intermediara dintre a auzi si a vorbi. Studentii nu trebuie
sd se concentreze la sunete, vocabular, gramatica, ci pot sa se concentreze doar la accentuarea
corecta, numarul silabelor, pastrand melodia in propozitie. 2) I. Bose [94, p. 37] scrie ca prin a
bate din palme sau a sari studentii pot intelege mai bine caracterul staccato (separat) al limbii
germane, decat doar prin repetare dupa casetofon. E important de concentrat toata energia
lingvistica pe silaba accentuata si in acest caz silabele neaccentuate raman, implicit, fara energie.
3) Soptitul mareste volumul respiratiei si imbunatateste pronuntarea. Sunetele sunt articulate mai
raspicat, mai puternic si mai clar si vocea devine mai puternica, de aceea este un antrenament
bun pentru vorbirea libera. La lectie putem exersa soptitul ca telefonul stricat [180, p. 190-201]:
cand un student sopteste altuia un cuvant lung la ureche etc. 4) E. Frey [116, p. 31, 64] propune
de a vorbi cu gura semideschisa. E anevoios sa articulezi corect avand un dop in gura, deoarece
suntem nevoiti sd cadutam cu precizie locul in cavitatea bucald unde se formeaza sunetul. El
propune in acest sens framantarile de limba. Sa fim insa atenti ca vocabularul exersat sa le fie
cunoscut studentilor.

Pentru exersarea sunetelor s-au efectuat exercitiile ce urmeaza.

Tabelul 2.5. Exersarea sunetelor

E-Sunete: Fata sau baiat? Studentii aud diferite prenume de baieti si fete, in raport cu
care mai intai trebuie sa identifice ce fel de nume este si apoi le ordoneaza dupa sunet: Ce fel de
e?

In valiza cu... La fel pentru a exersa sunetele e, se cere impachetarea valizei cu alimente:
pentru acest exercitiu se cautd nume de produse alimentare care contin sunetele e, lista se asculta,

studentii marcheaza sunetele € si le diferentiaza.
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U-sunete: Vreau sa caldtoresc in/la... 11 aplicam la gi-sunete: am exersat acest sunet cu
denumiri de orase, regiuni, zone.

Unul sau mai multi? Un alt exercitiu interesant, care Improspateaza si cunostintele
gramaticale, solicita trecerea formei cuvantului de la singular la plural. in cadrul lui, se va
remarca alternanta fonetica.

Reactia imediata. Studentul-pedagog a alcatuit o listd cu cuvinte care se aseamana la
pronuntare — colegii trebuie si le identifice doar pe cel care contin sunetul U si si reactioneze

atunci cand 1l aud (sa ridice mana).

O- sunete: acest sunet apare frecvent atunci cand alcituim diminutivele, deci am
combinat pronuntarea acestui sunet si cu tema gramaticald. Si aici am folosit perechi minimale,
exercitiul de la singular la plural, sarcina exercitiului ar putea suna eu numesc un obiect, voi
numiti doua obiecte.

Mare sau mic?: studentii aud numele unui obiect si trebuie sa formeze diminutivul lui,

daca e posibil.

R-sunete: in limba germand avem trei R-sunete.
Totul este interzis! Am folosit in acest sens un text hazliu plin de R-sunete [109, p. 133].
Textul se audiazd de mai multe ori, continutul se semantizeaza, se explica si dupa aceasta se

purcede la a) subliniati toate R-sunetele si b) incercati sa clasificati aceste sunete.

Accentul in propozitie este mai complex, deoarece depinde de pozitia cuvantului si de
starea emotiva a vorbitorului. Se vor exersa urmatoarele reguli: 1) cel mai important este
accentul in propozitiile narative, exclamative si interogative cu intrebarile W: accentul scade la
sfarsitul propozitiei. 2) Accentul in propozitiile interogative cu Ja/Nein sau care incep cu un
verb: la sfarsitul acestor propozitii intonatia este ascendenta. 3) Accentul in propozitie cade de
regula pe silaba care comporta sens. 4) Avem un singur accent principal in propozitie si unul sau
doua accente secundare. 5) Intonatia devine progresiva inainte de o propozitie subordonata. 6) E
mai usor, vesel si interesant pentru studenti atunci cand se pune accent pe functia expresiva: care
cuvinte trebuie accentuate in propozitie depinde de context, situatie si intentia vorbitorului [109].

Pentru exersarea pronuntarii didacticienii recomanda mici dialoguri, deoarece
fenomenele fonetice sunt asimilate nu izolat, ci impreund cu continutul, gramatica. I. Cauneau
[105, p. 10] afirma ca sansa, ca pronuntarea unui sunet se va asimila mai bine, este mai mare
atunci cand va fi exersat In stransa legaturd cu continuturile si va fi corect in context. Ar fi bine
ca dialogurile sa fie mici, functionale, ca sa serveasca de asemenea ca model pentru alte

dialoguri proprii. Accentul in propozitie il putem exersa si prin proverbe, pauzele le exersam prin
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mici texte, povesti fard semne de punctuatie (studentii audiaza de mai multe ori si identifica
pauzele, respectiv plaseaza semnele de punctuatie). Alte exercitii recomandate sunt jocurile cu
numele de persoana si de familie, denumirile geografice, locurile si locatiile, perechile minime,
unde odata apare vocala lungd, altadatd vocala scurta si studentii trebuie sa diferentieze.
Majoritatea exercitiilor sunt create dupa principiul de a descoperi singur regula. Cel mai
important Tn exersarea pronuntdrii ramane principiul ascultati si repetati.

De asemenea se propun si diverse feluri de dictari: pe langa faptul ca exersam si
controldm ortografia, putem verifica si abilitatea studentilor de a percepe legatura dintre litera si
sunet. Mai intai propunem dictari cu spatii libere, pe care studentii trebuie sa le completeze, sau
dictari in care din unele cuvinte lipseste prima litera (aceasta dictare va fi interesantad din doua
motive: pe de o parte, studentii trebuie sa identifice litera, pe de alta parte, trebuie sa identifice
substantivele si sa le scrie cu literd mare). Aceste dictdri sunt binevenite si pentru faptul ca
studentul se gandeste si se concentreaza doar la elementele lipsa, nu la tot materialul.

Din reperele metodologice descrise mai sus urmeaza sa valorificaim in capitolul 3 gradul
de cunoastere a sistemului fonologic, in ce masura studentul e capabil sa descopere/discrimineze/
sunetele usor confundabile, capacitatea lui de a valorifica dificultatea de rostire a sunetelor,
capacitatea de utilizare a IPA, precum si a semnelor de marcare a accentului.

Audiere

Cercetatoarea T. Callo [6, p. 101] afirma ca ascultarea joaca un rol extrem de important
in comunicare, constituind unul dintre mijloacele cele mai eficiente ale ei. Ascultarea eficace nu
este numai un mijloc de a culege sau a schimba informatii, de a solutiona probleme, ci si unul de
stabilire a relatiei si ambiantei satisfacatoare intre interlocutori: 45% din timp oamenii asculta
(receptioneaza auditiv) mesaje.

Insusire: Experimentul nostru I-am realizat prin combinarea a patru momente-cheie: (1)

stilurile de audiere raportate la (2) etapele lucrului cu un text auditiv, la (3) insarcindrile potrivite
st la (4) obiectivul formulat.

Tabelul 2.6. Corelatia dintre stil de audiere, etapa lucrativa, insarcinari si obiective

Stiluri: global, Etapele lucrului pe | Insircinari Obiectiv
selectiv, detaliat text auditiv
Studentul- | - sa asimileze - sa asimileze - sd asimileze Formularea
pedagog caracteristicile, caracteristicile activitatile, sl realizarea
trebuie: - sa diferentieze, fiecarei etape, - sa diferentieze obiectivului.
- sd concorde cu sd concorde cu insarcindrile dupa
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etapele si stilurile si cu stil si etapa,

insarcindrile. insarcindrile. - sd planuiasca
activitdtile,

- sarealizeze

activitatile.

Didactizarea: a fost importanta dozarea cerintelor fata de textul auditiv, obiectivul
propus, insarcindri, exercitii. Ne-am intrebat: Materialul din carte e suficient? Sunt destule
exercitii? Insarcinarile sunt variate? Colegii cunosc tipul textului? Textul invitd/motiveaza spre
discutie? Contine textul subiecte din cultura si civilizatia tarilor-tinta si este aceasta informatie
interesanta, actuala? Nu este textul prea mare sau prea mic? Sunt insarcindri care trebuie
realizate inainte de audiere? Sunt exercitii pentru faza in timpul audierii? Sunt exemple pentru
faza dupa audiere? Exercitiile sunt centrate pe student, comunicative? Sunt exercitii n care sunt
incadrate si alte competente?

Predare-invatare-evaluare (feedback): s-a lucrat cu 3 stiluri de audiere si trei faze de lucru

atunci cand audiem un text: 1) inainte de audierea textului, 2) in timpul audierii, 3) dupa audiere.
Recomandarea este de prelucrat adaugator materialul, in combinatie cu alte activitati
comunicative, in perspectiva dezvoltarii dimensiunilor fundamentale ale limbii: vocabular,
gramatica, fonetica.

S-a inceput intotdeauna cu captarea atentiei (in limba germana Vorentlastung — daca ar
fi sd traducem direct, ar insemna descarcare). Niciodatd nu trebuie sa lipseasca aceasta faza a
lectiei, deoarece altfel audierea poate esua si deoarece prin aceastd faza cream un context anume
in care aceasta va avea loc. Pentru realizarea captarii atentiei, folosim informatii vizuale
(imagini, fotografii), informatii textuale (descrierea situatiei, dialoguri mici), informatii acustice
(zgomote). Captarea atentiei Indeplineste urmatoarele obiective: a) trezirea curiozitatii; b)
starnirea interesului; c) sensibilizarea studentilor fatd de materialul nou, introducerea lor in
context; d) activizarea precunostintelor (vocabular, mijloace lingvistice si structuri se activeaza
sau se introduc termeni principali, mijloacele lingvistice din nou); e) se formuleaza ipoteze si
asteptari fata de materialul care va fi audiat cu ajutorul intrebarilor globale: Unde? Ce persoane
pot aparea in text? Despre ce ar putea ei vorbi? Cate persoane? Ce sunt de profesie?; f)
problematizarea prin conversatie (inainte de text discutdm despre tema textului, examinand un
text asemanator); g) introducerea notiunilor fonetice.

Exercitii inainte de audiere efectuate in cadrul experimentului pedagogic:
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1) asociograme (cuvant-semnal, propozitie-semnal la care studentul-pedagog (fiind
pregatit in prealabil) a venit cu completari, corectari);

2) vizualizari: se cere a prelucra impulsurile vizuale (ilustratii, fotografii, salata din
imagini, video, schite);

3) audieri: se propune a prelucra impulsurile acustice (sunete, muzica, voci);

4) discutarea temei (experientele anterioare, cunostintele globale ale studentilor in limba
straind, dar si in materna);

5) cliseizarea: lucrul cu sabloane de propozitii, sintagme, cuvinte;

6) raportarea imaginilor la text, ordonarea imaginilor si a textelor;

7) dispunerea logica a propozitiilor sau cuvintelor intr-un sir logic;

8) audierea unei versiuni simplificate a textului;

9) discutarea unui text cu tematica asemanatoare, citirea unei recenzii, concluzii;

10) daca imaginea contine doua sau mai multe persoane, se alcatuiesc mici dialoguri.

Foarte importante sunt experientele anterioare si cunostintele globale ale studentilor,
deoarece ele 11 ajutd sd identifice mai bine situatiile, contextul (care este foarte important si in
afara lectiei): cand, unde, cine converseaza si cum decurge conversatia, tipul textului, asteptarile
si ipotezele. Experientele personale 1i ajutd de asemenea sa ordoneze mai repede cele auzite sau
chiar sd@ completeze (ce nu s-a inteles bine la audiere) datorita cunostintelor globale sau
propriilor experiente. Este o strategie foarte buna de a compensa golurile si lacunele. G. Neuf-
Miinkel [154, p. 28] afirma ca, chiar daca in timpul audierii experientele si precunostintele
noastre nu se adeveresc, sansele ca studentul va receptiona textul sunt mai bune decat atunci
cand studentul n-are nici o asteptare de la audiere, el fiind confruntat doar cu un torent de
cuvinte. Manualele actualizate folosesc si dezvolta pe deplin aceasta strategie prin diferite
imagini. Aceste imagini activeaza schemele specifice tipului de text si studentii stiu aproximativ
ce fel de informatie ei vor audia, iar textul audiat va avea functia sa livreze deja date concrete.
Cunostintele contextuale fac posibild alcatuirea unei liste cu Intrebéri specifice pentru aceasta
situatie, a unei liste cu posibile momente-cheie pentru aceasta situatie. S luam ca exemplu lectia
12 din manualul Menschen B1 [97, p. 73] Calatoria anului, care, ca de obicei, se incepe cu o
imagine si Intrebarile din prima insarcinare sunt: Se cunosc acesti oameni? Ce fac ei? Ce pareri
aveti? In titlul Céldtoria anului si in formularea intrebarilor deja se intrevede un scenariu.
Studentii se gandesc la excursii in grup, isi activeaza precunostintele despre organizarea unei
excursii in grup si cheamd din memorie mijloacele lingvistice pe care le cunosc pentru acest
eveniment si care le vor fi de ajutor in timpul audierii. Manualul sus-numit, dar si majoritatea

manualelor prevazute pentru studierea limbii germane ca limba straind, sunt structurate anume
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astfel: fiecare lectie se Incepe cu o imagine care vizualizeaza o actiune, primele 2 exercitii se
refera nemijlocit la captarea atentiei, unde neaparat este audiere. In plus, dupa fiecare modul,
este si unul de aprofundare a cunostintelor, unde se va lucra intotdeauna cu video: deseori la
video ca prima insarcinare avem Privifi fara sunet, faceti ipoteze, despre ce ar vorbi persoanele,
unde se intampla, cand, cine, despre ce?

Dialogurile, textele practicate trebuie sa fie modele pentru propria producere lingvistica,
de aceea ele sunt simplificate, didactizate. Aceste dialoguri, texte se concentreaza, in primul
rand, pe recunoasterea mijloacelor lingvistice pe care studentii trebuie sa le foloseascad pe urma,
oral in dialoguri, texte proprii (de ex., o programare la medic, descrierea drumului, preturile).
Studentii se identifica cu un rol din dialog si astfel se pregatesc pentru situatii autentice din viata.
Texte audio-vizuale sunt foarte utile si indispensabile, indragite sunt si cdntecele, deoarece ele
ofera un sprijin important si material auditiv autentic, informatii pretioase din cultura si
civilizatia tarilor germanice.

Pentru prezentarea textului s-au folosit strategiile:

1) audierea: ca sa intelegem mai bine, s-a audiat textul de mai multe ori, urmarind diferite
insarcinari;

2) Incetinirea: de redus tempoul (daca este posibil);

3) amanarea: se fac pauze ca sa prelucram materialul audiat, sa rezolvam insarcinarile
Propuse;

4) presupunerea: se marcheaza pasaje relevante din text si li se dé studentilor posibilitatea
de a formula ipoteze despre evenimentele de mai departe;

5) colaborarea: se face schimb de ipoteze, impresii, presupuneri;

6) revenirea: se ascultd adaugator partea care se refera nemijlocit la rezolvarea
insarcinarii;

7) confruntarea: se pune la dispozitia studentilor varianta printata a textului (exista insa
riscul cd studentii se vor concentra pe text, si nu pe audiere, si in acest caz audierea va fi
contraproductiva);

8) alternarea: paralel cu studiul textului, se urmaresc elementele fonetice, prozodice,
carora li se acorda multd importanta.

In timpul audierii ne concentrdm la cuvintele, structurile, propozitiile cunoscute, iar pe
cele necunoscute ar trebui sa le lasam fara atentie — aceasta strategie este importanta si in viata.
Mai intai intelegem unele cuvinte, la un nivel mai avansat vom Intelege propozitii etc. A
identifica, a recunoaste, a auzi cuvintele si propozitiile cunoscute in sirul de cuvinte si a conferi

sens acestor elemente este o premisd fundamentald pentru intelegere. Tot aici studentii fac notite
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— este o strategie foarte buna. Astfel ei isi documenteaza cunostintele si implica trei tipuri de
memorie (vizuala, auditivd, motrice), diferentiind informatia importantd de cea mai putin
importantd. Un ajutor considerabil pentru a face Insemnari este orientarea prin intrebarile globale
care in limba germani incep cu W. In carti aceasti strategie este bine dezvoltati gradual: de ex.,
mai intai studentii fac Tnsemnari, pe urma trebuie sd ordoneze insemnadrile textelor audiate, sé le
corecteze, sa le completeze, sa povesteascd, sa faca rezumat. E o ocazie in plus pentru a face
notite, in procesul prelucrarii textului.

Audierea globala: se determina despre ce se vorbeste, se verifica intelegerea temei, a
ideii principale sau doar se precizeaza tipul textului, se verbalizeaza emotiile persoanelor, se
formuleaza primele reactii la cele auzite. Insarcinarile pentru acest stil sunt relaxante, nu
complexe, deoarece studentii se concentreaza doar la tema sau doar la tipul textului:

a) intr-un sir de evenimente, descrieri de gasit ceea ce se potriveste la descrierea unei
persoane, a unui landsaft, a unei camere;

b) dupa audierea globala a textului, se cerceteaza elementele si expresiile unice, care pot
forma o imagine generala;

c) se formuleazd ideea principald, se inregistreaza diferite variante si se apreciaza a cui
idee este cea mai frumoasa;

d) se adreseaza o intrebare generala, care trebuie sa reiasa din etapa de captare a atentiei.
Audierea selectiva este esenta audierii comprehensive: ce este cel mai important?
Studentii trebuie sa delimiteze informatia principald de cea secundara. Se iau in discufie anumite
informatii in text, se recomanda texte care contin diferite informati, fard a cere raspunsuri mot-a-
mot. Se poate de lucrat in perechi sau in grupuri mici — fiecare primeste portiunea sa, problema

sa, aspectul sau; individual, apoi in plen de facut schimb de opinii (fiecare sd alcatuiasca
intrebdri pe text).

Nativii asculta, de obicei, o singurd data, studentii, insa, care invata o limba strdina, de
abia la a doua audiere se vor simti in mediul natural al nativilor. Insircinirile sunt foarte
importante, deoarece cu ajutorul lor studentul se orienteaza mai bine. E important sa discutam
aceste Tnsarcindri Tnainte de audiere si sa ne asiguram ca s-a inteles corect, pentru ca procesele
cognitive de prelucrare a informatiei sa aiba loc fara devieri. Ele trebuie sa fie diversificate,
ludice, creative. Pentru control, se propune audierea repetatd, ca studentii sa se asigure constient
ca e corect. Insarcindrile pot fi diverse:

1) bifarea informatiilor care apar in text;

2) selectarea afirmatiilor corecte sau false;

3) aranjarea informatiilor in sir (cronologic);
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4) raportarea informatiilor la imaginile propuse pentru acest text auditiv;

5) stabilirea unei cronologii a informatiilor audiate;

6) formularea unor raspunsuri la intrebari, utilizand cuvintele-cheie (notate);

7) audierea intensiva si extensiva (de a scrie informatii concrete (nume, locuri, date);

8) lectura paralela a textului in timpul audierii; completarea spatiilor in textul cu blancuri
(se poate de variat acest exercitiu si de combinat cu vocabular, gramatica, fonetica,

9) trierea listelor de cuvinte n timpul audierii (Bifeaza: Ce se spune? Ce se aude?);

10) reactii si actiuni nonverbale: postura, gesticd, mimicd, demonstratii pe imagini,
scheme, harti;

11) lucrul cu liste de cuvinte (doar careva cuvinte trebuie intelese la audiere si bifate).

Audierea detaliata: procedura intelegerii detaliate a textului, la care se cere multa atentie
si timp, se intrebuinteaza mai rar atat in viata reald, cat si la lectia de limba straind. Acest stil
este, de regula, mai mult legat de insarcinarile scrise si presupune audiere repetatd (de obicei a
treia audiere este cea detaliatd). Cand avem nevoie de detalii? De exemplu: a) cand vrem sa
controldm chelnerul daca a calculat totul corect; b) o altd tema bine desfasurata in manualele
actuale este sportul, gimnastica, exercitiile de relaxare (un plus aici e ca facem si miscare,
gimnasticd); ¢) cand ascultam datele meteo; d) cand confruntam declaratiile martorilor care se
contrazic; e) cand ascultdm texte informative, unde orice cuvant este important (anunturi,
reduceri, oferte, cifrele-loto sau schimbarile la gara de trenuri, aeroport).

Pentru audierea comprehensiva s-a utilizat si pantomima. Studentii trebuie sa se
concentreze nu doar la continutul lingvistic, ci si la miscarile fizice. Propunem 1n acest sens
exemplul cu exercitiile de relaxare din lectia 9 Menschen B1 [97, p. 55], unde studentul-pedagog
trebuie, mai intai, sa alcatuiasca lista cu indicatiile corecte (ele trebuie sa fie la imperativ, deci
vom corela acest exercitiu si cu repetarea gramaticii) si ceilalti studenti trebuie sa faca intocmai
exercitiul.

Insarcinarile de dupd audiere urmaresc scopul de a controla lucrul pe text (de a ordona/a
produce un sir corect de cuvinte, evenimente, propozitii):

1) raportarea textului la imagine §i vice-versa: corelarea sau succesiunea imaginilor;

2) alegerea duala (bifeaza dacd afirmatia este corecta sau falsd);

3) formularea intrebarilor de tip W pe text;

4) ordonarea/producerea unui sir corect de cuvinte, propozitii, enumerarea unor
evenimente;

5) completarea tabelelor;

6) selectarea expresiilor corecte.
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Exercitii dupa audiere: in situatii reale, dupa ce se audiaza ceva, se vorbeste sau se scrie
despre aceasta. In fiecare discutie se ascultd si se vorbeste. Cei implicati in dialog aud ce spune
partenerul si trebuie sa reactioneze, sa raspunda, sa intrebe, sd afirme, sa povesteasca. In fiecare
dialog are loc un schimb permanent de roluri: unul asculta, altul vorbeste si viceversa. De aceea
se va lucra mult cu dialogurile proprii, unde vor fi utilizate mijloacele lingvistice proaspat-
invitate. Se vor face si exercitii in scris: formularele trebuie completate intr-un hotel, la camping,
la ghiseele publice, dupa ce oral ti-a cerut cineva asta. Situatia de comunicare se va lega cu un
fenomen gramatical audiat, doar ca repetare sau aprofundare. Se va lucra si in plan lexical —

In concluzie afirmam ci audierea este o activitate comunicativa extrem de importanti la
lectia de limba straind, deoarece prin audiere studentii receptioneaza continutul nou ce vizeaza
vocabularul, gramatica si fonetica. Prin prisma audierii vom valorifica si capacitatea studentului
de a aprecia un raspuns cu privire la vocabular, capacitatea de a descoperi sunete usor
confundabile.

Citirea

Competenta a fi capabil sa citesti si sa intelegi un text la lectura se desface, conform
cercetatoarei T. Cartaleanu [9, p. 59], in 1) sa reproduca oral textul citit; 2) sa rezume un text; 3)
sa relateze fragmentul indicat; 4) sa relateze secvente alese (in raport cu un personaj, o
problemad); 5) sa deduca din text indicii ascunse; 6) sd discute in baza textului citit independent,
sustinandu-si argumentat opinia; 7) sa scrie texte metaliterare.

In literatura de specialitate nu existi un consens [113, p. 44-45] referitor la continuturile
lectiei de citire, 1ar exercitiile, la fel, nu sunt sistematizate. N. Ferling Incearca sa faca o
concluzie referitor la aceasta problema si afirma cd lectia unde se practica citirea ar trebui
neaparat sa ia in consideratie factorii urmatori:

1) Competentele de baza: se lucreaza neaparat la vocabular, la analiza propozitiei —
gramatica textuala. Prelucrarea textului citit pe etape nu este posibila fara recunoasterea
cuvintelor, decodarea structurilor sintactice si a celor de referinta din text. Executiile Tn acest
domeniu antreneazd nu comprehensiunea textului in sens direct, ci prezinta o premisa inevitabila
pentru procesul comprehensiv. Exersarea comprehensiunii lecturale este, deci, strans legata de
invatarea si exersarea vocabularului si gramaticii.

2) Antrenarea stilurilor de citire: este important, deoarece cititorii trebuie sa atribuie
textului un anumit sens si sa poata construi acest sens pas cu pas. Stilurile de citire ajuta
studentului sd-si concentreze atentia asupra unei informatii anumite, sa activeze scheme specifice

de cunostinte, ca sa inteleaga textul dintr-un anume punct de vedere.
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3) Antrenarea/exersarea strategiilor: la toate etapele sunt importante, deoarece ajuta sa
compensam greutdtile de la decodarea sensului, sa cladim drumul spre descoperirea acestui sens.

Insusirea: experimentul a fost realizat prin combinarea a patru momente-cheie: stilurile
de citire raportate la etapele lucrului cu textul, la insarcinarile potrivite si la obiectivul formulat
(a se vedea punctul audiere).

Didactizare: atunci cand studentul-pedagog pregateste textul, trebuie sa reflecteze asupra
urmatoarelor momente: Cum apreciati textul (de ex., dupd urmatoarele criterii: tipul textului,
mijloace lingvistice, structura, autenticitate, volum.)? Ce fel de insarcinari se propun? Cum
apreciati insarcindrile la text? Ce se antreneaza? Textul contine structuri lingvistice care pot fi
prezentate? Ce fel de Insarcinari se propun? Cum apreciati insarcindrile la text? Ce se
antreneazd? Cum formulez corect intrebarile la text? Cu ce intrebari (de tip inchis) incep? Cum
ma voi adresa la colegi? Care sunt sintagmele? Textul se alege dupa urméatoarele criterii: centrare
pe student (cunostintele lingvistice, precunostintele, interesele); centrare pe text (continutul,
tema, structura functionald a textului, structura lingvisticd); centrare pe didactica (obiectiv,
insarcinare).

Predare-invatare-evaluare (feedback): utilizarea strategiilor in timpul lecturii este foarte

importanta, deoarece strategiile sunt primul pas spre competenta lingvistica individuala extra
muros. Dupa P. Bimmel si U. Rampillon [89, p. 65-76], important este:

1) A putea utiliza precunostintele: cititorii vor avea mai putine greutati la decodarea
textelor daca vor fi in stare sa activeze precunostintele la tema anumita; pe baza acestor
precunostinte sd alcatuiasca ipoteze la continutul textului si aceste asteptari sa le verifice in
timpul lecturii textului si, eventual, sa le revada. Si cuvintele necunoscute in text nu vor fi
amenintatoare daca cititorul va avea deprinderea de a intelege sensul cuvantul necunoscut din
contextul integral; dacd vor apela la diversi indici lingvistici din text ca sa ghiceasca vocabularul
nou.

2) A putea structura texte: deseori trebuie sa ne orientam repede intr-un text si sa
intelegem cele mai importante ganduri, de aceea avem nevoie de strategii de structurare. Cele
mai importante: de a marca (colorat) cuvintele sau locurile in text; de a face notite la ideile
principale sau la informatia cautatd; de a reda constructia textului printr-o schema; de a rezuma
ideile principale intr-o concluzie. O anumita forma de concluzie o reprezinta titlul pe care
cititorii pot sa-1 dea textului intreg sau pasajelor — aceasta pricepere demonstreaza capacitatea de
a putea trece peste necunoscut si peste neimportant, de a face sinteza. Incepitorii vor sa inteleagi

integral textul, dar Intdlnesc prea multe cuvinte necunoscute si acest fapt i demotiveaza.
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Aceste strategii, pana a fi devenit instrumente de lucru ale studentilor pe rol de pedagogi,
in fata colegilor, au fost demonstrate si invatate prin diverse exercitii si Insarcinari. “Strategiile
sunt definite ca planuri de actiune pe care cititorii le vor utiliza constient ca sd atingd un scop
anume” [89, p. 93]. Deci, e important sa cream la cititori o atitudine constienta pentru aceasta
actiune planuita. Pentru aceasta constientizare se propune reflectia - dupa ce se lucreaza la o
insarcinare in care s-a folosit 0 Strategie, mai este o faza de reflectie. Aceasta faza trebuie sa
incurajeze studentii de a verbaliza felul cum au rezolvat insarcinarea, realizand metacognitia.
Aceasta reflectie poate fi realizatd prin intrebari: Ce obiectiv vreai sa atingi? Cum ai procedat ca
sa atingi acest obiectiv? Cum a fost rezultatul? Pentru o Insdrcinare noua ai proceda la fel?

La lectia de limba straina folosim cel mai des 3 stiluri de lectura: 1) cursoric sau global,
2) selectiv, 3) total/intensiv/ detaliat. Fiecare stil de citire are nevoie de o anumita strategie si
este dependent de tipul textului si de obiectiv. Citirea la lectia de limba germana se practica nu
izolat, ci in combinatie cu celelalte activitati de comunicare, in perspectiva dezvoltarii
dimensiunilor fundamentale ale limbii. Insircinirile, competentele, exercitiile trebuie si varieze.
Enumeram mai jos Insarcinarile care au fost asimilate si utilizate in timpul experimentului. Vom
deosebi si aici (analog cu audierea) 3 faze:

1. Prelectura: urmarim obiectivele de a activa precunostintele, de a alcatui ipoteze, de a
exprima asteptari, anuntam obiectivele lectiei. Unii didacticieni spun ca pregatirea pentru citire
este mai importanta decat insasi citirea. Captam atentia prin sarcini interactive, cu scopul de a
reduce stresul. Pentru aceasta faza se recomanda imagini, fotografii, pantomime, intrebari,
ipoteze, obiecte reale, care se potrivesc la tema, diverse asociograme, postere (ideal este
combinatia dintre cuvant si imagine). Analiza titlului este importanta, putem formula ipoteze
doar dupa titlu. Ipotezele au menirea sa trezeasca interesul, curiozitatea si astfel studentul va
trebui sd citeasca textul ca s verifice ipotezele, chiar dacd textul nu e interesant.

Multe tipuri de texte sunt deja cunoscute, studentii au inchipuire ce inseamna, ce fel de
informatii contin, chiar dupa natura lor functionala: de ex., cand aud meniu sau anunt imobiliar,
automat se activeaza in memorie anumite exemple, structuri, contexte. Cu cat mai concrete si
voluminoase sunt aceste inchipuiri, prezentari, asteptari de la un text, cu cit mai familiara le este
studentilor structura textului — cu atat le este mai usor sa inteleaga textul in timpul cititului. Un
rol important il joaca interesul fatd de tema textului si functia pe care o indeplineste acest text.

Enumeram unele activitati realizate in timpul experimentului pentru captarea atentiei:

1) Surpriza. Oferim o punga care contine un obiect ce se potriveste temei textului, dar
care nu poate fi vazut, pentru ca este ambalat. Studentii cerceteazd obiectul ambalat, isi exprima

impresiile, transmitdnd punga mai departe. Pe urma are loc citirea textului si in timpul lecturii
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studentii 1si verifica presupozitiile exprimate. Dupa aceea se desface ambalajul si se discuta
despre indiciile care au dus la deductii corecte.

2) Soarele si luna. Clasa se imparte teritorial in doua: spatiul soare si spatiul lund.
Studentul-pedagog face niste afirmatii legate de tema textului. Cine este de acord se deplaseaza
in spatiul soare, cine contesta afirmatia se misca in spatiul /und. Afirmatiile se discuta in plen.
Dupa lectura, se revine la ele pentru a determina ce au avut afirmatiile profesorului cu textul.

3) Ghiceste cuvantul-tinta! Studentul-pedagog spune ca se va citi un text. Studentii pun
intrebari pe care el poate sa le raspunda doar cu da sau nu. Astfel studentii ghicesc tema.

4) Asteptari. Studentul-pedagog anunta tema textului si ceilalti acumuleaza, intr-0
discutie liberd, informatiile pe care le asteapta de la acest text. Pe baza acestor informatii
acumulate se formuleaza intrebari, iar dupa citire acestea sunt revazute si confruntate cu datele
textului.

5) Asociatii libere. Prin diverse exercitii asociative, completarea unor forme grafice, se
acumuleaza ideile 1n raport cu tema textului (asociograme, cluster).

6) Blit. Studentilor li se propune o imagine la textul care va fi citit si ei trebuie sa spuna
CU Ce o asociaza.

7) Jocuri de cuvinte. Recunoasterea temei s-a efectuat si prin diverse rebusuri, cuvinte
incrucisate, integrame; sau se da doar jumatate de cuvant, se oferd doar literele in dezordine.

8) Cuvinte-cheie. Studentilor li se prezinta niste cuvinte din text si ei sunt rugati sa
alcatuiasca cu ele o istorioara (mai bine se potrivesc textele narative).

2. In timpul citirii: Obiectivele sunt diverse: de ex., de a antrena o strategie (marcarea
cuvintelor-cheie), dar de asemenea de verificare, de testare. In timpul citirii avem un schimb
permanent dintre precunostintele, asteptdrile, ipotezele cititorului si insusi continutul textului.
Firi aceste precunostinte n-ar exista punti de legitura. in timpul lecturii si decodarii sensului, de
mare folos sunt cunostintele globale, care cuprind (pe langa cele mentionate in acest capitol) si
internationalisme, cuvinte imprumutate, cuvinte latine sau grecesti, denumiri geografice, diferite
mirci. In timpul lecturii vom alege stilul de citire in functie de insircinare. Daca intrebam Care
este ideea principala a acestui text?, Inseamna cd vom citi global si vom avea la dispozitie putin
timp.

Enumeram in continuare unele activitati realizate in experiment:

1) Citim textul si ordonam imaginile corespunzatoare fiecarui pasaj.

2) Citim textul si ordondm intrebarile corespunzatoare fiecarui pasaj.

3) Citim un text si subliniem cuvintele-cheie.

4) Citim textul si 1l intitulam.
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5) Textul este prezentat cu lacune, in timpul lecturii studentii decodeaza cuvintele-lipsa
cu ajutorul contextului.

6) Citim o instructiune la un joc si ne jucdm dupa instructiune.

7) Citim textul si completam tabelul cu informatiile din text.

8) Citim textul si desenam ruta, descrierea drumului pe o harta, alcatuim un plan.

9) Citim textul si extragem cuvintele noi dintr-un camp lexical.

10) Citim textul si indeplinim insarcinari de combinare, aranjare, multiple-choise.

11) Daca se lucreaza cu texte din ziare, care contin multe date, nume proprii, cifre,
denumiri — studentii marcheaza aceste cuvinte, le aduna, decodeaza astfel continutul, scriu in doi
sau n grup un scenariu, un text. Aceastd activitate ne ajuta sa ne concentram la ceea ce stim si nu
la cuvintele necunoscute, prin aceasta sporeste increderea in sine.

12) In textul nou marcam, din contra, cuvintele noi, necunoscute si le acoperim 1n asa fel
ca si nu le vedem. Incercam si intelegem textul fara aceste cuvinte, si-i deducem tema. Si dupa
aceasta etapa se purcede step by step la deschiderea cuvintelor noi.

13) Textele se pot tdia in fragmente pe care cititorul trebuie sa le aranjeze, sa le ordoneze.

14) Un text care nu este segmentat sa fie impartit corespunzator.

3. Dupa citire importanta este combinarea cu alte activitati comunicative si transferul
comunicativ si de aceea 1n continuare scriem activitatile care au fost realizate:

- Salata din propozitii, in care toate cuvintele sunt unite. Trebuie sa scriem propozitiile corect
si sd addugam semnele de punctuatie.

- Unirea propozitiilor, pasajelor, textelor prin pronume personale sau prin conectori,
complemente de timp (mai intai, apoi, mai tarziu, in cele din urma).

- Redactarea unor scrisori adresate personajelor sau colaboratorilor unei redactii.

- Elaborarea unor scrisori (inclusiv electronice) de raspuns.

- Postari pe blog, forum, chat despre textul citit, continutul, tema, problema lui.

- Comentariu la o emisiune.

- Formularea unor concluzii.

- Redactarea unui raport.

- Intocmirea scrisorilor de angajare in baza anunturilor de angajare.

- Finalizarea propozitiilor incepute, cu ajutorul informatiilor din text.

- Realizarea unui interviu oral cu personajele principale.

- Desfagurarea unei anchete orale la tema (in grup).

- Sustinerea unui dialog simulat intre personajele din text.

- Emisiune radio sau TV.
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- Prezentarea unor texte de reclama.

- Alcatuirea unor dialoguri, jocuri de rol pentru textele unde apar diverse personaje si acestea
au diverse pareri.

- Relatarea evenimentelor din text dintr-o alta perspectiva.

- Sustinerea unei discutii pro si contra in baza unui articol de ziar.

- Chestionarea colegilor in baza textului citit.

Exprimdm 1n concluzie faptul ca citirea (ca si audierea) joaca un rol fundamental la
receptia informatiei/continutului nou. Din reperele metodologice descrise in acest subcapitol
vom valorifica in capitolul 3 capacitatea studentului de a lucra pe text, si anume de a califica
relatiile de sens dintre cuvintele aceluiasi camp semantic, de a decoda din context sensul
cuvintelor, de a identifica in timpul citirii clasele si categoriile gramaticale.

Scriere

O. Cosovan [15, p. 100] scrie ca “competenta de comunicare scrisa ca parte componenta
a competentei de comunicare atat in limba materna, cat si in limba straina, include producerea
unui spectru larg de texte si se centreazd pe dimensiunea aspectuald/grafica. [...] Nu existenta
unui model si tirajarea lui denota prezenta competentei, ci capacitatea de a aborda un subiect, de
a structura discursul scris este una dintre cheile succesului.”

Scriem texte incepand cu nivelul A1, deoarece

1) scrisul ajuta la asimilarea tuturor competentelor;

2) din necesitatea universitara: teme pentru acasa, lucrari de control, insemnari, schite,
idei, exercitii pentru vocabular, gramatica;

3) in conformitate cu conceptul metodic-didactic de la cuvant spre propozitie, apoi spre
text. Textele sunt alcatuite din propozitii principale si subordonate, ceea ce in gramatica limbii
germane joacd un rol principal, deoarece se schimba pozitia verbului in propozitie si se acorda o
mare atentie conectorilor;

4) deoarece cunostintele prezente (referitor la continut, la structuri lingvistice) se
utilizeaza optimal cu scopul de a produce un text bine inchegat, care trebuie sd fie in concordantd
cu motivul scrierii, insarcinarea. Scrierea e strans legata de celelalte activitati comunicative si
dezvolta eficient domeniile fundamentale ale limbii.

Didactizare: in timpul acestei faze studentul-pedagog va anticipa si va raspunde la
urmatoarele intrebari: Ce dificultafi poate intampina studentul la scriere? Daca textul functional
respecta anumite formalitati si opereaza cu anumite clisee, ce aspecte formale trebuie luate in
consideratie? Ce text-exemplu, mijloace lexicale trebuie neaparat exersate, introduse? Textul ia

in consideratie o tema si se ocupd de anumite continuturi. Ce anume vreau sa expun? Ce mesaj
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sa transmit? Ce Insdrcindri si exercitii trebuie indeplinite neaparat in clasa, in grup, in pereche?
Ce progrese trebuie sa urmeze? Cum vom corecta greselile? La fel in timpul didactizarii
studentul-pedagog analizeaza situatia referitor la formularea textului care urmeaza a fi scris: in
ce context se situeaza textul? Cui 1i este adresat textul? Ce asteapta cititorul? Ce ar vrea el sa
stie? Textul se scrie cu o intentie, dintr-un motiv. Ce scop se urmareste? De ce vom scrie? Ce
vrem sd atingem cu aceasta? Care sunt mijloacele lingvistice? Cu ce incep? Cum merg mai
departe? Cum Tmpart materialul in introducere, cuprins, incheiere? Care informatii, afirmatii,
descrieri preced lectura? Cum se pot ordona pasajele, ca sa apara un text coerent, care va fi
inteles de cititor? Ce puncte lipsesc si trebuie completate? Pot completa punctele-lipsa cu
propriile cunostinte sau am nevoie de ajutor strdin? Cum arata linia cu evenimente? Aceste
intrebari sunt importante nu doar pentru continutul textului, ci si pentru aspectul relational: ce
relatie este Intre mine si adresant? De ex., relatii ierarhice profesor/student, sef/angajat, sau
prietenoase, registrul care trebuie ales este tu, sau dumneavoastrd, ce formulad de ramas-bun este
adecvata etc.

prealabil locutiuni potrivite sau cuvinte-structuri. Un ajutor sigur pentru formulare livreaza si
textele-modele. Procesul de scriere se tematizeaza mai bine atunci cand, in doi sau in grup, se
alcatuieste o istorioara dupd imagini sau se scrie sfarsitul unei istorioare. Trebuie negociat din
start despre ce se va scrie. Scrierea in grup mai indeplineste in afara de aceasta si alte obiective:
invatarea sociald, un fel de usurare pentru tot participantul din grup, mai multd competenta si
cunostinte contextuale.

Predare-invatare-evaluare (feedback): in timpul scrierii sunt importante urmatoarele

momente: tipul textului, motivul, adresantul si e important nu doar produsul final, ci i procesul
de scriere. J.R. Hayes si L.S. Flower [122, p. 3-30] spun ca producerea scrisa a textelor contine
mai multe componente, si anume: a planui, a verbaliza, a controla. Referitor la planuire,
cercetdtorii deosebesc planuri cu ajutorul carora scriitorul isi dezvolta inchipuiri despre cititor,
motivul scrierii si obiectivul, schiteaza structura si continutul, activeaza cunostintele existente
despre tipul textului si textele-modele care usureaza scrierea textului solicitat.

Deosebim trei etape lucrative atunci cand scriem un text: a) colectarea informatiei,
activarea precunostintelor; b) procesul de scriere; ¢) prezentarea produsului, analiza si corectarea
greselilor.

Colectarea informatiei o realizam prin:

1. Asociograme: studentii exprima spontan asociatii la un termen, imagine, obiect sau

sunet. In functie de insdrcinarea scrisa si de nivelul scriitorului, se poate de dezvoltat
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asociogramele mai departe, evidentiind relatiile de continut Intre termeni si expresii.
Asociogramele nu doar activeaza vocabularul, ci livreaza idei de scriere si ajuta la structurarea
unui text, reprezintd mecanismul principal de colectare a materialului, mai Intai in grup sau in
plen. Acest material colectat va servi drept resurse la care scriitorii pot apela atunci cand scriu. O
variantd mai complexa sunt hartile cognitive. Aici ideile si termenii adunati se ordoneaza dupa o
relatie oarecare si ierarhic, deci studentii alcatuiesc categorii si ordoneaza termenii acestora.
Tema std in centru si ramurile ei alcdtuiesc aspecte generale, iar cele subordonate sunt
reprezentate prin ramuri mai mici. Harta cognitiva alcétuieste, deci, structura temei si astfel o
posibila structura interioara. Ea poate fi utilizata atat pentru analiza structurii continutale a
textelor existente, cat si ca structura pregatitoare pentru producerea textului.

2. O alta posibilitate pentru asociatii este scrierea cronometrata, unde studentul-pedagog
va fi atent sa dozeze strict timpul, a cate 2-3 minute pentru fiecare parte a insarcinarii.

3) Adunarea ideilor si asociatiilor poate fi coordonata si cu ajutorul intrebarilor W. Ca
punct de pornire sunt potrivite imaginile care reprezinta persoane in actiune. Astfel, cu ajutorul
intrebarilor de tipul Cine este acesta? Cum se numeste? Cdti ani are? Ce hobby are? Ce
profesie? etc. se colecteaza materia prima pentru istorioara sau descrierca de mai departe.

4) O alta insarcinare, care se aseamana cu un sandwich: studentul-pedagog va dicta
inceputul si sfarsitul istorioarei.

5) E important de tematizat, de vorbit la tema, de analizat textul-model Tnainte de a
purcede la scris. Acestea pot fi texte-modele sau imagini care sunt descrise. Ele pun cerinte fata
de scriitor: doar cine a inteles integral textul poate sa concluzioneze. Si tipurile textului
inainteazd cerinte fata de scriitor. Textele alese trebuie sa faca parte din viata studentilor, sa
contind teme interesante.

In timpul scrierii: chiar si in limba maternd scrisul este asociat cu un lucru greu si
solicitant: cine scrie ceva trebuie sd se concentreze mult timp, sd caute formularea potrivita, sa
reciteascd textul si si vada dacd a atins obiectivul sau poate ceva trebuie reficut. In limba straina
aceste greutati devin si mai evidente. P.R. Portmann [169, p. 351] enumera cateva dificultati
intalnite la scriere:

1) Probleme lexicale: in timpul scrierii foarte des recurgem la limba materna, traducem
gandurile din limba materna — insa anumite expresii sau elemente ale textului, pe care studentul
ar dori sa le introduca, sunt necunoscute.

2) Probleme de utilizare: studentii cautd cuvintele in dictionare, dar nu sunt siguri care

variantd anume se potriveste cel mai bine contextului.
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3) Probleme de locutiuni: locutiunile sunt combinatii de cuvinte care intr-o limba deseori
apar Tmpreuna (asa, de ex., spunem Zdhne putzen/a curata dintii, NU Zdihne waschen/a spala
dintii).

4) Probleme morfosintactice: indeosebi utilizarea cazului si flexiunea (terminatiile de la
declinare) a cuvintelor Inca nu este automatizata si cauzeaza intreruperi in timpul scrisului.

5) Probleme sintactice: se vorbeste despre utilizarea sintactica si semantica corecta a
conectorilor si influenta lor asupra topicii In propozitie (de ex., diferentele in propozitie atunci
cand se utilizeaza denn, deshalb, weil).

6) Probleme ortografice: multi incearca sa scrie ceea ce aud, insa literele si sunetele nu
coincid.

Cu ajutorul scrisului exersam gramatica, vocabularul, structura propozitiilor. In literatura
de specialitate sunt diverse clasificari de insdrcinari si exercitii. Noi ne vom limita doar la
insarcindrile care au fost utilizate in experiment, la nivel de propozitie si de text.

A) Exercitii reproductive si productiv-reproductive pe text: se refera la texte care mai
intai au fost citite sau audiate si, respectiv, intelese. Dupa aceasta se antreneaza anumite aspecte.
Reproductiv: cand insarcinarea se refera la texte cu spatii libere: formulare, cereri, invitatii,
diverse tabele, grafice, propozitii cu blancuri care trebuie completate cu informatii din textele
date. O insarcinare productiv-reproductiva sunt povestirile cu schimbarea perspectivei sau a
punctului de vedere — pentru aceasta insarcinare se potrivesc textele narative sau descriptive.

B) Foarte des intalnim exercitii productive dupa un text-model. Aceste texte-modele ne
livreaza material lingvistic, ne arati structura care trebuie folosita in timpul scrisului. In
manualele Studio D, Schritte, Menschen, Ziel, Sicher s-a lucrat cu un sir de texte-modele pe care
le vizualizam in anexa 3. La fine studentii trebuie sa realizeze lucrul pe text si sa produca un text
propriu dupa textul-model.

C) Activitatile productive ce trebuie indeplinite tinand cont de o insdrcinare, dar care nu
trebuie neaparat sd fie formulata dupa un text-model. Se pretuiesc formularile individuale,
textele personalizate:

1) prin email, scrisoare se cere de la cineva descrierea orasului sau informatii despre un
oras:

2) biografii;

3) impresii de calatorie, mai tarziu acestea se pot combina cu discutii in plen, facand
tangenta cu experientele personale, trairile personale, parerile proprii;

4) a inventa persoane §i personaje;

5) a scrie o istorioard din 10 cuvinte;
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6) a scrie o istorioara in lant;

7) de scris parerea personald la o tema anumita;

8) de scris o recenzie, concluzie, un comentariu la text;

9) de scris un text liber despre sentimente, emotii, experiente personale;

10) studentii 1si dau sfaturi referitor la muzica, video, filme, carti;

11) forum, chat pe internet;

12) scrierea dupa cifre: fiecare rand contine un anumit numar — respectiv studentul scrie
atatea cuvinte;

13) a scrie dupa muzica: ce asociatii trezeste muzica la tine, sau despre vacanta,
concediu, ce fel de vacanta (cu rock, cu muzica clasica, cu jazz),

14) scrisori oficiale: la editura, hotel, camping, informatii turistice;

15) scrisori neoficiale: felicitari, formulare cu date personale, telegrama, mesaje pentru a
treia persoana;

16) un dialog devine povestire;

17) dintr-o povestire de facut un articol de ziar.

In manualele utilizate, pe langa material lingvistic, avem si input vizual. S-a lucrat la
constructia textului pe baza imaginii dupa urmatorii pasi: Pasul 1) in pereche sau in plen, se scriu
pe baza imaginii asociatii, cuvinte, propozitii, simboluri, se permite utilizarea dictionarului.
Pasul 2) se alcatuiesc intrebari si se dau raspunsuri individual sau in pereche. Pasul 3) se
dezvolta din aceste raspunsuri o istorioard, se structureaza, se scrie textul coerent (atentie sporita
la structura complexa a propozitiilor, conectori, dar si la subiectul care trebuie sa fie captivant,
interesant). Pasul 4) se purcede la control: mai intai controlam daca recunoastem in textul nostru
un anumit tip de text, daca textul are un adresant (trebuie s scrie pentru un cititor concret, de
ex., la imagine, pentru o prietena pe care vreti s-0 entuziasmati de imagine), constructia
propozitiilor, convergentele gramaticale, inceputul propozitiei, referintele. Pasul 5) se redacteaza
textul pe curat.

Activitatile pe care le recomandam n acest sens sunt:

1) Obiectele povestesc. Se scrie un mic text din perspectiva unui anumit obiect din
garderoba studentului si se incepe, de obicei, cu: Eu sunt cartea din ghiozdanul Mariei...

2) Martori oculari. Se aleg 7 lucruri raportate direct la tema calatoriei, care se prezinta
mai Intdi, se spune ce rol joaca si apoi acestea relateaza despre céldtorie.

3) Momente poetice. Diverse poezii: cinquain, poezie la o imagine, acrostih la diverse
teme.

4) Blit. A scrie pe loc ceea ce vezi, auzi, simti (in muzeu, parc).
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5) Exercitii asociative. Asociatii la muzica propusa pentru prima auditie.

6) Proiecte [a se vedea exemplificarea unui proiect in sursa 74].

Pentru controlul textelor scrise acordam multa atentie si timp. Se controleaza, in special,
ortografia, constructia propozitiei, corectitudinea morfologica, structura textului (inainte s-a
lucrat dupa texte-model). Se controleaza divers: de catre studentul-pedagog, in pereche (e
important de schimbat forma de organizare), dar si in grup, adunam si corectam greselile — Insa
toate aceste corectari trebuie si dezvolte la student autocorectarea. In acest sens studentul
trebuie: a) sa recunoasca greseala; b) sa identifice tipul greselii: ortografica, morfologica,
sintactica; C) sa identifice cdile de solutionare a acestei greseli; d) sa corecteze greseala; €) sa
evite in viitor greseala respectiva.
continuare la cele utilizate in experiment:

1) Greselile sunt marcate si studentul-pedagog scrie tipul greselii deasupra sau la
marginea foii. Dupa aceasta studentul-pedagog distribuie textele pentru autocorectare.

2) Greselile sunt doar marcate si studentii le corecteaza singuri.

3) Greselile sunt marcate (de catre studentul-pedagog cu ajutorul profesorului) si
studentii identifica (individual, in pereche, in plen) tipul greselii, dupa care le corecteaza.

4) Studentul-pedagog, impreuna cu profesorul, poate sa scrie doar la marginea randului
tipul greselii, fard s-o marcheze si studentii vor fi nevoiti sa corecteze la nivel de text.

5) Studentul-pedagog, impreuna cu profesorul, subliniaza greseala. Studentii
catalogheaza greseala. Fiecare student vede in ce domeniu, la ce tema a gresit si lucreaza doar in
aceasta directie.

6) Sub lucrare studentul-pedagog, impreuna cu profesorul, scrie numarul greselilor si lasa
studentii sd corecteze.

7) Se corecteaza cu partenerul prin schimb de lucrari: acel care corecteaza trebuie sa
lamureasci tipul greselii. In anexa 4 se regisesc expresiile utilizate pentru aceasta faza si
recomandarile cercetatoarei K. Kleppin [132, p. 45-47].

Scrierea este, in concluzie, indispensabila la lectia de limba straind, unde Indeplineste 3
functii principale: producerea textelor proprii, verificarea materialului insusit, fixarea informatiei
noi. In capitolul 3 vom valorifica toate aceste aspecte, ca de ex. multi itemi din testul 1 si 2,
precum si din fisa de monitorizare (proiectarea secventei didactice). In plus, studentul va trebui
sd produca texte proprii atunci cand va utiliza productiv vocabularul, va modifica textul in
functie de categoriile gramaticale actualizate, va utiliza IPA si semnele de marcare a accentului.

Vorbire
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T. Cartaleanu [9, p. 19] spune ca “competenta de comunicare orald se formeaza,
cronologic, concomitent cu cea de Intelegere la auz. Si dezvoltarea lor are loc paralel: intelegerea
la auz + vorbirea. In linii generale, competenta elevul va fi capabil si comunice se desface in: sa
sustind un dialog; sa participe la o discutie; sd adreseze intrebari (sd ia un interviu); sa raspunda
la Intrebari (sd acorde un interviu); sa relateze un caz din experienta proprie; sa reproduca un text
stiintific/publicistic/de fictiune; sa faca o prezentare a subiectului dat; sa sistematizeze/sa
generalizeze datele unei discutii si sd le prezinte public; sd comenteze oral grafice, scheme,
diagrame, imagini, postere.

Lucrul in perechi, in grupuri mici, spre deosebire de activitatea frontala, il pune pe elev in
fata necesitatii de a comunica, iar competenta redusa a auditoriului poate contribui la scaderea
anxietdtii, a emotiilor si a tracului. [...] lar siguranta si reducerea stresului il fac mai atent, mai
receptiv, mai deschis la comunicare.”

Pentru discutii trebuie alese temele care au un anumit farmec, care se adreseaza
studentilor, adica corespund intereselor si vietii lor; trebuie repetate sau introduse din nou
mijloacele lingvistice corespunzitoare; se aduna 1n faza de captare a atentiei argumente pro si
contra; se stabilesc reguli ale discutiei; se prefera discutii in grupuri mici si apoi in plen (Graficul
T). La fel spatiul unde are loc lectia trebuie sa ofere multe posibilitati de comunicare autentica.
Pentru a motiva cat mai repede studentii sd incerce a vorbi In limba germanad, se recomanda chiar
din prima zi de oferit cuvintele, propozitiile, structurile lingvistice necesare la fiecare lectie si de
completat aceasta listd pe parcurs. Cu strategia noastra acest limbaj se asimileaza indeosebi de
bine si repede.

Exprimarea orala are loc in diferite situatii de vorbire. Literatura de specialitate face
deosebire dintre vorbirea monologati si dialogati. In situatiile de vorbire dialogati se realizeazi
actul comunicativ dintre doua sau mai multe persoane si dialogul va avea succes atunci cand
partenerii de discutii se inteleg si dau replici adecvate. Pentru studentii de la limba straina,
dialogul este foarte important, deoarece zilnic ne aflam in situatii in care trebuie sa interactionam
oral, fie ca Intrebam ceva, fie cd lamurim ceva cuiva, fie ca oferim o informatie, fie cd cerem
ajutor. Exersarea dialogurilor, lucrul cu dialogurile-model incepe chiar de la prima lectie,
deoarece dialogurile ce cuprind teme zilnice ofera vorbitorilor (studentilor) posibilitatea de a
avea performante (de a atinge un anumit scop comunicativ) cu putine cuvinte in vocabular.

Vorbirea monologata are loc fara partener de discutie, dar necesitda mai multe cunostinte
— cea mai simpla forma fiind de a povesti despre lucruri personale, de a raporta lucruri care au
fost facute sau traite. Pe langa vocabularul necesar pentru a face o comunicare, este nevoie de a

prezenta studentilor posibilitdti de structurare a acestei comunicari: cuvinte-cheie, conectori. In
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experiment s-a folosit monologul pentru povestiri, istorioare, rapoarte, descrieri, pareri proprii,
prezentdri si mici referate, prezentari de carte, film, actor, pictor.

Cum organizam actul lingvistic? G. Storch [184, p. 213] a elaborat un model psiho-
neurolingvistic de producere a vorbirii, in care sunt prezentate izolat procesele comportamentului
lingvistic:

1) Faza de planuire inainte de a vorbi (nivel pragmatic si de continut): planificarea
structurii pragmatice si continutul activitatii lingvistice preconizat presupune luarea in
consideratie a unor factori precum intentia de vorbire, tipul textului, informatiile din context
(cunostinte globale, situative, informatia predecesorilor).

2) Faza de planuire a vorbirii: planificarea proceselor lingvistice separate si formularea la
nivel de sunet, cuvant, propozitie, text. Ea este determinatad de output-ul primei faze. Procesele
izolate si diverse se referd la: a) activarea sensului cuvantului, b) activarea formelor fonematice
si grafematice ale cuvantului, c) linierea la nivel de propozitie si text, d) activarea elementelor
suprasegmentate ale proceselor morfologice si morfonologice.

3) Faza de executare: planificarea si executarea motorie a miscarii lingvistico-
grafomotorice.

4) Monitorizarea planuirii i executarii: o instantd de control, care supravegheaza
procesele si, dacd e cazul, determind corectarile.

De mare importanta sunt si strategiile de comunicare. Taxonomiile existente [192, p. 26-
27] cuprind urmatoarele tipuri de strategii: a) strategii de inlocuire (schimbarea formei): un
element adecvat modelului (structurd sau item) este inlocuit cu unul sau mai multe elemente care
pot proveni nemijlocit din limba-tinta sau din alte limbi (transfer), formele carora sunt ajustate ad
hoc la regulile de formare a cuvintelor in limba respectiva; b) strategii de evitare (schimbarea
continutului): intentia initiala se schimba sau se omite; c) strategii metacomunicative
(schimbarea situatiei de comunicare): partenerului de comunicare i se cere ajutor, de ex., prin
verificarea vocabularului.

In domeniul lexical gisim la cercetatorul E. Apeltauer [83, p. 100] urmitoarele strategii
de comunicare:

1) parafrazarea (cu sau fara a ruga pe profesor sa-l ajute la exprimare);

2) utilizarea generalizarilor (de ex., folosim in locul cuvantului necunoscut bicicleta
cuvantul obiect);

3) neologisme care sunt acceptabile (de ex. taietor de par in loc de frizer);
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4) combinari de cuvinte neconventionale, neologisme care sunt percepute ca false (de ex.,
in limba germana prefixul un la adjective exprima sensul opus klar — unklar; dar nu poate fi
folosit pentru toate adjectivele);

5) traducere mot-a-mot din limba materna;

6) autocorectari (dar cu ajutorul profesorului in ce priveste formularea metalingvistica +
metacognitiva);

7) de a ruga pe cineva sa ajute la corectare (metalingvistic);

8) de a ruga pe cineva deschis sau ascuns sa ajute la corectarea formularilor
(metalingvistic);

9) de a ruga pe cineva sa dea explicatii (metalingvistic + metacognitiv).

Didactizare: in faza de prelucrare a materialului, studentul-pedagog va fi atent la
urmatoarele momente si va rdspunde la urmatoarele intrebari: Ce activitate de vorbire vom
exersa la lectie? Ce aspecte ale vorbirii vom antrena: pronuntare, intonatie, corectitudine
gramaticala, fluenta, automatizarea unor expresii? Ce reguli, in afara de cele gramaticale, trebuie
sa ia in consideratie studentii? Ce materiale folosim pentru a antrena competenta de vorbire? Ce
metode folosim pentru a antrena mai bine exprimarea orala?

E important de selectat cu grija: a) ocaziile de vorbire, care trebuie neaparat sa fie
centrate pe studenti, la nivelul lor de necesitdti comunicative si de asemenea orientate spre
obiectiv. Studentul-pedagog va promova vorbirea prin diverse b) forme sociale si, corespunzator,
prin impdrtirea spatiului potrivit: in doi, In grup. Pentru alcatuirea perechilor sau a grupurilor s-
au practicat urmatoarele procedee: puzzle (imagini pe care studentii trebuie sa le reconstituie si
astfel sa se gaseascd, punand intrebari in germana); coincidente (profesorul numeste un criteriu
in baza ciruia se reunesc membrii grupului). Invitarea va fi eficienta atunci cand se va realiza c)
prin mai multe canale.

Predare-invatare-evaluare: prin strategii de compensare se inteleg strategiile pe care

vorbitorul le utilizeaza ca sd poatd comunica chiar si atunci cand cunostintele lui lingvistice
lipsesc sau nu fac fatd situatiei de comunicare. Aceste strategii compensatorii sunt folosite si de
vorbitorii nativi, cand nu-si amintesc un cuvant, devenind instrumente importante in dezvoltarea
vorbirii libere si fluente. Ele ajuta studentul in inlaturarea greutatilor din timpul vorbirii si-i ofera
sigurantd in comunicare, chiar dacd dansul e constient ca nu dispune de suficiente cuvinte si
cunostinte gramaticale. C. van den Burg si A. Krijgsman [190, p. 48] propun urmatoarele
strategii de compensare:
- sd semnalizeze partenerului de discutie prin ezitare ca are nevoie de ajutor pentru formularea
expresiei;
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- sa intrebe direct expresia lacunara;

- sdincerce sd exprime ceea ce are in vedere prin gesturi si mimica;

- sa foloseasca o expresie din limba materna;

- sdtreaca la o alta limba, pe care, posibil, o cunoaste si partenerul de discutie;

- satraduca mot-a-mot din limba materna in limba straina;

- sd ndscoceasca o expresie proprie care poate sa redea aproximativ cele gandite;
- sautilizeze o expresie asemanatoare din limba straina;

- sd parafrazeze cele meditate.

In fiecare grup de studenti sunt persoane care vorbesc fluent (dar cu greseli), dar si
persoane care se decid cu greu sa ia parte la discutia din clasa. Motivele pot fi diferite:
- acesti studenti si 1n afara orelor vorbesc putin, sunt timizi, retrasi;

- Studentii au frica ca vor gresi si de aceea mai bine tac;

- Studentii sunt obisnuiti cu lectia frontald, unde profesorul vorbeste si ei ascultd;
- Studentii nu sunt obisnuiti s vorbeasca in grup;

- Unii posibil au Tncd amintiri neplacute din scoald;

- studentii au frica sa nu se faca de rusine in fata colegilor;

- studentii se simt nesiguri si de aceea prefera sa taca;

- studentii au o reputatie buna Tn acest grup si au grija sa nu o strice.

In cadrul experimentului, am pus accentul, la faza de pregatire a lectiei, pe actiuni ale
studentului-pedagog, care sa incurajeze studentii de a vorbi, prin

1) crearea unei atmosfere fard frica (intre semeni e mai relaxant);

2) ocazii interesante de vorbire, discutdnd ceea ce propun studentii Insisi;

3) dialoguri mai Intai n grup, apoi in plen —asa si cei timizi vor trebui sd vorbeasca (cel
putin in grup);

4) incurajarea studentilor mai slabi, dar fara a-i obliga sa vorbeasca in plen;

5) prin aprecieri pozitive;

6) organizarea lectiei astfel incat sa fie in permanenta timp rezervat pentru vorbire
(moment cu care studentii se vor obisnui si vor depasi obstacolele).

H. Schatz [176, p. 91] sustine ca si in limba materna comunicarea orala este departe de
perfectiune, de aceea facem greseli: s-a uitat, de ex., inceputul propozitiei si se incepe din nou,
nu se gaseste cuvantul potrivit, iar referitor la sintaxad se intampla lucruri ciudate: se uita ceva
important si trebuie sa adauge elementul uitat mai tarziu, se pune cuvantul in propozitia
subordonata la locul nepotrivit sau predicatul nu este acordat cu subiectul. Acestea toate se

intampla deoarece vorbitorul este silit de timp, gandurile sale se grabesc inainte si inapoi si
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deoarece el, atunci cand se gandeste la CE?, trebuie in acelasi timp sd formuleze CUM? si
rezultatul de la CE? sa-| sincronizeze cu CUM?

Dupa cum observam, vorbirea este un proces destul de complex, trebuie sa infaptuim mai
multe operatii de gandire, de aceea 1n timpul vorbirii orale toleram greselile, ca mai apoi sa le
corectdm cu acuratete. E bine sa corectim dupa exprimarea orala, ficand insemnari (daca e
posibil, pe neobservate) In timpul raspunsului. Greselile sunt o parte importanta a procesului de
invétare, ele ne ajuta sa depistdm si sd imbundtitim deficientele, deci ele sunt constructive si
productive. Se corecteaza in functie de obiectiv: daca invatam categoriile si fenomenele
gramaticale, atunci propozitiile trebuie sa fie corecte gramatical; dacd insusim cuvintele noi,
atunci urmarim sa aiba loc asimilarea cuvintelor, pronuntarea si accentul sa fie corecte; daca
exersdm comunicarea vie nonformalda, o povestire, monolog — atunci urmarim structura,
continutul, mai putin gramatica.

In timpul experimentului s-a exersat vorbirea prin diverse jocuri de vorbire:

1) Detectivii: joc de ghicit unde este ascuns un obiect. Grupul este impartit in doud, prima
jumadtate iese, a doua ascunde obiectul. Primii revin si trebuie sa ghiceasca unde este ascuns
obiectul cu ajutorul a doar 10 intrebari W, in timp ce cei din clasa raspund doar cu da sau nu.
Surpriza: studentul-pedagog ambaleaza obiectul in cateva foi si colegii il ghicesc pipaindu-1 si
descriindu-1 fiecare cand i vine randul. /magini si cuvinte: un joc asemanator cu lupta maritima,
unde doi jucatori deseneaza fiecare scoala sa/casa sa din trei etaje si plaseaza acolo Incaperile
corespunzatoare scolii/casei. Partenerii se intreaba reciproc ce este pand se ghicesc toate
incaperile.

2) Jocuri cu fige: Quartett, Domino, unde prin intrebari trebuie sa-i gasesti pe ceilalti
membri ai grupului.

3) Jocuri cu zarul: se arunca zarul, iar pe fiecare fata e o intrebare. Temele sunt diverse:
de la teme gramaticale pana la intrebari din cultura si civilizatia tarii.

4) Jocuri de rol: a) mai intai se aduna informatia care are legatura directa cu rolul din text
sau din alte surse; b) studentii trebuie sa interactioneze la nivel comunicativ si emotional; c)
trebuie sd dezvolte si sa utilizeze diverse strategii, deoarece ei nu cunosc replicile altora si ar
trebui, deci, sa anticipeze, sd reactioneze argumentativ la exprimari neasteptate, ceea ce le cere
ca ei sa-si asume si alte roluri; d) studentii trebuie sd adune toate cunostintele lor de limba straina
si sd integreze vocabularul, gramatica, pronuntarea.

5) Jocul cu mingea: de ex., exersarea acuzativului: studentul-pedagog arunca mingea si

intreabd Was hast du gestern gegessen?/Ce ai mancat ieri? Studentul care raspunde foloseste
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acuzativul si arunca mingea mai departe. Toti sunt atenti, deoarece nimeni nu stie cine e
urmatorul.

Insdrcinarile pentru dezvoltarea vorbirii, utilizate in experiment, au fost clasificate astfel:

1) Exercitii care pregatesc comunicarea: de reguld, aceste exercitii sunt reproductive,
imitative, antreneaza diverse aptitudini — dar rezultatul acestei pregatiri este exprimarea orala.

2) Exercitii care construiesc comunicarea: sunt mai deschise si mai putin reproductive.
Studentii primesc doar o parte din mijloacele lingvistice, o parte a expresiilor orale — trebuie,
deci, sa fie productivi. Aceste exercitii cer vorbirea liberd, dar sunt conduse de profesor si
comunicarea se construieste dupa materialul si modelul respectiv: a) pe carduri se scriu jumatati
de propozitii (indeosebi teme gramaticale), fiecare student extrage cate un card si continua
propozitia (Ich lerne Deutsch, weil... ); b) pe carduri sunt exercitii relativ deschise, in care
studentii primesc un impuls de vorbire: o anumita tema este scrisa pe foaie si studentii trebuie sa-
si structureze singuri povestirea (poate fi un cuvant, o propozitie, o imagine). Am diversificat
aceastd insarcinare prin faptul ca s-au alcatuit perechi si partenerul A pune intrebari, partenerul B
raspunde.

3) O alta activitate sunt simuldrile, unde studentii se afla intr-o situatie anume si trebuie
sd activeze verbal, preluand un rol.

4) Cu ajutorul imaginilor cream ocazii de vorbire captivante. In experiment imaginile au
fost operationalizate din plin, deoarece practic n-a existat lectie unde sa nu lucram cu imagini.
Ele au fost utilizate mai ales pentru a motiva si demara procesul de vorbire: a) alcatuirea si
povestirea istorioarelor pe baza imaginilor; b) lansarea ipotezelor pe baza imaginilor, crearea
unei identitdfi persoanelor din imagine, relatarea biografiei lor sau a unei istorioare; ¢)
reconstructia imaginilor; d) descrierea imaginilor cu ajutorul intrebarilor W.

5) Exercitii 1n sir: a) descrierea imaginii In lant, b) maratonul bauturilor (fructelor si
legumelor, sporturilor, hobby-urilor): chelnerul ii intreaba pe toti ce vor sa bea si memorizeaza,
dupa aceasta trebuie sd aduca si sa repartizeze corect bauturile (antrenam memoria si exersam
acuzativul), c) exersam in sir verbele: de ex., cum se face mancarea preferata, intr-un tempo
rapid, d) o scena: se alcatuieste la tabla o lista cu temele cunoscute. Toti stau 1n cerc. A Incepe: o
chifla, va rog, B reactioneaza: poftim, inca ceva?, A reactioneaza, vine C in locul lui B, oricine
poate incepe un nou dialog cand nu mai are replici; impachetarea valizei.
este scris raspunsul la o intrebare (de ex., in der lon Creangastrafie/pe strada lon Creanga).
Studentul extrage un card si trebuie sa formuleze toate intrebarile posibile pentru acest raspuns.

b) Activitate in grup: un grup intreaba, altul raspunde pe baza imaginilor. Un grup primeste
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imaginea, o analizeaza, face notite — al doilea pune expertilor intrebari asupra imaginii. c)
Interviuri: atentie la formularea corecta a intrebarilor; intrebarile planuite trebuie sa fie deschise,
nu intrebari unde raspunsul poate fi doar da sau nu.

7) A discuta si a argumenta: Pro si contra discutii sau discutii cu explicatii. Atunci cand
pregatim discutia, trebuie sa formuliam tema astfel incét sa fie aspecte pro si contra. In
experiment in plen s-au adunat mijloacele lingvistice si formulele discursive, s-a stabilit forma
discutiei, studentii primesc destul timp pentru adunarea si notarea argumentelor pro si contra.

8) A povesti si a structura: a povesti cu ajutorul cuvintelor-cheie sau al punctelor—cheie; a
povesti o istorioara pana la sfarsit; a schimba perspectiva povestirii; a povesti istorioarele dupa
imagini.

9) Se da doar o propozitie, studentii au la dispozitie putin timp pentru a dezvolta o idee.
Sau in pereche se prezintd un dialog unde apare propozitia. Ceilalti ghicesc care propozitie a fost
data.

10) Zigzag-dialog: se scriu replicile dialogurilor pe foi aparte, studentii trebuie mai intai
sd reconstruiasca dialogul, sa identifice rolurile, de ex., replicile vanzatorului la stanga, ale
cumparatorului la dreapta. Cate un student se aranjeaza in spatele unui rol si astfel fiecare mai
intai doar citeste dialogul, apoi poate sa varieze cu nume, informatii adaugatoare.

11) Nonstop talking: se scriu 10 cuvinte la tabla, fiecare cuvant este numerotat, se
lucreaza in perechi A si B: A numeste o cifrd si B trebuie sd-si aducd aminte cuvantul de la
aceasta cifra si sd vorbeasca in continuu vreo 10 secunde la cuvantul dat; se permit cuvinte,
asocieri, repetdri si B asculta sau, eventual, poate ajuta cu intrebdri. Pe urma se numeste o alta
cifrd, B vorbeste, A asculta.

12) Ancheta: teme gramaticale, adverbe de timp, se permite miscarea liberd prin clasa. Se
intreaba: Cine a facut vreodata o célatorie la Paris? Cine vine deseori pe jos la universitate?

13) A sorta: de facut categoriile cat mai interesante.

14) Retete neobisnuite.

In cele din urma afirmim ci vom vorbi in limba germani daci la lectie se vor efectua
activitati de vorbire, precum spune si W. Butzkamm [101] “a comunica se invata prin a
comunica ,,. A vorbi in limba germana este scopul primordial al fiecarui utilizator, de aceea noi
ne-am propus sa valorificam in capitolul 3 toate domeniile limbii: utilizarea productiva a
vocabularului, transferul comunicativ al gramaticii, rostirea sunetelor. in plus, vom valorifica
prin vorbire capacitatea studentului-pedagog de a realiza secventele lectiei, de a interactiona cu

grupul academic, de a oferi feedback, de a incuraja.
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2.4 Concluzii la capitolul 2

1.

Eficientizarea dezvoltarii competentelor de comunicare in limba germana in baza strategiei A
invata prin a preda necesitd o structurare a resurselor si a activitatilor didactice: stabilirea
rolurilor ce revin cadrului didactic, cat si rolurilor ce revin studentilor-pedagogi;
determinarea strategiilor, tehnologiilor educationale si a formelor de invatare pentru fiecare
etapd a lectiei.

Eficientizarea dezvoltdrii competentelor de comunicare in limba germand constd in
determinarea reperelor teoretice si metodologice ale elabordrii Modelului tehnologic de
dezvoltare a CCLG la studentii-pedagogi in baza strategiei 4 invata prin a preda. Modelul ia
in vizor 4 aspecte fundamentale: aspectul de continut (structura conceptualda si cadrul
epistemologic); actional (descrierea rolurilor actorilor educationali); de interventie educativa
(principiile instruirii in baza strategiei A invdta prin a preda); fundamental-valoric (valorile
realizate prin strategia A invdta prin a preda in contextul dezvoltarii competentelor de
comunicare).

Dezvoltarea competentelor de comunicare conform Modelului tehnologic va fi eficientd daca
se vor respecta aceste principii: 1) principiul transferabilitatii; 2) p. curriculumului negociat;
3) p. Invatarii duale; 4) p. cooperdrii duale; 5) p. invatarii inductive; 6) p. formarii/dezvoltarii
la studentii-pedagogi a competentelor sociale necesare pentru rezolvarea/infruntarea
problemelor, de comunicare in limba germand (competente lingvistice, sociolingvistice si
pragmatice), generale de comunicare didactica si, in spetd, de comunicare didacticd in
procesul predarii limbii germane; 7) p. invatarii prin actiune proprie (learning by doing); 8)
p. Invatarii prin simulare; 9) p. invatarii multidimensionale; 10. p. invatarii autentice; 11) p.
formarii la studentii-pedagogi a abilitatii de a utiliza strategii; 12) p. primar al procesului
invatarii.

Competentele de comunicare sunt exprimate prin capacitatea studentului de a transmite
cunostinte, aptitudini si atitudini despre dimensiunile limbii (vocabular, gramatica, fonetica)
prin prisma activitatilor comunicative de receptie: audiere, citire si producere: scriere,
vorbire.

Aceastd capacitate include componentele principale: studentii-pedagogi 1) insusesc
materialul care urmeazd sa fie predat; 2) pregatesc acest material ludnd in consideratie
recomandarile didactice; 3) realizeaza predarea-invatarea-evaluare in sala de studii, utilizand

strategiile respective, produsele realizate de ei, mijloacele pedagogice necesare.
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3 CADRUL PRAXIOLOGIC AL IMPLEMENTARII MODELULUI TEHNOLOGIC
DE DEZVOLTARE A COMPETENTELOR DE COMUNICARE iN BAZA
STRATEGIEI A INVATA PRIN A PREDA

Cercetarea experimentald s-a bazat pe datele investigatiei teoretice, urmarindu-se
particularitatile formarii competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi in

baza strategiei A invata prin a preda.

3.1 Designul cercetirii experimentale in baza Modelului tehnologic de dezvoltare a

competentelor de comunicare conform strategiei 4 invdta prin a preda

Scopul cercetérii este de a investiga relevanta integrarii strategiei A invata prin a preda
in contextul dezvoltarii competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi.

Obiectivele cercetarii din cadrul acestui capitol sunt specifice pentru fiecare etapa a
experimentului pedagogic: explorare, constatare, formare si control.

In etapa de explorare am urmirit obiectivele: (O1) de a arita importanta competentelor de
comunicare in limba germanad; (O2) de a identifica problemele ce tin de competentele de
comunicare §i pe care le intalnesc studentii in timpul practicii pedagogice si de a le raporta la
doleantele profesorilor din liceele cu predare a limbii germane; (O3) de a explora oportunitatile
prin care strategia poate contribui la dezvoltarea CCLG. Pentru realizarea acestor obiective s-au
analizat documentele de baza ce tin de domeniul stiinte ale educatiei; s-a discutat cu cadrele
didactice in timpul seminarelor de perfectionare si s-a asistat la practica pedagogica a studentilor
de la UPS lon Creanga.

Etapa de constatare a avut drept obiectiv stabilirea nivelului de posedare a competentelor
de comunicare in limba germana si a nivelului de pregatire in raport cu strategia 4 invdta prin a
preda. Pentru a identifica nivelul de posedare a CCLG, s-a aplicat un test de evaluare ce
cuprinde cele 6 aspecte ale taxonomiei revizuite a lui Bloom: a-si aminti, a intelege, a aplica, a
analiza, a evalua si a crea, iar pentru constatarea nivelului de pregatire in raport cu strategia A
invata prin a preda a fost aplicata fisa de monitorizare.

Experimentul de formare a durat la lotul 1 doua, in unele cazuri trei semestre; la lotul 2 —
un semestru. Experimentul a avut loc in cadrul cursurilor universitare (a se vedea tabelul 3.4) in
incinta UPS Jon Creangd. In cadrul acestor cursuri a avut loc implementarea si valorificarea
experimentald a Modelului tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba
germana in baza strategiei A invata prin a preda.

In timpul etapei de formare s-au introdus variabilele cercetirii in cadrul cursurilor numite

in tabelul 3.4.; s-au analizat produsele activitatilor studentilor; s-a explicat, observat, conversat;
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s-au realizat evaludri formative (proiecte didactice), formale si informale, precum si evaluari
sumative (examene).

In etapa de control a fost aplicat cel de-al doilea test de evaluare. Tinem si mentionim ca
testul 2 corespunde acelorasi principii ca si testul 1 din experimentul de constatare, adica
structura, numarul itemilor, punctajul au fost identice — insa testul 2 are un grad sporit de
dificultate. Acest test a avut drept scop stabilirea nivelului de posedare a CCLG cu ajutorul
instrumentelor de masurare care au permis identificarea progreselor prin compararea rezultatelor
inregistrate de cele doua loturi experimentale (lot 1 si lot 2) la etapa posttestare. lar pentru
stabilirea nivelului de pregatire in raport cu strategia 4 invdta prin a preda am utilizat din nou
fisa de monitorizare.

In final am aplicat si chestionarul pentru studentii care au lucrat in spiritul strategiei.

Valorificand literatura de specialitate si axandu-ne in mod deosebit pe cunostintele,
abilitatile si atitudinile pe care viitorul cadru didactic trebuie sa le demonstreze, am formulat
urmatoarea ipotezi a cercetarii: utilizarea strategiei 4 invata prin a preda in formarea initiala
a studentilor-pedagogi (viitori profesori de limba germand) contribuie semnificativ la
dezvoltarea competentelor de comunicare a acestora.

Variabilele cercetirii au fost identificate in baza a trei criterii:

Criteriul 1: in tabelul 3.1 sunt prezentate variabilele elaborate in vederea stabilirii nivelului de
posedare a competentelor de comunicare in limba germana (in perspectiva celor 4 activitati de
comunicare audiere, citire, scriere, vorbire, care vizeaza dimensiunile fundamentale ale
sistemului unei limbi — vocabular, gramatica, fonetica). Variabilele pentru testul 1 si 2 au fost
alcatuite in baza indicatorilor de apreciere a nivelului de dezvoltare a competentelor de
comunicare. In tabelul 3.1. vizualizim corelatia dintre indicatorii de calitate ai nivelului de
dezvoltare a competentelor de comunicare si variabilele cercetarii, iar in subcapitolul 3.3 si in
anexele 5, 6 descriem alcatuirea acestor indicatori si clasificarea indicatorilor vizati in baza a trei
niveluri de formare: minim, mediu $i avansat.

Tabelul 3.1. Indicatorii de apreciere a CCLG si variabilele cercetarii din testul 1 si 2

Indicatorii de apreciere a nivelului Variabilele cercetirii
de dezvoltare a competentelor de
comunicare

Activitati comunicative ce vizeaza VOCABULARUL

1. | Recunoasterea vocabularului. Capacitatea de a realiza clasificarea unitatilor de

vocabular in baza criteriilor enuntate.
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2. | Calificarea relatiilor de sens. Capacitatea de a califica relatiile de sens dintre

cuvintele aceluiasi cAmp semantic.

3. | Analiza structurii semantice. Capacitatea de a efectua analiza structurii semantice

si a relatiilor de sens dintre lexeme.

4. | Utilizarea productiva a Capacitatea de utilizare productiva a vocabularului.
vocabularului.

5. | Aprecierea unui raspuns. Capacitatea de a aprecia un raspuns referitor la

vocabular.

6. | Aplicarea strategiilor de decodare. | Capacitatea de a aplica strategii de decodare a

vocabularului.

Activitati comunicative ce vizeazia GRAMATICA

1. | Recunoasterea claselor si Capacitatea de a recunoaste clasele si categoriile
categoriilor gramaticale. gramaticale.

2. | ldentificarea caracteristicilor Capacitatea de a identifica caracteristicile
morfologice, formelor morfologice ale cuvintelor sau ale formelor
paradigmatice. paradigmatice.

3. | Schimbarea categoriilor Capacitatea de a schimba categoriile gramaticale si
gramaticale, formelor formele paradigmatice.
paradigmatice.

4. | Analiza gramaticala. Capacitatea de a efectua analiza gramaticala a

cuvintelor/formelor paradigmatice.

5. | Estimarea modalitatilor de Capacitatea de a estima modalitatile de prezentare a
prezentare a temei. temei in manual.

6. | Modificarea textului, in functie de | Capacitatea de a modifica textul, in functie de
categoriile gramaticale. categoriile gramaticale actualizate.

7. | Descoperirea regulii. Capacitatea de a descoperi regula gramaticala

actualizata.

8. | Efectuarea transferului Capacitatea de a face transfer comunicativ.
comunicativ.

Activitati comunicative ce vizeaza FONETICA

1. | Asimilarea sistemului fonologic. Cunoasterea sistemului fonologic.

2. | Discriminarea sunetelor. Capacitatea de a descoperi/discrimina sunetele usor

confundabile.
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3. | Valorificarea dificultatii de rostire | Capacitatea de a valorifica dificultatea de rostire a

a sunetelor. sunetelor.
4. | Utilizarea IPA. Cunoasterea si capacitatea de utilizare a IPA.
5. | Utilizarea semnelor de marcare. Cunoasterea si capacitatea de utilizare a semnelor

de marcare a accentului.

Criteriul 2: in tabelul 3.2. prezentam variabilele elaborate pentru stabilirea nivelului de pregatire
in raport cu strategia A invata prin a preda (din perspectiva actiunilor procesului de invatamant

predare-invatare-evaluare preluate de studentul-pedagog).

Tabelul 3.2. Variabilele pentru fisa de monitorizare a strategiei 4 invdta prin a preda

Criterii Variabilele cercetarii
I. Planificarea 1. Capacitatea de a explora diverse surse lingvistice si didactice.
activitatii 2. Capacitatea de a proiecta secventa didactici/lectia.
didactice
II. Desfasurarea 3. Capacitatea de a preda/prezenta secvente didactice prin cele 4
activitatii activitati comunicative care vizeaza domeniile fundamentale ale
didactice limbii.
4. Capacitatea de a interactiona cu grupul academic.
5. Capacitatea de a organiza lectia.
I11. Dirijarea 6. Capacitatea de a utiliza strategii de predare-invatare.
invatarii
IV. Resurse 7. Capacitatea de a utiliza resursele pedagogice.
pedagogice
V. Corelatii 8. Capacitatea de a Incuraja, motiva, stimula invatarea.
VI. Evaluare 9. Capacitatea de a oferi feedback, evaluand formal si informal
activitatea studentilor.
VII. Autoevaluare | 10. Capacitatea de a-si aprecia propria prestatie, in limita standardelor
profesionale.

Criteriul 3: in tabelul 3.3. sunt prezentate variabilele elaborate in vederea identificarii impactului
IP asupra procesului de formare a studentilor. Acest chestionar a fost realizat la finele

experimentului.
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Tabelul 3.3. Variabilele pentru chestionarul de identificare a impactului IP

Variabilele cercetarii

Intrebirile Chestionarului de identificare a impactului IP

asupra procesului de formare a studentilor

dificultati.

Capacitatea de a agrea o 1. Ti-au placut lectiile cu IP? Daci da, atunci ce ti-a placut
strategie. cel mai mult? Dacd nu, ce anume nu ti-a placut?
Capacitatea de a schimba 2. Ce au schimbat lectiile cu aplicarea strategiei 4 invata
invatarea. prin a preda in strategia ta de invatare?

Capacitatea de a depista 3. Ti-a fost greu sa apari in rolul de student-pedagog?

Enumera momentele cele mai grele atunci cand ai fost

student-pedagog.

instrumente (strategii de
decodare, de comunicare,

tehnici, procedee).

Capacitatea de a realiza 4. Care faza (insusirea materialului, didactizarea lui,

fazele lectiei. predare-invatare-evaluare) a fost cel mai greu de
realizat? De ce?

Capacitatea de a utiliza 5. Ce instrumente (strategii de decodare, de comunicare,

tehnici, procedee) ai utilizat in timpul aplicarii strategiei
A invata prin a preda? E anevoioasa utilizarea

strategiilor?

Capacitatea de a intelege

In calitate de student-ascultitor ai inteles tot, ti-a placut

colegii. tot la colegii tai care au predat?

Capacitatea de a diferentia 7. Ce diferenta este dintre lectia traditionald, unde voi
traditionalul si IP. sunteti instruiti, si lectiile pe care le-ati predat?
Gradul de invatare. 8. Lace lectie ai invatat mai mult: la lectia traditionald

(cand profesorul predd) sau cu aplicarea strategiei A

invata prin a preda (din propria lectie)?

Gradul de comunicare la

lectie.

La ce lectie ai comunicat mai mult in limba germana? La
lectia unde profesorul instruieste, la lectia colegului tdu,

la lectia predata de tine?

Capacitatea de a da un sfat.

10.

Formuleaza un sfat/niste sfaturi pentru cei care urmeaza

sa predea.

Metodologia cercetirii experimentale a cuprins chestionarea studentilor-pedagogi,

testarea competentelor de comunicare (test 1 si2) a studentilor, observatia, experimentul

pedagogic. Pentru prelucrarea datelor obtinute in rezultatul aplicarii testului 1 si 2, cat si a fisei
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de monitorizare, am utilizat metoda cantitativa de prelucrare statistica a datelor: programul
EXCEL, iar pentru prelucrarea chestionarului s-a utilizat metoda calitativa de prelucrare a
datelor.

Instrumentele de cercetare valorificate in experimentul pedagogic sunt:

1) testele de evaluare 1 (grad de dificultate A2), aplicat in etapa de constatare (anexa 5), si testul

2 (grad de dificultate B1.2), aplicat la etapa de control (anexa 6). Testele din anexele sus-
numite includ 4 compartimente: 1) itemii pentru fiecare domeniu al limbii, 2) variabilele
cercetdrii, 3) descriptorii nivelului de dezvoltare si 4) baremul de evaluare. Aceste teste au
stabilit nivelul de posedare a competentelor de comunicare in limba germana si sunt alcatuite
in baza celor 6 aspecte ale taxonomiei revizuite a lui B. Bloom: a-si aminti, a intelege, a
aplica, a analiza, a evalua si a crea. Testele au fost aplicate pe studentii din lotul 1 §i 2. In
baza punctajului maxim de 57 puncte, a fost efectuata analiza cantitativa a rezultatelor, unde
punctele pentru fiecare sarcina au fost acordate conform urmatorului algoritm: L — studentul
nu a rezolvat itemul; 0 — studentul a incercat sa rezolve, dar nu a dat nici un raspuns corect;
1, 2, 3 — studentul a acumulat acest punctaj.

2) Fisa de monitorizare a posedarii strategiei 4 invata prin a preda (anexa 7) a fost aplicata la

etapa de constatare si cea de control. Pentru alcatuirea fisei de monitorizare, am identificat,
mai Intdi, criteriile si, dupa acest pas, am introdus variabilele cercetdrii noastre. Fiecarei
variabile i-am acordat indicatori de masurare a calitatii. Acesti indicatori si metoda
cantitativd de prelucrare a datelor ne ajuta sa clasificam rezultatele obtinute in trei niveluri:
minim, mediu si avansat. Punctajul pentru fiecare sarcina a fost acordat conform aceluiasi
algoritm din testul de evaluare. In cazul fisei de monitorizare, am identificat un punctaj
maxim de 30 puncte si conform acestuia s-a alcatuit baremul de evaluare.

3) Chestionarul pentru studentii-pedagogi a cuprins 10 intrebari (anexa 8). Chestionarul a fost

utilizat pentru a identifica impactul strategiei A invata prin a preda asupra procesului de

invitare a limbii germane si de asimilare a didacticii limbii germane. In urma chestionirii,

am obtinut un numar mare de raspunsuri. Pentru prelucrarea acestor raspunsuri s-a utilizat

metoda calitativa de prelucrare a datelor, care s-a aplicat in 3 pasi: A) ca primul pas s-au

redus raspunsurile prin codarea lor, B) al doilea pas se referd la prezentarea datelor in stil

narativ si C) al treilea pas a fost elaborarea si verificarea concluziilor.

Esantionul experimental de baza a fost constituit din 92 subiecti de la Facultatea Limbi

si Literaturi Straine, UPS lon Creanga. Esantionul experimental (EE) este alcétuit din Lotul 1:
52 subiecti si Lotul 2: 40 subiecti. Aceste Loturi sunt formate din mai multe grupe academice,

deoarece grupele academice de la Limbi Straine UPS lon Creanga nu sunt numeroase, s-a recurs
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la mai multe promotii/grupe pentru a ne asigura cvorumul necesar. In cadrul experimentului s-a
utilizat metoda before and after, care ne permite sa excludem grupul de control, deoarece va fi
suficient s comparam rezultatele obtinute de la ambele loturi. Ambele loturi au in comun
realizarea unui trunchi comun de continuturi (a se vedea p. 153-158), iar ceea ce le deosebeste va
fi descris in continuare.

Lotul 1 are urmatoarea componenta: 1) promotia/grupa academica 2011-2015 Limba si
literatura germana/engleza cu 10 studenti; 2) promotia/grupa 2013-2017 Limba si literatura
germand/engleza cu 7 studenti; 3) promotia/grupa 2014-2018 Limba si literatura
germand/engleza cu 6 studenti; 4) promotia/grupa 2014/2017 Limba si literatura germana cu 8
studenti; 5) promotia/grupa 2014-2018 Limba si literatura engleza/germana cu 11 studenti; 6)
promotia/grupa 2015-2019 Limbea si literatura germand/engleza cu 10 studenti. Mentionam faptul
ca Lotul 1 a avut parte de un numar mai mare de ore (conform tabelului 3.4.): prelegeri si
comun si a realizat integral modelul tehnologic.

Lotul 2 are urmatoarea componenta: 1) promotia/grupa 2011-2015 Limba si literatura
engleza/germana cu 6 studenti; 2) promotia/grupa 2012-2016 Limba si literatura
englezd/germana cu 7 studenti; 3) promotia/grupa 2013-2017 Limba si literatura
engleza/germana cu 10 studenti; 4) promotia/grupa 2015-2019 Limba si literatura
englezd/germana cu 17 studenti. Diferenta majord a Lotului 2 de Lotul 1 consta in faptul ca lotul
2 a avut parte de mai putine ore (doar un curs de 45 de ore conform tabelului 3.4) si, respectiv, a
realizat doar partial modelul tehnologic.

in tabelul ce urmeazi prezentim EE cu numirul de studenti, anii de studii, semestrul
(orele) si cursurile respective.

Tabelul 3.4. Componenta esantionului experimental

Lot 1 -52 de studenti
Promotia | Nr. Studentilor/ | Semestrul Cursul/Cursurile
Grupa (Ore)
academica
2011- 10/Limba si IV(150) Limba germana si comunicarea
2015 literatura V(60) Metodica predarii limbii germane
germand/engleza | V/(120) Limba germana si bazele comunicarii
2013- 7/Limba si IV(45) Didactica limbii germane
2017 literatura V(60) Proiectarea didactica/Formarea competentei de
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germand/engleza comunicare in limba germana+Abilitatea
curriculard/Abordarea curriculard a CECRL
2014- 6/Limba si IV(45) Didactica limbii germane
2018 literatura 1V(90) Praxiologia comunicarii in limba germana
germand/englezd | V/(60) Proiectarea didactica/Formarea competentei de
comunicare in limba germana+Abilitatea
curriculard/Abordarea curriculara a CECRL
V(90) Analiza lingvo-stilistica a textului german
2014- 8/Limba si 111(90) Didactica limbii germane
2017 literatura germana | 1\VV(60) Proiectarea didactica/Formarea competentei de
comunicare in limba germana+Abilitatea
curriculard/Abordarea didacticd a CECRL
2014- 11/Limba si 1V(120) Limba germana si comunicare
2018 literatura V/(45) Didactica limbii germane
englezd/germana | V/(120) Limba germand si comunicare
2015- 10/Limba si IV(45) Didactica limbii germane
2019 literatura V/(60) Proiectarea didactica/Teoria si metodologia
germand/engleza limbii germane+Abilitati curriculare/Abordarea
curriculard a CECRL
V(30) Comunicarea didactica
Lot 2 — 40 de studenti
2011- 6/Limba si \/(45) Metodica predarii limbii germane
2015 literatura
englezad/germana
2012- 7/Limba si \/(45) Metodica predarii limbii germane
2016 literatura
englezd/germana
2013- 10/Limba si \/(45) Didactica limbii germane
2017 literatura
englezd/germana
2015- 17/Limba si V(45) Didactica limbii germane
2019 literatura
englezd/germana
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3.2 Implementarea Modelului tehnologic de dezvoltare a competentelor de
comunicare in limba germana in baza strategiei A invata prin a preda

Implementarea Modelului tehnologic s-a desfasurat treptat, conform obiectivelor stabilite
pentru fiecare etapa in parte si conform metodologiei cercetarii, care ia in vizor 3 instrumente de
cercetare cu variabilele corespunzatoare.

In faza de explorare (2010-2011) s-au analizat documentele de bazi ce tin de domeniul

Stiinte ale Educatiei (Codul Educatiei, Cadrul National al Calificarilor, Plan-cadru, Cadrul de

referinta al curriculumului universitar, Curriculum 2010, Educatie 2020), pentru a demonstra

importanta competentelor de comunicare in limba strdina (germand) si cum strategia 4 invata
prin a preda, conform activitatilor didactice implicite, poate contribui semnificativ la dezvoltarea
competentelor de comunicare in limba straina:

1. Competentelor de comunicare in limba straina li se atribuie un loc de cinste, deoarece
conduce spre dialog si competentd interculturala [Codul Educatiei, cap. II, art. 6; Cadrul de
referintd al curriculumului universitar, p. 46, 89; Educatia 2020, p. 17; Curriculum 2010:
competenta 5- c. culturale si interculturale, competenta 7- competente de comunicare ntr-0
limba straina].

2. Strategia 4 invata prin a preda, conform activitatilor didactice implicite, poate contribui
semnificativ la dezvoltarea competentelor de comunicare [Cadrul National al Calificarilor:
utilizarea limbajului specializat in functie de publicul-{inta, p. 43].

3. Strategia 4 invata prin a preda poate, prin formarea si asimilarea competentelor necesare
pentru viitoarea activitate profesionala si prin simularea situatiilor profesionale semnificative
pentru student, ameliora rezultatele, in pofida numarului redus de ore practice, caci permite o
invatare mai eficientd cu accent pe ceea ce este fundamental, garantand astfel o mai buna
fixare a abilitatilor, evaluand in permanenta achizitiile, remediind insuficientele si pregatind
baza pentru invatarea ulterioara [Cadrul National al Calificarilor: in universitatile europene
lucrului individual, consultatiilor individuale si orelor practice/stagiilor profesionale li se
acorda mai mult spatiu, p. 49].

4. Strategia A invdta prin a preda atribuie studentului functiile profesorului, plasandu-1 direct in
situatii profesionale semnificative si astfel predarea-invatarea devine mai comunicativa, mai
interactiva si mai pragmatica [Cadrul National al Calificarilor: simularea situatiilor
profesionale semnificative pentru student p. 49; Plan Cadru].

In faza de explorare din cadrul experimentului pedagogic s-au obtinut, de asemenea,
anumite informatii 1) in urma asistarilor, ca metodist la practica pedagogica si 2) al discutiilor cu

profesorii din liceele din Chisinau, unde se preda limba germana. Discutia s-a axat pe: in ce
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masura profesorii din licee sunt multumiti de prestatiile studentilor-practicanti de la UPS lon
Creanga si concret cu referire la performanta lor lingvistica, didactica, motivationala si
interactiunea cu elevii. Principalele aspecte pe care le rezumam sunt:

- studentii au vorbit doar partial in limba germana, deoarece nu sunt siguri de cunostintele
lor; la prezentarea temei noi (mai ales gramatica) se recurgea in majoritatea cazurilor la limba
maternd; cand se intalneau cuvinte noi, se traducea direct si nu se incerca utilizarea unor strategii
comunicative de decodare; cand se comiteau greseli, studentul intrerupea si corecta elevul (daca
depista greseala); studentii nu puteau sa-i activeze si sa-i motiveze pe toti elevii.

- Profesorii din licee au relatat ca studentii de la UPS Jon Creanga se prezintd mai bine, in
comparatie cu alti studenti, dar comit incd multe greseli lingvistice, nu sunt destul de isteti si
creativi in demersul lor didactic, nu pot sa combine eficient continutul cu insarcinarea, cu forma
de lucru si cu obiectivul scontat.

Din cele expuse mai sus se evidentiaza clar necesitatea unei schimbari majore si
consideram ca strategia A4 invdta prin a preda va contribui considerabil la efectuarea acestor
schimbari prin faptul cd vom plasa accentul de la teoretic spre pragmatic, in centrul procesului de
predare-invatare-evaluare va fi permanent orientarea spre student si spre competente, vom oferi
si vom realiza simulari profesionale, rezolvare de situatii-probleme, vom oferi studentilor spatii
si contexte unde ei vor putea sd-si construiasca cunostintele individual si sa le valorifice prin
cooperare, interactiune cu altii, pe langa evaluari sumative si formative, vom introduce si vom
dezvolta evaluarea de competente (competenta de a didactiza un text, competenta de a prezenta
un cantec etc.), vom pune accent pe utilizarea tehnologiilor si resurselor informationale
(realizarea si prezentarea proiectelor, prezentarea temei noi in programul Microsoft PowerPoint).

In etapa de constatare am stabilit nivelul de posedare a competentelor de comunicare
in limba germana, care a fost determinat in baza testului 1 de evaluare (anexa 5), efectuat in
ambele loturi. Conform Consiliului National pentru Curriculum si Evaluare din Republica
Moldova, competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si capacitafi dobandite prin
invatare, ce permit identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor probleme specifice unui
anumit domeniu. Competentele fundamentale descrise de standardele de pregétire profesionala
sunt formulate pe trei categorii: de cunoastere, de intelegerelaplicare si de integrare. in
elaborarea testelor t1 si t2 am optat pentru taxonomia lui B. Bloom, care a fost revizuita in 1999
de L. Anderson si cuprinde 6 aspecte: a-si aminti, a Intelege, a aplica, a analiza, a evalua si a
crea. Consideram taxonomia lui B. Bloom revizuita eficientd, deoarece aprofundeaza categoriile
sus-numite: astfel pentru cunoastere vom avea a-si aminti; pentru intelegere/aplicare vom avea a

intelege, a aplica si a analiza; iar pentru integrare vom avea a evalua, a crea.
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La temelia testului 1 si 2 au stat indicatorii de apreciere a nivelului de dezvoltare a

competentelor de comunicare. Pentru alcatuirea acestor indicatori de calitate, am avut ca reper

descriptorii din Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi. Pentru fiecare indicator de

calitate s-au alcatuit sarcini speciale, care corespund nivelului A2, deoarece toti studentii

implicati in experimentul pedagogic sunt in semestrul IV (unde, conform curriculumului, trebuie

sd posede nivelul A2).

Pentru test s-a acordat un maximum de 57 puncte, astfel ca pentru fiecare aspect al

testului studentul poate acumula maximum 9 puncte, iar la aspectul a analiza 12 puncte,

deoarece la domeniul gramatica s-a inclus 2 sarcini. Rezultatele obtinute in urma testarii le-am

clasificat in trei niveluri: minim, mediu si avansat. Nivelul minim va fi atins daca studentul

acumuleaza intre 0 si 34 puncte; pentru nivelul mediu vor fi necesare Intre 35 si 51 puncte;

pentru nivelul avansat studentul va trebui sa acumuleze de la 52 puncte pana la punctajul maxim

de 57 puncte. Prescurtarile din test vizeaza: V — vocabularul, G — gramatica, F — fonetica. in

tabelul ce urmeaza prezentdm corelatia dintre variabilele cercetarii si itemii pentru fiecare

domeniu al limbii.

Tabelul 3.5. Corelatia dintre itemii t1 si variabilele cercetarii (constatare)

Itemi t1 + Domeniul limbii

Variabilele cercetarii/Indicatorii de

calitate

1) A-si aminti

V: Identificati prin subliniere cuvintele care

apartin campului lexical Mancare sanatoasa.

Recunoasterea vocabularului. Capacitatea
de a realiza clasificarea unitatilor de

vocabular in baza criteriilor enuntate.

G: Marcati corect articolul (feminin cu rosu,

masculin cu albastru, neutru cu verde).

Recunoagterea categoriilor gramaticale.

F: Rostiti corect cuvintele propuse (fiti atenti la

imbinarile de litere!).

Cunoasterea sistemului fonologic.

2) A intelege

V: Uniti printr-o linie cuvantul din prima coloana

cu sinonimul sau din coloana a doua.

Capacitatea de a califica relatiile de sens
dintre cuvintele aceluiasi cAmp semantic.

Utilizarea strategiilor de decodare.

G: Completati tabelul, distribuind cuvintele dupa
clasele morfologice si categoriile gramaticale

actualizate (cazul nominativ, cazul acuzativ,

Capacitatea de a identifica caracteristicile
morfologice ale cuvintelor sau ale

formelor paradigmatice. Capacitatea de a
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articol, pronume).

descoperi reguli/legitati gramaticale.

F: Audiati secventa sonora, repetati, inscrieti
cuvintele, marcati diferit secventele si descoperiti

pronuntarea/regula.

Capacitatea de a descoperi /discrimina
sunetele usor confundabile. Capacitatea

de a utiliza IPA.

3) A Aplica

V: De la verbele date, derivati substantive cu
terminatia -ung. Completati spatiile din

propozitiile de mai jos cu aceste substantive.

Capacitatea de utilizare productiva a

vocabularului.

G: In textul propus, marcati verbele si scrieti, in

spatiul rezervat, infinitivul fiecaruia.

Capacitatea de a schimba categoriile

gramaticale si formele paradigmatice.

F: Imprtiti cuvintele propuse in silabe. Marcati

silaba accentuata.

Capacitatea de a utiliza corect semnele de

marcare.

4) A analiza

V: Aranjati cuvintele date Intr-un sir, indicand

criteriul.

Capacitatea de a efectua analiza structurii
semantice si a relatiilor de sens dintre

lexeme.

G: Selectati formele de plural ale cuvintelor date.

Capacitatea de a efectua analiza

gramaticald a cuvintelor.

G: Numiti obiectele pe care le aveti asupra voastra

in numar de doua sau mai multe.

Capacitatea de a face transfer

comunicativ.

F: In cuvintele pe care le audiati, trebuie si
diferentiati sunetul U de U. Notati cuvintele cu U

in prima coloana si cele cu U in coloana a doua.

Capacitatea de a discrimina sunetele.

5) A evalua

V: Verificati daca toate substantivele propuse
apartin campului lexical indicat/numit, subliniind

eventualele erori.

Capacitatea de a aprecia un raspuns cu

privire la vocabular.

G: Comparati cele doua variante de prezentare a
temei, identificati varianta mai reusita si aduceti 3

argumente in sprijinul optiunii exprimate.

Capacitatea de a estima modalitatile de

prezentare a temei noi din manual.

F: Determinati daca exemplele date ilustreaza
pronuntarea corecta a sunetului ch. Daca nu, atunci

propuneti o solutie prin analiza vocalelor ce preced

Cunoasterea sistemului fonologic.
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sunetul ch.

6) A crea

utilizand silabele propuse.

V: Alcatuiti 10 cuvinte corecte 1n limba germana,

Capacitatea de utilizare productiva a

vocabularului.

G: Rescrieti textul, trecand verbele care se afld la
timpul prezent la imperfect si facand alte

modificari necesare.

Capacitatea de a modifica textul, in
functie de categoriile gramaticale

actualizate.

cuvinte din acelasi cdmp derivativ.

F: Alcétuiti 3 framantari de limba, utilizand cate 5

Capacitatea de a valorifica dificultatea de

rostire a sunetelor.

Rezultatele testului t1 (a se vedea anexa 9)

demonstreaza ca, din 92 de studenti, doar 5

studenti au atins nivelul avansat de posedare a competentelor de comunicare in limba germana,

37 de studenti au atins nivelul mediu si 50 de studenti nivelul minim. in tabelul 3.6. prezentim

rezultatele t1 ale lotului 1 si 2.

Tabelul 3.6. Rezultatele t1 (etapa de constatare)

Nivel Lot1 Lot 2 Total | %
Avansat 3 5,7% 2 5% 5 5,4
Mediu 25 48% 12 30% 37 40,2
Minim 24 46% 26 65% 50 54,3
52 st. 100% 40 st. 100% 92 st. | 100%

Cele mai bune rezultate studentii le-au acumulat la itemii din categoria a-si aminti. Ei au

recunoscut, fara mari impedimente, vocabularul si

categoriile gramaticale, au realizat clasificarea

unitatilor de vocabular, au demonstrat cd, in linii generale, cunosc sistemul fonologic. Si la

categoria a aplica s-au inregistrat rezultate bune, unde studentii au fost capabili sa utilizeze

productiv vocabularul, sa modifice categoriile gramaticale si sa aplice corect semnele de marcare

a accentului. La categoria a intelege au fost acumulate mai putine puncte. Aici 0 mare parte din

studenti au intalnit dificultati la clasificarea relatiil

or de sens ale cuvintelor, utilizarea

strategiilor, identificarea caracteristicilor morfologice ale cuvintelor, descoperirea regulilor

gramaticale si fonetice. Categoria a analiza a fost
studentii nu pot efectua analiza structurilor semant

sunetelor. Categoriile a evalua si a crea au fost ce
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mai mic punctaj. In anul II studentii intimpina greutiti in a aprecia un raspuns, a estima
modalitdti de prezentare, a modifica un text, a valorifica dificultatea de rostire a sunetelor.

De asemenea, in experimentul de constatare am stabilit si nivelul de posedare a
strategiei A invita prin a preda. Nivelul de posedare a IP a fost evaluat in baza fisei de
monitorizare a posedarii IP (a calitiitii predirii-invitirii). Studentii (de la ambele loturi) au
fost pusi in situatia sa predea o secventa mica din lectie cu ajutorul unei schite elaborate de ei.
Inainte de a elabora aceasta fisa, am consultat mai multe fise de monitorizare, proiecte didactice,
scenarii didactice, ca sa ajungem la o formula finala care reflecta cel mai bine datele teoretice din
primul capitol si recomandarile metodologice din capitolul doi. Fisa de monitorizare (anexa 7)
are un punctaj maxim de 30 puncte si, respectiv, nivelul posedarii strategiei 4 invata prin a
preda a fost evaluat conform urmatorului barem: nivelul minim va fi atins daca studentul
acumuleaza intre 0 si 15 puncte; pentru nivelul mediu vor fi necesare Intre 16 si 26 puncte;
pentru nivelul avansat studentul va trebui sd acumuleze de la 27 puncte pana la punctajul maxim
de 30 puncte.

Rezultatele prelucrarii fiselor de monitorizare (anexa 10) au demonstrat ca studentii
intAmpind probleme serioase in aplicarea IP: 52 de studenti au primit calificativul minim, 33 de
studenti au acumulat intre 16 si 26 puncte si nivelul avansat a putut fi atins doar de 7 studenti.

Tabelul 3.7. Rezultatele fisei de monitorizare IP (etapa de constatare)

Nivel Lot 1 Lot 2 Total | %
Avansat 5 9,6% 2 5% 7 7,6%
Mediu 20 38,4% 13 325% |33 35,8
Minim 27 51,9% 25 62,5% 52 56,5%
52 st. 100% 40 st. 100% 92 st. 100%

Am preconizat rezultate mai bune in ceea ce priveste capacitatea de a explora diverse
surse lingvistice, de a proiecta o secventa didactica, de a interactiona, de a utiliza resursele
pedagogice si de a-si Incuraja colegii, deoarece studentii poseda deja un bagaj bogat de
cunostinte din didacticd si psihologie (anul I: fundamentele stiintei educatiei, didactica generala,
psihologia generala si psihologia varstelor; anul II: comunicarea didacticd, psihologia
educationald, educatia incluziva). La cursul de didactica generala studentii de la UPS lon
Creangd elaboreaza si un proiect al lectiei. In plus, experienta proprie de elev ii ajuta mult, dar
se vede cd, atunci cand sunt pusi in situatia de a preda o tema colegilor in limba germana, ei se
simt suprasolicitati: pe de o parte este necesar sd-si organizeze corect demersul pedagogic, iar
din altd parte, realizarea/comunicarea didacticd trebuie sa fie in limba germana. Majoritatea
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studentilor se grabesc sa prezinte tema, uitand sd interactioneze Tn mod egal cu colegii, uitand s
pund accent pe comunicare si interactivitate la lectie, uitdnd sa verifice dacad feedbackul este
pozitiv.

Experimentul de formare a avut loc in ambele loturi de cercetare. In fiecare lot s-au
dezvoltat competentele de comunicare in baza strategiei A invdta prin a preda, conform tabelului
3.4. Experimentul de formare a inceput cu explicarea strategiei: ce este IP; din ce parti
componente este alcatuita; de ce devine extrem de eficienta aceastd metoda 1n instruirea viitorilor
profesori de limba germana; cum contribuie strategia 4 invdta prin a preda, in primul rand, la
imbunatatirea competentelor de comunicare in limba germana prin faptul ca ofera studentilor
situatii autentice de vorbire din domeniul profesional, precum si privat.

S-a discutat si s-a alcdtuit un plan de lucru cu date concrete referitor la timp: cine si cand
va fi implicat, ce continuturi si, respectiv, Insarcinari vor avea de pregatit. Acest plan a fost facut
public si fiecare s-a condus dupa el. S-au discutat, de asemenea, si principiile ce tin de
comportament, ca de ex.: studentii sunt avertizati ca, in timpul lucrului in echipa, materialul si
insdrcindrile se Tmpart In masura egald; ca succesul grupului lor depinde de fiecare; ca la lectie se
cuvine sa vorbeasca clar si deslusit; ca trebuie sa fie prietenosi, amabili, rabdatori cu ceilalti,
deoarece fiecare are dreptul sa fie tratat respectuos; sa-1 laude pe cel care face bine; s se implice
atunci cand cineva face o greseala. In acest sens s-a elaborat o anexa pentru studentii-pedagogi
cu unele sfaturi (anexa 11).

S-a anuntat disponibilitatea si ajutorul pe care il poate oferi cadrul didactic: materialele
didactice necesare, literatura stiintifica, carti, manuale, suport online. in plus, fiecare grup si-a
alcatuit (sub indrumarea cadrului didactic) unele liste cu expresii care 11 vor ajuta atunci cand va
trebui sa organizeze clasa (anexa 12), atunci cand se verifica tema de acasa (anexa 13), atunci
cand se verifica greselile (anexa 4).

Consideram importanta si realizarea discutiilor metacognitive, care au servit la explicarea
invatare, la structurarea si organizarea activitatii. Aceste discutii sunt importante pentru
pregdtirea studentului-pedagog atat Tnainte de prezentarea activitdtii (atunci cand, cu ajutorul
strategiilor metacognitive, trebuie sa asimileze eficient ceea ce va prezenta mai tarziu in clasd),
cat si dupa lectie (cand se realizeaza reflectia despre reusita sau nereusita din clasd).

Scoatem in evidenta faptul ca lotul 1 si lotul 2 au avut parte de un trunchi comun de
continuturi si activitati didactice, ce constituie temelia experimentului de formare in ceea ce
priveste aspectele conceptionale, dar si primele incercari practice. Prezentam in continuare acest

trunchi comun de activitdti (rezumat cu scop, continut si obiective) care contine aspectele
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centrale ale cercetarii de fata: a audia, a citi, a scrie, a vorbi, vocabular, gramatica, fonetica si
proiectul didactic.

A audia - scopul acestor lectii a fost cunoasterea momentelor-cheie din timpul receptiei auditive;
intelegerea, aplicarea si integrarea in practica (in propria secventa de lectie) a acestor momente.

Continuturile au vizat:

- De ce a audia la lectia de limba germana este important si greu? (a constientiza si a exersa
procesele din timpul audierii: a decoda, a reduce, a memora, a anticipa).

- Texte de audiere: 1) criteriile de alegere a textului de audiere (Se acorda atentie
componentelor acustice, lingvistice, didactice, de continut. Textele sunt autentice, dar
scurtate, simplificate); 2) tipuri de texte: dialoguri, monologuri (textele audiate vor servi
drept modele pentru propriile texte).

- Stiluri de audiere.

- Fazele si exercitiile Tnainte de audiere, in timpul audierii si dupa audiere, transferul.

- Proiect didactic: elaborarea propriei secvente.

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga valoarea activitatilor auditive la

lectia de limba germana (comprehensiunea vorbitorilor nativi de limba germana); (02) sa

cunoasca si sa utilizeze diverse texte-modele de audiat in predarea si Invatarea limbii germane;

(O3) sa aplice/utilizeze corect stilurile si exercitiile; (O4) sa elaboreze propria secventa de lectie.

A citi - scopul acestor lectii a fost cunoasterea momentelor-cheie din timpul citirii; intelegerea,

aplicarea si integrarea in practica (in propria secventd de lectie) a acestor momente. Continuturile

au vizat:

- Importanta citirii la lectia de limba germana.

- Textele: alegerea textelor, cunostinte despre tipul textului, analiza criticd/evaluarea textelor
autentice si a exercitiilor insotitoare; a prelucra informatia prin recunoasterea cuvintelor,
propozitiilor, gramatica textuala, insemnatatea textului.

- Antrenarea stilurilor de citire.

- Antrenarea strategiilor de citire.

- Exercitii pentru fiecare etapa (inainte de citire, in timpul, dupd).

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa constientizeze importanta lecturii: citirea

ca mijloc de asimilare a limbii straine; (O2) sa cunoasca si sa utilizeze diverse texte-modele de

citire 1n predarea si invatarea limbii germane; (O3) sa aplice/utilizeze corect stilurile, strategiile

si exercitiile; (O4) sa elaboreze propria secventa de lectie.
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A scrie - scopul acestor lectii a fost cunoasterea momentelor-cheie din timpul scrierii;

intelegerea, aplicarea si integrarea 1n practicd (in propria secventa de lectie) a acestor momente.

Continuturile au vizat:

- Insemnitatea activitatilor de scriere/scrisului la lectia de limba germani (cu referire la
cerintele actuale ale societatii, scrisul ca instrument de invatare/asimilare a unei limbi).

- Procesul de scriere: acumularea informatiei, planuire, pregatire, formulare, prelucrare.

- Textele-modele, texte libere: cunoasterea tipurilor textelor, a conventiilor de scriere.

- Exercitiile si progresiunea: de pregatire, construire, structurare, ex. libere, creative,
productive, reproductive.

- Proiect didactic: elaborarea propriei secvente

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga insemnatatea scrisului la lectia de

limba germana; (O2) sa diferentieze si sa utilizeze corect fazele procesului de scriere; (O3) sa

cunoasca si sa scrie corect diferite tipuri de texte; (O4) sa aplice, dezvolte diverse exercitii; (O5)

sd depisteze si sd corecteze greselile in textele scrise; (06) sa elaboreze propria secventa de

lectie.

A vorbi - scopul acestor lectii a fost cunoasterea momentelor-cheie din timpul vorbirii;

intelegerea, aplicarea si integrarea in practica (in propria secventd de lectie) a acestor momente.

Continuturile au vizat:

- Insemnitatea exprimarii orale/vorbirii autentice la lectia de limba germana.

- Vorbirea monologata (contextul, tema, planificarea, continuitatea logica, prezentarea).

- Vorbirea dialogata (utilizarea mijloacelor extralingvistice, interjectiilor, prescurtarilor,
antrenarea replicilor, intrebari/raspunsuri, a transmite mesaje, a exprima puncte de vedere).

- Tipologia exercitiilor si Insdrcindrilor (ex. ghidate de pregatire, construire, simulare, exercitii
de vorbire libera). Analiza critica a exercitiilor si insarcinarilor din manuale, progresiunea
lor.

- Motivarea/incurajarea studentilor/elevilor de a vorbi: de a invinge frica, crearea situatiilor
autentice, adecvate, interactive si interesante de vorbire.

- Cum procedam cu greselile? Depistarea si corectarea greselilor.

- Proiect didactic: elaborarea propriei secvente.

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga importanta exprimarii orale la

lectia de limba germand; (O2) sa cunoasca si sa utilizeze corect textele-modele monologate si

dialogate; (O3) sa analizeze exercitiile si insarcinarile pentru vorbire din manuale precum si
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dinamica lor; (O4) sa cunoasca si sa implementeze metodele de corectare a greselilor; (O5) sa
elaboreze singuri diverse exercitii i insarcinari.
Proiectul didactic - scopul acestor lectii a fost cunoasterea componentelor, intelegerea, aplicarea

si integrarea in practica (in propria secventa de lectie) a acestor componente. Continuturile au

vizat:

- De ce avem nevoie de proiectare didactica? Feluri de proiecte didactice (scurte, desfasurate).

- Componentele de baza ale unui proiect didactic: formularea obiectivelor, activitatile
didactice, formele de lucru, materialul, mijloacele tehnice, rolul elevului, rolul profesorului,
fazele lectiei, timpul.

- Lucrul cu manualul: concordanta dintre planul de invatamant, curriculum, ofertele din
manuale, diferentele individuale ale elevilor. Lucrul profesorilor cu manualul.

- Proiect didactic: elaborarea propriului proiect didactic.

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga importanta proiectarii didactice la

lectia de limba germand; (O2) sa cunoasca si sa utilizeze corect componentele de baza ale unui

proiect didactic; (O3) sa coreleze corect textul si Insarcinarile din manual cu obiectivele,

activitatile didactice, formele de lucru, mijloacele tehnice; (O4) s elaboreze singuri un proiect

didactic.

Vocabular - scopul lectiilor ce au dezvoltat vocabularul a fost cunoasterea aspectelor-

cheie/continuturilor; intelegerea, aplicarea si integrarea in practica (in propria secventd de lectie)

a acestor continuturi. Continuturile au vizat:

- Importanta acumularii cuvintelor la lectia de limba germana.

- Structura complexa a vocabularului.

- Alegerea vocabularului: criterii, tipurile vocabularului.

- ldentificarea sensului, strategii de decodare.

- Predarea si Invatarea:

1) Etapele predarii vocabularului (enumerarea posibilitatilor metodice pentru prezentarea
materialului nou, pentru exersare, cét si pentru verificarea in clasd, dar si a temelor de acasa).

2) Tipologia exercitiilor: a) pe domenii (fonetic, grafic, morfologic, lexico-semantic,
morfematic, frazeologic, stilistic, contrastiv); b) in conformitate cu functia lor: la nivel de
activitati comunicative (a audia, a citi, a scrie, a vorbi); la nivel de text (exercitii inainte de
text, in timpul, dupd); la nivel didactic (sistematizare, repetare, control); c) forma exercitiilor
(a deduce sensul, a recunoaste, a identifica, a explica, a defini, a parafraza, a asocia, a aranja,

a cataloga, a combina, a separa, corect/fals, multiple-choise, a clasifica, a alcatui lanturi, a

153



modifica, a substitui, a comprima, a extinde, a aplica, a utiliza productiv noul vocabular, a
improviza).
3) Tehnici de memorizare.
4) Proiect didactic: vocabularul si textul (elaborarea propriei secvente de lectie).
Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa cunoasca esenta lucrului cu vocabularul la
lectia de limba germana; (O2) sa aplice strategiile de decodare in procesul de predare-invatare;
(O3) sa aprecieze si sa implementeze corect formele de exercitii in fiecare etapa a lectiei; (O4) sa
predea vocabularul dintr-un text, ce presupune predarea-invatarea-evaluarea vocabularului in
context si prin diverse activitati de comunicare, dezvoltand astfel CCLG.
Gramatica — scopul lectiilor vizate a fost cunoasterea aspectelor-cheie ce tin de gramatica,
intelegerea, aplicarea si integrarea 1n practica (in propria secventa de lectie) a acestor continuturi.

Continuturile au vizat:

- Ce este gramatica? Care sunt cunostintele, competentele gramaticale? Care este importanta
acestora?

- Diferenta dintre gramatica ca stiinta, parte a lingvisticii, si gramatica care trebuie predata in
scoala (A1-B2).

- Gramatica care trebuie predata in scoald o divizdm in mare parte in 2 domenii: morfologie
(identificarea temelor, regulilor, exceptiilor) si sintaxa (subiect, predicat, obiect in propozitie;
topica in propozitiile principale si subordonate).
exercitii gramaticale comunicative, interactive, cu elemente ludice, progresiunea.

- Corectarea greselilor: depistarea, constientizarea, corectarea.

- Proiect didactic: elaborarea propriei secvente, ceea ce implicd a planui 1) faza de pregatire si
de introducere, 2) faza de prezentare, 3) faza de constientizare (studentii descopera regula, o
vizualizeaza, o completeazd), 4) faza de exersare, 5) faza de transfer.

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga insemndtatea studierii gramaticii

in asimilarea unei limbi strdine; (O2) sa diferentieze intre gramatica ca stiintd, parte a lingvisticii,

si gramatica care trebuie predata 1n scoala (nivelul A1-B2); (O3) sa aprecieze predarea gramaticii

prezentata in diverse manuale si studii, cu scopul de a prelua diverse exercitii, Insarcindri si de a

le implementa in sala de curs; (O4) sa elaboreze o secventa de lectie (din domeniul morfologiei

si sintaxei) prin descoperire si comunicativ.

Fonetica - scopul acestor lectii a fost cunoasterea termenilor-cheie din fonetica; intelegerea,

aplicarea si integrarea in practica (in propria secventd de lectie) a acestor termeni. Continuturile

au vizat;
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- Cat de importanta este pronuntarea corecta la lectia de limba germana.

- Termenii-cheie: articulare (vocale, consoane, pozitia limbii, buzelor), intonatie (accentul in
cuvant, propozitie, ritm, pauze), legitura dintre sunet si forma lui scrisa.

- Temele (standard)/sunetele (standard) ale lectiei de pronuntare: vocale scurte si lungi,
sunetele-O, sunetele- U, sunetele-E, sunetul-H, consoanele, grupurile de consoane, sunetele-
R, sunetul-CH, sunetele de la sfarsitul cuvantului, terminatiile —e, -er, -en.

- Principiile lectiei de pronuntare: 1) dezvoltarea abilitétii de audiere, 2) intonatie Tnainte de
articulatie, 3) exercitiile trebuie sa fie activ integrate in lectie, 4) primele lectii sunt lectii de
pronuntare, 5) de integrat fonetica la toate nivelurile.

- Predarea si invatarea: cunoasterea si aplicarea [IPA, cunoasterea si aplicarea semnelor de
marcare a termenilor fonetici cu scopul de a lucra cu diverse manuale ce contin exercitii de
pronuntare.

- Tehnici de corectare a greselilor.

- Proiect didactic: elaborarea propriei secvente.

Obiectivele principale ale acestor ore au fost: (O1) sa inteleaga importanta pronuntarii corecte la

lectia de limba germand; (O2) sa cunoasca si sa pronunte corect temele (standard)/ sunetele

(standard) cu scopul de a putea preda aceste teme; (O3) sd ia In consideratie principiile lectiei de

pronuntare; (O4) sd poata integra exercitiile fonetice la lectie si sd poata sa le combine cu alte

domenii, subcompetente; (O5) sa aprecieze, sa sorteze diverse exercitii cu scopul de a elabora o

secventd de lectie care va dezvolta CCLG.

Punctul de pornire, dar si finalitétile lectiei de limba germana trebuie sd fie competentele:
elevul/studentul sa poata vorbi, citi, audia comprehensiv, scrie in limba germana. Vocabularul, la
fel ca gramatica si fonetica, nu se preda si nu se asimileaza izolat, ci doar in context, doar
comunicativ, interactiv, contextual, prin descoperire si in stransa legatura cu activitatile
comunicative. In tabelul ce urmeaza prezentim matricea de asociere a domeniilor fundamentale
ale limbii (vocabular, gramatica si foneticd) cu activitatile comunicative pe care le recomandam.

Tabelul 3.8. Matricea de asociere

Matricea | Vocabular Gramatica Fonetica

de

asociere

Audierea | Inaintea audierii: In timpul audierii, Fonetica se realizeaza in

introducerea cuvintelor completam spatiile (care | mare masura prin audiere.

noi prin asociograme, contin insarcinari Toate elementele fonetice
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harti cognitive, cluster.
In timpul audierii: lucrul
cu sabloane, cu liste de
cuvinte, ordonarea
cuvintelor, recunoasterea
mijloacelor lingvistice in
text, completarea

spatiilor cu cuvintele

gramaticale) si astfel
descoperim reguli
gramaticale.

Dupa audiere se fac

exercitii gramaticale.

si prozodice le asimilam
prin exercitii auditive,
texte auditive, cantece,

framantari de limba.

potrivite.

Scrierea | Diverse exercitii pentru | In timpul scrierii suntem | N. Ferling [113, p. 135]
introducerea, prelucrarea | atenti la problemele propune sa facem 1in scris,
si intdrirea vocabularului. | morfosintactice, mai ales, urmatoarele teme
Inainte de scriere se ortografice. fonetice: a) induratia/
lucreaza cu cuvintele intarirea sunetului de la
necesare producerii. sfarsitul cuvantului b, d, g

trec in p, t, k; b)ss dupa
vocala scurta si f dupa
vocala lunga si diftong.
Noi propunem in special
dictarile pentru exersarea
fenomenelor fonetice.

Citirea | Comprehensiunea Comprehensiunea Exercitiile auditive, textele

lectorald nu este posibila
fara recunoasterea
cuvintelor.

Marcarea, ordonarea,
asocierea, compararea
cuvintelor 1n timpul
citirii.

Jocuri de ghicit
cuvintele.

Citim textul si extragem

cuvintele noi,

lectorald nu este posibila
fara decodarea
structurilor sintactice si
recunoasterea structurilor
de referinta din text
(analiza propozitiei —
gramatica textuald).
Formularea corecta a
intrebdrilor.

In timpul activitatilor

scrise dupa lectura,

auditive, cantecele,
framantarile de limba sunt

audiate si reproduse.
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completand campurile

lexicale deja studiate.

suntem atenti la

acuratetea gramaticala.

Vorbirea

Ca sa vorbim despre o
tema oarecare, trebuie sa
posedam un vocabular
tematic, de aceea, mai
intai, trebuie sa
construim acest
vocabular prin diverse
exercitii si metode.
Acumularea
vocabularului, trecerea
lexemelor din
vocabularul pasiv,
invatat, in cel activ,
utilizat, prin diverse
sarcini $i exercitii, prin
comunicarea
monitorizata conduc la
cresterea sesizabila a

bagajului lexical.

Vorbim in limba straina,
exersand interactiv
gramatica, cu ajutorul
biletelelor, cu ajutorul
imaginilor. In timpul
vorbirii, trebuie sa fim
atenti la regulile
morfosintactice, chiar
daca pe parcurs se admite
tolerarea unor greseli

gramaticale.

Exercitii ce se referd la
sunete separate, imbinari
de sunete, accentul in
cuvant, accentul In
propozitie. Exercitiile
fonetice, jocurile fonetice
de cuvinte activeaza
vorbirea, o declanseaza.
Ele sunt, de obicei,
exercitii repetitive, in cor,
ca ecou — sunt potrivite ca
exercitii de incalzire. In
manualele din
experimentul nostru s-a
lucrat conform urmatoarei
strategii:

aceeasi propozitie se
pronunta cu diverse
intonatii (prieteneste, cu
voce tare sau incet, linistit,
supdrat, cu interes,
plictisitor, emotionant,
repede, incet), astfel se
modifica radical felul

vorbirii.

Obiectivul primar al invatarii unei limbi strdine este de a putea vorbi In aceastd limba

straind. Acest obiectiv insd se realizeaza doar atunci cand mai intai se lucreaza cu cuvintele, apoi

se aranjeaza corect aceste cuvinte In propozitii, se pronunta corect aceste propozitii, se exerseaza

prin audiere, citire, scriere. Unde este un ascultator este neaparat si un vorbitor, audierea poate sa

declanseze situatii de vorbire sau activitdti in scris, de aceea a audia nu poate avea loc izolat, iar
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un text citit poate declansa o activitate in scris. Din acest motiv, la lectii devine importanta si

combinarea activitatilor comunicative, pe care o prezentam in tabelul ce urmeaza.

Tabelul 3.9. Combinarea activitatilor comunicative

Audiere | Se discuta inainte de audiere tema, ipotezele. Se discuta dupa audiere parerile,

+ impresiile fiecaruia, se face transferul comunicativ, se raspunde la intrebari, se

vorbire | discutd experientele personale. Se alcatuiesc mici dialoguri. Materialul auditiv
serveste drept impuls pentru vorbire. In timpul discutiei e important, mai intéi, si
asculti atent ce spune partenerul si dupa aceea sa reactionezi.

Audiere | Inaintea audierii se fac asociograme, cluster, Intrebari in scris. In timpul audierii

+ studentii fac notite, Insemnari, noteaza momentele-cheie, completeaza texte cu

scriere | spatii libere, raspund la intrebari, bifeaza, ordoneaza. Dupa audiere scriem
dialoguri dupa modele, texte dupa modele, realizim insarcinari in scris.

Audiere | La fel 3 faze lucrative: inaintea audierii se citesc texte mici asemanatoare; in timpul

+ citire | audierii uneori se citeste textul; dupa audiere se citesc recenzii, insusi textul, alte
insdrcinari.

Citirea | Sunt doud aspecte ale comunicarii scrise: n timpul citirii informatia este prelucrata

25 receptiv, iar in timpul scrierii informatia este prelucrata productiv. R. Bohn [93, p.

scrierea | 923] spune ca citirea este permanent un mecanism de control in timpul scrierii si de

aceea competenta de scriere poate fi asimilata doar impreuna cu competenta de
citire.

Textul care trebuie citit poate indeplini diverse functii legate de scriere: 1) citirea
poate pregati insdrcinarea scrisa tematic si chiar sa fie premisa: cand studentul
trebuie sa scrie o scrisoare la redactie dupa citirea unui articol sau scrisori. 2)
Structura si constructia unui alt text pot fi analizate inainte de scriere, pentru ca
studentii, dupad aceasta, sa poatd scrie un text cu trasdturi asemanatoare: analiza
unei scuze in scris si pe urma de scris propria scuza.

Prin citire invatam caracterele scrise. La scriere in acelasi timp se activeaza mai
multe canale de simt: optic (vezi ceea ce scrii); acustic (sunetele se asociaza cu
literele scrise); motoric de vorbire (cine scrie, articuleaza interior ce scrie); motoric
(miscarile cu mana in timpul scrierii). D. Miiller [152, p. 35] afirma ca aceasta
colaborare a mai multor canale de simt duce la sporirea memorizarii si invatarii,
cand exista posibilitatea de a fixa informatia in scris.

Inaintea citirii activarea precunostintelor in scris prin asociograme, intrebari la
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tema, text, descrierea imaginilor de la text, de a recunoaste tema textului prin
diverse rebusuri. In timpul citirii de a insemna ideile principale sau informatia
cautatd, de completat tabelul cu informatii din text, de desenat ruta (drumul pe o
harta), de indeplinit insarcinari de combinare, aranjare, multiple-choise. Dupa citire
de a scrie ideile principale intr-o concluzie, de a reda constructia textului printr-0
schema ca mai apoi sd povestim, de scris un scenariu in doi, in grup, salata din
propozitii, scriem scrisori/e-mail personajelor, la o redactie, scriem un blog in
internet, scrisori de angajare, reclamatii, invitatii, concluzii, rdspunsuri, de finalizat

propozitii, scriem dialoguri, monologuri, reclama, raport.

Citirea | Activam precunostintele oral prin asociograme, discutia temei, titlului, raspundem

+ oral la Intrebari inainte de citirea textului, formulam ipoteze, asteptari de la text,

vorbire | descriem imaginile de la text, pipdim pungi cu obiecte si exprimam ideile,
exprimam acord/dezacord vizavi de exprimarile studentului-pedagog, ghicim tema.
Folosim constient strategii si verbalizam felul cum s-a rezolvat insarcinarea. Dupa
citire raspundem la intrebari, verificam ipotezele, vorbim despre tema, idei,
realizdm oral un interviu cu personajele principale, realizim o emisiune radio,
preludm un rol si alcatuim dialoguri, povestim evenimentele din text, ne expunem
parerea, ducem o discutie pro si contra, anchetd orald la tema in grup.

Scrierea | Ambele sunt activitati comunicative productive: atat la scriere, cat si la vorbire

+ intalnim practic aceleasi greutdti cand cautam cuvinte, structuri, formulari. G. Heyd

vorbirea | [125, p. 181] spune ca scrierea indeplineste o insarcinare importanta, si anume, de a

sprijini procesul de asimilare si de edificare a limbii straine. Exercitiile de vorbire
si de scriere sunt 1n corelatie reciproca si se sprijina reciproc, de ex. la consolidarea
gramaticii si lexicului. Copierea si prelucrarea in scris a materialului se efectueaza
la toate nivelurile de asimilare a limbii, pregatirile si evaludrile in scris joaca un rol
important la lectie. La dezvoltarea citirii si audierii trebuie de fixat in scris
informatiile importante. Pentru pregatirea vorbirii orale deseori ne folosim de
insemndrile scrise. Ambele activitdti concep un continut oarecare, se aleg mai intai
cuvintele si expresiile, care apoi se unesc in propozitii. Scrierea este o buna
posibilitate si un exercitiu bun de pregatire pentru vorbire. Deseori in manuale si
studii gdsim Insdrcindri unde, mai intai, se fac notite (mai ales pentru studentii mai
slabi e relevant), se aduna si se selecteaza informatia in scris, apoi se purcede la

vorbire, se scriu intrebari si apoi se adreseaza aceste Intrebari colegilor. Orice
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plecare al vorbitului.

prezentare orald, mai Intai, este structurata in scris. Scrisul deseori este punctul de

Obiectivul lectiilor din cadrul experimentului pedagogic a fost dezvoltarea competentelor

de comunicare in limba germana conform strategiei IP. Acest obiectiv |-am realizat combinand

urmatoarele momente metodice CU CE SCOP? — domeniile limbii si activitatile comunicative,

CAND? — etapele lectiei, CUM? — strategiile utilizate in predare-invitare-evaluare, CU CE? —

produsele utilizate. In tabelul ce urmeaza prezentam acesti pasi realizati de studentii antrenati in

experimentul nostru.

Tabelul 3.10. Demersul metodologic al instruirii prin strategia A invdta prin a preda

Cu ce scop? Vocabular

Cand? Faza

Cum? Strategiile

Cu ce? Produsele

insusirea
cuvintelor
(dupa
criterii),
metodelor de
prezentare, de

Strategii cognitive,

motivationale, lingvistice.

Proiecte didactice, materiale auxiliare,
notite, mnemotehnici, carduri, fige, texte

mici.

lucru cu

cuvintele

Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice, foi de
raspuns la Intrebdri didactice. | lucru, tabele, sabloane, liste tematice cu

cuvinte

Predare- Prelucrarea multisensoricd a | Asociograme, explozia stelara. Exercitii

invitare- cuvintelor. pentru fonetica, ortografie, morfologie,

evaluare Tnvé‘gare extensiva, In lexic, semantica, construirea cuvintelor,

(feedback) contexte logice, structurare variante stilistice si expresii idiomatice.

rationald in sisteme de
referinta, prin asocieri,
continuturi personale, cu
dictionarul.

Strategii de prezentare:
alfabetic, tematic, dupa

categorii gramaticale, cu

Exercitii de decodare: a defini, a scrie
altfel, a asocia, a compara.

Exercitii cognitive: a ordona, a alcatui
lanturi de cuvinte, a separa.

Exercitii receptive, productive.
Exercitii deschise, Inchise.

Exercitii de recunoastere a
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ajutorul imaginilor, prin
pantomima, mimica, gesturi,
prin conversatie, prin text
SCris.

Strategii de decodare: cu
ajutorul mijloacelor vizuale,
auditive, verbale, la nivel de

cuvant, propozitie, text.

vocabularului.

Exercitii de alegere a vocabularului.
Exercitii de fuzionare.

Exercitii de sortare, de aranjare a
cuvintelor.

Exercitii de utilizare a cuvintelor.

Cand? Faza

Cum? Strategiile

Cu ce? Produsele

Insusirea Strategii cognitive, Proiecte didactice, materiale auxiliare,
regulii motivationale. notite, definitii, tabele gramaticale.
gramaticale
Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice, foi de
raspuns la Intrebari didactice. | lucru, tabele cu reguli, definitii, exceptii,
postere, sabloane, liste cu verbe
tranzitive etc.
Lo
'f-:: Predare- Prin descoperire. Exercitii gramaticale la nivel de cuvant,
g invitare- Prin scoaterea in evidentd a | propozitie, text.
S evaluare regulilor (marcare, Exercitii morfologice, sintactice.
g (feedback) vizualizare), prin transfer Exercitii de la simplu la compus, de la
2 comunicativ, de la simplu la | inchis spre deschis, diverse forme
© complex, prin concordare cu | sociale.
intentia comunicativa, prin Exercitii comunicative, interactive si
reducere din complexitate si | atractive.
volum, interactiv si Jocuri.
multisensoric, prin
introducerea elementelor
hazlii si a tréirilor personale,
prin jocuri.
N Cand? Faza Cum? Strategiile Cu ce? Produsele
g ’g insusirea Strategii cognitive, Proiecte didactice, materiale
8 % fenomenelor | motivationale. auxiliare,notite, tabele, transcrieri.
3 = fonetice
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Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice, foi de
raspuns la intrebari didactice. | lucru, tabele cu reguli, definitii, exceptii,
IPA, postere, sabloane.
Predare- Cu ajutorul IPA, dupa Exercitii de pronuntie, auditive, de
invitare- principiul mai intai a auzi perceptie, de imitare, de repetare, de
evaluare corect si apoi a vorbi, prin vorbire, de intonatie si articulare.
(feedback) utilizarea semnelor care Exercitii de audiere fonetica si audiere

marcheaza accentul in

cuvant, propozitie.

comprehensiva.

Exercitii pentru accentul in cuvant:
mormait, a bate din palma, a sopti,
telefonul stricat.

Exercitii pentru exersarea silabelor.
Exercitii pentru exersarea sunetelor E,
U O R

Exercitii pentru accentul in propozitie.

Dictari.

Cu ce scop? Audierea

Cand? Faza

Cum? Strategiile

Cu ce? Produsele

Insusirea Strategii metacognitive, Proiecte didactice, materiale auxiliare,

stilurilor de cognitive, motivationale. notite.

audiere, a

insarcinarilor,

textelor

Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice.
raspuns la Intrebari didactice.

Predare- Captarea atentiei: strategii de | Asociograme; selectarea impulsurilor

invitare- chemare sistematica a vizuale (ilustratii, fotografii, salata din

evaluare cunostintelor deja existente si | imagini, video, schite); selectarea

(feedback) construirea cu ele a impulsurilor acustice (sunete, muzica);

asteptarilor, ipotezelor,
presupunerilor.

In timpul audierii: strategii
de filtrare a informatiet,

concentrarea atentiei asupra

sabloane cu cuvinte, propozitii, imagini,
texte; exercitii de ordonare: text cu
imagine, text cu text, imagine cu
imagine, cuvintele, propozitiile, pasajele

aranjate in ordine logicd, cronologica,
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cuvintelor cunoscute.
Strategii de control: de a
reactiona adecvat, de a

raspunde.

selectarea si lucrul pe text (dialog,
monolog, anunturi, reclama, oferte,
cantece); pantomime; intrebari W,

tabele.

Cu ce scop? Citirea

Cand? Faza

Cum? Strategiile

Cu ce? Produsele

insusirea Strategii metacognitive, Proiecte didactice, materiale auxiliare,

stilurilor de cognitive, motivationale. notite.

citire,

inséarcinarilor,

tipurilor

textelor

Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice.
raspuns la Intrebari didactice.

Predare- Captarea atentiei prin Punga cu surpriza; soarele si luna;

invitare- imagini, pantomima, intrebari la text 1 si 2; asociograme,

evaluare intrebari, formularea cluster, postere; rebusuri; jocuri;

(feedback) ipotezelor, obiecte reale, imagini: a selecta, ordona; intrebari: a

asociograme, cluster, postere,
analiza titlului.

In timpul citirii: strategii de
structurare a textului (a
marca cuvintele, a face
insemnari, a scrie ideile
principale, a reda textul prin
schema, a trece peste
necunoscut).

Strategii de control: a
raspunde la Intrebari, a
compara parerile, ipotezele, a

concluziona, a povesti.

pune intrebdri, a raspunde. Text: a
intitula, intrebari, ipoteze, tabele, camp
lexical, impartirea pasajelor. Insarcinari:
aranjare, ordonare, combinare, alegere.
Salata din cuvinte, propozitii, unirea
propozitiilor prin conectori, transfer

(combinare cu alte competente).
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Cand? Faza

Cum? Strategiile

Cu ce? Produsele

evitare, metacomunicative,

insusirea Strategii metacognitive, Proiecte didactice, materiale auxiliare,
tipurilor de cognitive, motivationale. notite.
texte

Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice.

raspuns la intrebari didactice.

Predare- Colectarea informatiei prin Asociograme, harti cognitive, mind-
invitare- strategii de colectare, de map, scriere cronometrata, asociograme

§ evaluare structurare, de ordonare. cu intrebari W, asociograme cu imagini,

§ (feedback) In timpul scrierii: strategii de | sandwich, exercitii la nivel de

= planuire, de structurare, de propozitie, exercitii la nivel de text,

% ordonare, de dezvoltare a exercitii productive si reproductive,

é ideilor, continuturilor. inchise si deschise, e-mail, biografii,
Strategii de control: in recenzie, concluzie, comentariu, analiza,
pereche, grup, oral, prin istorioara cu 10 cuvinte, istorioara in
subliniere, prin analiza lant, parere personald, text liber despre
greselilor, prin catalogarea sentimente, emotii, sfaturi, a scrie dupa
greselilor. muzica, scrisori oficiale si neoficiale,

dialog, monolog, referat, prezentare,
poezii, obiectele povestesc, 7 lucruri ale
mele.

Cand? Faza Cum? Strategiile Cu ce? Produsele
insusirea Strategii metacognitive, Proiecte didactice, materiale auxiliare,
mijloacelor cognitive, motivationale. notite.

o lingvistice

2 Didactizare | Dozarea cerintelor prin Proiect didactic, schite didactice.

E raspunderea la Intrebari

g’; didactice.

8 Predare- Strategii de planuire a Graficul T, dialog, monolog, jocuri de

8 invitare- vorbirii; de executare a vorbire: joc de ghicit unde se ascunde

evaluare actului lingvistic; de obiectul, lupta maritima, de a ghici un
(feedback) comunicare: de inlocuire, de | obiect ambalat, joc cu cardurile

(Quartett, Domino), joc cu zarul, jocul
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parafrazare, utilizarea
generalizarilor, neologisme,
traducere mot-a-mot,
autocorectare; strategii

compensatorii.

pe roluri, joc cu mingea.

Exercitii repetitive, imitative,
productive.

Lucrul cu imaginile: situatii de vorbire,
descriere orala, alcatuirea si povestirea
istorioarelor, crearea identitatilor,
biografiilor, lanturi de vorbire, scenete.
Din propozitie dezvoltdm o istorioara,
zigzag-dialog, nonstop-talking, ancheta,

retete neobisnuite, a sorta.

La etapa de control s-a aplicat testul 2, cu grad de dificultate B1.2 si care este un test-

clona al t1. Prezentam 1n tabelul ce urmeaza concordanta dintre itemii t2 si variabilele cercetarii,

iar in anexa 6 este vizualizat testul 2 de la etapa de control in totalitate cu: 1) itemii pentru

fiecare domeniu al limbii; 2) variabilele cercetarii; 3) descriptorii nivelului de dezvoltare si 4)

baremul de evaluare din testul 2 (grad de dificultate B1.2).

Tabelul 3.11. Corelatia dintre itemii t2 si variabilele cercetarii (control)

Itemi t2 + Domeniul limbii

Variabilele cercetarii/Indicatorii de

calitate

1) A-si aminti

V: Identificati prin subliniere cuvintele care apartin

campului lexical Orasg prietenos cu biciclistii.

Recunoasterea vocabularului.
Capacitatea de a realiza clasificarea
unitatilor de vocabular in baza

criteriilor enuntate.

G: Marcati corect subordonatele (subordonatele de
timp cu rosu, finale cu albastru, modale cu verde,

cauzale cu galben).

Recunoagterea categoriilor

gramaticale.

F: Numiti vocalele din limba germana. In care

combinatii de litere ele pot fi scurte, iar in care lungi?

Cunoasterea sistemului fonologic.

2) A intelege

V: Explicati cuvintele date prin parafrazare.

Utilizarea strategiilor de decodare.

G: Completati tabelul, distribuind propozitiile din

textul propus dupa categoriile gramaticale actualizate

Capacitatea de a identifica

caracteristicile morfologice ale
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in forma verbului (diateza activa: timpul verbului si

diateza pasiva: timpul verbului).

cuvintelor sau ale formelor
paradigmatice. Capacitatea de a

descoperi reguli/legitati gramaticale.

F: Audiati cuvintele propuse, repetati, inscrieti

cuvintele, transcrieti cuvintele si deduceti regula.

Capacitatea de a descoperi regula.
Capacitatea de a utiliza IPA.

3) A Aplica

V: De la verbele date, derivati substantive cu
terminatia -er. Alcatuiti 3 enunturi la tema Profesii, in

care sd apara aceste substantive.

Capacitatea de utilizare productiva a

vocabularului.

G: In textul propus, marcati substantivele. Transcrieti
textul, utilizand formele diminutive posibile pentru

substantivele marcate.

Capacitatea de a schimba categoriile

gramaticale si formele paradigmatice.

F: Cititi verbele propuse si fiti atenti la: 1) accentul in
cuvant si 2) terminatiile verbelor —en. Marcati accentul

si terminatia cu semnul respectiv.

Capacitatea de a descoperi regula.
Capacitatea de a utiliza corect semnele

de marcare.

4) A analiza

V: Aranjati cuvintele date intr-un sir, indicand

criteriul.

Capacitatea de a efectua analiza
structurii semantice si a relatiilor de

sens dintre lexeme.

G: Numiti gradele de comparatie ale adjectivelor

propuse.

Capacitatea de a efectua analiza

gramaticala a cuvintelor.

G: Descrieti unul dintre obiectele pe care le aveti la
indemana, utilizand 6 adjective si indicand formele

gradelor de comparatie ale acestora.

Capacitatea de a face transfer

comunicativ.

F: In cuvintele pe care le audiati, trebuie si diferentiati
sunetul E. Ascultati atent si clasificati E-sunetele

conform tipologiei.

Capacitatea de a discrimina sunetele.

5) A evalua

V: Verificati daca toate substantivele propuse apartin

campului lexical indicat/numit, subliniind eventualele

Capacitatea de a aprecia un raspuns cu
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erori.

privire la vocabular.

G: Verificati afirmatiile propuse. Care dintre ele
pledeaza pentru gramatica prin descoperire? Incercati

sd corectati afirmatiile false.

1. Tema gramaticald (de ex. Perfectul) este lamurita integral de
catre profesor la tabla.

2. Tema gramaticala este segmentata, pentru a se reduce din
complexitate.

3. Tema gramaticala concorda cu intentia comunicativa/se
incorporeaza in contextul lexical al lectiei.

4. Intimpul explicarii gramaticii se vorbeste in limba materna.

5. Aspectele cele mai grele se explica contrastiv.

6. Studentii sunt mai intdi confruntati cu regulile, notiunile (pe
care profesorul le explicd la tabld), apoi se purcede la textul
nou al lectiei.

7. Studentii descopera regula noud gramaticala dupa ce s-a
prezentat textul nou, s-a segmentat, s-a analizat si dupa aceste
operatii logice se deduce/se descopera regula noua.

8. Materialul nou se leaga nemijlocit de cel existent.

9. Transferul este comunicativ.

10. Transferul se face In mare parte prin exercitii in scris.

Capacitatea de a estima modalitatile

de prezentare a temei noi in manual.

F: Determinati daca exemplele date ilustreaza
pronuntarea corecta a sunetului -r. Dacd nu, atunci
propuneti o solutie prin analiza —r 1) la inceputul
cuvantului, inceputul silabei si in silaba, 2) la sfarsitul

cuvantului, la sfarsitul silabei.

Cunoasterea sistemului fonologic.

6) A crea

V: Utilizati cele 5 cuvinte date intr-o istorioara (6

enunturi). Intitulati textul.

Capacitatea de utilizare productiva a

vocabularului.

G: Rescrieti interviul, trecand verbele de la vorbirea
directa intr-un text cu vorbire indirecta, unde verbele

vor fi conjugate la conjunctiv I si II.

Capacitatea de a modifica textul, in
functie de categoriile gramaticale

actualizate.

F: Alcatuiti forma diminutiva a urmatoarelor
substantive. Fiti atenti la pronuntarea si utilizarea

sunetului O.

Capacitatea de a valorifica dificultatea

de rostire a sunetelor.

Rezultatele testului t2 (a se vedea anexa 14) demonstreaza ca, din 92 de studenti, 20 de

studenti au atins nivelul avansat de posedare a CCLG, ceea ce constituie 21,7% din EE, 60 de
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studenti au atins nivelul mediu, ce constituie 65,2% din EE, si 12 studenti au atins nivelul minim,

ceea ce constituie 13% din EE. Aceste rezultate indica clar o crestere semnificativa la toate

nivelurile si Tn ambele loturi.

Tabelul 3.12. Rezultatele t2 (etapa de control)

Nivel Lot 1 Lot 2 Total | %
Avansat 15 28,8% 5 12,5% 20 21, 7%,
Mediu 32 61,5% 28 70% 60 65,2%
Minim 5 9,6% 7 17,5% 12 13%,
52 st. 100% 40 st. 100% 92 st. 100%

Pentru a evalua in ce misura studentii poseda strategia IP s-a aplicat repetat fisa de
monitorizare (anexa 7). Prelucrarea rezultatelor (anexa 15) demonstreaza ca 20 de studenti au
putut acumula punctaj maxim ceea ce constituie 21,7% din EE, 55 de studenti au acumulat
punctaj mediu, ce constituie 59,7% din EE, si 17 studenti au acumulat punctaj minim, ce
constituie 18,4% din EE. Si in cazul fisei de monitorizare putem urmari tendinta de crestere la
toate nivelurile.

Tabelul 3.13 Rezultatele fisei de monitorizare IP (etapa de control)

Nivel Lot1 Lot 2 Total | %
Avansat 15 28,8% 5 12,5% 20 21,7%
Mediu 32 61,5% 23 57,5% 55 59,7%
Minim 5 9,6% 12 30% 17 18,4%
52 st. 100% 40 st. 100% 92 st. 100%

3.3 Analiza cantitativi si calitativa a rezultatelor experimentale

Cele 4 etape ale experimentului nostru sunt in legatura reciprocd una cu alta. Informatiile
obtinute n urma fazei de explorare: analiza documentelor normative, discutiile cu studentii
practicieni si cu profesorii de limba germana au devenit circumstantele care au dus la alegerea
temei si au alimentat interesul pentru ea. Cercetarea noastra s-a inspirat din faptul ca dificultatile
pe care le intampina studentii s-au suprapus cu obiectiile pe care le au profesorii fata de
pregatirea lor: comunicarea nu este fluenta, comunicarea didactica mai des are loc in limba
maternd, metodele utilizate de studenti nu sunt intotdeauna interactive, fenomenele gramaticale,
lexicale si fonetice nu sunt asimilate prin descoperire, unii studenti dau dovada de cunostinte

temeinice teoretice, iar aplicarea practicd deseori esueaza.
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Datele obtinute din etapa de constatare au stabilit gradul de posedare a competentelor de
comunicare in limba germani si a strategiei IP si au servit drept punct de pornire pentru
experimentul de formare. Etapa de control a constat in valorificarea rezultatelor obtinute. In cele
din urma relatam despre rezultatele din cadrul experimentului la etapa de constatare si de control.

(1) Testul 1 aplicat in etapa de constatare a avut drept scop determinarea nivelului de
posedare a CCLG. Rezultatele obtinute sunt reflectate in anexa 9. Diferentele dintre lotul 1 si 2

le prezentam grafic in diagrama ce urmeaza.

Rezultate t1: CCLG (etapa constatare)
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Figura 3.1. Rezultatele t1: nivelul de posedare a CCLG la etapa de constatare

Astfel am determinat ca nivelul avansat a putut fi atins de 5 subiecti (3 studenti de la lotul
1 si2 studenti de la lotul 2), ceea ce constituie 5,4% din EE; nivelul mediu a fost atins de 37
subiecti (25 studenti de la lotul 1 si 12 studenti de la lotul 2), ceea ce constituie 40,2% din EE si
nivelul minim a fost atins de 50 subiecti (24 studenti de la lotul 1 si 26 studenti de la lotul 2),
ceea ce constituie 54,3% din EE. Din aceste date observam ca intre lotul 1 si lotul 2 nu sunt
diferente la nivelul avansat, el fiind atins in ambele loturi de putini subiecti. In schimb la nivelul
mediu observdm un procentaj mai mare la lotul 1, la nivelul minim avem mai multi studenti la
lotul 2. Aceastd discrepanta nu este semnificativa.

Testul 2, aplicat in etapa de control a avut acelasi scop ca si in cazul testului 1, de a
identifica nivelul de posedare a competentelor de comunicare in limba germana in vederea
determinarii impactului pozitiv sau negativ al etapei de formare asupra posedarii CCLG.

Rezultatele obtinute sunt reflectate in anexa 14 si in continuare prezentam grafic diferentele.

Test 2 (etapa de control)
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Figura 3.2. Rezultatele t2: nivelul de posedare a competentelor de comunicare in limba germana
la etapa de control

Rezultatele obtinute in urma testarii au inregistrat modificari: in cazul lotului 1 a crescut
numarul studentilor care au Inregistrat nivelul avansat cu 23,1%, iar in cazul lotului 2 acest
procent a crescut cu 7,5%. Si la nivelul mediu observam schimbari semnificative: la lotul 1
creste numarul studentilor care au atins acest nivel cu 13,5%, iar la lotul 2 acest numar creste cu
40%. La nivelul minim observam schimbarile urméatoare: la lotul 1 scade nivelul minim de la
46% la 9,6% si astfel inregistram o scadere de 36,4%. In cazul lotului 2 observam, de asemenea,
o scadere de 47,5% .

Testul a fost alcatuit in baza a 6 categorii si in continuare ne propunem sa analizadm 1n ce
masurd s-au schimbat rezultatele obtinute in urma testarii pentru fiecare categorie in parte. Acest
tabel reflecta, in special, frecventa punctajului acordat de la maximum de 9 puncte (in categoria
a analiza 12 puncte) pana la minimum de 4 puncte.

Tabelul 3.14. Rezultatele testului 1 (constatare) si testului 2 (control) pe categorii

a-si AMINTI
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
9 28 53,8% | 39 75% 14 35% 21 52,5%
8 0 0% 2 3,8% 0 0% 2 5%
7 ) 9,6% 6 11,5% 1 2,5% 4 10%
6 14 26,9% 4 7,6% 8 20% 9 22,5
5 5 9,6% 1 1,9% 17 42,5% 4 10%
a INTELEGE
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
9 18 34,6% | 28 53,8% 2 5% 4 10%
8 8 15,3% 9 17,3% 2 5% 2 5%
7 2 3,8% 4 7,6% 9 22,5 10 25%
6 8 15,3% 6 11,5% 6 15% 19 47,5%
5 16 30,7% 5 9,6% 21 52,5% 5 12,5%
aAPLICA
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
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9 20 38,4 34 | 65,3% 10 25% 16 40%
8 8 15,3% 9 17,3% 2 5% 2 5%
7 2 3,8% 4 7,6% 2 5% 4 10%
6 17 32,6% 4 7,6% 9 22,5% 12 30%
5 5 9,6% 1 1,9% 17 42,5% 6 15%
a ANALIZA
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
12 3 5,7% 15 | 28,8% 1 2,5% 6 15%
10 1 1,9% 2 3,8% 0 0% 0 0%
9 7 13,4% 8 15,3% 9 22,5% 10 25%
8 16 30,7% 17 32,6% 4 10% 5 12,5%
7 1 1,9% 5 9,6% 0 0% 10 25%
6 23 44,2% ) 9,6% 19 47,5% 9 22,5%
5 1 1,9% 0 - 7 17,5% 0 0%
a EVALUA
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
9 3 5,1% ) 9,6% 2 9% 2 9%
8 0 0% 5 9,6% 0 0% 0 0%
7 0 0% 12 23% 0 0% 10 25%
6 8 15,3% 11 21,1 9 22,5% 13 32,5%
5 17 32,6% 18 34,6 3 7,5% 10 25%
4 24 46,1% 1 1,9% 26 65% 5 12,5%
a CREA
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
9 3 5,1% 8 15,3% 2 9% 2 9%
8 0 0 5 9,6% 0 0% 0 0%
7 0 0 9 17,3% 0 0% 13 32,5%
6 11 21,1% 10 19,2% 7 17,5% 6 15%
5 14 26,9% 20 | 38,4% 5) 12,5% 19 47,5%
4 24 46,1% 0 - 26 65% 0 0%
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Analizand categoriile testului, putem afirma ca la categoria a-si aminti studentii au facut
fata cel mai bine. In etapa de constatare, 42 studenti au acumulat la aceasta categorie punctajul
maxim de 9 puncte, ceea ce constituie 45,6 % din EE: in lotul 1 au fost 28 subiecti in special in
cazul lotului 1, avem o crestere de 21,2%, iar in lotul 2 observam o crestere de 17,5% 1n ceea ce
priveste punctajul maxim de 9 puncte. Punctajul de 8 si 7 puncte a crescut, de asemenea, in
ambele loturi. lar la punctajul de 6 puncte determindm o scadere vadita la lotul 1 de 19,3%, in
schimb la lotul 2 o crestere nesemnificativa de 2,5%. In cazul punctajului 5 obtinem dupa
prelucrarea datelor o scadere de 8% la lotul 1 si 32,5% la lotul 2. Acest rezultat poate fi explicat
prin faptul ca studentii si-au amintit materialul invatat anterior si rechemarea informatiilor
relevante din memoria de lunga durata n-a intalnit mari dificultati.

Categoria a intelege a acumulat mai putine puncte. In etapa de constatare doar 20
studenti au acumulat punctajul maxim de 9 puncte la aceasta categorie: 18 subiecti din lotul 1 si
2 subiecti din lotul 2. Indeosebi la compartimentele gramaticd si foneticd studentii au intalnit
dificultati, deoarece ei nu sunt obisnuiti sd descopere singuri unele legitati, reguli gramaticale si
fenomene fonetice. Studentii inca nu si-au dezvoltat abilitatea de a forma propria intelegere a
continuturilor lexicale, gramaticale, fonetice in baza materialelor de instruire propuse. La etapa
de control, numarul studentilor care au acumulat punctajul maxim de 9 puncte a crescut
considerabil: la lotul 1 observam o crestere de 19,2%, iar la lotul 2 observam o crestere de 5%. Si
in cazul punctajelor 8 si 7 s-a atestat o crestere in ambele loturi, dar nu majora. La punctajul 6
am Inregistrat rezultate diferite: la lotul 1 observam o scadere usoara de 3,8%, iar la lotul 2
observam o crestere de 17,5%. Ce priveste punctajul 5 ambele loturi atesta o scadere: in lotul 1
de 21,1% si in lotul 2 de 40%. Concluziile pe care le facem la aceasta categorie sunt cd lotul 1 a
avansat considerabil la punctajele 9,8,7, in timp ce lotul 2 a avansat considerabil la punctajele 7
s1 6.

La categoria a aplica studentii au reusit relativ bine, deoarece ei au aplicat cu succes
cunostintele invatate intr-o situatie noud, care totusi le este familiara: studentii au avut parte deja
de activitati didactice aseméanatoare. La etapa de constatare, punctajul maxim de 9 puncte a fost
acumulat de 30 studenti: 20 subiecti din lotul 1 si 10 subiecti din lotul 2, ceea ce constituie
32,6% din EE. La etapa de control acest punctaj a fost acumulat de 50 subiecti: 34 din lotul 1 si
16 din lotul 2. Aceste date ilustreazi clar o crestere de 26,9% la lotul 1 si 15% la lotul 2. In cazul
punctajului 7 si 8, se atesti o crestere minima in ambele loturi. In schimb, la punctajul 6 avem
din nou rezultate diferite: la lotul 1 atestaim o scadere de 25% si la lotul 2 o crestere de 7,5%.

Referitor la punctajul 5, observam la ambele loturi o scadere esentiala: la lotul 1 atestam o
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scadere de 7,7%, iar la lotul 2 aceasta scadere este de 27,5%. La categoria data lotul 1 a avansat
considerabil la punctajul 9 si 8, in schimb lotul 2 a avansat mai mult la punctajul 6.

Categoria a analiza a fost realizata cu mai putin succes. Studentii intampina dificultati in
descompunerea cunostintelor in parti si intrevad mai dificil relatia dintre aceste parti
constituente, precum si structura generala a cunostintelor. Din aceastd cauza in etapa de
constatare doar 4 studenti au acumulat punctajul maxim de 12 puncte la aceasta categorie: 3
subiecti din lotul 1 si 1 subiect din lotul 2. In etapa de control s-au inregistrat rezultate mai bune.
Punctajul maxim de 12 puncte a fost acumulat de 21 persoane: 15 din lotul 1 si 6 din lotul 2.
Astfel observam o crestere de 23,1% pentru lotul 1 si 12,5% pentru lotul 2. Referitor la
punctajele 10, 9, 8, atestim o crestere usoara (in special la lotul 1). La punctajul 7 avem o
crestere de 7,7% la lotul 1 s125% la lotul 2. Referitor la punctajul 6, putem observa o scadere
vadita de 34,6% la lotul 1 si 25% la lotul 2.

Aspectul a evalua a fost foarte dificil, deoarece, in linii generale, acest aspect este
alcatuit din verificare si criticd. Chiar si atunci cand studentii scriu un text mic, ei comit multe
greseli, deoarece nu au deprinderi de autoevaluare, nu sunt obisnuiti sd mai arunce o privire, sa
verifice textul din punct de vedere lexical, gramatical. Aceasta competenta este formata anevoios
si poate fi dezvoltatd doar prin activitati specifice, unde studentii sunt pusi in situatia de a
verifica: recomanddm insistent in acest sens ca greselile sa nu fie niciodatd corectate direct si
lasate neprelucrate, ci marcate, returnate studentului spre autocorectare, reflectie si lucrul asupra
greselilor - doar in asa fel vom dezvolta la student gandirea criticd si spiritul de observatie. La
lotul 1 observam o crestere de 9%, in timp ce la lotul 2 nu s-a produs nici o crestere. in cazul
punctajului 8, de asemenea vedem o crestere la lotul 1 de 9,6%, iar la lotul 2 nu s-a inregistrat
nici o crestere. Referitor la punctajul 7, atestdm o crestere in ambele loturi: in lotul 1 de 23%, iar
in lotul 2 de 25%. La punctajul 6 lotul 1 inregistreazi o crestere de 5,8%, iar lotul 2 de 10%. In
cazul punctajului 5, putem observa o crestere la ambele loturi: la lotul 1 de 2%, iar la lotul 2 de
17,5%. Imbucuritor este faptul ci la punctajul minim de 4 puncte observam o sciadere evidenti
in ambele loturi: 1n lotul 1 de 44,2%, iar in lotul 2 de 52,5%.

Categoria a crea, de asemenea, a fost foarte dificila, deoarece studentii inca nu si-au
format si dezvoltat capacitatea de a efectua actiuni complexe cu usurinta — abilitatea care implica
combinarea unor lucruri existente pentru a face ceva nou. A crea ceva include a genera idei, a
planifica lucrul/procesul si a produce. La etapa de constatare nu sunt cazuri in care studentii sd
nu fi luat nici un punct, dar totusi produsele studentilor s-au dovedit a fi mai slabe decat nivelul
cerut (A2). Pentru aceasta categorie, doar 5 studenti au atins punctajul maxim la etapa de

constatare: 3 subiecti din lotul 1 si 2 subiecti din lotul 2. La etapa de control aceste cifre cresc la
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lotul 1 cu 9,6%, iar lotul 2 nu inregistreaza o crestere. Si in cazul punctajului 8 situatia este la fel:
lotul 1 inregistreazi o crestere de 9,6%, iar lotul 2 nu inregistreaza nici o crestere. in cazul
punctajului 7 ambele loturi atestd o crestere semnificativa: lotul 1 de 17,3% si lotul 2 de 32,5%.
Referitor la punctajul 6, atestam o scadere usoara la lotul 1 de 3,8% si la lotul 2 de 2,5%.
Punctajul 5, din contra, a inregistrat o crestere in ambele loturi: la lotul 1 de 11,5% si, 1n cazul
lotului 2, de 35%. Semnificativ este ca punctajul minim de 4 puncte n-a fost inregistrat la etapa
de control.

Dupa prelucrarea rezultatelor obtinute de la t1 (etapa de constatare) si t2 (etapa de
control), concluziondm ¢ ambele loturi au inregistrat in etapa de control rezultate mai bune. in
ambele loturi se poate observa tendinta de crestere si, prin urmare, putem afirma ca obiectivul de
a dezvolta CCLG prin IP a fost atins. Totusi rezultate mai bune am inregistrat la lotul 1, deoarece
acesti subiecti au parcurs in intregime modelul tehnologic de dezvoltare a CCLG prin IP.

(2) Fisa de monitorizare a strategiei A invdta prin a preda a avut drept scop
identificarea nivelului de posedare a IP. Aritim diferentele de la etapa de constatare prin

diagrama ce urmeaza.

Rezultatele fisei de TP (etapa de constatare)
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Figura 3.3. Rezultatele fisei de monitorizare IP (etapa de constatare)

Dupa prelucrarea datelor, am stabilit cd la etapa de constatare doar 7 studenti (5 studenti
de la lotul 1 si 2 de la lotul2) au acumulat punctajul maxim, ceea ce constituie 7,6% din EE.
Nivelul mediu a putut fi atins de 33 subiecti si acest numar constituie 35,8% din EE. Cel mai
mare numar de studenti (52 studenti) au atins nivelul minim, ceea ce constituie 56,5% din EE.
Daca comparam aceste rezultate, observam ca, totusi, diferente majore dintre lotul 1 si 2 la etapa
de constatare nu sunt. Majoritatea studentilor s-au clasat la nivelul minim si mediu, in timp ce
nivelul avansat a putut fi atins de putini subiecti.

In etapa de control a fost aplicata repetat fisa de monitorizare a IP. Prezentam in

diagrama ce urmeaza diferentele dintre rezultatele lotului 1 si 2.
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Figura 3.4. Rezultatele fisei de monitorizare IP (etapa de control)

Daca comparam tabelul 3.7 si 3.13, observam ca rezultatele obtinute la etapa de control

au inregistrat unele modificari. In cazul lotului 1, a crescut numarul studentilor care au inregistrat

nivelul avansat cu 19,2%, iar n cazul lotului 2, acest procent a crescut cu 7,5%. Si la nivelul

mediu observam schimbari semnificative: la lotul 1 creste numarul studentilor ce au acumulat

acest nivel cu 23,1%, iar la lotul 2 acest numar creste cu 25%. La nivelul minim observam

schimbadrile urmatoare: la lotul 1 scade nivelul minim de la 51,9% la 9,6% si astfel inregistrdm o

scadere de 42,3%. In cazul lotului 2, observam de asemenea o scidere de 32,5%.

Fisa a fost alcatuita in baza a 10 variabile si in continuare ne propunem s analizam in ce

masurd s-au schimbat rezultatele obtinute in urma testarii pentru fiecare variabild in parte.

Tabelul ce urmeaza include punctajul acordat in ambele loturi si Tn ambele etape ale cercetarii cu

scopul de a identifica frecventa fiecarui punctaj dat.

Tabelul 3.15. Analiza rezultatelor fisei de monitorizare a IP pe variabile

V.1 Capacitatea de a explora diverse surse lingvistice si didactice

Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 6 11,5% 42 80,7% 5 12,5% 10 25%
2 41 78,8% 10 19,2% 16 40% 29 72,5%
1 5 9,6% 0 - 19 47,5% 1 2,5%
V.2 Capacitatea de a proiecta secventa didactica/lectia
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 8 15,3% 44 84,6% 5 12,5% 14 35%
2 39 75% 8 15,3% 12 30% 26 65%
1 5 9,6% 0 - 23 57,5% 0 -
V.3 Capacitatea de a preda/prezenta secvente didactice prin cele 4 activititi comunicative

care vizeaza domeniile fundamentale ale limbii

Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 2 3,8% 37 71,1% 5 12,5% 15 37,5%
2 44 84,6% 15 28,8% 20 50% 25 62,5%
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1 5 9,6% 0 - 15 37,5% 0 -
0 1 1,9% - - 0 - 0 -
V.4 Capacitatea de a interactiona cu grupul academic
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 4 7,6% 22 42,3% 3 7,5% 6 15%
2 29 55,7% 30 57,6% 17 42,5% 34 85%
1 17 32,6% 0 - 20 50% 0 -
0 2 3,8%
V.5 Capacitatea de a organiza lectia
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 6 11,5% 30 57,6% 3 7,5% 8 20%
2 31 59,6% 22 42,5% 20 50% 32 80%
1 14 26,9% 0 - 17 42,5% 0 -
0 1 1,9%
V.6 Capacitatea de a utiliza strategii de predare/invatare
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 4 7,6% 8 15,3% 0 - 3 7,5%
2 16 30,7% 39 75% 6 15% 24 60%
1 32 61,5% 5 9,6% 34 85% 13 32,5%
V.7 Capacitatea de a utiliza resursele pedagogice
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 5 9,6% 15 28,8% 2 5% 5 12,5%
2 18 34,6% 32 61,5% 9 22,5% 20 50%
1 29 55,7% 5 9,6% 28 70% 15 37,5%
0 0 - 0 - 1 2,5% 0 -
V.8 Capacitatea de a incuraja, motiva, stimula invitarea
Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 5 9,6% 17 32,6% 2 5% 5 12,5%
2 20 38,4% 30 57,6% 12 30% 20 50%
1 27 51,9% 5 9,6% 25 62,5% 15 37,5%
0 0 - 0 - 1 2,5% 0 -

V.9 Capacitatea de a oferi feedback, evaluind formal si informal activitatea studentilor

Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 0 - 6 11,5% 0 2 5%
2 20 38,4% 39 75% 6 15% 20 50%
1 30 57,6% 7 13,4% 29 55,7% 18 45%
0 2 3,8% 0 - 5 12,5% 0 -

V.10 Capacitatea de a-si aprecia propria prestatie, in limita standardelor profesionale

Punctaj Lot 1: 52 studenti/% Lot 2: 40 studenti/%
Constatare Control Constatare Control
3 3 5,7% 13 25% 0 - 2 5%
2 17 32,6% 34 65,3% 6 15% 20 50%
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=

32 61,5% 5 9,6% 29 55,7% 18 45%

0 0 - 0 - 5 12,5% 0 -

Variabila 1 Capacitatea de a explora diverse surse lingvistice si didactice inregistreaza rezultate
diferite: frecventa punctajului maxim de 3 puncte creste la lotul 1 cu 69,2%, iar la lotul 2 cu
12,5%. Si punctajul 2 creste la lotul 1 cu 59,6%, iar la lotul 2 cu 32,5%. Punctajul minim scade
la lotul 1 de la 9,6% la 0, iar la lotul 2 cu 45%. Aceste date ne aratd ca majoritatea studentilor au
incercat sd exploreze cel putin 2 surse atunci cand trebuia sa pregateasca o activitate didactica.
Variabila 2 Capacitatea de a proiecta secventa didacticd/lectia la fel inregistreaza la etapa de
control rezultate mai bune. La lotul 1 creste considerabil numarul studentilor care au acumulat
punctajul maxim de 3 puncte — astfel atestam o crestere de 69,3% si la lotul 2 creste considerabil
punctajul de 2 puncte cu 35%. La etapa de control nici un student nu a acumulat punctajul minim
de un punct, ceea ce demonstreaza ca toti studentii pot proiecta o secventa didactica cu succes.
Variabila 3 Capacitatea de a preda/prezenta secvente didactice prin cele 4 activitati
comunicative care vizeaza domeniile fundamentale ale limbii: observam la punctajul maxim de 3
puncte o crestere considerabila la lotul 1 de 67,3% si la lotul 2 aceasta crestere este de 25%.
Punctajul 2 inregistreaza diferite date: la lotul 1 scade cu 55,8% si la lotul 2 acest punctaj creste
cu 12,5%. La punctajele minime de 1 si 0 atestdm o scadere vaditd, indeosebi la lotul 2 de
37,5%. In concluzie putem afirma ca studentii de la ambele loturi au inregistrat aici performante
semnificative si toti sunt capabil sa predea o secventa din lectie.

Variabila 4 Capacitatea de a interactiona cu grupul academic indica urmatoarele progrese:
punctajul maxim de 3 puncte acumulat creste in lotul 1 cu 34,7% si in lotul 2 cu 7,5%. Punctajul
de 2 puncte creste semnificativ la etapa de control la lotul 2 cu 42,5%. Referitor la punctajul
minim de 1 punct, ambele loturi Inregistreaza progrese semnificative, deoarece nici un student nu
a acumulat acest punctaj. Din aceste date observam ca studentii sunt capabili sa interactioneze in
limba germana cu colegii lor.

Variabila 5 Capacitatea de a organiza lectia atesta o crestere deosebita la frecventa punctajului
maxim de 3 puncte la lotul 1, ce alcatuieste 46,1%. In schimb, punctajul de 2 puncte creste
considerabil la lotul 2. Nici un subiect nu a luat punctajul minim, ceea ce dovedeste ca studentii
au Invatat in timpul experimentului cum sa organizeze, in linii generale, lectia.

Variabila 6 Capacitatea de a utiliza strategii de predare/invatare a inregistrat mai rar punctajul
maxim de 3 puncte. La etapa de control, observam o usoara crestere de 7,7% la lotul 1 si de 7,5%
la lotul 2. O frecventd mai sporita de 2 puncte atestdm la ambele loturi, la lotul 1 aceasta crestere

este de 44,3% si la lotul 2 de 45%. La punctajul minim avem o scadere semnificativa de 51,9%
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la lotul 1 si de 52,5% la lotul 2. De aici concluziondm ca studentii utilizeaza strategii in timpul
lectiilor, dar totusi nu-si valorifica la maximum potentialul.
Variabila 7 Capacitatea de a utiliza resursele pedagogice: frecventa punctajului maxim la lotul
1 creste cu 19,2% si la lotul 2 cu 7,5%. Mai semnificativ creste frecventa punctajului 2 la lotul 1
cu 26,9% si la lotul 2 cu 27,5%. Punctajul minim acordat scade evident la ambele loturi: la lotul
1 cu46,1% si la lotul 2 cu 32,5%. Aceste date ne demonstreaza ca studentii aplica adecvat
resursele material-didactice (distributive, ilustrative, auditive, fise, tabele, manualul),
tehnologiile informationale si activitatile sunt realizate prin diverse forme de organizare.
Variabila 8 Capacitatea de a incuraja, motiva, stimula invatarea: frecventa punctajului maxim
in lotul 1 este mai mare. La punctajul 2, de asemenea, vedem o crestere la etapa de control: in
lotul 1 de 19,2% si in lotul 2 de 20%. O scadere semnificativa observam in ambele loturi la
punctajul minim: la lotul 1 de 42,3% si la lotul 2 de 25%. Deducem cd studentii au invéatat in
timpul etapei de formare unele procedee de incurajare a colegilor, de stimulare a invatarii din
sald.
Variabila 9 Capacitatea de a oferi feedback, evaludand formal si informal activitatea studentilor
inregistreaza o crestere de 11,5% in lotul 1 s1 5% 1n lotul 2 versus frecventa punctajului maxim
de 3 puncte. Frecventa punctajului de 2 puncte creste, la fel, in ambele loturi: in lotul 1 cu 36,6%
inregistreaza o crestere de 11,5% in lotul 1 si 5% in lotul 2 versus frecventa punctajului maxim
de 3 puncte. Frecventa punctajului de 2 puncte creste, la fel, in ambele loturi: in lotul 1 cu
36,6%.
Variabila 10 Capacitatea de a-si aprecia propria prestatie, in limita standardelor profesionale:
aici avem o crestere semnificativa la frecventa punctajului maxim in lotul 1 de 19,3%. in
acordare de 2 puncte observam o crestere evidenta la ambele loturi: la lotul 1 de 32,7% si la lotul
2 de 35%. O scadere mare observim la acordarea punctajului minim. In concluzie spunem ca
studentii i1 apreciaza obiectiv propria prestatie si iau in calcul recomandarile cadrului didactic.
Dupa prelucrarea datelor obtinute de la fisa de monitorizare la etapa de constatare si cea
de control concluzionam ca modelul tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare in
limba germana in baza strategiei A invdta prin a preda, realizat in etapa de formare, a avut un
impact pozitiv asupra ambelor loturi. Totusi mentionam ca in deosebi lotul 1 a obtinut un punctaj
mai mare, deoarece acest lot a avut parte de mai multe ore practice unde s-a aplicat nemijlocit
strategia IP. Ambele loturi au venit cu un bagaj de cunostinte, aptitudini si atitudini din didactica,
psihologie — insa, dupa implementarea modelului tehnologic, aceste cunostinte au devenit mai
voluminoase, au cipatat un aspect mai pragmatic si au contribuit atat la dezvoltarea P la

studenti, cat si la dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germana.
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(3) La finele experimentului pedagogic am aplicat si chestionarul pentru studentii-pedagogi
(anexa 8). Acesta a avut drept scop identificarea impactului IP asupra procesului de studiere al
studentilor, de a vedea daca strategia 4 invdta prin a preda a dezvoltat competentele de
comunicare, a imbunitatit invitarea, a ridicat motivatia. In urma chestionarii am obtinut un
numar mare de raspunsuri. Pentru acest chestionar s-a ales metoda calitativa de prelucrare a
datelor care implica urmatorii trei pasi: A) ca primul pas vom reduce raspunsurile prin codarea
lor, B) al doilea pas se refera la prezentarea datelor in stil narativ si C) al treilea pas va fi
elaborarea si verificarea concluziilor.

A) A se vedea anexa 16, care reprezinta reducerea raspunsurilor prin codarea lor.

B) Al doilea pas este prezentarea datelor pe care o prezentam in stil narativ:

1. Ti-au pldcut lectiile cu IP? Dacd da, atunci ce ti-a pldcut cel mai mult? Referitor la prima
intrebare, studentii au scris ci le-a placut lectiile cu IP, deoarece cel care preda are un tempo
lent, atmosfera 1n clasa este mai relaxantd, materialul se repeta si se asimileaza mai bine.
Studentul-pedagog devine cu IP mai atent la invitarea sa, dar si la interactiunea cu colegii
(mai rabdator cu colegii mai lenti), la feedback. Inhibitia in general scade si de aceea
studentii pun intrebari fara fricd. Studentii au mentionat, de asemenea, ca inteleg acum mai
bine profesia de pedagog, ca relatiile cu colegii, dar si cu cadrul didactic, au devenit mai
calde.

2. Ce au schimbat lectiile cu IP in invitarea ta? Lectiile cu IP au schimbat mult invitarea
studentilor-pedagogi. Invitarea lor a devenit mai intensi, corect si logica, in sens ca ei au
acordat mai mare atentie regulilor, exceptiilor, legititilor din limba germana. In timpul
invatarii ei si-au format/dezvoltat scheme asociative, cognitive si s-au gandit la procedee de
prezentare a continuturilor, de vizualizare a regulii, a cuvintelor noi, de explicare a diferitor
fenomene. Atunci cand studentii-pedagogi s-au exprimat liber in limba germana fara sa fie
intrerupti, s-au simtit mai bine si mai siguri. Le-a placut si libertatea de a introduce idei noi,
materiale didactice noi cu elemente ludice.

3. Ti-afost greu sa apari in rolul de student-pedagog? Enumerda momentele cele mai grele
atunci cdnd ai fost student-pedagog. Majoritatea studentilor au spus ca la inceput le-a fost
greu si apard in rolul de student-pedagog. In aceasti ipostaz ei au simtit frica, neincredere,
emotii pe care le controlau si stapaneau cu greu. Multora le-a fost frica de intrebarile
spontane care puteau aparea pe parcurs. Ca momente complicate au fost numite aspectele de
invatare prin descoperire, din context si deseori studentilor le-a fost dificil sa explice clar
insarcindrile In limba germana. Totusi o mare parte din studenti au precizat cd faptul de a se

afla in fata colegilor i-a ajutat in diminuarea fricii, a emotiilor negative.
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Care faza (insusirea materialului, didactizarea lui, predarea-invatarea-evaluarea) a fost cel
mai greu de realizat? De ce? Majoritatea studentilor au intalnit dificultati in toate etapele,
deoarece asa aspecte precum gramatica si fonetica predate prin descoperire, vocabularul nou
prezentat prin explicare, parafrazare, inlocuire solicita de la ei o concentratie mai intensa si
logica mai dezvoltatd. Faptul ca atatea minute trebuie sa vorbesti in limba germana a fost la
fel anevoios. Unii studenti au precizat, Insd, ca au avut dificultati doar in faza de insusire,
deoarece le-a luat foarte mult timp.

Ce instrumente (strategii de decodare, de comunicare, tehnici, procedee) ai utilizat in timpul
IP? E anevoioasd utilizarea lor? Studentii-pedagogi au utilizat diverse instrumente care i-au
ajutat in predarea-invatarea lor. Majoritatea au utilizat internationalisme, tot felul de mijloace
vizuale, auditive, verbale si nonverbale. Toti studentii au subliniat importanta asimilarii
materialului nou prin diverse canale de simt, forme de organizare a lucrului, activitati
interesante, interactive si comunicative. Multi studenti au utilizat si strategii mai complicate,
precum explicarea in limba germana, parafrazarea, definirea si analiza cuvintelor compuse si
derivate. Multora utilizarea acestor instrumente li s-a dat mai usor atunci cand foloseau
gesturile si mimica.

In calitate de student-ascultdtor ai inteles tot, ti-a pldcut tot la colegii tdi care au predat? In
majoritatea cazurilor studentii-ascultdtori au inteles foarte bine studentii-pedagogi (cu mici
exceptii), deoarece tema nu era categoric si totalmente noud. Se facea o repetare, o
aprofundare a materialului sau, in unele cazuri, se introduceau unele aspecte noi.

Ce diferenta este dintre lectia traditionala, unde voi sunteti instruiti, si lectiile pe care le-ati
predat? Majoritatea studentilor au scris ca la prelegeri profesorii vorbesc mult si asta i
oboseste pe studenti, deoarece ei receptioneaza pasiv informatia. IP este o strategie care
activizeazd. Atunci cand se std in fata clasei pentru a preda o temd noud, studentii se afld sub
presiune, trebuie singuri sa organizeze lectia, trebuie sa se pregateasca intens. Toti se
straduiesc sa facd lectii interesante, active, vesele, fard note atunci cand stau in fata colegilor.
Toti studentii au indicat cd, dacad feedbackul este pozitiv, atunci creste increderea in sine si ei
devin mai maturi.

La ce lectie ai invatat mai mult: la lectia traditionald (cdnd profesorul predd) sau cu IP (din
propria lectie)? Majoritatea studentilor au mentionat ca din propria lectie au Invatat mai
mult, deoarece au acordat atentie regulilor, definitiilor, structurilor
lexicale/gramatice/fonetice care trebuie predate. Pe langd faptul ca au invétat mai intens
materialul, ei au indicat ca si-au dezvoltat unele aptitudini practice, deoarece invatarea s-a

produs prin mai multe canale de simt, prin multd comunicare, prin exemple proprii.
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9. La ce lectie ai comunicat mai mult in limba germana? La lectia unde profesorul instruieste,

la lectia colegului tiu, la lectia predatd de tine? La lectiile cu IP s-a comunicat mult,
deoarece au fost utilizate diverse exercitii cu accent pe exprimarea opiniei, parerii proprii,
intrebari interesante. S-au inscenat deseori dialoguri, activitati Tn grup. Studentii au utilizat

diverse activitati si forme de organizare.

10. Formuleaza un sfat/niste sfaturi pentru cei care urmeaza sa predea. Studentii au sugerat ca,

aplicand strategia IP, pregatirea pentru lectie sa fie temeinica, sa se vizualizeze clar
materialul nou/regulile, sa se utilizeze diverse activitati didactice si forme de organizare, sa
se utilizeze elemente ludice, sa se audieze mult, cu accent pe comunicare, pedagogul sa fie

energic la lectie, sd interactioneze cu toti.

(C) Elaborarea si verificarea concluziilor:

Aplicand IP, cadrul didactic vorbeste mai putin, studentii vorbesc mai mult; la lectia de limba
germana, proportia poate sa se ajunga si la 20% profesorul si 80% studentii.

Secventele grele din material sunt explicate din perspectiva studentului. Aceasta 1i ofera
studentului posibilitatea de a Tnvata si a preda in felul sau, iar colegii sai sunt mai aproape de
aceasta viziune asupra noului.

Deoarece materialul a fost prezentat atat de profesor, cat si de studentul-pedagog, studentii se
confrunta cu o abordare duala a acestui material lingvistic. Cum spune Comenius, Cine ii
invata pe altii isi preda siesi: prin repetare nu doar se intdreste materialul (nou), ci fiecare
student are posibilitatea de a patrunde mai adanc in esenti. IP se realizeazi dupa principiul
learning by doing, unde rata de memorizare din ceea ce s-a invatat ajunge si la 90%.

Atunci cand studentul-pedagog invata materialul care urmeaza a fi predat colegilor, invatarea
lui atinge o alta dimensiune calitativa, indeosebi se imbunatatesc competentele lui de
comunicare, si anume competenta lingvistica si pragmatica. Studentii pot sd se comporte mai
bine cu limba straina, deoarece vorbesc mai mult in limba straina. Ei Invata sa vorbeasca in
limba strdina despre limba strdina unii cu altii si astfel vor creste competentele de
comunicare.

IP incurajeazi, cere de la student utilizarea strategiilor pe care le va practica ulterior in clasa
de elevi. In fata clasei el este pus in situatia sa explice clar materialul, adica el trebuie sa
analizeze toate informatiile propuse pentru tema data, sa filtreze informatia cea mai
importantd, sa o formuleze in termeni exacti, pe care el in primul rand 1i va intelege cu
usurinta si pe care colegii 1i vor asimila cu ajutorul lui. Prezentarea se desfasoara oral, deci

studentul, ca urmare, vorbeste mai mult in limba strdina la lectie, ceea ce duce la
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imbunatatirea competentelor de comunicare. Aceste formulari el le pregateste in prealabil, le
scrie in proiectarea sa didactica, le exerseaza si, ca ultima etapa, le utilizeaza la lectie.
Rezultatele pozitive ii demonstreaza studentului-pedagog ca el a predat corect, a facut fata.
Aceasta il Incurajeaza, ii creste Increderea 1n sine si i1 imbundtéteste, in cele din urma,
propriul succes universitar.

- Se evidentiaza faptul ca studentii devin mai constienti in ceea ce priveste motivatia si
lacunele fata de temele noi.

- Inhibitia studentului care preda in raport cu studentul instruit este mai mica. Studentilor
instruiti le este mai usor sa exprime ceea ce nu inteleg si sd ceara explicatii. Frica de la
inceput de a sta in fata colegilor a disparut treptat si ei au castigat incredere in sine.

- Profesorul (care in acest timp monitorizeaza procesul) recunoaste mai bine lacunele ce tin de
intelegerea sau asimilarea temei noi (ale intregului auditoriu sau pe ale unui oarecare student)
mai repede si are timp, posibilitatea sa reactioneze specific si individual.

- Este promovata invatarea sociald, deoarece studentii practica roluri noi si se adreseaza mai
des unul altuia, au invatat unul de la altul diverse strategii si tehnici, au invatat sa dea
indicatii si sa dirijeze lucrul n echipd. Studentul este pus in situatia sa gandeasca si sa
actioneze independent, pe de o parte, si, pe de alta parte, vizavi de lucrul in grup.

- IP contribuie, prin dezvoltarea autogestiunii si autodetermindrii, la intelegerea mai profunda
a democratiei si perceptia empatiei.

- Studentii, dupa ce au fost in rolul de pedagog, privesc altfel profesia de pedagog, sunt mai
receptivi, mai toleranti fatd de colegi. Aceasta duce si la imbunatatirea relatiilor dintre
pedagog si studenti.

Factorii pozitivi ai strategiei de 4 invdta prin a preda la lectia de limba germana sunt:
renuntarea la activitatile behavioristice de invatare (invatarea mecanica si pe de rost);

joaca comuna metodica, efectiva, sociala si emotionala (presupunem ca acest lucru nu este

posibil la nici o altd lectie) creeaza o atmosfera rodnica de invatare;

prin intermediul presiunii traditionale prezente in interiorul unui grup, se apeleaza de asemenea

si la dinamica acestui grup, in care studentii se sus{in reciproc, se orienteaza reciproc, mentin

disciplina. Astfel grupele de studenti sesizeazd mai constient insadrcindrile, care la lectia
traditionala erau monopolizate de catre profesori. Datoritd acestei strategii procesul de invatare

devine mai transparent.
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3.2 Concluzii la capitolul 3

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Strategia A4 invdata prin a preda este o strategie recenta, care a fost valorizata in ultimele
decenii si corespunde obiectivelor si finalitatilor actuale ale didacticii limbilor moderne, in
general, si a limbii germane, 1n special. Termenul de competente de comunicare reflecta
rezultatul final al invatarii unei limbi straine, care se realizeaza atat in cadrul orelor practice
de limba germana, cat si in cadrul orelor de didactica a limbii germane.

Dezvoltarea competentelor de comunicare are loc succesiv si in conformitate cu dezvoltarea
competentelor de comunicare didactica in limba germana, care se realizeaza conform
programului de formare propus in acest capitol.

Cercetarea este una actuald si acest lucru a fost reconfirmat prin realizarea experimentului.
Rezultatele obtinute in urma aplicarii testului 1 si 2, a fisei de monitorizare a IP si a
chestionarului destinat studentilor-pedagogi demonstreaza ca strategia A invdata prin a preda
a contribuit semnificativ la dezvoltarea competentelor de comunicare in limba germana.
Experimentul a fost realizat in 5 etape: 1) etapa de explorare, in cadrul céreia s-au analizat
documentele de baza ce tin de domeniul stiinte ale educatiei, s-a discutat cu cadrele didactice
in timpul seminarelor de perfectionare si s-a asistat la practica pedagogica a studentilor de la
UPS lon Creanga; 2) etapa de constatare a cuprins stabilirea nivelului de posedare a
competentelor de comunicare in limba germana prin aplicarea testului 1 de evaluare (grad de
dificultate A2), ce cuprinde 6 aspecte si pentru constatarea nivelului de posedare a strategiei
A invata prin a preda a fost aplicata fisa de monitorizare a posedarii strategiei A invdta prin a
preda; 3) etapa de formare a cuprins dezvoltarea competentelor de comunicare in limba
germand in vederea valorificarii strategiei A invata prin a preda prin activitatile didactice
propuse; 4) in etapa de control s-a stabilit nivelului de posedare a CCLG cu ajutorul testului
2 de evaluare (grad de dificultate B1.2) si nivelului de posedare a strategiei 4 invadga prin a
preda cu ajutorul fisei de monitorizare. La finele experimentul s-a realizat si chestionarul
adresat studentilor pedagogi pentru identificarea impactului IP asupra procesului de studiere;
5) etapa de redactare a cuprins prelucrarea rezultatelor obtinute si redactarea finala a tezei.
In cadrul etapei de constatare s-a determinat nivelul scizut al competentelor de comunicare
in limba germani, precum si posedarea IP. Din aceste considerente suntem de parerea ci
elaborarea Modelului tehnologic de dezvoltare a CCLG cu aplicarea strategiei 4 invdta prin
a preda este justificata. Rezultatele obtinute la finele experimentului au demonstrat eficienta
aplicarii strategiei 4 invata prin a preda in studierea limbii germane.

Implementarea experimentului a legitimat elaborarea si cercetarea descriptorilor de evaluare
a gradului de posedare CCLG in baza nivelurilor minim, mediu si avansat, care corespunde
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7)

nivelurilor A2 si B1.2 prezentate in CECRL. Acesti descriptori se refera la activitatile
comunicative de audiere, citire, scriere si vorbire care vizeazad domeniile fundamentale ale
limbii — vocabular, gramatica, fonetica.

Realizarea experimentului a justificat, de asemenea, elaborarea si explorarea descriptorilor de
posedare a IP in baza nivelurilor minim, mediu si avansat. Printre acesti descriptori putem
mentiona: capacitatea de a explora diverse surse lingvistice si didactice; capacitatea de a
proiecta o secventd didactica, capacitatea de a preda o secventa didactica, capacitatea de a
interactiona cu grupul academic, capacitatea de a organiza o lectie; capacitatea de a utiliza
strategii; capacitatea de a utiliza resurse pedagogice, capacitatea de a incuraja, de a
motiva, de a stimula; capacitatea de a oferi feedback; capacitatea de a-si aprecia propria

prestatie.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

In conformitate cu prevederile relevante din Codul Educatiei, Cadrul National al
Calificarilor, Planul-cadru, Cadrul de referinta al curriculumului universitar, Curriculumul 2010,
Educatia 2020 privind asimilarea competentelor necesare pentru viitoarea activitate profesionala,
simularea situatiilor profesionale semnificative pentru student si ale Cadrului European Comun
de Referintd pentru Limbi privind competentele de comunicare in limba strdaind, constatam faptul
ca se impune valorificarea strategiei A invdta prin a preda in instruirea profesorilor de limbi
striine. In rezultatul valorificarii strategiei A invdta prin a preda in cadrul experimentului
pedagogic, s-a dovedit ca aceasta strategie are multiple efecte benefice asupra calitatii invatarii,
dezvolta competentele de comunicare, antreneaza studentul in comunicarea didactica, dar si in
alte domenii prin faptul ca s-a promovat invatarea cognitiva; a fost implicata invatarea
socioemotionald; s-a exersat invatarea individual organizata; s-a confirmat faptul ca, din punct de
vedere psihologic, e mai usor sa demarezi ceva intre semeni, sd incepi devenirea ta ca profesor
intre prieteni, Intre colegi cu aceleasi interese; S-a desavarsit autoeficienta studentului; s-a
contribuit la profesionalizarea activitatii pedagogice. In continuare afirmam ca studentul-
pedagog, cand asimileaza si repetd materialul ca sa-1 predea altora, cunoaste o alta treapta a
invatarii, ale carei caracteristici deosebite sunt: 1) motivatia mai serioasa fata de materialul
abordat si fata de postura sa noud de pedagog; 2) necesitatea invatarii corecte si 3) abordarea
metodica considerabil dezvoltata.

Analiza teoretica si interpretarea datelor experimentale au condus la urmatoarele
concluzii:

1) Premisele metodologice ale oportunitatii implementarii strategiei A invata prin a preda in
invatdmantul superior cu scopul de a dezvolta competentele de comunicare in limba germana
au fost deduse din analiza literaturii de specialitate si din observatiile asupra procesului de
instruire a studentilor-pedagogi. Ele au condus la concluzia, ca strategia A invata prin a
preda ramane necunoscuta si nevalorificata in mediul academic. Rezultatele experimentale,
dar si analiza teoretica permit includerea strategiei A invata prin a preda in sistemul
strategiilor didactice ca fiind una eficientd in dezvoltarea competentelor de comunicare si a
celor profesionale.

2) Competentele de comunicare sunt ,,un ansamblu intreg de abilitati personale” [7, p. 89] si
dezvoltarea lor se axeaza pe ,,instruire reciproca si participare activa a celor ce invata” [46, p.
56], pe ,,configurarea unor strategii didactice active, ce urmaresc utilizarea limbii in context”

[44, p. 31], unde partile componente sunt unificate si concordate conform CECRL [65].
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3) Prin sintetizare analitica s-a demonstrat necesitatea instruirii in baza strategiei A invata prin a
preda, care se realizeaza conform principiilor: p. primar al procesului de invatare, p. de
formare/dezvoltare a competentelor de comunicare, sociale si @ comunicarii didactice, de
transferabilitate, p. curriculumului negociat, invatarii si cooperarii duale, Invatarii inductive,
prin actiune proprie, prin simulare, multidimensionale, autentice, p. de a utiliza strategii.

4) S-avizualizat eficientizarea dezvoltarii competentelor de comunicare in baza strategiei A
invata prin a preda axatd pe actiunea comunicativa [64]; pe formarea si dezvoltarea
abilitatilor [143] si realizata prin triada a) studentul preia pas cu pas functii pedagogice; b)
cadrul didactic universitar permite studentilor sa invete prin a-i lasa pe ei sa predea; c) se
exploreaza, se descoperd, se construieste, se actioneaza prin comunicare.

5) S-a concluzionat investigational ca aplicarea strategiei A invata prin a preda in instruirea
studentilor-pedagogi se realizeaza prin prisma constructivismului (cognitiv) [69, 70, 77, 79],
care formeaza si dezvolta valorile: 1) competente de comunicare in limba germana, 2)
comunicarea didactica in limba germana, 3) stipanirea cu succes a activitatilor didactice.

6) Experimentul pedagogic a confirmat valoarea formativa a Modelului tehnologic de
dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la studentii-pedagogi prin
aplicarea strategiei A invata prin a preda, iar prin calcularea rezultatelor obtinute din
experiment putem sustine ca Modelul tehnologic propus pentru dezvoltarea competentelor de
comunicare este rational, deoarece eficientizeaza procesul de predare-invatare-evaluare a
limbii germane si dezvolta abilitati profesionale.

7) Pentru descrierea calitativa a nivelurilor: minim, mediu si avansat de dezvoltare a
competentelor de comunicare, au fost formulati descriptorii de evaluare a competentelor de
comunicare; au fost elaborati descriptorii de performantd in planul valorificarii strategiei A
invata prin a preda in baza criteriilor de evaluare a competentelor profesionale la studentii-
pedagogi; au fost formulate intrebari pentru chestionarul de identificare a impactului
strategiei asupra procesului de formare a studentilor. Aceste momente-cheie, precum si
eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii limbii germane prin fundamentarea, implementarea
si valorificarea strategiei A Tnvata prin a preda; formularea semnificatiei stiintifice a
competentelor de comunicare in limba germana si viziunea proprie vizavi de strategia A
invdta prin a preda alcatuiesc noutatea si originalitatea stiintificd a cercetarii.

Rezultatele experimentului pedagogic au demonstrat actualitatea cercetarii, au confirmat
conceptia investigatiei cu privire la predarea-invatarea-evaluarea limbii germane din alta
perspectiva in procesul de dezvoltare a competentelor de comunicare in limba germana la

studentii-pedagogi, au validat scopul cercetdrii, deoarece au fost realizate obiectivele stabilite.
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In baza valorilor teoretice, metodologice si experimentale ale cercetarii, consideram utile
urmatoarele recomandiri, care vor contribui la eficientizarea instruirii profesorilor de limba

straina:

aplicarea Modelului tehnologic de dezvoltare a competentelor de comunicare prin aplicarea

strategiei A invdta prin a preda atat in cadrul orelor practice de limba germana incepand cu

nivelul A2, cat si in cadrul cursurilor de didactica, in vederea eficientizarii dezvoltarii
competentelor de comunicare in limba germana;

- dezvoltarea competentelor de comunicare in baza strategiei 4 invata prin a preda in
conformitate cu nivelurile prezentate de Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi
si evaluarea lor conform Descriptorilor nivelului de dezvoltare a competentelor de
comunicare la studenti,

- programul realizat in etapa de formare conform Modelul tehnologic de dezvoltare a
competentelor de comunicare prin aplicarea strategiei A invata prin a preda poate
reprezenta o sursd metodologica de completare a disciplinelor ce tin de predarea limbii
germane si metodologiei acesteia;

- Modelul tehnologic de dezvoltare a CCLG cu aplicarea strategiei A invata prin a preda este
transferabil asupra metodologiei de instruire a viitorilor profesori de orice limba strdina la
ciclul I, licenta;

- Reperele teoretice si metodologice ale lucrarii pot servi drept suport epistemologic in

elaborarea indrumarelor, ghidurilor, notelor de curs si pot fi utile cadrelor didactice din

institutiile de invatdmant mediu si superior (ciclul licenta si masterat), de asemenea si

profesorilor implicati in formarea continud a cadrelor didactice.
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ANEXE

Anexa 1. Dictarea tutorelui

Unterrichtsentwurf

1. Thema: Hordiktat/Worterdiktat, Gegenstande im Haus

2. Ziele: Wortschatz zum Thema Gegenstdinde im Haus tiben, Rechtschreibung trainieren, Fehler
beim Schreiben vermeiden

3. Zielgruppe: Anfénger

4. Medien und Materialien: Hefte der Studenten fiir die Kontrollarbeit

5. Sozialform: Einzelarbeit

6. Verlauf: 45 Min.

7. Tutorin: Trofanciuc Natalia

Vor dem Diktat: An die Tafel werden vom Lehrer verschiedene Aussagen aufgeschrieben, die
die Studenten gern verwenden konnen, wenn sie z.B. wihrend des Diktats etwas nicht deutlich
gehort haben usw. Es gibt auch Aussagen fiir Lehrer, die er benutzt, um den Unterricht besser zu
fiihren.

Wihrend des Diktats: Die 1. Aufgabe: die Studenten sollen ihre Hefte fiir die Kontrollarbeit
aufschlagen und das heutige Datum und Aufgabe Hordiktat notieren und danach den ganzen
Text aufschreiben, der vorgelesen wird. Das Hordiktat wird dreimal vom Tutor vorgelesen. Beim
1. Mal diktiert der Tutor den Text vollstandig und wenn es unbekannte Worter gibt, dann
schreibt er sie an die Tafel. Beim 2. Mal diktiert er Satz fiir Satz sehr deutlich, langsam mit
richtiger Intonation. Wenn die Studenten fertig sind, liest der Tutor den Text noch ein letztes Mal
vor, damit die Studenten Zeit haben konnen, den geschriebenen Text zu iiberpriifen, ob alles
richtig ist.

In der 2. Aufgabe soll man den Wortschatz zum Thema Gegenstdnde im Haus tiben. Die
Aufgabe heiBt ,,24 Worter-Diktat* und das ist ein Ubersetzungsdiktat. Der Tutor liest 24 Worter
in der Muttersprache der Studenten. Die Studenten sollen jedes Wort zuhoren, im Kopf
iibersetzen und danach die Ubersetzung ins Heft durch das Komma aufschreiben. Wenn das
Worter-Diktat zu Ende ist, liest der Tutor noch einmal alle Worter in der Muttersprache vor.
Nach dem Diktat: Der Tutor sasmmelt alle Hefte, markiert die Fehler und die Studenten
verbessern ihre Fehler.

Klassenraumsprache: Lehrersprache im Deutschunterricht

Deutsch Ruminisch Russisch
Hort bitte zu! Ascultati, va rog! Crnymaiite, noxxainyiicra!
Ruhe, bitte! Liniste! Tumuna!
Horen wir uns das einmal/ein Vom asculta aceasta o MBI pociayniaem 31o
zweites Mal an! singura data/a doua oara! OJIMH/BTOPOI pa3!
Macht euch einige Notizen, In timpul lecturii, faceti-va | Jenaiite ceGe 3amMeTKH,
Stichpunkte, Stichworte, notite, inscrieti cuvinte- KJIFOYEBBIE TE€3UCHI U CJI0BA, B
wihrend ich den Text vorlese. | cheie si teze! TO BpeMsl, KaK s Oyay UuTaTh

TEKCT.

Wir horen den Text noch Vom audia textul inca o MpI npociymiaeM TEKCT emé
einmal mit Pausen. data, cu pauze. pas ¢ maysamu.
Bitte jetzt authdren zu Acum va rog sa nu scrieti! | Iloxkamyiicta, mpekparure
schreiben! nucaTh ceiuac!
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Schreibt bitte ins Heft, was ich
euch diktiere.

Inscrieti in caiet ceea ce
voi dicta acum!

3anunmTe B TETPAJKY TO, YTO
s Oyy ceiyac TUKTOBATh.

Schreibt bitte alle neuen Worter
auf.

Notati toate cuvintele noi.

3anumuTe Bce HOBBIC CIIOBA.

Ich lese erst den Text einmal
vollstindig, dann beginnt ihr zu
schreiben.

La Inceput va voi citi textul
integral, apoi voi incepeti
sa scrieti.

Bnayase s mpourty Bech TEKCT
MMOJTHOCTBIO, 3aTEM BEI
HayHETE MMUCaTh

Ich lese zweimal vor und dann
diktiere ich satzweise/Satz fur
Satz.

Eu voi citi de doua ori, iar
apoi voi dicta textul
propozitie cu propozitie.

S npoury 2 pa3a u 3atem
IPOAUKTYIO NPEJUIOKEHHUE 3a
IPEJIOKEHUEM.

Das wir's fur heute.

Tot pentru azi.

910 BCE HA CETOIHS.

Also bis Montag!

Asadar, pe luni!

HTak, 10 noHeaeJIbHUKA.

Klassenraumsprache: Schiilersprache im Deutschunterricht

Deutsch

Ruméinisch/Russisch

Konnen Sie mir sagen...?

Nu ati putea sa-mi spuneti...
Bbl He MorTH OBI MHE CKa3aTh. ..

Darf ich Sie bitten?

Pot sd va rog...?
Mory Jiu 51 BAC ONPOCHUTb...”?

Darf ich fragen?

Pot sa va Intreb...?
Mory Jiu 51 BaC CIpOCHUTH?

Es tut mir leid, aber ich habe nicht verstanden.

Erkliaren Sie bitte das noch mal!

Imi pare riu, dar nu am inteles. Ati putea si
mai explicati odata?

S coxaneto, HO s He TToHsTa. OOBsCHUTE
noxkayyiicra emé pas!

Konnten Sie vielleicht sagen, was das
bedeutet?

Ati putea, va rog, sa explicati ce inseamna
aceasta?

Moxete noxanyicta 00bSICHUTD YTO 3TO
3HAYUT?

Wie bitte?

Ce? Scuze.
UYro, npocture?

Noch einmal, bitte.

Inca odata, va rog.
Emé pa3, moxanylicra.

Wie heifit das auf
Deutsch/Ruménisch/Russisch?

Cum ar fi in germana, rusa, romana?
Kax »To Oyzmer Ha HEMEKOM, pyMBIHCKOM,
pycckom?

Konnen Sie mir helfen?

Afi putea sa ma ajutati?
Mornu Obl BBl MHE TIOMOYB?

Kann ich Sie etwas fragen?

Se poate sa va intreb?
Mory 11 s Bac CIIpOCUTH?

Haben Sie einen Moment Zeit?

Aveti ceva timp? Dispuneti de putin timp?
Y Bac €cTb HEMHOT'O BPEMEHM?

Eine Frage bitte:

O intrebare, va rog:
OpnuH BOonpoc, NoXKaIyHcTa:
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Anexa 2. CECRL

) : Comunicarea
nonverbala

* producerea orala e audierea * interactiunea » medierea orala * gesturi si actiuni
* producerea scrisa * citirea orala » medierea scrisa « comportamentul
« strategii de « receptarea « interactiunea + strategii de paralingvistic
producere audiovizuala scrisd mediere +elemente
« strategii de . gtrategii de paratextuale
receptie interactiune

Figura 1. Activitati de comunicare lingvistica si strategii conform CECRL

Cunostinte Aptitudini si Competenta Capacitatea de
S deprinderi existentiala invatare

*Cultura generala * Aptitudini practice si «Imaginea despre sine +Constiinta limbii si a

(cunoasterea lumii) deprinderi si alte persoane comunicarii
*Cunostinte * Aptitudini si «atitudinea +Constiinta si

socioculturale deprinderi comportamentala aptitudini fonetice
+Congtientizarea interculturale « Aptitudini de

interculturala invatare

* Aptitudini euristice

Figura 2. Competentele generale ale utilizatorilor

Competente de comunicare

~

fCompetengele lingvistice

*Competenta lexicala

* Competenta gramaticala
* Competenta semantica
*Competenta fonologica
* Competenta ortografica

- J

Competenta sociolingvistica

*Indicatorii relatiilor sociale
*Regulile de politete

*Expresiile intelepciunii populare
*Diferentele de registru
*Dialectul si accentul

Competenta pragmatica

*Competenta discursiva
*Competenta functionalad

Figura 3. Competentele de comunicare conform CECRL
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Anexa 3. Textele-modele

Text literar (povestire, istorioara, descriere)

Audiotext (poveste, istorioara, relatare)

Text din reviste (sfaturi pentru amenajarea apartamentului)

Poezii ( 5 randuri -11 cuvinte, autobiografice, acrostih)

Text din brosura turistica

Anunt turistic

Videotext

Text din domeniul cultura si civilizatie ( istorioara, istorie urbane, biografie, documentar)

Cantec (toate genurile)

Audiodialog

Text-plan, calendar (de ex., pentru fitness)

Forum din internet

Evenimente

Scrisoare

E-mail

Carte postala

Text documentar

Articol din ziar

Text specializat

Declaratie

Instructiune

Program radio/TV

Jurnal de calatorii

Flyer

Calendar

Textul de emisiuni (radio/TV)

Indrumar

Text de prezentare

Raport (despre practica desfasuratd la gradinitd)

Date statistice

Reclamatie

Ancheta

Sfaturi pentru diferite ocazii

Invitatie

Refuz

Acceptare

Blog pe internet

Oferta de curs

Scrisoare de angajare

Discutie

Reportaj audio

Prezentare de carte

Text publicitar
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Tabelul 1. Redemittel fiir die Fehleranalyse/Expresii pentru analiza si corectarea greselilor

Anexa 4. Corectarea greselilor

Deutsch

Rumanisch

Russisch

1.Der Artikel/das Genus
ist falsch.

Articolul/genul nu este
corect.

HenpaBuiibHbIi apTHKIIB/POI.

2.Das Suffix/Prafix ist
falsch.

Sufixul/prefixul nu este
corect.

HenpaBunbHblii
cybdukc/mpedukc.

3.Die Pluralendung/der
Singular/der Plural ist
falsch.

Terminatia la plural nu
este corectd. Forma de
singular/plural nu este

corecta.

HeraBI/IHBHOG OKOHYaHHEC BO
MHOXCCTBCHHOM YHUCIJIC.

4.Die Zeitform stimmt
nicht.

Verbul nu este la timpul
corect.

HenpaBwibHas BpeMeHHas
dbopma.

5.Die Préposition ist

Prepozitia nu este corect

HeBepHo HUCIIOJIB30BaH

falsch. utilizata. IPeJUIoT.
6.Die Adjektivdeklination | Declinarea adjectivului HenpaBuiibHoe CKIOHEHHE
ist falsch. este gresita. [pUIaraTeIbHOro.

7.Die Verbform/
Personalendung ist falsch.

Forma verbului/terminatia
este gresita.

cDO}T)MEI TrjiaroJjia HeIpaBUJIbHasA.

8.Die Wortfolge (Subjekt/
Pradikat/ TEKAMOLO) ist
falsch.

Ordinea cuvintelor in
propozitie este gresita.

[Topsinox clIOB HEMPAaBUIIBHBIN.

9.Das Wort/die
Bedeutung/die
Ubersetzung des Wortes
ist falsch.

Cuvantul/sensul/traducerea
este gresita.

CnoBO HEBEPHO MCIIOIB30BAHO.

10.Die
Infinitivkonstruktion ist
falsch. (dieses Verb
benutzen wir ohne ZU
oder braucht
Infinitivkonstruktion +
ZV).

Forma de infinitiv este
gresita.

WNu¢punntuBHas popma/
KOHCTPYKLUS HETIpaBUIIbHASL.

11.Die Vergleichsform
(Positiv-/ Komparativ-/
Superlativform) des
Adjektivs ist falsch.

Forma de
pozitiv/comparativ/
superlativ a adjectivului
este gresita.

Cremnenb CpaBHCHHA
npujaaraTcJIbHbIX HCBCPHA.

12.Das Komma ist falsch
geschrieben/fehlt/ hat eine
falsche Position.

Virgula nu este plasata
corect/lipseste.

3amsiTast HEMPaBUILHO
HaIMCaHa/OTCYTCTBYET/HEBEPH
0€ PACIOJIOKEHHE.

13.Vor Subjunktionen (als,
seitdem, wihrend, weil,

dass, nachdem, bevor, ob)
haben wir immer Komma.
Vor ,,und“ — kein Komma.
Die Konjunktion (aber,

denn, und, sondern, oder +
deshalb, deswegen, darum,

Conjunctia/subjunctia este
falsa, nu e corecta

HaHHBIe IIOAYNHUTCIIBHBIC
COFO3BI BCETa UMEIOT 3aISTYIO.
[Tepen ”und” HeT 3amsATOM.
Co103/II0 TYMHUTENILHBIA COI03
HEBEPEH.
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daher...) oder die
Subjunktion (als, seitdem,
wihrend, weil, dass,
nachdem, bevor, ob, falls,
da) ist falsch.

14.Das Fugenelement ist
falsch oder fehit.

Elementul de relatie nu
este corect sau lipseste.

CoeanHUTENbLHAS YaCTUIIA
HEBEpHA MJIM OTCYTCTBYET.

15.Das Satzzeichen ist
falsch.

Semnul de punctuatie nu
este corect.

3HaK NpernuHaHUs HEBEPHBIM.

16.Es fehlt ein Buchstabe.

Lipseste o litera.

OTtcyTcTBYeT o/1Ha OyKBa.

Tabelul 2.: Recomandarile lui K. Kleppin pentru marcarea greselilor [132, p. 45-47]

Fehlermarkierung | Fehlertypen/-kategorien

A Ausdruck

Art Artikel

Bez syntaktischer oder semantischer Bezug
Gen Genus

| Inhalt

K Kasus

Konj Konjunktion

M Modus

mF morphologischer Fehler

Mv Modalverb

Prap Praposition

Pron Pronomen

R Rechtschreibung

Sb Satzbau

St Satzstellung

Stil Stil

T Tempus

w Wortwahl

4 falsche oder fehlende Zeichensetzung
N Fehlen von Elementen

o, tiberfliissige Elemente, die zu streichen sind
e Umstellung
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Anexa 5. Test 1 (etapa de constatare)

Itemi t1 + Domeniul Variabilele Nivel minim, mediu, avansat Puncte
limbii cercetirii
1) A-si aminti
V: Identifica prin Recunoasterea Minim: Identificd mai putinde 2 | L
subliniere cuvintele vocabularului. din cuvinte. 0
care apartin campului Capacitatea de a Mediu: Identifica peste %2 din 1
lexical Mancare realiza clasificarea | cuvinte. 2
sandtoasd. unitatilor de Avansat: Identifica toate cuvintele | 3
vocabular n baza campului lexical.
criteriilor enuntate.
G: Marcheaza corect Recunoasterea Minim: Identifica doar unele L
articolul (feminin cu categoriilor substantive feminine (mai putin de | 0
rosu, masculin cu gramaticale. ). 1
albastru, neutru cu Mediu: Identifica usor 2
verde). substantivele feminine, dar comite | 3
greseli la cele neutre si masculine
(peste 2 marcate corect).
Avansat: Identifica toate
substantivele si marcheaza fara
greseli articolul.
F: Rosteste corect Cunoasterea Minim: Rosteste corect mai putin | L
cuvintele propuse (fii sistemului de Y4 din imbinari. 0
atent la imbinarile de fonologic. Mediu: Rosteste corect peste V2 1
litere). din Tmbinari. 2
Avansat: Rosteste corect toate 3
imbinarile.
2) A intelege
V: Uneste printr-o linie | Capacitatea de a Minim: Combina corect mai putin | L
cuvantul din prima califica relatiile de de 2 din cuvinte (cele mai 0
coloana cu sinonimul sens dintre cuvintele | usoare). 1
sau din coloana a doua. | aceluiasi camp Mediu: Combinad corect peste /2 2
semantic. Utilizarea | din cuvinte. 3
strategiilor de Avansat: Combina corect toate
decodare. cuvintele.
G: Completeaza Capacitatea de a Minim: Inscrie in tabel doar L
tabelul, distribuind identifica pronumele si articolul la 0
cuvintele dupa clasele | caracteristicile nominativ (mai putin de 2 din 1
morfologice si morfologice ale formele date). 2
categoriile gramaticale | cuvintelor sau ale Mediu: Descopera corect doar 3
actualizate (cazul formelor formele cazuale; intampina
nominativ, cazul paradigmatice. dificultati la identificarea
acuzativ, articol, Capacitatea de a articolului si pronumelui (peste %2
pronume). descoperi din formele date).
reguli/legitati Avansat: Descopera corect
gramaticale. categoriile gramaticale si
completeaza tabelul in totalitate.
F: Audiaza secventa Capacitatea de a Minim: Poate deosebi sunetele, le | L
sonord, repeta, inscriec | descoperi/discrimina | rosteste corect, dar nu poate 0
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cuvintele, marcheaza sunetele usor formula regula. 1
diferit secventele si confundabile. Mediu: Deosebeste sunetele, le 2
descopera Capacitatea de a pronunta corect, descopera regula. | 3
pronuntarea/regula. utiliza IPA. Avansat: Deosebeste sunetele, le
pronunta corect, descopera regula
si face transcriptia.
3) A Aplica
V: De la verbele date, Capacitatea de Minim: Formeaza corect mai L
deriveaza substantive utilizare productiva | putin de %2 din substantivele 0
cu terminatia -ung. a vocabularului. derivate posibile. 1
Completeaza spatiile Mediu: Formeaza corect toate 2
din propozitiile de mai substantivele, dar nu le plaseaza 3
jos cu aceste pe toate corect in propozitii.
substantive. Avansat: Formeaza si plaseaza
corect toate cuvintele.
G: In textul propus, Capacitatea de a Minim: Identificd mai putinde 2 | L
marcheaza verbele si schimba categoriile | din toate verbele . 0
scrie, in spatiul gramaticale si Mediu: Identifica peste % din 1
rezervat, infinitivul formele verbe, pentru care scrie corect 2
fiecaruia. paradigmatice. majoritatea formelor, dar comite | 3
greseli in situatiile dificile (-erl).
Avansat: Identifica toate verbele
si scrie corect toate formele de
infinitiv.
F: Imparte cuvintele Capacitatea de a Minim: Mai putin de % raspunsuri | L
propuse in silabe. utiliza corect corecte. 0
Marcheaza silaba semnele de marcare. | Mediu: Peste % raspunsuri 1
accentuata. corecte. 2
Avansat: Toate raspunsurile 3
corecte.
4) A analiza
V: Aranjeaza cuvintele | Capacitatea de a Minim: Aranjeazd mai putinde 2 | L
date intr-un sir, efectua analiza din cuvinte, fara a indica criteriul/ | 0
indicand criteriul. structurii semantice | indicand eronat criteriul. 1
si a relatiilor de sens | Mediu: Aranjeazd mai multde /a2 | 2
dintre lexeme. din cuvinte, indicand corect 3
criteriul.
Avansat: Aranjeaza toate
cuvintele, indicand corect
criteriul.
G: Selecteaza formele | Capacitatea de a Minim: Selecteaza formele de L
de plural ale cuvintelor | efectua analiza plural pentru mai putin de 2 din 0
date. gramaticala a cuvinte. 1
cuvintelor. Mediu: Selecteaza formele de 2
plural pentru mai mult de %4 din 3

cuvinte.
Avansat: Selecteaza formele de
plural pentru toate cuvintele.
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G: Numeste obiectele Capacitatea de a Minim: Numeste formele de L
pe care le ai asupra ta face transfer plural pentru mai putin de % din 0
in numar de doua sau comunicativ. cuvinte. 1
mai multe. Mediu: Numeste formele de plural | 2
pentru mai mult de 72 din cuvinte. | 3
Avansat: Numeste formele de
plural pentru toate cuvintele.
F: In cuvintele pe care | Capacitatea de a Minim: Diferentiaza mai putin de | L
le audiezi, trebuie sa discrimina sunetele. | % din situatii. 0
diferentiezi sunetul U Mediu: Diferentiaza peste %2 din 1
de U. Noteazi cuvintele situatii. 2
cu U in prima coloana Avansat: Diferentiaza corect toate | 3
si cele cu U in coloana situatiile.
a doua.
5) A evalua
V: Verifica daca toate | Capacitatea de a Minim: Accepta oferta de L
substantivele propuse aprecia un raspuns | interpretare; nu identifica nici o 0
apartin campului cu privire la eroare. 1
lexical indicat/numit, vocabular. Mediu: Identifica peste %% din 2
subliniind eventualele erorile de clasificare. 3
erori. Avansat: Identifica toate erorile de
clasificare.
G: Comparand cele Capacitatea de a Minim: Indica varianta pe care o L
doua variante de estima modalitatile | considera mai reusita, fara a 0
prezentare a temei, de prezentare a argumenta. 1
identifica varianta mai | temei noi in manual. | Mediu: Indica varianta pe care o 2
reusita si adu 3 considera mai reusitd, aduce 1-2 3
argumente in sprijinul argumente.
optiunii exprimate. Avansat: Indicd varianta pe care o
considera mai reusita, formuleaza
3 argumente.
F: Determina daca Cunoasterea Minim: Rezolva corect mai putin | L
exemplele date sistemului de % din situatii. 0
ilustreaza pronuntarea | fonologic. Mediu: Rezolva corect peste Y2 1
corectd a sunetului ch. din situatii. 2
Daca nu, atunci Avansat: Rezolva corect toate 3
propune o solutie prin situatiile.
analiza vocalelor ce
preced sunetul ch.
6) A crea
V: Alcatuieste 10 Capacitatea de Minim: alcatuieste doar 4 cuvinte. | L
cuvinte corecte n utilizare productiva | Mediu: alcatuieste 6-8 cuvinte. 0
limba germana, a vocabularului. Avansat: alcatuieste 10 cuvinte. 1
utilizand silabele 2
propuse. 3
G: Rescrie textul, Capacitatea de a Minim: Rescrie textul, trecand L
trecand verbele care se | modifica textul, in mai pugin de Y4 din verbe de la 0
afla la timpul prezent la | functie de prezent la imperfect; nu face alte |1
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imperfect si facand alte | categoriile modificari. 2
modificari necesare. gramaticale Mediu: Rescrie textul, trecand 3
actualizate. peste ¥ din verbe de la prezent la

imperfect si facand modificarile

impuse de acestea.

Avansat: Rescrie corect textul,

facand toate modificarile

necesare.
F: Alcatuieste 3 Capacitatea de a Minim: Alcatuieste corect 1 L
framantari de limba, valorifica framantare de limba. 0
utilizand cate 5 cuvinte | dificultatea de Mediu: Alcatuieste corect 2 1
din acelasi camp rostire a sunetelor. framantari de limba. 2
derivativ. Avansat: Alcatuieste corect toate | 3

framantarile de limba.

Punctaj maxim 57 p.

Nivel Minim Mediu Avansat
Barem de evaluare | 0-34 puncte 35-51 puncte 52-57 puncte

212




Anexa 6. Test 2 (etapa de control)

Itemi t2 + Domeniul Variabilele Nivel minim, mediu, avansat Puncte
limbii cercetarii
1) A-si aminti
V: Identifica prin subliniere | Recunoasterea Minim: Identifica mai putin de 2 din | L
cuvintele care apartin vocabularului. cuvinte. 0
campului lexical Oras Capacitatea de a | Mediu: Identifica peste ¥ din 1
prietenos cu biciclistii. realiza cuvinte. 2
clasificarea Avansat: Identifica toate cuvintele 3
unitatilor de campului lexical.
vocabular 1n
baza criteriilor
enuntate.
G: Marcheaza corect Recunoastereca Minim: Identifica doar unele L
subordonatele categoriilor subordonate de timp (mai putin de 0
(subordonatele de timp cu gramaticale. ). 1
rosu, finale cu albastru, Mediu: Identificd usor subordonatele | 2
modale cu verde, cauzale cu de timp si cauzale, dar comite greseli | 3
galben). la cele finale si modale (peste '2
marcate corect).
Avansat: Identifica toate
subordonatele si marcheaza fara
greseli.
F: Numeste vocalele din Cunoasterea Minim: Numeste corect vocalele si L
limba germana. In care sistemului mai putin de %2 de combinatii. 0
combinatii de litere ele pot | fonologic. Mediu: Numeste corect vocalele si 1
fi scurte, iar in care lungi? peste 72 din combinatii. 2
Avansat: Numeste corect vocalele si | 3
toate combinatiile.
2) A intelege
V: Explica cuvintele date Utilizarea Minim: Explica corect mai putinde | L
prin parafrazare. strategiilor de % din cuvinte (cele mai usoare). 0
decodare. Mediu: Explica corect peste %2 din 1
cuvinte. 2
Avansat: Explica corect toate 3
cuvintele.
G: Completeaza tabelul, Capacitatea de a | Minim: Inscrie in tabel mai putin de | L
distribuind propozitiile din | identifica Y, din formele existente. 0
textul propus dupa caracteristicile Mediu: Descopera corect doar 1
categoriile gramaticale morfologice ale | propozitiile cu verbe la diateza 2
actualizate in forma cuvintelor sau activa si foarte putine cu verbe la 3
verbului (diateza activa: ale formelor diateza pasiva; intampina dificultati
timpul verbului si diateza paradigmatice. la identificarea tuturor formelor de
pasiva: timpul verbului). Capacitatea de a | pasiv (peste ¥ din formele
descoperi existente).
reguli/legitati Avansat: Descoperd corect
gramaticale. categoriile gramaticale si
completeazd tabelul in totalitate.
F: Audiaza cuvintele Capacitatea de a | Minim: Poate deosebi sunetele, le L
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propuse, repeta, inscrie descoperi regula. | rosteste corect, dar nu poate formula | 0
cuvintele, transcrie Capacitatea de a | regula. 1
cuvintele si dedu regula. utiliza IPA. Mediu: Deosebeste sunetele, le 2
pronunta corect, descopera regula. 3
Avansat: Deosebeste sunetele, le
pronunta corect, descopera regula si
face transcriptia.
3) A Aplica
V: De la verbele date, Capacitatea de Minim: Formeaza corect mai putin L
deriveaza substantive cu utilizare de Y4 din substantivele derivate 0
terminatia -er. Alcatuieste 3 | productiva a posibile. 1
enunturi la tema Profesii, vocabularului. Mediu: Formeaza corect toate 2
care sd contina aceste substantivele, dar nu le utilizeaza pe | 3
substantive. toate corect in propozitii.
Avansat: Formeaza si utilizeaza
corect toate cuvintele.
G: In textul propus, Capacitatea de a | Minim: Transforma mai putinde 2 | L
marcheaza substantivele. schimba din toate substantivele . 0
Transcrie textul, utilizand categoriile Mediu: Transforma peste %2 din 1
formele diminutive posibile | gramaticale si substantive, comite greseli la 2
pentru substantivele formele declinare. 3
marcate. paradigmatice. Avansat: Transforma si declina
corect toate substantivele.
F: Citeste verbele propuse | Capacitatea de a | Minim: Mai putin de % raspunsuri L
si fii atent la: 1) accentul in | descoperi regula. | corecte. 0
cuvant si 2) terminatiile Capacitatea de a | Mediu: Peste % raspunsuri corecte. 1
verbelor —en. Marcheaza utiliza corect Avansat: Toate raspunsurile corecte. | 2
accentul si terminatia cu semnele de 3
semnul respectiv. marcare.
4) A analiza
V: Aranjeaza cuvintele date | Capacitatea de a | Minim: Aranjeaza mai putin de 2 L
intr-un sir, indicand efectua analiza | din cuvinte, fard a indica 0
criteriul. structurii criteriul/indicand eronat criteriul. 1
semantice §i a Mediu: Aranjeaza mai mult de %2 din | 2
relatiilor de sens | cuvinte, indicand corect criteriul. 3
dintre lexeme. Avansat: Aranjeaza toate cuvintele,
indicand corect criteriul.
G: Numeste gradele de Capacitatea de a | Minim: Numeste gradele de L
comparatie ale adjectivelor | efectua analiza | comparatie pentru mai putin de % 0
propuse. gramaticala a din cuvinte. 1
cuvintelor. Mediu: Numeste gradele de 2
comparatie pentru mai mult de 2 din | 3

cuvinte.
Avansat: Numeste gradele de
comparatie pentru toate cuvintele.
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G: Descrie unul dintre Capacitatea de a | Minim: Descrie obiectul, numeste L
obiectele pe care le ai face transfer adjectivele, dar indica formele 0
asupra ta, comunicativ. gradelor de comparatie pentru mai 1
utilizand 6 adjective si putin de 3 cuvinte. 2
indicand formele gradelor Mediu: Descrie obiectul, numeste 3
de comparatie ale acestora. adjectivele, indicand corect formele
gradelor de comparatie pentru mai
mult de 3 cuvinte.
Avansat: Descrie obiectul, numeste
adjectivele cerute si indica formele
gradelor de comparatie pentru toate.
F: In cuvintele pe care le Capacitatea de a | Minim: Diferentiaza mai putinde > | L
audiezi, trebuie sa discrimina din situatii. 0
diferentiezi sunetul E. sunetele. Mediu: Diferentiaza peste 2 din 1
Asculta atent si clasifica E- situatii. 2
sunetele conform tipologiei. Avansat: Diferentiaza corect toate 3
situatiile.
5) Aevalua
V: Verifica daca toate Capacitatea de a | Minim: Accepta oferta de L
substantivele propuse aprecia un interpretare; nu identifica nici o 0
apartin cdmpului lexical raspuns cu eroare. 1
indicat/numit, subliniind privire la Mediu: Identifica peste 4 din erorile | 2
eventualele erori. vocabular. de clasificare. 3
Avansat: Identifica toate erorile de
clasificare.
G: Verifica afirmatiile Capacitatea de a | Minim: Indica mai putin de %2 din L
propuse. Care dintre ele estima situatii si nu poate corecta afirmatiile | O
pledeaza pentru gramatica | modalitatile de eronate. 1
prin descoperire? Incearcd | prezentare a Mediu: Indica corect toate 2
sa corectezi afirmatiile temei noi In afirmatiile, dar intampina greutatila | 3

false.

1. Tema gramaticald (de ex.
Perfectul) este lamuritad
integral de catre profesor la
tabla.

2. Tema gramaticala este
segmentatd, pentru a se
reduce din complexitate.

3. Tema gramaticala concorda
cu intentia comunicativa/se
incorporeaza in contextul
lexical al lectiei.

4. In timpul explicarii
gramaticii se vorbeste in
limba materna.

5. Aspectele cele mai grele se
explicd contrastiv.

6. Studentii sunt mai intai
confruntati cu regulile,
notiunile (pe care profesorul
le explica la tabla), apoi se
purcede la textul nou al
lectiei.

manual.

corectarea celor eronate.
Avansat: Indica si corecteaza toate
afirmatiile.
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7. Studentii descopera regula
noud gramaticald dupa ce s-a
dat/trecut textul nou, s-a
segmentat, s-a analizat si
dupa aceste operatii logice se
deduce/se descopera regula
noua.

8. Materialul nou se alatura
nemijlocit la cel existent.

9. Transferul este comunicativ.

10. Transferul se face in mare
parte prin exercitii in scris.

F: Determina daca Cunoasterea Minim: Rezolva corect mai putinde | L
exemplele date ilustreaza sistemului Y din situatii. 0
pronuntarea corecta a fonologic. Mediu: Rezolva corect peste %2 din 1
sunetului -r. Daca nu, situatii. 2
atunci propune o solutie Avansat: Rezolva corect toate 3
prin analiza—r 1) la situatiile.
inceputul cuvantului,
inceputul silabei si in
silaba, 2) la sfarsitul
cuvantului, la sfarsitul
silabei.
6) A crea
V: Utilizeaza cele 5 Capacitatea de Minim: Alcatuieste doar 2 propozitii. | L
cuvinte date intr-0 utilizare Mediu: Alcatuieste 4 propozitii. 0
istorioara (6 enunturi). productiva a Avansat: Alcdtuieste 6 propozitii. 1
Intituleaza textul. vocabularului. 2
3

G: Rescrie interviul, Capacitatea de a | Minim: Rescrie interviul, modificand | L
trecand verbele de la modifica textul, | mai putin de % din verbe, nu face 0
vorbirea directd intr-un text | in functie de alte modificari. 1
cu vorbire indirecta, unde categoriile Mediu: Rescrie interviul, modificand | 2
verbele vor fi conjugate la | gramaticale peste % din verbe, face modificarile | 3
conjunctiv I si II. actualizate. impuse de acestea.

Avansat: Rescrie corect interviul,

facand toate modificarile necesare.
F: Alcatuieste forma Capacitatea de a | Minim: Alcatuieste si rosteste corect | L
diminutiva a urmatoarelor | valorifica mai putin de %2 cuvinte. 0
substantive. Fii atent la dificultatea de Mediu: Alcatuieste si rosteste corect | 1
pronuntarea si utilizarea rostire a peste 2 cuvinte. 2
sunetului O. sunetelor. Avansat: Alcatuieste si rosteste 3

corect toate cuvintele.

Punctaj maxim 57 p.

Nivel Minim Mediu Avansat
Barem de evaluare 0-34 puncte 35-51 puncte 52-57 puncte
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Anexa 7. Fisa de monitorizare a posedarii IP (calitatea predarii-invatarii—evaludrii)

Criterii Variabilele cercetarii  |Descriptori de calitate Nr.
Nivel minim, mediu, avansat maxim
de
puncte
l. Capacitatea de a explora |Minim: Nu are nici o sursa. L
Planificarea  |diverse surse lingvistice [Mediu: Are o sursa explorata. 0
activitatii s1 didactice Avansat: Are 2 si mai multe surse explorate. 1
didactice 2
3
Capacitatea de a proiecta |Minim: Nu are schita. L
secventa didactica/lectia |Mediu: Are o foita cu niste expresii. 0
Avansat: Are un text mic cu propozitii si 1
trimiteri. 2
3
1. Capacitatea de a Minim: Nu poate desfasura o activitate L
Desfasurarea |preda/prezenta secvente |didactica. 0
activitatii didactice prin cele 4 Mediu: Activitatea propusa se desfasoara 1
didactice activitati comunicative  |bine, dar lipseste transferul comunicativ. 2
care vizeazd domeniile  |Activitatea propusa se desfasoarad neclar, 3
fundamentale ale limbii |deoarece nu sunt respectate momentele si
strategiile de predare frontala (Ce? Cat?
Cum?).
Avansat: Activitatea propusa se desfasoara
la nivelul scontat.
Capacitatea de a Minim: Nu interactioneaza cu colegii. L
interactiona cu grupul Mediu: Interactioneaza doar in faza de 0
academic exersare. 1
Avansat: Abordeaza empatic 2
dificultatile/impedimentele in formarea 3
deprinderilor de baza.
Capacitatea de a organiza|Minim: Reflecta o pregatire insuficienta. L
lectia Mediu: Reflectd o pregatire slaba. 0
Avansat: Reflecta o pregatire buna. 1
2
3
II. Capacitatea de a utiliza  |Minim: Intuitive, expozitive. L
Dirijarea strategii de Mediu: Programate, algoritmice. 0
invatarii predare/invatare Explicativ-intuitive, demonstrative. 1
Avansat: Mixte (complementarea actiunilor 2
dirijate cu actiunile independente de 3
descoperire). Creative. Euristice, de
cautare/descoperire. Strategii comunicative
de decodare.
V. Capacitatea de a utiliza |Minim: Utilizeaza doar manualul. L
Resurse resursele pedagogice Mediu: Resursele sunt utilizate slab. 0
pedagogice Avansat: Sunt utilizate adecvat: resursele 1
material-didactice (distributive, ilustrative, 2
auditive, fise, tabele, manual s.a.). 3
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Se aplica tehnologiile informationale. Aplica
diverse forme de organizare a activitatii.

V.
Corelatii

Capacitatea de a incuraja,
motiva, stimula invatarea

Minim: Studentul-pedagog nu poate
incuraja, motiva, stimula invatarea.

Mediu: Studentul-pedagog foloseste doar
unele cuvinte de stimulare/motivare, iar la
cererea colegilor, nu poate acorda ajutor.
Avansat: Cu precadere, sunt folosite
stimulente pozitive. La cererea studentilor-
ascultatori, este oferit ajutor. Studentii
manifesta satisfactie fata de activitatile de
invatare propuse, oferind feedback direct.

WnNEF, O

VI.
Evaluare

Munca studentilor -
ascultatori este
permanent si obiectiv,
evaluata formal si
informal.

Minim: Nu poate evalua munca studentilor.
Mediu: Evaluarea este subiectiva

Avansat: La lectii sunt utilizate diverse
modalitati de evaluare:

- formativa criteriala,

- autoevaluare formativa,

- coevaluare formativa.

WwnNEF, O

VII.
Autoevaluarea

Cultura si
responsabilitatea
profesionala

Minim: Studentul-pedagog nu este receptiv
la recomandarile cadrului didactic.

Mediu: Studentul are criterii neclare de
apreciere a reusitei lectiei.

Avansat: Studentul-pedagog are criterii clare
de apreciere a reusitei lectiei. Studentul-
pedagog este perfect pregatit pentru
activitatile didactice. Studentul-pedagog este
receptiv la recomandarile cadrului didactic.

WwnNEF, O

Punctaj maxim

30

Nivel

Minim

Mediu Avansat

Barem de evaluare

0-15 puncte

16-26 puncte 27-30 puncte
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Anexa 8. Chestionar de identificare a impactului iP asupra procesului de formare a

studentilor

Va rugam sa raspundeti la intrebari. Chestionarul este anonim si datele obtinute se vor utiliza
cu scopul de a identifica gradul de implicare a dvs in procesul de instruire prin IP.

1. Ti-au plicut lectiile cu IP? Daci da, atunci ce ti-a placut cel mai mult?

3. Ti-a fost greu sa apari in rolul de student-pedagog? Enumera momentele cele mai grele
atunci cand ai fost student-pedagog.

4. Care faza (insusirea materialului, didactizarea lui, predarea-invatarea-evaluarea) a fost
cel mai greu de realizat? De ce?

5. Ce instrumente (strategii de decodare, de comunicare, tehnici, procedee) ai utilizat in

timpul IP? E anevoioasi utilizarea lor?

7. Ce diferenta este dintre lectia traditionald, unde voi sunteti instruti, si lectiile pe care le-
ati predat?

8. La ce lectie ai invatat mai mult: la lectia traditionald (cand profesorul predi) sau cu IP
(din propria lectie)?

9. La ce lectie ai comunicat mai mult in limba germana? La lectia unde profesorul

instruieste, la lectia colegului tdu, la lectia predata de tine?
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Anexa 9. Date experimentale obtinute la t1(etapa de constatare)

Lotl
Cod student Aminti intelege Aplica Analiza Evalua Crea Punctaj Nivel
1lot01 9 8 8 9 6 6 46 mediu
1lot02 9 8 8 9 6 6 46 mediu
1lot03 9 8 9 7 > 5 43 mediu
1lot04 9 9 9 9 6 6 48 mediu
1lot05 9 8 8 8 > 5 43 mediu
1lot06 9 8 8 8 5 5 43 mediu
1lot07 9 9 9 12 9 9 57 avansat
1lot08 9 7 8 9 6 6 45 mediu
1lot09 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot10 6 5 6 6 4 4 31 minim
llotll 9 8 8 8 5 5 43 mediu
llot12 9 8 8 8 5 5 43 mediu
1lot13 6 6 6 6 4 4 32 minim
llot14 6 6 6 6 4 4 32 minim
1lot15 9 9 9 9 6 6 48 mediu
llotl6 7 6 7 6 4 4 34 minim
llot17 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot18 9 8 8 10 5 6 46 mediu
1lot19 9 9 9 12 9 9 57 avansat
1lot20 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot21 9 9 9 12 9 9 57 avansat
1lot22 9 7 9 9 6 6 46 mediu
1lot23 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot24 7 6 6 6 4 4 33 minim
1lot25 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot26 9 9 9 8 5 S 45 mediu
1lot27 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot28 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot29 5 5 5 5 4 4 28 minim
1lot30 5 5 5 6 4 4 29 minim
1lot31 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot32 5 5 5 6 4 4 29 minim
1lot33 5 5 5 6 4 4 29 minim
1lot34 5 5 5 6 4 4 29 minim
1lot35 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot36 9 9 9 9 6 6 48 mediu
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1lot37 6 6 6 6 4 4 32 minim
1lot38 9 9 9 8 6 6 47 mediu
1lot39 7 6 6 6 4 4 33 minim
1lot40 9 9 9 8 S 6 46 mediu
llot41 9 9 9 8 5 6 46 mediu
1lot42 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot43 9 9 9 8 5 5 45 mediu
llot44 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot45 9 9 9 8 5 5 45 mediu
1lot46 7 6 6 6 4 4 33 minim
1lot47 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot48 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot49 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot50 6 5 6 6 4 4 31 minim
1lot51 7 6 7 6 4 4 34 minim
1lot52 6 5 6 6 4 4 31 minim
Lot 2

Cod student Aminti intelege Aplica Analiza Evalua Crea Punctaj Nivel
2lot01 6 6 6 6 4 4 32 minim
2lot02 6 6 6 6 4 4 32 minim
2lot03 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot04 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot05 9 7 9 9 6 5 45 mediu
2lot06 9 7 9 9 6 6 46 mediu
2lot07 9 7 9 9 6 5 45 mediu
2lot08 9 7 9 8 6 6 45 mediu
2lot09 9 7 7 8 6 6 43 mediu
2lot10 9 8 8 8 5 5 43 mediu
2lot11 9 8 9 9 5 5 45 mediu
2lot12 9 7 9 8 6 6 45 mediu
2lot13 9 7 9 9 6 6 46 mediu
2lot14 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot15 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot16 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot17 6 6 6 6 4 4 32 minim
2lot18 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot19 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot20 6 5 6 6 4 4 31 minim
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2lot21 6 6 6 6 4 4 32 minim
2lot22 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot23 5 5 5 5 4 4 28 minim
2lot24 9 7 9 9 6 6 46 mediu
2lot25 9 7 8 9 6 6 45 mediu
2lot26 9 6 7 9 5 5 41 mediu
2lot27 9 9 9 9 9 9 54 avansat
2lot28 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot29 5 5 5 6 4 4 29 minim
2l0t30 9 9 9 12 9 9 57 avansat
2lot31 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot32 6 5 6 6 4 4 31 minim
2lot33 6 5 6 6 4 4 31 minim
2lot34 7 6 6 6 4 4 33 minim
2lot35 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot36 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot37 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot38 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot39 5 5 5 6 4 4 29 minim
2lot40 6 5 6 6 4 4 31 minim
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Anexa 10. Date experimentale obtinute la fisa de monitorizare iP (etapa de constatare)

Lotl
Codst. |V.1 |Vv2 |Vv3 |v4 |wvr5 |Vv6 [v7 |v8 |Vv9 |Vvi0 |Pun. | Nivel
1l0t01 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 27 | avansat
1lo0t02 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 27 | avansat
1l0t03 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2| 23| mediu
1l0t04 2 3 2 3 3 2 2 2 2 2 23 | mediu
1l0t05 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 22 | mediu
110t06 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot07 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 27 | avansat
110t08 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
110t09 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1lot10 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1lot11 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot12 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot13 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1lot14 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1lot15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot16 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1lot17 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot19 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 27 | avansat
110t20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot21 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 27 | avansat
1lot22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1l0t23 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot24 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1l0t25 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1l0t26 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
1lot27 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1l0t28 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
110t29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
110t30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
1lot31 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
1l0t32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
110t33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
1lot34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
110t35 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
110t36 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 17 | mediu
1l0t37 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 14 | minim
1l0t38 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 17 | mediu
1l0t39 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 14 | minim
110t40 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 17 | mediu

223




llot41 2| 2 2 2 2 2 2 ) ) 21 20 | mediu
1lot42 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1lot43 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
1lot44 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 14 | minim
1lot45 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1lot46 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 14 | minim
1lot47 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1lot48 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
11049 2 2 0 0 1 1 1 1 0 1 minim
1lot50 2 2 2 0 0 1 1 1 0 1 minim
1lot51 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
1l0t52 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 13 | minim
Lot 2
Codst. | V.1 | V.2 | V.3 V.4 Vr.5 V.6 V.7 V.8 V.9 V.10 Pun. | Nivel
2lot01 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 11 | minim
210t02 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 11 | minim
210t03 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 minim
2l0t04 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 minim
210t05 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
210t06 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 16 | mediu
210t07 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
210t08 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
210t09 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 16 | mediu
2l0t10 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 16 | mediu
2lot11 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 16 | mediu
2lot12 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 16 | mediu
2lot13 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 16 | mediu
2lot14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2lot15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2l0t16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2lot17 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
2lot18 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 12 | minim
2l0t19 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 12 | minim
210t20 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 8 | minim
2lot21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2l0t22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2l0t23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2l0t24 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 23 | mediu
210125 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 23 | mediu
210t26 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 25 | mediu
210127 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 27 | avansat
2l0t28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
210t29 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
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210t30 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 27 | avansat
2lot31 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 8 | minim
2l0t32 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t33 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lot34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
210t35 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t36 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t37 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 14 | minim
210t38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
210t39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 | minim
2l0t40 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 6 | minim
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Anexa 11. Recomandiri pentru studentii-pedagogi

La etapa de proiectare

Pregateste-te bine! Mai intai trebuie tu insuti sa intelegi bine materialul.

Limba germana pe care o vorbesti trebuie sa fie simpla si clara.

Inci de la etapa de proiectare, gandeste-te la contactul permanent cu colegii, incluzandu-i
cat de des e posibil si analizand in permanentd feedbackul primit.

Lucreaza cu suport vizual! Lucrul la tabla, utilizarea imaginilor, prezentarile in
programul PPT, suporturile de tip handout sunt eficiente pentru a mentine atentia
colegilor.

Inainte de lectie, controleazi daca functioneaza mijloacele tehnice.

Daca, in calitate de student consideri ca lectia trebuie sa fie interesanta si antrenanta,
atunci in calitate de student-pedagog trebuie sa te straduiesti sa o faci lectia la fel.

La inceput e mai bine sa predai cu un partener, elaborand impreuna conceptul didactic (ce
faceti, cum faceti). Discutati detaliat i conveniti asupra fiecarui gest sau cuvant, pentru a
forma o echipa perfecta!

La etapa de realizare

Vorbeste clar si tare!

Nu vorbi prea mult, prezintd materialul interesant si vesel!

Nu numai predai, ci si inveti tu insuti cu colegii!

Fa un rebus, ghicitoare, joc ca sd poata participa toti!

Activeaza colegii prin lucru in grup sau combinand toate formele de organizare!

Pune intrebari colegilor si dezvolta raspunsurile! Preda clar!

Cand nu poti raspunde la intrebare, nu trebuie sa taci, ci trebuie sa spui ca nu stii!

la-ti rolul in serios! Profesorul e o persoana serioasa!

Citeste expresiv! Pastreaza contactul vizual cu colegii si nu ldsa privirea in jos! Vorbeste
liber! Trezeste-le interesul!

in timpul prezentirii zAmbeste moderat si colegial!

Cauta sa creezi impresia de siguranta, chiar daca nu esti 100% increzator in fortele tale.
Monitorizeaza intruna activitatea grupei si fa tot posibilul pentru a mentine linistea.
Fiecare raspuns ia-1 in serios, nu lua in deradere pe nimeni!

Pentru fiecare raspuns trebuie sa-1 multumesti colegului.

Afirmatia-cheie poate fi discutata in plen.

Surprinde-i pe colegi cu improvizatii bine-chibzuite!

La urma fa o sinteza!

Nu uita sa explici tema pentru acasa!

In interiorul grupului suntem prieteni, deci asiguri-te ca atmosfera e prietenoasa. Sfaturi,
corectarea greselilor sunt acceptate de membrii grupului ca ceva normal.

La etapa de analiza

Asculta aprecierile si obiectiile colegilor, ia notite si revino la ele atunci cand proiectezi o
noua activitate!
Invata din greselile altora si nu admite repetarea celor proprii!
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Anexa 12. Organizarea clasei

Klassenraumsprache: Lehrersprache/Ce spune studentul-pedagog

Deutsch

Rumaénisch

Russisch

Horen

A audia

Cnywamo

Horen Sie bitte zu! Hor bitte
zu!

Ascultati, va rog!

Cnymaiite, noxanyiicra!

Ruhe, bitte!

Liniste!

Tumwuna!

Horen wir uns das einmal/ ein
zweites Mal an!

Ascultam odatad/de doua
ori!

MBI nipociayiaeM 3To
OJINH/BTOPOH pa3!

Machen Sie sich einige
Notizen, Stichpunkte,
Stichworter, wihrend ich den
Text vorlese. Macht Notizen.

Faceti notite, Inregistrati
cuvintele-cheie, in timp
ce eu Vvoi citi textul.

Jlenaiite cebe 3aMETKH,
KJIFOYEBbIE TE3UCHI U CJI0BA, B TO
BpeMsl, Kak 5 Oyly YMTaTh TEKCT.

Wir horen den Text noch
einmal mit Pausen.

Vom asculta inca odata
textul cu pauze.

MBI nipociymaeM TEKCT eme pas
C May3aMu.

Lesen

A citi

Yumamo

Schlagen Sie bitte das Buch,
Seite 23 auf! Schlagt....auf!

Deschideti, va rog,
cartea la pagina 23!

OTkpoliTe KHUTY Ha CTpaHULE
23.

Nehmen Sie bitte das
Arbeitsblatt! Nehmt...!

Luati fisa cu insdrcinari!

Bozsmure auct ¢ SaHaHI/IﬂMI/I!

Wer mochte vorlesen?

Cine doreste sa citeasca

Kto xouer npoyectsb Beayx?

in glas?
Lesen Sie bitte weiter/den Cititi, va rog, mai [Mpouwnraiite, moxanyiicra,
néchsten Abschnitt! Lies bitte! | departe/urmatorul Janble/caeyomui ad3ar!
aliniat!

Lesen Sie bitte noch einmal!
Lest bitte!

Cititi, va rog, Inca odata!

IIpourure, noxaiyiicra, eme
pas!

Lesen Sie bitte
leiser/lauter/deutlicher!

Cititi, va rog, mai incet,
mai tare/mai clar!

Yuraiite, moxaymncra,
Tunie/rpomye/sicxee!

Unterstreichen Sie die

Subliniati cuvintele

[TomuepkHUTE HE3HAKOMBIE

unbekannten Worter! necunoscute! ciosa!l
Unterstreiche! Unterstreicht

bitte!

Schreiben A scrie Iucamo

Schreiben Sie bitte das ab!
Schreib .. ab! Schreibt...ab!

Transcrieti, va rog!

[Iepenumure, noxamnyiicra, 310!

Schreiben Sie bitte das auf!

Notati, va rog aceasta!

3anumuTe, noXxkanyncra, 31o!

Notieren Sie bitte das! Notier!
Notiert bitte!

Notati, va rog aceasta!

3anuiuTe noxanyicra, 3to!

Schreiben Sie bitte das an die
Tafel an!

Scrieti la tabld, va rog!

3anuianTe ATO Ha Jocke!

Bitte jetzt authoren zu
schreiben!

Acum nu mai scrieti, va
rog!

[Toxanyiicra, npekpaTuTe NUcaTh
ceiyac!

Tragen Sie das in die Liicken
ein! Trag ...ein! Tragt ... ein!

Introduceti aceasta in
spatiile libere!

Baecute 310 B MyCTbIC MecTa!

Schreiben Sie ins Heft, was
ich lhnen diktiere.

Scrieti 1n caiete ceea ce
va dictez.

3anuiuTe B TETPAAKY TO, UTO 5
Oy/y ceiluac TUKTOBATH.

Schreiben Sie alle neuen

Notati toate cuvintele

3anuumTe BCce HOBBIE CIIOBA.
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Worter auf.

noi.

Sprechen

A vorbi

Tosopump

Sprechen Sie bitte etwas
deutlicher/etwas lauter! Sprich
lauter! Sprecht lauter!

Vorbiti, va rog, mai
clar/mai tare!

I'oBopuTe, noxanyicra, HEMHOTO
sicHee/Tpomue!

Melde dich bitte! Melden Sie
sich bhitte!

Raspundeti, va rog!

[Mogaumu/ITogaumure pyku!

Kannst du das noch mal
wiederholen?

Poti sa repeti aceasta
incd o data?

Moskelb 3T0 enié mMOBTOPUTH!

Wie heilit das Wort auf
Deutsch/Rumaénisch/Russisch?

Cum se traduce
cuvantul in

Kaxk 310 cioBO
MIePEBOUTCS/HA3bIBACTCS HA

germana/romanad/rusa? HEMEIIKOM/PYCCKOM/PYMBIHCKOM?
Was bedeutet ..... auf Ce inseamna ... in Uro o3Hayaer ..... Ha
Deutsch/ germand/romand/rusa? HEMEIIKOM/PYMBIHCKOM/pycCKOM?
Ruménisch/Russisch?

Wer kann diesen Satz ins
Deutsche iibersetzen?

Cine poate traduce
aceastd propozitie in
germana?

KTo MoxeT nepeBectu 310
MPEUI0KEHUE HA HEMEIKHI
SI3BIK?

Konnen Sie ganz kurz darauf
antworten/das ganz kurz
beantworten/die Frage ganz
knapp beantworten? Kannst
du ...? Koénnt ihr ...?

Puteti raspunde la
aceasta succint?

MosxeTe Jid Bbl OTBETUTH Ha 3TO
O4YEHb KpaTKO?

Achten Sie auf die Intonation
und die Aussprache! Achte
auf ...! Achtet auf ...!

Fiti atenti la intonatie si
pronuntie!

OOparuTe BHUMaHUE Ha
MHTOHALIMIO U IPOU3HOIIEHKE!

Anweisungen allgemein

Indicatii generale

QOobuee pacnopsicenue/npukas

Kann jemand mal das Licht
ausschalten/wieder
anmachen?

Poate cineva
stinge/aprinde lumina?

MoxkeT noxanyncra KTo-TO
BBIKJIFOUUTH/BKJIIOUUTH CBET?

Konnten Sie sich vielleicht in
kleine Gruppen zu 4 Personen
aufteilen?

Puteti sd va impartiti in
grupuri mici a cate 4
persoane?

Bb1 He Mornu OBl pa3ienuTbes Ha
MaJieHbKHue TPYIIbI 110 4
4esioBeKa’?

Vielleicht konnten Sie die
Arbeit zu zweit/zu dritt/zu

Este posibil de facut
acest lucru in doi/in

Mornu Ob1 BB JaHHYIO paboTy
BBITIOJTHUTD

viert gemeinsam machen? trei/in patru? BJIBOEM/BTPOEM/BUETBEPOM?
Kann jemand mal das Fenster | Poate cineva sa MOXeT KTO-TO OTKPBITh/3aKPbITh
aufmachen/das Fenster deschida/inchida OKHO?

zumachen? fereastra?

Konnen Sie noch ein paar
andere Beispiele dafiir/dazu
nennen/finden?

Puteti sd mai gasiti inca
careva exemple pentru
aceasta?

Mornu Obl BbI ipHBECTH/
Ha3BaTh/HANTHU emé mapy APyrux
MIPUMEPOB?

Habt ihr alles verstanden?

Ati inteles totul?

Be1 Bcé noHsmn?

Soll ich versuchen, das noch
mal zu erklaren?

Sa mai Incerc sa
lamuresc inca odata?

JlomkHa JI ST TONBITAaThCA €IIIE
pa3 3TO 00BACHUTH?

Sie sind dran. Sie sind an der
Reihe. Du bist dran!

E randul
dumneavoastra!

Br1 cinenyromuii/Baia odepep.

Nehmen Sie Platz!/Setzen Sie
sich, bitte. Nimm Platz!

Luati loc, va rog!

3aiiMHUTe CBOM MECTa/CaNTECh,
noxkanyicra!
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Nehmt Platz!

Heute haben wir ein neues
Thema: Umweltschutz.

Astazi avem o tema
nouda: mediul ambiant.

CeronHsl y Hac HOBasl TeMa:
OxpaHa OKpYXarolieil Cpebl.

Sie brauchen keine Angst
davor zu haben, es wird nicht
schwer sein.

Nu trebuie sa va fie
frica, nu va fi greu.

Bac He n0JpKHO 3TO 1myraTh, 3T0
HE OYEHB CJIOKHO!

Aber es wire gut, wenn Sie
sich darauf ein bisschen
vorbereiten.

Ar fi bine daca v-ati
pregdti pentru aceasta.

brimo Ob1 XOpo1110, eciii ObI BB
HEMHOTO MMOJATOTOBHIIUCE.

Komplimente Complimente Komnaumenmot
Prima! Ganz toll! Klar! Foarte bine! Clar! Otmuno! IpaBuibHO!
Richtig! Stimmt genau! Corect! Asa este! Super! | IIpekpacHo!

Super! Phantastisch!
Wunderbar! Wunderschon!
Ganz richtig! Weiter so!

Minunat! Intocmai!
Continuati asa!

[Iponomxaii B ToM xe ayxe!

Besser geht's nicht!

Mai bine nici nu se
poate!

Jlyuie u ObITh HE MOXKET.

Eine gute Arbeit!

Ati lucrat bine!

Xopoimas pabora.

Sehr gut beobachtet und
erzahlt!

Ati obersvat si ati
povestit foarte bine!

OuyeHb XOpOIIIO paccKa3aHo u
OJIMEYEHO.

Schon, dass Sie das bemerkt
haben!

Bine ca ati observat
aceasta!

XOpOIHO, YTO BbI OTO 3aMCTHIJIN.

Leichte Kritik und
Ermunterung

Criticd usoard si
incurajare.

Jlézkaa Kkpumuka u 0000penue

Das ist gut, aber konnen Sie
noch ein bisschen mehr dazu
sagen? Kannst du..

E bine dar ati putea
spune mai mult despre
aceasta?

3T0 XOPOIIIO, HO BBl ObI HE MOTJIH
ellé HEMHOTO J00aBUTH?

Das ist schon fast richtig!

Aproape este corect!

TO MOYTH NMPaBUIIBHO!

Sie konnen gut antworten,
wenn Sie sich konzentrieren.
Du kannst ... Thr konnt ....

Puteti raspunde bine,
dacd va concentrati.

BbI MOXeTe XOpoIlIo OTBETHUTH,
eciu OyieTe COCpeOTOUYECHBI.

Fallt Thnen noch etwas
Anderes dazu ein?

Mai aveti idei referitor
la aceasta?

[TpuxoauT 11 BaMm 4TO-TO APYroe
Ha yM ?

Sie schaffen es bestimmt! Du
schaffst ...! Thr schafft ...!

Cu siguranta veti reusi!

¥ Bac 3T0 TOYHO NoyyuTCs!

Abschied nehmen

A-si lua ramas bun

Ilpowanue

Jetzt machen wir mal 20
Minuten Pause.

Acum este o pauza de 20
minute.

Ceituac Oynet nepemena 20 MuH.

Das war's fur heute.

Atat penrtu azi.

39T0 BCE HA CEroIHA.

Also bis Montag!

Pe luni!

I/ITaK, J0 IMOHCOCIIbHUKA.

Schones Wochenende!

Weekend placut!

XOpomux BbIXOAHBIX !

Danke, gleichfalls.

Multumim, la fel!

Cnacu0o0, B3auMHO!

Klassenraumsprache: Schiilersprache im Deutschunterricht/Ce spun elevii/colegii

Deutsch

Rumaénisch

Russisch

Aufforderung

Cerinte

Tpeoosanue

Konnen Sie mir sagen...?

Ati putea sd-mi spuneti
.72

Br1 He Mo OBI MHE CKa3aTh. ..

229




Ich mochte von Thnen
wissen,...

As vrea sa stiu...

S 661 XoTen(a) 3HATH. ..

Mich interessiert, ob...

Ma intereseaza daca ...

MeHnst HTHTEepeCyeT, eclu...

Was meinen Sie?

Ce aveti in vedere?

UTto BBl UMEETE B BUY?

Darf ich Sie bitten?

Pot sa va rog?

Mory 511 st Bac ONPOCUTH?

Darf ich fragen?

Pot sa va intreb?

Mory 511 st Bac CIpOCUTb?

Es tut mir leid, aber ich habe
nicht verstanden. Erklaren Sie
bitte das noch mal!

Imi pare rau, dar n-am
inteles. Explicati, va rog,
inca o datd!

S coxkanero, HO I HUYETO He
noHsa. OOBACHHUTE, TTOXKAITYICTA,
eni€ pas!

Konnten Sie vielleicht sagen,
was das bedeutet?

Ati putea explica ce
inseamna aceasta?

MosxkeTe, nmoxanyicra, OObSICHUTD
YTO 3TO 3HAYUT?

Aussagen Afirmatii Buvickazvieanue
Man kann sagen,... Se poate spune ... MOHO CKa3arh...
Ich weil, ... Eu stiu ... S 3Ha10. ..

Ich meine,... Am 1n vedere ... S umero BBULY. ..

Ich bin der Meinung, dass...

Sunt de parerea ca ...

S npunepKUBarOChL MHEHUS,
4ToO...

Es ist mir klar, dass...

Imi este clar ca ...

MHe scHO, 9ToO...

Soviel ich weil,...

Precum stiu ...

Hackonabko s 3Ha10...

Wenn ich richtig verstanden
habe,...

Dacé am inteles corect...

Ecnu s npaBuiibHO NOHSANA,. . ...

Ich glaube,... Eu consider ... S nymaro, ...

Mir ist unklar,... Imi este neclar... MHe 5TO HESICHO,. ..
Wahrscheinlich kann man Probabil se poate de spus | BeposTHO MOXHO CKa3aTh,...
sagen, dass... ca ...

Wie ich gelesen habe, ... Precum am citit... Kak s gutana,...

Unter...versteht man...

Prin ... intelegem ...

ITox >TiM ... TIOHUMAIOT. ..

Zusammenfassend mochte

In concluzie as vrea sa

IlogBons HUTOTH, XOUY CKa3aThb,

ich sagen, dass... spun ... 4TO. ..

Ich Eu S nymaro/mpennosnararo. ..
glaube/vermute/schitze/beha | consider/presupun/afirm

upte...

Es konnte sein..

Ar putea fi ...

910 MOTJIO OBI OBITh. ..

Vermutlich/Wahrscheinlich/
Moglicherweise. ..

Probabil/posibil ...

BepositTHO/BO3MOXKHO/CKOpEe
BCETO. ..

In Bezug auf (+Akk), habe
ich beobachtet, dass...

Referitor la ... am
observat ca ...

Yro kacaetcd. .., s1 HabIrOIaIIa,
4TO. ..

Im Vergleich zu meinem
Heimatland. ..

In comparatie cu Patria
mea ..

[To cpaBHEHUIO € MOEH CTPAHOM. ..

Acord

Zustimmung Coznacue

Ja, natiirlich! Da, desigur! Jla, xoHeuHO!
Unbedingt! Neaparat! OnHo3HAYHO!

Ich akzeptiere, dass... Eu accept ca... Sl cornamaroch, 4To. ..
Zweifel Dubiu Comnenue

Ich bin unsicher, dass...

Nu sunt sigurd ca ...

S He yBepeHHa, 4To...

Ich weil} nicht, ob...

Nu stiu daca ...

SI He 3HaIO0, €CHU. ..

Entschuldigen Sie bitte, aber
ich habe nicht verstanden...

Scuzati, va rog, dar n-am
inteles...

W3BuHHTE, MOXKATYyIICTA, HO 5 HE
MOHSJIA. ..

Ich bin (davon) iiberzeugt,

Sunt convinsa ca ...

S y6exnena/ysepena, uTo. ..
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dass...

Ablehnung

Refuz

Hecoznacue

Ich bin anderer Meinung, ...

Sunt de alta parere...

S npyroro MHEHUS. ..

Entschuldigen Sie bitte, aber
das stimmt nicht.

Scuzati, va rog, dar nu e
adevarat.

N3BUHUTE, HO 3TO HEBEPHO.

Nein, auf keinen Fall..

Nu, In niciun caz.

HeT, HH B KOCM CJIy4dac.

Es ist gar nicht so...

Deloc nu e asa.

DTO COBCEM HE TaK...

Begriiffung und Abschied Salutare si ramas-bun Ilpusemcmeue u npowanue
Hallo! Salut! 3npaBcTBYyiiTe!
Guten Morgen/Tag/Abend! Buna Jlobpoe yrpo/nens/Beuep!

dimineata/ziua/seara!

Tschiis

Pe curand!

Jo ceupanus!

Auf Wiedersehen!

La revedere!

o cBupanus!

Nach dem Befinden fragen
und antworten

Starea de sandtate

Cnpocumb 0 camoudysecmeuu

Wie geht es Thnen?- Gut,
danke!

Cum va simtiti? — Bine,
mulfumesc.

Kak y Bac nena?- Cnacu0o,
XOPOIILIO.

Um Wiederholung bitten

Repetare

Honpocumb 0 nosmopernuu

Wie bitte?

Ce-ati spus, va rog?

Urto, npocture?

Noch einmal, bitte.

Inca o data, va rog!

Emé pa3, noxainyiicra!

Nach neuen Wortern fragen

A intreba cuvinte noi

Cnpocumb HoOeble cioea

Wie sagt man? Wie spricht
man das aus?

Cum se spune? Cum se
pronunta aceasta?

Kak roBopuTCs/IpOU3HOCUTCS
3T10?

Wie buchstabiert/schreibt

Cum se pronunta pe
litere? Cum se scrie?

Kak numercs ato?

Wie heifit das auf

Deutsch/Rumaénisch/Russisch
2

Cum este aceasta in
germand/romand/rusa?

Kak 310 Oyzer Ha HEMelKoM,
PYMBIHCKOM, PyCCKOM?

Jemanden um Hilfe bitten

A cere ajutor

Kozo-mo nonpocums 0 nomouiu

Entschuldigen Sie bitte.

Scuzati, va rog.

W3BuHuTE, NoXanyiicra!

Entschuldigung!

Scuzati!

Mowu n3BuueHus!

Ko6nnen Sie mir helfen?

Puteti sd ma ajutati?

Mornu OBl BBI MHE TOMOYE?

Kann ich Sie etwas fragen?

Pot sa va intreb ceva?

Mory 1u s Bac clipoCcHUTh?

Haben Sie einen Moment
Zeit?

Aveti ceva timp?

V¥ Bac ecTb HEMHOTO BpeMEeHHU?

Eine Frage bitte.

O intrebare, va rog.

OpuH Bompoc, Noxajyicra.
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Redemittel fiir die Hausaufgabe

Anexa 13. Controlul temei pentru acasa

Deutsch Rumiinisch Russisch

1. Priifen wir die 1. Sa verificam tema de 1. /[aBaiiTe npoBepum
Hausaufgabe. acasi. JIOMAITHEE 3a/IaHUE.

2. Was habt ihr zu 2. Ce ati facut acasa? 2. Yro BHI caenanu goma?
Hause gemacht?

3. Was wurde fiir 3. Ces-adat pentru 3. Yro 6bLIO 331aHO HA
heute gegeben? astazi? ceroiHs?

4. Was habt ihr als 4. Ce aveti ca tema pentru 4. Yro BaM OBUIO 32/1aHO
Hausaufgabe? acasi? Ha nom?

5. Was war die 5. Care a fost tema pentru 5. Kakoe 0Obu10 qOMAIIHEE
Hausaufgabe? acasi? 3agaHue?

6. Liebe Schiiler, 6. Dragi elevi, incepem cu 6. Jloporue yueHukH,
beginnen wir mit exercitiul 1! HAYMHAEM C IIEPBOTO
der 1. Ubung! ynpaxHeHust!

7. Halt, bitte! 7. Opreste-te, te rog! 7. OCTaHOBHCbH,

noxkaiyiicral

8. Du hast einen 8. Ai o greseala! 8. V 1ebs ommbka!
Fehler!

9. Der Artikel ist 9. Aurticolul este incorect. 9. HenpaBuibHbIi
falsch. ApTHKJIb.

10. Das Suffix ist 10. Sufixul este gresit. 10. HenpaBuiibHBIi
falsch. cyboukc.

11. Die Pluralendung 11. Terminatia de plural 11. HenpaBuiibHOE
ist falsch. este incorecta. OKOHYaHHE BO

MHO>KECTBEHHOM
qHCIIe.

12. Die Zeitform ist 12. Timpul verbului este 12. HenpaBuiibHast
falsch. incorect. BpeMeHHas Gopma.

13. Die Préposition ist 13. Prepozitia este 13. HeBepHO ucnonb30BaH
falsch. incorecta. IPEeJIIoT.

14. Die 14. Declinarea adjectivului 14. HenpaBuiisHOE
Adjektivdeklinatio este incorecta. CKJIOHEHUE
n ist falsch. IpUJIaraTeIbHoro.

15. Die Verbform ist 15. Forma verbului este 15. ®opma riarona
falsch. incorecta. HeNpaBUJIbHAS.

16. Die Wortfolge ist 16. Topica in propozitie 16. IMopsimox cioB
falsch. este incorecta. HENPaBUIbHBIH.

17. Das Genus ist 17. Genul este incorect. 17. Pox HeMpaBHIIBHBI.
falsch.

18. Das Wort ist 18. Cuvantul este incorect 18. HempaBmiibHOE CITOBO/
falsch. utilizat. C10BO HEBEpHO

UCIIOJIb30BAHO.

19. Die 19. Constructia infinitivala 19. UnpunuTHBHAS
Infinitivkonstrukti este incorecta. dbopMa/ KOHCTPYKITUS
on ist falsch. HETpaBUIbHAS.

20. Die 20. Gradul de comparatie al 20. HenpaBuibHas cTeneHb
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Vergleichsform
des Adjektivs ist
falsch.

adjectivului este
incorect.

npujaraTeJbHOIO.

21. War die Ubung 21. A fost exercitiul 21. YupaxHaenue ObLI10
schwer/leicht/ greu/usor/interesant? TSOKEIbIM/
interessant? JICTKUM/UHTEPECHBIM?

22. Habt ihr 22. Ati avut dificultati 22. BbI CTOJIKHYJIHCH C

Schwierigkeiten
dabei empfunden?

referitor la tema pe
acasa?

TPYIHOCTSIMHU IIpU
BBIIIOJHEHUH 3a1aHUA?

23. Thr wart fleiBig. 23. Ati fost sarguinciosi. 23. Bol
Vielen Dank Multumesc pentru MPUJICKHO/CTapaTeIbH
dafiir! aceastal 0 rmopadoranu.
Cnacu60 BaM 3a 3T0.
24. Seid bitte 24. Fiti rabdatori! 24. bynbTe, MOKAIYNHCTa,
geduldig! TepHEIUBHI!
25. Mdochten wir die 2. 25. Sa verificam exercitiul 25. JlaBaiiTe mpoBepuM
Ubung iiberpriifen. 2. BTOpOE yIPaKHEHHE.
26. Worin besteht die 26. In ce consta exercitiul? 26. B uem cyTh
Ubung? yIpaxHEeHUs?
27. Die Aufgabe 27. Insdrcinarea consta in 27. 3amanue 3aKI04aI0Ch

besteht darin...

B TOM, YTOOBI. ..

28.

Was solltest du
hier machen?

28.

Ce a trebuit sa faci aici?

28.

YTo THI TOIKEH OBLI
TYT cesaTh?

29.

Was machen wir
hier?

29.

Ce facem aici?

29.

Yto MBI 31€ech aeiraeM?

30.

Welche
weiblichen/
mannlichen/
sichlichen
Substantive hast
du hier gefunden?

30.

Ce substantive
masculine/feminine/neu
tre ai gasit aici?

30.

Kakue
CYIIECTBUTEIIbHBIE
MYXCKOT'0/>K€HCKOT0/
CpEIIHETO Poja ThI
Haren?

31.

Kannst du andere
Beispiele nennen?

31.

Poti numi alte exemple?

31.

TbI MOKeIIs Ha3BaTh
JIpyrue npumepsl?

32.

Sei aufmerksam -
es gibt noch etwas

32.

Fii atent — mai este ceva
in acest sir!

32.

Bynp BHUMareneH — B
3TOM PSAY €CTh elle

in dieser Zeile! 4T0-TO!

33. Richtig! 33. Corect! 33. [IpaBunbHO!

34. Das hast du gut 34. Ai facut bine! 34. TbI 3TO XOPOIIIO
gemacht! BBITIOJTHII!

35. Hast du die Ubung 35. Ai facut exercitiul? 35. Tl cemain 3To
gemacht? yrpaxxHeHue?

36. Gemacht oder 36. Ati facut? Da sau nu? 36. Cuenan unu Het?
nicht gemacht?

37. Sehr gut! 37. Foarte bine! 37. Ovenp xopomo!

38. Das ist schlecht! 38. E rau! 38. OT0 mioxo!

39. Vielen Dank! 39. Multumesc mult! 39. Cnacu6o OoJbIioe.

40. Verstanden? 40. Ati inteles? 40. IMonstm?/TlonsiTHO?

41. Genau. 41. Intocmai. 41. TIpaBunsHO/TouHO/

Bepno.
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42. Da hast du recht. 42. Ai dreptate aici. 42. Tol ipaB (B 3TOM).

43. Weiter. 43. Mai departe. 43. Jlanbiie.

44. Worum geht es 44. Despre ce se vorbeste? 44, O ueM 31ech UIEeT
hier? peun?

45. Weiter kommt 45, In continuare facem 45, Jlanee uger
Ubung 6. exercitiul 6. yIpakHeHue 6.

46. Du bist dran, 46. Diana, e randul tau. 46. Jluana, TBOSI 0YepE/ib.
Diana.

47. Du bist die 47. Tu esti urmatoarea/ 47. Tor
néchste/ der urmatorul. CJIe YOS/ CIIC YOI
nichste. .
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Anexa 14. Date experimentale obtinute la t2 (etapa de control)

Lotl
Cod s | e . . . .
student Aminti | Intelege | Aplica Analiza Evalua Crea Punctaj Nivel
1lot01 9 9 9 12 7 9 55 | avansat
1lot02 9 9 9 12 7 9 55 | avansat
1lot03 9 9 9 12 7 9 55 | avansat
1lot04 9 9 9 12 7 9 55 | avansat
1lot05 9 9 9 12 7 9 55 | avansat
1lot06 9 9 9 12 8 8 55 | avansat
1lot07 9 9 9 12 9 9 57 | avansat
1lot08 9 9 9 12 9 7 55 | avansat
1lot09 8 8 8 10 6 6 46 | mediu
1lot10 8 8 8 10 6 6 46 | mediu
llot1l 9 9 9 12 8 8 55 | avansat
1llot12 9 9 9 12 8 8 55 | avansat
1lot13 9 7 9 9 5 5 44 | mediu
llot14 9 7 9 9 5 5 44 | mediu
1lot15 9 9 9 12 8 8 55 | avansat
llot16 9 7 9 8 5 5 43 | mediu
llot17 9 9 9 12 8 8 55 | avansat
1lot18 9 9 9 12 9 7 55 | avansat
1lot19 9 9 9 12 9 9 57 | avansat
1lot20 9 9 9 8 6 6 47 | mediu
llot21 9 9 9 12 9 9 57 | avansat
1lot22 9 9 9 9 7 7 50 | mediu
1lot23 9 9 9 8 6 6 47 | mediu
1lot24 9 7 9 8 5 5 43 | mediu
1lot25 9 8 7 8 5 5 42 | mediu
1lot26 9 9 9 8 6 6 47 | mediu
1lot27 9 8 7 8 5 5 42 | mediu
1lot28 9 8 7 8 5 5 42 | mediu
1lot29 6 5 6 7 5 5 34 | minim
1lot30 6 5 6 6 5 5 33 | minim
1lot31 9 9 9 8 6 6 47 | mediu
1lot32 6 5 6 6 6 5 34 | minim
1lot33 6 5 6 7 5 5 34 | minim
1lot34 5 5 5 6 4 6 31 | minim
1lot35 9 9 9 8 6 6 47 | mediu
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1lot36 9 9 9 9 7 7 50 | mediu
1lot37 9 8 9 7 5 5 43 | mediu
1lot38 9 9 9 9 7 7 50 | mediu
1lot39 9 8 7 7 5 5 41 | mediu
1lot40 9 9 9 8 7 7 49 | mediu
llot41 9 9 9 8 7 7 49 | mediu
1lot42 9 9 9 9 7 7 50 | mediu
1lot43 9 9 9 9 6 6 48 | mediu
llot44 7 6 8 6 5 5 37 | mediu
1lot45 9 9 9 9 7 7 50 | mediu
1lot46 9 8 8 7 5 5 42 | mediu
1lot47 7 6 8 8 5 5 39 | mediu
1lot48 7 6 8 8 6 5 40 | mediu
1lot49 7 6 8 6 6 6 39 | mediu
1lot50 7 6 8 8 5 5 39 | mediu
1lot51 9 8 9 8 5 5 44 | mediu
1lot52 7 6 8 8 5 5 39 | mediu
Lot 2
Cod Aminti intelege Aplica Analiza Evalua Crea Punctaj Nivel
student
2lot01 9 7 7 7 5 5 40 mediu
2lot02 9 7 6 7 5 5 39 mediu
2lot03 7 6 6 7 5 5 36 mediu
2lot04 7 6 7 7 5 5 37 mediu
2lot05 9 8 9 9 7 7 49 mediu
2lot06 9 7 9 9 7 7 48 mediu
2lot07 9 7 9 9 7 7 48 mediu
2lot08 9 7 9 9 7 7 48 mediu
2lot09 9 7 9 9 7 7 48 mediu
2lot10 9 6 9 9 7 7 47 mediu
2lot11 9 6 9 12 6 6 48 mediu
2lot12 9 6 9 9 7 7 47 mediu
2lot13 9 6 9 9 7 7 47 mediu
2lot14 6 6 6 6 5 5 34 minim
2lot15 6 6 5 6 5 5 33 minim
2lot16 6 5 6 6 5 5 33 minim
2lot17 9 7 7 9 4 5 41 mediu
2lot18 6 5 6 6 4 5 32 minim
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2lot19 6 5 6 6 4 5 32 minim
2lot20 9 6 9 7 5 5 41 mediu
2lot21 9 7 7 9 5 5 42 mediu
2lot22 6 5 6 6 4 5 32 minim
2lot23 6 5 6 6 5 5 33 minim
2lot24 9 6 9 12 9 7 52 avansat
2lot25 9 6 9 12 9 7 52 avansat
2lot26 9 9 9 12 6 7 52 avansat
2lot27 9 9 9 12 6 9 54 avansat
2lot28 7 6 6 6 6 5 36 mediu
2lot29 7 6 6 7 6 5 37 mediu
2lot30 9 9 9 12 6 9 54 avansat
2lot31 6 6 6 7 6 5 36 mediu
2lot32 8 8 8 7 7 7 45 mediu
2lot33 8 7 8 8 7 7 45 mediu
2lot34 9 7 6 7 6 5 40 mediu
2lot35 6 6 5 7 6 6 36 mediu
2lot36 5 6 5 8 6 6 36 mediu
2lot37 5 6 5 8 6 6 36 mediu
2lot38 5 6 5 8 6 6 36 mediu
2lot39 5 6 5 8 6 6 36 mediu
2lot40 9 9 9 6 4 5 42 mediu
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Anexa 15. Date experimentale obtinute la fisa de monitorizare iP (etapa de control)

Lotl
Codst. |V.1 |Vv2 |Vv3 |[v4 |vr5 |Vv6 [v7 |vs8 |V.9 | V.10 | Pun. | Nivel
1l0t01 3 3 3 3 3 3 3| 3 3 3| 30 | avansat
11002 3 3 3 3 3 3 3| 3 3 3| 30 | avansat
1l0t03 3 3 2 3 3 3 3| 3 2 2| 27| avansat
1l0t04 2 3 2 3 3 2 3| 3 3 3| 27| avansat
1l0t05 2 3 2 3 3 2 3| 3 3 3| 27| avansat
110t06 3 3 3 2 3 2 3| 3 2 3| 27| avansat
110t07 3 3 3 3 3 3 3| 3 2 3| 30 | avansat
110t08 3 3 3 2 3 2 3| 3 2 3| 27| avansat
110t09 3 3 3 2 2 2 21 2 2 2| 23| mediu
1lot10 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
1lot11 3 3 3 2 3 2 3| 3 2 3| 27| avansat
1lot12 3 3 2 3 3 3 3| 3 2 2| 27| avansat
1lot13 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
1lot14 3 3 3 2 2 2 21 2 2 2| 23| mediu
1lotl5 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 27 | avansat
1lot16 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
1lotl7 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 27 | avansat
1lot18 3 3 3 2 3 2 3| 3 2 3| 27| avansat
1lot19 3 3 3 3 3 3 3| 3 3 3| 30 | avansat
110t20 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
1lot21 3 3 3 3 3 3 3| 3 3 3| 30 | avansat
1lot22 3 3 3 3 3 2 2] 3 2 2| 26| mediu
1l0t23 3 3 3 3 2 2 21 2 2 2| 24 | mediu
1lo0t24 3 3 3 2 2 2 2| 2 2 2| 23| mediu
1l0t25 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
1l0t26 3 3 3 2 3 2 2| 2 2 2| 24 | mediu
1lot27 3 3 3 3 3 2 2| 2 2 2| 25| mediu
1l0t28 3 3 3 3 3 2 21 2 2 2| 25| mediu
110t29 2 2 2 2 2 1 11 1 L1 15 | minim
110t30 2 2 2 2 2 1 1)1 1 11 15 | minim
1lot31 3 3 2 2 2 2 2| 2 2 2| 22 | mediu
1l0t32 2 2 2 2 2 1 1)1 1 11 15 | minim
110t33 2 2 2 2 2 1 1] 1 1 11 15| minim
1lot34 2 2 2 2 2 1 11 1 L1 15 | minim
110t35 3 2 2 2 2 2 21 3 2 2| 22| mediu
110t36 3 3 2 3 2 2 2| 2 2 2| 23| mediu
110t37 3 3 3 2 3 2 21 2 2 2| 24 | mediu
1l0t38 2 2 2 2 2 2 2| 2 2 2| 20 | mediu
1l0t39 3 3 3 2 3 2 2| 2 2 2| 24 | mediu
110t40 2 2 2 2 2 2 21 2 2 2| 20 | mediu
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1lot41 3 3 3 3 2 2 2| 2 2 21 24 | mediu
1lot4?2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 21 23| mediu
1lot43 3| 3 3 3 3 2 2| 2 2 2| 25| mediu
1lot44 3 3 3 2 3 2 2| 2 2 2| 24 | mediu
1lot45 3 3 3 2 2 2 2 2 2 21 23| mediu
1lot46 3 3 3 2 3 2 2 2 2 21 24 | mediu
1lot47 3 3 3 2 2 2 2 2 2 21 23| mediu
1lot48 3 3 3 2 2 2 2 2 2 21 23| mediu
1lot49 3 3 3 2 2 2 2 2 1 21 22| mediu
110t50 3 3 3 2 2 2 2 2 1 21 22| mediu
1lot51 3 3 3 3 3 2 2 2 2 21 25| mediu
1lot52 2 3 3 2 2 2 2 2 2 21 22| mediu
Lot 2
Cod st. V.1 V.2 V.3 V.4 | Vr5 V.6 Pun. Nivel
vz |vs |vo |vio
2lot01 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lot02 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t03 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 14 | minim
2lot04 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t05 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
210t06 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
210t07 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
210t08 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
210t09 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
2l0t10 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 22 | mediu
2lotll 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 22 | mediu
2lot12 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 22 | mediu
2lot13 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 21 | mediu
2lot14 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lotl5 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lot16 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lotl7 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 24 | mediu
2lot18 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lot19 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
210t20 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 18 | mediu
2lot21 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 | mediu
2lot22 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2l0t23 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
2lot24 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 27 | avansat
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2lot25 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 27 | avansat
2lot26 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 27 | avansat
2lot27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 30 | avansat
2lot28 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 17 | mediu
2lot29 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 21 | mediu
2lot30 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 30 | avansat
2lot31 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 18 | mediu
2lot32 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 23 | mediu
2lot33 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 23 | mediu
2lot34 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 16 | mediu
2lot35 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 24 | mediu
2lot36 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 24 | mediu
2lot37 2 3 3 2 3 2 2 2 2 2 23 | mediu
2lot38 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 16 | mediu
2lot39 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 16 | mediu
2lot40 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 15 | minim
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Anexa 16. Reducerea datelor din chestionar

Intrebirile Chestionarului de
identificare a impactului IP asupra
procesului de formare a studentilor

Coduri

1. Ti-au plicut lectiile cu IP? Daca
da, atunci ce ti-a placut cel mai
mult?

da, mai relaxant, mai interesant, tempou mai lent, intreb
fara frica, mai atent, mai activ, mai relaxant, repet, inteleg
mai bine, stau in fata clasei, profesia de pedagog, relatii cu
colegii, reactia profesorului sepcificd/individuala, devin
rabdator, relatie calda cu profesorul.

2. Ce au schimbat lectiile cu IP in
invatarea ta?

mai intens, idei proprii, material nou hazliu, placere, ma
simt bine, increzut, placere de la reusitd, ma exprim liber,
inteleg mai bine profesia de pedagog, am predat bine, am
invatat corect, logic, am asociat, m-am gandit la explicare,
scheme de asimilare a materialului, scheme asociative,
scheme cognitive, vizualizarea regulii, vizualizarea
cuvintelor, prezentarea materialului, mai motivat.

3. Ti-a fost greu sa apari in rolul de
student-pedagog? Enumara
momentele cele mai grele atunci
cand ai fost student-pedagog.

inceput da, colegii —prieteni, emotii necontrolate, frica,
neincredere, intrebari spontane, explicare, gramatica prin
descoperire, vocabular nou din context, fonetica prin
descoperire, explicarea sarcinii in germana.

4. Care faza (insusirea materialului,
didactizarea lui, predarea-
invatarea-evaluarea) a fost cel
mai greu de realizat? De ce?

toate, doar Tnsusirea, mult timp, prin descoperire,
permanent de vorbit In germana, logica dezvoltata,
concentratie sporita.

5. Ce instrumente (strategii de
decodare, de comunicare,
tehnici, procedee) ai utilizat in
timpul IP? E anevoioasi
utilizarea lor?

Internationalisme, context logic, strategii de parafrazare,
de dedus din context, diverse stiluri de citire si audiere,
sisteme de referintd, diverse canale de asimilare,
vizualizare, asocieri amuzante, asocieri personale,
secvential, variat, explicare prin sinonime, antonime,
derivare, analogii, parafraze, mijloace vizuale, mijloace
auditive, mijloace verbale, definitii, parafrazare, traduceri,
gradari, scale, analiza cuvintelor compuse, obiecte
concrete, poze, descrieri, mimica, gesturi, pantomima,
diverse activitdti, diverse forme de organizare, interactiv,
transfer comunicativ, progresiune naturala, prin
descoperire, unele sunt dificile, doar cele usoare, in
general nu, la fonetica.

6. In calitate de student-ascultitor
ai inteles tot, ti-a placut tot la
colegii tai care au predat?

da, tempoul lent, tema cunoscuta, reimprospatare, repetare,
uneori neclar, doar elemente noi.

7. Ce diferenta este dintre lectia
traditionala, unde voi sunteti
instruti, si lectiile pe care le-ati
predat?

traditionala - pasivi si obositi, prelegeri, profesorul
vorbeste mult, IP invinge oboseala, IP activeaza, pregitire
intens3, incredere in sine, IP-matur, citirea/povestirea —
oboseste, sub presiune, organizdm singuri, mai interesant,
mai haotica, mai grea, mai putin obositoare, mai
democratica, mai vesela, fara note.

8. La ce lectie ai Invatat mai mult:
la lectia traditionala (cand

cu IP, mai intensiv, mai cooperativ, prin toate canalele de
simt, exercitii interesante, oral, la fel, am repetat bine,
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profesorul predi) sau cu IP (din
propria lectie)?

altfel, aptitudini practice, multa practica, leanring by
doing, am invatat mai mult, dupd ce predai intelegi mai
multe, atentie la reguli, atentie la cuvintele noi, mai intens,
multd comunicare, exemple proprii.

9. Lace lectie ai comunicat mai cu IP, eu pedagog, colegul-pedagog, diverse forme de
mult In limba germana? La lectia | organizare a lectiei, exercitii interactive, oral, discutii,
unde profesorul instruieste, la dezbateri.
lectia colegului tdu, la lectia
predata de tine?

10. Formuleaza un sfat/niste sfaturi | pregatire intensd, comunicare, vizualizare, elemente

pentru cei care urmeaza sa
predea.

ludice, vioi, interactiv, energic, multd audiere, interactiune,
multa dinamizare.
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Tiosa Iuliana, declar pe raspundere personald cd materialele prezentate in
teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in caz
contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Semnitura Tiosa luliana

Data
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Curriculum vitae
Tiosa luliana
23.12.1978 or. Chisinau
82/1, str. Ion Creanga, ap. 57
Chisinau, MD — 2051
Tel. 0 (373) 741240
Mobil 068062516
E-mail: ianuarie2010@mail.ru

Cunoasterea limbilor: romana (limba maternd), germana (avansat), rusa (bine), italiana (bine),
engleza (bine).
Domeniile de interes stiintific: Didactica limbii germane
Functia actuala: lector universitar, Catedra Filologie Germana, UPS ,,Jon Creanga” (din 2009
panad in prezent)
Il. Studii:
2010-2014: studii de doctorat, UPS ,,Jon Creanga”.
2003-2004: studii de masterat, UPS ,,Jon Creanga”, magistru in Filologie Limba germana.
1995-2000: studii universitare, UPS ,,Jon Creanga”, licentiatda in Filologie, specialitatea Limba si
literatura germana.
1985-1995: eleva la scoala medie din satul Volintiri.
I11. Participari la foruri stiintifice nationale si internationale:
02.07.2014-04.07.2014: participarea la conferinta internationala din Regensburg, Germania,
WISSENSCHAFTSSPRACHE DEUTSCH international, interdisziplindr, interkulturell in cadrul
initiativei Deutsch 3.0. Conferinta a fost organizata de catre ADAWIS, Regensburger
Universititsstiftung Hans Vielberth si Goethe-Institut.
22.11.2013: conferinta stiintifico-practica nationalad Valorificarea experientei profesionale: de la
practica pedagogica la atestarea cadrelor didactice, organizata de catre UPS ,,Jon Creanga”,
Facultatea de Filologie.
17.05.2014: colocviu stiintifico-practic Rolul profesorului in procesul predarii limbii strdine in
contextul integrarii europene, organizat de Universitatea de Stat din Moldova.
IV. Cursuri de formare continua, stagii:
25.09.2011-08.10.2011: participarea la seminarul international din Germania, orasul Jena,

Schulen-Partner der Zukunft, proiect desfasurat in incinta universitatii Friedrich Schiller de catre
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organizatia PASCH, asociatie internationald de formare continua a profesorilor de limba
germand din Intreaga lume.

01.06.2013-31.07.2013: stagierea de cercetare la Universitatea Tehnica din Dresden, Institutul de
Germanistica. Aceasta stagiere a fost finantata de catre organizatia germana internationald
DAAD. Cercetarea a fost ghidata de catre doctorul in pedagogie Ulrich Zeuner.
23.06.2014-23.07.2014: stagierea de cercetare la Universitatea din Paderborn, Institutul de
Germanistica si Literatura contrastivd. Aceasta stagiere a fost promovata de catre organizatia
internationald DAAD 1in cadrul colaborarii parteneriale dintre institutul de Germanistica din
Paderborn, Magdeburg, Sibiu si UPS ,,Jon Creanga” din Chisinau.

01.07.2015-30.07.2015: stagierea de cercetare la Universitatea din Paderborn, Institutul de
Germanistica si Literatura contrastivd. Aceastd stagiere a fost promovata de catre organizatia
internationalda DAAD.

01.07.2016-31.08.2016: stagierea de cercetare la Universitatea din Paderborn, Institutul de
Germanistica si Literaturd contrastiva. Aceasta stagiere a fost promovata de catre organizatia
internationala DAAD.

29.11.2010: seminar metodic Konversation im DaF-Unterricht (accent pe metodele eficiente de
dezvoltare a creativitatii) in incinta Universitatii Libere Internationale din Moldova, organizat de
organizatia Bosch-Stiftung.

04.03.2015: seminar de perfectionare in cadrul zilelor Austriei in incinta Universitatii de Stat din
Moldova, organizat de OeAD.

25-27.03. 2011: workshop Lyrikiibersetzungen und Humor organizat de DAAD.

13.10.2012: seminar republican al profesorilor de limba germana Desfasurarea procesului
educational la limba germana. Activitati si dinamici pentru o lectie contemporand in incinta
Universitatii de Stat din Moldova (8 ore de formare continud in didactica disciplinei).
29.11.2012-02.12.2012: seminar de formare continua Einsatz von aktuellen DaF-Lehrwerken im
Unterricht, referent a fost Elisabeth Lazarou, organizat de DAAD (20 de ore).

07-08.04.2013: seminar metodic der Einsatz von neuen Lehrwerken und neuen theoretischen und
wissenschaftlichen Werken im DaF-Unterricht und in wissenschaftlicher Aktivitdt, organizat de
DAAD.

05-06.10.2013: seminar de perfectionare Kommunikative Grammatik im Deutschunterricht mit
Schwerpunkt ,, Grammatik durch Spiele”, organizat de Goethe-Institut Bucuresti si Hueber
Verlag.

30.11.2013: seminar de perfectionare Motivierende Methoden und Wortschatzarbeit, organizat

de OeAD Moldova si Universitatea de Stat din Moldova.
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14.06.2014: seminar de perfectionare Tendinte noi in dezvoltarea limbii germane moderne si
probleme actuale ale germanisticii, oraganizat de Universitatea din Paderborn (Germania),
referent a fost pr., dr. Britt-Marie Schuster, in incinta UPS ,,Jon Creanga”.

27.03.2015: seminar lingvistic de perfectionare Grundmodelle der Textlinguistik, oraganizat de
Universitatea din Paderborn (Germania), referent a fost Ben Kahl, in incinta UPS ,,Ion Creanga”.
22.05.2015: seminar stiintific Aktuelle Diskussionen am Beispiel von Zigeunerdiskursen in der
deutschsprachigen Literatur, organizat de Universitatea din Paderborn (Germania), referent a
fost dr. Christin Frankenfeld, in incinta UPS ,,Jon Creanga”.

25-26.05.2015: seminar stiintific Funktionalstil der Printmedien, referent a fost dr. Susan
Holtfreter, organizat de Universitatea din Paderborn (Germania) in incinta UPS ,.Ion Creanga”.
29.05.2015: seminar stiintific Wissenschaftliches Schreiben, referent a fost dr. Susan Holtfreter,
organizat de Universitatea din Paderborn (Germania) in incinta UPS ,,Jon Creanga”.
05-09.06.2015: seminar de perfectionare Fachsprachen der Technik und Naturwissenschaften
fiir DaF-Dozenten an Hochschulen, organizat de catre organizatia internationala DAAD, referent
doctorul Heiner Dintera de la Universitatea Tehnica din Ilmenau (Germania) in incinta UPS ,,Ion
Creanga”.

10.10.2015: workshop Digitale Ressourcen in der Germanistik, organizat de Universitatea din
Paderborn (Germania) in incinta UPS ,,Jon Creanga”.

04-07.12.2015: seminar de perfectionare Deutsche Geschichte und Europa-Diskurs: Umgang mit
historischen Themen im aktuellen DaF-Unterricht, organizat de catre organizatia internationala
DAAD, referent a fost magistrul Volker Venohr de la Universitatea Saarbriicken din Germania,
in incinta UPS ,,Ion Creangd”.

07.04.2016: training Elaborarea curricula universitare, organizat de centrul de ghidare si
consiliere in cariera a UPS ,,Jon Creanga” din municipiul Chisinau.

11.05.2017: seminar stiintific Einfiihrung in die Dialektologie und Sprachvarietiten des
Deutschen, referent Cedric Reichel, lector DAAD de la Universitatea Harkiv si organizat de
DAAD in incinta UPS ,,Jon Creanga”.

23-24.03.2018: seminarul de perfectionare in metodica predarii limbii germane Cultura §i
civilizatia Austriei, organizat de OEAD in cadrul zilelor Austriei in Republica Moldova.
24.04.2018 : seminar de perfectionare Mdrchen und Sagen meiner Region, referent Karin Wedra,
reprezentant al Forumului Cultural German pentru Europa de Est din Potsdam si organizat in
cadrul Saptamanii Limbii Germane consacrate jubileului de 20 de ani al Catedrei Filologie

Germana si al Lectoratului DAAD in Republica Moldova in incinta UPS ,,Ion Creanga”.
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26-27.05.2018: seminar de perfectionare Deutsch lernen — muss Spas machen in cadrul sedintei

plenare a profesorilor de limba germana, oragnizata de Goethe Institut Bucuresti, DAAD si

MDYV (organizatia profesorilor de limba germana) in incinta liceului Nicolai Gogol din Chisinau.

Seminarul de perfectionare a durat 17 ore si a abordat mai multe aspecte.

06-14.10.2018: seminar de perfectionare Deutschsprachige Literatur der Bukowina und

Bessarabiens in UPS ,,lon Creanga” din Chisinau si Universitatea din Cernauti (Ucraina).

Seminarul a fost organizat de catre DAAD si Ambasada Republicii Germane din Chisinau si a
durat 20 de ore.

V. Lucriri stiintifice publicate (20):

Articole in reviste stiintifice:

1.
2.

4.

Tiosa I. Lectia-proiect la limba germana. In: Didactica Pro..., 2012, nr. 1 (71), p. 31-34.
Tiosa I. Constructivismul in educatia universitara. In: Revistd de stiinte socioumane,
2012, nr. 3 (22), p. 51-56.

Tiosa |. Autoevaluarea competentei de comunicare. In; Didactica Pro..., 2013, nr. 5-6
(81-82), p. 42-47.

Tiosa I. Limba interima. In: Didactica Pro..., 2014, nr. 4 (86), p. 29-32.

Articole in culegeri nationale:

5.

Tiosa |. Aparitia didacticii comunicative. In: Analele stiintifice ale doctoranzilor si
competitorilor. Probleme actuale ale stiintelor umanistice. Vol. X. Partea Il. Chisinau:
UPS ,,Ion Creanga”, 2011, p. 244-251.

Tiosa |. Autoevaluarea cu ajutorul dictionarului. Strategii si tehnici. in: Analele stiintifice
ale doctoranzilor si competitorilor. Probleme actuale ale stiintelor umanistice. VVol. XI.
Partea I. Chisinau: UPS ,,Jon Creanga”, 2012, p. 129-136.

Tiosa |. Pedagogia constructivista: repere metodologice. In: Analele stiintifice ale
doctoranzilor si competitorilor. Probleme actuale ale stiintelor umanistice. Vol. XII.

Partea II. Chisinau: UPS ,,Jon Creanga”, 2013, p. 101-105.

Materiale ale comunicarilor stiintifice:

8.
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