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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. Schimbarile ce se produc in societatea
contemporana, ritmul fara precedent de acumulare a experientei umane, explozia informationald au impus si
0 schimbare a paradigmei formarii elevilor. Or, in acest context social, nu informatiile achizitionate sunt
prioritare, ci formarea competentelor necesare pentru a le asigura elevilor accesul postscolar la invatarea pe
toata durata vietii si integrarea activa intr-0 societate bazata pe cunoastere. Construit pe un concept
integrator al disciplinei, redimensionat pe un parcurs didactic modern si sistematic, curriculumul la Limba si
literatura romana solicitd o noua atitudine fatd de elev, care urmeaza a fi tratat ca subiect al propriei formari
comunicativ-lingvistice si literar-artistice, si fatd de materiile predate (sistemele si fenomenele limbii,
operele si fenomenele literare), ce trebuie interpretate nu numai ca valori imanente, ci §i ca valori care sunt
produse prin activitatea de invatare, comunicativa si literara a elevilor (valoarea in actu). Faptul ca opera
literara nu este o comunicare simpla, cotidiana, de tipul emitator-receptor, ci una-eveniment, ca textul
artistic capatd viata gratie cititorului, care, prin actul lecturii, constituie sensul operei si in acelasi timp 1si
reconstituie orizontul vietii, impune scolii noi perspective privind receptarea literaturii de catre elevi. Astfel,
actualitatea cercetarii este determinatd, in primul rand, de factorii si conditiile socioculturale, estetice,
artistice si pedagogice existente, care necesitd de la factorul uman asociativitate a gandirii, originalitate in
gdsirea unor solutii neuzuale, capacitate de a reactiona adecvat si afectiv la schimbari (literatura de fictiune
este un organism viu), de a exprima coerent o idee, o atitudine, de a elabora un text. Reforma invatamantului
din R. Moldova (1998) a marcat, pe de o parte, desprinderea definitiva a acestuia de modelul rigid si
uniform al perioadei sovietice, pe de altd parte, desi si-a propus sa raspundad in mod adecvat la schimbarile si
provocdrile pe care le rezervd secolul XXI tuturor celor implicati in educatie, ea nu a dat rezultatele
scontate. Or datele PISA din 2009 Plus denota ca peste jumatate dintre elevii de 15 ani din Moldova nu au
nivelul de baza de competentd in lectura necesar pentru a participa in mod eficient si productiv la viata
socioeconomica. Conform PISA, diferenta de performanta (la lectura, matematica) intre elevii moldoveni si
cei din tarile vecine, inclusiv din CSI, este estimata la doi ani de scolarizare. O dovada in plus sunt si
rezultatele elevilor, deloc incurajatoare, de la examenul de capacitate si de la cel de bacalaureat, care
demonstreaza cd elevii nu au formate competente literar-artistice si lectorale necesare unui demers
hermeneutic. Erorile epistemice si metodologice, deficientele atestate, in pofida reconceptualizari literaturii
in scoald, a trecerii de la obiective la competente, sunt un indiciu convingdtor al faptului cd e necesara si
oportund o noud viziune asupra formarii interpretului de literatura artistica. Totodatd, actualitatea cercetarii
este argumentata si de contradictia dintre obiectivul-cadru al receptarii literaturii in invatamantul
preuniversitar — ,,formarea si dezvoltarea la elevi a culturii literar-artistice, prin cunoasterea/interpretarea

valorilor literare, precum si prin achizitionarea unui instrumentar teoretic aferent activitatii literar-artistice, a
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experientelor lectorale si estetico-literare si cel al evaluarii, la nivel national, care, conform testelor si
baremelor de evaluare, urmareste formarea specialistului in domeniul teoriei literare.

Epistemic, cercetarea noastrd urmareste sd elimine si erorile printre care intelegerea gresitd a
scopului si a metodologiei de predare si de insusire de catre elevi a categoriilor cunoasterii literar-artistice.
Or se impune o noud metodologie de predare a notiunilor de teorie literara care sa-i ajute pe elevi nu numai
sd patrunda in straturile de adancime ale operei, ci si sa produca valori in actu.

Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare

Disciplina Limba si literatura roméana ocupa un loc important intre disciplinele scolare. Faptul ca este
asezatd pe prima pozitie in planul de Invatdmant demonstreaza caracterul ei privilegiat. Pe parcurs si, n
special, in perioada postreforma, mai multi cercetatori au abordat problema importantei si a rolului receptarii
literaturii Tn scoala, formuland o multitudine de opinii, unele apropiate ca viziune, altele fiind diferite.

in Republica Moldova, odati cu infaptuirea reformei invatamantului (1998), a fost lansat conceptul
de educatie literar-artistica, prin acesta intelegdndu-se formarea orientata a cititorilor de literatura artistica
prin cunoasterea axiologica a literaturii de fictiune, ca sistem artistic-estetic imanent, si prin angajarea
apropriata a cititorului in producerea valorilor in actu ale literaturii. Adepti ai teoriei literar-artistice, lansata
de un grup de savanti de la Institutul Educatiei Artistice din Moscova — E. B. KsstkoBckuii [39], H.A.
Kymaes [41], B. W. Jleit6con [42], JI. E. Ctpenbuosa, E. U. WBanosa, JI. . Capackuna, A.M. ['ypeBuu
[43], T'. H. Kynuna , A. A. Menuk-ITamaes [40], s.a., mai multi cercetatori din R. Moldova — V. Paslaru
[23], C. Schiopu [37;], V. Goras-Postica [14], T. Callo [5], S. Cemortan [6], M. Hadirca [15], V. Bolocan
[3], M. Marin [18], A. Ghicov [12], L. Petrenco [24] s.a. au adus o contributie insemnata la valorificarea
acesteia. Astfel, problema receptarii literaturii in scoala, implicit a educatiei literar-artistice, a fost abordata
din diverse perspective si anume: a fundamentelor pedagogice ale integralitdtii dezvoltarii profesionale a
cadrelor didactice si a educatiei lingvistice a elevilor (T. Callo), a metodologiei educatiei literar-artistice a
elevilor (C. Schiopu), a formarii personalitatii copilului in cadrul activitatii verbal-artistice (S. Cemortan), a
formarii competentelor prin intermediul metodelor interactive de predare-invatare-evaluare (V.Goras-
Posticd), a conceptualizarii evaluarii competentelor comunicative si literare ale elevilor (M. Hadirca), a
formarii atitudinii elevilor fata de opera literara (M. Marin), a modalitatilor de predare-asimilare a operei
epice in scoald (V. Bolocan), a cadrului conceptual al retellizarii Tn metodologia protextului (A. Ghicov).
Prima lucrare apdruta in R.Moldova, care vizeaza educatia literar-artistica a elevilor apartine savantului Vlad
Paslaru, intitulata ,,Introducere in teoria educatiei literar-artistice”, in care sunt abordate mai multe aspecte
ale conceptului, cum ar fi: scopul ELA, sistemul de obiective ale ELA, standardele ELA, sistemul
principiilor ELA si ale activitatii literar-artistice. In aceastd ordine de idei mentionim si contributia

cercetarii ,,Metodologia educatiei literar-artistice”, realizatd de Constantin Schiopu, in care autorul propune
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o paradigmd originala a metodologiei ELA, bazatd pe modelul structural-functional conceptualizat al
MELA, pe directiile, mecanismele, criteriile stabilite, autorul exprimidnd o viziune distincta asupra
receptdrii literaturii artistice ca artd a limbajului si ca valoare in actu. Valorile cercetdrii respective constau
in fundamentarea unei noi directii de cercetare in stiintele educatiei — didactica lecturii intemeiatd pe
interactiunea text /opera-cititor, n procesul careia cititorul recreeaza sensurile operei si isi formeaza
competente literare-lectorale.

In cercetarile savantilor din Romania conceptul de educatie literar-artistica lipseste, autorii studiilor
in domeniul respectiv insistand pe sintagma ,,formarea competentei literar/lectorale”. Metodistii C. Parfene
[21], V.Goia, 1. Dragatoiu [13], V. Molan [19], A. Pamfil [20], M. Pavilescu [22], A.Hobjila [16],
N. Eftimie [9], I. Dersidan [8], G. Barbulescu, D. Besliu [2], F Samihaian [34], E. Ilie [17], unii dintre ei
autori de ,,Metodica limbii si literaturii roméane” (Barbulescu G., Besliu D., Barboi C, Ionescu C, Lazarescu,
Dersidan I., Eftimie N., Pavilescu M ), altii — de ,,.Didactica limbii si literaturii romane” (Molan V.,
Samihaian F., Gobjild A.) sau de ,,Limba si literatura in gimnaziu /clasele primare” (Pamfil A), au abordat
problema receptarii literaturii in scoald din mai multe unghiuri de vedere Astfel, Alina Pamfil propune
studierea limbii si literaturii din perspectiva unor structuri didactice deschise, a dezvoltarii competentei de
lecturd, C. Parfene insistd pe formarea gustului estetic, ca parte integranta a educatiei generale a elevilor,
N. Eftimie este preocupat de formarea la elevi a abilitatilor de ,,a sti sa citesti”, Gabi Barbulescu, Daniela
Besliu scot in prim-plan cultura comunicationald si literara a elevilor, A. Hobjild trateazd problema din
perspectiva dobandirii competentei de comunicare si a competentei culturale, M. Pavilescu — din cea a unor
metode cu caracter interactiv.

Apreciind contributia autorilor mentionati la investigarea unor aspecte ale ELA, constatam in acelasi
timp urmatoarele contradictii:

- problema predarii notiunilor de teorie literard, practic, este tangential sau insuficient abordata de
majoritatea cercetatorilor si autorilor de ,,Didactica limbii si literaturii romane/ Metodica limbii si
literaturii romane, o abordare mai largd fiind atestata in lucrarile lui C. Schiopu;

- nevoia modernizarii procesului didactic privind si metodologia de achizitionare/insusire de catre
elevi a notiunilor de teorie literara, pe de o parte, si predarea acestora in spiritul unor practici impuse
de traditie, pe de alta parte;

- actul educational, intr-o mare masura, contravine epistemologiei artei si educatiei, elevul fiind
obligat de cele mai multe ori sa reproduca definitii, caracteristici ale genului si speciet literare, fara
insd ca el sa inteleagad semnificatiile si rolul categoriilor stiintifice Invatate, astfel cunostintele

achizitionate neavand nicio utilitate practica.



In baza contradictiilor stipulate mai sus, formulim problema cercetirii: Care sunt conditiile
pedagogice pentru formarea elevului-interpet al textului artistic in procesul predarii/studierii NTL?

Scopul investigatiei: Fundamentarea teoretica si practic-experimentald a metodologiei de formare a
elevului-interpet prin valorificarea NTL, intemeiate pe recunoasterea lui ca subiect al actului de creatie.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. Identificarea demersurilor teoretice privind formarea cititorului in procesul predarii notiunilor
cunoasterii literar-artistice.

2. Diagnosticarea preexperimentalda a nivelului de dezvoltare literara a elevilor; inventarierea si
analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice in procesul de predare a NTL; analiza documentelor
scolare reglatorii (curriculum, manuale) 1n raport cu metodologiile moderne;

3. Argumentarea teoreticd si epistemologica a unei metodologii de studiere a NTL in vederea
formarii elevului interpret al operei artistice;

4. Validarea experimentald a modelului conceptual de predare a NTL in procesul formarii elevilor
ca interpreti ai operei literare;

5. Formularea concluziilor si a recomandarilor relevante pentru optimizarea metodologiei de predare
a NTL si, implicit, a formarii elevului-cititor.

Metodologia cercetarii stiintifice s-a constituit dintr-un ansamblu de metode teoretice
(documentarea stiintifica, analiza §i sinteza teoreticd, generalizarea si sistematizarea, abstractizarea si
modelarea teoreticd), praxiologice (observarea, chestionarea, studierea datelor obtinute, comparatia,
experimentul pedagogic), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice si a datelor experimentale), statistice
si matematice (inventarierea si analiza datelor experimentului).

Noutatea si originalitatea stiintifica constau in fundamentarea si elaborarea unei metodologii de
predare a NTL in procesul formarii elvului interpret al operei artistice; rezida in validarea Modelului care
include activitati si metode cu caracter ludic si creativ-interactiv, oferindu-i elevului statutul de subiect al
actului de creatie si al celui interpretativ.

Problema stiintifica solutionati vizeaza fundamentarea teoreticd, elaborarea si validarea
experimentald a metodologiei de predare a NTL in contextul unor activitati de creatie literard, concepute in
functie de specificul notiunii, de particularitatile de gen si specie ale operelor studiate, fapt care a contribuit
la formarea elevului-interpet al textului artistic.

Valoarea teoretica a cercetirii este argumentata de:

- precizarea conceptelor ,notiune literar-artistica”, ,,mecanism de formare a notiunii”, ,.etape de

formare a conceptelor”, ,teorie literara.
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- fundamentarea teoretici a metodologiei de predare a NTL, axate pe conceptele ,,activitate de
creatie”, ,,activitate interactiva”, ,,elev-subiect al propriei activitati de creatie”;

- sintetizarea tendintelor generale ale profesorilor privind studierea de catre elevi a literaturii, in
general, si a NTL, in particular, a informatiilor desprinse din curriculumul disciplinar, din manualele
scolare cu privire la predarea/studierea NTL;

Valoarea aplicativa a lucrarii este validata de:

Modelul de predare a NTL, axat pe pe un sistem de principii literar-estetice, didactice si de educatie

literar-artistica, pe activitati creativ-interactive si ludice, pe recunoasterea elevului ca subiect al actului

de creatie;

stabilirea directiilor prioritare de ameliorare a practicilor metodologice in domeniul educatiei literar-

artistice a elevilor, inclusiv, al formarii interpretului de literatura prin valorificarea NTL.

examinarea pieselor curriculare de Limba si literatura romana in raport cu principiile metodologiei

educatiei literar-artistice, implicit, ale studierii NTL si formularea de recomandari pentru Imbunatatirea

lor;

diagnosticarea nivelurilor de dezvoltare literara a elevilor din clasele a V-a — Xll-a, in functie de

cunoasterea NTL, de operarea si valorificarea acestora in contexte concrete;

determinarea caracteristicilor profesionale ale cadrelor didactice de Limba si literatura romand in

domeniul metodologiei predarii NTL si elaborarea de recomaddri practice pentru modernizarea

practicilor de formare profesionald initiala i continud a profesorilor in domeniul educatiei literar-
artistice;
Rezultatele cercetarii propuse pentru sustinere:

1. Invalidarea conceptului metodologic traditional, tributar vechilor paradigme, de formare a
interpretului de literatura artistica din perspectiva cunoasterii NTL, conform caruia: metodele
utilizate de profesori poartd un caracter explicativ-reproductiv; forma de organizare a activitatii
elevilor este exclusiv lectia; activitatile desfasurate in predarea NTL sunt, in mare parte, de
identificare - comparare.

2. Sistematizarea teoriilor, ideilor, conceptelor, principiilor cu privire la necesitatea reamplasarii
accentului de pe metodologia predarii-invatarii NTL, aferenta invatamantului informativ-
reproductiv, pe cea a ELA elevilor, conforma cu invatamantul formativ-productiv.

3. Competentele literar-lectorale, trasaturile caracteriale, comportamentele literare si aptitudinile pentru
literatura, ca valori ale educatiei literar-artistice, pot deveni achizitii ale elevilor in cazul in care

accentul este deplasat de la depozitarea unui set de cunostinte spre dobandirea de potentiale



mobilizabile intr-un mare numar de situatii, activitati, metode, forme de organizare cu caracter ludic,
creativ si interactiv.

4. Formarea interpretului de literatura artistica din perspectiva NTL este eficienta si productiva in cazul
parcurgerii urmatorului traseu metodologic: creatie/elaborare — autoidentificare — emitere de ipoteze
— identificare — definire — recunoastere si consolidare prin referinta la opere literare concrete —
utilizare in diferite situatii.

5. Contributia la validarea pedagogica a Modelului teoretic de predare a NTL in procesul formarii
elevului ca interpret al operei literare.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin diseminarea rezultatelor cercetarii teoretice,
prin aplicarea practica a Modelului de predare a NTL in procesul formarii interpretului de literatura.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice s-au realizat prin: rapoarte stiintifice la sedintele
Catedrei Stiinte ale Educatiei; prelegeri si traininguri desfasurate in cadrul Institutului de Instruire Continud
a Cadrelor Didactice din or. Tiraspol; experimentul de formare desfasurat la liceele ,,L.Blaga”,
,D. Cantemir” din or. Tiraspol, la Liceul ,,Prometeu-Prim” din or. Chisindu, in cadrul caruia au fost
implicati 241 de elevi (129 — in experimentele de constatare si formare, 112 — 1n cel de control) si si 68 de
cadre didactice, dintre care 60 — in experimentul de constatare si 8 — in cel de formare; comunicari la foruri
stiintifice:

1. Etape si strategii ale insusirii notiunilor de teorie lierara. In: Eficientizarea invatamantului — vector al
politicilor educationale moderne. Materialele conferintei stiintifice internationale, 11 — 12
decembrie, 2014, ISE, partea I, Chisinau., 2014, p.108 — 110

2. Valentele formative ale jocului didactic in procesul studierii/ receptirii literaturii. in: Optimizarea
invatdmantului pentru o societate bazata pe cunoastere (coautor C. Schiopu). Materialele conferintei
stiintifice cu participare internationald, 2-3 noiembrie, 2012, ISE, Chisindu, coord. Stiintific Lilia
Pogolsa. Ch: Print Caro, 2012, p. 127 — 129

3. Abordiri metodologice ale predarii anaforei si epiforei ca notiuni literare (coautor C. Schiopu). Tn:
Valorificarea experientei profesionale: de la practica pedagogica la atestarea cadrelor didactice.
Conferinta stiintifico-practicd nationald. ”, 22 noiembrie, 2013. Chisinau: UPS ,,I. Creanga, 2013, p.
105 -112

4. Strategii de predare a notiunilor de versificatie in procesul formarii elevului-interpret al textului
artistic. In: Lingvisticd integrala: multilingvism — discurs literar. Colocviul international de stiinte ale
limbajului ,,Eugeniu Coseriu”. Suceava-Cernauti-Chisindu, 19-21 septembrie, 2013. YepniBi:

3enena bykosuna, 2014, p. 586 — 591,



Publicatii la tema tezei: 9 lucrari stiintifice (2 in reviste stiintifice de categoria B, C, 3 — in anale
stiintifice , 4 - Tn materialele conferintelor stiintifice nationale si internationale).

Volumul si structura tezei: adnotari in limbile romana, engleza, rusa, introducere, 3 capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie (207 surse), 28 de anexe, 28 de figuri, 4 tabele

Termeni-cheie: educatie literar-artistica, notiuni de teorie literard, metodologie, tehnologii, metode,

cititor, limbaj artistic, axiologie, competente literar-lectorale, interpret.

CONTINUTUL DE BAZA AL TEZEI

Tn Introducere este argumentati actualitatea temei, sunt formulate problema, scopul si obiectivele
cercetarii, se insistd asupra noutatii stiintifice, importantei teoretice si valorii aplicative, asupra modului in
care au fost aprobate rezultatele obtinute.

In capitolul 1, Repere epistemologice pentru o metodologie a studierii notiunilor de teorie
literara in procesul receptarii literaturii, sunt ficute o serie de precizari epistemologice, teoretice,
praxiologice, estetico-literare si psihopedagogice asupra conceptelor-cheie: notiune stiintifica, imagine
artistica, didactica literaturii — domeniu interdisciplnar, teoria literaturiica stiinta. Astfel, sunt analizate un
sir de teorii referitoare la structura, continutul, sfera, obiectul, tipologia si criteriile de clasificare a
notiunilor, la mecanismul de formare a lor.

In literatura roména de specialitate termenul de notiune cunoaste mai multe definitii. Una dintre ele,
mai aproape de intelegerea noastrd, este cea a lui P. Botezatu, care sustine ca ,,notiunea este doar continutul
exprimat de o expresie care, eventual, poate avea o anumita forma” [4, 270]. Mentionam, in aceasta ordine
de idei, si existenta unor teorii referitoare la structura, continutul, sfera, obiectul, tipologia si criteriile de
clasificare a notiunilor. Ceea ce este important de subliniat in cazul cercetarii este faptul cd notiunile intra in
numeroase raporturi reciproce de subordonare, coordonare, supraordonare, prin intermediul carora ele isi
precizeaza tot mai bine continutul, cd tipul/caracterul notiunii este dat de modul in care se predica ea,
eventual de obiectele asupra carora se predicd, si nu de forma de exprimare a notiunii intr-un limbaj sau
altul. Cat priveste tipologia notiunilor, acestea, se clasificad in functie de anumite criterii. Dupa P. Botezatu,
existd notiuni clare si obscure, distincte si confuze, concrete si abstracte, generale si individuale, distributive
si colective, simple si compuse, de lucruri, proprietati si relatii, pozitive si negative, stiintifica/ intrinseca/
esentiald si empiricd/ nestiintifica /extrinseca/accidentala [idem, 157 - 169].

O problema abordatd de specialistii In domeniu vizeazd mecanismul de formare a unei notiuni,
proces complex si indelungat, care necesita, in primul rand, parcurgerea ciclicd a mai multor operatii

mintale (analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea, concretizarea) si faze.



O contributie esentiald in ceea ce priveste procesul /etapele formarii unor concepte au adus-0
P. I. Galperin [10], J. Piajet [25]. Conform acestor savanti, de la actiunea insotita de cuvant pana la concret,
procesul se desfasoara in mai multe etape: etapa contactului copii-obiecte, etapa de explorare actionala,
etapa explicativa, etapa de dobandire a conceptului prin cuvént. In cazul primelor trei etape, conform opiniei
savantilor citati, se formeaza abilitatile de grupare, triere, sortare, clasificare, seriere, apreciere globald ce
conduc spre dobandirea conceptului.

Zoltan Pal Dienes, valorificand teoria lui J. Piajet, a identificat trei etape in formarea conceptelor
matematice, la varsta prescolard, fiecareia fiindu-i specifice anumite tipuri de jocuri: etapa preliminara
(copilul manipuleaza si cunoaste obiecte in cadrul unor jocuri organizate fara scop aparent), etapa jocului
dirijat (jocurile structurate sunt organizate cu un anumit scop), etapa de fixare si aplicare a conceptelor
(asigura asimilarea si explicarea conceptelor in cadrul unor jocuri practice si analitice). Zoltan Pal Dienes
formuleaza totodata patru principii care ar trebui sa stea la baza oricarui model de instruire, centrat pe
formarea unui concept matematic: principiul constructivitatii, principiul dinamic, principiul variabilitatii,
principiul variabilitatii perceptuale [apud: 44, 117].

Insusirea unei notiuni trebuie sa se organizeze tinind cont de implicatiile pe care J. Piajet le atribuie
dezvoltarii stadiale: a) ordinea achizitiilor unor concepte sa fie constantd; b) fiecare stadiu sd implice o
anumita structurd, in acest caz, cunoasterea conditiilor, caracteristicilor etapelor precedente fiind obligatorie;
¢) structurile create sa fie integrate in alte structuri (va fi preluat si valorificat, in conditii noi, la un alt nivel,
ceea ce a achizitionat elevul la stadiile precedente .

Cat priveste procesul de insusire de catre elevi a notiunilor de teorie literara, acesta ridicd numeroase
probleme atat didactice, psihologice, cat si estetico-literare. Ceea ce este important in acest proces de
formare a competentelor elevilor de a opera cu notiuni literare este faptul cd, in cazul receptarii literaturii,
un rol deosebit il are imaginea artistica, definitd de B. Tomasevski ca ,,0 abatere in raport cu uzajul, care
abatere este totusi consacratad de uzaj” [38, 30].

Abordand problema insusirii de catre elevi a notiunilor de teorie literard, Marilena Pavilescu [22] se
referd la cateva faze: a receptarii, interogatiei asupra denumirii conceptului, observarii, faza de actualizare
prin aplicare si transfer. In aceeasi ordine de idei, Constantin Schiopu propune urmitorul algoritm de
predare/insusire a notiunilor de teorie literard, construit din perspectiva unor activitdti cu caracter creativ si
ludic: creatie — autoidentificare — emitere de ipoteze — identificare — definire — consolidare [37, 269].

Prin excelenta interdisciplinar, domeniul receptarii literaturii in scoald este punctul de intalnire
aplicativ al stiintelor umaniste si sociale. La definirea elementelor ce construiesc cadrul epistemologic al
didacticii literaturii — statutul disciplinei, continutul acesteia, metodele si practicile de predare /receptare,

motivatia studierii literaturii - teoriile literare dominante, formele de cunoastere sociald vin sa ofere
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potentiale solutii, imposibil de neglijat. Chiar dacd majoritatea specialistilor in domeniu recunoaste
caracterul autonom al teoriei literare, ca stiintd, totusi existd puncte de vedere care o considerd parte
componentd a criticii literare. Acest punct de vedere, de fapt, ridica o altda problema, cea a relatiei dintre
teoria literara, pe de o parte, si cercetarea literard, critica literard, isoria literard, pe de alta, raporturi care, la
randul lor, scot in prim-plan chestiunea mijloacelor metodologice si conceptuale de care se foloseste
cercetitorul literaturii. In contextul dezbaterilor pe marginea definirii teoriei literare ca stiinta a literaturii se
inscriu si punctele de vedere ale lui Roland Barthes [1], Gerard Genette [11], Henrich F. Plett [35],
Chomsky [7]. Pornind de la ideea ca stiinta limbii urmareste descrierea gramaticalitatii frazelor, Chomsky
afirma ca stiinta literaturii ar trebui sa devind una a discursului literar, in sensul ca ea trebuie sa cerceteze
semnele inferioare (figurile si semnificatiile lor) si superioare frazei (structura povestirii, a mesajului, a
textului discursiv etc.) ,,Stiinta literaturii nu se va preocupa de faptul ca opera a existat, ci de faptul ca ea a
fost inteleasa si ci mai este inca: inteligibilul va fi deci izvorul ,,obiectivitatii” sale” [7, 37]. In aceati ordine
de idei, remacam si conceptia lui R. Barthes, conform careia stiinta literaturii ar trebui sa se ocupe de
conditiile 1n care continutul, sensurile operei devin posibile.

Domeniu al cercetarii literaturii, ,,teoria literaturii’ devine ,,teorie literara” atunci cand se elibereaza
de caracterul subordonat instrumental si devine problematizare istorica a ,,fundamentelor” studiilor literare.
Din acest punct de vedere, sensul ,teoriei literare” este unul epistemologic, vizand problematizarea continua
a naturii cunoasterii fenomenului literar.

In capitolul 2, Abordiri metodologice privind studierea/insusirea de ciitre elevi a notiunilor de
teorie literara in procesul interpretarii operei artistice, sunt analizate curriculumul la disciplina Limba si
literatura romand si cateva manuale scolare din perspectiva notiunilor de teorie literara. Totodatd sunt
prezentate datele experimentului de constatare, scotandu-se in evidenta nivelurile, dificultatile si deficientele
inregistrate in procesul de predare a NTL si, implicit, al formarii elevului ca interpret al operei literare.
Capitolul finalizeaza cu prezentarea Modelului teoretic conceptualizat, privind metodologia de predare a
NTL.

Analizat din perspectiva notiunilor de teorie literara, curriculumul la disciplina Limba si literatura
romana esaloneaza studierea acestora de la clasa la clasa, principiul concentric fiind ordonator, dublat de cel
urmatoarelor categorii: literatura — artd a cuvantului, structura si compozitia operei literare, personajul
literar, genuri si specii, moduri de expunere, elemente/ figuri de stil, versificatia.

Analiza listei de notiuni literare propuse de curriculum pentru a fi studiate in treapta gimnaziala
scoate in evidentd urmatoarele: a) nu este clar de ce antiteza este propusa pentru a fi invatatd abia in clasa a

VIII, in timp ce figuri similare, cum ar fi repetitia, enumeratia, interogatia retorica etc. sunt insusite de elevi
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Tncepand cu clasa a V-a. Observatia in cauza este determinata de faptul ca toate acestea, inclusiv antiteza,
sunt figuri sintactice usor asimilabile de catre elevi; b) avand in vedere mecanismul de formare a metaforei
destul de complicat si particularitatile psihologice si de varsta ale elevilor, studierea metaforei in clasa a
Vl-a constituie un obiectiv putin realizabil, din care cauza aceastd figurd de stil ar trebui sd fie studiatd
Tncepénd cu clasa a Vll-a sau chiar a VIll-a; c) in clasa a 1X-a elevilor nu li se preda notiuni noi de teorie
literard, ei urmand sa-si consolideze cunostintele acumulate in clasele precedente, sd le aplice in
interpretarile de texte.

In clasele liceale studierea/ receptarea literaturii se realizeaza conform genurilor si speciilor literare
(in clasa a X-a), a curentelor literare (in clasa a XI-a). Tn clasa a Xll-a este prevazut studiul monografic al
creatiei catorva scriitori. O trecere 1n revistd a conceptelor stiintifice stipulate de curriculum pentru aceasta
treaptd de Invatamant denota faptul ca o parte dintre ele, in special, acelea care vizeaza genurile si speciile
literare, elementele de structurd ale operei artistice (tema, motiv, eu liric, procedee de caracterizare a
personajelor, moduri de expunere) se regasesc in curriculumul gimnazial, evident, ele solicitand un alt nivel
de abordare decat cel caracteristic ciclului liceal. Notiunile ce tin de perspectivele si tehnicile narative, de
curentele literare, de individualitatea artistica a scriitorului se studiaza pentru prima data in clasele de liceu.
Consideram ca intregul palmares de concepte incluse in curriculumul pentru liceu este necesar in vederea
formarii competentelor lectoral-literare ale elevilor.

O analiza in plan comparativ a curriculumului disciplinar si a mai multor manuale scolare din
perspectiva NTL stipulate/ incluse pentru a fi studiate de elevi a scos in evidentd faptul cd in ele se regasesc
toate NTL stipulate de documentul reglatoriu. Referitor la modul de explicare a NTL la care recurg autorii,
acesta, cu unele exceptii, este tributar vechilor metodologii si paradigme.

Experimentul de constatare s-a desfasurat in perioada 2012 — 2016. In cadrul lui, am urmdrit si
colectam informatie referitoare la: a) metodologia de predare de cétre profesori a NTL (metode utilizate,
etape ale predarii NTL, activitati desfasurate, forme de organizare a acestor activitati); b) cunostintele si
capacitatea elevilor de a comenta opera literara din perspectiva unor NTL.

Rezultatele obtinute au demonstrat erori si lacune in metodologia predarii de cétre profesori si,
implicit, a Tnsusirii de cétre elevi a NTL, precum:

1. Profesorii recurg, de reguld, la metodele traditionale, exercitiul fiind cel mai des utilizat. Chiar daca
au numit o serie de metode cu caracter interactiv si creativ la care apeleaza in procesul de predare a
unei figuri de stil (figura 2.1.), ei n-au fost in stare sa explice modul/ mecanismul de utilizare a lor,

fapt care ne-a determinat sa concluzionam ca aceste metode sunt neglijate (figura 2.2.)
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I.-----

exercitiul joc.did. stud caz problem. inv.desc. alte met. nicio met

Figura 2.1. Metode utilizate de profesori in predarea figurilor de stil

au explicat n-au putut explica

Figura 2.2. Raspunsuri ale profesorilor privind modul de utilizare a metodei
3. Majoritatea profesorilor (79% ) considerd ca o NTL, caracteristicile de gen si specie trebuie predate
exclusiv dupa ce a fost comentata opera literara. Din numarul total de respondenti, doar 17% au optat
pentru predatea NTL in timpul interpretdrii operei, 14% au afirmat cd nu conteaza la ce etapa sunt

predate aceste caracteristici (figura 2.3.).

17 14
nainte interpr. in proces. interpr. dupa interpret oper.

Figura 2.3. Raspunsurile profesorilor privind predarea NTL in raport cu etapa receptarii operei literare
4. Activitatile in care sunt inclusi elevii de catre profesori in procesul de predare/ studiere a NTL sunt cele
de identificare, de descoperire prin analiza faptelor de limbaj al operei /fragmentului, de comparare, de
recunoastere, de reconstituire a unor elemente lipsa.
5. Cat priveste elevii, chiar daca ei cunosc anumite caracteristici/definitii ale conceptelor teoretico-literare,
ele nu au valoare operationald, ramanand ca ceva in sine, ca material amorf. Solicitati sa formuleze
tema unei poezii, sd argumenteze prezenta unui motiv in operd si sd-1 comenteze, sa raporteze cu

argumente opera la o specie sau curent literar, elevii n-au facut fata sarcinilor.

13



Rezultatele experimentului de constatare au determinat elaborarea Modelului teoretic de predare a
NTL in procesul formarii elevului ca interpret al operei artistice. Modelul se constituie din teorii privind
originea si esenta operei de artd, literatura ca obiect artistic creat cu ajutorul unor procedee speciale,
literatura ca artd a limbajului, esenta emotiei estetice, ELA, libertatea imaginii ca trasdturd de fond a
procesului de creatie, formarea conceptelor; din o serie de principii ale artei (originea operei de arta se afla
in  mimesis si katharsis, subiectul cunoscator — exponent al propriei libertati, discursul literar ca mod
particular de utilizare a limbajului, libertatea imaginii artistice), ale ELA (mentinerea in actul educational a
esentei si specificitatii artei, diversitatea poetica de gen, specie, stilistica, coerenta cu continuturile educatiei
lingvistice si artistic-estetice etc.), ale formdrii unor concepte (constructivitatii, dinamic, variabilitatii,
variabilitatii perceptuale) si didactice (dezvoltarea corelatd a sferelor artistica si intelectualad ale elevului,
selectarea/combinarea tehnologiilor educationale pentru fiecare forma /actiune educativa; corelarea
experientiala — cu valorile comunicative /literare /lectorale achizitionate de elevi anterior; dezvoltarea
aptitudinilor creative ale elevilor). Tipurile de activitate a elevilor, formele de organizare a lor si metodele
aplicate sunt selectate in functie de cele trei trepte ale cunoasterii: senzorial-intuitivd, de analizd si de
sinteza. La etapa senzorial-intuitiva, activitdtile sunt proiectate in forma de ateliere de creatie/de scriere
creativd. Activitatea in atelierele de creatie este corelatd cu cea din cadrul lectiilor de Limba si literatura
romand, unde cercetarea, valorificarea textelor literare studiate de elevi se realizeaza din perspectiva
notiunii literare abordate 1n cadrul atelierului. Modelul respectiv include si criteriile specifice de evaluare a
competentelor elevilor de a opera cu NTL, structurate pe: a) domeniul de competentd evaluat: adaptarea
competentelor de interpretare la trasaturile operei (gen, specie); realizarea diferitor tipuri de texte;
perceperea adecvatd a imaginilor operei; realizarea insertiilor personale in cadrul imagistic al operei;
decodarea limbajului artistic, argumentarea trasaturilor de gen si specie; b) activitatile de evaluare si

formele de evaluare: calificativ, text elaborat. O sinteza a celor exprimate este ilustrata in figura 2.4.
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Modelul teoretic de studiere a NTL in procesul formairii elevului ca interpret al operei artistice

Repere epistemice, praxiologice, estetico-literare ale studierii NTL

A 4

Teorii: originea si esenta operei de artd, literatura ¢

creatcu ajutorul unor procedee speciale;literat. ca arta a limbajului;
esenta emotiei estetice, subiectivit. in.artd; finalit. estetica a operei;
teoria ELA; opera ca text; libertatea imaginii ca trasatura de
fond;educatia artistica si estetica - domenii de cunoastere umana;

constructia schematica a operei literare.

v

a obiect artistic Principii: literaturii ca artd;adecvarii la standardele ELA; plinatatii si
coerentei sistemului de elemente ale limbajului poetic; combinarii
tehnologiilor educationale, stimuldrii gandirii creative; utilizarii
experientei estetice si de viata a elevilor in noi situatii; dezvoltarii corelate
a imaginarului artistic si a gandirii rationale;caracterul privilegiat al
receptorului; constructivititii,dinamic,variabilititiiperceptuale.

m OO X T
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A 4

Componenta aplicativa a studierii/ insusirii NTL

v

Sistem metodologic de Tnsusire si operare de catre elevi cu NTL

v

v

v

Treapta senzorial-intuitiva

Treapta de analizd

Treapta de sinteza

Activititi: ateliere de Metode: exercitii Activitati:de Metode: compar., Activitati: de sinteza, Metode: PRES,
creatie/de scriere creat. a creative; ludice, de emitere de ipoteze, explicatia, SESIC, de definire, de deductia, conver.
dif. tip. de texte; activ. de restab., experim. de analizi a propr. demonstr., PRES, , consolid. in cadrul eurist.,SESIC etc
insertii, de autoidentif. imaginativ. texte/op.lit. literare. Diagr.Venn etc. atelierului/ lectiilor
v v v v v v
Evaluare
v v
Domen. de compet. evaluat si activititile de evaluat: adapt. compet. de interpret. la Forme de evaluare:
trasat. operei (gen, specie, curent); realiz. dif. tip. texte; perceper. adecv . a imaginilor - calificativ,

argum. trasat. de gen si specie.

operei; realiz. insert. personale in cadrul imagistic al operei; decodar. limbaj artistic.,

- textelaborat

v

v

Competente

v

¥

v

Comunicative: cunostinte, comprehens.,
aptitud. de a produce, capacit. de a alege
stil adecv., de a organiza mijl. in funct. de
scop intr-o situatie determinanta

Lectoral-literare: cunoasterea sistem. de
coduri; capacit. de a inventa sensuri
complementare, de a stabili legaturi; capacit. de
a produce valori (adaugate), de a interpreta

Culturale: cunostinte din domeniul literaturii,
esteticii, al teor. lit.; aptitud. de a integra si de a
ierarhiza cun-le; capacit. de a folosi Th mod
productiv cunostintele




In capitolul 3, Metodologia formirii elevului ca interpret al operelor artistice prin
cunoasterea si aplicarea notiunilor de teorie literara, sunt stabilite reperele metodologice ale formarii
elevului-cititor prin studierea elementelor de limbaj artistic, a genurilor si speciilor literare, insistandu-se
pe un sir de activitdti cu caracter ludic si creativ, desfasurate in cadrul mai multor ateliere de creatie, sunt
analizate rezultatele obtinute In urma aplicarii Modelului, sunt prezentate nivelurile si performantele
elevilor. Capitolul finalizeaza cu analiza, in plan comparativ, a rezultatelor obtinute in clasele
experimentale si n cele de control (experimentul de control).

Competentele literar-lectorale, trasaturile caracteriale, comportamentele literare si aptitudinile
pentru literaturd ca valori ale educatiei literar-artistice pot deveni achizitii ale elevilor in cazul in care
accentul este deplasat de la depozitarea unui set de cunostinte spre dobandirea de potentiale mobilizabile
intr-un mare numar de situatii diferite de acelasi tip. ,,Insusirea elementelor de limbaj artistic, prin
elaborarea propriilor texte, prin intermediul exercitiilor cu caracter creativ si al jocului didactic, sustine
C. Schiopu, este un mijloc prin care, cu sigurantd, se evitd depozitarea in creier a unor notiuni de teorie
literara” [37, 288]. Avand in vedere acest deziderat, am optat pentru atelierele de creatie /scriere creativa
ca formad de organizare a activitatii elevilor in vederea insusirit NTL. Timpul pentru o activitate sau alta a
variat de la 10 minute (in cadrul orelor de limba si literatura romana) pana la 1-1,5 ore (in afara lectiilor
de literaturd). Activitatile din cadrul atelierelor au fost structurate de pe arii tematice. Atelierele de
studiere a conceptelor referitoare la limbajul operei literare au inclus urmatoarele arii/module: 1. ,,Figuri
sintactice” (4 tipuri de activitati vizand notiunile de anaford, epifora, antiteza, intrebare retorica, invocatie
retorica, exclamatie retoricd); 2. ,,Tropii” (4 tipuri de activitati, ce-au inclus figurile analogiei —
comparatia, personificarea, epitetul, metafora, hiperbola — si figurile substitutiei — metonimia, sinecdoca);
3. ,,Atelierul de cercetare/ interpretare a operelor literare din perspectiva notiunilor studiate” (3 tipuri de
activitati: identificarea/ recunoasterea figurilor de stil in textele literare propuse, argumentarea si
descifrarea semnificatiilor, recapitularea si sinteza). Studierea notiunilor legate de genurile si speciile
literare s-a realizat in cadrul urmatoarelor ateliere: 1. ,,Genul liric” (ariile tematice: Trasaturi ale genului
liric, Pastelul, Meditatia, Oda si imnul, Sonetul, Rondelul), ,,Genul epic” (Trasaturi ale genului epic,
Povestea, Basmul, Legenda, Povestirea, Nuvela, Romanul), ,,Genul dramatic” (Trasaturi ale genului
dramatic, Comedia, Drama). Fiecare arie tematicd, la randul ei, a inclus mai multe sedinte, organizate in
functie de complexitatea problemei abordate.

Activitatea elevilor din cadrul atelierelor de scriere creativa, desfasurate cu genericul ,,Jocul de-a
poezia” (atelierele 1 — 6) a presupus realizarea urmatoarelor obiective: a) elaborarea textelor cu caracter
creativ; b) identificarea de catre elevi, in propriile texte elaborate, a figurii de stil si a mecanismului de

formare a acesteia; c) formarea capacitatilor elevilor de a identifica in diferite texte literare si de a
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comenta anumite elemente de limbaj artistic; d) formarea capacitétilor elevilor de a utiliza in diferite
contexte elemente de limbaj artistic si de a le motiva semnificatia /rolul. Faptul cd limbajul poetic are un
evident caracter ludic, iar jocul, la randul sau, este un spatiu al afirmarii puterii si dominatiei de care
copilul se simte frustrat in viata reald a determinat aplicarea metodelor cu caracter de joc: Jocul de-a
poezia, Textul calchiat, Jocul didactic, Refacerea textului, Brainstormingul oral/ scris/ dupa imagini,
Jocul comparatiei/ mataforei, personificarii /epitetului, experimentul imaginativ, Aula academiei, Mariti/
micsorati, Cinquainu-ul, jocul-exercitiu de alcatuire a unor texte cu diferite tipuri de rima, picior de ritm,
cu masura variatd sau in vers alb etc. Contrar etapelor de formare a conceptelor stipulate de
psihopedagogia traditionalda (contactul cu trasaturile, atributele distinctive ale conceptului, explorarea
actionald, explicarea, dobandirea conceptului prin cuvant), in cazul metodologiei aplicate in procesul
experimentului de formare, traseul de insusire de catre elevi a elementelor de limbaj artistic a inclus
urmatoarele faze: a) creatie/elaborare a textelor proprii; b) autoidentificare/verificare a propriilor
capacitati de elaborare/creare); ¢) emitere de ipoteze prin ce sd se remarce elementul de limba;j /textul
creat); d) identificare a caracteristicilor proprii textului creat; €) definire/formulare a unei definitii; f)
consolidare prin recunoasterea conceptului n opera artistica studiatd; g) argumentarea si utilizarea lui in
diferite situatii.

Textele elaborate de elevi in cadrul acestor activitati au constituit punctul de pornire in
identificarea caracteristicilor notiunilor studiate. Ulterior, prin analize comparative, plecand de la
propriul text spre operele literare, elevii au recunoscut in acestea din urma, fara dificultati, figurile de
stil, caracteristicile lor, au argumentat mecanismul de formare a acestora, le-au comentat semnificatiile.

Activitatea elevilor din cadrul atelierelor organizate cu genericul ,,Carte frumoasa, cinste cui te-a
scris” a urmarit formarea la elevi a urmatoarelor competente: a) comentarea unor opere de referinta din
perspectiva caracteristicilor de gen si specie; b) raportarea argumentatd a unor opere literare la un gen si
specie anume; c) scrierea creativa a unor texte diverse ca gen si specie literara. Dintre metodele care au
demonstrat un sporit randament de eficacitate, utilizate in experimentul de formare, mentionam:
experimentul imaginativ, scrierea creativ-libera, scrierea structurata, elaborarea textului unei legende,
basm, povestiri, pornindu-se de la anumite trasaturi ale speciei, piramida, intdlnirea simulata cu
personajele operei literare, jocul de rol, PRES-uls.a.

Analiza rezultatelor ne-a permis sa concluzionam ca includerea in activitati cu caracter ludic si de
scriere creativa le oferd nu numai posibilitatea de a se juca, de a-si exprima emotiile i senzatiile, ci le
creeaza oportunitdtile de a cunoaste si de a constientiza caracteristicile de gen si de specie. Textele
elevilor elaborate in cadrul atelierelor ,,Carte frumoasa, cinste cui te-a scris”, comentariile realizate n

baza operelor literare sunt o dovada a eficientei metodologiei aplicate.
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Experimentul de control a confirmat valorile proiectate la etapa elaborarii Modelului teoretic.

Datorita metodologiei aplicate, acestea au devenit achizitii ale elevilor. Ca variabile/ criterii ale
evaludrii au servit: a) textele create de elevi; b) cunostintele: volum, profunzime, calitate; c) capacitatea
elevilor de a percepe adecvat imaginile operei, mesajul produs de acestea, de a formula atitudinea
autorului exprimata prin sistemul de imagini artistice; d) capacitatea de a realiza insertii personale in
cadrul imagistic si ideational/ afectiv/ motivational/ atitudinal al operei (valori produse de elevi);
e) capacitatea de decodare a mesajului operei prin analiza elementelor limbajului poetic, ale structurii
universului fictional (diegeza, discurs); f) capacitatea de a interpreta valorile operei, formuland idei,
atitudini, motivatii subiective/obiective si utilizand instrumentarul lectoral achizitionat; g) capacitatea de
redactare a unei varietdti de texte (compuneri) reflexive, imaginative, sinteze etc. despre opera literara.
Capacitatile elevilor au fost evaluate avand in calitate de criterii operationalizarea, amploarea, trdinicia,
extrapolarea. In cazul aptitudinilor, am urmarit afectiunile, motivatiile, actele de vointa, convingerile
elevilor, am insistat pe unele caracteristici ale lor: prezenta, absenta, multitudinea, frecventa,
profunzimea, superficialitatea. Modalitatile de control utilizate au fost urmatoarele: observarea directa,
raspunsurile elevilor, analiza lucrarilor create/scrise (comentariul literar, eseul, textele propriu-zise create
de elevi), testele docimologice de evaluare curentd ori sumativa, repetarea probelor. Ca forme de
evaluare au servit si calificativele (nesatisfacator, satisfacator, bine, excelent), notele, judecatile de
valoare ale elevilor expuse in procesul dezbaterilor.

Rezultatele obtinute in clasele experimentale si in grupa de control sunt cu totul diferite. Astfel,
raspunsurile elevilor din esantionul experimental la primul item al testului (,,Justificati ca figura de stil
subliniata este o metafora”) au ardtat ca: 87% au dat raspunsuri corecte si complete; 8% au dat
raspunsuri corecte, dar incomplete; 5% au dat rispunsuri gresite, 0% n-au dat niciun raspuns. In grupa de
control 31% au dat raspunsuri corecte si complete; 26% au dat rdspunsuri corecte, dar incomplete; 28%
au dat raspunsuri gresite; 15% n-au dat niciun raspuns.

Cat priveste itemul ,,Argumentati rolul limbajului artistic al unei opere literare”, 81% din numarul
total de respondenti din grupele experimentale au dat raspunsuri complete si semnificative, 14% au
formulat raspunsuri incomplete, dar semnificative, 5% au formulat rdspunsuri nesemnificative, cu
caracter general. Tn grupele de control, doar 15% au argumentat semnificativ rolul limbajului artistic,
67% au formulat raspunsuri cu caracter general, 18% n-au fost in stare sa ofere vreun raspuns (figurile

3.4., 3.5).
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rezolv. completa rezolv. incompleta rasp. gresite

Figura 3.4. Capacitatea elevilor de a argumenta rolul limbajului artistic intr-o operi literari (grupele

experimentale)

67

rasp corecte, rasp corecte, rasp. gresite
complete incomplete

Figura 3.5. Capacitatea elevilor de a argumenta rolul limbajului artistic intr-o opera literara (grupele de

control)

Pusi in situatia de a justifica apartenenta unei poezii la o specie literard, 78% dintre elevii din
clasele experimentale au numit nu mai putin de trei trasaturi definitorii ale ei si le-au argumentat cu
referire la operd, 19% au numit nu mai putin de trei caracteristici argumentand doar 1 - 2 cu referire la
text, 3 % fie au numit 1 - 2 caracteristici, fara a le argumenta cu exemple din opera, fie n-au dat niciun
raspuns. Aceeasi situatie a fost inregistratd si in cazul argumentdrii apartenentei unei opere
epice/dramatice la o specie literara anume. Astfel, 81% dintre elevii claselor experimentale au remarcat
nu mai putin de 4 caracteristici ale nuvelei, 13% au numit si au argumentat 1 - 2 trasaturui, 6% au numit
1 - 2 trasatruri fard a le argumenta cu referire la text.

In clasele de control, 29% au numit nu mai putin de 3 trisaturi ale sonetului eminescian si le-au
sustinut cu argumente din text, 57% au numit 2-3 trasaturi, fara a le argumenta, 14% fie n-au dat niciun
raspuns, fie au dat raspunsuri gresite.

Tn ceea ce priveste argumentele elevilor care si confirme apartenenta unei nuvele la specia literara
subliniem ca 31% de respondenti au numit nu mai putin de 3 trasaturi definitorii argumentandu-le cu
referinte textuale, 49% au numit 1 — 2 trasaturi argumentand doar partial, restul, 20% au dat rdspunsuri

incomplete sau gresite.
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Una dintre variabilele evaluarii la etapa de control a constituit-0 capacitatea elevilor de a
interpreta valorile operei, de a formula idei, atitudini, motivatii subiective/obiective prin utilizarea
instrumentarului lectoral achizitionat. Pentru obtinerea unor date concludente, la aceastd etapd, am
propus elevilor din ambele esantioane mai multe texte literare insotite de itemi: sd identifice, sa
argumenteze, sa comenteze (figura de stil, motivul literar, starea sufleteasca, mesajul global).

Rezultatele obtinute in cele doud esantioane difera esential, in toate cazurile. Solicitati sa
comenteze, in 6-8 randuri, mesajul global al unei poezii evidentiind ideea poetica, starea sufleteasca prin
raportare la mijloacele artistice”, elevii din clasele experimentale au rezolvat sarcina in felul urmator :
77% au comentat mesajul global prin descifrarea semnificatiei a cel putin 4 figuri de stil, 21% au
formulat mesajul descifrand semnificatiile a 2 figuri de stil, 2% au comentat superficial mesajul poeziei.
n clasele de control: 36% au comentat mesajul poeziei referindu-se la 3 — 4 figuri de stil, 51% au

formulat mesajul global in baza a 1 — 2 figuri de stil, 13% n-au rezolvat corect itemul (figurile 3.8., 3.9.)

rasp. corecte, complete rasp corecte, rasp. gresite,
incomplete superficiale

Figura 3.8. Capacitatea elevilor de a comenta mesajul global al poeziei (clasele experim.)

rasp corecte, rasp corecte, rasp. gres.
compl. incompl.

Figura 3.9. Capacitatea elevilor de a comenta mesajul global al poeziei (clasele de control)

Astfel, rezultatele experimentului de control au demonstrat ca Modelul teoretic conceptualizat si
implementat in procesul de predare a NTL si, implicit, de formare a elevului ca interpet al operelor
literare este eficient, viabil si poate fi aplicat cu succes in practica scolara in vederea formarii conceptelor
literar-estetice, acestea din urma — conditie a formarii competentelor literar-lectorale si culturale ale

elevilor.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI PRACTICE
Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate de urmatoarele concluzii:

1. Notiunile intrd in numeroase raporturi reciproce de subordonare, coordonare, supraordonare, prin
intermediul cdrora ele isi precizeaza tot mai bine continutul, tipul/caracterul lor fiind dat de modul
n care se predica ele, eventual de obiectele asupra carora se predica si nu de forma de exprimare a
notiunilor intr-un limbaj sau altul. Orice notiune de clasa se formeaza ca o constructie ce apare in
conditii speciale, rezultd din imitatia conduitei umane si se considerd dobandita, daca, in plan
psihologic, este inteleasa, n sensul ca elevul poate sa o aplice, s o raporteze, sd o recunoasca, sa o
explice [27].

2. Paradigma predarii-invatarii notiunilor stiintifice, care se constituie din fazele ,,contactul copii-
obiecte — explorare actionala — explicare — dobandire a conceptului prin cuvant” este neconforma
cu principiile creatiei — receptarii operei literare, dat fiind faptul ca in procesul receptarii literaturii
un rol deosebit il are imaginea artistica inteleasa ca forma concreta a unei idei artistice. Paradigma
respectiva atribuie profesorului functia de subiect unic al predarii — instruirii — educatiei literare,
educabilului — de obiect al actiunii profesorului, iar operei literare — de materie de invatare [27].

3. Praxiologic, cercetarea a enuntat erori metodologice privind predarea NTL in scoald, precum:

a) predarea NTL in scoala ramane tributard vechilor paradigme, profesorii exprimandu-si
optiunea, preponderent, pentru metodele cu caracter explicativ-reproductiv;

b) predarea NTL se realizeaza doar in cadrul lectiei, de regula, dupa comentariul operei literare
si intr-un interval de timp destul de nesemnificativ;

) activitatile desfasurate de catre profesori sunt, in mare parte, de recunoastere, de identificare
st de comparare;

d) in mare parte, manualele de Limba si literatura roméand, examinate in raport cu principiile
metodologiei educatiei literar-artistice, nu atribuie elevului statutul de subiect al actului
invatarii, nu-i ofera oportunitdti de Insusire creativd a conceptelor stiintifice. Drept
consecinta, notiunile teoretico-literare achizitionate in procesul instruirii nu au valoare
operationala.

4.  Studiul teoretic si experimental al metodologiei de predare-insusire de catre elevi a NTL a
demonstrat ca selectarea-structurarea unor principii constitutive si reglatorii pentru o posibila
metodologie a formadrii interpretului de literaturd artistica prin cunoasterea conceptelor de teorie
literard nu este suficientd, deoarece acestea reprezintd nivelul epistemic al cunoasterii, iar

metodologia — nivelul ei aplicativ. Intrucat toate formele, mijloacele de exprimare poetica isi au
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5.

6.

7.

originea n joc, este imperios a elabora o metodologie a predarii NTL intrmeiata pe conceptele de
creativitate si ludic [27].
Conceptualizarea Modelului teoretic de studiere a NTL in procesul formarii elevului ca interpret al
operei literare este necesara si oportund, in cazul in care se consituie din: a) un sir de teorii privind
originea si esenta operei de artd, literatura ca obiect artistic creat cu ajutorul unor procedee
speciale, literatura ca artd a limbajului, esenta emotiei estetice, educatia literar-artistica, libertatea
imaginii ca trasatura de fond a procesului de creatie, formarea conceptelor; b) o serie de principii
ale artei, ale ELA, didactice, ale formarii notiunilor; c¢) un sistem metodologic, construit in functie
de cele trei trepte ale cunoasterii umane (senzorial-intuitiva, de analizd, de sinteza) si Inteles ca un
ansamblu de principii, metode, activitati, forme de organizare, criterii de evaluare strans legate
intre ele, care sa asigure buna functionalitate si competivitatea procesului de instruire; d) un
mecanism de formare a conceptelor cu totul diferit de cel clasic, acesta incluzand fazele: creatia la
nivel empiric si ludic — autoidentificarea — emiterea de ipoteze — identificarea — definirea notiunii —
consolidarea prin rezolvarea sarcinilor textuale [26, 28].
Atelierele de creatie/de scriere creativa, ca forma principald de organizare a activitdtii, metodele cu
caracter ludic utilizate ofera oportunitati majore in vederea insusirii/cunoasterii conceptelor literar-
estetice si, implicit, a formarii interpretului de literaturd artistica. Textele elaborate de elevi la
etapa senzorial-intuitiva 1i includ atat in activitati de autoidentificare, de emitere de ipoteze, de
definire, cat si in activitati de utilizare a notiunilor insusite in diferite contexte: de recunoastere, de
comentariu al operelor literare, de argumentare [26, 27].
Tn planul elevului cititor, conceptul nostru de metodologie a formarii interpretului de literatura prin
insusirea/cunoasterea categoriilor stiintifice a determinat cadrele didactice la performante
profesionale semnificative, validate de valorile in actu ale operelor literare, pe care le-au produs
elevii pe parcursul experimentului de formare, precum:

a) autoidentificarea sa ca al doilea subiect creator al operei literare — prin valorile in actu ale

mesajului, create datorita experientelor proprii din cadrul atelierelor de creatie;

b) identificarea propriilor capacitati de scriere creativa a unor texte cu caracter artistic;

C) crearea textelor proprii avand ca sarcini de baza valorificarea anumitor concepte literare;

d) capacitatea de a-si dezvolta o competentd literara-lectorald avansata, in conformitate cu

caracteristicile definitorii de limbaj, de gen si specie ale operelor literare;
e) operationalizarea terminologiei literare aferente receptarii — comprehensiunii — comentarii —

interpretarii operelor literare studiate/citite independent;
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f) intelegerea functiei limbajului poetic, a caracteristicilor de gen, specie, de prozodie etc. in
comunicarea mesajului operei;

g) utilizarea unor strategii adecvate de invatare;

h) utilizarea conceptelor literar-estetice studiate in diverse situatii de valorificare/ interpretare a
operei literare [26, 30, 33, ].

8.  Rezultatele cercetarii au demonstrat cd Modelul elaborat este un construct viabil, care poate fi
aplicat cu succes in practica scolard in vederea formarii conceptelor literar-estetice, acestea din
urma — conditie a formarii competentelor literar-lectorale si culturale ale elevilor.

Recomandari practice:

1. Conceptorilor de curriculum, autorilor de manuale scolare si de alte piese curriculare: valorificarea
metodologiei de predare a NTL in procesul formarii cititorului; evidenta nivelurilor posibile de
insusire de catre elevi a NTL; revizuirea listei de NTL care urmeaza a fi studiate in scoald in functie
de particularitatile de varsta ale elevilor.

2. Cadprelor didactice scolare: construirea demersurilor didactice, elaborarea sarcinilor ce vizeaza NTL
pe baza unei metodologii a creativitatii si cu caracter ludic, axata pe teoriile si principiile literaturii ca
artd a cuvantului; orientarea predarii NTL la formarea elevului-interpret al operei artistice prin
recunoasterea lui ca subiect al demersului didactic;

3. Centrelor de formare profesionald continua: includerea in formarea profesionala a cadrelor didactice

si a metodologiei de predare a NTL.
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ADNOTARE
Popova Valentina
Metodologia predirii notiunilor de teorie literari in procesul formirii elevului-interpret al
textului artistic
Teza de doctor in stiinte pedagogice, specialitatea 532.02, Chisinau, 2019

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografia din 207
surse, 28 de anexe, adnotare (romana, engleza, rusd), 28 de figuri, 4 tabele.

Publicatii la tema tezei: 4 comunicari la foruri stiintifice internationale (3) si nationale (1); 5
articole stiintifice, didactic-metodice (2 in reviste stiintifice acreditate, indexate cu ,,B”, ,,C”).

Termeni-cheie: educatie literar-artistica, notiuni de teorie literara, metodologie, tehnologii, cititor,
limbaj artistic, axiologie, competente literar-lectorale, interpret.

Scopul investigatiei: Fundamentarea teoretica si practic-experimentald a metodologiei de formare
a elevului-interpet prin valorificarea NTL, intemeiate pe recunoasterea lui ca subiect al actului de creatie.

Obiectivele cercetarii: identificarea demersurilor teoretice privind formarea cititorului in procesul
predarii NTL; diagnosticarea nivelului de dezvoltare literara a elevilor; analiza metodologiilor aplicate de
profesori in predarea NTL; analiza curricula, a manualelor; argumentarea teoretica si epistemologica a
metodologii de predare a NTL; validarea experimentald a modelului.

Noutatea si originalitatea stiintifica constau in fundamentarea si elaborarea unei metodologii de
predare a NTL in procesul formarii elevului interpret al operei artistice; rezida in validarea Modelului
care-1 ofera elevului statutul de subiect al actului de creatie si al celui interpretativ.

Problema stiintifica solutionati vizeaza fundamentarea teoretica, elaborarea si validarea
experimentala a metodologiei de predare a NTL in contextul unor activitati de creatie literara, concepute
in functie de specificul notiunii, fapt care a contribuit la formarea elevului-interpet.

Inovatia stiintifica si valoarea teoretica a cercetarii constau inprecizarea mai multor concepte
teoretice; fundamentarea metodologiei de predare a NTL; sintetizarea tendintelor profesorilor privind
predarea NTL, analiza curriculumului disciplinar, a manualelelor scolare.

Valoarea aplicativa a lucririi este desemnata de modelul teoretic al metodologiei de predare a
NTL; sugestiile de modernizare a curriculei de Limba si literatura roména; recomandarile de formare
profesionald si continud a cadrelor didactice.

Rezultatele cercetarii au fost implementate prin activitate didactica in cadrul Institutului de
Instruire Continud a Cadrelor Didactice din or. Tiraspol; diseminare in cadrul seminarelor cu profesorii

scolari; publicatii didactic-metodice.
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ANNOTATION
Popova Valentina
The methodology of teaching the notions of literary theory in the process of forming the
pupil-interpreter of the artistic text
The doctoral thesis in pedagogy, specialty 532.02, Chisinau, 2019

Structure of the thesis: introduction, 3 chapters, conclusions and recommendations, 207 sources,
28 annexes, annotation (Romanian, English, Russian), 28 figures, 4 tables.

Publications on the thesis: 4 communications to international scientific forums (3) and national (1); 5
scientific, didactic-methodical articles (2 scientific journals, indexed with "B", "C").

Keywords: literary-artistic education, notions of literary theory, methodology, technologies,
reader, art language, axiology, literary-lectoral skills, interpreter.

Purpose of the investigation: The theoretical and practical-experimental foundation of the
student-interpet training methodology through the valorization of the NTL, based on its recognition as
the subject of the creation act.

Objectives of the research: identification of the theoretical approaches regarding the training of
the reader in the NTL teaching process; diagnosing pupils' literary development level; analyzing the
methodologies applied by teachers, curriculum, textbooks; the theoretical and epistemological
argumentation of NTL teaching methodologies; experimental validation of the model.

Scientific novelty and originality the substantiation and elaboration of a teaching methodology of
NTL in the process of forming the interpreting student of the artistic work; the validation of the Model,
the pupil the status of the subject of the creative act and of the interpretive.

The solved scientific problem concerns the theoretical substantiation, the elaboration and the
validation of the NTL teaching methodology in the context of literary creation activities, conceived
according to the specificity of the notion, which contributed to the formation of the interpet student.

The scientific innovation and the theoretical value of the research consist of: specifying
several theoretical concepts; substantiation of NTL teaching methodology; the synthesis of teachers'
tendencies on NTL teaching, the analysis of the disciplinary curriculum, the school timetables.

The applicative value of the paper is determined by: the theoretical model of NTL teaching
methodology; the modernization of the -curricula of Romanian Language and Literature;
recommendations for professional and continuous teacher training.

The results of the research were implemented through: didactic activity at the Institute of
Continuous Training of Teaching from Tiraspol; dissemination in seminars with school teachers;
didactic-methodical publications.
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AHHOTALNUA
IlonmoBa BanenTtuna
MeTtoaosiorusi penogaBaHusi NOHATHS TEOPHH JIUTEPATYPHI B poiuecce GOpMHUPOBAHUSA
YUYEHUKA-MHTEPNPETATOPA Xy/105KeCTBEHHOI0 TEKCTa
JlokTOopcKasi AuccepTaunms B MeJaroruke, cneuuajabHocTb 532.02, Kumunes, 2019

CTpykTypa AuccepTanMu: BBEJCHHE, 3 IJIaBbl, BBIBOJbI, 207 HCTOYHUKOB, 28 NPHIOKEHUH,
aHHOTaIus (PYMBIHCKUM, aHTJIMUCKUN, PYCCKUI), 28 pUCYHKOB, 4 TaOIUIIBI.

IMy6ankamuu mo Teme: 4 cooOIIeHU HA MEXIyHapoaHbIX (3) u HarmoHanbHBIX (1) Gopymax; 5
HAYYHBIX U Y4eOHO-METOANYECKHX CTaTei, (2 B )KypHanax - «By», «C»).

KuiroueBble cioBa: JIUTEpaTypHO-XYJ0KECTBEHHOE BocnuTaHue, noustue TJI, meromornoruw,
AKCHOJIOTUsl, TUTEPATYPHO-UYUTATEIHCKUE KOMIIETCHIIUU, HHTEPIIPETATOP.

Henr  pacciiegoBaHMsi:  TEOPETHUECKOE,  IPAKTHKO-IKCIIEPUMEHTAJIbHOE  OOOCHOBAHUS
METOI0JIOTUH (POPMUPOBAHUS YUEHUKA-UHTEPIPETOPa KaK CyOBEKT TBOPUECKOTO aKTa.

3agaum ucciae 0BaHUsA: WICHTUPHUKAINA TEOPETUYECKHUX 3aIIPOCOB MPH (POPMUPOBAHUS YNTATEIS
B mpouecce npenogaBaHus NoHATHs TJI; nuarHocThka ypoBHSI JUTEpPaTypHOrO Pa3BUTHS YyYalluXcs,
aHaJIM3 METOJO0JIOTHI B mpouecce npenoaaBanus TJI; aHanu3 MIKOJbHON JOKYMEHTALMH,; TEOPETHUYECKUE
U JNUCTEMOJIOTMYECKHE  TMOJTBEPXKACHUS  METOJOJIOTHU  mpenojaBanus — nousatus Tl
SKCHEpUMEHTAJIbHAS IIPOBEPKA MOJEIH,

Hayynass HOBHM3HA M OpPHIHMHAJIBHOCTH. OOOCHOBaHMM U pa3paboOTKa METO/0JIOIHU
npenogaBanus noustuil TJI B mpormecce dhopMupoBaHHs yYeHHUKA-HHTEPIpPETATOpa JUTEPATYPHOTO
MIPOU3BENICHUS; MPOBEPKA METOAOJIOTHYECKO Mojenu, 1aBasi yIeHUKY CTaTyCc CyObeKTa TBOPUECKOTO U
WHTEPIPETAIIMOHHOTO aKTOB.

Pemenne Hay4HoOil mpodjemMbl 3aKITIOYAETCS B TEOPETUYECKOM OOOCHOBaHHE, B Pa3pabOTKe U
npoBepku Meroposorun mnpenogaBanus [ITJI, B cooTBercTBUM CcO crnenuUKONW TMOHATHS,
croco0OcTByIOLME (OPMUPOBAHUIO YUEHHUKA-UHTEPIPETATOPa XY10’KECTBEHHOTO TEKCTA.

Hayuynass HOBM3HA M TeopeTHMYecKasi 3HAYUMOCTb: YTOYHEHUE TEOTETUUYECKUX KOHIICTIIUU;
000CHOBaHME METOJIOJIOTUU MpenojaBaHusl NoHATUM TJI; TeHAeHIMH yuyuTeneld MpH MpenooBaHUs
nousitust TJI; ananu3 yueOHON POrpaMMBbl, HIKOJIBHBIX YUeOHHKOB.

IIpakTH4yeckoe 3Ha4YeHHe 0003HAYEHA B: TEOPETHUYECKAs MOJIENb METOJOJOTUU MPENoIaBaHUs
nousituss TJI B mpouecce (GopMupoBaHus YyYCHHKA-WHTEPIPETATOPa; MPEIJIOKECHHH MOJICPHU3AINI
y4eOHBIX MPOrpaMM PYMBIHCKOTO $3bIKa M JIMTEPATYpPhl; PEKOMEHIAIMU MTPOo(hecCHOHAIBHOTO U
HEIMPEPHIBHOTO (POPMUPOBAHUS MTPEMOIABATEIIbCKUX KAPOB.

Pe3yabTaThl Hcce10BaHUii: TIPENOJAaBaTENIbCKas NEATEIbHOCTh B VHCTUTYTE TOBBIMICHUS
KBaM(UKaMK yauTenen r. Tupacnons; ceMUHApHI ¢ MIKOJIBHBIMU MPETIOIaBaTeIMU; JUIAKTUYECKUX U

METOMYECKHUX IMyOJIUKAITUH.
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