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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei si importanta cercetarii

Convingerea conform careia viitorul umanitatii si dezvoltarea societatii depinde in mod
direct de valorificarea corecta a oportunitatilor oferite de educatie, in general, si de invatamantul
superior, in particular, devine tot mai raspandita, iar misiunea de transmitere a cunostintelor si a
valorilor, de formare a competentelor necesare noilor generatii se pune exclusiv pe seama
institutiilor de invatamant superior in calitatea lor de adevarate centre educationale, culturale si
stiintifice.

Semnificatia deosebita a educatiei universitare, a intemeierii si dezvoltarii unor relatii de
colaborare in domeniul invatamantului superior este data tot mai mult de capacitatea si puterea reala
pe care aceasta o are pentru fundamentarea si consolidarea stabilitatii Ssocioeconomice, democratiei,
libertatii si pacii. Situatia actuala, dar mai ales perspectiva evolutiei sociale, in care aceste valori
fundamentale pot deveni tot mai prezente in viata societatii, ne arata ca aceasta posibilitate devine
realitate prin forta educatiei universitare, care nu numai ca trebuie sa-si mentina taria dar, printr-o
schimbare calitativa, sa-si poata multiplica influenta in constructia noului edificiu uman, social,
national, european si universal.

Procesul Bologna, care a setat intregul sistem al invatamantului superior in Europa spre noi
dimensiuni, a devenit o paradigma a acestuia si a reusit in doua decenii sa se autodefineasca si sa-si
demonstreze vialibitatea, servind, in calitate de sursa de inspiratie pentru alte tari, ale caror sisteme
ale invatamantului superior s-au configurat conform altor realitati si altor principii, aceasta, insa, nu
a evoluat independent de ultimele, preluand anumite principii care s-au dovedit viabile de-a lungul
timpului reciproc.

Abordarea problematicii evolutiei invatamantului superior este actuala in contextul perioadei pe
care 0 parcurgem, tinand cont de complexitatea relatiilor socioeconomice si de rolul educatiei in
asigurarea calitatii vietii si a procesului de integrare socioprofesionala. Astazi, mai mult ca oricand,
sansele la 0 educatie de calitate trebuie si-i asigure omului posibilititi de autorealizare. intr-o lume
a schimbarilor multiple si rapide, doar educatia este procesul prin care persoana se poate integra in
mediul sau de viata, prin comportament cotidian si activitate profesionala. Incertitudinea si
imprevizibilitatea viitorului, diversitatea problemelor de rezolvat impun omului secolului XXI sa
recurga continuu la studii privind educatia si formarea profesionala, apreciind acest fapt drept
modalitatea principala de solutionare a dilemelor.

Realizarea unei cartografieri a Paradigmei Bologna in institutiile de invatamant din Republica
Moldova, cu identificarea acelor puncte forte sau, din contra, lacune in procesul de implementare
atat la nivel de sistem cat si la nivel institutional este de 0 deosebita importanta astazi, cand Spatiul

European al Invatimantului Superior si-a conturat structurile si a inceput sa-si valorifice rolul,
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pentru a evidentia acele tendinte, sau directii pe care fiecare institutie de invatamant superior ar
trebui sa tinda intru integrarea deplina in cadrul acestuia. Structurile de asigurare a calitatii, alaturi
de alte mecanisme de control la nivel de tara se focuseaza structurat pe obiective anumite, oferind o
perspectiva insuficient de integratoare a implementarii si functionalitatii acestora, perspectiva
actorilor educationali, in cazul nostru a studentilor si a profesorilor, identificandu-se cu actualitatea
si importanta cercetarii.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei de cercetare

Evolutia invatamantului superior in lume a fost abordatd de numerosi savanti, majoritatea
cercetdrilor la care am apelat in cercetarea noastra fiind de origine americana si europeana. Astfel,
evolutia universitatilor in lume la diverse etape istorice a fost abordata de catre W. Ruegg [32], H.
de Ridder Simmoens [34], C. Kerr [27], J. Verger [35], Burton ClI. [23], St. d’Irsay [25], L. Fratti
[36], H. Rashdall [31] si altii, pe cand in literatura de origine roméaneasca identificam, cu precadere,
cercetdri ce se focuseaza pe perioadele medievala si moderna, cu o descriere insuficient de
cuprinzatoare a secolului 20 si a actualei conceptii care domina dezvoltarea sectorului. T.T Cibotaru
[4] si 1.Gh. Stanciu [19] sunt cercetatorii care ne determina investigatiile, iar lucrarile profesorilor
autohtoni O. Dandara [7], VI. Gutu [12], E. Muraru [13], V. Cojocaru [5], care abordeaza procesul
de instruire in sine, cu evidentierea aspectelor curriculare si de organizare in invatamantul superior
determina cercetarea noastra pe aceasta filiera. Avand in vedere faptul ca definirea sistemului
invatamantului superior sub aspect sincronic si diacronic se realizeaza prin intermediul
paradigmelor, analizam lucrarile lui Th. Kuhn [14], ale lui K. Popper [30] si C. Barzea [1] in acest
sens.

Din aceastd situatie contradictorie deducem obiectul de studiu al cercetarii noastre: evolutia
paradigmei invatamantului superior realizat in universitati, cCu accent pe particularitatile conceptiei
Proces Bologna si implementarea acesteia in mediul universitar din Republica Moldova.

Scopul cercetirii: analiza conceptual-structurala a paradigmei invatamantului superior in
context diacronic, constatarea rezultatelor implementarii paradigmei ,,Proces Bologna” in Republica
Moldova

Ipoteza cercetarii vizeaza presupunerea ca:

- paradigma invatamantului superior se configureaza in baza premiselor obiective, determinate

de particularitatile evolutiei contextului socioeconomic, fapt care determind schimbarea si

evolutia acesteia in conformitate cu cerintele societatii; cu cat mai alert devine ritmul

schimbarii, cu atat este mai accentuat este caracterul prospectiv al invatamatului superior;

Obiectivele cercetarii:

— Definirea/ redefinirea conceptului de paradigma;



— Analiza retrospectiva a evolutiei studiilor superioare in universitate;

— Identificarea particularitatilor caracteristice studiilor universitare si a modelelor de constituire a
universitatilor in diverse etape ale evolutiei invatamantului superior;

— Analiza paradigmei invatamantului superior actual ,,Proces Bologna”;

— Evaluarea efectelor implementarii noii paradigme in sistemul invatamantului superior din

Republica Moldova

Metodologia cercetarii

a)Metode de cercetare teoretico-fundamentald: metoda cronologica, bibliografica, analiza
documentelor, analiza retrospectiva, comparatia;

b) Metode de investigatie experimentala: experimentul pedagogic de constatare, observatia,
conversatia, chestionarea.

Noutatea si originalitatea stiintifici consta in analiza si evaluarea paradigmelor
invatamantului superior si valorificarea unui sistem de criterii de abordare sistemica a evolutiei
sistemului educational la nivel superior. Determinarea parametrilor caracteristici ai modelelor de
dezvoltare universitara. Deducerea principiilor de functionare a universitatilor in corelatie cu mediul
socioeconomic si aprecierea reperelor conceptuale in raport cu eficienta studiilor si calitatea

formarii profesionale.

Problema stiintifici importanta solutionata in cercetare vizeaza elaboarea unei periodizari
originale a evolutiei invatamantului superior, cu formularea particularitatilor caracteristice ale
mediului universitar in diverse etape de dezvoltare, precum si constatarea rezultatelor implementarii

paradigmei Proces Bologna intr-un mediu socioeconomic concret, Republica Moldova.

Semnificatia teoretici a cercetarii rezida in oferirea unui algoritm de analiza si evaluare a
fenomenului educational in context sistemic, cu accent pe invatamantul superior; a unui model
teoretic de apreciere a eficientei implementarii noii conceptii a invatamantului superior ,,Proces

Bologna” in sistemul invatamantului din Republica Moldova.

Valoarea aplicativa a lucririi consta in consolidarea reperelor conceptuale ale pedagogiei
universitare, prin oferirea unui studiu privind evolutia paradigmelor in invatamantul superior.
Cercetarea raspunde si unor cerinte actuale de politici educationale. Este un feedback oferit
implicatiilor strategice la nivel de sistem si institutii de invatamant superior, privind implementarea

noii paradigme ,, Proces Bologna”.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:



- Conditiile socio-culturale configureaza structura si rolul universitatilor in diverse etape ale
dezvoltarii; etapele evolutiei socioeconomice coreleaza cu etapele evolutiei invatamantului

superior;

- Universitatile ca institutii socioculturale au aparut la 0 anumita etapa a maturitatii experientei
civilizatiei umane, valorificand tezaurul cognitiv si cultural al predecesorilor, creand mecanisme de

propulsionare a procesului de cunoastere si cercetare stiintifica;

- Actuala paradigma, Proces Bologna, constituie o0 modalitate de conceptualizare si realizare a
invatamantului superior, menit sa asigure evolutia economicd si sociala a tarilor europene in

conditiile mereu in schimbare a vietii,

- Paradigma Proces Bologna, s-a constituit, parcurgand anumite etape care au determinat

schimbarile de sistem si proces in invatamantul superior;

- Rezultatele implementarii prevederilor Procesului Bologna in Republica Moldova evidentiaza
specificul functionarii diverselor institutii de invatamant, dar si particularitati caracteristice
intregului sistem al invatamantului superior din tara, fapt care confirma tridimensionalitatea

conceptiei actuale: nivel european, national si institutional,

- SEIS si internationalizarea invatimantului superior in contextul globalizarii necesita
implementarea si valorificarea tuturor obiectivelor si principiilor Bologna, adaptate sistemelor de

invatamant si institutiilor in particular.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice este asigurata de investigatiile teoretice si
experientiale, de analiza comparativa a valorilor experimentale. Rezultatele cercetarii au fost
valorificate in cadrul conferintelor nationale si internationale: Conferinta Internationald a
Profesorilor de Limba Engleza APLE, USM, 2012; Conferinta Internationala a Profesorilor de
Limba Engleza APLE, USM, 2013; Conferinta Stiintifica Internationald cu genericul ,Invatamintul
postmodern: eficientd si functionalitate”; noiembrie, USM, 2013; Conferinta internationala
,,Probleme de Didactica si Gramatica a Limbilor Moderne. In Memoriam E. Pavel”, aprilie 2013,
USM; Conferinta internationala jubiliara a Facultatii de Limbi si Literaturi Straine consacrata celei
de-a 50-a aniversari, martie 2014, USM, Conferinta anuala ,,Integrare prin cercetare si inovare” si
prin prezentarea materialelor si publicarea acestora, precum si popularizarea rezultatelor obtinute in
reviste de specialitate: Studia Universitatis. De asemenea, recomadarile elaborate urmare a stabilirii
rezultatelor implementarii a obiectivelor si principiilor Bologna in institutiile de invatamant
superior din tara structurate pe diverse niveluri pot servi in calitate de linii directoare pentru

autoritatile publice centrale, alte structuri cu prerogative de evaluare a calitatii si relevantei



educatiei oferite de institutii, precum si pentru institutiile de invatamant superior insasi in
fortificarea si asigurarea unor studii calitative si a unei mai bune conformitati cu principiile si
obiectivele Bologna in contextul alinierii Republicii Moldova la Spatiul European al Invitamantului

Superior.

Publicatii la tema. La tema tezei au fost publicate 5 articole stiintifice in reviste de

specialitate si 5 articole in materialele conferintelor nationale si internationale.

Sumarul compartimentelor tezei. Cercetarea consta din introducere, 3 capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografia (137 de surse), 163 de pagini text de baza, 1 tabel, 13 figuri, 4

anexe.

Cuvinte — cheie: paradigma, invatamant superior, evolutia invatamantului, Proces Bologna,
instrumente Bologna
CONTINUTUL TEZEI

In Introducere sunt prezentate premisele care demonstreazi actualitatea si importanta
problemei abordate. Sunt stabilite scopul si obiectivele cercetarii, fiind specificate noutatea si
originalitatea stiintifica a rezultatelor obtinute, semnificatia teoretica si valoarea practica a
cercetarii, dar si aprobarea publica a rezultatelor.

in Capitolul 1, Abord:iri conceptuale ale paradigmei invitimantului superior, este reflectat
conceptul de paradigma in complexitatea acestuia, propunandu-se spre analiza diverse abordari
privind delimitarea acelor structuri specifice paradigmelor, modelelor, precum si altor termeni
operationali in stiinta prin prisma reflectiilor lui K. Popper [30], Th. Kuhn [14], si C. Birzea (in
pedagogia romana) [1].

Utilizam termenul de ,,paradigma” in acceptiunea sa epistemologica si filosofica, fundamentata
de Thomas Kuhn la mijlocul secolului trecut, care caracterizeaza revolutiile stiintifice drept
,,schimbari profunde in reprezentarile de excelenta si in practicile ce fixeaza identitatea cunoasterii
stiintifice intr-un anumit moment al timpului si intr-0 anumita arie a cercetarii.” si defineste
paradigmele ca ,,realizari stiintifice exemplare, care, pentru o perioada de timp, ofera probleme si
solutii model unei comunitati de practicieni” [14].

Desi conceptia lui Birzea vine in contradictie cu cea a lui Kuhn, este si aceasta relevanta pentru
cercetarea noastra, or acesta reitereaza pozitia lui Bunge, care stabileste nivelul de dezvoltare a unei
stiinte ca fiind direct proportionala cu profunzimea si complexitatea problemelor sale, pedagogia
fiind o stiinta evoluata, capabila sa rezolve probleme complicate ale unui vast domeniu, cum ar fi
educatia [1].

Evolutia paradigmei in invatamantul superior este studiata sub aspectul bilateral/biipostazic al

fenomenului educational: educatia ca proces si educatia ca sistem. Educatia ca proces, in abordarea
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noastra, este primara in raport cu sistemul educational, deoarece consideram ca amploarea,

consistenta procesului educational determina structura, configuratia institutiilor educationale.

De asemenea, cercetarea se contureaza din perspectiva acceptiunii lui Sorin Cristea, care din punct

de vedere macrosocial, stabileste 0 relatie dintre evolutia etapelor istorice a civilizatiei umane si

evolutia teoriei educationale. Cercetatorul coreleaza evolutia teoriei pedagogice, plasind-0 in
context social:

— Etapa preparadigmatica — inaintea constituirii unei teorii specifice;

— Etapa paradigmatica — odata cu elaborarea primei teorii dedicata explicit educatiei;

— Etapa postparadigmatica — confruntarea intre paradigmele cu baza filozofica, psihologica,

psihologica-sociologica [6].

Ipostazele starilor educatiei in raport cu paradigma, definita de catre cercetator ca teorie
dominanta ce serveste drept model procesului educational, sunt corelate cu ipostazele evolutiei
socio-economice: epoca preindustriala, industriald si postindustriala.

In contextul actualei cercetiri, aderam la conceptul de paradigmi in acceptia sa de model al
procesului educational, care se configureaza intr-un anumit sistem educational.

La nivel macro, general, din punct de vedere social, fenomenul educational este apreciat drept
un aspect al reflectarii vietii sociale, in care sistemul educational este un subsistem al sistemului
social. La nivel micro, specific, din punct de vedere pedagogic, existd 0 interferenta functionala
dintre educatie ca proces si educatie ca sistem.

Astfel, conceptul de paradigma este utilizat de catre noi in doua acceptii:

a) Paradigma macrostructurala, ceea ce semnificd modelul organizarii invatamantului superior si
particularitatile specifice ale procesului derulat intr-un context istoric concret sociocultural.
Aceasta acceptie are la baza reperul epistemologic expus de catre S. Cristea si R. Boudon [2].

b) Paradigma microstructurala, ,,pur pedagogica”. Aceasta acceptie semnifica teoria dominanta,
care reflecta fundamentarea teoretica a functionarii educatiei in anumit context epistemologic si
practic. Este expresia diversitatii in abordarea fenomenului educational, vine din maturitatea
pedagogiei ca stiinta, reflecta capacitatea acesteia de a raspunde cerintelor societatii intru
realizarea unui produs cerut de contextul sociocultural si economic.

Astfel, dintr-o perspectiva pur pedagogica, identificam paradigma constructivista drept cea
promovata de catre Procesul Bologna, care depaseste conditia sistemului traditional, care transmite
cunostinte si certitudini, nu intrebari si indoieli, provizorat si nesiguranta, asa cum, zilnic, se
constata. Ea presupune alcatuirea unui mediu propice invatarii, Schimbare de perspectiva, pregatirea
materialelor pentru canale diferite de invatare, crearea de situatii sociale in care se invata de la altii
si impreuna cu ei, dar este, in acelasi timp, si observare de gradul al doilea, adica observarea

modului in care formabilii isi construiesc propria realitate, cum isi definesc continutul invatarii.



Constructivismul este abordat din perspectiva cercetatorilor J. Piaget [16], V. Vigotski [20].,

P. Berger si Th. Luckman [21], P. Bourdieu [22], L. Soitu [18], care cristalizeaza interpretarea

cunoasterii prin tezele constructiviste inaintate de K. Muller in dinamica realitatilor Procesului
Bologna [38]:

1.

Dobandirea cunoasterii depinde constructiv de cunoasterea anterioara, perceptie, context si stare
afectiva.

Dobandirea cunoasterii are loc individual, nepremeditat si de-a lungul stadiilor unei cunoasteri
intermediare continue.

Dobandirea cunoasterii nu poate fi determinata, ci doar ghidatd; asadar, cunoasterca este
autoorganizata si emergenta.

In cazul ideal, cunoasterea este dispusd in conexiuni, deci productiva, flexibila si transferabila
interdisciplinar.

In esenta ei, cunoasterea presupune existenta uUnei semnificatii si a unui sens, este deci
fundamentata lingvistic si reconstruibila ca interpretare.

Cunoasterea este dinamica si Se reconstruieste permanent, progresiv sau regresiv. Si cunoasterea
fosilizata sau pasiva poate deveni din nou disponibila, prin creativitate.

Cunoasterea se negociaza social si este localizata social, de la interactiunile dialogice autentice,
pana la interactiunea text-cititor, pana la formele de interactiune mediatice sau prin intermediul
calculatorului.

Cunoasterea se naste din situatii problematice, care necesitd 0 solutionare, si duce la strategii
rutinate de solutionare a problemelor, precum si la 0 competenta de rezolvare in acele domenii
in care ne specializam.

Cunoasterea are 0 dimensiune antropologica manifestata, de exemplu, in etica, in capacitatea de
perceptie si in educatia memoriei si nu are nici cea mai micad legdtura cu cunoasterea din

domeniul calculatoarelor sau cu ,,invatarea programata”.

10. Cei care transmit aceasta cunoastere sunt cei care configureaza mediile de invatare si incearca

sa-i initieze pe participantii la invatare in anumite domenii de specialitate.

Am incercat formularea unor criterii si principii in baza carora paradigma constructivista realizeaza

demersul educational:

Criterii Paradigma Constructivista

Fundamentarea ontologica Realitatea este una individuala, perceputa ca punct de plecare in

incercarile empirice

Fundamentarea Cunoasterea este subiectiva, intrinsecd, construita din propria
epistemologicad experienta prin intermediul unui proces creator si activ




Fundamentarea psihologica

Stimularea descoperirii de noi adevaruri, si nu acumulare de
informatii transmise de altii. Producerea de noi cunostinte

Principiile specifice de
instruire

Principiul aplicarii investigarii stiintifice

Principiul autonomiei si individualizarii

Principiul analizei si sintezei

Principiul propriei constructii mentale

Principiul antinomie transmiterii extrinseci si a perceptiei
intrinseci a informatiei

Formularea scopurilor si
obiectivelor

Formarea competentelor si a aptitudinilor
Obiectivele se stabilesc individual, in raport cu competentele
fiecarui participant in parte

Continuturi educationale

Interdisciplinaritatea
Orientarea spre cercetarea aplicata
Transdisciplinaritatea

Pozitionarea studentului

Studentul devine un autonom, dar care are nevoie de zona
proximei dezvoltari

Studentul realizeaza cunoasterea prin experienta

Studentul 1si creeaza scheme mentale proprii

Studentul deprinde de abilitatea de a lucra in grup

Pozitionarea profesorului

Profesorul devine partener al studentului

Profesorul-stimul ce ofera studentilor sarcini pe care ei pot sa le
indeplineasca in zona proximei dezvoltari

Incurajeaza si respecta autonomia elevului

Strategia didactica

Centrata pe invatare, afectiv-atitudinala

Mijloace si materiale utilizate

Utilizarea tehnologiilor moderne intru angajarea studentilor spre
colaborare

Utilizarea metodei clasei-workshop

Utilizarea studiilor de caz si a problem-solving-urilor

Formele de organizare

Organizarea in colaborare
Lucrul in grup
Lectiile on-line

Proiectarea didactica

Model curricular, bazat pe competente

Astfel, paradigma constructivista este modelul in baza caruia se conceptualizeaza procesul
invatamantului superior, astfel incat sa incerce depasirea crizei in educatie, determinatd de
necorespunderea cererii de educatie cu oferta si sa contribuie la consolidarea unei societati a

cunoasterii si la edificarea unei economii prospere.

In Capitolul 2, Context sociocultural si cognitiv al evolutiei paradigmei universitare, prezentim

diacronic dezvoltarea invatamantului superior de la origini pana la contemporaneitate, cu accent pe
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rolul universitatilor in postmodernitate si influenta modelelor universitare mondiale asupra

dezvoltarii globale a acestora, prin intermediul studiilor cercetatorilor Ch. Homer Haskins [26], St.

dirsay [25], W. Ruegg [32], H. Rashdall [31], G. Leff [28]. Un deosebit fundament pentru cercetare

a servit seria de volume elaborata sub coordonarea Hildei de Ridder Simmeoens [34], care reflecta

rolul si functiile universitatilor in diferite etape de dezvoltare in Europa. Deasemenea, pentru a

evidentia elementele constitutive ale crizei in educatie am utilizat studiile lui Ph. Coombs [3] si

rapoartele lui E. Faure [11] si ale lui J. Delors [10].

Universitatii, in calitatea sa de produs al evului mediu, ii sunt reflectate formele de constituire, care

sunt de trei tipuri: universitati ,,spontane”, universitati formate ,,prin migratie” si universitati

,create”. Prin termenul de ,,universitate spontania” intelegem universitati fondate din scoli pre-

existente. Centrele de la Paris si Bologna sunt exemplele clasice ale acestui tip. Un alt caz tipic de

universitate spontana este cel din Oxford. Universitatile originate ,,pin migratie” se constituie prin
secesiune si functioneaza temporar inainte de a primi o buld pontificala sau primele statuturi. in

Anglia, Universitatea din Cambridge, recunoscuta oficial in 1318, este formata din secesiunea

Oxfordiana din 1208. In Franta, marea secesiune Pariziana din 1229-1231 disperseaza profesori si

studenti in diferite orase in nordul Frantei. lar in Italia universitatea din Padova ia nastere in 1222

dintr-o migratie importanta a profesorilor si studentilor universitatii din Bologna.

Prin universitati ,,create” intelegem universitati constituite din toate punctele de vedere de catre
papa sau rege: acestea primeau chiar de la origine o bula sau o carta de fondare care definea statutul
si privilegiile lor a priori. Aceasta modalitate de constituire a universitatilor cunoaste un succes
adevarat prin secolele X1V-XV.

Deasemenea, evidentiem utilizarea termenului de universitate, care in etapele incipiente ale

functionarii acestora determina corporatia de profesori si studenti, pe cand structura organizatorica

in formatul universitatii contemporane avea denumirea de studium generale.

Perioada secolelor XI-XIV o definim ca perioada constituirii universitatii ca institutie sociala
[15]. Aceasta etapa are urmatoarele caracteristici:

1. Diversitatea modalitatilor de constituire. Particularitatea respectiva influenteaza pozitiv
constituirea si dezvoltarea universitatilor, deoarece permite adaptarea procesului aparitiei
universitatilor la contextul socioeconomic si cultural.

2. Universitatea semnifica, in primul rand, 0 asociatie a profesorilor si studentilor, al caror
potential si interes determina continutul studiilor. Aceasta particularitate a avut un rol deosebit
de important, deoarece demonstreaza posibilitatea liberei manifestari a potentialului uman in

raport cu conditiile si cerintele mediului de viata.
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3. Aparitia universitatilor este, in fond, un rezultat, o cerinta a proceselor ce au loc in societate:
constituie un bilant al evolutiei civilizatiei umane, dar, totodata, si un centru/mediu ce asigura
perspectiva dezvoltarii societatii.

4. Primele universitati isi demonstreaza rolul lor transcultural si etnic. Unitatea limbii de studiu
(latina) si unitatea continuturilor creeaza ,,universitatea europeana”.

5. Primele universitati apar ca niste structuri bine inchegate: exista facultati si exista natiuni. Prima
structura reflectd continutul instruirii, iar a doua asocierea dupa criteriul regional, fapt care
faciliteaza integrarea studentilor in comunitatile academice.

6. Unul dintre principiile de baza ale constituirii si functionarii universitatilor este principiul
autonomiei. Acest principiu permite universitatii sa se afirme chiar de la inceputuri ca 0 entitate
socioeconomica si culturala. Principiul autonomiei se manifesta in toate aspectele functionarii:
asocierea in grup, alegerea profesorilor, gestionarea finantelor, determinarea continuturilor,
constituirea elementelor de structura.

7. Un alt principiu important este cel al eligibilitatii. Acest principiu democratic se manifesta
puternic intr-0 epoca care limita libertatea de actiune a omului, cand mobilitatea sociala era
foarte redusa, iar puterea de decizie extrem de limitata.

8. Universitatea apare ca 0 structura ce demonstreaza suprematia studentului. Cel care dorea sa
faca carte decidea conditiile de realizare a studiilor.

9. Conceptia studiilor universitare era axata pe doua tipuri de finalitati: pregatirea persoanei pentru
viata publica, prioritar prin studii liberale, si insusirea unui domeniu de baza.

10. Organizarea studiilor universitare raspundea nevoilor societatii: pe de o parte, compensa lipsa
sistemelor de invatamant (prin facultatea de arte liberale), pe de alta parte, consolida si promova
inalta stiinta de carte acumulata.

11. Universitatile nu erau in raport direct cu statul. Demonstrau o libertate a actiunii, constituind o
fortd politica si critica independenta.

Universitatea medievala este abordatd din perspectiva largii autonomii de care aceasta
beneficiaza, de fenomenul migratiei studenilor si profesorilor, de suprematia artelor liberale,
precum si de evolutia acestora in dependenta directa de fenomenele istorice si constituirea statelor
europene, iar curentele filosofice care domina socio-culturalitatea determina progresul acestora.
Umanismul este un exemplu clasic, care reprezinta un fenomen de tranzitie de la Epoca Medievala
spre Epoca Moderni [32]. In aceasti erd noud, experienta umana si traducerea ei in forme verbale si
matematice devine responsabilitatea ,,revolutiei stiintifice” sau, mai exact, a unei aprofundari
empirice, a unei reformari metodologice, a unei sistematizari conceptuale a rezultatelor cercetarilor

stiintifice si comunicarea rezultatelor acesteia prin intermediul predarii.
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Diversificarea universitatilor, a tipurilor, functiilor si rolurilor acestora afecteaza insasi misiunea
acestora, acestea devenind instrument de instruire a elitelor. Astfel, evidentiem specificul perioadei
analizate:

1. Se produce o apropiere dintre universitate si structurile statale.

2. Carezultat al cerintelor mediului de viata, continutul studiilor incearca sa aiba un caracter mai
pragmatic.

3. Constatam aparitia unor particularitati caracteristice pentru universitatile din diverse tari:
amprenta regionala a tarii devine mai vizibila.

4. Se diversifica si se dezvolta sistemele de invatamant ale diferitor tari, fapt care determina
universitatea sa nu mai aiba rolul de compensare a deficitului de instruire. Acest fapt
influenteaza insasi conceptia studiilor universitare. In unele universitati dispare facultatea de
arte liberale.

5. Statutul universitarilor, profesori si studenti, este dependent de structura sociala, fapt care
transforma universitatea in mediu de elita sociala.

6. Daca in perioada precedenta primordiala era universitatea (ce desemna asociatia studentilor si
profesorilor) si secundara institutia ca atare, in perioada respectiva, se consolideaza statutul si
pozitia institutiei, diminuandu-se rolul primordial al actorilor.

7. 1n relatia profesor-student, studentul pierde din pozitiile favorabile.

8. Universitatile isi pastreaza pozitia autonoma, dar aceasta se refera preponderent la organizarea
studiilor si la continuturi.

9. Diversificarea tipurilor de institutii de invatamant superior. Renuntarea la facultatile traditionale.

Un accent desebit se pune, in acest capitol, pe acele modele universitare care au influentat

dezvoltarea universitatilor oriunde in lume si au deschis calea spre o reformare fundamentala a

universitatii traditionale. Primul model a fost cel francez, al colegiilor speciale, bazat pe disciplina

stricta, aproape militara, bine organizat si controlat de un despotism luminat, ce verifica chiar si cel
mai mic detaliu in orice domeniu-curriculum, acordarea diplomelor sau conformitatea idealurilor
universitare cu doctrinele oficiale.

Acest model se implementeaza ca urmare a revolutiei si este completat de Napoleon, desi unele
caracteristici, cum ar fi controlul de stat centralizat, izolarea facultatilor si fondarea colegiilor
specializate, pot fi observate chiar din timpul Epocii lluministe. Modelul francez ramane in forta
cateva decenii de-a randul si tocmai spre sfarsitul secolului se erodeaza sub influenta modelului
german. Unii istorici francezi considera ca acest model nu a fost abandonat decat in 1968, odata cu
aparitia ,,L0l sur [‘orientation de [’enseignement superieur”, care este inspirata de programul

reformator schitat de catre Rectorii Universitatilor Germaniei de Vest [37].
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Modelul german, pe de alta parte, poarta denumirea de Universitatea Humboldtiana, in numele
marelui savant si om de stat Wilhelm von Humboldt, care il convinge pe regele Prusiei, adept al
modelului francez, sa fondeze o universitate la Berlin, in 1810, bazata pe ideile liberale ale
teologului si filosofului Friedrich Schleiermacher. Conform conceptiei acestuia, functia universitatii
nu este a transmite cunostinte, asa cum o fac colegiile si scolile, ci a demonstra cum sunt
descoperite aceste cunostinte, ,,a stimula ideea de stiinta in mintile studentilor, a-i incuraja sa ia in
considerare legile fundamentale ale stiintei in cursul gandirii.” [39].

A doua jumatate a secolului XIX, prima jumatate a secolului XX cristalizeaza alte doua modele
universitare abordate aici, care deja seteaza noi transformari si pregateste urmatoarea etapa in istorie
si anume epoca contemporana, atat de diversa si orientatd spre dezvoltare universitara-modelul
american si modelul sovietic, relevant pentru Europa de Est [8]. Diferenta dintre scopurile
educationale american si sovietic se contureaza pe trei factori. In primul rand, Uniunea Sovietica
promoveaza 0 conceptie diferita referitoare la cunostintele necesare pentru om, precum si la tipul
individului pe care sistemul il produce. De asemenea, observam 0 discrepantda majora dintre nivelul
libertatii in alegerea traseului individual de dezvoltare in aceste doua sisteme, precum si 0 tendinta
antitetica in ideologiile ce traseaza fiecare sistem in parte. Locul, rolul si cunostintele individului
sunt conceptualizate in totalitate din perspectiva necesitatilor statului sovietic. Statul este tot ce
conteaza in viata sovietica, iar educatia este considerata structura primordiala in realizarea
scopurilor acestuia, pe cand multiversitatea americana, care isi are originile in conceptia lui Dewey
[24] si se fundamenteaza pe decongestia curriculara si disparitia structurilor universitare clasice, a
adus in universitati departamentele, institutele, a creat biblioteci vaste, a transformat filosoful intr-
un cercetator in laborator, a transformat adevarurile obiective in descoperirea noului si a transformat
generalistul in specialist.

Acest capitol abordeaza, intr-0 maniera critica si dezvoltarea universitatilor in perioada
postbelica, cu un accent pe criza educatiei de la mijlocul secolului X1X, fundamentata de Coombs si
raportatd si de E. Faure in raportul UNESCO, care intervine cu termenul de ,learning
society/societate a cunoasterii” drept model prospectiv pentru remedierea crizei si adaptarea
sistemelor educationale la realitatile cotidiene ale societatii [10].

Constientizarea problemelor existente la acea etapa, cauzate de expansiunea lineara a sistemelor
educationale presupunea solutionarea acestora prin realizarea unor schimbari calitative, care ar spori
eficienta internd si productivitatea externa a sistemelor de invatamant. Revizuirea modelelor
universitare a fost, de asemenea, disputata de catre Ph. Coombs in raportul sau, care a mentionat
efectul devastator al preluarii acelor modele educationale de succes din tarile dezvoltate si al

implementarii lor in statele slab dezvoltate, aceasta copie mecanica cauzand probleme mai grave
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decat se putea astepta la acel moment. Nevoile si circumstantele total diferite ale societatilor in

dezvoltare nu necesitau nicidecum solutii valide pentru tarile dezvoltate [3].

Dupa unii specialisti, impasul invatamantului contemporan a provocat trei categorii de explozii:
explozia cunostintelor (datorate dezvoltarii stiintei si tehnicii — imensa cantitate de informatie
demografica (cu toata extinderea structurala din ultimele decenii, invatamantul nu poate face fata
cererii de educatie, ritmului de crestere a populatiei) si explozia aspiratiilor (chiar si oamenii simpli
aspira la educatie de nivel inalt si ca reflex al profilului ocupational cu competente tot mai
complexe cerute de piata muncii; cu alte cuvinte, reclama egalitate de sansa, indiferent de mediul
social sau geografic de provenientd, nu numai egalitate de acces) [17].

Invatamantul superior din secolul XX configureaza caracteristici specifice precum:

1. Universitatile devin mai influentate de catre stat. Atat sub aspectul programelor de formare
profesionald, cat si sub aspectul organizarii reflecta ideologia si interesele statului si ale
economiei nationale.

2. Procesele politice care se produc in lume, polarizarea sub aspect ideologic influenteaza crearea
modelelor de universitate: american, sovietic, al Europei de Vest.

3. la amploare cercetarea stiintifici. In unele sisteme educationale se produce o divizare a
institutiilor de cercetare si de formare profesionala, care realizeaza si obiectivele cercetarii.

4. Predomina paradigma academica axata pe continuturi. Libertatea alegerii traseului academic de
catre student este influentata de sistemul politic: abordare rigida, strict controlatda in sistemul
sovietic; posibilitatea alegerii traseului academic in sistemul american.

5. Creste responsabilitatea universitagilor pentru reusita sociald a absolventilor si calitatea
functionarii segmentului respectiv al pietei muncii.

6. Nemultumirea societatii fatd de calitatea studiilor genereaza fenomenul crizei educatiei.

7. Se accentueaza rolul social al universitatilor.

8. Ritmul schimbarilor in societate genereaza un ritm mai rapid al schimbarilor in universitati.

Nivelul dezvoltatii universitatilor in secolul XX, precum si profunda criza pe care o remarcau toate

sistemele universitare din Europa au determinat lansarea Procesului Bologna si proiectarea

Spatiului European al invatamantului Superior.

Pentru acest proces au existat premise precum: revolutia tehnico-stiintifica care a generat
fenomenul globalizarii, facilitarea comunicarii indirecte; predominarea interesului economic la
scara regionala / globala in raport cu prevederile ideologice nationale; intensificarea mobilitatii
sociale; criza demografica in Europa; aprecierea educatiei drept sursa principalda de depasire a
crizelor economice; internationalizarea economiei; consolidarea pozitiei unor limbi de circulatie

internationala.
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Constituirea conceptiei a durat in timp, iar functionalitatea S-a obiectivat in modalitatea de
configurare. Pe parcursul anilor de constituire, comunitatea europeana a elaborat un mecanism
axat, pe de o parte, pe idei-cheie ale conceptiei, deduse din nevoile stringente ale existentei
comunitatii europene, iar pe de alta parte, au fost formulate si modalitatile de interventic la nivel
tridimensional: regional european, national si institutional. Aceasta abordare i-a atribuit conceptiei
un caracter aplicabil si a facut-o functionala chiar din momentul intentiilor de constituire.

La baza actualei conceptii a invatamantului superior, sunt plasate urmatoarele principii:

e Principiul utilizarii/ valorificarii structurilor internationale/ regionale existente, a cadrului
normativ si experientei practice;

e Principiul receptivitatii invatamantului la problematica socio-economica;

e Principiul constituirii unitatii in baza diversitatii ;

e Principiul tendintei accentuarii caracterului prospectiv al educatiei in contextul schimbarilor
permanente din societate.

Actiunile intreprinse pana in anul 1999 (Conventia de la Lisabona, formarea Retelei Europene
de Centre Nationale de Informare cu privire la mobilitate si recunoastere universitard) pot fi
considerate etapd de pregatire, premergdtoare conceptiei propriu-zise, care a avut drept scop
ajustarea invatamantului superior sub cateva aspecte: la nivel de legislatie (aspect normativ); aspect
structural si aspect procedural, in scopul crearii Spatiului Unic European al Invatimantului
Superior. Momentul de trecere de la perioada de pregatire la etapa confirmarii propriu-zise a
conceptiei Bologna poate fi considerata intrunirea celor patru ministri ai educatiei, care s-a produs
la Sorbona, cu ocazia aniversarii Universitatii Sorbona. Aceasta intrunire Se finalizeazd cu
Declaratia comuna privind armonizarea structurii sistemului european de invagamdnt superior a
celor patru ministrii in functiune pentru invagamdnt superior din Germania, Franta, 1talia si Marea
Britanie (Paris, Sorbona, 25 mai 1998) ,,in ultimii ani procesul european a facut o serie de pasi
importanti. In mod relevant acestia denota ca Europa nu semnifici doar zona Euro, cea a bancilor si
a economiei, ci reprezinta si 0 Europa a cunostintelor [9]”.

Conceptia Bologna isi consolideaza pozitiile prin Declaratia de la Bologna 99, ,, Spatiul
European al [nvatimantului Superior*, prin Declaratia comuna a Ministrilor Educatiei din Europa,
convenita la Bologna, 19 iunie 1999, iar ulterioarele conferinte ministeriale bienale stabilesc si
consolideaza acele principii si obiective care marcheaza si simbolizeazd internationalizarea si
globalizarea invatamantului superior:

e Adoptarea unui sistem de diplome usor de citit si de comparat;
e Adoptarea unui sistem bazat pe doua cicluri de studii (3 cicluri pin Declaratia de la Berlin), care

face absolut necesara adoptarea unui cuantum comun de calificari;
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e Adoptarea unui sistem de credite cum este ECTS sau unul compatibil cu acesta, care sa ofere
atat posibilitatea de transferabilitate, cat si de acumulare;

e Promovarea mobilitatii;

e Promovarea cooperarii europene pentru asigurarea calitatii; consolidarea Retelei Europene de
Asigurare a Calitatii in Invatamantul Superior (ENQA);

e Promovarea dimensiunii europene in invatamantul superior, ca sa imbunatateasca dezvoltarea
modulelor, a cursurilor si a programelor cu continut, orientare si organizare europeana;

e Invatarea pe tot parcursul vietii (educatia permanenti);

e Promovarea atractivitatii Spatiului European al Invatimantului Superior;

e Recunoasterea competentelor si a calificarilor;

e Asigurarea calitatii in invatamantul superior;

e Accesul la educatic si formare si transferabilitatea si recunoasterea competentelor si a
calificarilor, pentru a sprijini mobilitatea geografica si ocupationala a cetatenilor din Europa.
Generalizand evolutia actualda a conceptiei invatamantului superior, ca rezultat al studiului

intreprins de catre noi, delimitim urmatoarele etape:

1. Etapa de pregatire a lansarii Procesului de la Bologna 1997 -1999;

2. Etapa constituirii conceptiei Proces Bologna 1999 -2003;

3. Etapa consolidarii conceptiei Proces Bologna 2003- 2010;

4. Etapa Spatiului Unic European al invagamdntului superior 2010 — prezent.

Fiecare dintre aceste etape are anumite caracteristici si rolul sau in configurarea noii paradigme
universitare. Cert este faptul ca aceste etape au fost raspunsuri prompte si adecvate a invatamantului
superior la cerintele mediului sociocultural. Invatimantul superior european accepta rolul de
promotor al civilizatiei si economiei europene; devine in aceasta perioada 0 forta motrice a evolutiei
regiunii europene.

Avand in vedere faptul ca Republica Moldova este parte a Procesului Bologna din 2005,
universitatile din tara noastra demareaza procesul de substituire a vechii paradigme cu noua
paradigma. In scopul realizirii unei analize a procesului de implementare si evaluare a efectului
acestei reforme, consideram necesarda elaborarea unui model teoretic de studiu/cercetare. Acest
model se configureaza in baza principiilor de constituire a conceptiei, cu stabilirea implicatiei

actantilor principali: profesorul si studentul.
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Finalitatea IS

Asigurarea dezvoltarii durabile a societatii

ﬁ'

* Educarea unui cetatean activ, pregatit pentru integrarea intr-o societate
a schimbarii

* Asigurarea necesarului de cadre pentru o piata a muncii dinamica

 Asigurarea formarii profesionale initiale

» Contributia la dezvoltarea societatii prin realizarea unor cercetari

fundamentale si aplicative esentiale

A

<> Calificarile profesionale haiad

Suplimentul la diploma
103S

profesoryy

Studentul

Fig.2. Model teoretic de evaluare a paradigmei actuale a inviataméantului superior european

Constructul modelului porneste de la misiunea invatamantului superior in contextul realitatii
socioeconomice. Civilizatia europeand, dar si mondiala, pune un accent deosebit pe rolul mediului
universitar in consolidarea si evolutia culturii si economiei europene. In acest sens solicitd
universitatilor formarea profesionala de calitate; formarea pozitiei civice a membrilor societatii si

dezvoltarea domeniilor stiintifice, prin fortificarea cercetarii fundamentale si aplicative.
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Misiunea are la baza citeva repere conceptuale, precum: asigurarea calitatii invatamantului
superior, care se apreciaza in raport cu dimensiunea sociala a invatamantului superior; sinergia
formarii profesionale cu cercetarea; mobilitatea academica. Exista 0 interdependenta dintre aceste
repere, axate pe o0 conditionare reciproca, Ce necesitd 0 abordare sistemica si realizare sistematica.

Actuala paradigma a invatamantului superior are drept finalitate edificarea unei societati
durabile, care valorifica eficient factorii sociali, de mediu si guvernarea, avand ca reper de baza
specialistii de calitate.

In scopul asigurdrii unei deschideri si corespunderii necesitatilor pietei muncii intr-0 erd a
globalizarii, invatamantul superior utilizeaza cateva mecanisme, ce permit gestionarea eficienta a
capitalului uman: sistemul de credite de studii si suplimentul la diploma. Primul mecanism asigura
mobilitatea persoanei in timp si spatiu (Spatiul unic al Invitimantului Superior), precum si
invatarea pe parcursul intregii vieti. Cel de-al doilea mecanism asigura comunicarea eficienta dintre
piata muncii, angajat si mediul universitar, in scopul evolutiei eficiente, prin corelarea nevoilor si

Actantii principali ai mediului universitar sunt profesorul si studentul. Prin aplicarea unei
strategii axate pe reperele conceptuale ale constructivismului, profesorul devine facilitatorul
procesului educational, unde studentul, prin efort propriu si lucru individual, conform intereselor si
perspectivei de activitate profesionala, realizeaza formarea profesionala.

Aceste elemente conceptuale, devin, prin modelul elaborat de catre noi, variabile ale cercetarii
aplicative. Astfel, realizand experimentul de constatare (cu accent pe unele variabile ale cercetarii),
evaluam rezultatele implementarii conceptiei ,,Proces Bologna”, in contextul sistemului invatamant
ului superior din Republica Moldova.

Astfel, in Capitolul 3, Implementarea Conceptiei Proces Bologna in Republica Moldova,
realizam un studiu al implementarii si etapei implementarii obiectivelor si princiipiilor Bologna pe
piata universitara din tara, iar in cadrul experimentului, care este unul de constatare, in cadrul caruia
am utilizat Modelul teoretic de evaluare a paradigmei actuale a invatamantului superior european.
Chestionarul utilizat de noi este unul constatativ, cu 0 functie descriptiv-analitica, ce contine
intrebari cu raspunsuri Sistemice, iar un numar de circa 100-160 de studenti si 20-50 de profesori
reprezinta esantionul reprezentativ statistic pentru fiecare institutie supusa studiului in parte,
cercetarea cuprinzand zece institutii din Republica Moldova: opt de stat si doua private.

Am ales anume aceste institutii, deoarece sunt cele mai reprezentative pentru spatiul universitar
moldovenesc atat prin numarul de studenti si de cadre didactice antrenate in procesul de studii, prin
domeniile de formare profesionalda, prin amplasarea geografica, cat si prin receptivitatea si
susceptibilitatea la reformele propuse de catre ministerul de resort. Astfel, esantionul de cercetare

cuprinde opt institutii publice: Universitatea de Stat din Moldova, Universitatea Tehnica a
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Moldovei, Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”, Academia de Studii Economice din
Moldova, Universitatea de Stat de Medicina si Farmacie ,,Nicolae Testemiteanu”, Universitatea de
Stat ,,Alecu Russo”din Balti, Universitatea de Stat din Tiraspol, Universitatea de Stat ,,Bogdan
Petriceicu Hasdeu” din Cahul si doua institutii private sunt Universitatea Libera Internationala din
Moldova si Universitatea de Studii Europene din Moldova.

Organizarea si desfasurarea experimentului de constatare a pornit de la ideea necesitatii de
constientizare a importantei dezvoltarii EHEA si a apartenentei Republicii Moldova la aceasta,
precum si de la ideea necesitatii conformarii invatamantului superior moldovenesc cu standardele si
principiile invatamantului superior european in limitele Proces Bologna. Pornind de la aceste idei,
am conturat ulterior niste scopuri in functie de care a si fost desfasurat chestionarul, scopuri derivate
din acele principii Bologna, reiterate la fiecare conferinta ministeriala si care necesita a fi

materializate de catre fiecare actor participant al acestui proces:

identificarea scopului general al invatamantului superior in RM;

determinarea motivatiei intrinseci si extrinseci pentru studii superioare a studentilor din RM;

— stabilirea unei relatii de cauzalitate intre necesitatea efectuarii studiilor superioare si a scopurilor
personale stabilite de fiecare;

— stabilirea avantajelor si dezavantajelor unui invatamant superior desfasurat pe cicluri;

— determinarea importantei autoguvernarii pentru eficientizarea procesului de invatamant;

— stabilirea importantei relationarii profesor — student in procesul de predare-invatare;

— determinarea necesitatii si importantei creditelor academice si a mobilitdtii academice intru
europenizarea invatamantului superior;

— stabilirea constientizarii relatiei dintre invatamantul superior si piata muncii in Republica
Moldova.
in urma analizei datelor, la nivel sistemic, observam ca tendinta generald in randul studentilor

coincide cu directiile Bologna, or, masificarea invatamantului superior, popularizarea lui si

angajarea in IS a cat mai multi actori este si o prioritate a PB, cel putin pentru ciclul | de studii. Mai

mult de jumaitate din cei chestionati considera ca IS trebuie sa fie accesibil pentru toti, tendintele

elitiste ale IS fiind sustinute de catre 19% din respondenti printr-un enunt direct, si de catre 21%

printr-un enunt CuU aceeasi incarcatura semantica, dar formulat diferit (Fig.3.1).
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Waltceva

B multi studenti nu merita sa invete la universitate
studiile universitare trebuie sa fie accesibile pentru toti: toti pot fi inscrisi, dar nu toti trebuie sa ia o diploma
studiile universitare trebuie sa fie accesibile pentru toti, oricum, in viatd conteaza cum te poti descurca

u invatamantul superior trebuie sa fie doar pentru cei mai buni, trebuie sa fie un invatamant de elita

Fig. 3.1. Accesul la studii superioare

Analizand motivatia pentru studii superioare observam ca sansa de a face o cariera este cel
mai des ales motiv pentru care tinerii merg la universitate-69% din respondenti fiind de aceasta

opinie.
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Haltceva

® tinerii vin la universitate pentru ca este bine sa ai o diploma de studii superioare
tinerii au nevoie de timp pentru a decide cum sé-si trdiasca viata mai departe
este bine s fii student $i s3 comunici cu tinerii

m studiile 1ti asigura sansa de a face o cariera

M este prestigios sa fii student

m este o datorie fata de familie

Fig.3.2. Metivatia pentru studii superioare

Perspectiva oferita de studiile superioare este perceputa atat pozitiv cat si negativ decatre studenti, cu
46% din respondenti afirmand ca tinerii cu studii superioare sunt un potential pentru RM, iar 43% din

respondenti nu vad nimic pozitiv in realizarea unor studii universitare si afirma ca studiile universitare
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nu sunt suficiente pentru a fi un bun specialist, oricum vor invata la locul de munca (30%), 10%
afirma ca studiile superioare nu asigura integrarea sociald; conteaza cum te descurci in viata, iar 2%

din studenti considera ca studiile superioare sunt depasite de progresul social
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u studiile universitare nu sunt suficiente pentru a fi un bun specialist, oricum vom invata la locul de munca
studiile universitare influenteaza nivelul de cultura al tinerilor; ei sunt cei care vor contribui la evolutia civilizatiei
tinerii cu studii superioare sunt un potential pentru economia RM.

m studiile universitare sunt depasite de progresul social

B studiile superioare nu- {i asigura integrarea sociald, conteaza cum te descurci in viata

Fig. 3.3. Studiile superioare si perspectiva de viata

Tot aici abordam si problema divizarii invatamantului superior in cicluri.
Astfel, din intreg esantionul chestionat, 82% din studenti considera ca invatamantul in cicluri

este un avantaj pentru studenti si doar 18% vad in aceasta ceva negativ (Fig.3.4).
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Fig. 3.4. Atitudinea studentilor fati de invataméantul superior in cicluri
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Astfel, in urma datelor obtinute, la item-ul 9, din numarul total de respondenti, 65%, adica mai
bine de jumatate, percep invatamantul in cicluri ca pe o sansa de corectare a traseului de formare
profesionald in functie de interesele si problemele personale sau una de a alege dintre diferite
domenii de formare profesionala la licenta si master, acestia distribuindu-se respectiv — 29% si
36%. Deci, putem conchide ca maturitatea din punctul de vedere al constientizarii domeniului
propriu fiecarui student de formare profesionald, precum si Selectarea traseului corect in cariera
fiecaruia se realizeaza abia la sfarsitul ciclului licenta, fapt ce demonstreaza lipsa unei strategii de
orientare in cariera la abiturienti, precum si dezechilibrul dintre domeniile de studiu selectate la
ciclul I si Il (Fig.3.5).
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m sa fii receptiv la cerintele pietei muncii
sa corectezi traseul de formare profesionala in functie de interesele si problemele personale
sa faci studii intr-un termen mai redus

] sé-ti alegi la licenté si master diferite domenii de formare profesionala

Fig. 3.5. Consecinte pozitive ale invatamantului superior in cicluri asupra calitatii studiilor
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u programele de 3-4 ani nu sunt suficiente pentru o buna pregatire profesionala
nu toti fac studii de masterat
nu intotdeauna exista o continuitate intre licenta si master

m studiile de master de multe ori repeta continuturile de la licenta

H diferita pregatire a studentilor face dificile studiile la master
Fig. 3.6. Efectele negative ale invatimantului superior in cicluri asupra calitatii studiilor

Un alt principiu important al Procesului Bologna este implicarea studentilor in procesul
academic, fenomen confirmat in urma studiului nostru de catre manifestarea celor 28% din
ilitati reale de a se implica in viata universitatii,

precum si de cei 24% din respondenti care spun ca participarea studentilor in senatele institutiei si

in consiliile facultatilor le permite sa promoveze in mod real interesele colegilor.
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drepturile studentilor la autoguvernare sunt doar declaratii, in realitate totul se decide de catre rectorat si decanate
participarea studentilor in senatele institutiei si consiliile facultatilor le permite sa promoveze in mod real interesele colegilor
m studentii participa activ in viata universitatii

B cei mai buni studenti se implica in autoguvernare

Fig.3.7. Implicarea studentilor in procesul academic — Autoguvernarea

Abordand calitatea studiilor opferite de universitatile din RM, circa 44% din studentii
chestionati au considerat ca calitatea studiilor depinde de calitatea profesorilor. Este un rezultat care
reflecta esenta procesului de invatare, deoarece profesorul conceptualizeaza studiile si elaboreaza
strategia pedagogica. In acelasi timp calitatea studiilor, in limitele prevederilor Bologna, ar implica
si efortul studentilor sau acel lucru individual ce propulseaza studentii sa se mobilizeze si sa
contribuie semnificativ la succesul procesului de invatamant. Evident, contextul relationarii
profesor — student la momentul actual necesita schimbarea mentalitatii studentilor, cu accent pe
constientizarea rolului acestora in cadrul studiilor, astfel consolidand pozitia studentului in mediul
universitar si sporind responsabilitatea pentru propria formare profesionala.

In jur de 30% dintre respondenti considerd ca studiile sunt functionale si le formeaza
competente profesionale, iar 15% cred ca, deoarece universitatile inmatriculeaza pe toti doritorii,
nivelul studiilor scade. Aici, de fapt, observam acel dezavantaj al masificarii invatamantului
superior si observam ca studentii gasesc in acest fenomen o latura nefavorabila, si anume scaderea
nivelului de calitate a studiilor. Doar 9% din respondenti au spus ca conditiile de care dispun

universitatile nu corespund aspiratiilor tinerilor. (Fig.3.8).
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= studiile sunt functionale si ne formeaza competente profesionale
deoarece universitatile ii inmatriculeaza pe toti doritorii, nivelul calitatii studiilor scade
calitatea studiilor depinde de calitatea predarii profesorilor

B conditiile de care dispune universitatea nu corespund aspiratiilor tinerilor

Fig. 3.8. Asigurarea calititii in invatimantul superior

Lucrul individual al studentilor este inca insuficient valorificat, dar perceput drept un avantaj de
catre acestia. Astfel, 36% considera ca divizarea orelor sporeste calitatea formarii profesionale si
23%-ca lucrul individual permite individualizarea si motiveaza studentii, pe cand doar 11%
considera ca divizarea orelor in contact direct si ore de lucru individual micsoreaza timpul necesar
predarii.
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= divizarea orelor in contact direct si ore de lucru individual sporeste calitatea formarii profesionale
divizarea orelor in contact direct si ore de lucru individual micsoreaza considerabil timpul necesar predarii i informatiei oferite de catre
rofesor . o o .
ucrul individual presupune implicare si pierdere de timp
m indicarea orelor de lucru individual in planurile de studii este o formalitate pe care, de obicei, nu o realizeaza nici studentii, nici

rofesorii
o Jucrul individual permite individualizarea studiilor §i motiveaza studentii

Fig. 3.9. Relationarea profesor-student in procesul de predare-invitare-evaluare
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Conform rezultatelor, 28% din studenti au considerat creditele academice ca fiind formale,
neavand un rol real pentru formarea profesionala si evolutia in cariera. Totusi un numar destul de
mare considera ca creditele sunt de un real folos — 19%, in baza creditelor pot tine 0 evidenta clara a
reusitei — 10%, precum si creditele sunt un mecanism eficient de recunoastere a studiilor peste
hotare — 19%. Constatam, insa, ca constientizarea utilitatii creditelor academice nu este pe deplin

realizata si necesita consolidare a pozitiei acestora (Fig.3.10).

50
45
40
3
3

m H|m|um| H|

UPS  USMFNT ASEM USBRusso UST UPSCBPH ULIM USEM  UAIC Balti
Creanga

o o1 O o1 O O

m altceva

personale)
in baza creditelor pot reveni la studii dupa o anumita pauza

in baza creditelor pot alege discipline conform intereselor si perspectivelor de angajare
B 1in baza creditelor pot alege discipline conform intereselor si perspectivelor de angajare
H creditele sunt un mecanism eficient de recunoastere a studiilor peste hotare

B sunt o formalitate, nu au un rol real pentru formarea profesionala si evolutia in cariera

Fig. 3.10. Eficienta sistemului de Credite Transferabile (ECTS)

La randul sau, mobilitatea academica s-a dovedit a fi apreciata pozitiv de catre respondenti, 32%
din acestia mentionand ca mobilitatea academica sporeste calitatea studiilor, cunoasterea altor
realitati academice, precum si ca ofera posibilitatea de a avea acces la biblioteci noi si la alte surse
de invatare. 19% si, respectiv, 21% din studenti considera ca mobilitatea academica te invata sa fii

activ sau ca incurajeaza tinerii sa cunoasca si alte culturi.
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= mobilitatea academica contribuie la sporirea calitatii studiilor, cunoasterea altor realitati academice, ofera posibilitatea de a avea
acces la biblioteci/surse de invdfare
mobilitatea academica te invata sa fii activ

mobilitatea academica incurajeaza tinerii sa cunoasca si alte culturi

Hmobilitatea academica face studiile superioare mai atractive pentru tinerii care doresc sa plece peste hotare

Fig. 3.11. Mobilitatea academicia

In urma analizei datelor referitoare la relationarea invatimantului superior si a pietei muncii am

constatat ca 39% din studenti considera ca stagiile de practica sunt un exercitiu real de acumulare a
competentelor profesionale, iar 18% din studenti cred ca universitatile modernizeaza in permanenta
programele de studii in functie de schimbarile din mediul economic. in acelasi timp, constatim 0
rezerva a studentilor pentru relevanta pregatirii profesionale in conformitate cu cerintele pietei

muncii. Doar 13% din respondenti au zis ca invatamantul superior corespunde cerintelor pietei

munci, pe cand 23% din studenti cred ca in universitati sunt predate continuturi invechite, iar unii

profesori nu cunosc schimbarile reale din mediul profesional.
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® invatamantul superior corespunde cerintelor pietei muncii
stagiile de practica sunt un exercitiu real de acumulare a competentelor profesionale
universitatile modernizeaza in permanenta programele de studii in functie de schimbarile din mediul economic
B in universitate sunt predate continuturi invechite, unii profesori nu cunosc schimbarile reale din mediul profesional

Fig. 3.12. Relationarea invataméantului superior cu piata muncii
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In context actual, importanta este si accesibilitatea si transparenta informatiei in cadrul
institutional cu privire la schimbarile si reformele realizate la diferite niveluri in universitati.
Constatam ca in mare parte, universitatile reusesc sa informeze studentii despre schimbarile care au
loc, precum si sa le comunice despre utilitatea sau importanta anumitor schimbari si reforme.

Rezultatele prezentate au scos in evidenta reusita implementarii conceptiei Bologna in sistemul
invatamantului superior din Republica Moldova. O parte din principiile directorii ale acestei
conceptii, care au fost subiectul dezbaterilor in cadrul conferintelor bienale, in repetate randuri, si
care scot in evidenta noua configuratie a invatamantului superior european, se implementeaza/s-au
implementat avand ca efect rezultate asupra carora mai urmeaza sa se insiste.

Deasemenea, am analizat implementarea obiectivelor Bologna in baza acelorasi criterii si per
institutie, realizand un profil al fiecarei universitati in dependenta de reusita integrarii principiilor
Bologna, reliefand in acest capitol anumite puncte forte si domenii care necesita consolidare pentru
fiecare unviersitate in parte.

In linii mari, constatim ca sistemul invitimantului superior a implementat noua conceptie in
totalitatea prevederilor sale. Studentii cunosc si pot aprecia impactul diverselor prevederi. Totodata,
existd loc pentru imbunatatirea calitatii studiilor, clarificarea la nivel national a calificarilor oferite
de studii de licenta si de master, pentru ulterioara angajabilitate in diferite sfere, consolidarea
relatiei dintre mediul academic si piata muncii, trecerea de facto la strategii axate pe student si
realizarea unui invatamant activ- participativ.

Anumite dificultati sunt generate la nivel macrosocial, care necesita a fi depasite: functionarea
eficienta a pietei muncii, atribuirea unui statut social si economic detinatorului diplomei de master
in scopul motivarii persoanelor de a-si dezvolta continuu competentele profesionale.

Aceste constatdri in context actual confirma reflectiile noastre de ordin teoretic, prin care am
demonstrat ca sistemul educational a fost, de-a lungul timpului, parte integranta a sistemului
socioeconomic, a interactionat si dezvoltat societatea in corespndere cu cerintele si necesitatile ei.
Astazi s-a accentuat caracterul prospectiv al educatiei — sistemul educational trebuie sa creeze
platforma dezvoltarii sociale, iar relatia dintre realitatea socioeconomica si sistemul de invatamant

ramane uUna determinanta pentru evolutia si calitatea educatiei.

CONCLUZII GENERALE S| RECOMANDARI
Analiza si generalizarea materialului expus in prezenta investigatie stiintifica, permit formularea
unui spectru larg de concluzii generale, concluzii care, in viziunea autorului, urmeaza sa determine

aplicabilitatea practica a ideilor expuse pe parcurs.

29



Pe langa concluziile si opiniile proprii, in a caror expunere si formulare am intalnit un anumit
grad de dificultate, generat de complexitatea si specificul studiului intreprins si de multitudinea
conceptelor in acest domeniu, venim, in special, cu sustinerea anumitor opinii si pozitii pe care le-
am materializat pe parcursul lucrarii. In aceasta ordine de idei, la categoria concluziilor generale, la
care facem referire, sunt atribuite urmatoarele aspecte importante, si anume:

1. Evolutia invatamantului superior, in timp si spatiu concret istoric, se bazeaza pe reperele
conceptuale ale paradigmei care a functionat in diverse etape ale dezvoltarii sistemului universitar.
Din punctul de vedere al abordarii macrostructurale, am elaborat o periodizare ineditd a evolutiei
paradigmei invatamantului superior, stabilind configuratia modelului de concepere si functionare a
universitatilor in diverse epoci istorice, cu formularea unor caracteristici specifice perioadei in
ansamblu, precum si a particularitatilor de relationare a universitatilor cu mediul socioeconomic in
etapele identificate.

Paradigma medievala (XI-XVIII), cu includerea etapelor de constituire a universitatilor (sec.
XI-X1V) si diversificarea invagamantului superior ( sec. XV-XVIII); [72 ].

Paradigma moderna (sec. XIX — incep sec XX), cu includerea etapelor afirmarii paradigmei
moderne ( sec XIX) si consolidarii paradigmei moderne (inceputul sec. XX — anii 80 ai sec XX;

Paradigma postmodern: (anii 80 ai sec.XX — prezent), prin punerea in aplicare a conceptiei
Proces Bologna [29].

2. Paradigma actuala a invatamantului superior este Proces Bologna, care a aparut ca rezultat al
cerintelor societatii fata de invatamantul superior. Spre deosebire de paradigmele anterioare, aceasta
paradigma are un pronuntat caracter prospectiv si drept sarcina majora sa pregateasca specialisti
pentru 0 lume mereu in schimbare si pentru 0 evolutie socioeconomica cu multe necunoscute.
Civilizatia moderna mizeaza mult pe fortele si valoarea mediului universitar, care prin formarea
activismului social al absolventilor, formarea competentelor profesionale si realizarea cercetarii
stiintifice, va contribui la consolidarea economiei si societatii europene.

3. Dezideratele actualei paradigme urmeaza a fi atinse prin realizarea prevederilor conceptuale
ale paradigmei, precum: cresterea considerabilda a rolului social al invatamantului superior,
accentuarea autonomiei universitatilor in raport cu structurile manageriale nationale; repunerea in
valoare (in baza traditiilor istorice) a rolul studentului in universitate si accentuarii parteneriatul
profesor — student, ca factor determinant al reusitei educationale; valorificarea mobilitatii academice
ca resursa de invatare, cercetare si formare a profilului valoric al actantului din invatamantul
superior; axarea procesului didactic pe abordarea constructivista, care are la baza activitatea de
invatare pin cercetare a studentului, profesorului revenindu-i rolul de facilitator.

4. Implementarea paradigmei Proces Bologna, se subordoneaza tridimensionalitaii: nivel

regional, nivel national, nivel institutional. Crearea spatiului unic european al invatamantului
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superior, este dovada implementarii la nivel regional ; sutinerea prevederilor conceptuale prin
documente normativ —reglatorii, este dovada realizarii noii paradigme la nivel national. Constatarea
rezultatelor implemetarii paradigmei, prin cercetarea empirica realizata de catre noi, constituie
dovada implementarii noii conceptii a invatamantului superior in institutiile de invatamant.

5. In baza modelului teoretic elaborat, am obtinut diverse rezultate ale functionarii paradigmei
Proces Bologna, fapt care ne permite sa concluzionam ca fiecare mediu universitar are
particularitatile sale de functionare, care influenteaza diverse aspecte ale procesului de formare
profesionald si realizeaza intr-un fel anume misiunea invatamantului superior din spatiul european.
[26].

In baza concluziilor elaborate, recomanddim:

« La nivel de sistem:

— imbunatatirea bazei tehnico-materiale a universitatilor, intru asigurarea unui proces de studiu
modern si actual;

— participarea mai activa a universitatilor si, respectiv, a studentilor la programele de mobilitate,
infiintarea unui centru ce ar promova mobilitatea interna;

— promovarea mai insistenta, prin monitorizare metodica, evaluare externa a calitatii, a valorii
lucrului individual, care, la moment, nu este suficient valorificat;

— promovarea insistenta, la nivel de politica de stat, a rolului studiilor de master: prin politicile de

personal; promovarea in functie si legea salarizarii.

« La nivel de institutie/sistem de management al calitatii

— revizuirea programelor de studii, asigurand astfel continuitatea dintre ciclurile licenta si master,
implicarea agentilor sociali si economici in stabilirea obiectivelor si a finalitatilor continuturilor
la ciclurile IS;

— oferirea mai multor cursuri in limbi straine intru atingerea obiectivelor internationalizarii si
dezvoltarii multilaterale a viitorului specialist; dezvoltarea / diversificarea programelor de studii
de licenta sau master in limbi straine;

— valorificarea eficienta a orelor de lucru individual, eliminarea formalitatii din aceasta
componenta a formarii profesionale;

— preluarea bunelor practici ale universitatilor din tarile europene privind organizarea stagiilor de
practicd, in tard si peste hotare, cu implicarea activa a studentilor in identificarea institutiilor-
baza de realizarea practicii si stabilirea relatiei cu agentii economici;

— implementarea unei baze de date de sistematizare a feedback-ului din partea tuturor actorilor
importanti, pentru imbunatatirea programului la nivel de continut si de metodologii de predare;

— implicarea mai activa a studentilor in procesul de guvernare, mobilizarea structurilor de
autoguvernare universitara, implicarea activa a studentilor in participarea la procesul decizional,
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fortificarea activitatii centrelor de ghidare in cariera si de relatii cu piata muncii la fiecare
institutie, care ar avea drept scop stabilirea relatiilor cu agentii sociali si economici in scopul
incluziunii absolventilor pe piata, consolidarea functionalitatii, precum si sustinerea financiara

considerabila a acestor centre.

« La nivel de departamente de specialitate
elaborarea, de catre fiecare cadru didactic, a unei strategii de monitorizare a lucrului individual
al studentilor, orientate spre realizarea obiectivelor curriculare, a competentei de management al
timpului la studenti, a responsabilitatii pentru studii si a competentei de a lua decizii pentru
propriul traseu academic;
excluderea repetarilor inutile a continuturilor la studiile de licenta si master;
diversificarea stagiilor de practica, valorificarea relatiilor de parteneriat a departamentelor de
specialitate cu agentii economici si cu universitatile de peste hotare pentru identificarea unor
elaborarea si promovarea unei politici de personal axate pe performanta didactica si stiintifica;
promovarea prevederilor normative de angajare a personalului ce detine titluri stiintifice;
motivarea profesorilor pentru participare la proiecte de cercetare, asigurand astfel sinergia
acestora la activitati stiintifice la nivel national si international;
intensificarea mobilitatii cadrelor didactice, cu accent pe invitarea profesorilor de peste hotare,
pentru a realiza cursuri sau ore publice in universitatile din tara.
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ADNOTARE

PARHOMENCO Lilia, ,,Evolutia paradigmei invagimdntului superior in context european”, teza de
doctor in stiinte pedagogice la specialitatea - 533.01 Pedagogie universitara, Chisiniu, 2019.

Structura tezei: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografia din 137 de
titluri, 1 tabel, 13 figuri, 4 anexe, 155 de pagini text de baza. Rezultatele obtinute sunt materializate prin 5
articole publicate in reviste stiintifice si 5 articole publicate la conferinte nationale si internationale.

Cuvinte-cheie: paradigma, invatamant superior, evolutia invatamantului, universitate, Proces Bologna,
instrumente Bologna.

Domeniul de cercetare: Pedagogia universitard, cu accent pe implementarea diverselor paradigme
corelate cu particularitatile mediului socioeconomic; implementarea noii conceptii a invatamantului superior
,,Proces Bologna” in sistemul invatamantului din Republica Moldova.

Scopul cercetirii: analiza conceptual-structurala a paradigmei invatamantului superior in context
diacronic, constatrea rezultatelor implementarii paradigmei ,,Proces Bologna” in Republica Moldova
Obiectivele cercetarii:
— Definirea/ redefinirea conceptului de paradigma;
— Analiza retrospectivi a evolutiei studiilor superioare in universitate;
— ldentificarea particularitatilor caracteristice studiilor universitare si a modelelor de constituire a
universitatilor in diverse etape ale evolutiei invatdmantului superior
— Analiza paradigmei invatamantului superior actual ,,Proces Bologna”;
— Evaluarea efectelor implementarii noii paradigme in sistemul invatdmantului superior din Republica
Moldova
Noutatea si originalitatea stiintifici constd in analiza si evaluarea paradigmelor invatamantului
superior si valorificarea unui sistem de criterii de aboradre sistemicad a evolutiei sistemului educational la
nivel superior. Determinarea parametrilor caracteristici ai modelelor de dezvoltare universitara. Deducerea
principiilor de functionare a universitatilor in corelatie cu mediul socioeconomic si aprecierea reperelor
conceptuale in raport cu eficienta studiilor si calitatea formarii profesionale.

Semnificatia teoretica a cercetarii rezida in oferirea unui algoritm de analiza si evaluare a fenomenului
educational in context sistemic, cu accent pe invatamantul superior; a unui model teoretic de apreciere a
eficientei implementarii noii conceptii a invagamantului superior ,,Proces Bologna” in sistemul
invatamantului din Republica Moldova.

Valoarea aplicativi a cercetarii constd in consolidarea reperelor conceptuale ale pedagogiei
universitare, prin oferirea unui studiu privind evolutia paradigmelor in invatamantul superior. Cercetarea
raspunde si unor cerinte actuale de politici educationale. Este un feedback oferit implicatiilor strategice la
nivel de sistem si institutii de invatamant superior, privind implementarea noii paradigme ,, Proces Bologna”.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetarii au fost valorificate in cadrul conferintelor
nationale si internationale, Conferinta ,,Integrare prin Cercetare si Inovare”, 2016; Conferinta Internationala
a Profesorilor de Limba Engleza APLE, USM, 2012, editiile 2011, 2012, 2013, 2014; Conferinta Stiintifica
Internationala cu genericul Invatimantul postmodern: eficientd si functionalitate; noiembrie, USM, 2013;
Conferinta internationald ,,Probleme de Didacticd si Gramatica a Limbilor Moderne, In Memoriam E.
Pavel”, aprilie 2013, USM; Conferinta internationala jubiliara a Facultatii de Limbi si Literaturi Straine
consacrata celei de-a 50 aniversari, martie 2014, USM, prin prezentarea materialelor si publicarea acestora,
precum si popularizarea rezultatelor obtinute in reviste de specialitate: Studia Universitatis si Didactica-Pro.
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AHHOTANUSA

MHHAPXOMEHKO JIunusi, «60110uus napaduzmsl evicuiezo 00pa3oéanus 6 eeponeiicKom KOHmeKcme,
AOKTOpCKasi Auccepramus B o0jacTu megaroruku mo cnenuansHoctd — 533.01 Ilegaroruka BbICIIEro
odpazoanus. Knummuay, 2019 r.

Juccepramus cogep:xut: Beenenue, 3 rinaBel, o0IIre BHIBOABI M peKOMEHIAINH, Oubmuorpadus uz 137
HaMMEHOBaHMH, onHa Tabnuua, 13 pucyHkoB, 4 mpunoxkeHus, 155 crpanui; ocHoBHOro Tekcra. IlomydeHHbIe
pe3yabTaThl OMyOJIMKOBaHbI B 5 cTaTell, OMyOJUKOBAaHHBIX B HAYYHBIX XKYpHalaxX W 5 crarei, OmyOJIMKOBaHHBIX
Ha HalMOHAJBHBIX M MEKIYHAPOIHBIX KOH(PEPEHIHSX.

KnawueBble cioBa: mapagurma, BhIciiee 00Opa3oBaHHE, IBONIONUS 00pa3oBaHus, BoJoHCKHI Tmporecc,
OOJIOHCKUE HHCTPYMCHTBL.

OO0sacTp Hcc/eIOBaHUSA: TIENAaroruka BBICIIETO 00pa30BaHUS, OPHEHTHUPOBaHHAs Ha pealH3alMIo
Pa3IMYHBIX TAPaJUTM, COOTHECEHHBIX C OCOOCHHOCTSMH COIMAIbHO-3KOHOMHUYECKON CpEeJbl; BHEPESHHUE HOBOM
KOHIICTIIINY BhIcIIero oOpa3oBanus "bonoHckuil mpomecc" B cucteMe oOpazoBanus Pecnyonmkn MomnioBa

Heap uccienoBanusi: PeTpOCHEKTUBHBIA KOHLENTYAIBHO - CTPYKTYPHbBII aHAaNIN3 MapajurMbl BBICIIETO
00pa3oBaHUsl M KOHCTATAIMs PE3YJIbTATOB BHEAPCHUS MapaurMbl “BoJOHCKHI mporiecc” B CHCTEME BBICIIETO
obpaszoBanus Peccrrybmuku MosoBa.

3agauu MccaeI0BAHUA:
—  Onpenenenue / mepeonpeelicHne KOHIEIIMN TapaJUurMbl;
— PeTpOCHeKTHBHHﬁ AaHaJINn3 3BOJIOIIUN y'HI/IBCpCI/ITeTCKI/IX HCCHGHOB&HHﬁ;

— Briasienue ocobeHHOCTEH YHUBCPCUTCTCKUX HUCCICIOBaHUN U Mojeneit YHUBCPCUTETOB Ha PA3HBIX I3Taliax
OBOJIIOIIMH BBICIIICTO 06pa3013aH1/1;1

— AHanM3 HOBOW MapaJurMbl BeICIIEro 00pa3oBaHus — «BOJIOHCKHIT Mporecey;
— Omenka pe3ybTaTOB BHEAPEHHS HOBOW apaIurMbl B cucteMe odpa3oBanust Pecryomuku Monmosa

HayuHasi HOBH3HA M OPUIHHAJIBHOCTH COCTOUT B Pa3pabOTKe M UCMIOJIb30BAHUH B HAYYHOM HCCIICIOBAHHH,
CHCTEeMHOI0 TOJXOJa B aHAIW3e M OIEHKE MapajurM BhICIIero oOpaszoBaHus. OmnpeneneHHe XapaKTepHBIX
NapaMeTpoB MOJENEH pa3BUTHs YHHMBEPCUTETa B pasHble COLUAJIBHO-)KOHOMHUYECKHE INepuoisl. Hayunoe
000CHOBaHHE TPHHIMIIOB Pa3BUTHUSI YHUBEPCHUTETOB KOPPEIUPYIOUINE C COLUATBHO-DKOHOMUYECKOH Cpemol u
OmpefielieHHe KOHIETITYaJ bHBIX KPHUTEPUH OleHHBaHUS 3(P(EKTUBHOCTH M Ka4eCTBa YHUBEPCUTETCKOTO
o0Opa3oBaHusl.

Teoperuueckass 3HAYMMOCTb MCCJIEJOBAHUS 3aKIIOYACTCS B KOHCOJNUJAIMHM KOHIENTYalbHBIX OCHOB
Ieaaroruku BBICHICTO 06pasoBaHm[, NpeaAOCTaBJICHUN aJIrOpUTMa Jis1 aHaln3a W OLCHUBAHUA 06p330BaHI/I${ B
yHHBepcuTeTaX. Pa3pa0oTka TeopeTHdecKkoi Momend Ui OUeHWBAaHUS J(P(PEeKTUBHOCTH BHEAPECHUS HOBOU
KOHIIETIHUHI BhIcIero oOpa3oBanus «bonoHckuil mporecce» B cucteMe oOpazoBanus Pecriyonuku Momniosa.

IIpakTuyeckas 3HAYMMOCTb PadOTBI 3aKIIOYAETCs B MPEAOCTABICHUM MOJEIU aHAINW3a U OLICHUBaHUS
KadecTBa BBICIIETO OOpa30BaHMS C TOYKH 3pEHHMsS BHEIPEHHUs HOBOH mapagurMbl — bBomoHckmii mporecc.
HccnenoBanme Taxke OTBeYaeT COBPEMEHHBIM TPpeOOBaHHAM MOJNTHKH B oOsacTi oOpazoBanus. Pazpaborannas
MOJIENb MOXKET ObITh ucnonbzoBana MOKH 1 BeiCIINMY yUEOHBIME YUPEXKICHUAMH.

Bueapenne HayYHBIX pe3yJbTaTOB. Pe3ynbpTaTel WCClieOBaHUS OBUIM BHEAPCHBI B HAIMOHANBHBIX U
MEXIIyHapOJHBIX KOH(pepeHIHsIX, MexXIyHapoJHOH KoH(pepeHInH npenoaaBartenei si3pikoB APLE, USM, 2012;
MexaynaponHass koH(epeHmus mnpernogasareneit s3eikoB APLE, USM, 2013; MexnayHapoaHas HaydHas
KOH(EpeHIUs ¢ OOIMHMM ITOCTMOJCPHUCTCKUM 0OOpa3oBaHueM: 3(Pp(QEeKTHBHOCTD M (YHKIHMOHAIBLHOCTE; Hos0pb,
USM, 2013; MexnyHapoaHas koHpepeHws «IIpoOineMbl TUIAKTHKA M TPaMMaTHKH COBPEMEHHBIX SI3BIKOB, B
namsate E. IlaBem», ampens 2013 1., USM; [OGwmneiinas MexayHapoaHass KoH¢pepeHnus QakynpTeTa
WHOCTPaHHBIX S3BIKOB, ycTaHOBIEHHBIX 50-nmetus, B Mapre 2014 roma, USM, npe3eHTannoHHBIE MaTEPHAITBI U UX
myOJIMKAIKS | TOMYJIsIpU3aliis pe3yabTaToB B kypHanax: Studia Universitatis.
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ANNOTATION

PARHOMENCO Lilia, “Evolution of the Higher Education Paradigm in a European Context”,
doctoral dissertation in the field of pedagogy in the specialty - 533.01 University Pedagogy, Chisinau,
2019.

Structure of the thesis: introduction, 3 chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography composed of 137 sources, 1 table, 13 figures, 4 annexes, body text consisting of 155 pages. The
obtained results have been published in 5 research papers published in scientific journals and 5 articles
presented during national and international conferences.

Key words: paradigm, higher education, evolution of education, university, Bologna Process, Bologna
instruments.

Field of study: University pedagogy with emphasis on the implementation of various paradigms in
correlation with the peculiarities of the socio-economic environment; implementation of the "Bologna
Process"- a new concept of higher education in the education system of the Republic of Moldova.

The aim of the research: conceptual and structural analysis of higher education paradigm in a
diachronic context, identification of Bologna Process paradigm implementation findings in the Republic of
Moldova

Objectives:
— defining/redefining the concept of ,,paradigm”;
— retrospective analysis of higher education evolution in universities;

— identification of specific peculiarities of university studies and of the foundation models of universities at
different stages of higher education evolution;

— analysis of the current ,,Bologna Process” paradigm;

— overhaul of the effects of the new paradigm in the higher education system in the Republic of Moldova.

The scientific novelty and originality of the achieved results resides in the analysis and systemic
evaluation of higher education paradigms, as well as in the capitalization of criterias for a systemic overhaul
of higher education evolution. Determination of the characteristic parameters of university development
models. Identification of functioning principles of universities in relationship with the social and economic
environment and the evaluation of conceptual criteria reported to learning efficiency and quality of
professional training.

The theoretical value of the research resides in the reinforcement of the higher education pedagogy,
providing an algorithm for analyzing and evaluating the educational phenomenon in a systemic context with
emphasis on higher education; developing a theoretical model for assessing the efficiency of the
implementation of the new "Bologna Process" concept in the education system of the Republic of Moldova.

The practical value of the research consists in providing a model for analysis and evaluation of the
quality of higher education from the perspective of the implementation of the new "Bologna Process"
paradigm in the education system of the Republic of Moldova. The research reflects current educational
policy requirements, and is also a feedback given to the strategic involvement at both system level and
higher education institutions regarding the implementation of the new "Bologna Process" paradigm.

Implementation of scientific results. The results of the research have been highlighted in the
framework of diverse national and international conferences: The International Conference of English
Language teachers APLE, MSU, 2012; The International Conference of English Language teachers APLE,
MSU, 2013; The International Scientific Conference ,,Invatimanul Postmodern: eficientd si funtionalitate”,
MSU, 2013; The International Conference ,,Probleme de Didactica si Gramatica a Limbilor Moderne”, in
Memoriam E. Pavel, MSU, 2013; The International Conference dedicated to the 50 years anniversary of the
Faculty of Foreign Languages and Literatures, MSU, 2014, as well as in the publication of diverse articles in
specialized journals and magazines such as Studia Unviersitatis.
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