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ADNOTARE
Florea Viorica

Conceptualizarea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invataméant extrascolar
Teza de doctor in stiinte pedagogice, Universitatea de Stat din Tiraspol, Chisinau, 2020

Volumul si structura tezei. Teza include: introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, text de baza — 152 pagini, bibliografie — 186 surse, 45 tabele, 15 figuri si 11 anexe.

Publicatii la tema tezei: rezultatele obtinute sunt publicate in 14 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: proiectare pedagogica, modelul de proiectare traditionala (didacticist), modelul de
proiectare curriculara, modelul de proiectare curriculard cognitiv-constructivist, formele generale ale
educatiei, cerc, educatia formala, educatia nonformala, educatia informala.

Domeniu de studiu: Teoria generala a educatiei.

Obiectul cercetarii: procesul proiectarii §i organizarii activitatilor educationale in institutia de
invatamant extrascolar.

Scopul cercetirii consta in stabilirea fundamentelor psinopedagogice, elaborarea si valorificarea
experimentala a Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

Obiectivele cercetarii: vizeaza: analiza multiaspectuala a conceptului de proiectare: pedagogica
(didactica), manageriala (decizionald), actionald; stabilirea principiilor, functiilor si conditiilor ale
conceptualizarii proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar; analiza
modelelor §i micromodelelor de proiectare si organizare a activitdtilor In institutia de invatdmant
extragcolar; elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitdatilor in institutia de
invatamant extrascolar; valorificarea experimentala a Modelului pedagogic, prin implementarea
Programului de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de
invatamant extrascolar.

Noutatea si originalitatea stiintificd constda in: sinteza teoreticd a abordarilor conceptuale ale
proiectarii din mai multe perspective: pedagogica (didacticd), manageriala (decizionald) si actionald;
fundamentarea conceptuald a proiectarii si organizarii activitatilor educationale extrascolare; determinarea
fundamentelor teoretice (psihopedagogice) si metodologice (organizarea resurselor pedagogice) a
Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitdatilor in institutia de invatamdnt extrascolar;
elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt
extrascolar.

Problema stiintifica solutionata in cercetare este de naturad epistemologica, prin valorificarea
cadrului conceptual, care a constituit fundamentarea teoretica si aplicativa a functionalitatii Modelului
pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar, implementat
prin Programul de formare a competentei de proiectare a activitdtilor educationale. In baza
implementarii Modelulul pedagogic, s-a reusit sporirea nivelului de formare a competentei de proiectare a
activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar.

Semnificatia teoretici a cercetirii este sustinutd de actualizarea conceptelor stiintifice:
proiectare pedagogica (didacticd), modelul didacticist al proiectarii pedagogice, modelul curricular al
proiectarii pedagogice, modelul curricular-constructivist al proiectérii pedagogice, ca repere teoretice si
metodologice in elaborarea fundamentelor psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizare a
activitatilor in institutia de Tnvatdmant extrascolar; determinarea fundamentelor teoretice si metodologice
ale conceptualizarii proiectarii si organizarii activitatilor educationale extrascolare; fundamentarea
teoretica a Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar.

Valoarea aplicativa a lucrarii consta elaborarea si validarea pe cale experimentala a Modelului
pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar, implementat
prin Programul de formare a competentei de proiectare a activitdtilor educationale este utild din
perspectiva formarii competentei de proiectare a activitatilor educationale ale cadrelor didactice.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetarii au fost reflectate prin intermediul
conferintelor nationale si internationale, si in cadrul activitatilor de formare la Centrul Educatiei Estetice
,,Lastarel”.



AHHOTALIUA
®i0ps Buopuka
Konuenrtyaansauusa npoeKTHPOBAHUS U OPTaHU3ALMH JCATEIbHOCTH B YYepeKICHHAX BHELIKOJIbHOI0
o0pa3oBaHus
JuccepTanys Ha CONCKaHUE yUCHOW CTENIEHU JOKTOPA MEJarornieckux Hayk,
Tupacnonbcckuit rocynapcTBeHHBIN yHUBepcuTeT, Kumunasy, 2020

O0beM M CTPYKTYypa Auccepranuu. Juccepranus COCTOUT M3: BBEICHUS, TPEX ITaB, OOUINX BBEIBOAOB U
peKOMeHAaIi, OCHOBHO# TekcT — 152 crpanun, oubnuorpadus — 186 mcrounuka, 45 Tadmuuel, 15 pucynkos u 11
IIPUIIOKEHU.

IMy6auxanuu HA TeMy AMCCEPTANMH: TIOJIyYeHHBIE PE3YJIbTAThl ONYOJIMKOBaHbI B 14 Hay4HBIX paboTax.

KnaioueBble cjoBa: mejaroruyeckoe IMPOSKTHPOBAHUE, TPAAMIHOHHAS MOJAENb MPOCKTUPOBAHMUS,
KyppUKYJSIpHAasE MOZEIb IPOSKTUPOBAHUS, MOJEIb KYPPUKYJSPHOTO I103HABATEIHLHO-KOHCTPYKTUBUCTCKOTO
MPOEKTUPOBaHMs, o0mre GopmMbl 00pa3oBaHus, KPYKoK, GopmambHOEe 00pa3oBaHue, HeopMalbHOE 00pa3oBaHHuE,
nHpOpMaTBHOE 00pa3oBaHuE.

O6aactp ucciaenopanus: O0Ias TEOPHUI BOCTIUTAHHS.

OO0beKT HcCIeA0BAHUSI: TIPOIECC NPOSKTHPOBAHMS W OPraHM3AlMU ACATCIBHOCTH B YUYPESKACHHUIX
BHEIIKOJIBHOTO 00pa3oBaHusl.

Heabr muccaeI0BaHUs COCTOMT B YCTAaHOBJICHHWH IICHXOIEJAarorHYecKWX OCHOB, pa3paboTka H
9KCIIEpUMEHTalIbHAsl MpoBepKa I[lemarormueckoil Mopenu KOHIENTYyalu3alMd IPOSKTHPOBAHHUS W OpraHU3aInN
JIESITEIbHOCTH B YUPEKICHUSIX BHELIKOJILHOTO 00pa3oBaHusl.

3agaun MccaeOBaHMSI: NPEINONAraloT BCECTOPOHMIM aHaNW3 KOHLENIMH TPOEKTHPOBAHMS, C TOUKU
3peHHS MeJarornueckor (IUIaKTHUeCKON), MCHEKEPCKO# (pelleHusT), NeHCTBEHHON; YCTaHOBICHHE MPHHIIMUIIOB,
GyHKIME ¥ yCIOBMH KOHLENTYyalu3allMd INPOSKTHPOBAHUS M OPraHM3alMu JACSTEIBHOCTH B YYPEKACHHAX
BHELIKOJIBHOTO 00pa30BaHus, aHAU3 MOZEIeH U MUKPOMOJIENIel MPOCKTUPOBAHKSI 1 OPraHU3aliu ACSTSIbHOCTH B
YUPEXKICHUSX BHEIIKOJIBHOTO o0Opa3oBaHus, paszpabotka Ilemarormyeckod MoJeny KOHIENTyalINM3allud
MPOEKTUPOBAHMS ¥ OPTaHM3AIMN JEATEIBHOCTH B YUPEKICHNAX BHEIIKOJILHOTO 00pa30BaHUs; BaMuaanus Ha Oase
skciepuMenTa  llemarormdeckoil  Momenu — mocpenctBoM  Ilporpammbel  opMHpOBaHMS  KOMIICTEHIIMH
MPOEKTHPOBAHMS ACATEIBHOCTH BO BHEIIKOJIBHOM YUPEKACHHH.

HayuyHasi HOBH3HA M OPUTHHAJIBHOCTD 3aKITIOYACTCS B TEOPETUUECKOM CHHTE3€ HAyUHBIX MCCIIEIOBAHUN
NPOCKTUPOBAHHUS C TOYKH 3PEHHMS MEAarOrMYECKUX (AUIAKTHYCCKHX), MEHEIKEePCKUX (pelIeHnil) U IeHCTBEHHBIX
MepPCIEKTHB; O0OCHOBaHME KOHIENTYalU3alUy MPOSKTUPOBAHUS M OPraHM3alMyd BHEUIKOJBLHOW JESTENbHOCTH;
OTpe/IeNICHHE TEOPETHUYECKUX (TICHXOMEeArOrHuecknX) | METOAOJNOTHYeCKuX  (OpraHu3amms IMefarornaeckKux
pecypcoB) ocHOB [lemarornveckoif MOAENH KOHIENTYATH3a[MH TPOSKTHPOBAHHS U OPTaHU3AINH JESTEILHOCTH B
YUPEXKICHUSIX BHEIIKOJBHOTO o00Opa3oBanusi; paspaborka Ilemarorudeckoid MoOJeNd  KOHIENTYaJIU3alUU
MPOEKTUPOBAHMS M OPTaHU3ALUH ACATEILHOCTH B YUPEXKICHHUIX BHEIIKOJIBLHOTO 00pa30BaHusl.

Hayunas npo0sema, pemaemMasi B MCCJIeJ0BAHUH HOCUT 10 CYTH MO3HABATENILHBIA XapaKTep U COCTOUT B
TEOPETHKO-TIPUKIAJHOM 00OCHOBaHMM (yHKIMOHaNbHOCTH [lemarormueckoil MoJenW KOHIENTYyaJIN3aluu
MPOEKTUPOBAHMS W OPTraHM3AIMM AEATCIHLHOCTH B YUPEKACHHUAX BHEIIKOJIHLHOTO 0Opa3oBaHus, BHEAPEHHAsS depe3
[Iporpammy dopMupoBaHus KOMIETEHIMH POEKTHPOBaHUA AeaTenbHOCTH. BHenpenue [lemarormueckoit Mmonenu
CIIOCOOCTBOBAJIO TOBBIIICHUIO YPOBHSI KOMIIETCHIIMH MTPOSKTUPOBAHUS JIESATEIBHOCTH Y TEIaroroB BHEIIKOJIBHBIX
yuepexKIeHUH.

Teopernyeckasi 3HAYMMOCTH MCCIEOBAHMSI COCTOMT B aKTyalu3allMd HAYYHBIX TEPMUHOB!
MeJarorvyeckoe  MpOeKTHPOBAHUE, TPAJMLIUOHHAS  MOJENIb IPOSKTHPOBAHMS, KypPPUKYJSIpHas  MOJEIb
NPOEKTUPOBAHMS, MOJIENIb  [O3HABATEIbHO-KOHCTPYKTHBUCTCKOTO — TPOEKTHPOBAHMS, KOTOPBIE  SIBJISIOTCS
TEOPETHYECKUM M METOJIOJIOTHUECKHM OPHEHTUPOM B pa3paboTKe MCUXONEeNarorndecKuX OCHOB KOHIETITYaIn3alui
MPOEKTUPOBAHHS M OPraHM3allMK JIESTEIbHOCTH BO BHEUIKOJIBHOM YYPEXKICHHH; OIpE/elieHHe TEOPETHYECKUX U
METOJIOJIOTMYECKMX OCHOB KOHIIENTYAJIH3alMH IPOSKTHUPOBAHUS W OPraHM3allMH JIESTEIbHOCTH B YUPEXKICHUIX
BHEIIKOJBHOTO 00pa3oBaHMS a Takke SBISIETCS TEOPETHYECKHMM oOocHoBaHMeM [lemarormueckoil Mozenu
KOHLETITYaIN3all1 IPOSKTUPOBAHUS U OPTraHN3alHH JISTEIbHOCTH B YUPEXKICHUAX BHEIIKOIBHOI'O 00pa3oBaHusl.

IIpakTHyeckasi 3HAYMMOCTH MCCJEIOBAHUS COCTOMT B pa3pabOTKe ¥ BaJlUJalMs Ha OCHOBE
skcriepuMenTa llenarorndeckoil Mojes KOHLENTYalIU3allud TPOSKTHPOBAHUS W OPTaHHM3aLMM JIESTEIBHOCTH B
YUPEXKJICHUSIX BHEIIKOJIBHOIO 00pa3oBaHus, BHEAPEHHOW mocpeacTBoM [IporpaMmsl (pOpMHUPOBaHUS KOMIIETEHIINI
MPOEKTUPOBAHMS JIESTEILHOCTH, KOTOpasi SBJISIETCS IIOJIE3HOW C TOYKM 3PEHUS] NMEpCIEKTHBHI (HOPMHPOBAHUS
MICUXOIEIArOrNYeCKUX KOMIETEHIIN Y MelarorHueckuX KaapoB.

BHeapeHnue Hay4YHBIX pe3yJbTaTOB. Pe3ylbTaThl HAYYHOTO HCCIIEIOBaHUS ObUIN MPEICTABICHBI B PAMKaX
HAIMOHAIIBHBIX M HMHTEPHALMOHAJBHBIX KOH(epeHIMH u B yueOHBbIX Meponpusitusi LleHTpa 3cTeTHuecKoro
Bocnuranus «JIactapen».



ANNOTATION
Florea Viorica

Conceptualizing the design and organization of the activity
in the institution of extracurricular education
PhD thesis in Education Sciences, Tiraspol State University, Chisinau, 2020

Structure of the thesis. The thesis includes: introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, basic text - 152 pages, bibliography - 186 sources, 45 tables, 15 figures and 11 annexes.

Publications on the thesis topic: the obtained results are published in 14 scientific publications.

Keywords: pedagogical design, traditional (didacticist) design model, curricular design model,
cognitive-constructivist curricular design model, general forms of education, circle, formal education, non-
formal education, informal education.

Field of study: General theory of education.

Object of research: the process of designing and organizing activities in the extracurricular
institution.

The purpose of the research consists in establishing the psycho-pedagogical foundations, the
elaboration and experimental valorization of the Pedagogical Model of the design and organization activities in
the institution of extracurricular education.

Research objectives: aims: multi-aspect analysis of the design concept: pedagogical (didactic),
managerial (decisional), actionable; establishing the principles, functions and conditions of the
conceptualization of the design and organization of activities in the institution of extracurricular education; the
analysis of the models and micromodels of design and organization of the activities in the institution of
extracurricular education; elaboration of the pedagogical model of the design and organization of the activities
in the extracurricular education institution; the experimental use of the Pedagogical Model, through the
implementation of the Program for training the competence of designing the activities in the institution of
extracurricular education.

The innovation and originality of the research consists of: the theoretical synthesis of the
conceptual approaches of the design from several perspectives: pedagogical (didactic), managerial (decisional)
and actional; conceptual foundation of the design and organization of extracurricular educational activities;
determining the theoretical (psycho-pedagogical) and methodological foundations of the pedagogical model of
designing and organizing activities in the extracurricular education institution; elaboration of the pedagogical
model of the design and organization of the activities in the institution of extracurricular education.

The scientific problem solved in the research is one of epistemological nature, by capitalizing on the
conceptual framework, which constituted the theoretical and applicative foundation of the functionality of the
Pedagogical Model of the design and organization of the activities in the extracurricular education institution,
implemented through the Program of the competence of designing the activity. Based on the implementation
of the Pedagogical Model, we have succeeded in increasing the level of formation of the competence of
designing activities in the extracurricular education institution.

The theoretical importance of the research is highlighted by the results of the research regarding
the conceptualization of the design and organization of the activities in the extracurricular educational
institution; elaboration and implementation of the pedagogical model of conceptualization, design and
organization of the activities in the institution of extracurricular education; the experimental validation of the
pedagogical model elaborated, based on the program of training the design competence and the competence of
organizing the activities in the extracurricular education institution. theoretical foundation of the Pedagogical
Model of the design and organization of the activities in the institution of extracurricular education.

The practical value of the research consists of the elaboration and experimental validation of the
pedagogical model of the design and organization of the activities in the institution of extracurricular
education, implemented through the Program of training of the competence of designing the activities is useful
from the perspective of the formation of designing the competences for teachers.

The implementation of scientific results. The results of the research were reflected in
national and international conferences; within the training activities at the "Lastarel" Center for Art Education.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Abordarea problematicii proiectarii
activitatilor extrascolare a fost §i este actuald, deoarece mai poartd incd un caracter
contradictoriu, uneori cu manifestarea unei atitudini formale in elaborarea documentelor
proiective din partea cadrelor didactice, care activeaza in institutiile de invatamant secundar
general, cat si institutiile de invatamant extrascolar. Actualmente, practicienii mai pun in discutie
necesitatea si importanta elaborarii proiectelor de lunga durata si de scurta durata, opinie de altfel
contradictorie, deoarece consideram ca acest document pedagogic constituie un instrument de
lucru necesar si util in organizarea si realizarea procesului educational atat in mediul formal, cat
si extrascolar, asigurandu-i eficienta si calitate. Proiectarea este una din etapele esentiale ale
procesului educational, iar excluderea acestei actiuni din preocuparile cadrelor didactice este
imposibila in contextul unui Invatdmant sistemic, bine planificat si subordonat anumitor acte si
documente de politicd educationala.

Invatamantul extrascolar din Republica Moldova, ca si celelalte trepte de invitimant se
afla Intr-un proces de reformare si racordare la standardele europene ale educatiei. Consideram
ca, actualmente, invatamantul extrascolar se confruntd cu urmatoarele probleme:

- insuficienta cadrului normativ de functionare a institutiilor de invatamant extrascolar;

- elaborarea standardelor educationale si a curriculumului pentru educatia extrascolara;

- insuficienta bazei material-didactice a institutiilor extrascolare pentru realizarea obiectivelor
educatiei extragcolare;

- lipsa unui model pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

De aceea, conceptualizarea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamant extragcolar este necesard ca o conditie de bazd a optimizarii si eficientizarii
procesului educational extrascolar la nivelul sistemului de invatamant.

Secolul XXI a marcat o etapa importantda in dezvoltarea conceptului de educatie
nonformald si informala, care alaturi de educatia formala contribuie la formarea si dezvoltarea
multilaterald a personalititii umane. Educatia nonformala completeaza educatia formald Intr-un
cadru institutionalizat situat in afara sistemului de invatamant, dar si in interiorul acestuia,
constituind ,,0 punte intre cunostintele asimilate la lectii si informatiile acumulate informal”
[161].

Republica Moldova este semnatard a acordurilor internationale ale Consiliului Europei si
ale Organizatiei Natiunilor Unite, Tn ceea ce priveste drepturile copilului, dreptul la educatie,
protectia si participarea copiilor, tinerilor la servicii de educatie nonformala:

9



- Conventia cu privire la drepturile copilului adoptata la 20 noiembrie 1989, ratificatd de
Parlamentul Republicii Moldova in 1990, in vigoare din 1993;

- Recomandarile Consiliului Europei cu privire la Promovarea §i Recunoasterea Educatiei
nonformale, adoptate de catre Comitetul de Ministri ale statelor membre ale UE, in 30 aprilie
2003. In plan european, initiativa promovarii activitatii educative scolare si extrascolare apartine
Consiliului Europei, care prin Recomandarea din 30 aprilie 2003, document relevant privind
educatia nonformald, mentioneaza directiile de actiune referitoare la recunoasterea statutului
echivalent al activitatii educative scolare si extrascolare cu cel al educatiei formale din
perspectiva contributiei egale la dezvoltarea personalitatii copilului si a integrarii lui sociale.

Cadrul legislativ national asigura dreptul copiilor la educatie, inclusiv la educatia
extragcolarda, prin urmatoarele acte legislative si normative: Constitutia Republicii Moldova
(1994) garanteaza ca drepturi si libertati fundamentale: libertatea creatiei (artistice si stiintifice);
dreptul cetatenilor la proprietatea intelectuald, interesele lor materiale si morale, ce apar in
legatura cu diverse genuri de creatie intelectuala (art.35); Codul Educatiei al Republicii Moldova
(2014); Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,, Educatia-2020" (2014);
Conceptia invatamantului extrascolar (2003); Regulamentul-tip al institutiei extrascolare
(2011).

Astfel, prin intermediul documentelor legislative nationale si internationale este
recunoscut rolul si importanta proiectdrii i organizarii activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar, ceea ce a contribuit la initierea demersului stiintific al cercetarii.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de cercetare.

Abordarea conceptului de proiectare in literatura stiintifica a fost mereu in atentia
cercetatorilor, atdt din Republica Moldova, cat si peste hotarele acesteia. Problematica
conceptualizarii termenului proiectare din perspectiva pedagogica (didactica) i-a preocupat pe
urmatorii savanti: I. S. Bruner [12], R. M. Gagne si L. J. Briggs [78], 1. Cerghit si L. Vlasceanu
[26], 1. Jinga si 1. Negret [100], S. Cristea [50], M. lonescu si I. Radu [92], D. Patrascu, L.
Patragcu [129], N. Oprescu [126], C. Postelnicu [136], 1. Achiri si A. Cara [1] s.a. Explicatia
conceptului proiectare din perspectiva manageriala a fost in atentia urmatorilor teoreticieni: S.
Cristea [51], F. Voiculescu [164], A. Ghergut [79], V. Cojocaru [33, 34], S. losifescu [94], V.
Goras-Postica [85], V. Andritchi si T. Cojocaru [3] s.a. Un aport substantial la definirea notiunii
de proiectare din perspectiva actionala au avut-o: D. P. Ausubel si F. G. Robinson [5], S.
Cristea [52], E. Joita [103, 104] s.a.

S. Cristea fundamenteaza conceptul de proiectare din perspectiva pedagogica, prin
urmatoarea definitie: este activitatea de structurare a actiunilor si operatiilor care asigurad
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functionalitatea sistemului si a procesului de invatdmant la nivel general, specific/intermediar si
concret/operational conform finalitatilor elaborate in termeni de politica a educatiei” [51, p. 310].

Necesitatea praxiologica a proiectarii activitatilor este elucidata in lucrarile savantilor: T.
Kotarbinski [108], L. Vlasceanu [26], E. Joita [103, 104] s.a.

Contributii semnificative la definirea conceptului pedagogic formele generale ale
educatiei au avut-o cercetatorii: I. Cerghit si L. Vlasceanu [26], G. Vaideanu [161], T. Cozma
[120], C. Cucos [57], S. Cristea [46, 47], G. Cristea [44, 45], 1. Serdean [156], M. Stefan [157],
V. Lazar si A. Carasel [110], T. Repida [137], L. Cebanu [21], L. Saranciuc-Gordea [139] s.a.

Modelul de proiectare curriculara a fost dezvoltat de cercetatorii: S. Cristea [50], C.
Cucos [55, 56], iar modelul de proiectare curriculara cognitiv-constructivist de E. Joita [179].

Aspecte ale stabilirii interferentei sau interdependentei intre formele generale ale
educatiei sunt elucidate in lucrdrile mai multor autori: 1. Cerghit si L. Vlasceanu [26], G.
Vaideanu [161], T. Cozma [120], C. Cucos [56, 57], S. Cristea [46, 47], I. Nicola [121], I. Jinga
si E. Istrate [98, 99], E. Macavei [112, 113], I. Maciuc [181], T. Repida [137], L. Saranciuc-
Gordea [139] s.a., iar abordarea holistica a educatiei este reflectata in lucrarile stiintifice ale
savantilor I. Cerghit si L. Vlasceanu [26], G. Vaideanu [161], E. Joita [179] s.a.

Actualmente, in literatura de specialitate, se atestd existenta diverselor opinii ale autorilor
privind organizarea activitatilor in contextul educatiei nonformale:

L activitati extracurriculare”’: Marin C. Calin [19, 20], M. Stefan [157], V. Lazar si
A. Carasel [110], C. M. Tiru [186], V. Ursu [159] s.a.;
-, activitati extradidactice”: |. Nicola [121], C. Cucos [55], S. Cristea [46];
-, activitati extragcolare” : 1. Cerghit [24], I. Jinga [99], S. Cristea [50, 51], I. Bontas [10],
C. Postelnicu [136], D. Patrascu, A. Carnauhov [18], L. Cebanu [21] s.a.;
. activitati nonformale”: M. Tonescu si 1. Radu [91, 92], E. Macavei [112, 113], T. Repida
[137] s.a.

Prezentarea clasificarilor si descrierea caracteristicilor formelor educatiei este reflectata
in lucrarile autorilor: I. Cerghit si L. Vlasceanu [26], G. Vaideanu [161], S. Cristea [46] s.a.

La nivel national, deosebit de valoroase sunt cercetarile cu privire la abordarea
conceptului educatie nonformald/extrascolara si clasificarea formelor generale ale educatiei,
realizate de urmatorii savanti: N. Silistraru [143], V1. Gutu [87], V. Goras-Postica [82], L.
Cuznetov [15], V. Volcov [162], T. Repida [137], L. Cebanu [21], A. Afanas [2], L. Saranciuc-
Gordea [139] s.a.

Un rol aparte in explicatia conceptelor pedagogice cercul si cercul de elevi, precum si
identificarea diverselor clasificari ale cercurilor in literatura de specialitate a fost realizata de
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autorii: 1. Cerghit [24], S. Cristea [46], I. Nicola [121], E. Macavei [112], V. Lazar si A. Carasel
[110], C. M. Tiru [186], D. Patrascu, A. Carnauhov [18, 167], T. Repida [137] s.a.

Cercetatorii D. Patrascu si A. Carnauhov sustin ca ,,cercul reprezinta un grup de elevi
uniti intre ei benevol, care au interese comune de a activa in domeniul stiintei, tehnicii si
productiei” [167, p. 6].

Analiza surselor bibliografice a demonstrat ca problematica si specificul proiectarii si
orgnizarii activitatilor extrascolare este mai putin elucidata de catre specialistii din domeniu, iar
lipsa unor lucrari teoretice de referintd la subiectul investigat, evidentiaza actualitatea si
importanta temei cercetate.

In urma confruntirii mai multor opinii ale cercetatorilor expuse cu privire la fenomenul cercetat
in literatura stiintificd cu cerintele si experienta acumulatd din activitatea profesionala, ne-au
codus la urmatoarele contradictii:

- lipsa unor fundamente psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizare a
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar si nevoia de schimbare si adaptare a
educatiei nonformale la standardele educationale la nivelul sistemului si procesului
educational extrascolar;

- formarea initiald a cadrelor didactice si insuficienta pregatire psihopedgogica a acestora
cu privire la specificul proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatdmant
extrascolar.

Contradictiile identificate au generat problema cercetarii: care sunt tendintele, conditiile
si premisele conceptualizarii proiectdrii si organizarii activitdtilor in institutia de invatamant
extrascolar?

Obiectul cercetarii: procesul proiectdrii i organizarii activitdfilor educationale in
institutia de invatamant extrascolar.

Scopul cercetirii constda in stabilirea fundamentelor psihopedagogice, elaborarea si
valorificarea experimentala a Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in
institusia de invatamant extrascolar.

Obiectivele cercetarii:

1. Analiza multiaspectualad a conceptului de proiectare: pedagogica (didactica), manageriala
(decizionald), actionala.

2. Stabilirea principiilor, functiilor si conditiilor ale conceptualizarii proiectarii si
organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

3. Analiza modelelor si micromodelelor de proiectare si organizare a activitatilor in

institutia de invatamant extrascolar.
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4. Elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

5. Valorificarea experimentala a Modelului pedagogic, prin implementarea Programului de
formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de
invatamant extrascolar.

Ipoteza cercetarii. Conceptualizarea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia
de invatamant extrascolar in baza cercetarilor, va fi influenta daca vor fi stabilite:

- fundamentele psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizarea a

activitatilor in institutia de invatamant extrascolar;

- principiile, functiile si conditiile in actiunea de proiectare si organizare a activitatilor

extrascolare;

- Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant

extrascolar.

Metodologia cercetarii stiintifice. Pentru realizarea investigatiei au fost aplicate
urmatoarele metode de cercetare: metode teoretice: documentarea stiintifica (literatura de
specialitate cu referire la proiectarea activitatilor), analiza de context (documente de politica
educationala la nivel national si european in domeniul educatiei extrascolare), studiul comparativ
(clasificari si caracteristici ale formelor generale ale educatiei), modelarea teoretica,
exemplificarea (opiniilor cercetatorilor, notiunilor, modelelor si micromodelelor de proiectare a
activitatilor), sistematizarea si generalizarea (conceptelor, teoriilor, ideilor, principiilor); metode
experimentale: experimentul pedagogic, ancheta pe baza de chestionar (utilizata la etapa
experimentului de constatre si validare), metoda analizei produselor activitatii cadrelor didactice,
modelizarea praxiologicad; metode statistice: analiza cantitativa si calitativa a datelor, prelucrarea
datelor experimentale, interpretarea rezultatelor obtinute in urma experimentului pedagogic.

Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetarii constd in: sinteza teoreticd a
abordarilor conceptuale ale proiectarii din mai multe perspective: pedagogica (didactica),
manageriald (decizionald) si actionald; fundamentarea conceptualda a proiectarii $i organizarii
activitatilor educationale extrascolare; determinarea fundamentelor teoretice (psihopedagogice)
si metodologice (organizarea resurselor pedagogice) a Modelului pedagogic de proiectare si
organizare a activitafilor in institufia de invatamdnt extrascolar; elaborarea Modelului
pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in institufia de invatamant extrascolar.

Problema stiintificd solutionata in cercetare este de naturd epistemologicd, prin

valorificarea cadrului conceptual, care a constituit fundamentarea teoreticd si aplicativa a
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functionalitatii Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in institugia de
invdtamant extrascolar, implementat prin Programul de formare a competentei de proiectare a
activitatilor educationale. In baza implementirii Modelulul pedagogic, s-a reusit sporirea
nivelului de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de
invatamant extrascolar.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in:

- actualizarea conceptelor stiintifice: proiectare pedagogica (didactica), modelul didacticist
al proiectarii pedagogice, modelul curricular al proiectarii pedagogice, modelul curricular-
constructivist al proiectarii pedagogice, ca repere teoretice si metodologice in elaborarea
fundamentelor psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar;

- determinarea fundamentelor teoretice si metodologice ale conceptualizarii proiectarii si
organizarii activitatilor educationale extrascolare;

- fundamentarea teoretica a Modelului pedagogic de proiectare si organizare a
activitagilor in institutia de invatamadnt extrascolar.

Valoarea aplicativi a lucrarii: elaborarea si validarea pe cale experimentala a
Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in institufia de invatamdnt
extrascolar, implementat prin Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale este utila din perspectiva formarii competentei de proiectare a activitatilor
educationale ale cadrelor didactice.

Rezultatele stiintifice principale inaintate spre sustinere:

1. Analiza teoretica a conceptului de proiectare prin prisma mai multor perspective:
pedagogica (didactica), manageriala (decizionala), perspectiva actionald; esentializarea
aspectelor privind clasificarea si evidentierea caracteristicilor formelor educatiei ca modele si
micromodele psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de Invatamant extrascolar.

2. Fundamentarea teoretica si metodologica a Modelului pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in institufia de invatamdant extrascolar, implementat prin Programul
de formare ofera posibilitatea formarii competentei de proiectare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

3. Valorificarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in institusia
de invatamant extrascolar, prin activitatile de formare isi gaseste aplicabilitate la nivelul

sistemului si procesului educational extrascolar din Republica Moldova.
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Implementarea rezultatelor stiintifice: a fost realizata prin intermediul participarii cu
comunicari la Conferintele stiintifice nationale cu participare internationald in institutiile de
invatamant superior din Republica Moldova, publicarea rezultatelor cercetarii in materialele
conferintelor si in revistele stiintifice de specialitate.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetarii au fost discutate si
aprobate la sedintele catedrei Pedagogie si Psihologie Generald din cadrul Universitatii de Stat
din Tiraspol (cu sediul 1n mun. Chisindu), prin activitatile de formare organizate si desfasurate la
Centrul Educatiei Estetice ,,Lastarel”. Tezele fundamentale ale investigatiei, rezultatele si
concluziile formulate sunt reflectate in articole stiintifice si sustinute In cadrul conferintelor
stiintifice: Conferinta Stiintificd Internationala ,, Invditamdntul superior: valente si oportunitdfi
educationale, de cercetare i transfer inovational”, Universitatea de Stat din Moldova, Chisinau,
28-29 septembrie 2016; Conferinta stiintifico-practica internationala ,, Managementul
educational: realizari si perspective de dezvoltare”, Editia I-a, Universitatea de Stat ,,Alecu
Russo”,  Balti, 27 aprilie 2017; Conferintd stiintifico-practicd nationald cu participare
internationald ,, Reconceptualizarea formarii initiale §i continue a cadrelor didactice din
perspectiva interconexiunii invatamadntului modern general si universitar”, Universitatea de Stat
din Tiraspol, Chisinau, 27-28 octombrie 2017; Conferinta stiintifica cu participare internationala
., Educatia lingvistica si literard in contextul dezvoltarii valorilor general-umane ”, Universitatea
de Stat din Tiraspol, Chisindau, 24-25 noiembrie 2017; Simpozionului International
., Responsabilitate publica in educatie”, Editia a IX-a, Constanta (Romania), 9-10 decembrie
2017; Conferinta stiintificd cu participare internationala ,, [nvatamdnt superior: traditii, valori,
perspective”, Universitatea de Stat din Tiraspol, Chisinau, 28-29 septembrie 2018; Conferinta
stiintifico-practica cu participare internationald ,, Inovatii pedagogice in era digitala”, Institutul
de Formare Continua, Chisinau, 28-29 iunie 2019.

Publicatii la tema tezei: 14 lucrari stiintifice: 3 articole in reviste de profil si 11 articole
(dintre care 7 participari cu comunicari) la conferinte nationale si internationale.

Volumul si structura tezei. Continutul tezei de doctor cuprinde: adnotare (in limba
romand, rusa, engleza), lista abrevierilor, introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, text de baza — 152 pagini, bibliografie din 186 surse, 45 tabele, 15 figuri, 11 anexe.

Cuvinte-cheie: proiectare pedagogicd, modelul de proiectare traditionala (didacticist),
modelul de proiectare curriculara, modelul de proiectare curriculara cognitiv-constructivist,
formele generale ale educatiei, cerc, educatia formald, educatia nonformala, educatia

informala.
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Sumarul capitolelor tezei:

In Introducere este prezentata actualitatea si importanta temei de cercetare, descrierea
situatiei in domeniul cercetarii si formulate problema cercetarii, scopul si obiectivele, este
descrisa semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a lucrarii, problema stiintifica solutionata in
cercetare, este elucidata aprobarea rezultatelor stiintifice si sumarul compartimentelor tezei.

In capitolul 1. Fundamente psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si
organizare a activititilor in institutia de invatamint extrascolar, sunt analizate si
sistematizate cele mai relevante interpretari teoretice inaintate de cercetatori in abordarea
conceptului de proiectare, identificarea unor diferentieri terminologice ale activitatii de
proiectare prin prisma mai multor perspective: pedagogica (didactica), manageriala
(decizionald) si actionala. S-au structurat clasificarile si caracteristicile formelor generale ale
educatiei ca mijloc de proiectare in baza criteriilor stabilite de cercetatori in literatura de
specialitate.

in acest capitol, un loc aparte este atribuit normativitatii pedagogice ca reper important in
construirea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institufia de
invatamdnt extrascolar, prin identificarea principiilor, conditiilor pedagogice si cele specifice
educatiei extrascolare.

In capitolul 2. Metodologia proiectiirii si organizirii activititilor desfisurate in
institutia de invatamant extrascolar, sunt descrise modelele si micromodele de proiectare si
organizare a activitatilor prezentate de autori in literatura stiintifica. De asemenea, sunt analizate
formele educatiei extrascolare, se evidentiaza cercul care constituie forma principala a
organizarii activitatilor in institutiile de invatamant extrascolar.

VVom sublinia ca, cercetarile actuale se bazeaza pe conceptia curriculara si curriculara
cognitiv-constructivista a proiectarii pedagogice, abordare sustinuta si de noi, care au constituit
fundamentele teoretice (psihopedagogice) si metodologice ale construirii Modelului pedagogic
de proiectare si organizare a activitafilor in institufia de invatamdnt extrascolar.

Cpitolul 3. Demersul praxiologic al proiectirii si organizarii activitatilor desfasurate
in institutia de inviatimant extrascolar, include partea experimentalda a investigatiei, prin
analiza, compararea si evaluarea datelor obtinute in urma organizarii si realizarii experimentului
pedagogic: de constatare, de formare si de validare. Scopul acestui studiu consta in evidentierea
necesitatii si oportunitdtii proiectdrii si organizarii activitatilor in institutia de Invatamant
extrascolar, pentru implementarea si valorificarea Modelului pedagogic de proiectare si
organizare a activitafilor in institufia de invdtimant extragcolar. In cadrul experimentului de

formare am elaborat si implementat Programul de formare a competentei de proiectare a
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activitatilor educationale in institutia de invatamant extragcolar.

Iar, in rezultatul aplicarii chestionarului la etapa finala a demersului praxiologic al
investigatiei si anume experimentul de validare, s-a confirmat ipoteza cercetarii in baza careia
am presupus ca, conceptualizarea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatamant
extragcolar, va fi influentd daca este elaboratda in baza fundamentelor psihopedagogice,
principiilor, functiilor si conditiilor pedagogice si specifice educatiei extragcolare dupa viziunile
moderne ale teoriei generale ale educatiei, teoriei generale a instruirii §i teoriei generale a
curriculumului.

Concluziile generale releva principalele rezultate teoretice si metodologice ale temei
abordate si prezinta recomandari metodologice cadrelor didactice in vederea formarii
competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar,
specialistilor n elaborarea curriculumului pentru educatia extragcolara, prestatorilor de servicii

educationale la elaborarea programelor de formare continua, pentru conducatorii de cerc.
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1. Fundamente psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si organizare a
activititilor in institutia de inviatimant extrascolar

1.1. Abordari conceptuale ale proiectirii activitiatilor in institutia de invatamant
extrascolar

Problema proiectarii si organizarii activitatilor a constituit in permanentd o preocupare in
randurile teoreticienilor, dar si a practicienilor, care activeaza in institutiile de invatamant.
Actualmente, cadrele didactice din institutiile de invafamant primar, secundar general, dar si
extrascolar mai pun in discutie necesitatea proiectarii activitagilor. Astfel, pornind de la
semnificatia stiintifica, dar si praxiologica a conceptului de proiectare, am considerat oportun de
a evidentia opinia cercetatoarei |. Maciuc, care argumentand din punct de vedere istoric
importanta si necesitatea proiectarii activitatilor, remarca ca ,,in decursul a peste o suta de ani,
planurile de lectii si planificarile calendaristice au fost considerate documente obligatorii si
doveditoare ale activitatii profesorului” [114, p. 295]. Cercetarile din domeniu au pus in evidenta
necesitatea proiectarii si organizarii activitatilor care nu trebuie sa lipseasca din preocuparile
cadrelor didactice, pentru a asigura un proces educational calitativ si eficient. Asa cum
precizeaza si autoarea D. Salavastru ,,experienta a demonstrat ca activitatea didactica devine cu
atat mai rodnici, cu cat este mai temeinic si mai minutios pregatita” [140, p. 120]. In viziunea lui
S. Panturu ,,omul are nevoie sd anticipeze, construind mintal, ceea ce intentioneaza sa
intreprinda, atdt pentru a-si spori sansele reusitei, cat, mai ales, pentru a analiza si evalua
actiunea si produsul in forma de proiect, pentru a vedea dacad sunt anumite elemente ce trebuie
restructurate si, chiar, de ce nu, schimbate daca este cazul” [130, p. 223-224].

In literatura de specialitate s-au conturat opinii diferite privind conceptualizarea
proiectdrii §i organizarii activitatilor, iar acest fapt demonstreazd cd la nivel conceptual,
termenul proiectare a cunoscut o dezvoltare ascendenta, abordat de cercetarile teoreticienilor R.
Gagne si M. Briggs [78], 1. Cerghit si L. Vidasceanu [26], M. lonescu si |. Radu [91], C. Cucos
[57], I. Nicola [123], E. Joita [102], N. Silistraru [143], D. Patrascu [129], V. Goras-Postica
[84], V. Andritchi, T. Cojocaru [3], |. Achiri, A. Cara [1, 16]. In literatura stiintifica se intalnesc
diverse concepte care desemneazd actiunea sau activitatea de proiectare: ,,design al instruirii”,
»proiectare didacticd”; ,proiectare pedagogicd”; ,proiectare educationald”; ,proiectare
curriculara”; ,,planificare” etc. lar, produsul final al acestei activitafi este realizat in urmatoarele
documente proiective: ,,proiect de lectie”; ,,proiect didactic”; ,,proiect de tehnologie didactica”;
»proiect didactic de lungd duratd”; ,proiect didactic de scurta duratd”; ,,proiect educativ’;
,proiectare anuala” etc. O alta abordare a acestui concept prezentata de cercetatoarea V. Goras-
Postica, care atribuie o semnificatie mult mai vasta termenului proiect, datorita procesului de
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dezvoltare sociald si economica a intregii lumi, subliniind urméatoarea constatare ,,si-a impus
conotatiile sale manageriale si financiare, prin sensul de baza cucereste multiple domenii ale
vietii actuale: proiect didactic, proiect de dezvolatre a scolii, proiect de dezvoltare personala,
proiect de dezvoltare profesionala, proiect ca ansamblu de actiuni propuse pentru solutionarca
unor probleme concrete in baza unei cereri de finantare etc.” [81, p.140].

In opinia noastrd, conceptul pedagogic proiectare anuald a activitatii cercului, poate
desemna instrumentul de lucru al cadrelor didactice din institutiile de invatamant extrascolar.

Sursele stiintifice cu referire la conceptualizarea teoreticd a termenului de proiectare
pedagogica (didacticd), ne ofera posibilitatea sa evidentiem, ca in evolutia sa istorica, acest
termen a acumulat sensuri §i semnificatii variate prezentate de teoreticieni in diverse perioade ale
dezvoltarii Stiintei pedagogice, exemplificand in continuare cele mai semnificative:

- Y. K. Davitz: o simulare in plan mental a indicatorilor temporali, spatiali si dinamici
definitorii a iunei actiuni didactice; predictie a posibilei evolutii a modului de derulare a unui
proces de instruire bine circumscris;

- |. T. Radu: un ansamblu de procese si operatii de anticipare a desfasurarii activitatii
instructiv-educative;

- D. Patrascu, L. Patrascu: reflectd ansamblul actiunilor si operatiilor angajate in cadrul
activitatii de educare/instruire conform finalitatilor asumate la nivel de sistem si de proces in
vederea asigurarii functionalitdtii sociale ale acesteia, In sens global, optim, strategic;

- R. B. lucu: un ansamblu de procese si operatii de anticipare a activitatilor
instructionale;

- D. Potolea: un ansamblu coordonat de operatii de anticipare a desfasurarii unui
program de instruire;

- M. Bocos, D. Juncan: activitatea principald a cadrelor didactice, premisa si conditia
necesare pentru realizarea unor demersuri instructiv-educative eficiente;

- N. Silistraru, V. Florea: o activitate de anticipare a actiunilor prestabilite de cadru
didactic in functie de obiectivele urmarite, pentru realizarea finalitatilor educatiei la nivelul
sistemului i procesului educational.

Actualmente, problematica conceptualizarii proiectarii pedagogice, datorita complexitatii
sale, dar si particularitatilor specifice a evoluat in abordari si semnificatii teoretice. Conceptul
proiectare pedagogica poate fi definit in sensuri variate ca: ,,activitate”,, actiune”,, operatie”,
,,proces “etc. Unii cercetatori din Republica Moldova (N. Silistraru [143], D. Patrascu [129],

V. Cojocaru [33], N. Socoliuc [149], I. Achiri, A. Cara [1] §. a.), dar si din Romania (C. Cucos
[56], S. Cristea [51], I. Jinga [98], E. Macavei [112], M. Momanu [116] s.a.), opinie de altfel
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sustinuta si de noi, considera ca astazi proiectarea ca ,, activitate” sau ,, actiune” nu mai poate fi
privita si inteleasa, doar sub aspect pedagogic sau didactic, ci abordata din perspectiva mai
multor dimensiuni functionale si strategice. lar, autorii I. Jinga, E. Istrate au atribuit Pedagogiei
contemporane si denumirea de Pedagogia proiectarii sau Pedagogia proiectului. Referindu-se la
semnificatia stiintifica, dar si la cea praxiologicd, cercetdtorii citati anterior considerd ca
»proiectarea ca actiune constituie elementul principal in demersul didactic. Fara a minimiza rolul
mare al proiectarii, sustinem aserfiunea ca tot atdt de importanta este realizarea cu succes a ceea
ce am proiectat” [99, p. 290].

Astfel, evolutia stiintifici a conceptului ,,proiectare pedagogica” 1in literatura de
specialitate, ne determina sa prezentdm in aceastd cercetare, conceptului de proiectare, printr-0
abordare complexd, multiaspectuald si din mai multe perspective: pedagogica (didactica),
perspectiva manageriala (decizionald) $i perspectiva actionala.

In continuare referindu-ne la proiectarea pedagogicd, mentionim ci aceasta a patruns in
literatura de specialitate in anii 60 ai sec. XX, avand la origine si traducand conceptele
. instructional design” si ,, educational design”, folosite de mai multd vreme in literatura
pedagogici anglo-saxona de urmitorii cercetitori: J. S. Bruner, R. M. Gagne, L. J. Briggs s.a. In
acceptiunea lui Robert M. Gagne si Leslie J. Briggs, ,proiectarea este gandirea anticipata a
activitatii didactice concretizatd in planificarea pe ansamblu a secventelor instruirii (capitole,
subcapitole, teme) si stabilirea sistemului de lectii; proiectarea fiecarei lectii: stabilirea scopului
si a obiectivelor, selectia si structurarea continutului (volumul si organizarea cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor), strategia didactica (stabilirea tipului si a variantei lectiei, stabilirea
metodologiei didactice, materialului pedagogic necesar)” [78, p. 145-146].

Autorul M. D. Merrill definea designul instructional ca ,specificare si producere de
situatii particulare care determind pe cel care Invatd sd interactioneze in asa fel incat in
comportamentul sau sa aiba loc schimbarile date” [Apud. 101, p. 234].

Un alt savant de talie mondiald, care a utilizat conceptul designul instructional pentru a
desemna proiectarea pedagogica a fost si Gilbert de Landsheere. In opinia cercetitorului
designul instructional este actul de a anticipa, de a prefigura demersul didactic intr-0 modalitate
operationald, in termeni care sa il faca traductibil in practica [109, p. 252-253].

Potrivit opiniei cercetatorului I. Cerghit ,,proiectarea activitatii didactice se constituie ca
ansamblu de procese si operatii de anticipare a acesteia, asigurandu-i un caracter mai sistematic,
rational si, in consecintd, o eficienta sporita” [24, p. 135].

L. Viasceanu in lucrarea ,, Curs de pedagogie” puncteaza ,activitatea de proiectare
pedagogica valorifica actiunile si operatiile de definire anticipativa a obiectivelor, continuturilor,
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strategiilor invatarii, probelor de evaluare si mai ales ale relatiilor dintre acestea in conditiile
unui mod de organizare al procesului de invatamant” [26, p. 249].

I. Nicola considera ca ,,proiectarea educationala vizeaza crearea cadrului institutional si
organizarea in interiorul sdu a unui sistem de activitati care sd permitd materializarea idealului
prin activizarea potentialitatilor fiecarui individ si conturarea unei personalitdti in stare sa
raspunda cerintelor sociale” [121, p. 192].

In acceptiunea lui I. Jinga ,,proiectarea didactica este o activitate complex, un proces de
anticipare a ceea ce doreste profesorul sa realizeze impreuna cu elevii sai in cadrul unei lectii,
sistem de lectii, tema pe parcursul Intregului an scolar, pentru realizarea obiectivelor programei”
[98, p. 397].

Semnificativa pentru prezenta cercetare este si definitia lui S. Cristea care sustine ca
»proiectarea pedagogica este activitatea de structurare a actiunilor si operatiilor care asigura
functionalitatea sistemului si a procesului de invatdmant la nivel general, specific/intermediar si
concret/operational conform finalitatilor elaborate in termeni de politica a educatiei” [51, p. 310].

In opinia lui C. Cucos, proiectarea didactici reprezinta procesul delibirativ, la nivel
macro sau micro, de fixare mentald a pasilor ce vor fi parcursi in realizarea instructiei si
educatiei [57, p. 362].

De mare interes din punct de vedere al problemei abordate este explicarea conceptelor
proiectare si organizare de catre cercetatorul N. Silistraru, in opinia caruia ambele actiuni sunt
procese didactice, care se conditioneaza reciproc. In viziunea autorului ,,proiectarea reprezinti
actiunea complexa de concepere anticipatda intr-o viziune sistematica, a modelelor, activitatilor
didactice in functie de care vor fi indeplinite la un nivel ridicat de competenta si eficienta
componentele procesului de invatamant, obiectivele, continuturile, strategiile didactice,
evaluarea si indeosebi formele de activitate didactica” [143, p. 107]. Organizarea este un proces
didactic, care nu poate fi privitd separat de proiectare si realizare, iar in viziunea lui N. Silistraru
,organizarea reprezintd activitatea complexd de asigurare ordonata, disciplinatd, rationala
coerentd si eficientd a activitatilor didactice, a fortelor si mijloacelor umane §i materialele
necesare punerii in functie a componentelor procesului de invatdmant - obiectivele, continuturile,
strategiile didactice, evaluarea si indeosebi, formele de activitate didactica” [Ibidem].

M. Stoica defineste proiectarea pedagogica drept ,,actiunea de anticipare a demersurilor
educationale, necesare planificarii, organizarii si desfasurarii procesului de invatamant” [152, p.
169].

Dupa R. B. lucu, proiectarea ar fi ,,un ansamblu de procese si operatii de anticipare a
activitatilor instructionale, care presupune o stare de pregitire optimad a activitatii, astfel incat
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aceasta sa valorifice intregul potential creativ al profesorului respectiv, fara a-i solicita copierea
unor modele instructionale preexistente” [95, p. 163].

Conform opiniei G. Cristea, proiectarea pedagogica este ,,activitatea care anticipeaza
realizarea obiectivelor, a continuturilor, a metodelor si a evaluarii intr-un context de organizare
specific procesului de invatamant, la toate nivelurile acestuia” [37, p. 176].

Autoarea E. Voiculescu, in lucrarea ,, Pedagogie prescolara”, defineste conceptul de
proiectare prin ierarhizarea etapelor educationale: ,,proiectarea activitatii didactice reprezinta o
anticipare a acesteia, realizarea unor planuri ierarhizate pe etape (anual, semestrial, pe sisteme de
activitati si pentru activitati distincte), tinand cont pe obiectivele fiecarui nivel si de resursele
materiale si umane implicate” [163, p. 103].

In aceasta ordine de idei, prezinta interes si definitia cercetatoarei V. M. Cojocariu, care
puncteaza ca ,,notiunea de proiectare didactica reflectd la modul cel mai general, activitatea de
prefigurare, de anticipare, predeterminare sau prognozare atdt a desfasurdrii de ansamblu a
procesului instructiv-educativ cat, mai ales, a componentelor sale, a modului in care acestea vor
relationa si se vor determina reciproc, la toate nivelurile” [32, p. 98].

Conform viziunii didacticienilor M. lonescu si |. Radu, explicatia termenului de
proiectare poate fi delimitata in sens traditional si modern: ,,un sens traditional al cuvantului
proiectare, prin care se intelege ,,impartirea timpului, evaluarea materiei sub forma planului
calendaristic, sistemului de lectii, planului tematic, proiectului de lectii” (care ni se pare mai
aproape de termenul de planificare) si un sens modern, sinonim termenului de desing
instructional, inteles ca act de ,,anticipare, prefigurare a demersului didactic in termeni care sa-I
faca traductibil in practica” [91, p. 229].

In lucrarea , Lectia intre proiect si realizare”, vom gasi o abordare a conceptului de
proiectare din perspectiva didactica, care in opinia lui M. lonescu este actiunea de anticipare
mentald a activitatii de predare-invatare prin stabilirea obiectivelor, selectarea continutului,
structurarea metodelor si procedeelor, crearea situatiilor de invatare [93, p. 53].

Proiectarea didactica, dupa N. Oprescu reprezinta ,,definirea etapelor lectiei intr-0
succesiune standardizata in forma caracteristica lectiei mixte, in fixarea mentala a pasilor ce vor
fi parcursi in realizarea instructiei si educatiei” [125, p. 347].

Cercetatoarea M. Momanu defineste proiectarea didactica ca ,,procesul de anticipare a
obiectivelor, confinuturilor, metodelor si mijloacelor de invatare, a instrumentelor de evaluare si
a relatiilor ce se stabilesc intre toate aceste elemente in contextul unei modalitdti specifice de
organizare a activitatii didactice (lectie, excursie didactica, etc.)” [Apud. 58, p. 206].

Proiectarea, in abordarea L. Pogolsa, presupune a gindi si a structura solutiile stabilite
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prin consens in faza anterioard intr-0 Maniera rationald, care prevede organizarea si evaluarea in
timp a activitatilor propriu-zise de instruire [134, p. 38].

Proiectarea didactica, in opinia autorilor 1. Achiri si A. Cara presupune ,,un ansamblu de
operatii prin care se desemneaza pasii ce vor fi parcursi in realizarea activitatii didactice
preconizate, obiectivele planificate pentru realizare, continutul ce urmeaza a fi predat sau utilizat,
tehnologiile didactice aplicate, modalitatile de evaluare, precum si corelatiile dintre ele” [1, p.10].

C. Postelnicu in lucrarea ,, Fundamente ale didacticii scolare” a analizat conceptul de
proiectare in baza argumentelor de ordin praxiologic, care asigura eficienta activititilor. In
viziunea lui C. Postelnicu, proiectarea este 0 anticipare a ,,evenimentelor instructionale” din
cadrul lectiei, reprezentate de un ansamblu de actiuni, operatii, comunicari succesive si coerente
realizate pe parcursul ei in scopul obtinerii unor performante optime in invatare [136, p. 310].

E. Gondiu, considera proiectarea activitatii didactice ,,un ansamblu de procese si operatii
de anticipare a acesteia asigurandu-i un caracter mai sistematic, rational si, in consecinta, o
eficienta sporita” [80, p. 16].

in literatura de specialitate din ultimele decenii, s-a remarci tendinta de a atribui
conceptului de proiectare o semnificatie strategica si decizionald. Acest fapt, ne-a determinat sa
evidentiem in prezenta cercetare cele mai relevante abordari cu privire la definirea termenului de
proiectare din perspectiva manageriala. Pentru domeniul nostru de cercetare este important de a
face distinctie intre termenii ,,a proiecta” Sau ,,a planifica”, deoarece unii cercetatori
contemporani (S. Cristea, V. Cojocaru s.a.) atribuie termenul de planificare semnificatia unei
abordari globale si strategice a activitafii educationale.

Conform Dictionarului explicativ al limbii romdne (1998) ,,a proiecta” semnifica ,a
elabora un proiect; a intentiona, a planui” [66, p. 857], iar termenul ,,a planifica” inseamna ,,a
intocmi un plan; a programa, a organiza si a conduce pe baza de plan” [Ibidem, p. 801-802].

Conceptul de planificare in Dictionarul de psihologie (2006) semnifica ,,procesul de
elaborare si aplicare a planurilor; obiectivul ei este sd stabileascd o decizie actuala, un plan de
actiune, plecand de la predictia evolutiei unei situatii, ceea ce impune fixarea scopurilor si a
procedurilor pentru atingerea lor” [65, p. 562].

Autorii D. Patrascu si L. Patrascu considerd ca in activitatea educativa termenul de
proiect are doua sensuri [129, p. 171]:

- primul sens: proiectul exprima intentia care insoteste un demers educativ intr-o situatie
delimitata si pentru un interval de timp specificat (,,aici §i acum”) Intr-o maniera imprecisa sau
riguroasa. In acest prim sens, proiectul obligi de a face consideratii de natura filosofica si
culturala, in termeni pedagogici, ce se regasesc ca exprimare de finalitdfi, scopuri §i obiective

23



generale, derivate din idealul educativ al momentului respectiv.;

- al doilea sens: proiectul se constituie ca succesiune de momente, etape, pasi,
modalitati de actiune pe care formatorul, pe calea ratiunii anticipatoare, si le propune spre
realizare pentru a da viata intentiei cu care efectueaza o activitate cu scop educativ.

Analiza literaturii din domeniu demonstreaza ca, preocuparea unor savanti care abordeaza
proiectarea intr-un cadru de referinta mai extins, din perspectiva manageriald, atat sub aspect
stiintific, cat si praxiologic poate sa asigure adoptarea unor decizii didactice optime si sa regleze
microprocesele educationale (N. Silistraru), ori proiectarea manageriala valorifica noile atribute
ale managementului schimbarii (5. losifescu). Conform opiniei autorului S. Josifescu proiectarea/
planificarea manageriala reprezinta ,,stabilirea traiectului (lor) ipotetic (e) de la ,,ceea ce este” —
starea actuald a (sub) sistemului sau procesul organizational - la ,,ceea ce trebuie sa fie” — starea
dezirabila a (sub) sistemului sau procesului respectiv [94, p. 40].

Marin C. Calin abordeaza conceptele de planificare si proiectare ca termeni sinonimi,
folositi in functie de predilectia celui ce apeleaza la ei. Cercetatorul constata ca, planificarea a
semnificat intotdeauna un atribut al competentei profesorului in procesul instructiv-educativ in
acceptiunea de a prevedea/a anticipa situatii de predare/invatare/evaluare pe un termen anumit
(zi, ora, saptamana, trimestru, an scolar) [18, p. 215]. Pe de alta parte, autorul evidentiaza faptul
ca ,,de catva timp unii cercetatori considera ca ar fi prea generala si ar fi nevoie de o planificare
concreta si imediata a procesului instructiv-educativ si propun sa fie numitd ,, proiectare de
actiune” (ce este de facut pentru a se face intr-un anumit timp): aceasta Inseamna acelasi lucru
cu acceptiunea de a prevede sau a anticipa o actiune si rezultatele ei” [Ibidem, p. 215-216].

In acceptiunea cercetitoarei E. Joifa termenii a proiecta si a planifica, pot avea
urmatoarea semnificatie: ,,planificarea reprezintd dimensiunea tacticd a proiectarii manageriale,
cuprizand demersurile manageriale de solutionare a problemelor definite prin prognoza, de
obicei pe intervalul unui an de zile” [107, p. 140]. Cu referire la proiectare autoarea subliniaza:
»proiectarea vizeaza specific activitatii delimitate (predarea-invatarea-evaluarea unui capitol,
sistem de lectii, o lectie, o secventd de lectie; detalierea poate merge pana acolo, incat sa fie
prefigurati pasii, operatiile, actiunile delimitate ale profesorului si elevilor conform obiectivelor
operationale sau neoperationale [104, p. 146].

Cercetatoarea V. Cojocaru sustine ca prin proiectare/planificare se intelege ,,una din
functiile manageriale-cheie si pune in miscare intreg ciclul managerial, care prevede precizarea
misiunii — definirea politicii institutiei — stabilirea obiectivelor — alegerea strategiilor — fixarea
subobiectivelor — identificarea tacticilor — planificarea — organizarea resurselor — asigurarea
comunicatiilor-crearea motivatiei-derularea controlului, a evoluarii si a feedback-ului-efectuarea
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corectivelor adecvate” [33, p. 28]. Astfel, autoarea distinge acest concept, sub aspect pedagogic
si managerial, cu urmatoarele deosebiri [Ibidem, p. 28-29]:

- prin proiectare se subantelege conducerea unitatii scolare ca un complex de obiective,
sarcini, resurse, structuri, indivizi, programe concrete, determinate in timp pe circuitul: prognoza
- planificare - programe;

- planificarea defineste conceptia manageriald de realizare a deciziilor strategice de
dezvoltare globala a unitatii scolare.

In lucrarea , Management general si strategic in educatie”, autorul A. Ghergut
evidentiaza ca ,,in orice activitate manageriald, proiectarea se referd la anticiparea, identificarea
sau stabilirea unui cadru ori a unui model ipotetic de actiune ce urmeaza a fi aplicat in scopul
dezvoltarii unei institutii” [79, p. 37].

F. Voiculescu considera proiectarea ,,0 actiune integratd in circuitul actiunilor prin care
se concep, se realizeaza si se evalueaza un anumit proces sau sistem educational” [164, p. 365].

Prin urmare, in contextul abordarii proiectarii din perspectiva manageriala, trebuie sa
avem o delimitare clara a conceptelor ,,proiect didactic”, ,, proiect managerial” si ,,plan”. In
viziunea cercetatoarei V. Cojocaru ,,proiectul managerial reprezinta intentia de realizare a unui
produs, lucrari sau serviciu unic printr-o idee novatoare privind o anumita stare a componentelor,
fenomenelor si proceselor dintr-un sistem, idee definita printr-un obiectiv clar, realizabil prin
activitati desfasurate la anumite termene calendaristice, in conditii de calitate si costuri bine
precizate” [34, p. 7]. Din aceasta definitie, se observa deosebirea dintre proiectul managerial si
proiectul didactic, prin evidentierea componentei ,,costuri bine precizate”, ceea ce justifica ca
acest tip de proiect se refera nu numai la domeniului educatiei, dar si la alte domenii de activitate
(economie, cultura etc), care pot fi implementate pe o durata de timp mai indelungatd, iar
rezultatele presupun beneficii financiare.

V. Andritchi si T. Cojocaru, propun urmatoarea distinctie intre conceptele ,, proiect” si
,,plan”: proiectul cuprinde un set de intentii generale vizand dezvoltarea unei entitati; planul
reprezintd un sistem unitar de activitati orientate spre atingerea unor obiective clar definite,
analiza de nevoi educationale si resursele disponibile [3, p. 23].

Astfel, analizand literatura stiintificd am constatat, ca cercetatorii utilizeaza termenul de
planificare pentru a desemna activitatea manageriald. Planificarea este perceputd ca fiind un
exercitiu, 0 actiune sau functie, care consta in identificarea obiectivelor, stabilirea resurselor si
mijloacelor necesare pentru atingerea obiectivelor, intr-un anumit cadru temporal si spatial.

Abordarea conceptului proiectare din perspectiva actionald, a fost realizata de
cercetatorii americani D. P. Ausubel si F. G. Robinson, in acceptiunea carora ,,proiectarea consta
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intr-un ansamblu unitar de actiuni si operatii de anticipare (programare) si pregdtire a activitatii
didactico-educative in toate componentele sale: obiective, continut, mijloace, metode si
procedee, procesele de instruire-invatare-evaluare etc. [5, p. 97].

S. Cristea largeste aria de conceptualizare a proiectarii pedagogice, subliniind ca
reprezintd o activitate programatd care angajeazd un ansamblu de actiuni si de operatii de
anticipare a rezultatelor, actiuni si operatii construite la nivelul interdependentei dintre obiective-
continuturi-strategii de predare-inavatare-evaluare [52, p. 315].

Autoarea E. Joita in lucrarea ,,Eficienta instruirii: fundamente pentru o didactica
praxiologica”, propune urmatoarea legitate, care asigurd eficienta procesului educational:
,pregatirea anterioard a actiunii este o pregatire a autorului ei, dar si a conditiilor materiale,
ergonomice, pedagogice, psiho-sociale. Cu cat actiunea este mai bine pregatita anterior, cu atat
se contureazi o solutie eficienti la situatiile ad-hoc ivite in actiune” [104, p. 140]. In continuarea
cercetdtoarea remarca ca ,,dupa identificarea elementelor activitatii didactice profesorul schiteaza
modalitati de combinare, de organizare, de coordonare si dirijare, de desfasurare, de finalizare si
optimizare a actiunilor specific conturate, in cadrul procesului de instruire” [103, p. 140].

In concluzie, putem afirma ci preocuparile cercetitorilor cu privire la definirea
conceptului proiectre in literatura de specialitate valorifica esenta si semnificatia stiintifica a
acestei notiuni, printr-o abordare multiaspectuala si ca o activitate de mare complexitate

pedagogica.

1.2.  Clasificari si caracteristici ale formelor educatiei ca mijloc de proiectare

Problematica abordarilor conceptuale, clasificarii si a identificarii caracteristicilor
esentiale ale formelor educatiei a constituit o preocupare din partea autorilor, propunand in
literatura de specialitate variate sintagme pedagogice, pentru a desemna formele educatiei:

,,Jormele educatiei” sau ,, formele generale ale educatiei” (Ph. Coombs, Prosser, Ahmed,
I. Cerghit, L. Vlasceanu, S. Cristea, G. Cristea, V. Lazar si A. Carasel, V1. Gutu, T. Repida s.a.);

,,genuri ale actiunii educative” (Marin C. Cilin s.a.);

,, moduri (tipuri) de educatie” (G.Vaideanu, T. Cozma, |. Radu, E. Macavei, M. Stefan
$.a.);

., ipostaze ale educatiei” (C. Cucos, V. Chis, I. Serdean s.a.).
In acest cadru de analizd, vom sublinia ci atit abordarea pedagogica a conceptelor educatie
formala si educatie nonformala, cat si identificarea diverselor clasificari in cercetdrile din
domeniu, a fost posibild datorita extensiei formelor educatiei atat in mediul scolar, cat si cel
extrascolar. Acest fapt a fost cauzat pe de o parte de accentuarea ,, crizei mondiale a educatiei”
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(sintagma introdusa in literatura stiintifica de catre Philip H. Coombs), care s-a manifestat la
sfarsitul anilor 1960-1970 ai secolului al XX-lea. Educatia formala, nonformala si informala - ca
concepte pedagogice fundamentale au fost abordate in literatura occidentala, incepand cu anii 70
ai secolului al XX-lea. Astfel, Coombs, Prosser si Ahmed (1973), se numara printre primii
savanti de talie mondiala care au formulat definitii cu referire la cele trei forme ale educatiei:

- FEducatia formala: sistemul de educatie, structurat ierarhic si gradat cronologic,
pornind de la scoala primara pana la terminarea universitatii, incluzand, pe langa studiile
academice generale, diverse programe specializate de formare (cursuri, activitati de formare
organizate de institutii de invatamant).

- Educatia nonformald: orice activitate educationala organizatd in afara sistemului
formal existent — fie ca se desfasoara separat sau ca un element important al unei activitati mai
largi — care este menita sa raspunda nevoilor educationale ale unui anumit grup si care urmareste
obiective de Invatare clare.

- Educatia informala: procesul real de invatare de-a lungul vietii, in cadrul caruia
fiecare individ isi formeaza atitudini, 1si interiorizeaza sau clarifica anumite valori, dobandeste
deprinderi si cunostinte din experienta cotidiana, valorificand influentele si resursele educative
din mediul in care trdieste — de la familie si vecini, de la locul de muncad sau joaca, de la
piatd/magazin, de la biblioteca sau din mass-media.

Incepand cu sfarsitul deceniului al optulea al secolului al XX-lea, abordarea conceptului
formele generale ale educatiei a constituit un domeniu prioritar de cercetare din partea mai
multor autori din Romania si Republica Moldova. Cercetatorii au analizat definitiile prezentate
in literatura stiingifica occidenatald si au identificat propriile clasificari si caracteristici definitorii
ale formelor educatiei. Printre autorii romani care s-au preocupat de problematica conceptulizarii
formelor educatiei, abordarea aspectelor teoretice si metodologice cu privire la proiectarea si
organizarea activitdtilor de tip formal si nonformal, pot fi enumerati: 1. Cerghit si L. Viasceanu
[26], G. Vaideanu [161], T. Cozma [120], C. Cucos [57], S. Cristea [46, 54], G. Cristea [44,
45], I Serdean [156], M. Stefan [157], V. Lazar si A. Caragsel [110] s.a.

In Republica Moldova, problematica conceptualizarii si clasificarii formelor educatiei a
constituit un domeniu de cercetare pentru urmatorii savanti: D. Patrascu, A. Carnauhov [18], N.
Silistraru [143], VI. Gutu [87], L. Cuznetov, T. Callo [15], V. Volcov [162], T. Repida [137], L.
Cebanu [21], A. Afanas [2], L. Saranciuc-Gordea [139] s.a.

Literatura stiintificd consemneazd numeroase delimitdri conceptuale ale formelor
educatiei, atribuindu-le diverse semnificatii. Vom sublinia, in continuare ca, I. Serdean se
numara printre autorii, care pentru a desemna sub aspect conceptual formele generale ale
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educatiei, utilizeaza sintagma ,,ipostaze ale educatiei”, 1ar V. Chis foloseste sintagma
pedagogica ,,moduri (tipuri) de educatie” sau ,, ipostaze ale educatiei”. In acord cu viziunea
propusa de M. G. Ciot, care este de parerea ca in ultima perioada in literatura psihopedagogica
s-a extins semnificatia notiunilor ,.clasice” de forme ale educatiei (formala, nonformala,
informala) si anume prin utilizarea termenilor ,, genuri ale actiunii educative”, ,,moduri (tipuri)
de educatie” etc., autoarea subliniaza ,,putem cadea de acord ca genuri de actiuni educative este
o terminologie care se potriveste mai bine ,, formelor educatiei”, intrucat factorul principal in
clasificarea lor este componenta fenomenului educativ care face obiectul exercitarii ei (actiuni
educative si/sau influente educative) si cadrul realizarii acesteia (institutionalizat si/sau
neinstitutionalizat)” [27, p. 89]. Totusi, mai multi cercetdtori (Ph. Coombs, Prosser, Ahmed, I.
Cerghit, L. Viasceanu, S. Cristea, 1. Jinga, G. Cristea, V. Lazar si A. Carasel, N. Silistraru, V.
Gufu, L. Cuznetov, T. Callo s.a.) utilizeaza conceptul formele educatiei, pentru a desemna
educatia formald, nonformala si informald. Dupa S. Cristea, conceptul pedagogic de forma
generala a educatiei delimiteaza si defineste cadrul de realizare a actiunilor si influentelor cu
finalitate formativa directa sau indirecta, desfasurate in diferite modalitati, Intr-un timp si spatiu
determinate social [54, p. 255].

In literatura de specialitate gasim mai multe acceptiuni cu privire la criteriile, care stau la
baza clasificarii formelor educatiei. Insi cel mai frecvent, autorii utilizeaza criteriul de
institutionalizare, pentru clasificarea formelor educatiei in trei mari categorii:

- Educatia formala (oficiala),
- Educatia nonformala (extrascolara);
- Educatia informala (spontana).

Analizand literatura stiintifica, am constatat ca printre specialistii din domeniu, nu exista
un consens univoc cu referire la delimitdrile conceptuale a educatiei nonformale. Conform
opiniei autoarei E. Istrati, educatia nonformala poate fi [98, p. 165]: ,, complementara” (paralela
cu cea scolara si adresandu-se elevilor); ,, suplimentara” (pentru cei care si-au intrerupt prematur
studiile); ,, de substitutie” (pentru analfabeti). Daca ne referim la utilizarea conceptului educatie
complementard, atunci trebuie sa mentionam ca acest termen este de cel mai des utilizat ca
sinonim al notiunii educatie extrascolara, printre teoreticienii, cadrele manageriale si didactice
din Republica Moldova. In aceasti ordine de idei, suntem de acord cu opinia lui G. Viideanu
(1988), care precizeaza formularea corecta a termenilor specifici: ,,educatie nonformald” sinonim
cu ,educatie extrascolard”, iar ,educatie comlementard”, poate fi atribuitd atdt ,,educatiei
nonformale”, cat si ,,educatiei extrascolare”.

Conform opiniei lui G. Vaideanu, care a incercat sa realizeze o clasificare a formelor
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educatiei, ludnd ca baza criteriul de institutionalizare, ne propune urmaitoarea distinctie a
formelor educatiei [161, p. 232-233]:

- Educatia formala este girata de autoritatea scolara, asimilarea continuturilor transmise
prin scoald constituie o obligatie pentru elevi, performantele fiind sistematic evaluate;

- Educatia nonformala (extrascolara) este reprezentatd de totalitatea activitatilor cu
caracter optional sau facultativ promovate de scoald, de organizatiile de tineret, de scoala in
colaborare cu asociatiile culturale, de elevii insisi.

- Educatia informala se refera la mass-media, familie, contactele cu adultii sau alti copii
in timpul vacantelor, pe strada, in institutiile de cultura.

E. Macavei se numara printe cercetatorii care grupeaza educatia formala, informala si
nonformald 1n categoria tipuri de educatii. Cercetdtoarea bazandu-se pe criteriul institutional,
clasifica tipurile educatiei, dupa cum urmeaza [112, p. 11]:

a) Educatia formala cuprinde ansamblul activitatilor desfasurate in cadrul institutional al
invatdmantului si al centrelor specializate pentru pregatirea si perfectionarea profesionala.

b) Educatia nonformala cuprinde ansamblul activitatilor desfasurate in afara celor

didactice, scolare si universitare.
Autoarea E. Macavei evidentiaza urmatoarele caracteristici: activitatile extragcolare si
extrauniversitare sunt variate: cercuri, vizite, expozitii, excursii, tabere, serbari, concursuri,
festivaluri, conferinte, mese rotunde, reuniuni stiintifice, schimburi de experientd etc.; unele
activitati sunt organizate de catre personalul didactic In scoald, altele sunt organizate, cu
participarea scolii, si au rostul de a completa si imbogati experienta de cunoastere si de viata a
copiilor, tinerilor si adultilor; datoritda acestor activitati, orizontul de cunoastere se extinde si se
adanceste, experienta de cunoastere si cea de viatd se imbogateste cu elemente noi, in moduri
interesante si atragatoare.

C) Educatia informala cuprinde totalitatea influentelor exercitate, receptate si asimilate
din mediul social cu cea mai larga sfera: familie, grup de prieteni, strada, cartier, locuri de
vacanta, asociatii sportive, asociatii religioase, asociatii culturale, mass-media, internet, institutii
culturale (teatru, cinematograf, expozitii, spectacole muzical-coregrafice).

Cercetatorul C. Cucos, bazandu-se pe varietatea situatiilor de invatare si de gradul diferit
de intentionalitate actionald, considera ca educatia se poate obiectiva in trei ipostaze: educatia
formala, educatia nonformala si educatia informala [57, p. 59-60]:

- educatia formala se referd totalitatea influentelor intentionate si sistematice, elaborate
in cadrul unor institutii specializate (scoald, universitate), in vederea formarii personalitatii
umane.
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- educatia nonformala cuprinde totalitatea influentelor educative ce se deruleaza in afara
clasei (activitati extra-para-periscolare) sau prin intermediul unor activitdti optionale sau
facultative. Deci, in mod concret, aceste influente (educative) se exercitd prin intermediul
cercurilor, concursurilor, olimpiadelor scolare si sunt initiate fie de scoald, fie de organizatiile de
copii si de tineret, de organizatiile de parinti, de organizatiile confesionale etc.

- educatia informala include totalitatea informatiilor neintentionate, difuze, eterogene,
voluminoase -sub aspect cantitativ-cu care este confruntat individul in practica de toate zilele si
care nu sunt selectate, organizate si prelucrate din punct de vedere pedagogic.

C. Cucos evidentiaza urmatoarele caracteristici ale formelor educatiei [Ibidem]:

|.  Educatia formala: scopul acestui tip de educatie il constituie introducerea progresiva a
elevilor in paradigmele cunoasterii si instrumentalizarea lor cu tehnici culturale care le vor
asigura o anumitd autonomie educativa;pregatirea este elaboratd Tn mod constient si esalonat,
fiind asiguratd de un corp de specialisti pregatiti in aceastd directie;permite o asimilare
sistematizatd a cunoastintelor; faciliteazd dezvoltarea unor capacitati, aptitudini si atitudini
necesare pentru integrarea individului in societate.

Il. Educatia nonformala: actiunile se caracterizeaza printr-o mare flexibilitate si vin In
intdmpinarea intereselor variate, individuale ale elevilor; organizarea ei este planificata.

I1l. Educatia informala: preceda si depaseste ca durata, continut si modalitati de insinuare
practicile educatiei formale; educatia este voluntara; initiativa invatarii revine individului; grilele
de evaluare sunt altele decat in educatia formald, competenta intr-un domeniusau altul fiind
criteriul reusitei.

G. Cristea sustine ca ,,formele generale ale educatiei reprezinta modalitatile de realizare a
activitatii de formare-dezvoltare a personalitdtii prin intermediul unor actiuni si/sau influente
pedagogice desfasurate, in cadrul sistemului de educatie/invatamant in conditiile exercitarii
functiilor generale ale educatiei/functia de formare-dezvoltare a personalitatii, functia
economicad, functia civica, functia culturald a educatiei” [44, p. 54].

Cercetatoarea G. Cristea distinge urmatoarele forme ale educatiei [Ibidem, p. 61-63]:

- Educatia formala reprezinta ,,ansamblul actiunilor pedagogice proiectate conform unor
intentii (scopuri) organizate la nivelul sistemului de invatamant. Sunt actiuni organizate
sistematic, pe niveluri de invatamant (primar, secundar, superior), pe trepte scolare, cicluri de
invatare, ani, semestre, in cadrul unui proces de instruire realizat cu maximum de rigurozitate (pe
baza de plan, programe, manuale, cursuri, materiale de invatare, cadre didactice specializate,
evaluari periodice etc)”.

- Educatia nonformala completeaza educatia formald intr-un cadru institutionalizat
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situat in afara sistemului de invatamant, dar si 1n interiorul acestuia (cluburi, tabere, televiziune
scolara).

- Educatia informala include ,,ansamblul influentelor pedagogice exercitate spontan
asupra personalitatii de la nivelul familiei, mediului social (cultural, politic, economic, religios
etc), (micro)grupurilor sociale comunitatii (locale, teritoriale, nationale), mass-media (presa
scrisd, radio, televiziune etc)”.

Referindu-se la trasaturile educatiei nonformale, pe langa notele comune cu educatia
formala (intentionalitatea, organizarea institutionald), autoarea evidentiaza cateva caracteristici
specifice [Ibidem, p. 62]: proiectarea pedagogica neformalizata, cu programe deschise spre
interdisciplinaritate si educatie permanenta; organizarea facultativa, neformalizata, cu profilare
dependenta de optiunile elevilor si ale comunitatilor scolare si locale, cu deschideri speciale
pentru experiment si inovatie; evaluarea facultativa, neformalizata, cu accente psihologice,
prioritar stimulative, fara note sau calificative oficiale; valorificarea mai pronuntata a noilor
mass-media: presa scrisd, radio-televiziunea, sistemele de retele video si de calculatoare — cu
profil scolar, universitar etc.

M. D. llie, care pune la baza gradul de intentionalitate a actiunilor educationale,
defineste si clasifica formele educatiei astfel [177, p. 18-19]:

- Educatia formala poate fi definitd ca ,totalitatea actiunilor educationale desfasurate
intr-o maniera intentionatd, elaboratd, planificata, sistematica si orientatd finalist, care au loc in
cadrul institutiilor de invatamant si educatie componente ale sistemelor nationale, sub
indrumarea si conducerea unui personal calificat in acest sens”.

- FEducatia nonformala cuprinde totalitatea influentelor educative organizate si
planificate (nu insa la acelasi nivel de rigurozitate ca cele formale), dar desfasurate in afara
incidentei programei scolare. In mod concret aceste influente educative sunt exercitate prin
intermediul diferitelor cursuri optionale, cercuri, concursuri sau olimpiade scolare fiind initiate
fie de scoala, fie de diferite organizatii, ca cele de copii si tineret, parinti, cluburi sportive, case
de cultura sau ONG-uri.

- Educatia informala este voluntard, iar continutul acesteia provine din doua filiere: una
emisd de mass-media si cealalta emisa de persoanele aflate in contextul social al individului la un
moment dat.

Cercetatorii V. Lazar si A. Caragel, in functie de gradul de organizare si de oficializare
al formelor educatiei, evidentiaza trei mari categorii [110, p. 77-80]: educatia formala (oficiala),
educatia non-formala (extrascolara), educatia informala (spontand).

Contributia autorilor, citati anterior este esentiald, din perspectiva determinarii caracteristicilor
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educatiei nonformale [Ibidem, p. 82]: este centrata pe cel ce ce invata, pe procesul de invatare,
nu pe cel de predare; ,demitizeaza functia de predare” si ,raspunde adecvat necesitatilor
concrete de actiune”; propune participantilor activitati diverse si atractive, in functie de interesele
acestora, de aptitudinile speciale si de aspiratiile lor; contribuie la largirea si imbogatirea culturii
generale si de specialitate a participantilor; creeaza ocazii de petrecere organizatd a timpului
liber, valorificind oportunitatile oferite de internet, televiziune, calculatoare etc.; este
nestresanta, oferind activitati placute si scutite de evaluari riguroase, in valoarea strategiilor de
apreciere formativa, stimulativd, continud; raspunde cerinfelor si necesitatilor educatiei
permanente;

M. C. Calin se numara printre savantii care atribuie conceptului formele educatiei si
sintagma ,, genuri ale actiunii educative”, propunand urmatoarea clasificare [20, p. 35-36]:

- Educatia formala precizeaza locul scolii intr-un sistem social de educatie, anume ca
scoala este o componenta a unui sistem social de educatie.

- Educatia nonformala este genul de actiune educativd complementara celei formale,
menite sd ofere serviciile sale unor beneficiari si sd atingd scopurile pedagogice (de regula,
scopuri instructive) identificabile.

- Educatia informala este un gen de educatie care permite un proces de osmoza intre cel
care invata si mediul sau inconjurator, adica la realizarea acestei educatii contribuie familia,
biserica, mijloacele de comunicare sociala, mediile de informare in masa, muzeele, strada etc.

In viziunea lui M. C. Cadlin, educatiei nonformale ii sunt specifice urmatoarele
caracteristici: este organizata in scoald, in afara orelor de curs, cat si in alte locuri, gratuit (case
particulare, biserici, palate sau cluburi ale copiilor si tinerilor etc); este destinatd unui scop
pedagogic identificabil: sa atenueze carentele si contradictiile educatiei scolare prin programe
flexibile, care sa raspunda unor preocupdri speciale ale celor care invatd; se adreseaza atat
elevilor (chiar daca nu sunt Inscrisi in mod organizat in cadrul ei), cat si tinerilor (ei nemaifiind
elevii unei anumite scoli); este realizabild de catre anumite cadre didactice, care nu sunt
specializate pentru invatamant; este deschisa spre mediu, urmarind sa raspunda mai bine
trebuintelor culturale ale audientelor sai; costurile acestei educatii sunt mai mici fata de cele ale
educatiei formale [Ibidem, p. 35].

Cercetatorul I. Serdean considera ca cele trei forme ale educatiei: formald, nonformala si
informala, pot fi denumite ,, ipostaze ale educatiei”’. Relevanta consideram a fi definitia educatiei
nonformale, propusa de /. Serdean care puncteaza ,.educatia nonformald reuneste ansamblul
actiunilor educatiei nescolare, dar care sunt structurate s§i organizate, totusi, intr-un cadru
institutionalizat, organizat in afara sistemului de invatamant” [156, p. 21-22]. Autorul considera
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ca activitatile organizate in afara clasei sau a sdlilor de cursuri, pot fi numite si ,,forme
extrascolare”, care se grupeaza in doua categorii [Ibidem, p. 22]:

a) Forme parascolare (au loc in mediul socio-profesional): diferite actiuni de
perfectionare, reciclare etc;

b) forme periscolare (evolueaza in mediul socio-cultural, ca activitati de autoeducatie, de
petrecere a timpului liber in vederea refacerii echilibrului psihic si fizic, prin distractie si
divertisment). Acestea sunt realizate: prin mijloace si institutii traditionale: familia, casele de
cultura, caminele culturale, cluburile sportive, biblioteci publice, teatre, muzee, formatii cultural-
artistice, excursii; prin intermediul mijloacelor de comunicare in masa: presa, radio, televiziune,
cinematografie, discoteci publice.

Utilzand termenul de , scoald paralela”, pentru a desemna educatia nonformala,
cercetatorul determina cateva caracteristici specifice acestui tip de educatie: este cea care se
desfagoara 1n afara clasei, a sililor de cursuri, sau prin intermediul unor activitati optionale,
facultative; acest tip de educatie prezintd o mare flexibilitate, dar si instabilitate; cuprinde
programe variate in functie de varsta, sex, categorii socio-profesionale care urmaresc dezvoltarea
generald, largirea orizontului de cultura, precum si obiective mai specifice, legate de
imbogatirea cunostintelor din anumite domenii, dezvoltarea aptitudinilor etc. [Ibidem].

Valoroase investigatiei noastre sunt si opiniile cercetatorilor din Republica Moldova, care
au abordat in lucrarile de specialitate, problematica conceptualizarii, clasificarii i determinarii
unor caracteristici definitorii ale formelor generale ale educatiei.

VI. Gutu in lucrarea ,, Pedagogie”, a prezentat delimitarile conceptuale ale formelor
educatiei [87, p. 101-102]:

- educatia formala este o activitate in cadrul institutional, organizata sistemic si realizata
de cadrele didactice permanente, pe baza unui curriculum oficial, in timp si spatiu;

- educatia nonformala desemneaza o realitate mai putin formalizatd sau neformalizata,
insa cu efecte formative. Activitatile educative angajate in acest sens se caracterizeaza printr-o
mare diversitate, flexibilitate, fiind determinate de interesele si optiunile individuale ale elevilor;
In viziunea autorului, educatia formala este ghidati strict de cadrul juridic-normativ, de politicile
educationale ale statului si de ansamblul de actiuni pedagogice la nivel de sistem si la nivel de
proces [Ibidem, p. 101]: proiectarca strategica si operationala; proiectarea pedagogica/
curriculara; invatarea scolara sistemica orientata prioritar spre atingerea finalitatilor preconizate;
evaluarea obiectiva si riguroasa si obtinerea certificatelor respective de finalizare astudiilor.

Referindu-se la conceptul de educatie nonformala, VI. Gufu considera ca aceasta forma se
incadreaza 1in conceptul educatiei pe parcursul intregii Viefi, prezentand urmatoarele
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caracteristici definitorii, care plaseazd acest tip al educatiei in afara invatamantului formal:
flexibilitate i mai mare deschidere in raport cu educatia formald; proiectarea pedagogica
neformalizatd, deschisd spre interdisciplinaritate si educatie permanentd, spre inovatie si
experiment; evaluarea facultativa, neformalizata cu accente pe stimulare;costuri mai mici fata de
cele ale educatiei formale.

L. Cuznetov, prezinta urmatoarele definitii ale formele educatiei [15, p. 84-88]:

- educatia formala este organizatd institutional (cadrul sistemului de Tnvatdmant), sub
conducerea si indrumarea sistematica si complexa a managerilor scolari si cadrelor didactice,
care asigura desfiasurarea si dirijarea intentionatd i constientd a raporturilor functional-
structurale dintre educator si educat intr-un context actional si metodologic special organizat si
reglementat prin documente de politici de tip macro-si microsructural;

- educatia nonformala incubd ansamblul de actiuni pedagogice proiectate-realizate
institutional prin structurile complementare flexibile ale cadrului didactic scolar si extrascolar;

- educatia informala reprezintd ansamblul influentelor pedagogice exercitate spontan
asupra personalitatii de la nivelul mediului social (cultural, politic, economic, religios etc.), a
microgrupurilor sociale proprii comunitatii (familie), a celor ce tin de comunitatea concreta
locald/teritoriala, nationald, internationald; mass-media/presa scrisd, radio, televiziunea etc.

Analiza formelor generale ale educatiei pe dimensiunea structuralda si functionala,
realizatd de L. Cuznefov, a permis evidentierea unor caracteristici comune ale educatiei formale
si nonformale. Cercetatoarea considera ca caracteristicile educatiei nonformale sunt determinate
de pozitia mobila a actiunilor si activitatilor initiate (de tip didactic si extradidactic) si pot
interveni in interiorul si exteriorul sistemului, inclusiv al procesului de invatamant in baza a doua
pozitii distincte [Ibidem, p. 85-86]:

- activitati desfasurate 1n interiorul scolii, dar in afara programului didactic obligatoriu;

- activitati in afara scolii.

Cercetatoarea L. Cuznefov delimiteaza urmatoarele caracteristici comune ale educatiei
formale si nonformale [Ibidem, p. 86]: proiectarea pedagogica efectuata de aceleasi cadre
didactice din institutiile de invatamant; organizarea si managementul educational realizat la nivel
structural si functional decorelare optima cu programul formal/obligatoriu, cu actiunile agentilor
sociali implicati in parteneriatul educativ; interactiunea educator-educat sunt prezente in ambele
forme ale educatiei.

T. Repida considera ca atributul de nonformala semnifica o mai redusd si mai putin
restrictiva reglementare oficiala privind obiectivele, continuturile, modul de organizare [137, p.
16]. In acest context de referinta, autoarea vine cu urmitoarea constatare: aceasta nu inseamna c
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educatia nonformald se realizeaza spontan, ocazional sau aleatoriu. Dimpotriva, ea continud sa
aiba un caracter organizat si relativ sistemic, dar acesta nu mai este impus si standardizat, ci
rezulta mai degraba dintr-un proces de organizare la care participa atat pedagogii, cat si elevii,
familia sau alte persoane interesate sau implicate in activitati educative [Ibidem].

De mare interes pentru problema investigata prezinta si viziunea L. Cebanu, care in
lucrarea ,,Educatia integrald: Fundamente teoretiCO-paradigmatice si aplicative” [15]
evidentiaza locul si rolul educatiei extrascolare in sistemul educational al Republicii Moldova,
prin urmatoarea constatare ,,acest tip de educatie confine majoritatea influentelor educative, care
au loc in afara clasei, acestea sunt activitati extradidactice sau prin activitati optionale sau
facultative. Are un caracter mai putin formal, dar cu acelas rezultat formativ [15, p. 137].
Autoarea remarca ca ,,acest tip de educatie cuprinde ansamblul activitatilor si actunilor care se
desfdsoara intr-un cadru institutionalizat, in mod organizat, dar in afara sistemului scolar,
constituindu-se ca o punte intre cunostintele asimilate la lectii si informatiile acumulate
informal” [Ibidem, p. 139]. Evident, ca activitatile extradidactice, optionale sau facultative
constituie numai un segment al educatiei nonformale/extragcolare, fapt stipulat si in Codul
Educatiei (art. 37, p. 1), unde se evidentiazd ca ,aceste activitati completeaza spectrul
activitatilor educative intr-un mediu educational mai extins, care se organizeaza si se desfasoara
in institutiile de Tnvataimant generalsi in institutiile de Tnvatamant extrascolar (centre, palate si
case de creatie, scoli de arte, sport etc.) [31]. Referindu-se la mediul educational in care se
organizeaza educatia nonformald, L. Cebanu subliniaza ca ,,ea se realizeaza atat sub egida scolii,
ca activitate educativa extracurriculard (cercuri, serbari, concursuri, excursii), cat si extragcolar,
in institutii specializate in instruirea nonformala (centre, case, cluburi ale elevilor/studentilor,
tabere pentru elevi/studenti etc.) si are menirea sa valorifice, prin forme si metode specifice,
conceptul de educatie globala ce vizeaza formarea — dezvoltarea integrala a personalitatii” [21, p.
7]. Iar, rolul profesorului in educatia nonformala este de a crea un mediu stimulativ de
dezvoltare, situatii adecvate de invatare, fara a exercita presiuni asupra elevului; el doar
dirijeaza, faciliteaza discutiile si relatiile in calitate de lider si ghid, indrumad impulsurile si
interesele copilului intr-un proces evolutiv specific [82, p. 17].

Sustinem opinia autoarei L. Cebanu ca, conceptul de educatie nonformala trebuie privit
dintr-o noua perspectiva, mai exact cum se exprima autoarea ,,este cea mai noud abordare a
invatarii prin activitati placute si motivante, iar avantajele sale multiple inglobeaza bifarea
tuturor deprinderilor specifice sistemului traditional de invatamant, cu un aport suplimentar de
abilitati castigate In conditiile unei libertdfi maxime de exprimare” [15, p. 135]. Evident ca
activitatile desfasurate in mediul extrascolar sunt atractive pentru copii §i tineri, pentru ca ele
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sunt organizate nu numai din initiativa cadrelor didactice, dar si din initiativa educabililor, care
opteaza pentru crearea unui mediu educational, ce ar permite dezvoltarea personalitatii pentru
libera exprimare si afirmare in societatea contemporana in permanenta schimbare.

Relativ recent (2017), intr-0 lucrare de o deosebita semnificatie stiintifica, intitulata
,, Concepte fundamentale in pedagogie. Continuturile si formele generale ale educatiei”, autorul
S. Cristea a realizat o analiza profunda a problemei conceptualizarii, clasificarii si identificarii
principalelor caracteristici comune si specifice ale formelor generale ale educatiei, datorita
interesului sporit pentru acest subiect in ultima perioada. Analiza comparativd a educatiei
formale si nonformale, i-a permis autorului sd identifice cateva caracteristici comune si distincte,
considerate si de noi ca fiind cele mai semnificative, de care trebuie sa {inem cont in procesul
proiectarii i organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar [46, p. 121]:

a) organizare si planificare realizata cu cadre specializate;

b) exprimare prin actiuni specific pedagogice (didactice, extradidactice; scolare,
extragcolare);

C) structura de baza sustinuta permanent la nivelul corelatiei educator-educat (profesor-
elev).

Referindu-se la caracteristicile specifice educatiei nonformale, autorul identifica trei
distinctii esentiale [Ibidem, p. 122]:

A. Organizare neformalizata, flexibila, adaptatd/adaptabilda la resursele pedagogice
existente si la optiunile elevilor si ale comunitétii educative locale si teritoriale urmareste:
aprofundarea, extinderea, aplicarea continuturilor; experimentarea mai multor metode si tehnici
didactice bazate preponderent pecercetare (directd, indirectd) si actiune (reald, simulata;
algoritmizata, euristica); evaluare neformalizata, (fara note scolare), care vizeaza stimularea
psihologicd aelevilor, asigurarea progresului colectiv si individual).

B. Planificare neformalizata, flexibila, cu libertate de decizie si de experimentare implica
programe deschise spre aplicabilitate socialda si interdisciplinaritate, cu o arie tematica larga,
tehnologica (socioprofesionald), estetica (artisticd), psihofizica (sportiva), dar si moral-civica,
politica, juridica, economicd, religioasa etc.

C. Realizare neformalizata, flexibild, bazata pe:

a) obiective: generale ,,de vocatie”: sprijinirea elevilor si chiar a adultilor cu sanse reduse
de acces la o scolaritate normald; stimularea dezvoltarii socioeconomice si culturale a
comunitatilor locale si teritoriale; specifice: dezvoltarea unor sectoare socioeconomice;
valorificarea resurselor locale; alfabetizarea functionald a grupurilor sociale defavorizate;
formarea si perfectionarea profesionala; educarea generatiilor pentru o existentd sdndtoasa in
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plan moral-intelectual-tehnologic-estetic-psihofizic;

b) deschidere larga spre mediul social, valorifica pozitiv, informativ si metodologic, in
perspectiva educatiei permanente;

C) evaluare formativa, continua, cu functie de reglare-autoreglare permanentd a
activitatii.

In viziunea noastra, prin formele generale ale educatiei intelegem totalitatea actiunilor si
a situatiilor educative, proiectate, organizate si realizate in mediul scolar si extrascolar, prin
intermediul activitatilor educationale, In scopul formarii si dezvoltarii personalitdtii umane.

In conformitate cu abordirile conceptuale si caracteristicile educatiei nonformale
prezentate in acest paragraf, propunem o clasificare proprie a activitatilor extragcolare, avand la
baza urmatoarele criterii [69, p. 173-175]:

|.  Dupa gradul de institutionalizare:

1. Activitati extragcolare organizate in institutiile de invatdmant prescolar, primar,
secundar general (sdli de clasa, laboratoare, sili de sport, ateliere scolare, biblioteci scolare etc.).

2. Activitati educative specifice organizate in institutiile de invatamant extrascolar:
centre de creatie pentru copii §i tineri, palate, case de creatie, scoli de arte, sport (sdli de studii,
sali de dans, ateliere etc.).

3. Activitati extragcolare organizate 1n institutiile de invatamant: profesional tehnic
secundar, postsecundar si postsecundar nontertial (sdli de studii, ateliere, sali de sport, biblioteci,
sala de festivitati etc.)

4. Activitati extrascolare organizate in institutiile de invagamant superior (auditorii,
biblioteci, sala de festivitati, sali sportive etc.).

5. Activitati extragcolare organizate in institutiile culturale: muzee, biblioteci, teatre etc.

Il.  Dupa forme si modalitati pedagogice de organizare a activitatilor extrascolare:

1. Activitati educationale organizate in cercuri scolare: unidisciplinare/pluridisciplinare/
transdisciplinare.

2. Activitati educationale organizate in cercuri extragcolare pe urmatoarele domenii: arta,
cultura, stiinta, tehnica, sport etc.

I1l.  Dupa continutul activitatilor organizate :

1. Activitati educationale in cercuri:

a) Cercuri organizate pe discipline de invatamant: fizica, matematica, informatica etc.;

b) Cercuri cultural-artistice: cercuri de coregrafie (ansambluri de dansuri populare,
contemporane etc.); cercuri de muzica instrumentald: instrumente muzicale (pian, acordeon,
vioara, chitara, fluier etc.); muzica (solisti vocali, grupuri vocale, ansambluri, formatii folclorice,
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coruri de copii/tineri); cercuri teatrale; cercuri de arta plastica: pictura, grafica etc.; cercuri de
arta decorativa: sculptura, ceramica, textilele etc.

c) Cercuri stiintifice: cercuri de limbi strdine (limba engleza, franceza, germana etc.);
cerc de jurnalism; cerc de cunoastere a culturii si civilizatiei antice, medievale, moderne si
contemporane.

d) Cercuri tehnico-aplicative: aeromodele, navomodele, karting etc.

e) Cercuri sportive: fotbal, gimnastica, volei, baschet etc.

2. Activitati cultural-artistice: concursuri, serbari, expozitii tematice, expozitii personale
ale prescolarilor/elevilor/tinerilor, concerte, spectacole, tabere de creatie, cenacluri literare etc.

3. Activitati sportive: Competitii, intreceri, campionate etc.

4. Activitati educativ-recreative: excursii, vizite (muzee, sali expozitionale, monumente
istorice), vizionari de spectacole (teatru), intdlniri cu personalitdfi din domeniul culturii,
educatiei, stiintei etc.

IV. Dupa numarul de participanti antrenafi in activitatea de cerc:

2. Activitati individuale: studiul individual pentru cercurile de muzica (solisti vocalisti),
instrumente muzicale etc.

3. Activitati in grupuri mici: instrumentisti, grupuri vocale, cercuri teatrale etc.

4. Activitati in grupuri mari: cercul de elevi pe interese.

Abordarea problematicii conceptualizarii formelor educatiei in literatura de specialitate,
ne conduc spre noi deschideri taxonomice cu evidentierea caracteristicilor specifice educatiei
formale, nonformale si informale.

In contextul conceptual si analitic prezentat mai sus, concluziondm ca autorii utilizeaza
diverse concepte pedagogice, pentru a desemna formele educatiei: ,,genuri ale actiunii

’

educative”, ,, formele educatiei”, ,,moduri (tipuri) de educatie”, , ipostaze ale educatiei” etc.
Cercetatorii au pus la baza clasificarii formelor educatiei criteriul de institutionalizare, ceea ce a
condus la delimitarea a trei mari categorii: educatia formala (oficiald), educatia nonformala

(extragcolard), educatia informala (spontana).

1.3. Principii, functii si conditii in actiunea de proiectare si organizare a activititilor
extrascolare

In actiunea de proiectare si organizare a activititilor extrascolare, un rol deosebit este
atribuit si principiilor, care trebuie privite in sistem, ca un tot integru, deoarece ele
interactioneaza intre ele, asigurand realizarea obiectivelor educationale. Semnificatia principiilor
in proiectarea §i organizarea activitatilor in institufia de invatamant extragcolar este esentiala,
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deoarece se refera la procesul educational ca un sistem organizat, pentru formarea si dezvoltarea
competentelor educatului. Necesitatea s§i importanta integralizarii principiilor ca norme
pedagogice in elaborarea proiectarii activitatilor, reiese din semnificatia notionala a conceptului,
prezentata de M. lonescu cu referire la extinderea sferei de actiune a principiilor, prin urmatoarea
afirmatie: ,,sunt teze fundamentale, norme generale care stau la baza proiectarii, organizarii si
desfasurarii activitatilor de predare-invatare, in vederea realizarii optime a obiectivelor
operationale” [91, p. 57]. Desi, principiile nu sunt descrise si explicate in documentele
proiective, totusi ele reprezinta acele , puncte de reper orientative si normative”, care
optimizeaza actiunile cadrului didactic in procesul proiectdrii si organizdrii activitatilor
extragcolare.

In cadrul cercetarii de fata, subliniem ci in procesul elaborarii proiectirii activitatilor in
institutia extragcolara, cadrele didactice trebuie sa ia in consideratie atat principiile educationale,
principiile educatiei centrate pe elev, cat si principiile specifice organizarii educatiei
extragcolare. In continuare, sub forma unui tabel sintetic, vom structura clasificarea principiilor
generale ale educatiei, ca repere normative ce pot fi utilizate in proiectarea si organizarea
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar (vezi Tabelul 1.1 si Tabelul 1.2):

Tabelul 1.1 Clasificarea principiilor educationale

Autori Clasificarea Clasificarea principiilor
generala
N. Silistraru Principiile Educatia se bazeaza pe urmdatoarele principii:
(2011) generale ale | - centrarea pe axiologia celui educat;
educatiei - corelarea/antrenarea optima a aspectelor bio-psiho-fiziologice,

ecologice, social-politice, cultural-spirituale ale educatiei;

- unitatea vietii sociale si a educatiei;

- Unitatea valorilor general-unane si nationale;

- educatia etnoculturald/pluriculturala;

- caracterul anticipativ si prospectiv al educatiei (educatia trebuie
sd anticipeze, sa proiecteze axiologia sociald si cea individuala);

- umanizarea si democratizarea vietii sociale a celui educat;

- difirentierea si individualizarea procesului educational,
dezvoltarii individuale prin integrarea in comunitatea
(asociatiilor) umana sau principiul corelarii intereselor individuale
cu cele ale societatii;

- creativitatea si libertatea (stipulate de drepturile copilului si ale
omului);

- unitatea educatiei si autoeducatiei;

- satisfacerea necesitatilor biologice in concordanta cu normele
acceptate de convietuirea sociala;

- unitatea si diversitatea actiunilor educationale;

- valorizarea morala a celui educat in contextul axiologiei
comunitare/individuale;

- corelarea optimda a tuturor dimensiunilor educatiei: spirituale,

morale, intelectuale/cognitive, estetice, ecologice, tehnologice,

fizice etc.
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C. Cucos (1996),
N.Silistraru (2002),
VI. Gugu (2009),

T. Callo,

A. Panis,

V. Andritchi,

A. Afanas,

V. Vrabii (2010);
L. Lefter (2018)

Principiile
educatiei
centrate pe
elev

Principii generale:

2. Principiul integrarii teoriei cu practica.
3. Principiul invatarii temeinice.

4. Principiul cunoasterii sistemice.

5. Principiul intuitiei.

Principii specifice:

1. Principiul individualitatii

2. Principiul creativitatii si succesului.

3. Principiul alegerii.

4. Principiul increderii si sustinerii.

S. Cristea (2015)

Principiile
de proiectare
a educatiei/

1. Principiul cunoasterii pedagogice — al transmiterii cunostin-
telor de specialitate in cunostinte cu valoare pedagogica.
2. Principiul comunicarii pedagogice — la nivelul repertoriului

instruirii comun necesar Intre educator si educat, intre profesor si elev.
Principiul creativitatii pedagogice — necesar pentru adaptarea
educatorului/profesorului la schimbarile care apar obiectiv si
subiectiv in context deschis.
S. Cristea (2017) Principiiale | 1. Principiul valorificarii colective a instruirii — care asigura
organizarii reusita scolard (minima, medie, maxima) la nivelul frontal al clasei

activitatii de
instruire in
contextul
procesului de
invatamant

de elevi etc.

2. Principiul valorificarii  diferentiate a instruirii — care
stimuleaza/favorizeaza reusita scolara in context formal sau/si
nonformal.

3. Principiul valorificarii individuale a instruirii — care impun
tratarea separatd a elevilor in cadrul unor secvente speciale,
organizate 1n context formal sau nonformal.

In continuare, vom prezenta clasificarea principiilor specifice educatiei nonformale (vezi Tabelul

1.2), care stau la baza proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar:

Tabelul 1.2 Clasificarea principiilor specifice educatiei extrascolare

Sursa de informare

Clasificarea principiilor specifice educatiei extragcolare/nonformale

Recomandarea din
30 aprilie 2003 a
Consiliului Europei

......

elevilor, rationalizarea timpului liber;

2. Principiul cooperarii — mediu gcolar bazat pe respect, comunicare, cooperare
intre cadrul didactic — educabil, cadrul didactic —societate, responsabilizarea
tuturor factorilor sociali implicafi in sustinerea procesului educativ, initierea de
retele interscoli la nivel local, national, european, international;

3. Principiul accesului egal la educatie — reducerea excluziunii sociale,
reducerea fenomenelor de abandon scolar, absenteism si analfabetism;

4. Principiul complementaritatii educatiei formale si nonformale —
recunoasterea educatiei nonformale ca parte esentiald a educatiei obligatorii, ca
spatiu aplicativ pentru educatia formald.

Conceptia
invatamdntul
extrascolar din
Republica Moldova
(2003)

1
2
3
4
5
6
7
8
9
1

. Principiul umanizarii §i democratizarii;

. Principiul conexiunii §i interactiunii;

. Principiul accesibilitatii si adaptivitatii;

. Principiul diferentierii si individualizarii;

. Principiul unitatii si diversitatii;

Principiul creativitatii;

Principiul legaturii cu viaga,

Principiul echitdatii sociale;

Principiul non-obligativitatii;

0. Principiul depolitizarii activitatilor educationale.
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O. Costea, M.
Cerkez, L. Sarivan
(2009), Educatia
nonformala si
informald: realitati si
perspective in scoala
romaneasca.

1. Necesitatea de a asigura continuitatea educatiei, pentru a evita eroziunea de
cunostinte;

2. Adaptarea curriculumului si a metodelor la obiectivele particulare §i originale
fiecarei societati,

3. Pregatirea cetatenilor societatii la toate nivelurile de educatie pentru un
spatiu real unde au loc evolutii, schimbari si transformari;

4. Mobilizarea si utilizarea tuturor mijloacelor de formare §i de informare din
societate;

5. Realizarea de relatii intre diferite forme de actiune (tehnicd, politica,
industriald, manufacturierd, comerciala etc.) §i obiectivele educatiei din
societate.

Regulamentul tip al
institutiei
extragcolare (2011)

1. Principiul echitatii si al non-discriminarii: serviciile sunt prestate indiferent
de etnie, gen, religie, orientare politica, statut social, origine, studii, stare a
sanatatii etc.;

2. Principiul parteneriatului social i al co-managementului: toate activitatile
vor fi desfasurate in baza colaborarii eficiente dintre sectorul public, privat si
neguvernamental;

3. Principiul respectarii drepturilor copilului §i ale omului. copiii §i tinerii au
dreptul la participare, acces la informatie, servicii educationale;

4. Principiul centrarii pe valorile general-umane, nationale i democratice;
5. Principiul diferentierii si individualizarii demersului educational;

6. Principiul corelarii intereselor individuale ale beneficiarului cucele ale
societatii,

7. Principiul creativitatii;

8. Principiul unitatii educatiei si autoeducatiei.

L. Cebanu (2015),
Managementul
activitatilor
extragcolare.

1. Principiul accesului egal la educatie — conform Constitutiei si Conventiei
ONU a Drepturilor Copilului, fiecare copil are dreptul la educatie;

2. Principiul abordarii globale, unitare, multidisciplinare si integrate;

3. Principiul continuitatii activitatilor care au caracter permanent si se bazeazd
pe experienta anterioard,

4. Principiul complementaritatii formal-non-formal;

5. Principiul interculturalitatii;

.....

Prin clasificarea principiilor generale ale educatiei, a principiilor educatiei centrate pe

elev si a principiilor specifice educatiei extragcolare din literatura de specialitate, am evidentiat
importanta acestor norme pedagogice care fundamenteaza proiectarea si organizarea activitatilor
educationale. Acest fapt, ne-a condus spre identificarea principiilor pedagogice ale proiectarii
activitatilor in contextul educatiei extrascolare (adaptare dupa S. Cristea) si a principiilor
specifice organizarii educatiei extrascolare (adaptare dupa I. Serdean), pe care ar trebui sa se
bazeze cadrele didactice in elaborarea documentelor proiective.

I. Principiile pedagogice ale proiectirii activitatilor in contextul educatiei
extrascolare (adaptare dupa S. Cristea, 2015):

- principiul cunoasterii pedagogice — vizeaza asigurarea relatiei dintre cadru didactic si
educat la nivel de sistem si proces, prin transmiterea informatiilor/cunostintelor de specialitate

(din diverse domenii de activitate: stiinta, arta, cultura, sport etc.) in cunostinte cu valoare
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pedagogica, in scopul formarii si dezvoltarii personalitatii prescolarului/ elevului/ tanarului;

- principiul comunicarii pedagogice — vizeaza asigurarea corelatiei dintre transmiterea
informatiilor/cunostintelor de specialitate (mesajul educational), elaborat de cadrul didactic si
receptarea, asimilarea si valorificarea mesajului educational de catre educat (prescolar/ elev/
tanar), pe termen scurt, mediu si lung;

- principiul creativitatii pedagogice — vizeaza asigurarea corelatiei intre actiunea de
reglare/evaluare continud a cadrului didactic si actiunea de autoreglare/autoevaluare continud a
educatului intr-un context deschis si permanent in scopul valorificarii resurselor creativitatii
pedagogice.

Il.Principiile specifice organizarii educatiei extrascolare (adaptare dupa I.Serdean,
2004) sunt:

- principiul integrarii (corelarii, coordonarii) asigurda interdependenta intre formele
generale ale educatiei pe axa pedagogica: formal-nonformal-informal, contribuind la integrarea
continuturilor generale ale educatiei, transfer a cunostintelor, capacitatilor si aptitudinilor
formate si dezvoltate la educat, si aplicarea lor in practica in contexte variate de invatare;

- principiul caracterului specific vizeaza insasi ,, caracterul specific” al organizarii si
realizarii procesului educational extrascolar, care reiese din: competentele specifice/obiectivele
operationale si continuturile tematice (pe domenii de activitate); diversitatea formelor de
organizare a activitatilor; tehnologii educationale pedagogice si specifice profilului de activitate
a cercului; forme i modalitati specifice de evaluare a performantelor prescolarilor/elevilor/
tinerilor, implicarea beneficiarilor in proiectarea continuturilor educationale a activitatilor;

- principiul caracterului atractiv al activitatilor extrascolare asigura participarea
prescolarilor/elevilor/tinerilor la activitatile educationale, reiesind din interesele si optiunile
acestora, pe care le considera atractive si utile in formarea competentelor intr-un anumit domeniu
de activitate;

- principiul varietatii vizeaza organizarea si realizarea unor forme variate ale educatiei
extrascolare in scopul valorificarii inclinatiilor si aptitudinilor formate la prescolari/elevi/tineri;

- principiul imbinarii conducerii de catre adulti cu autoconducerea ofera posibilitatea
largirii relatiei pedagogice: cadru didactic-educat si educat-cadru didactic in scopul dezvoltarii
abilitatilor de a deveni buni organizatori si lideri nonformali;

- principiul  interdependentei  formal-nonformal-informal vizeaza integrarea si
valorificarea continuturilor generale ale educatiei (morala, intelectuala, tehnologica, estetica,

’

psihofizica), continuturilor particulare ,, Noile educatii” si continuturile tematice structurate pe
domenii de activitate (stiintd, arta, culturd, tehnica, sport etc.) la nivelul procesului educational
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extragcolar in scopul realizarii finalitatilor educatiei.

Din perspectiva abordarii invatarii centrate pe elev, trebuie sa recunoastem importanta
principiilor educatiei centrate pe educat (Qenerale si specifice), identificate de mai multi
cercetatori din domeniu C. Cucos [55], VI. Gugu [86], T. Callo et. al. [14], L. Lefter [180], alaturi
de principiile pedagogice ale proiectarii activitatilorsi principiile specifice organizarii educatiei
extrascolare ca repere normative in elaborarea documentelor proiective. In institutia de
invatamant extrascolar se asigurd un mediu educational centrat pe subiectul educatiei, prin
proiectarea i organizarea unor activitati atractive si creative, in functie de particularitatile
individuale si de varsta, interesele si optiunile participantilor la activitatile extragcolare.

In cadrul institutiei extrascolare toate componentele procesului educational
interactioneaza intre ele, iar Tnainte de a desfasura o activitate educationala cadrele didactice
proiecteaza toate actiunile care vor fi realizate pentru a atinge obiectivele preconizate. Iar,
respectarea principiilor, functiilor si conditiilor proiectarii activitatilor, ar permite cadrului
didactic din institutia extragcolara sa selecteze acea variabild care ar asigura si realiza
competenta pedagogica: proiectare — organizare — desfasurare si evaluare [145, p.147].

Autorul M. Stoica a evidentiat urmatoarele functii ale proiectarii pedagogice [152, p.169-
171]: de anticipare, de orientare, de organizare, de dirijare, de reglare-autoreglare, de decizie.

In cercetarea noastra, am identificat functiile proiectdrii activitdtii cercului, care au fost
adaptate dupa cercetatorul M. Stoica si completate cu functiile specifice educatiei extragcolare:

1. Functia de anticipare: permite cadrului didactic ca prin stabilirea finalitatilor
educationale (ideal, scopuri, obiective) sd anticipeze schimbarile (la nivel economic, stiintific,
social-politic si cultural) care urmeaza sa se ajunga in urma proiectarii activitatilor. Aceasta
functie este foarte importantd deoarece permite conducdtorului de cerc ca din multitudinea
variantelor, actiunilor, tehnologiilor educationale sa selecteze acea variabila, care ar asigura si
realiza relatia dintre proiectare - organizare - desfasurare a actiunilor, rezolvand situatiile de
invatare propuse in diverse contexte educationale extrascolare.

2. Functia de orientare (sau de directionare a activitatii): asigura orientarea activitatilor
educationale in directia dezvoltarii la prescolari/elevi/tineri a competentelor intelectuale
superioare (inteligenta, aptitudini, gandire critica, creativitate), stimuldnd motivatia Tnvatarii.
Prin proiectarea activitatilor in institutia extrascolard se urmareste formarea unei personalitati
integre §i creative, care ar putea face fata cerintelor societatii contemporane.

3. Functia de organizare. Aceastd functie se concretizeazd in organizarea Intregii
activitati educationale, care asigurd o conduita rationalda a cadrului didactic in procesele de
predare-invatare-evaluare.
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4. Functia de dirijare a activitatilor educationale se realizeaza prin managementului
acestor activitati, organizat si desfasurat la nivelul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova, Organului local de specialitate in domeniul invatamantului si al conducerii
institutiei de Invatdmant extrascolar prin: managementul programelor de autor, proiectarilor
anuale a activitatii cercului, a resurselor informationale, umane, procedurale si materiale.

5. Functia de reglare-autoreglare se realizeaza prin feed-back, pe baza informatiilor
primite de la cadrele manageriale din institutiille de Invatamant extrascolar, privind
implementarea reformelor pentru educatia extrascolara si identificarea masurilor de ameliorare.

6. Functia de decizie: presupune asumarea din partea cadrelor didactice al rolului de
factor de decizie in actiunea de proiectare-organizare-realizare a activitatilor educationale la
nivelul cercului extrascolar.

In continuare, mentionim ca alaturi de principiile educationale si cele specifice educatiei
extrascolare, specialistii din domeniu atribuie un rol important si conditiilor, care contribuie la
asigurarea unei proiectiri pedagogice eficiente si calitative. In literatura de specialitate, autorii
(Romita B. lucu, C. Cucos, Venera M. Cojocariu s.a.) evidentiazd necesitatea respectarii
conditiilor, pe care trebuie sa le ia in consideratie cadrele didactice in procesul elaborarii
proiectarii, mai ales din perspectiva praxiologica.

Astfel, Romita B. lucu, se numara printre autorii care evidentiaza conditiile initiale ale
proiectarii [96, p. 195]: complexitatea: trebuie sd cuprindd toate componentele activitatii
educationale (procesual); continuitatea (permanenta); cadrele de referinta: activitatea didactica
anterioard; situatia prezenta; eventuale predictii.

Cercetatorul C. Cucos considerd ca, pentru a avea o eficientd crescutd, proiectarea
activitatii didactice trebuie sa respecte urmatoarele conditii [55, p. 124]: sa se raporteze atat la
situatia curentd de invdtare, cat si la cea anterioard, apoi la cea care urmeaza a fi realizatd
(anticipativ-strategic); sa fie realizata intr-o maniera continud/permanenta si anticipativa; sa se
raporteze la activitatea instructiva-educativa; sd poata fi operationalizata; sd prezinte un grad de
flexibilitate adecvat demersului didactic avut in vedere.

V. M. Cojocariu identifica conditiile unei proiectari reusite [32, p. 101]:

1) Existenta, in structura de personalitate a educatorului, a unei reale constelatii de
competente care, prin operationalizare si adaptare la situatii didactice concrete sd scoatd la
lumind aptitudinea si maiestria pedagogicd: competenta de specialitate; competenta
psihopedagogica; competenta psihosociala si manageriala.

2) Stabilirea conceptiei pedagogice personale asupra proiectarii, Ceea ce presupune ca
fiecare educator sa-si clarifice (pentru sine, mai intai) punctul de vedere despre locul si rostul
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proiectarii cat si teoria pedagogica pe care se intemeiazad aceasta (care subliniaza unitatea (in
diversitate) a fenomenelor, proceselor, obiectelor, faptul ca la orice nivel (micro si/sau macro)
s-ar afla, ele prezinta o alcatuire (structurd) proprie.

3) Stabilirea exacta a duratelor/nivelurilor pentru care se realizeaza proiectarea: repere
temporale: an scolar, semestru, sistem de lectii, lectie; repere administrative: macrosistem si
microsistem.

4) Raportarea actiunii de proiectare la 3 cadre de referinta:

- 0 activitate anterioara momentului proiectarii — cu rol diagnostic, de identificare a
aspectelor si procedeelor eficiente, in vederea conservarii lor, precum si a neajunsurilor, in
scopul ameliorarii lor;

- situatia existenta in momentul proiectarii — pentru a cunoaste conditiile de desfasurare
a activitatii, resursele materiale si umane, restrictiile in care trebuie sa se incadreze activitatea;

- un reper ulterior proiectdrii, pentru a incadra procesul de invatamant intr-un flux
continuu, care sd-i permitd valorificarea tuturor actiunilor precedente.

5) Stabilirea instrumentelor cu ajutorul carora se va realiza proiectarea sau cu care se
va pune in practica anticiparea propriu-zisd:

- proiectare anuald, semestriald, proiectarea unei discipline optionale, proiectarea unei
activitati modulare, a unei activitati simultane, a unei lectii sau a unui sistem de lectii; fise pentru
activitatea personala a elevilor, seturi de exercitii, probe de evaluare, sarcini de Tnvatare.

6) Asigurarea unei reale continuitati a proiectarii didactice.

In opinia noastra, la elaborarea documentelor proiective in institutia de invitimant
extrascolar cadrele didactice trebuie sa respecte urmdtoarele conditii:

I.  Conditii generale: orgnizarea si utilizarea tuturor resurselor educationale pentru
elaborarea documentelor proiective; corelarea operatiilor si actiunilor de proiectare a activitatilor
specifice educatiei extragcolare; asigurarea unui mediu educational eficient, bazat pe formarea si
dezvoltarea competentelor educabililor in diverse domenii de activitate etc.

Il.  Conditii particulare: intelegerea si abordarea din diverse perspective si dimensiuni a
procesului educational extrascolar care urmeaza a fi proiectat si organizat; identificarea ofertei
educationale a cercului extrascolar, in functie de resursele (informationale, umane, materiale) si
de competentele profesionale de care dispun cadrele didactice; formarea educabililor din
perspectiva intereselor, optiunilor si aptitudinilor acestora, oferindu-le oportunitatea de a alege;
centrarea demersului educational pe continuturile generale, particulare si specifice educatiei
extrascolare, si pe problemele vietii cotidiene; asigurarea axei pedagogice: formal-nonformal-
informal in proiectarea demersului educational extrascolar; armonizarea conginuturilor proiectate
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cu particularitatile de varsta si nivelul de pregatire al educabililor.
1. Conditii psihopedagogice:

- se prevada proiectarea activitdtilor Tn concordantd cu nivelul de cunostinte si de
performanta a pregatirii prescolarilor/elevilor/tinerilor;

- sa coreleze competentele specifice — continuturile (generale, particulare si specifice
profilului cercului) — tehnologiile educationale, pentru a asigura finalitatile educationale
(performante/rezultate);

- saintegreze diverse forme si modalitati specifice de organizare activitatilor;

- sa puna accent pe organizarea situatiilor pedagogice individuale si in grup, reiesind din
particularitatile de varsta si nivelul de pregatire a participantilor;

- sa prevada rezultatul formativ al educatiei extrascolare, prin formarea sidezvoltarea
competentelor (cunostinte, capacitati, aptitudini) personale ale prescolarilor/ elevilor/ tinerilor ;

- sa integreze continuturi educationale din diverse domenii de activitate, specifice
profilului cercului, cu deschidere spre interdisciplinaritate si educatia permanenta;

- sa prevada forme si modalitati de evaluare specifice (fara note sau calificative), care
sunt preponderent stimulative: concursuri, expozitii, competitii, portofolii personale ale
prescolarilor/elevilor/tinerilor etc.;

- sa inteleaga ca educatia extragcolard creaza oportunitati de valorificare a cunostintelor
obtinute in mediul educational formal.

IV.  Conditii specifice educatiei extrascolare:

- sa porneasca de la identificarea grupului de participanti, care de cele mai dese ori este
format din prescolari/elevi/tineri de toate categoriile de varsta si cu nivel diferit de pregatire;

- sd se bazeze pe formularea competentelor specifice, reiesind din profilul de activitate a
cercului si a nivelului de pregatire al participantilor;

- sa prevada integrarea continuturilor educationale din diverse domenii de activitate:
arta, cultura, stiintd, tehnica, sport etc.;

- sa se coreleze diferitele tipuri de activitati educationale, respectind etapele si
algoritmul procedural al actiunii de proiectare didactica;

- sa integreze diverse forme si modalitati de evaluare: concursuri, expozitii, competitii,
portofolii personale ale prescolarilor/elevilor/tinerilor etc.;

- sa prevada implicarea participantilor in proiectarea activitatilor, reiesind din interesele
si optiunile acestora;

- sa inteleaga ca educatia extragcolard creaza oportunitati de aprofundare a cunostintelor
si de dezvoltare a competentelor in domeniul artistic, cultural, tehnic, sportiv etc.
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In concluzie, putem afirma ca, atat principiile generale ale educatiei si cele specifice
educatiei extrascolare, cat si functiile, conditiile constituie 0 parte integrata a normativitatii
pedagogice. Principiile generale ale educatiei si principiile organizarii educatiei extrascolare
interactioneaza intre ele 1n actiunea de proiectare, organizare si realizare a activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar. De aceea, in procesul elaborarii proiectdrii activitatilor
educationale este necesar sd acorddm un rol prioritar respectdrii principiilor si conditiilor ca
., puncte de reper orientative §i normative”, care stau la baza realizarii competentelor generale,
specifice si a obiectivelor operationale, contribuind la eficientizarea procesului educational si
cresterea performantelor extragcolare. lar, evidentierea functiilor proiectarii activitatii cercului in
institutia extrascolara contribuie la determinarea importantei praxiologice a acestui demers

anticipativ, pentru a-i asigura eficienta si calitatea.

1.4 Concluzii la Capitolul 1

Analiza i generalizarea aspectelor teoretice si  metodologice ale problemei
conceptualizarii si proiectdrii activitatilor in institutia de invatdmant extrascolar a contribuit la
evidentierea urmatoarelor concluzii:

1. Problema conceptualizarii proiectarii §i organizarii activitatilor a constituit in
permanenta o preocupare din partea teoreticienilor, pornind de la actualitatea si necesitatea
asigurarii unui proces educational eficient si calitativ.

2. In cadrul pedagogiei moderne si postmoderne conceptual de proiectare, datoriti
complexitatii sale este prezentat de cercetatori printr-o abordare multiaspectuala (sensul
traditional gi sensul modern) si prin prisma mai multor perspective: pedagogica (didactica);
manageriala (decizionala); perspectiva actionala.

3. Proiectarea si organizarea sunt procese didactice deschise, In permanentda schimbare,
care necesitd din partea cadrelor didactice respectarea unor principii, functii si conditii in
actiunea de proiectare, adaptarea demersului educational la situatii pedagogice concrete, pentru a
asigura reusita si eficienta activitatilor educationale in institutia de Tnvatamant extrascolar.

4. Proiectarea activitatilor in institutia de invatdmant extragcolar este o activitate de
anticipare a actiunilor prestabilite de cadru didactic in functie de obiectivele urmarite, pentru
realizarea finalitatilor educatiei la nivelul sistemului si procesului educational.

5. Abordarea pedagogica a conceptului formele educatiei si identificarea clasificarilor, a
caracteristicilor formelor educatiei in literatura de specialitate, a determinat evidentierea
diversitatii de opinii ale cercetdtorilor, pentru a desemna educatia formald, nonformald si
informala: ,,ipostaze ale educatiei”, , genuri ale actiunii educative”, , moduri (tipuri) de
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educatie”.

6. Structura activitatilor educationale din institutiile de invatamant extrascolar se
caracterizeaza prin flexibilitate si deschideri speciale spre creativitate si inovatie. lar, respectarea
functiilor proiectarii activitatii cercului, ar permite cadrului didactic sd selecteze acea variabila,
care va asigura si realiza competenta pedagogicd: proiectare — organizare - desfasurare -
evaluare.

7. Prin analiza cadrului teoretic al capitolului 1 este conturata problema cercetirii: care
sunt tendintele, conditiile si premisele conceptualizarii proiectdrii si organizarii activitdtilor in
institutia de invatamant extrascolar. In acest cadru de referinta se confirma scopul cercetiirii, ce
constd in stabilirea fundamentelor psihopedagogice, elaborarea si valorificarea experimentald a
Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in institufia de invatamdant
extrascolar.

Obiectivele cercetarii:

a) Analiza multiaspectuala a conceptului de proiectare: pedagogica (didacticd), manageriala

(decizionald), actionala.

b) Stabilirea principiilor, functiilor si conditiilor ale conceptualizarii proiectarii si
organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

c) Analiza modelelor si micromodelelor de proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar.

d) Elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

e) Valorificarea experimentala a Modelului pedagogic, prin implementarea Programului de
formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de

invatamant extrascolar.
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2. Metodologia proiectirii si organizarii activitatilor desfasurate in institutia de
invatamant extrascolar

2.1  Modele si micromodele de proiectare si organizare a activitatilor in institutia
de invatamant extrascolar.

Actualmente, proiectarea pedagogica rdmane a fi una din preocupdrile prioritare pentru
specialistii din domeniu, luand in considerare dezvoltatea educatiei la nivel national si
international. Proiectarea este o activitate specific umana, iar omul are nevoie sa-si construiasca
mental ceea ce intentioneaza sa faca, sd-si anticipeze actiunile care urmeaza sa le realizeze,
pentru a spori eficienta §i reusita acestora. Acest fapt este important si pentru procesul
educational extragcolar, deoarece sunt implicati mai mulfi actori educationali, resurse
(informationale, umane, materiale, procedurale) si resurse financiare (costuri pe termen lung si
scurt). In acest context, suntem de acord cu afirmatia lui S. Panfuru si D. Necsoi, care sustin ca
»activitatea de educatie este una dintre cele mai complexe si importante actiuni sociale, incat
proiectarea ei este o problema de necesitate obiectiva” [130, p. 224].

In continuare ne-am propus si analizim si si prezentim modele si micromodele de
proiectare pedagogica din literatura de specialitate, identificand modelul optim ce ar putea fi
aplicat la nivelul activitatilor educationale organizate si realizate in institutia de Invatamant
extrascolar. Astfel, pornind de la semnificatia conceptului de model, cercetatorii S. Panfuru si a
D. Necsoi remarca ,,in general, un model este o structurd operationala care are in spatele ei un
mod de gandire. lar, proiectarea didactica este si ea inainte de toate un mod de gandire ce intra in
rezonanta cu o anumita conceptie asupra acestuia” [Ibidem]. Autorul C. Lupu a plasat notiunea
de model intr-un cadru pedagogic, specific actiunii de proiectare, precizand ca ,,orice model de
proiectare include ideea optimizarii raporturilor dintre obiective, continuturi, metode, evaluari,
actiunile de predare-invatare, moduri si forme de organizare a instruirii, toate raportate la un
context concret” [111, p. 142]. Daca ne referim la corelarea elementelor stucturale de baza ale
proiectarii pe care le identificam in cercetarile teoretice, atunci evidentiem corelarea dintre
obiective — continuturi — metode — evaluare, punand accent asa cum subliniaza savantul L.
Vlasceanu ,,mai ales pe relatiile dintre acestea, in conditiile unui mod de organizare a procesului
de invatamant” [26, p. 249].

Este important sa mentiondm, cd de cele mai dese ori activitatile organizate in mediul
extrascolar, pot avea un caracter spontan, neprevazut, bazat pe creativitate. Insa acest fapt nu
semnifica ca activitatile extragcolare nu pot fi proiectate si organizate din timp, ceea ce solicitd o
actiune anticipativa a etapelor instructionale ale demersului educational. In acest sens, vom
evidentia urmatoarea afirmatie: activitatea de creatie specifica, proiectarea pedagogica vizeaza
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valorificarea optima a timpului real destinat invatarii, in mediul scolar si extrascolar [68, p.197].

In cercetarile din domeniu se constati ca proiectarea pedagogica intervine in calitate de:

a) proiectare globala (nivel, treapta, ciclu de invatamant),

b) proiectare esalonata (pe perioada unui an de invatamant, semestru scolar sau a unei
activitati didactice/educative concrete, lectie, ora de dirigentie etc.).

In lucrarile stiintifice intdlnim mai multe modele si micromodele de proiectare
pedagogica, care au fost implementate pe parcursul ultimilor ani in sistemul educational din
Romaénia si Republica Moldova. Aceste modele au avut la baza diferite variante propuse de
autorii straini, care le-au denumit ,, strategii mastery learning” [100, p. 241]. Este important sa
precizam, ca specialistii din domeniu au atribuit expresiei ,,mastery learning” semne definitorii,
printre care subliniaza ,,in principiu este vorba de modele instructionale care permit atingerea
anumitor standarde de performanta scolara de catre toti elevii supusi acestor modele” [23, p.
181]. Cu toate ca modelele de actiune pedagogica au aparut in diferite perioade de timp si au
avut la baza diverse elemente structurale, ceea ce le caracterizeaza este ,,ca modelele mastery
learning asambleaza teoriile obiectivelor in scheme de actiune pedagogica” [101, p. 241].

Analiza surselor de specialitate a permis constatarea faptului ca, in prezent nu exista un
model unic de proiectare pedagogica, iar diferitele modele si micromodele prezentate de
cercetatori reliefeaza exemple de actionare pentru cadrele didactice, rolul carora constd in
alegerea celui mai optim model — ca mijloc de proiectare si organizare a activititilor. In Tabelul
2.1 sintetizam cele mai semnificative micromodele de proiectare pedagogica care au fost

concepute si Utilizate in teoria si practica educationala pana la elaborarea si aplicarea unor noi

modele.
Tabelul 2.1 Micromodele de proiectare pedagogica
Autorii Etapele activitatii de proiectare
R. M. Gagne, Organizarea continutului in unitati si teme principale:
L. J. Briggs definirea obiectivelor;
(1977) proiectarea unei secvente de predare.
,»Principii de Ca pretestare:
design al identificarea capacititilor implicate in secvente;
instruirii” alegerea capacitatilor ,,{intd” ca obiective;
organizarea unui plan de predare pentru fiecare obiectiv.
Ca evenimente instructionale:
alegerea mijloacelor de instruire;
evaluarea performantelor dupa fiecare secventd;
evaluarea formativa-revizuirea secventelor, lectiilor.
I. Cerghit (1983) studierea continutului invatamantului;
,Perfectionarea stabilirea sistemului de lectii, a pozitiei fiecarei lectii;
lectiei 1n scoala analiza sarcinilor de invatare;
moderna” analiza situatiei de plecare, estimarea posibilitatii claselor;
precizarea clara a scopului, obiectivelor si anuntarea lor;
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- organizarea resurselor activitatii de predare-invatare (continut, metode, mijloace,
procese);

- adoptarea strategiei didactice adecvate (experiente de invatare, tipuri de lectii,
tipuri de strategii, variante de organizare, evenimentele procesului);

- claborarea instrumentelor de evaluare, a criteriilor de masurare si apreciere a
eficientei, eficacitatii.

L. Neacsu (1990)
,.Instruire si
invatare”

- analizarea sistemului de instruire;

- analizarea activitatilor, sarcinilor de instruire;

- specificarea cunostintelor, priceperilor si atitudinilor solicitate;
- determinarea capacitatilor grupului de elevi;

- identificarea cerintelor de instruire;

- formularea obiectivelor Invatarii,

- formularea criteriilor de masurare a rezultatelor;

- organizarea resurselor de invatare;

- alegerea strategiei de predare corespunzatoare;

- motivarea elevilor pentru invatare;

- experimentarea variantei de proiectare si a criteriilor de evaluare;
- inplimentarea sistemului de instruire;

- conducerea continua a sistemului de instruire;

- revizie, reglare.

1 Jinga, 1. Negref

- Diagnosticul initial:

(1994) - realizarea unor programe de recuperare si de imbogatire a pregatirii necesare;
,Invitarea - stabilirea obiectivelor terminale;
eficienta” - planificarea materiei;
- proiectarea activitatilor didactice (definirea obiectivelor operationale; alegerea
continuturilor esentiale; stabilirea strategiilor didactice, formularea sarcinilor de
invatare cu ,,{intd” pe obiective stabilite, crearea situatiilor de Tnvatare adecvate,
elaborarea si aplicarea testelor de evaluare continud);
- evaluarea sumativa periodica si finala;
- realizarea procesului de Invatare dirijata in clasa (captarea atentiei, enuntul
obiectivelor, actualizarea ,,ancorelor”, prezentarea sarcinilor, dirijarea Invatarii,
obtinerea performantelor, asigurarea feedback-ului, evaluarea continud, asigurarea
retentiei si transferului, programe compensatorii, studiul individual acasa).
D. Patrascu, e Precizarea obiectivelor:
L. Patragcu - 1Inainte de a face orice altceva, stabiliti cat mai concret cu putintd ,,ce va sti sa
(1998) faca”;
,»Incursiuni in - verificati dacd ceea ce ati stabilit este in consens cu programa de invatimant;
tehnologii - verificati daca ceea ce ati stabilit este realizabil in timpul disponibil.
pedagogice ¢ Analiza resurselor:
moderne si - analizati si selectati continutul Tnvatarii,
proiectarea - analizati si organizati capacitatile de invatare ale elevilor;
pedagogica” - analizati resursele materiale disponibile.
e Elaborarea strategiei:
- alegeti metodele de Invatamant potrivite;
- alegeti materialele didactice necesare;
- alegeti mijloacele de invatamant de care aveti nevoie;
- combinati metodele, materialele si mijloacele in strategii didactice fixate pe
obiectivele operationale;
- imaginati 1n Intregime ,,scenariul” desfaturarii didactice.
e FElaborarea sistemului de evaluare a activitatii:
- elaborati sistemul de evaluare a instruirii (textul formativ, evaluarea calitatii si
eficientii activitatii).
M. lonescu, - incadrarea activitatii didactice (a lectiei) in sistemul de lectii sau in planul
I. Radu (2001) tematic, intr-o viziune sistemica - actiune care include stabilirea obiectivului didactic

51




,,Didactica fundamental,;

moderna” - stabilirea obiectivelor operationale, care directioneaza intreaga activitate de
pregatire si realizare a demersurilor didactice, se realizeaza in functie de continut si
de finalitatea pe termen mai lung a instruirii;

- selectarea, structurarea logica, esentializarea, adecvarea continutului si
transpunerea lui didacticd intr-un crochiu logic, actiuni pe care profesorul le
realizeaza tinand cont de urmatoarele elemente: nivelul general de pregatire al
elevilor; rezultatele si experienta cognitiva anterioara a elevilor; sistemul de

practica a elevilor, gradul in care acestia cunosc materialul faptic; corelatiile intra-si
interdisciplinare care se pot realiza etc.

M. Bocos, D. - selectarea scopurilor, obiectivelor si finalitatilor ce se doresc atinse prin

Juncan (2008) procesulde implementare;

,Fundamentele - alegerea experientelor extracurriculare planificate si organizate conform
pedagogiei.Teoria | caracteristicilor situatiei educationale, finalitatilor urmarite, continuturilor

si metodologia extracurriculare, particularitatilor de varsta si individuale ale copiilor;
curriculumului. - alegerea continuturilor prin intermediul carora este oferita experienta de invatare,
Repere conform unor criterii de selectie centrate pe nevoile si interesele educabililor;
siinstrumente - organizarea si integrarea experientelor si continuturilor in activitati specifice cu

didactice pentru | caracter extracurricular si anticiparea modalitatilor generale de realizare a acestor
formarea aspecte;
profesorilor” - evaluarea eficacitatii tuturor aspectelor din fazele anterioare.

In acest cadru de referintd, vom evidentia cd in literatura din domeniu sunt prezentate
doua modele, care in viziunea cercetatorilor se afla in opozitie:

- modelul de proiectare traditionala;,

- modelul de proiectare curriculara.

Modelul de proiectare traditionald si modelul de proiectare curriculara au stat la baza
planificarii §i organizarii continuturilor generale ale educatiei la nivel de sistem (proiectarea
globala) si proces (proiectarea esalonata). Modelul de proiectare traditionala sau didacticist a
fost aplicat in invatamantul din Republica Moldova, Romania pana la finele anului 1980. Acest
model a fost conceptualizat pe baza paradigmei lui Comenius si se regéseste in lucrarile de
didactica premoderna (traditionalista), punand accent pe metodd si metodicd ca fundamente
esentiale in realizarea scopurilor educatiei, afirmand ca ,,ea actioneaza automat (se considera ca
pana si profesorii mai putin talentati, urmand o metoda eficienta, ar putea obtine succese)”
[Apud 1, p. 7].

Modelul de proiectare curriculara sau modern constituie paradigma fundamentalda a
proiectarii pedagogice in Republica Moldova, in contextul invatamantului formativ la toate
nivelele. Modelul curricular este promovat de didactica postmoderna (curriculara), care a
schimbat conceptia veche a educatiei, punand accent pe calitate, pe libertatea de exprimare si
manifestare a elevului, invatarea prin activitate proprie in scopul dezvoltdrii complete a
personalitatii elevului, acestea fiind principalele valori a ,,Scolii active” cu exponentii sai de

vaza: J. Dewey, M. Montessori, Ed. Claparede etc. [Apud 42].
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Autorul S. Cristea distinge modelul modern sau curricular al proiectarii pedagogice de
vechiul model, traditional sau didacticist, si sugereazd o analizd comparativd in functie de
urmatoarele aspecte [50, p. 311-312]:

o Modelul didacticist al proiectarii pedagogice presupune urmatoarele caracteristici:
este centrat asupra confinuturilor instruirii; continuturile instruirii isi subordoneaza obiectivele,
metodologia si evaluarea didactica intr-o logica proprie a ,invatamantului informativ”;
Hinvatamantul informativ”’ supraliciteazd predarea, transmiterea de cunostinte, dirijarea si
unilateralizarea procesului de formare a elevilor; activitatea de predare este restrictiva, inchisa,
directiva, unilaterald; obiectivele sunt prioritar informative, exprimate nediferentiat, in cadrul
unui standard fix, abstract, care vizeaza performanta unui ,elev mediu”; relatiile dintre
elementele activitatii didactice sunt intamplatoare, disparate, nediferentiate si nedefinite
pedagogic, stabilindu-se mai ales sub presiunea continutului si sarcinilor de predare; calitatea
procesului de formare initiala si continua a cadrelor didactice este caracterizat prin dezechilibrul
existent intre pregatirea de specialitate (predominantd si adesea monodisciplinard) si formarea
pedagogica, (precipitatd sau insuficient integrata pe circuitul: psihologie — teoria
educatiei/instruirii — metodicd — practica pedagogica).

Modelul de proiectare traditionala (didacticist)
(prezentare grafica)

obiective
¢ - continut
m - metodologie
e - evaluare

f.f. - formarea formatorilor
(initiald - continud)

o Modelul curricular al proiectarii pedagogice presupune urmatoarele caracteristici:
este centrat pe obiective si presupune actiuni didactice specifice procesului complex de predare-
invatare-evaluare; presupune proiectarea interdependentelor dintre elementele componente ale
activitatii didactice: obiective — continuturi — metodologie — evaluare;realizarea unui invatamant
prioritar formativ bazat integral pe resursele de (auto)-instruire si de (auto)educatie ale fiecarui
elev; angajeazd o evaluare formativd continua; asigura echilibrul dintre pregatirea de

specialitate(larga, deschisd) si formarea pedagogica (prelungita 1la limita studiilor
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postuniversitare, pe circuitul: psihologie generala si a varstelor — teoria educatiei si a instruirii —
metodica — practicd pedagogicd) a cadrelor didactice.

Modelul de proiectareare curriculara (prezentare grafica)

N

c m
0 - obiective
¢ - continut
m - metodologie

e - evaluare

f.f. - formarea formatorilor
(initiald - continud)

La mijlocul anului 1990, in lucrarile stiintifice occidentale se observa o noua abordare a
proiectarii didactice, si anume din perspectiva cognitivista si constructivista. Printre cei mai de
vaza promotori ai abordarii cognitiviste si constructiviste a proiectarii Ca teorie si practica, se
numara savantii [Apud 106]: B. Wilson (1996, 1997), Morgan (1997), R. Richey (1995).
Proiectarea din perspectiva cognitivista i constructivistd, ,valorifica in principal tezele
constructivizmului: pregatirea, conceperea, realizarea, evaluarea, adaptarea proiectarii sunt
constructii mentale si actionale ale profesorului, in baza procesarii variate a informatiilor asupra
elementelor proprii. Proiectarea este un proces de rezolvare a unei probleme, sarcini de invatare-
formare, un proces decizional care cere prelucrare, interpretare, corelare, cautare de solutii,
alternative, constructie progresiva, alcatuirea unor retele cognitive, scheme, prototipuri (proiecte,
schite). Profesorul utilizeaza aici dintre metodele cognitive in rezolvarea sarcinilor, elemente ale
cognitiei, ale stilului sau cognitiv si chiar mijloace moderne informatice [179, p. 252]. lar
organizarea este centratd pe elevi, pe cautarea independenta individuald sau in grup, flexibila
[105, p. 18].

Modelul de proiectare curriculara cognitiv-constructivist (prezentare grafica)

Ca, Co, Ab, At, Apt — capacitati, competente,

s PI abilitati, atitudini, aptitudini
¢ — continuturi
C1 Cu s, m — strategii, metodologie
Ab, At, e, r —evaluare, reglare
f.f. — formarea formatorilor (initiala si continua)
\\/ / FPPC — Formarea psihopedagogica a profesorului
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e Modelul curricular cognitiv-constructivist al proiectarii pedagogice presupune
urmatoarele caracteristici: proiectarea vizeaza activitati de formare a capacitatilor,
competentelor, atitudinilor, aptitudinilor elevilor; prioritara este activitatea elevului (interioara si
exterioard) de invatare, de constructie si depasire a obstacolelor si conflictelor cognitive,
experimentare, cercetare, meditatie, introspectie; diversifica rolurile profesorului si competentele
profesionale ale acestuia; strategiile si metodologia sunt active, interactive, tonice, stimulative;
continuturile inter-/transdisciplinare; nu sunt obligatorii, sunt diferentiate, personalizate in
invatare/dezvoltare; evaluarea elimind comportamentalismul, si vizeaza competentele; este
formativa si formatoare; este Iincurajata autoevaluarea; formarea formatorilor vizeaza
responsabilizarea acestora in vederea exercitarii rolurilor si competentelor profesionale; se
urmareste realizarea unui echilibru intre modulele de specialitate si cel psihopedagogic, prin
extinderea tehnicii de lucru invatare si la disciplinele de specialitate; FPPC (Formarea
psihopedagogica a profesorului) vizeaza exersarea functiilor cognitive prin punerea in situatie,
prin experimentare, elaborare de alternative teoretice, metodologice, strategice, practice, pe baza
utilizarii unei diversitati de materiale suport [179, p. 252].

In acest sens, conform relatiei dintre cele doud abordari ale cunoasterii si invatarii cognitivismul

si constructivismul, la nivelul proiectarii activitatilor extrascolare se evidentiaza prin urmatoarele

caracteristici specifice [105, p.12]:

- din perspectiva cognitivista, proiectarea activitatii se bazeaza pe analiza cognitiva a sarcinii
de 1nvatare, pe conditiile de procesare, pe proceduri mentale, instrumente de cercetare, pe
variante actionale si metodologice, pe centrarea pe obiective formative;

- din perspectiva constructivistd, proiectarea pune accent pe organizarea conditiilor de
rezolvare mentala a situatiilor reale sau a conflictelor cognitive, pe cautarea independenta
pentru intelegere proprie si apoi In grup pentru conceptualizare, pe afirmarea rolurilor
profesorului (facilitare, indrumare, stimulare, sprijinire, ghidare), pe folosirea de metode
constructiviste si instrumente procedurale.

Din perspectiva paradigmei constructiviste, dar si a abordarii holistice a educatiei este important

sa prezentam in cadrul cercetarii de fata relatia dintre proiectarea constuctivista — educatia

nonformala (vezi Tabelul 2.2) stabilita de cercetatoarea E. Joita (2007):

Proiectarea constructivista Educatia nonformala
- Extinde baza experimentala. - Este centratd pe cel ce invata, pe procesul de
- Ofera timp pentru reflectie. invatare.
- Extinde sursele de informare. - Solicita in mod diferentiat participantii.
- Ofera un contact mai indelungat cu varietatea | -  Dispune de un curriculum la alegere, flexibil si
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situatiilor reale, cu posibilitatea de a verifica
unele ipoteze conturate in clasa.
Exerseaza automotivarea 1in
cautarii si concentrarii.

Permite utilizarea intensiva a noilor tehnologii
informationale in informare, comunicare si

accentuarea

variat, in functie de interesele acestora, de
aptitudinile speciale si de aspiratiile lor.
Continuturile sunt expresia cautarilor, a
optiunilor, a inventiilor elevilor.

Elevii au posibilitatea sa participe la realizarea
propriei educatii.

constructie proprie. -
- Sugereaza noi deschideri.
- Permite verificari ale abilitatilor de cunoastere | -
stiintifica.

Pune accentul pe aplicabilitatea imediata a
cunostintelor.

Antreneaza noile tehnologii informationale.

- Utilizeaza strategii de apreciere formativa,
stimulativa, continua.

In opinia cercetitorilor M. Bogos si L. Serbdnescu ,viziunea curriculard valorizeazi
paradigma competentei si considera continuturile drept mijloace, drept intermediari in procesul
de formare si dezvoltare la elevi a unui sistem de competente educationale intelectuale/cognitive,
psihomotorii, afectiv-atitudinale, de comunicare si relationare sociala, de luare a deciziilor, de
asumare a riscurilor, de adoptare a unor solutii personale etc., a stitudinilor si comportamentelor”
[9, p. 90]. Pe de alta parte, Vl. Gufu mentioneaza ca ,,perspectiva curriculara sustine extinderea
functionald a continutului invatamantului care vizeaza, direct sau indirect, realizarea unor efecte
formative, calitative, la nivelul tuturor: dimensiunilor educatiei (intelectuald-morala-tehnologica-
esteticad-fizicd); organizarea instruirii (formale-nonformale-informale); valorificarea resurselor
disciplinilor scolare (stiintifice-pedagogice) [87, p. 234-235]. lar, abordrea proiectarii din
perspectiva cognitivista §i constructivista a creat premisele dezvoltarii teoriei proiectarii, care in
viziunea savantului G. G. Wilson (1997) ,,proiectarea trebuie corectatd pe linia prevederii
tehnicilor construirii cunoasterii si invatarii, in care profesorul sd-si dovedeasca competenta
creativitatea, sd prevada si sa rezolve problemele instrumentale ale proceselor invatarii, potrivit
individualitatii elevilor (cognitive si metagognitive), sd anticipeze modificarile care apar mereu
in relatiile profesor — elevi, in evolutia contextului” [Apud 106, p. 266].

In continuare, vom prezenta modele de proiectare pedagogicd elaborate si structurate de
cercetatori, care pot fi adaptate si utilizate ca repere teoretice, metodologice in proiectarea si
organizarea activitatilor in institutia de invatamant extrascolar:

I. Modelul de proiect pedagogic propus de teoreticienii invatarii depline (J. Carrol, B.
Bloom). Acest model mai este cunoscut in literatura stiintificd sub denumirea de ,, model
temporal de instruire individualizata” $1 se bazeazd pe urmatoarele secvente instructionale
[Apud 42, p. 185]:

1. Realizarea evaluarii, initiale prin teste (probe) de masurare si apreciere a nivelului
lainvatiturd atins de clasa de elevi - diagnoza stabilitd impune trecerea la o noua secventd de
instruire sau realizarea unor programe speciale.

56




2. Realizarea unor programe speciale de recuperare, recapitulare, compensare,
completare, aprofundare a cunostintelor si capacitatilor elevilor.

3. Prezentarea obiectivelor operationale ale activitatii care urmeaza sa fie predata-
invatata-evaluata.

4. Predarea realizatd de profesor, transformatd simultan in invatare realizatd de elev,
evaluatd permanent de profesor.

5. Aplicarea unor teste formative care asigura evaluarea continud a nivelului de invatare
atins de elevii clasei cu scop de reglare-autoreglare a activitatii acestora si a profesorului.

6. Realizarea unor programe de recuperare sau/si de imbogatire a cunostintelor (pe grupe,
individual).

7. Activitatea de invatare frontala, cu clasa (cu evidentierea dificultatilor intdmpinate si a
solutiilor eficiente).

8. Evaluarea finald, sumativa - realizata prin teste (probe) sumative, valorificate la nivel
frontal (caracterizarea clasei) si individual (cu decizii finale, cu caracter formal, note, calificative
etc), cu prezentarea unor indrumari metodologice pentru viitoarea activitate.

I1. Modelul de proiect pedagogic propus de I. Cerghit se bazeaza pe doua principii [22, p.
128-139]: orientarea activitatii si stimularea permanentd a acesteia; control operativ si reglare
continud a operatiilor finalizate prin intermediul conexiunii inverse si evaluarii.

Aceste principii sunt aplicate in desfagurarea urmatoarelor etape ale lectiei:

1. Captarea si orientarea atentiei apeland la motivatia elevilor, la curiozitatea lor
intelectuala.

2. Enuntarea scopului si a obiectivelor operationale - care trebuie constientizate de elevi
de la inceputul activitatii didactice.

3. Reactualizarea structurilor cognitive Invatate anterior - continuturi de baza pentru
intreaga activitate didactica ce se va realiza pe parcursul lectiei.

4. Prezentarea in conditii optime (ca forma de reprezentare) a noului continut care trebuie
predat-invatat-evaluat.

5. Dirijarea invatarii - prin diferite strategii si metode de predare-invatare-evaluare
folosite predominant in functie de specificul treptei, disciplinei, varstei scolare si de nivelul
anterior de invatare atins de elevi (frontal si individual).

6. Asigurarea conexiunii inverse - prin actiuni de evaluare continua, cu functie formativa
generala de reglare-autoreglare a activitatii elevilor si a profesorului.

7. Verificarea si aprecierea rezultatelor prin probe de evaluare finala, sumativa — deciziile
finale (note, calificative etc.) trebuie justificate eleviior prin reactualizarea criteriilor de evaluare,
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incluse in structura obiectivelor operationale (anuntate la inceputul lectiei).

8. Fixarea si pastrarea iIn memorie a cunostintelor predate-invatate-evaluate, realizate prin
diferite mijloace care urmaresc structurarea si sinteza materiei intr-o ordine logica, functionala.

9. Transferul cunostintelor - solicitat prin diferite procedee de fixare si prin sarcinile
transmise pentru viitoarea lectie (accent pe valoarea metodologica a cunostintelor asimilate, pe
aplicarea lor in diferite contexte in regim de Invatimant diferentiat, individualizat).

I11. Modelul de proiect pedagogic propus de 1. Jinga si |. Negret se bazeaza pe principiile
invatarii depline transpuse la nivelul instruirii eficiente care poate fi organizatd in clasd prin
respectarea urmatoarelor etape de proiectare a lectiei, desfasurate orizontal [100, p. 148-150]:

1. Stabilirea obiectivelor operationale (definind actiunile elevului, resursele si strategiile
didactice necesare, criteriile si mijloacele de evaluare continua si finald).

2. Realizarea unui continut adecvat in raport cu obiectivele operationale propuse (accent
pe esentializarea cunostintelor/,,cunostinte-ancord”, pe optimizarea raportului intre logica
stiintifica si cea pedagogica).

3. Stimularea capacitatilor de invdtare in termeni de resurse (potential de invatare)
necesare pentru indeplinirea obiectivelor - vezi particularitatile individuale de invatare.

4. Valorificarea strategiilor didactice ,,focalizate asupra obiectivelor urmarite” — realizate
prin/pentru optimizarea raportuiui dintre sarcina de lucru (natura sarcinii, nivel de performanta
scontat) - situatia de invatare (conditii interne si externe).

5. Aplicarea testelor de evaluare cu functie formativa (de verificare continua a stadiului
de indeplinire a obiectivelor) si sumativa (cumulativa, de bilanf, in raport de obiectivele
operationale stabilite la inceputul lectiei si de obiectivele specifice ale sub capitolului, capitolului
etc.).

IV. Modelul de proiect pedagogic al lectiei, propus de V. Bunescu, aplica principiile
invatarii depline, transpuse ca ,,teorie i practicd”, la nivelul urmatoarelor secvente didactice [13,
p. 84-86]:

1. Organizarea lectiei, conform cerintelor regulamentelor scolare si normelor didactice
generale.

2. Verificarea temei pentru acasd, prin probe de evaluare initiala cu functii specifice de
diagnoza (a nivelului atins de elevi la Invatatura).

3. Verificarea ideilor-ancora (cunostintelor si capacitatilor pe care elevii le stapanesc) cu
functie de prognoza (a modului in care urmeaza sa fie realizata activitatea didactica de predare-
invatare-evaluare) - va implica programe de recuperare, completare, sistematizare (cu scop de
»aducere la acelasi nivel a elevilor, in ce priveste cunostintele necesare nsusirii lectiei noi”).
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4. Anuntarea lectiei noi si comunicarea axiologica a obiectivelor operationale - ca valori
care trebuie atinse pana la sfarsitul lectiei; ca elemente structurale-functionale ale activitatii
didactice, incluzand definirea sarcinilor, stabilirea resurselor si a conditiilor (necesare invatarii)
si a criteriilor de evaluare (continua si finala).

5. Crearea situatiilor de invatare prin diferite strategii si metode didactice (de
comunicare, investigatie, actiune practica, instruire programatd) care ofera cai specifice de
realizare a obiectivelor operationale propuse.

6. Aplicarea de teste formative (de progres) care asigura evaluarea continua a elevilor si
reglarea-autoreglarea activitatilor acestora (frontal, pe grupe, individual) si a profesorului
(inclusiv prin teste suplimentare).

7. Valorificarea rezultatelor obtinute la testele formative (inclusiv la cele suplimentare)
prin discutii, dezbateri, consultatii, conversatii (euristice) etc.

8. Aplicarea probelor (testelor) de evaluare sumativa care asigura informatiile necesare
profesorului pentru luarea de decizii finale (note, calificative).

9. Anuntarea temei pentru acasa si a indrumarilor necesare pentru realizarea unei invatari
eficiente In regim de (auto)instruire diferentiata, individualizata.

V. Modelul de proiect pedagogic al lectiei propus de S. Cristea reprezinta un exercitiu
managerial care presupune valorificarea analizelor realizate anterior, din perspectiva proiectarii-
dezvoltarii curriculare. Acesta este un ,,model orientativ, aplicabil si la nivelul altor activitati
didactice realizabile in mediul scolar, include urmatoarele secvente didactice [52, p. 262-263]:

1. Tema lectiei (a grupului de lectii, a subcapitolului, a capitolului).

2. Subiectul lectiei (titlul lectiei care va fi predata-invatata-evaluata).

3. Tipul lectiei (conform obiectivelor predominante/sarcinii didactice fundamentale).

4. Scopul lectiei (exprimad sintetic obiectivele generale si specifice ale grupului de lectii,
subcapitolului, capitolului, sarcina didactica fundamentala).

5. Obiectivele operationale/concrete (deduse din scopul lectiei si din obiectivele specifice
stabilite la nivelul programei scolare) - schema de elaborare: actiunile elevului (observabile,
evaluabile) - resursele necesare (continut-metodologie-conditii de invatare: interne-externe) -
modalitatile de evaluare (pe parcursul activitatii - la sfarsitul activitatii).

6. Continutul de predat-invatat-evaluat (corespunzator obiectivelor specifice concrete/
operationale).

7. Metodologia de predare-invatare-evaluare (stabilita in concordantd cu obiectivele
pedagogice concrete/operationale) include: intrebarile: tip exercitiu, tip problema, tip situatie-
problema; sarcinile didactice, fundamentale-operationale, de predare-invatare-evaluare;
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deschiderile metodologice (procedee, metode, strategii de predare-invatare-evaluare); mijloacele
de invatamant (disponibilizate/disponibilizabile).

8. Proiectul didactic: evenimentele didactice/corespunzator tipului de lectie;
reactualizarea unor cunostinte, capacitati, strategii cognitive; prezentarea/crearea unor probleme,
situatii-problema; dirijarea invatarii prin strategii de: comunicare-invétare; cercetare-invatare;
actiune-invatare; programare-invatare (instruire programatd, instruire asistata pe calculator);
evaluarea solutiilor adoptate pentru rezolvarea problemelor, pentru rezolvarea situatiilor-
problema; fixarea solutiilor/raspunsurilor prin aprofundare in conditii de interpretare, aplicare,
analiza-sinteza, evaluare critica; stabilirea temelor pentru acasa (generale - individualizate;
recomandari metodologice, bibliografice).

9. Concluzii: evaluarea globala/caracterizare generald; decizii cu valoare de diagnoza-
prognoza: note scolare, calificative, aprecieri, observatii, caracterizari etc; stabilirea liniei/liniilor
de perspectiva.

VI. Modelul de proiect pedagogic propus de M. lonescu include ,,demersul metodic al
organizarii, desfasurarii si conducerii lectiei”, realizat Intr-o viziune sistemicd pe baza
urmatoarelor etape metodice [92, p.198]:

1. Calitatea transpunerii didactice a continutului stiintific.

2. Corectitudinea stabilirii obiectivului fundamental si a obiectivelor operationale.

3. Luarea in considerare a restrictiilor existente (gasirea raspunsurilor la intrebarile: Ce?;
Unde?; Cat?; In cdt timp?; Cu cine?; Pentru cine?).

4. Stabilirea unor resurse metodologice eficiente si activizante pentru elevi (gasirea
raspunsului la intrebarea Cum?).

5. Stabilirea unor resurse materiale eficiente §i accesibile (gasirea raspunsului la
intrebarea Cu ce?).

6. Elaborarea unei tehnologii a instruirii coerente.

VII. Modelul de scenariu pedagogic (didactic) al lectiei propus de C. Cucos se constituie
din raspunsurile la intrebarile: Spre ce tind?; Cum sa ajung acolo?; Cum voi §ti cand am ajuns?
Prin corelarea celor trei puncte-cheie se proiecteaza lectia in urmatoarea succesiune a actiunilor
[56, p. 319-320]:

1. Analiza generala a lectiei prin consultarea programei, a manualului sau a altor
materiale bibliografice.

2. Determinarea obiectivului general si a obiectivelor operationale prin decelarea
capacitatilor umane ce pot fi identificate, masurate, exprimate.

3. Selectarea si organizarea continutului Invatarii in unitati si teme principale, care sa fie
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convergente si sd slujeasca obiectivele fixate.

4. Alegerea si combinarea metodelor si procedeelor didactice pentru situatiile concrete,
in acord cu secventele de continut, particularitatile elevilor, obiectivele lectiei.

5. Selectarea unor mijloace de invatamant sau proiectarea unor materiale cerute de
fiecare eveniment al instruirii.

6. Stabilirea modalitatilor de activitate cu elevii (activitate frontald, abordare
individualizata, lucrul in grupuri sau pe grupe de nivel, activitate combinata).

7. Alegerea metodelor si a instrumentelor de evaluare corespunzatoare pentru a constata
nivelul realizarii obiectivelor propuse.

Proiectul de lectie cuprinde o articulare ideatica, scripticd a mai multor elemente
componente, ce sunt repartizate In doua parti: o parte introductiva si una ce vizeaza desfasurarea
propriu-zisa a momentelor si evenimentelor de parcurs ale lectiei.

Schematic, un proiect de lectie se prezintd dupa cum urmeaza:

1. Data.

2. Obiectul.

3. Clasa.

4. Subiectul lectiei.

5. Tipul de lectie.

6. Obiectivul fundamental.

Desfasurarea propriu-zisa a lectiei se poate prezenta sub forma unor tabele cu

urmatoarele rubrici:

Tabelul 2.3
Momentele Obiectivele . C oo . . <
- Tehnologia realizarii Conexiunea inversa
lectiei propuse
1 2 3 4
Tabelul 2.4
Continutul cu timpul Activitatea Mijloace Activitatea
Momentele < . o xex A :
corespunzitor profesorului de invitimant elevilor
1 2 3 4 5

Cercetatoarea Maria |. Carcea identifica urmatoarele actiuni ale proiectarii activitatilor
educative nonformale [170, p. 16]:
1. Definirea scopului urmarit (intr-o forma esentializata de exprimare sa raspunda la cel
putin urmatoarele intrebari: Cine intreprinde actiunea? Pentru cine? Pentru ce?).

2. Derivarea obiectivelor — Stabilirea obiectivelor intermediare (se stabilesc obiectivele
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intermediare care conduc la realizarea scopului propus).

3. Operationalizarea obiectivelor — estimarea rezultatelor probabile (asteptate): descrierea
semnelor comportamentale (observabile) ale realizarii obiectivelor, pe diferite planuri: senzorio-
motor, cognitiv, afectiv, atitudinal, voluntar-actional.

4. Precizarea actiunilor de intreprins pentru realizarea obiectivelor (concretizarea
demersurilor intreprinse pentru fiecare obiectiv derivat si/sau pe sisteme de obiective). Se cauta
raspuns la intrebarea Ce se face pentru realizarea obiectivului sau obiectivelor respective?

5. Strategia realizarii actiunilor educative (se precizeaza reperele spatio-temporale ale
actiunilor, precum si metodele si mijloacele necesare realizarii lor). Se cauta raspuns la intrebari
ca: Unde? Cand? Cum? Cu ce?

In continuare, vom sublinia ci in institutiile de invatamant extrascolar pot fi organizate si
activitati extradidactice (educative etc.). In Dicfionarul enciclopedic de pedagogie (2015),
cercetatorul S. Cristea defineste conceptul de activitate educativa in sens larg si in sens restrans,
evidentiind rolul acestor activitati in formarea si dezvoltarea personalitatii umane (a copilului/a
elevului si a tAnarului) in contextul formal si nonformal [53, p. 51-53]:

- in sens larg, termenul de activitate educativa defineste toate procesele de formare si
dezvoltare morala (civica, juridica, politica, economica, filozofica, religioasa etc.), cognitiva
(senzoriala, intelectuala), practica (tehnologica, profesionald), estetica, psihofizica, proiectate pe
baza unor valori si cerinte sociale si individuale, confirmate istoric, intre fraditie si progres
inregistrat in (post)modernitate, intre stabilitate si deschidere, promovate si perfectionate
permanent in context formal (scolar, universitar) si nonformal (extrascolar, extrauniversitar);

- in sens restrans, termenul de activitate educativa defineste activitatile proiectate si
realizate formal si mai ales nonformal, conform unor obiective prioritare, specifice educatiei
morale, cu deschideri spre educatia tehnologica, estetica si pshihofizica, dar si spre cea
intelectuala, abordatd insa dintr-o perspectiva formativa mai largd, de naturd: a) culturala
(cultura generala-de profil-de specialitate, pe fondul modelelor culturale afirmate istoric,
national si intelectual); b) filozofica (valorile general-umane ale invatarii); ¢) manageriala
(managementul invatarii); d) ecologica (ecologia Invatarii); e) psihofiziologica (igiena invatarii)
etc.

Prezentarea modelelor si micromodelelor de proiectare pedagogica, ne conduce la
evidentierea urmatoarelor concluzii:

- in literatura stiintificd sunt prezentate diverse modele ale proiectdrii activitatilor in
functie de tipul acestuia, care contribuie la organizarea si realizarea demersului educational;

- cadrul didactic din institutia extrascolara poate folosi in activitatea practica orice
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model pe care-1 considera functional si util, doar ca acesta trebuie sa fie elaborat corect din punct

de vedere teoretic si metodologic.

2.2. Diversitatea formelor educatiei extrascolare ca niveluri ale proiectarii
activitatilor educationale.

Actualmente, in societatea contemporana au loc un sir de transformari de ordin politic,
economic, social si cultural la nivel mondial. Acest fapt, ne permite sa afirmam ca institutiile de
invatamant de tip formal, nu mai pot face fatd tuturor acestor schimbari, iar elevul de azi nu mai
poate fi informat si instruit doar in mediul formal. Un sistem de invatamant care sa raspunda in
mod adecvat schimbarilor economice, sociale, culturale ale lumii in care traim, presupune o
integrare a influentelor nonformale si informale in educatia formala [172, p. 135].

Diversitatea formelor educatiei nonformale trebuie abordata prin intermediul relatiei de
interdependenta care se formeaza intre formele generale ale educatiei: formala — nonformala —
informald. In acest sens este semnificativa opinia cercetitoarei G. Cristea, care sustine ca
Linterpretarile moderne evidentiaza posibilitatea preluarii unor prioritati si pe terenul educatiei
nonformale care oferd un cAmp motivational mult mai larg si mai deschis procesului de formare-
dezvoltare, avand o capacitate rapidd de receptare a tuturor influentelor pedagogice informale,
aflate, astfel, Intr-0 expansiune cantitativa greu controlabila” [43, p. 157].

Actualmente, odata cu dezvoltarea conceptului de educatie permanenta si implementarea
acestei perspective educationale la nivelul sistemului educational, putem afirma, ca educatia
formald devine interdependentd educatiei nonformale si informale. Dupa parerea autoarei E.
Macavei ,,noua ordine educationala are drept obiectiv principal optimizarea si articularea celor
trei niveluri educationale: formal, nonformal si informal in perspectiva educatiei permanente”
[112, p. 112]. Deseori in literatura de specialitate este utilizata sintagma pedagogica ,, educatii
paralele”, ceea ce ne face sa fim de acord cu opinia autorilor 1. Jinga si E. Istrate ca ,,cele trei
tipuri de educatie — formala, nonformala si informald — chiar dacd au campuri proprii de actiune
in ansamblul procesului de educatie, functionalitati diferite, ingdduie nu numai extensiunea, ci si
o penetratie si o interdependentd” [98, p. 180]. In conformitate cu opinia mai multor savanti (1.
Cerghit si L. Viasceanu [26], G. Vaideanu [161],C. Cucos [56], S. Cristea [46, 51], E. Macavei
[113], T. Repida [137] s.a.) intre formele educatiei (formald, nonformala si informald) se
formeaza relafii de complementarietate, interferentd sau interdependentd, care asigura
oportunitati de educare si instruire, iar ,.experienta acumulatd in cadrul educatiei scolare,
adaptata si valorificata in mod corespunzator este in masura sa contrubuie la cresterea celorlalte
forme ale educatiei” [26, p. 29].
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In literatura stiintificd conceptualizarea si clasificarea formelor educatiei nonformale a
luat amploare in ultimele decenii ale sec. XX-lea si inceputul sec. XXI-lea. Acest fapt se
datoreaza in mare masura abordarilor teoretice si metodologice ale formelor educatiei in teoria
generala a educatiei; asigurararea interdependentei dintre formal-nonformal-informal la nivel de
sistem si proces educational din perspectiva dimensiunii educatiei permanente i autoeducatiei, si
valorizarea competentelor formative ale educatiei in mediul formal-nonformal-informal. in
continuare referindu-ne la forme si modalitati pedagogice ale organizarii activitatilor
extrascolare, constatam ca nu existd un consens univoc in abordarile conceptuale ale taxonomiei
educatiei nonformale, prezentate de specialisti in literatura stiingificd. Acest fapt este cauzat de
mai multi factori:

- locul de desfasurare a activitatilor extrascolare (mediul formal sau nonformal);

- domeniul de activitate ales de participantii (artistic, stiintific, sportiv, tehnic etc.);

- numadrul participantilor antrenati in activitate (activitati individuale, in grup).

Cercetatorii contemporani (I. Cerghit, L. Viasceanu, G. Vdiideanu s.a) au sustinut
abordarea holistica a educatiei, iar in viziunea lui G. Vaideanu ,reprezentarea concentrica a
celor trei forme evidentiaza rolul educatiei formale de nucleul central care asigura baza
valorificarii optime a resurselor de instruire nonformald si informald aflate in continua
expansiune cantitativa si calitativa” [161, p. 228]. Actualmente, la nivelul procesului
educational, lectia constituie forma de baza a educatiei formale, iar in de cele mai dese ori
aceasta poate fi comletatd prin intermediul formelor extradidactice desfasurate atit in cadrul
scolii (cercurile organizate la diferse materii de studii, activitdfi educative), cat si in afara scolii
(inscrierea si participarea elevilor la cercurile pe diverse profiluri de activitate: cultural, artistic,
tehnic, stiintific, sportiv, tabere organizate de alte institutii decat scoala etc.).

G. Vaideanu in lucrarea ,, Curs de pedagogie” a propus corelarea si articularea optima a
formelor generale ale educatiei la nivelul procesului educational, ce pot fi organizate si realizate
in mediul scolar si extragcolar [26, p. 228]: lectii tematice, lectiile deschise (bazate pe informatii
provenite din mediul informal, organizate de echipe pluridisciplinare); activitafi de sinteza
umane, organizate la nivel didactic; activitati educative/ore de diregentie etc., organizate in
echipe interdisciplinare si pluridisciplinare (care valorificd informatiile de tip nonformal —
informal); activitati de invatare independenta;, activitati extradidactice si/sau extrascolare de tip
cercuri stiintifice, excursii didactice etc.

In institutiile de invatimant extrascolar, la fel ca si in institutiile de invatamant secundar
general, organizarea procesului educational constituie un sistem complex de factori interni si
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externi (continuturi tematice, strategii educationale si mijloace de invatamant etc.), de resurse
(informationale, umane, materiale etc.) si de relatii pedagogice intre cadru didactic si educat.
Astfel, in programe se definesc scopurile si obiectivele, temele si timpul acordat instruirii,
continuturile repartizate pe ani de studii, contingentul de elevi [21, p. 11].

Reiesind din faptul cd, continuturile generale ale educatiei sunt realizate in orice tipuri de
institutii de Tnvatamant, cercetatorii din domeniu evidentiaza diversitatea formelor de organizare
a activitatilor ,,intr-un cadru adecvat, in forme specifice de organizare (lectii, cursuri, dezbateri,
vizite cu functii educative, activitati practice” [178, p. 226]. Formele educatiei formale si
nonformale au fost abordate de mai multi specialisti in lucrarile teoretice din tard, cat si din
afara, care au definit sub aspect conceptual si au prezentat clasificari ale acestora in functie de
criteriile psihopedagogice si specificul activitatilor. Dacd ne referim la pedagogia clasica,
moderna care a pus accent pe rolul si valentele educatiei formale in dezvoltarea personalitatii
copilului, lectia fiind consideratda forma de baza si modalitatea de realizare a cunoasterii ca
proces, atunci pedagogia postmodernd a evidentiat necesitatea abordarii holistice a formelor
generale ale educatiei si asigurarea transferului de cunostinte obtinute din invatamantul formal
in invatamantul nonformal si invers. Pedagogia clasica, moderna a exploatat maximal valentele
ce trecutul a oferit, incearca sa valorifice si valentele formativ-educative oferite de educatia
nonformali si informala. In prezent, asistim la tendinta integrarii in sistem a formelor educatiei,
la o abordare holistica a acestora: valorificarea in scoald a ceea ce copilul invatd in afara ei
(organizat sau nu) si valorificarea in afara scolii a ceea ce copilul invata in scoald. Este vorba de
apropierea scolii de viata de zi cu zi a copilului si de eliminarea ruptului dintre formal-nonformal
si informal [181, p. 14].

In ultima perioadai, in literarura de specialitate tot mai mult se pune accent pe diversitatea
formelor de organizare a activitatilor in mediul scolar si extragcolar. Acest fapt s-a impus datorita
unor noi cercetari teoretice si experimentale in Teoria generald a instruirii, cat si in Teoria
generala a educatiei, care au fost realizate in a doua jumatate a secolului al XIX-lea si in prima
jumatate a secolului al XX-lea. Astfel, lectia care era considerata forma de baza a sistemului de
organizare a instruirii pedagogice in secolul al XVIl-lea in Europa, a fost introdusa de pedagogul
ceh Johann Amos Comenius, iar ulterior savantii J. H. Pestalozzi, J. F. Herbart, K. D. Usinski,
J. Dewey au contribuit la dezvoltarea si perfectionarea sistemul de organizare a instruirii bazat pe
clase si lectii. Cu toate ca, lectia ramane a fi ,,forma de baza” sau ,,forma principala” de
organizare a procesului educational, in stiinta pedagogicd moderna si postmoderna sunt
conceptualizate, si alte modalitati de organizare a activitatilor, fiind raportate la un cadru
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pedagogic mai extins care au avut drept scop completarea invatdmantului organizat pe clase si
lectii. In literatura din domeniu, formele de activitate, care nu includ lectia scolard mai sunt
numite ,, alte forme de organizare a procesului de invatamant”, ,,forme conexe a procesului
educational”, , activitati extracurriculare”, , activitati auxiliare lectiei” Sau , activitati
complementare lectiei”. In acest sens, M. lonescu puncteaza ,,in prezent existd o diversitate de
forme de instruire/autoinstruire si educare/autoeducare, in scoala si in afara scolii, diversitate
care nu numai ca este necesara, dar chiar se impune in vederea depasirii disfunctiilor lectiei si in
vederea atingerii obiectivelor instructiv-educative ale obiectului de invatamant” [92, p. 179].
Suntem de acord cu afirmatia lui S. Cristea, ca ,,didactica moderna si postmoderna confirma
importanta lectiei ca forma principala de organizare a activitatii de instruire in contextul
procesului de invatdmant, dar raméne spatiul larg al activitatilor desfasurate in timpul liber al
elevilor atat in mediul scolar, cat si in cel extrascolar” [49, p. 12]. Potrivit opiniei G. Cristea,
care considera lectia forma principala a realizarii procesului educational in invatdmantul formal,
referindu-se la diversitatea formelor educatiei subliniaza ca ,,managementul lectiei se bazeaza in
acelas timp si pe resursele oferite de alte taxonomii ale formelor de organizare a instruirii” [42,
p. 133]. In aceasta ordine de idei, cercetitoarea este de parerea ca spatiul si timpul scolar au o
functionalitate pedagogica sporita fatd de clasa (ca spatiu traditional al lectiei), evidentiand trei
situatii speciale [Ibidem, p. 133-134]:

a) reamenajarea clasei ca spatiu multifunctional (care permite si realizarea secventelor de
cercetare, experimentare, documentare, aplicare etc.);

b) realizarea lectiei in alte spatii scolare pregatite special pentru realizarea unor activitati
didactice bazate pe experiment, documentare, aplicatii — in aceste condifii putem vorbi despre
lectii experimentale (in laboratorul scolar), despre aplicatie si despre creatie (in atelierul scolar)
etc.;

C) realizarea lectiei chiar in spatii si situatii extrascolare, prin ,prelungirea lectiei in
activitati complementare” sau prin ,.transferarea lectiilor in cadrul vietii reale” — resursele unor
forme de organizare extrascolara: cercuri tehnice; activitati in club sau biblioteca, excursii
didactice, vizite tematice, viziondri de spectacole tematice etc.

S. Cristea considera ca, sintagma pedagogica formele de organizare a instruirii/
procesului de invatamant trebuie abordata de la general la particular si care in viziunea autorului
semnifica principalele modalitati de organizare a instruirii/procesului de invatamant la nivel
general (formal-nonformal), particular (frontal-minigrupal-individual), concret (lectie, ora de
dirigentie, cercuri de specialitate, consultatii individuale si de grup etc) [49, p. 12]. In
acceptiunea lui S. Cristea, conceptul formele de organizare a activitatii didactice reprezinta
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modalitatile specifice de proiectare a procesului de invatdmant la nivelul dimensiunii sale
operationale, realizabila in diferite contexte (frontale-grupale-individuale; in clasa, in afara
clasei; scolare-extrascolare) conform obiectivelor pedagogice elaborate la nivel general, specific
si concret [50, p. 158].

In opinia noastra, forma de organizare a activitatii educationale reprezinti contextul in
care se realizeaza actiunea de educare, cu toate componentele structurale: competente
(generale/specifice) - obiective operationale — tehnologii educationale — mijloace de invatamant
— evaluare, care se realizeaza in jurul relatiei educator-educat. Astfel, in contextul educatiei
extragcolare pot fi evidentiate un sir de interrelatii dintre cadru didactic-elev, care au conditionat
aparitia diverselor forme ca niveluri ale proiectarii activitatilor educationale.

La inceputul secolului al XX-lea, reprezentantii asa-numitei ,, educatiei noi”, au scos la
iveala necesitatea completarii procesului de invatamant cu alte forme de activitate, mai complexe
si mai flexibile decat lectia scolara, care pot fi organizate si realizate in afara clasei si in afara
scolii.

lar, didacticienii 1.T. Radu si M. Cozma in lucrarea ,, Curs de pedagogie” au identificat
doua tipuri de astfel de forme de organizare [26, p. 228]: in afara clasei: lucrari practic-
aplicative, excursii si vizite didactice; in afara scolii: cercuri de elevi, consultatie, meditatie,
olimpiade, competitii artistice sisportive, excursii §i vizite extragcolare.

Cercetatoarea V. M. Cojocariu a pus in evidenta valoarea praxiologica a activitatilor
care sunt proiectate i organizate In afara clasei: asigurd conditiile de aplicare in practicd a
cunostintelor si de consolidare a lor, decunoastere a elevilor intre ei, de apropiere intre elevi si
intre educator si elevi; de dezvoltare a sentimentelor de pretuire a frumusetilor naturale, a
realizarilor artistice si economice, de identificare si dezvoltare a predispozitiilor artistice si
sportive; ofera un cadru mai flexibil de satisfacere a intereselor si trebuintelor specifice a
elevilor; sporeste satisfactia profesionald si personald a educatorilor, deoarece acestia se pot
implica mai amplu in acest tip de activitate [32, p. 94].

In literatura de specialitate cu referire la problematica taxonomiei formelor educatiei sunt
propuse diverse forme de instruire si autoinstruire si educare/autoeducare in scoala si in afara ei,
fiind conturate urmatoarele valente pedagogice [176, p. 267]:

- aceste forme au aparut din necesitatea de a depasi dezavantajele lectiei, de a atinge
obiectivele educationale ale disciplinei de studiu si de a realiza o activitate instructiv-educativa
cu importante influente formative si informative;

- se pot structura, sistematiza si transpune didactic, mai eficient, achizitiile din domeniul
stiintei, tehnicii, culturii, artei care urmeaza sa fie transmise elevilor;
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- se pot valorifica diverse surse si canale de informatie cu valente instructiv-educative;

- se pot satisface inclinatiile si interesele elevilor pentru anumite obiecte de invatdmant
si pentru anumite tipuri de activitati didactice.

In acest cadru de analizd extins, putem aduce urmitoarele argumente care justifici
necesitatea si oportunitatea diversitatii formelor educatiei extrascolare ca niveluri ale proiectarii
activitatilor [92, p. 179]:

- volumul mare de achizitii din domeniul stiintei, tehnicii, culturii, artei, care urmeaza sa
fie transmise elevilor;

- varietatea surselor si canalelor de informatie cu valente educative si faptul ca unele
continuturi sau situatii educationale ar putea fi greu transpuse in lectii, ele necesitand alte forme
de organizare si desfasurare a activitatilor didactice;

- necesitatea valorificarii inclinatiilor si intereselor elevilor pentru diversele discipline
de studiu (care se studiaza sau nu 1n scoald) si pentru diversele tipuri de activitati.

In literatura stiintificd, cercetatorii utilizeazi mai multe sintagme pedagogice, pentru a
desemna activitatile organizate si desfasurate in contextul educatiei nonformale:

»activitati extracurriculare” (M. Stefan, Marin C. Calin, V. Lazar si A. Carasel, C. M.
Tiru, V. Ursu, A. Afanas s.a.);

»activitati extradidactice” (1. Nicola, S. Cristea, G. Cristea, s.a.);

»activitati extrascolare” (1. Cerghit, 1. Bontas, S. Cristea, I. Jinga, C. Postelnicu, D.
Patrascu, A. Carnauhov, L. Cebanu s.a.);

»activitati nonformale” (M. lonescu si I. Radu, E. Macavei, s.a.).

Necesitatea abordarii acestui subiect in prezenta investigatie a fost condifionatd si de
utilizarea uneori confuza a conceptului de ,, activitati extracurriculare” de catre cadrele didactice
din institutiile de Tnvatimant extrascolar. Daca ne referim, la nivel conceptual, notiunea de
,activitati extracurriculare” se refera la activitatile care se organizeaza in mediul formal, dupa
lectiile scolare, adica desfasurate in afara curriculumului. Astfel, extracurricularul este perceput
ca un domeniu situat in afara disciplinelor de Tnvatdmant, complementar, pentru cei mai multi
dintre profesori [115, p. 162]. De altfel, si autoarea T. Repida, releva faptul ca ,,termenul de
educatie extracurriculara si educatie extrascolara desemneaza realitatea zilei de azi: si anume ca
educatia nu se mai limiteaza doar la ceea ce se proiecteaza si se realizeaza in cadrul programului
formal al clasei” [137, p. 23]. lar, V. Ursu referindu-se la explicatia conceptului de activitate
extracurriculard, ne propune urmatoarea definitie ,.totalitatea actiunilor educative organizate si
desfasurate in afara planului de invatdmant, dar strans legate de acesta, sub indrumarea cadrelor
didactice” [159, p. 33]. In opinia noastra, cel mai elocvent ar fi utilizarea conceptelor ,, activitditi
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extrascolare”, pentru a desemna activitatile organizate si realizate in centrele de creatie pentru
copii.

In opinia lui M. lonescu este destul de dificildi o taxonomizare completd a educatiei,
deoarece ramane a fi un proces complicat, implicand mai multi factori, ne prezintd urmatoarea
clasificare a formelor educatiei [92, p. 180-181]:

|. Dupa ponderea activitatii frontale, grupale si individuale:

a) Forme de organizare centrate pe activitate frontala (lectii, seminare, cursuri
sala de sport, vizite didactice, excursii, vizionari si analizari de spectacole);

b) Forme de organizare in care predomina activitatea grupald (consultatii, meditatii-cu
scop de recuperare, stimulare, dezvoltare), cercuri scolare pe materii, vizite in grupuri mici
(micro-grupul), intalniri cu specialisti/oameni de stiinta, de culturd, scriitori, dezbateri,
concursuri, cenacluri, sesiuni de comunicari stiintifice si referate, serate literare si muzicale);

c) Forme de organizare in care activitatile sunt predilect individuale (activitati
independente, studiu individual, studiul in biblioteca, realizarea temelor pentru acasa, elaborare
de referate/compuneri, realizare de lucrari practice/proiecte, pregatirea pentru examene, lectura
suplimentara, elaborarea de proiecte, pregatirea i sustinerea unor comunicari stiintifice).

Il. Dupad ponderea categoriei de metode didactice utilizate:

a) Forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate predilect pe baza
metodelor de comunicare (lectii, prelegeri, dezbateri, consultatii);

b) Forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate predilect pe baza
metodelor de cercetare (activitati in cabinete scolare si laboratoare, in biblioteca, in mediateca,
vizite si excursii didactice);

c) Forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate predilect pe baza
metodelor experimentale (activitati in laboratoare scolare, realizarea lucrarilor practice si a celor
experimentale, elaborarea proiectelor);

d) Forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate predilect pe baza
metodelor aplicative (activitati in ateliere/scoald, in sala de sport, in micromediu productiv).

I1l. Dupa locul de desfasurare pot fi grupate in:

a) Forme de organizare a activitatii instructiv-educative organizate in mediul scolar (in
clasd si in afara clasei): lectii (permanente, facultative); meditatiile si consultatiile; studiul
pe materii; observatii Tn naturd; Invatarea independenta in scoald; jocuri si concursuri pe diferite
teme; intalniri cu personalitati din domeniul stiintei, tehnicii, culturii, artei; cenacluri.
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.....

activitati in cercuri; activitati de club; vizionari de spectacole, expozitii, filme; excursiile si
vizitele; drumetiile; manifestari in biblioteci; tabere nationale si internationale.

Cercetatorul I. Cerghit, referindu-se la educatia nonformald afirma: ,,aceasta cuprinde
activitati extraclasa/extradidactice (cercuri pe discipline, interdisciplinare sau tematice,
ansambluri sportive, artistice, concursuri scolare, olimpiade, competitii) si activitati de educatie
si instruire extrascolare, denumite parascolare si periscolare” [24, p. 105]. In continuare, autorul
citat anterior precizeaza ca ,,activitdtile parascolare se dezvolta in mediul socio-profesional cum
ar fi de exemplu, activitatile de perfectionare si de reciclare, de formare civica sau profesionala;
activitatile periscolare evolueaza in mediul socio-cultural ca activitati de autoeducatie si de
petrecere organizata a timpului liber in cadrul universitatilor populare, al cluburilor sportive, la
teatru, Tn muzee sau in cluburile copiilor, in biblioteci publice, in excursii, actiuni social-
culturale sau in familie ori prin intermediul mass-mediei, denumitd adesea scoala paraleld”
[Ibidem, p. 105-106].

i3]

In lucrarea fundamentalad , Didactica”, autorii utilizeaza sintagma ,, activitati auxiliare

’

lectiei”, pentru a identifica formele de activitate extragcolara, propunand urmatoarea clasificare
[138, p. 180-181]:

I.  Activitati desfasurate sub forma individuald (lectura particulard, exersarea pentru
imbunatatirea performantelor la muzica, desen etc.);

Il.  Activitati desfasurate in grupe (cercurile pe obiecte);

I1l.  Activitati desfasurate pe colective mai largi de elevi — una sau mai multe clase
(excursiile si vizitele, intalnirile cu oamenii de stiintd si culturd, vizionarea expozitiilor, a
spectacolelor etc.).

Gruparea activitatilor propusa de catre didacticienii mentionati mai sus, se referd cu
precadere la activitdtile auxiliare lectiei, care se organizeaza si se desfdsoard in cadrul
institutiilor de invatimant formal. Insd, evidentidnd cercul ca forma de activitate grupald, putem
mentiona ca autorii citati anterior, se numara printre primii teoreticieni romani, care au abordat
in literatura de specialitate conceptul pedagogic cercul, propunand urmatoarea definitie: ,,cercul
constituie laboratorul activitatii diversificate a elevilor, raspunzand unei multitudini de directii in
care se desfasoard interesele cognitive ale acestora; un teren de instruire si antrenament in care
deprinderile, rafina abilitatile etc.) [Ibidem, p.180].

Pentru domeniul cercetat prezintd interes clasificarea activitatilor nonformale sau
extragcolare, propusa de S. Cristea si realizata in baza diferentierii resurselor pedagogice [46, p.
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121]:

1. Activitati perigcolare, organizate pentru valorificarea educativa a timpului liber. Sunt
clasificate in raport de natura resurselor pedagogice angajate:

a) activitatile nonformale/extrascolare realizate cu resurse traditionale: excursii, vizite la
diferite obiective istorice, culturale, economice etc.; tabere, cluburi, universitati populare,
vizionari de spectacole (teatru, cinema etc.) si de expozitii etc.;

b) activitatile nonformale/extrascolare realizate cu resurse (post) moderne — activitati
specifice organizate la nivel de: biblioteca, videoteca, discotecd, mediatecd — scolara/
universitara; presa scrisa, radio, televiziune, instruire asistata de calculator — scolara/universitara.

2. Activitati parascolare, organizate Tn mediul socio-profesional, ca solutii alternative de
perfectionare, reciclare, formare continud, educatie recurentd; aceste activitati pot fi realizate la
nivel de presa pedagogica, radio-televiziune scolard/universitard; cursuri, conferinte tematice
etc., cu programe orientate special in directia educatiei permanente si a autoeducatiei etc.

Conform opiniei lui C. Postelnicu, in practica scolara actuala sunt folosite diferite forme
de activitate, grupate in categorii dupa urmatoarele criterii [136, p. 277]:

|. In functie de numdrul de participanti si de modul de realizare a relatiei profesor-elev
au fost identificate urmatoarele forme de activitati didactice:

- frontale: seminarul, munca de laborator, lucrari practice, activitatea in cabinete pe
specialitati, vizita, excursia, vizionarea de spectacole etc;

- activitati de grup: consultatii, meditatii cu scop de recuperare, vizita in grupuri mici,
cercul de elevi, intalniri cu specialistii inclusiv cu oamenii de stiintd, sesiuni de comunicari si
referate, dezbateri pe teme de specialitate, serate literare etc;
compuneri, alte lucrari scrise si practice, rezolvarea de exercitii, efectuarea unor desene, scheme,
lectura de completare, suplimentarda, intocmirea referatelor, elaborarea de proiecte, modele,
pregatirea si sustinerea unor comunicari etc.

II. In functie de locul de desfisurare sunt diferentiate si integrate in doua categorii:

- forme de organizare si desfasurare a activitdtii instructiv-educative in scoald (in clasa
si in afara clasei): meditatiile si consultatiile, studiul individual, activitatile in cabinete,
laboratoare si ateliere, cercurile pe materii etc;

.....

- forme de organizare a activitatii instructiv-educative extragcolare (forme conexe);

activitati in cercuri tehnice;

diferite activitati de club;

vizionari de spectacole;
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- vizite si excursii cu caracter didactic etc.

Autorii D. Patrascu si A. Carnauhov considera ca formele de organizare a activitatilor
extracurriculare si extrascolare in domeniul tehnic, pot fi structurate in trei grupe [167, p. 6]:

|.  Activitati individuale (Se creaza conditiile initiale ale organizarii cercurilor).
Il.  Activitatile grupale: cercuri, cluburile elevilor, organizatii constituite pe interese etc.
I1l.  Activitati de masa: serate tematice, lectorate, intalniri cu personalitati notorii din
domeniul stiintei, tehnicii, excursii, olimpiade, concursuri, competitii etc.

In acest context, D. Patrascu si A. Carnauhov subliniaza ci ,,masurile de masa constituie
una din cdile principale de antrenare a tinerilor amatori de stiintd si tehnica in cercuri si alte
asociatii de creatie, menite sa cuprinda un numar considerabil de copii si sa trezeasca interesul
fata de tehnica, sa familiarizeze copiii cu etapele principale de dezvoltare a tehnicii, stiintei si
productiei, cu realizarile tehnico-stiintifice contemporane [18, p. 102].

In lucrarea de sinteza ,, O pedagogie pentru invitdmdntul primar”, cercetitorii au
prezentat o clasificare a formelor educatiei, in functie de urmatoarele criterii [176, p. 268-269]:

|. Dupa ponderea activitatii:

- Activitati frontale (predomina actiunea frontald): lectii, seminarii, cursuri universitare,
activitagi in laboratoare si cabinete scolare, activitati in ateliere scolare, activitati pe lotul scolar,
activitati in sala de sport, vizite, excursii, vizionari si analizari de spectacole;

- Activitati grupale (predomina actiunea grupald): cercuri scolare, consultatii, meditatii,
vizite in grupuri mici, Intalniri cu diferite personalitati, concursuri, cenacluri, serate literare si
muzicale, editari de reviste scolare;

- Activitati individuale (predomind actiunea individuald): activitati independente,
studiul individual, studiul in biblioteca, efectuarea temelor pentru acasd, elaborare de lucrari
scrise, efectuarea de lucrari practic-aplicative si experimentale, rezolvari de exercitii si probleme,
lecturd, elaborarea de proiecte si materiale, cercetarea izvoarelor scrise si arheologice, pregatirea
pentru examene etc.

I1. Dupa ponderea categoriei de metode didactice:

- Activitdti care au la baza metode de comunicare: lectii, prelegeri, dezbateri,
consultatii;

- Activitati care au la baza metode de cercetare: activitdti in cabinete scolare si
biblioteci, vizite si excursii didactice;

- Activitdti care au la baza metode experimentale: activitdti in laboratoare, efectuarea de
lucrari practic-aplicative, elaborarea de proiecte;

- Activitati care au la baza metode aplicative: activitati in ateliere scolare, pe lotul
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scolar, in sala de sport.

III. Dupa locul de desfasurare:

- Activitati organizate In mediul scolar: in clasd, in afara clasei, sub indrumarea
colectivului didactic al scolii, in afara orelor prevazute de orar, pentru a aprofunda pregatirea
realizatd in timpul lectiilor;

- Activitati organizate in mediul extrascolar/activitati conexe: organizate in/de colectivul
didactic al scolii sau de institutii din afara scolii: teatre, case de culturd, cluburi, organizatii
sportive, tabere etc., intr-un cadru institutionalizat, situate in afara scolii, respective a sistemului
de invatdmant.

1V. Dupa mediul in care se desfdasoara:

- Parascolare in mediul socio-profesional;

- Periscolare in mediul socio-cultural.

V. Dupa momentul sau etapa procesului de invaatamant in care se desfasoara:

- Activitati desfasurate pe parcursul studierii capitolului sau temei;

- Activitati finale/de incheiere.

VI. Dupa categoria de educatie careia ii apartin:

- Educatia formala;

- Educatia neformala/nonformala;

- Educatia informala /difuza/incidentala.

Autorii V. Lazar si A. Cardsel prezina urmatoarea clasificare a activitatilor
extracurriculare” [110, p. 29-30]:

|. Activitatile extracurriculare desfasurate in scoala au ca obiectiv doud componente,
aflate 1n raporturi diferite, in functie de scopul propus: o componentd intelectuald, menitd sa
antreneze setea de cunoastere, capacitatea de creatie, dorinta de realizare, de autoafirmare; o
componentd distractiva (de loisir), destinata asigurarii unei atmosfere destinse, precum si captarii
interesului fata de respectiva activitate nonobligatorie, pe baza de selectie din partea profesorului
si de adeziune din partea elevului, de interesul manifestat fata de respectiva activitate. Important
este ca intr-0 astfel de activitate, nu individul este important in sine ci grupul, cu intregul sau
corolar de trasaturi socioculturale, competitia fiind interesanta numai in masura in care ego-ul
persoanei elevului nu se disociaza de acela a grupului in care profesorul/dirigintele se straduieste
sa-| integreze.

Il. Activitatile extracurriculare desfasurate in exteriorul scolii sunt activitati ce se pot
organiza atat la nivelul unei clase de elevi, cat si la nivelul intregii scoli sau chiar la nivelul inter-
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scoli. Ele presupun un organizator sau un grup de organizatori si un plan de actiune aprobat de
directia scolii, anumite costuri (deplasare, cazare, masa etc), care vor fi suportate de participanti
sau de catre sponsori.

Cercetatorii V. Lazar si A. Carasel considera ca ,,activitatile extracurriculare desfasurate
in scoald cuprind o arie destul de restransd de manifestare, realizate prin activitati stiintifice
(cluburile de stiintd); activitati culturale (cenacluri, cercuri artistice, reviste scolare, intalniri cu
oameni de culturd, spectacole cu distributie interna sau externa scolii); activitati sportive (Cercuri
de sah, de sport etc.); activitati distractive (serbari la date festive, vizionari de spectacole de
film/teatru, baluri, discoteci, serate) [lbidem, p. 27-28]. lar, ,activitatile extracurriculare
desfasurate in exteriorul scolii sunt considerate programe scolare sezoniere i se prezintd sub
urmatoarele forme: drumetia, excursia, expedifia, tabara si scoala de week-end” [Ibidem, p.33].

Semnalam in mod deosebit clasificarea propusd de M. Stefan, care face distinctia
situatiilor cu caracter nonformal in baza urmatoarelor criterii [157, p. 139-140]:

|. Dupa continutul activitatii desfasurate:

1. Activitati cu conginut cultural-artistic si spiritual: ansambluri de dansuri populare,
cenacluri, redactarea unei reviste scolare, o sezatoare, un spectacol de teatru etc.

2. Activitati cu continut stiingific si tehnico-aplicativ: cerc de aeromodele, expozitii de
aparate electronice construite de elevi, electrificarea unei tabere etc.

3. Activitati sportive: cicloturismul, demonstratii sportive, participare la meci etc.

4. Jocuri distractive.

5. Activitati de participare la viata si activitatea comunitatii locale, la Infrumusetarea
scolii, la imbogatirea materialului didactic.

6. Activitati de exercitare a vietii democratice de grup: decizii colective, distribuirea
responsabilitatilor, aprecierea rezultatelor, alegerea unor lideri etc.

Il. Dupa cadrul de organizare al situatiilor nonformale distingem:

1. Activitati de cerc (specializate): echipe sportive, formatii muzicale, cenacluri literare,
cinecluburi, ateliere de creatie tehnica etc.

2. Activitati de masa: serbari, excursii, evocari istorice etc.

3. Activitati individuale: de creatie literara, artisticd, tehnica, de antrenament sportiv, de
vizionare a unor spectacole etc.

Cercetatoarea G. Cristea delimiteaza urmatoarele tipuri de activitati in cadrul
educatiei/instruirii nonformale [44, p. 62]:

a) activitati extradidactice, organizate in afara clasei: cercuri pe discipline de
invatamant, cercuri interdisciplinare, cercuri tematice/transdisciplinare; ansambluri sportive,
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artistice, culturale etc; intreceri, competitii, concursuri, olimpiade scolare/universitare;

b) activitati periscolare, organizate pentru valorificarea educativa a timpului liber cu
resurse traditionale (excursii, vizite, tabere, cluburi, universitati populare, vizionari de
spectacole/teatru, cinema, expozitii etc.) si cu resurse moderne (videoteca, mediateca, discoteca,
radio, televiziunea scolara, instruire asistata pe calculator, cu retele de programe nonformale);

C) activitati parascolare organizate in mediu socio-profesional, ca ,,solutii alternative” de
perfectionare, reciclare, recalificare, institutionalizate special la nivel de presa pedagogica, radio,
televiziune scolara, cursuri, conferinte tematice — cu programe speciale de educatie permanenta.

O alta clasificare ale formelor complementare lectiei este prezentata de l. Jinga, sub
forma unui tabel sintetic [98, p. 246]:

Tabelul 2.5 Forme de munci didactico-educative complementare lectiei

Activitati didactice desfasurate in scoala Activitati didactice desfasurate in afara scolii
(in afara clasei) (extragcolare)
Activitafi desfasurate de colectivul didactic | - excursii si vizite didactice,
al scolii: - activitati cultural-distractive,
- consultatii, - viziondri de spectacole, filme tematice etc.
- meditatii,

- cercuri pe materie,

- sezatori literare,

- jocuri si concursuri scolare,
- serbari scolare,

- cenacluri,
- intalniri cu personalitati din diverse domenii.

Activitati organizate de institutii in afara | - tabere nationale, judetene de documentare si
scolii: creatie,
- brigazi cultural-educative, - manifestari cultural-educative in biblioteci,
- actiuni de educatie sanitara, rutiera, muzee, case ale tineretului,
- vizionari de spectacole etc. - excursii §i drumetii,

- emisiuni radio si TV etc.

Conform opiniei lui I. Nicola cele mai importante activitati extradidactice sunt cercurile de
elevi, care ,,se organizeaza in vederea aprofundarii pregatirii elevilor intr-un anumit domeniu al
dezvoltarii aptitudinilor si exprimarii creativitatii. Profilul lor difera in functie de natura
obiectelor de invatdmant, de aptitudinile si interesele elevilor, de tipul scolii, de conditiile
geografice in care functioneaza scoala. Ele se constituie la nivelul clasei sau pe grupe de clase,
frecventarea fiind facultativa, iar tematica cercului se stabileste de care profesor pe baza
consultarii membrilor cercului” [121, p. 536].

Autorul 1. Nicola distinge urmatoarele categorii de cercuri in dependenta de continutul
activitatii [123, p. 536-537]:
I.  Cercuriele de elevi:

- cercuri cultural-artistice: cercuri de literatura si folclor, cenaclul literar, cercuri
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dramatice, cercuri de arta plastica, de muzica, coregrafie etc;

- cercuri stiintifice organizate pe discipline de invatamant (matematica, fizica, chimie,
biologie, geografie, astronomie etc.);

- cercuri tehnico-aplicative profilate pe diferite domenii tehnice (radiotehnica, foto,
aeromodele si navomodele, electronica etc.);

- cercuri de informatica,

- cercuri sportive pe ramuri de sport (atletism, volei, sah etc.).

Il. Consultatiile si meditatiile. Consultatiile sunt acele forme de organizare in cadrul
carora profesorul lamureste si acordd indrumari suplimentare asupra unor probleme ridicate de
elevi, realizate prin discutii individuale sau pe grupe. Se organizeaza de cate ori este nevoie, fie
din initiativa profesorului, fie din inifiativa elevilor. Meditatiile se organizeaza in vederea
sprijinirii elevilor care intdmpina greutati in activitatea de invatare. Meditatiile pot fi individuale
sau pe grupe de elevi.

1.  Excursiile si vizitele. Prin continutul lor se deosebesc de cele cu caracter didactic.
Aceste activitati sunt organizate la nivelul clasei sau scolii, cu participare benevola, ele urmaresc
largirea orizontului de cunostinte, asigurarea unor ocazii de recreare si destindere.

IV.  Manifestirile cultural-artistice si sportive. In aceastd categorie includem asemenea
activitagi cum ar fi: serbarile scolare, carnavalurile, vizionarile de filme si spectacole,
concursurile artistice si sportive, intalnirile cu personalitati si oameni de stiinta si cultura etc.

In viziunea lui 1. Bontas, cele mai importante forme de activititi extrascolare sunt:
cercurile: pe obiecte, stiintifice si tehnice, artistice-literare, muzicale, de desen, de pictura,de
sculpturd etc.; vizitele si excursiile Tn anumite unitdti socio-economice (intreprinderi, unitati
culturale, de cercetare, comerciale etc.); intdlnirile cu specialisti de diverse domenii;
simpozioane si mese rotunde pe diverse teme socioprofesionale; consultatii si meditatii; studiul
individual (consultarea bibliografiei ale unor personalitati, cunoasterea unor monografii
profesionale, elaborarea proiectelor etc.) [10, p. 277].

Cercetatoarea E. Macavei, propune urmatoareca taxonomie a formelor educatiei
nonformale [112, p. 346-348]:

I.  Vizite. Aceste activitati se organizeaza la: muzee, case memoriale, monumente istorice,
santiere arheologice, laboratoare de cercetare, stafiuni experimentale, sdli de expozitii etc.

Il.  Excursiile pot fi: uni-si pluritematice, de lunga durata. Aceste activitati se organizeaza
deobicei in alte localitati sau in strainatate.

I1l.  Cercuri de elevi, care pot fi clasificate astfel: cercuri pe obiecte (matematica, fizica,
biologie etc) au drept scop adancirea si extinderea invatarii celor interesati si dotati; cercuri
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teoretice (literatura, limbi straine); cercuri practice-experimentale (fizica, chimie, biologie);
cercuri tehnice-aplicative (informatica, aero- si navomodelele); cercuri artistice (muzica,
picturd, sculptura, coregrafic); cercuri sportive-turistice (fotbal, handbal, gimnastica, orientare
turistica).
IV. Microsimpozioanele ofera prilejul confruntarii de idei, creeaza cadrul valorificarii
cercetarii proprii, familiarizeaza elevii cu participarea la reuniuni stiingifice.
V. Consultatii (individuale, de grup). Aceste activitati au drept scop de a da lamuri, de
aindruma studiul individual, de a forma deprinderi de documentare si informare.
VI. Meditatiile se organizeaza pentru a veni in sprijinul elevilor cu dificultati de Invatare,
pentru a-i ajuta pe cei ramasi in urma la invatatura pentru diferite considerente.
In lucrarea ,, Didactica moderna”, M. lonescu prezintda o taxonomie a activitatilor
extrascolare, dupa urmatoarele criterii [92, p. 182-183]:
l.  In fuctie de mediul in care acestea se desfisoara distingem doud mari categorii:
- activitati parascolare;

- activitati periscolare.

Tabelul 2.6 Taxonomia activititilor extrascolare in functie de mediul in care se

desfasoara:
T'p.ur.' fj‘.a Elementul Obiectivele generale
activitati - N Exemple
caracteristic urmarite
extrascolare
Activitati -sedesfdsoara | - imbogatirea - practica in unitati economice;
paragcolare. | in mediul achizitiilor alevilor; - practica in unitati de profil;
socio- - imbunatatirea - stagiul de practica in vederea calificarii;
profesional. performantelor socio- - viziondri de expozitii;
profesionale ale - vizita in unititi economice si stiintifice in
indivizilor. scopul informarii si orientarii profesionale;
- perfectionari, reciclari etc.
Activitati - se desfagoara | - imbogatirea - activitati de autoinstruire si autoeducatie;
periscolare. | in mediul orizontului spiritual; - activitati de loisir;
socio-cultural. | - destinderea, relaxarea | - activitati de divertisment;
indivizilor. - navigare pe internet etc.

Il.  In functie de etapa procesului de invatamant, precum si a obiectivelor instructiv-

educative generale si cele specifice urmarite, taxonomia activitatilor in afara clasei si

extragcolare sunt redate in tabelul urmator:

Tabelul 2.7 Taxonomia activititilor in afara clasei si extrascolare in functie de etapa
procesului de invitamant:

Tipuri de Etapa
activitati in procesului
afara de Invatamant Obiectivele generale urmarite Exemple
clasei si in care se
extragcolare desfagoara
Activitati - lainceputul | - familiarizarea elevilor cu problematica | - vizite in institutii de
introductive. | studierii unei | disciplinei; cultura;
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disciplinede | - familiarizarea elevilor cu subiectul | - vizite in unitati
invatamant; capitolului sau al temei; economice;
- lainceputul | - familiarizarea elevilor cu sarcinile de | - vizionarea unor
studierii unui | instruire si autoinstruire; emisiuni stiintifice.
capitol, - trezirea interesului elevilor;
- lainceputul | - culegerea de material faptic care va fi
studierii unei | valorificat in activitatile educative formale.
teme.
Activitati - in paralel cu | - imbogatirea si consolidarea sistemului de | - excursii in naturd;
desfaturate | formele de cunostinte si abilitati intelectuale si practice | - vizite la muzee;
pe parcursul | organizare a ale elevilor; - vizite in laboratoare
studierii activitatii - verificarea in practicd a cunostintelor | specializate (de
unui capitol | stabilite in teoretice; informatica, fizica,
sau a unei planul - fixarea si consolidarea noilor achizitii. biologie, chimie etc.)
teme. tematic.
Activitati - la finele - ilustrarea in practica a noilor cunostinte; - activitati practice in
finale/de studierii - fixarea, consolidarea si sistematizarea | Unitati economice,
incheiere. capitolului achizitiilor dobandite in studiul capitolului | stiintifice, in
sau a temei. sau a temei; laboratoare
- aprofundarea achizitiilor dobandite 1in | specializate;
studiul capitolului sau a temei; - activitati in cercuri
- exersarea capacitatilor de aplicare si | tehnice;
transfer a cunostintelor etc. - utilizarea mijloacelor
multimedia.

Autorul VI. Gutu distinge doua directii prin care se poate realiza educatia nonformala [87,

p. 101]:

- activitati organizate in afara clasei: cercuri, concursuri, olimpiade, intreceri, manifestari

culturale si artistice etc.;

- activitafi organizate n afara gcolii: excursii, vizite, tabere, expozitii, centre de creatie

etc.

Din aceasta clasificare este evident, ca cercetatorul pune accent pe criteriul organizational

al activitatilor in mediul extrascolar, realizdnd functia de complementarietate in raport cu

educatia formala.

Un alt aspect cercetat este legat de abordarea conceptului cercul, care este mai putin

elucidat in literatura de specialitate, fiind prezentate variate sintagme pedagogice: activitate de
cerc, cercul de elevi, cercuri tematice (S. Cristea [50, 51], G. Cristea [43/, V. Lazar si A.
Caragsel [110] s.a); sedinta de cerc (C. Postelnicu [136]) sau situatiile de cerc (M. Stefan [157]).
Cercetatoarea E. Macavei plaseaza cercurile in activitatile extragcolare si extrauniversitare,
alaturi de alte forme si modalitati de realizare a educatiei nonformale, evidentiind impactul
formativ al acestor activitati, afirmand ca, datoritd calitatii acestor activitati, orizontul de
cunoastere se extinde si se adanceste, experienta de cunoastere si cea de viata se imbogateste cu
elemente noi, in moduri interesante si atragatoare [113, p. 11]. lar, C. M. Tiru, referindu-se la

cercurile de elevi puncteaza ,,sunt situatii de grup la care participa grupuri de elevi (in spatii puse
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la dispozitie de institutiile de Invatdmant sau de alte institutii ce fac parte din sistemul
educational) ce manifestd aceleasi interese de cunoastere si actiune intr-un domeniu” [186, p.
19]. Privita ca situatii educative, autoarea subliniaza urmatoarea constatare ,,desi cercurile de
elevi/copii sugereaza o mai mare libertate in planificare si organizare, totusi orientarea catre
anumite finalitati educationale presupune o structurare a activitatilor inifiate in raport cu
particularitatile participantilor, interesele si nevoile proprii” [Ibidem]. Iar, efectul educativ si
formativ al cercurilor este asigurat prin contributia substantiala ,la stimularea si dezvoltarea
creativitatii copiilor si adolescentilor, la formarea gustului pentru frumos si educarea
spiritului inventiv, cultivarea aptitudinilor si talentelor, orientarea si valorificarea intereselor si
pasiunilor, descoperirea si afirmarea insusirilor vocationale” [127, p. 8].

Potrivit viziunii lui M. Stefan, situatiile de cerc au drept subiect grupuri de copii uniti
printr-un interes comun de cunoastere si actiune (atractia pentru muzica, tehnica, fenomenele
naturii, sport, informatica etc.). Sunt situatii de durata, desfasurate in cadrul organizat al vietii de
cerc, echipa, formatie artistica etc. [157, p. 11].

In aceastia ordine de idei este semnificativa si opinia lui |. Nicola, care in lucrarea
fundamentala ,, Tratat de pedagogie scolara” atribuie un rol important diversitatii formelor de
organizare a procesului educational, afirmand ca ,,aici pot fi incluse toate acele activitati care se
desfasoara sub Indrumarea profesorului, dar nu sunt prevazute in documente scolare (plan de
invatamant si programa)” [123, p. 536]. Autorul 1. Nicola evidentiaza cele mai esentiale aspecte
organizatorice ale cercurilor de elevi [Ibidem, p. 536-537]:

- se organizeaza in vederea aprofundarii pregatirii elevilor intr-un anumit domeniu, al
dezvoltarii aptitudinilor i exprimarii creativitatii;

- profilul lor diferd in functie de natura obiectelor de invatamant, de aptitudinile si
interesele elevilor, de tipul scolii, de conditiile geografice in care functioneaza scoala;

- cercurile se constituie la nivelul clasei sau pe grupe de clase;

frecventarea activitatii cercurilor este facultativa si optionala;

tematica cercului se stabileste de cétre profesor pe baza consultarii membrilor cercului;
- evaluarea sau valorificarea rezultatelor elevilor se realizeaza prin expozitii, participari
la concursuri, organizarea de sesiuni de comunicari si referate, publicarea in revistele scolare sau
alte publicatii, competitii sau intreceri sportive, recitaluri, serbari etc.
In esentd mai multi autori (1. Nicola [121], S. Cristea [46], M. Stefan [157], E. Macavei
[112, 113], C. Postelnicu [136], C. M. Tiru [186], D. Patrascu si A. Carnauhov [167], T. Repida
[137] s.a ) considera ca activitatea de cerc reprezinta forma principala a realizarii educatiei

79



extragcolare in cadrul si in afara scolii.

In acest context de referintd, vom evidentia ci sub aspect teoretic, cit si praxiologic nu
exista o deosebire semnificativa in organizarea cercului in cadrul si in afara scolii. Singura
diferenta intre aceste doud forme de orgnizare a activitatii extrascolare o reprezinta spatiul in
care poate fi realizata activitatea de cerc. Cercurile tematice din cadrul scolii pot fi organizate si
dirijate de cadrele didactice care activeaza in mediul scolar (institutiile de invatamant primar,
secundar general etc.), iar cercurile din afara scolii sunt organizate in centrele de creatie pentru
copii si tineri, centrele comunitare pentru copii, biblioteci etc.).

In Republica Moldova, cercul de elevi constituie forma de baza a activitatii extrascolare,
fapt confirmat in urmatoarele acte normative: Conceptia invatamantului extrascolar (2003) si
Regulamentul-tip al institutiei extrascolare (2011).

Conceptia invatamantului extrascolar, desi necesita o noua reconceptualizare si abordare
strategicd, serveste pand 1n prezent baza normativ-juridicd cu privire la organizarea si
functionarea educatiei nonformale, in care sunt stabilite obiectivele, principiile, structura si
continutul invatamantului extrascolar. Conceptia invatamdntului extrascolar prevede clasificarea
activitatilor educationale extrascolare [37, Capitolul V]:

e instructiv-educative de lunga duratd (cercuri, ansambluri, studiouri, formatiuni, sectii
sportive etc.);

e instructiv-educative de scurtd durata (expeditii arheologice, folclorice, ecologice,
excursii, marsuri turistice, intruniri, cercuri in taberele de vacanta, cluburi de agrement etc.);

e organizationale (festivaluri, concursuri, expozitii, competitii, turnamente, etc.).

Regulamentul-tip al institutiei extrascolare, cuprinde cadrul normativ pentru buna
organizare a activitatii institutiilor extrascolare din Republica Moldova, fiind stipulat:
»activitatea educativd pe interese se realizeaza in cercuri (formatii, echipe, ansambluri) de un
singur profil sau integrate, pe grupe de elevi incepatori sau avansati iIn domeniul respectiv,
omogene sau eterogene din punct de vedere al varstei” [183, Capitolul Il, Articolul 8].

Cercetatorii V. Lazar si A. Carasel in lucrarea ,, Psihopedagogia activitatilor
extracurriculare” remarca ca ,,cercurile cultural-stiintifice si sportive (de muzica, de sah, de
astronomie, de informatica, de matematica, de fizica, de chimie, de arte plastice, de teatru, de
sport etc.) reprezintd asocieri nonformale ale elevilor, in cea mai mare parte in scopul realizarii
de activitati ce vin in completarea activitatilor prevazute in programa scolara la orele de curs ale
materiilor respective; altele, cum ar fi muzica si sahul, pot fi independente de activitatea scolara,
apropiindu-se maimult de aceea unui cenaclu” [110, p. 32]. Activitatile derulate in afara

sistemului scolar sunt prezentate astfel ,educatia nonformald se desfasoara intr-un cadru
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institutionalizat, cuprizand activitati  extraclasd/extradidactice  (cercuri  pe discipline,
interdisciplinare sau tematice, ansambluri sportive, artistice, concursuri scolare, olimpiade,
competifii etc.) si activitati de educatie §i instruire extrascolare sub indrumarea unor cadre
didactice specializate in proiectarea unor actiuni educationale, care asigura realizarea corelatiei
subiect/educator — obiect/educat” [Ibidem, p. 81]. Comparand tipurile de activitati extrascolare
prezentate de cercetatorii V. Lazar si A. Carasel, care pe de o parte plaseaza cercurile de elevi ca
forma principald a realizarii educatiei nonformale, atat in contextul invatamantului formal, cat si
a celui nonformal, totusi evidentiaza si unele deosebiri, printre care cea mai semnificativa este ca
»educatorului nonformal i se solicitd mai multd flexibilitate si entuziasm, adaptabilitate si
rapiditate in adoptarea variatelor stiluri de conducere a activitdtii, in functie de nevoile si
cerintele educatului” [Ibidem]. Prin aceasta afirmatie se evidentiaza incad odata ca activitatea de
cerc, alaturi de celelalte forme ale educatiei extragcolare este organizatd in dependentd de
interesele si preferintele elevilor si tinerilor.

In opinia noastra, cercul reprezinti un grup de copii, elevi sau tineri, care sunt uniti intre
el prin aceleasi idei comune, interese si optiuni, format benevol din initiativa cadrului didactic si
al participantilor, prin intermediul cdruia se urmareste realizarea obiectivelor educationale in
diverse domenii de activitate: stiintific, tehnic, cultural, sportiv etc, care contribuie la formarea si
dezvoltarea personalitatii umane.

Cercul de elevi poate fi abordat sub doua aspecte esentiale: pedagogic si psihosocial:

- sub aspect pedagogic, cercul de elevi constituie un mediu educational in care se
formeaza priceperi si deprinderi, se dezvolta aptitudini in diferite domenii ale artei, culturii,
stiintei, tehnicii, sportului etc., care asigura educabililor transferul de cunostinte din mediul

formal in mediul extrascolar;

sub aspect psihosocial, cercul de elevi prezinta un camp dinamic, care ii permite
educatului diverse oportunitati de afirmare de sine si a competentelor obtinute in contextul
educatiei extragcolare.

Cercurile de elevi organizate de cadrele didactice in institutiile de invatamant extrascolar
reprezintd forma principala de activitate educationala cu influente formative, din urmatoarele
considerente:

- se caracterizeaza prin transmiterea confinutului stiingific din domeniile: arta, cultura,
stiintd, tehnica, sport etc.;

- se dezvolta spiritul de observatie si initiativa creatoare a elevilor si tinerilor;

In organizarea activitatii de cerc, cadrul didactic imbina atit activitatea individualad, cat si
81



activitatea in grup, ceea ce oferd o posibilitate mai mare in formarea si manifestarea aptitudinilor
prescolarilor/ elevilor/tinerilor in domeniul de activitate selectat. Tematica abordata la orele de
cerc este variata ca continut, depinde de profilul cercului (artistic, cultural, stiintific, sportiv etc.)
si de varsta prticipantilor inscrisi la activitatea de cerc. Cadrul didactic pune accent pe
dezvoltarea abilitatilor practice ale participantilor in scopul transpunerii acestora in viata
cotidiana si care pot fi valorizate pe tot parcursul vietii.

Asadar, important pentru subiectul abordat este evidentiereca celor mai semnificative
caracteristici ale cercului:

- un cerc poate fi format atat din initiativa cadrelor didactice sau a specialistilor din
diverse domenii ale artei, stiintei, sportului etc., cat si din initiativa elevilor/tinerilor care
impartasesc interese comune;

- un cerc poate fi organizat dintr-un grup de copii de aceiasi categorie de varsta sau din
diverse categorii de varsta;

- membrii cercul isi pot alege un lider, care asigurd aldturi de cadru didactic buna
organizare a acestuia;

- membrii cercului isi pot intocmi norme oficiale de functionare a acestuia;

- componenta numericd a cercului se poate schimba frecvent, deoarece activitatile
educationale sunt optionale si benevole.

Proiecatrea si organizarea activitatii de cerc intruneste unele aspecte comune cu lectia
scolara, dar in acelas timp cercul de elevi indiferent de profilul acestuia prezintd un sir de
particularitati specifice fata de lectia scolara:

- constituie cadrul pedagogic diversificat in care se insusesc cunostinte si se formeaza
aptitudini si abilitati in diverse domenii ale artei, stiintei, sportului etc.;

- ofera posibilitatea dezvoltarii aptitudinilor si talentelor copiilor si tinerilor, contribuind
la dezvoltarea multilaterald a personalitatii umane;

- numdrul participantilor la activitate este mai redus, comparativ cu cel din clasa;
extrascolare;

- se respectd principiul particularitatilor de varstd si individuale 1n organizarea
activitatilor;

- se pune accent atdt pe aspectele teoretice ale continuturilor tematice din diverse
domenii de activitate, cat i pe aplicatiile practice ale acestora;

- se utilizeazd o mai mare varietate de strategii educationale, cat si a celor specifice
domeniului activitate propus;
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- evaluarea se face pe tot parcursul anului de studii, prin forme si modalitati specifice
(concursuri, competitii, expozitii etc.);

- se dezvoltd nu numai sfera cognitiva a elevilor, dar si cea emotionala, afectiva si
volitionala (spiritul de echipa, de inifiativa, disciplina si responsabilitate);

- contribuie la orientarea profesionala a tinerilor in vederea alegerii unei profesii.

Activitatea de cerc poartd un caracter practic-aplicativ, ceea ce sporeste atractivitatea,
exercitand o influienfd complexa, multilaterala asupra dezvoltarii personalitatii umane. Acolo
unde cercurile functioneaza sistematic, activitatea lor este organizatd si realizatd la nivel
profesionist, se atestd o influentd pozitivd asupra rezultatelor elevilor la disciplinile scolare,
precum si asupra pregatirii lor pentru alegerea profesiei viitoare.

Este cert, ca intre activitatile didactice si activitatile educationale realizate in institutiile
extrascolare exista deosebiri si caracteristici specifice, care au fost prezentate n acest capitol,
insd in viziunea noastra cadrele didactice in procesul proiectarii si organizarii activitatilor
extragcolare trebuie sa tind cont de urmatoarele aspecte:

- activitagile extragcolare contribuie la formarea si dezvoltarea Ccompetentelor
prescolarilor/elevilor/tinerilor in diverse domenii ale artei, culturii, stiintei, tehnicii, sportului etc.

- activitatile extragcolare asigura contextul educational in care secreeazad conditii si
oportunitati pentru demonstrarea §i valorificarea cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor
formate si dezvoltate la populatia educogena.

Rolul tot mai sporit al activitatilor organizate dupa ore, in scoald sau in afara ei, cu
caracter educativ sau sportiv, in conditiile in care paleta de interese s-a diversificat si s-a largit in
mod considerabil. In era informatiei si a tehnologizarii, a globalizarii si a evolutiei accelerate a
tuturor domeniilor vietii, educatia nu se mai poate limita la timpul si continutul prevazut de
curriculumul oficial, ci reclama extinderi si adaptdri continue la provocdrile survenite in ariile de
preocupari ale beneficiarilor sdi, dar si la cerintele specifice fata de dezvoltarea comunitétilor din
care facem parte si pe care ne dorim a le adapta la nevoile curente si prin propria contributie [83,
p. 39-40].

Asadar, reiesind din faptul ca@ in contextul educatiei extrascolare se organizeaza activitati
Ccu obiective si sarcini, vom prezenta clasificarea activitatilor educationale:

- activitafi educationale introductive (proiectate, organizate si realizate la inceputul
semestrului I (I1) al anului de studii curent);

- activitati educationale de formare a priceperilor si deprinderilor (pe tot parcursul
anului de studii);

- activitati educationale mixte (pe tot parcursul anului de studii);
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- activitati educationale de fixare si sistematizare a cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor (la sfarsitul anului de studii);

- activitati de evaluare/bilant (1a sfarsitul anului de studii);

- activitati practice (pe tot parcursul anului de studii).

De aici deducem urmatoarle concluzii, cd in literatura de specialitate sunt prezentate
diverse taxonomii ale educatiei extrascolare. lar, prezentarea diversitatii formelor educatiei
modalitati specifice ale proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invagamant

extrascolar.

2.3 Elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invatimant extrascolar.

In institutiile de invatimant extrascolar din Republica Moldova procesul educational este
unul complex, sistemic si continuu, care se planificd, se organizeaza si se realizeaza prin
intermediul activitatilor educationale. De aceea, la nivelul sistemului si procesului educational se
necesitd atdt o fundamentare teoretica, cat si o asigurare metodologica, prin elaborarea si
implementarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar. In efortul actual de modernizare si optimizare a procesului educational
in mediul formal si extrascolar, menit sd asigure cresterea calitativa a activitatii, proiectarea,
organizarea si realizarea ca procese pedagogice ocupa un rol central in actiunea de ordonare si
structurare a continuturilor tematice si ale finalitatilor educatiei.

In rezultatul documentirii, analizei si sistematizarii abordarilor conceptuale, teoriilor,
modelelor, a reperelor teoretice si metodologice din literatura de specialitate, dar si a legislatiei
aferente a fost elaborat Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia

de invatamdnt extragcolar (Figura 2.1).
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Fig. 2.1 Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activititilor in institutia de
invatamant extrascolar
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Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar a fost conceput ca un model ideatic teoretic si metodologic, Structurat pe
fundamentele teoretice (psihopedagogice) si fundamentele metodologice (organizarea resurselor
pedagogice), reiesind din specificul proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamant extragcolar, cu scopul de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale ale cadrelor didactice. La baza Modelului pedagogic stau fundamentele teoretice
(psihopedagogice) si fundamentele metodologice (organizarea resurselor pedagogice) ale
proiectarii si organizarii activitatilor educationale:

I.  Fundamentele teoretice (psihopedagogice) sunt constituite din urmatoarele
componente structurale:

1. Repere teoretice. Modelul pedagogic a fost elaborat pe fundamentele teoretice
(psihopedagogice) din Teoria generala a educatiei, Teoria generala a instruirii, Teoria generala
a curriculumului si Teoria managementului educational care sunt prezentate in capitolul teoretic
(concepte, teorii, clasificari, caracteristici ale formelor educatiei), dar si analizate din
perspectiva demersului stiintific al cercetarii.

2. Principiile proiectarii. Analiza clasificarii si a semnificatiilor principiilor generale ale
educatiei si a principiilor specifice educatiei extragcolare prezentate in literatura stiintifica, au
permis asigurarea cadrului normativ al Modelulul pedagogic, prin identificarea si structurarea
urmatorului sistem de principii ale proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar: principiile generale ale educatiei (N. Silistraru); principiile educatiei
centrate pe educat: generale si specifice (C. Cucos, VI. Gutu, N. Silistraru, T. Callo, A. Panis, V.
Andrigchi, A. Afanas, V. Vrabii, L. Lefter), principiile pedagogice ale proiectarii activitatilor in
contextul educatiei extragcolare (adaptare dupa S. Cristea) si a principiilor specifice organizarii
educatiei extrascolare (adaptare dupa I. Serdean);

3. Functiile proiectdrii pedagogice. In procesul proiectirii si organizarii activitatilor in
mediul extrascolar, cadrele didactice vor tine cont si de functiile proiectarii pedagogice
(analizate in capitolul I al lucrarii), care stabilesc actiunile concrete pe traseul educational al
proiectarii activitatii cercului: functia de anticipare; functia de orientare; functia de organizare,
functia de dirijare; functia de reglare-autoreglare; functia de decizie.

4. Conditiile proiectarii, deriva din conditiile initiale ale proiectarii [96, p. 195]:
complexitatea (trebuie sa cuprinda toate componentele activitatii educationale (procesual);
continuitatea (permanenta); cadrele de referinta (activitatea educationald anterioard; situatia
prezentd; eventualele predictii). Astfel, cercetatorii Romita B. Iucu [96], C. Cucos [55], E.
Voiculescu [163], V. M. Cojocariu [32] au demonstrat necesitatea respectarii conditiilor
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proiectarii activitatilor, pentru a asigura calitatea si eficienta procesului educational, atat in
mediul formal, cat si in mediul extrascolar. Aceastd cerintd de naturd psihopedagogicd, ne-a
permis sa determinam conditiile proiectarii activitatilor: generale, particulare, psihopedagogice
si conditiile specifice educatiei extrascolare (enunfate in capitolul I al tezei), respectand reperele
teoretice din literatura de specialitate, fara de care nu pot fi elaborate documentele proiective din
institutia de Tnvatamant extragcolar.

5. Modele de proiectare pedagogica. Urmatorul element structural al fundamentarii
teoretice a Modelului pedagogic a fost analiza modelelor si micromodelelor de proiectare
pedagogica prezentate in literatura stiintifica (capitolul 11 al tezei). Am optat pentru Modelul
curricular al proiectarii pedagogice si unele elemente structurale ale Modelului curricular
cognitiv-constructivist al proiectarii pedagogice, pentru ca ambele modele sunt promovate de
Didactica postmoderna si poate fi functional la nivelul educatiei extrascolare [147, p. 271-272]:

— se acorda prioritate obiectivelor (deschise in directia tuturor resurselor personalitatii
prescolarului/elevului/tanarului: morale, intelectuale, tehnologice, estetice, psihofizice).
Centrarea pe obiective in proiectarea activitatilor ghideaza cadrul didactic spre valorificarea
resurselor educatului. Iar, plasarea obiectivelor in centrul proiectarii activitatii educationale in
institutia extrascolara ar asigura dezvoltarea multilateralda a educatului, reiesind din cerintele
societatii contemporane si cerintele psihofizice de dezvoltare a acestuia;

— se pune accent pe educatia formald, dar si nonformald, si informald. Este necesar de
accentuat interdependenta dintre formele generale ale educatiei, deoarece, oricat de importanta ar
fi educatia formala, ea nu epuizeazad sfera influentelor formative, exercitate asupra copilului.
Ramane cadrul larg al timpului liber al educatului, care poate fi influentat de numerosi alti
factori, pozitivi sau negativi. In acest caz, un rol important il are valenta formativa a educatiei
extragcolare, care asigura dezvoltarea educabililor atat sub aspect cognitiv, imbogatind orizontul
de cunoastere, cat si sub aspectul formarii lor morale si spirituale;

— se evidentiaza deschiderea spre autoinstruire din partea cadrului didactic si a copilului
(elevului) spre autoeducatie si autoafirmare ca proces continuu si permanent, valorificand
pregdtirea de specialitate i psthopedagogica, metodica;

— se consolideaza corelatia obiective-continuturi-metodologie-evaluare, care asigura un
proces permanent de evidentiere a unor performante, rezultate obtinute de copii si tineri.

Il.  Fundamentele metodologice (organizarea resurselor pedagogice) sunt constituite din
urmatoarele componente structurale:

1. Domenii de competente: Competente generale; competente specifice (pe domenii de
activitate: arta, culturad, stiintd, tehnica, sport etc.).
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2. Continuturile educationale: continuturile generale ale educatiei (morala, intelectuala,

’

tehnologica, estetica, psihofizica); continuturile particulare ,, Noile educatii”; continuturile
specifice profilului cercului structurate pe domenii de activitate: arta, culturd, stiintd, tehnica,
sport etc. Centrarea continuturilor educationale poate fi realizatd conform urmatoarelor profiluri
de activitate [21, p. 12-13]:

o Profilul artistic si estetic, ce include domenii de continut, precum Literatura, Pictura,
Sculptura, Muzica, Arte Plastice, Arte Decorative, Coregrafie etc.

e Profilul stiintific §i tehnologic, ce include domenii de continut, precum Matematicd,
Stiinte si Tehnologii (Informatica, Fizica, Chimie, Astronomie etc.).

e Profilul social-pedagogic, ce include domenii de continut, precum Educatia pentru
timpul liber, Educatia pentru mass-media, Educatia pentru mediu, Deprinderi si abilitati de
viata etc.

e Profilul social-economic si financiar, ce include domenii precum Educatie civica,
Educatie sociala, Educatie economica, Educatie financiara, Educatie casnica etc.

e Profilul tehnic, activitatile caruia se desfasoara in cadrul cercurilor de creatie tehnica —
aviomodelism, navomodelism, radioelectronica, precum si a asociatiilor si cluburilor de carting,
studiourilor de cinema, foto, video etc.

e Profilul intercultural si etnocultural, care include domenii de confinut, precum
Educatie interculturala, Educatie etnoculturala, Obiceiuri si datini stramosesti, Mestesuguri
populare, Etnografie si Folclor, Cultura comunicarii, Muzee scolare etc.

e Profilul istorico-patriotic — include domenii precum Istoria localitatii, Istoria regiunii,
Istoria neamului, Istoria patriei, Personalitati istorice, Traditii istorice etc.

e Profilul ecologo-biologic, care include domenii de continut, precum Stiinte ale naturii,
Ecologie, Biologie, Chimie, Geografie etc.

e Profilul turism si etnografie regionala — include domenii de continut, precum 7ari i
capitale europene, Istoria Europei, Geografia Europei, Cultura si civilizatie etc.

o Profilul sport si agrement, care include domenii de continut, precum: 7Tenis de masa,
Fotbal, Volei, Baschet, Badminton, Sah etc.

3. Resursele educationale: informationale, umane, materiale.

4. Tehnologiile educationale: metode, procedee, tehnici educationale; metode, procedee,
tehnici specifice profilului cercului; mijloace de invatamdnt; forme de organizare a activitatilor.
Tehnologiile educationale sunt orientate spre organizarea optima a procesului instructiv-

educativ, crearea atmosferei moral-psihologice favorabile fiecarui discipol, incurajarea activitatii
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eqge vyt

5. Evaluare: inifiala (la inceputul anului de studii in scopul diagnosticarii aptitudinilor
capacitatilor/cunostintelor educatului); continua (pe parcursul anului de studii, prin diverse
forme si modalitati de evaluare pedagogice sau specifice profilului cercului); finala (la sfarsitul
anului de studii).

e Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamdnt extrascolar este conceptualizat pe abordarea holistica a educatiei care integreaza
cele doud componente de bazd ale proiectdrii si organizarii activititilor in institugia de
invatamant extrascolar: fundamentele teoretice (psihopedagogice) si fundamentele metodologice
(organizarea resurselor pedagogice). Cercetatorii contemporani pun accent pe abordarea
holistica a educatiei, conceptie inaintata initial de autorii occidentali: Ph. Coombs, P. Lengrand,
Th. La Belle s.a, promovata si de cercetatorii din Romania si Republica Moldova: I. Cerghit, L.
Vilasceanu [26], G. Vaideanu [161], T. Cozma [120], I. Jinga, E. Istrate [99], I. Serdean [156], S.
Cristea [46], T. Repida [137], L. Saranciuc-Gordea [139], L. Cebanu [21] s.a., care evidentiaza
semnificatia relatiei ce se stabileste intre formele generale ale educatiei, si anume a celei de
complementaritate, interferenti sau interdependentd. In continuare, subliniem ci ,,in conditiile
actuale, pentru a raspunde la situatiile educationale complexe, formele generale ale educatiei nu
pot fi abordate separate si individual, deoarece se observa tendinta de deschidere a uneia in
raport cu cealalta si invers” [73, p. 240]. Importanta asigurarii interdependentei dintre
educatia/instruirea/invatarea formala-nonformala-informala este sustinuta de S. Cristea, prin
urmdtoarea constatare ,.cresterea calitativd a rolului educatiei formale care asigura baza
cunostintelor si capacitatilor necesare tuturor educatilor (elevilor etc.) pe tot parcursul existentei
acestora, pe fondul unor raporturi pedagogice optime, de: complementarietate cu educatia
nonformald; deschidere fata de educatia informala” [46, p. 137].

In contextul celor expuse mai sus, evidentiem ca structura Modelului pedagogic de
proiectare §i organizare a activitatilor in institutia de invatamant extrascolar, elaborata din
perspectiva paradigmei curriculare si cu unele elemente componente ale paradigmei curricular-
constructiviste, evidentiaza actualitatea, importanta teoreticd si praxiologica a valorificarii
Modelului construit, axat pe Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale. Acest fapt, va asigura o functionalitate psihopedagogicd, metodologica si
strategica a Modelului pedagogic de proiectare §i organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extragcolar, la nivel global si esalonat, prin eficientizarea si sporirea valorii
formative a procesului educational.

Modelul pedagogic actioneaza la nivel praxiologic prin valorificarea dimensiunilor
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proiectarii §i organizarii activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar (Figura 2.2):

Dimensiunile proiectarii si organizarii activitatilor educationale

\4 v l

Dimensiunea structurala vizeaza:

- identificarea ofertei educationale a
cercului extragcolar;

- organizarea cercurilor pe profiluri

de activitate;

] - proiectarea si organizarea
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Niveluri ale proiectarii activitatilor educationale:

\ 4
A

- Proiectarea anuala a activitatii cercului;

- Proiectarea activitatii educationale (activitate de cerc);
- Proiectarea unei secvente educationale;

- Proiectarea activitatii extradidactice (educative etc.).

Fig. 2.2 Dimensiunile proiectarii si organizarii activitiatilor educationale extrascolare

Asadar, Modelul pedagogic este functional, prin dimensiunile proiectarii si organizarii
activitatilor in institutia de invitamant extrascolar. In actiunea de proiectare si organizare a
activitatilor educationale cadrele didactice trebuie sa tinem cont de:

» Dimensiunea functionald vizeaza: finalitatile macrostructurale (scopul educatiei),
finalitatile microstructurale (competentele generale/specifice/obiectivele educationale).

» Dimensiunea Structurala vizeaza:. identificarea ofertei educationale a cercului;
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organizarea cercurilor pe profiluri de activitate; proiectarea si organizarea activitatii cercului pe
parcursul anului de studii (semestre, vacante scolare, evaluari).

» Dimensiunea operationald vizeaza:. proiectarea, organizarea si realizarea unor
activitati educationale concrete.

Astfel, dimensiunile: functionala, structurala si operationald asigurd proiectarii si
organizarii activitatilor educationale o perspectiva de dezvoltare globala, care implicd decizii de
ordin filozofic, politic, pedagogic si strategic. Activitatea de proiectare pedagogica in functie de
resursa ,,timpul real destinat invatarii in mediul scolar si extrascolar” [92], la nivel micro
impune doua nivele: proiectarea globala si proiectarea esalonata.

Elaborarea documentelor proiectarii globale este in competenta comisiilor de specialisti
ale Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova, care se concretizeaza in
urmatoarele documente: Planul cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal;
Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani; Standarde de
eficientd a invatarii; Curriculum pentru educatie timpurie; Curriculum national. Invatamantul

~ 3

primar; Curriculum ,,Educatia muzicala” (clasele a-V-a — a-Vlll-a); Curriculum ,, Educatia
plastica” (clasele a-V-a — a-Vll-a); Educatia tehnologica. Curriculum pentru invatamdntul
gimnazial (clasele a-V-a — a-1X-a). Asadar, documentele enumerate mai sus, pot fi utilizate ca
instrumentar metodic de catre cadrele didactice din institutiile de invatamant extrascolar in
procesul elaborarii documentelor proiectarii esalonate. Acestea vor avea ca referinta o perioada
mai mare de educare - un an de studii — coreland si operand cu competente generale si specifice,
continuturi, resurse si tehnologii educationale, forme de evaluare specifice.

Modelul pedagogic actioneaza la nivel aplicativ prin subiectii educatiei extrascolare:
cadrul didactic si educatul (prescolarul, elevul, tanarul), fiecare avand functii si actiuni specifice
la nivelul proiectarii §i organizarii activitdtilor extragcolare. Astfel, cadrul didactic proiecteaza,
organizeaza si evalueazad procesul educational extrascolar, respectand particularitatile de varsta
ale educabililor, optiunile pentru domeniul de activitate solicitat, nivelul de pregatire si specificul
grupului de participanti. lar, educatul isi formeaza competente (atitudini, capacitati, cunostinte)
complementare competentelor formate in cadrul invatamantului prescolar, secundar general etc.,
prin studiul independent sau orientat de cadru didactic, cu asumarea din partea acestuia a unor
roluri si strategii de invatare specifice in diferite domenii de activitate: artd, cultura, stiinta,
tehnica, sport etc.

Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant
extragcolar devine un model functional, prin aplicarea lui la nivelul proiectarii esalonate care se
realizeaza prin elaborarea urmatoarelor documente proiective:
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I. Proiectarea anuala a activitatii cercului;

Il. Proiectarea activitatii educationale (activitate de cerc);

I1l. Proiectarea unei secvente educationale;

IV. Proiectarea activitatii extradidactice (activitate educativa etc.).

La nivelul proiectarii esalonate Modelul pedagogic poate asigura urmatoarele etape actionale:
|.  Proiectarea activitatii anuale la nivelul unui cerc de profil presupune:

- analiza planului de activitate a institugiei si a unor programe de autor de la profilul
cercului;

- selectarea si structurarea unor confinuturi educationale, prin adaptare si completare
din urmatoarele documente ale proiectarii globale: Standarde de eficienta a invatarii;
Curriculum pentru educatie timpurie; Curriculum national (invatamantul primar); Curriculum
pentru disciplinele gcolare (educatia muzicala, educatia plastica, educatia tehnologica),

- stabilirea competentelor, urmdrite prin organizarea si desfasurarea activitatii:
competente generale (preluate si adaptate din curriculum gcolar); competente specifice
(adaptate din curriculum scolar la disciplinele: educatia muzicala, educatia plastica, educatia
tehnologica etc. si completate cu competente formulate in functie de domeniul si profilul de
activitate: artistic, cultural, stiintific, tehnic, sportiv, turistic etc.);

- integrarea si structurarea continuturilor: continuturile generale ale educatiei (morala,
intelectuala, tehnologica, estetica, psihofizica); continuturile particulare ,, Noile educatii’;
specifice pe domenii de activitate: artistic, cultural, stiintific, tehnic, sportiv etc.;

- stabilirea resurselor educationale: informationale (alegerea literaturii psiho-
pedagogice, didactico-metodice si specifice profilului cercului necesare proiectarii, organizarii
si realizarii  procesului educational); umane (cunoasterea particularitatilor de vdrsta a
populatiei careia i se adreseazd, nivelul de pregatire §i motivatia invatarii pentru un anumit
domeniu de activitate); materiale (alegerea materialelor didactico-metodice necesare organizarii
si realizarii procesului educational);

- alegerea tehnologiilor educationale: metode, procedee, tehnici educationale; metode,
procedee, tehnici specifice profilului cercului; mijloace de Invatamant; forme de organizare a
activitatii.

- stabilirea modalitatilor de evaluare: initiala (la inceputul anului de studii); continua
(pe parcursul anului de studii); finala (la sfarsitul anului de studii).

In institutiile extrascolare evaluarea are un caracter aparte, in functie de specificul cercului:
expozitii ale lucrarilor realizate de prescolari/elevi/tineri, spectacole, concerte etc., la care
evaluatorii sunt nu numai cadrele didactice, dar si colegii, parintii si alte persoane. Cadrele
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didactice au menirea de a-i motiva pe participanti, pentru practicarea domeniului de activitate
solicitat, de a le oferi ambianta necesara exersarii atitudinilor, capacitatilor si cunostintelor
formate, de a le ajuta sa participe la diverse activitati extrascolare.

In orice activitate, o importantd majora este atribuita si organizarii resurselor pedagogice,
care asigura buna realizare a procesului educational. Aici trebuie sa mentionam constatarea
cercetdtoarei L. Pogolsa, ca ,intr-o abordare pragmatica, resursele cuprind acele elemente care
asigura cadrul necesar pentru buna desfasurare a activitatii de invatare” [134, p. 112].

In cele ce urmeazi, vom prezenta pentru fiecare din documentele planificarii esalonate,
un model schematic sub forma unui tabel, insotit de explicatiile si completarile pe care le-am
considerat necesare, pentru ca tabelul si constituie un instrumentar metodic util cadrelor
didactice in proiectarea si organizarea activitatilor extrascolare. Aceste tabele nu sunt unice si
standard pentru toate cadrele didactice, dar pot constitui repere orientative in proiectarea si
organizarea activitatilor in institutia extragcolara.

Planificarea activitdtii pentru un an de studiu se finalizeaza cu elaborarea proiectarii
anuale a activitatii cercului. Va propunem structura orientativa a proiectarii anuale a activitatii
cercului in cadrul institutiei extrascolare:

Model de proiectare anuala a activitatii cercului (Anexa 2):

1. Denumirea cercului, profilul.

2. Numele, prenumele cadrului didactic.

3. Anul de studii in cerc.

4. Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

5. Locul desfasurarii activitatii de cerc (institutia de invatamant unde isi desfasoara
activitatea cadrul didactic).

6. Numarul de ore (pe saptdmana).

7. Numarul total de ore (anual).

8. Analiza succinta a activitatii cercului (pentru anul precedent de studii).

9. Competente generale: sunt competente cu un grad ridicat de generalitate si
complexitate. Ele se refera la formarea unor atitudini, capacitati si cunostinte generate de
specificul activitatii cercului si sunt urmarite de-a lungul mai multor ani de studii.

10. Competente specifice: sunt competentele care specificd rezultatele asteptate ale
invatarii la finalul anului de studii si urmaresc progresia in formarea de atitudini, capacitati si
cunostinte ale prescolarului/elevului/tdnarului de la un an de studiu la altul:

- competentele specifice vor fi adaptate din curriculum scolar la urmatoarele discipline:
arta plastica, educatia muzicald, educatia tehnologica etc.
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- competentele specifice pot fi formulate si structurate pe domenii de activitate ale
cercului de profil: artistic, cultural, stiintific, tehnic, sportiv etc.;

- competentele specifice vor fi stabilite de fiecare cadru didactic individual, in
dependenta de varsta participantilor si nivelul de performanta (grupele de incepatori/de avansati/
de performantd).

11. Tehnologii educationale:

a) Metode, procedee si tehnici educationale: ansamblul structurat al metodelor,
procedeelor si a tehnicilor educationale si cele specifice profilului cercului, puse in aplicare in
interactiunea dintre cadru didactic si educat, printr-o corelare a lor cu competentele si obiectivele
educationale, continuturile transmise, formele de realizare ale activitatii, modalitati de evaluare.

b) Mijloace de invatamant: complexe instrumentale care au menirea sa faciliteze
dezvoltarea unor aptitudini, formarea unor capacitati, transmiterea unor cunostinte, evaluarea
unor achizitii, realizarea unor aplicatii practice in cadrul procesului educational extrascolar.

12. Oferta educationala a cercului:

a) Repertoriul orientativ a activitatii cercului (pentru cercurile cu profil artistic, cultural
etc.).

b) Lucrarile practice propuse spre realizare (pentru cercurile de picturd, arta decorativa
etc.)

13. Activitatea cercului in perioada vacantei (presupune organizarea si desfasurarea
unor intalniri, vizite, excursii, serbari, expozitii, concursuri, competitii etc.).

14. Parteneriatul pedagogic familie-institutie-societate (include coordonarea unor
activitati comune cu parintii, atragerea parintilor in participarea §i sustinerea activitatii
institutiei, ca partenerii educationali, convocarea adundrilor cu parintii etc.).

15. Participarea in cadrul activitatilor cultural-artistice: se planifica participarea in cadrul
activitatilor cultural-artistice (concursuri, matinee, serate, festivaluri, expozitii tematice,
competitii etc.) organizate la nivel national si international.

16. Tabelul orientativ al proiectarii anuale (vezi Tabelul 2.8).

Tabelul 2.8 Tabelul orientativ al proiectirii anuale

Competente Confinuturi Nr. Perioada de Tehnologii Evaluare .
o (detalieri de ; . Observatii
specifice . de ore realizare educationale | (performante)
continut)

Se includ Sunt extrase Se stabileste | Se stabileste | Se indica Se precizeaza | Se indica
competentele | din lista de de citre de catre ansamblul unele eventualele
specifice, continuturia | cadrul cadrul structurat al descriptori evenimente
indicate in curriculumulu | didactic in didactic in metodelor, de intervenite

proiectarea i scolar la dependenta dependenta procedeelor performanta, | pe
anuald a urmatoarele de nivelul de si tehnicilor rezultate parcursul
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activitatii discipline: de pregitire a | complexitatea | de lucru puse | asteptate de desfasgurdrii
cercului. arta plastica, | elevilor si continuturilor | in aplicare, la prescolari/ | demersu
Competentele | educatia complexitatea | educationale | care elevi/tineri. rilor
specifice muzicala, continuturilor | si realizarea ar solutiona Se pune educati
reprezintd un | educatia educationale. | competentelor | adecvat noile | accent pe onale.
instrument tehnologica. specifice. situatii de autoevaluare

conceptual, Seinclud invatare: autoapreciere

care permite | continuturi — metodele, si

evidentierea | specifice procedeele, autoafirmare.

evolutiel structurate tehnici

capacitatilor | pe domenii educationale;

educabililor | de activitate: — metodele,

si cultural, procedeele,

posibilitatea | tehnic, tehnicile

stimularii stiintific, specifice

acelor sportiv etc. (aplicabile pe

deprinderi anumite

formate si domenii de

dezvoltate. activitate).

17. Bibliografie: se indica literatura de specialitate (pentru profilul cercului) si

psihopedagogica utilizata in procesul elaborarii proiectarii anuale a activitatii cercului etc.).

Il. Proiectul unei activitafi educationale in cadrul cercului poate constitui un instrument

de lucru (scris) operational si solicita, in aplicare, un comportament pedagogic creator, inovator
si flexibil din partea conducatorului de cerc, reiesind din specificul educatiei extrascolare si al
organizarii cercului de elevi. In acest sens, trebuie de precizat urmatorul fapt: in cadrul institutiei,
nu se lucreaza cu o structurd unica a proiectelor activitatilor educationale. Se concep proiecte de
activitati variate ca structura in functie de mai multi factori:

- selectarea s1 formularea competentelor specifice si a obiectivelor operationale fiecarui
nivel de grupa si pentru activitatile individuale;

’

- integrarea continuturilor generale, particulare ,, Noile educatii” si continuturile
specifice structurate pe domenii de activitate, cu deschidere spre interdisciplinaritate;

- este mai putin rigida decat proiectarea lectiei in mediul educational formal,

- nivelul de pregatire al educabililor (in cadrul cercului pot exista diferente mari de
varsta si de pregatire pentru domeniul comun de activitate);

- asigurd o nvatare implicita, practica, interdisciplinara;

- prin intermediul activitatilor educationale se asigura aprofundarea si completarea
atitudinilor, capacitatilor si cunostintelor formate in contextul educatiei formale.

Pentru proiectarea activitatii educationale in cadrul cercului, vom valorifica modelul de
proiectare a activitatii, adaptat dupa cercetatorul S. Cristea (2000). Am optat pentru acest model,

pentru ca pune la bazad paradigma curriculara, ceea ce oferd creativitate si flexibilitate cadrului

didactic n organizarea si realizarea procesului educational extragcolar.
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Astfel, cadrul didactic trebuie sa respecte cele patru niveluri sau etape procesuale pe care
le prezentdm 1n continuare:

I. Organizarea curriculara a activitatii educationale.

II. Planificarea curriculara a activitatii educationale.

III. Realizarea si dezvoltarea curriculara a activitatii educationale.

IV. Finalizarea curriculara a activitatii educationale.

1. Organizarea curriculara a activitatii educationale:

L a. Organizarea administrativa:

1. Denumirea cercului, profilul.

2. Numele si prenumele cadrului didactic.

3. Data, ora.

4. Locul desfasurarii activitatii.

4. Anul de studii in cerc.

5. Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

I.b. Organizarea pedagogica:

1. Subiectul activitatii educationale.

2. Formele de organizare (frontal, pe grupe initiate cadru didactic, individuale).

3. Tipul activitatii educationale.

4. Competentele specifice.

II. Planificarea curriculara a activitatii educationale.

1. Obiectivele operationale deduse din competentele generale si din competentele
specifice.

2. Tehnologii educationale (metode, procedee, tehnici de lucru educationale; metode,
procedee, tehnici de lucru specifice profilului cercului; mijloace de invatamant; forme de
organizare a activitatii educationale).

III. Realizarea si dezvoltarea curriculara a activitatii.

1. Etape (secvente), timp pentru fiecare secventa.

2. Obiectivele operationale realizate pe etape.

3. Continutul de predat-invatat-evaluat: activitatea cadrului didactic — activitatea
educabililor.

4. Tehnologii educationale (metode, procedee, tehnici de lucru educationale, mijloace de
invatdmant, forme de organizare).

V. Finalizarea activitatii. Aprecieri asupra desfasurarii activitatii educationale,
observatii, sugestii de perspectiva. Indicatii pentru urmatoarea activitate educationala etc.
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In institutia de invatamant extrascolar, pot fi considerate activititi de evaluare: expozitii

tematice, expozitii personale ale copiilor, programe de concert, spectacole muzicale, spectacole

teatralizate, participarea la concursuri, competitii etc.

Schema metodologica a unui proiect de activitate educationala poate avea urmatoarea

structura (Anexa 3):

1. Denumirea cercului, profilul.

© 00 N o g Bk~ wDN

Data, ora.

Timpul.

Anul de studii in cerc.

Tipul activitatii educationale.

10. Competentele specifice.

11. Obiectivele operationale.

12. Tehnologii educationale:

Numele, prenumele cadrului didactic.

Locul desfasurarii activitatii educationale.

Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

Subiectul activitatii educationale.

a) metode, procedee, tehnici de lucru educationale;

b) metode, procedee, tehnici de lucru specifice profilului cercului;

C) mijloace de invatamant;

d) forme de organizare a activitatii educationale.

Tabelul 2.9 Proiectul activitatii educationale

Etapele Obiectivele | Timpul Activitatea Activitatea | Tehnologiile Evaluarea
activitatii operationale cadrului educabililor | educationale | (Performantele)
educationale didactic
1 2 3 4 5 6 7

13. Bibliografie: se indica literatura de specialitate (pentru profilul cercului) si psiho-

pedagogica utilizata in procesul proiectarii §i organizarii activitatii educagionale.

. Proiectarea unei secvente educationale este necesara din urmatoarele considerente:

Gradul de complexitate a unui obiectiv inaintat spre realizare;

Mesajul continutului educational, executarea-model a unor lucrari practice,

insusirea piesei muzicale etc. (secvente prioritar informative, formative si dezvoltative);

pentru realizarea obictivului propus.
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Din aceste considerente proiectul unei secvente educationale are drept scop realizarea

unui obiectiv concret in cadrul unei activitati educationale.

Schema metodologica a unui proiect de secventa educationala poate avea urmdtoarea

structura (Anexa 4):

1. Denumirea cercului, profilul.

© o N o gk~ w DN

Data, ora.

Timpul.

Numele, prenumele cadrului didactic.

Anul de studii in cerc.

Subiectul activitatii educationale.

Locul desfasurarii activitatii educationale.

Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

10. Obiectivele operationale (deduse din competenta specifica).

O1

Competenta specifica (asupra careia va fi directionata toata activitatea educationala).

02

11.

Tehnologii educationale:

a) metode, procedee, tehnici de lucru educationale;

b) metode, procedee, tehnici de lucru specifice profilului cercului;

C) mijloace de invatamdnt.

d) forme de organizare a activitatii educationale.

Tabelul 2.10 Desfiasurarea secventei educationale

Obiectivul Timpul Activitatea Activitatea Tehnologii Evaluare
vizat cadrului didactic educabililor educationale (Performante)
Ol..ccenee.
O2...cccovvnn.

12. Bibliografie.

Consideram oportun de a prezenta in cadrul prezentei cercetari si Modelul proiecarii

activitatii extradidactice din perspectiva curriculard (adaptare si prelucrare dupa S. Cristea).

Schema metodologica a unui proiect de activitate extradidactica (activitate educativa

etc.), poate avea urmatoarea structura (Anexa 5):

1. Denumirea cercului, profilul.

2. Numele, prenumele cadrului didactic.

3. Data, ora desfasurarii activitatii extradidactice.
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4. Locul desfasurarii activitatii extradidactice.

5. Anul de studii in cerc.

6. Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

7. Subiectul activitatii extradidactice (reflectd un obiectiv educational, din categoria celor
stabilite Tn planului de activitate a institutiei (anual) sau din proiectarea anuld a conducatorului
de cerc, reiesind din interesele, optiunile si necesitatile prescolarilor/elevilor/tinerilor).

8. Tipul activitatii extradidactice.

9. Timpul.

10. Competentele generale si specifice ale activitatii extradidactice.

11. Obiectivele operationale (deduse din obiectivele generale si specifice asumate,
enumerate in ordinea importantei lor sau 1n succesiunea in care apar 1n activitatea
extradidacticd).

12. Tehnologii educationale: metode si procedee; mijloace de invatamant (vizuale,

sonore, audiovizuale etc.) si forme de organizare (frontal, pe grupe initiate de cadru didactic,

individual).
Tabelul 2.11 Proiectul activitatii extradidactice
Etapele activitagii | Obiec | Tim | ZCUVIA®R | Activitatea Tehnologii
S - cadrului - : Evaluare
extradidactice tivele | pul didacti educabililor educationale
idactic

1. Momentul Exercitii, exemple, Initiala.
organizatoric. studii de caz, asaltde | Continua.
2. Captarea atentiei/ idei, cu mijloace de Finala.
motivarea elevilor. invatamant adecvate
3. Actualizarea (material documentar,
informatiilor ilustrativ, bibliografic,
anterioare. informational etc.).
4. Anuntarea Procedeul educational
obiectivelor activitatii. al exemplificarii
5. Realizarea sensului. (modele consacrate din
6.Sistematizarea si stiinta, arta, cultura,
fixarea cunostintelor. sport, economie, din
7. Totalurile activitatii viata sociala si a
(concluzii finale). comunitatii etc.)

13. Bibliografie: se indica literatura de specialitate (pentru profilul cercului) si literatura
psihopedagogicd utilizatd in procesul proiectdrii §i organizarii activitatii extradidactice
(educative etc.).

In conformitate cu conceptia curricular-constructivistd se recomandi elaborarea
portofoliului proiectarii. De aceea la Modelul pedagogic de proiectare si organizare a

activitatilor in institutia de invatamant extrascolar, propunem un Portofoliu al proieczarii, care
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va cuprinde un instrumentar metodic, elaborat de catre cadru didactic In mod individual sau in
colaborare cu conducitorii de cerc de la acelas profil. In continuare, vom prezenta Portofoliul al
proiectarii activitatii cercului (Adaptare dupa E. Joita, 2006) care poate fi structurat conform
urmatoarelor compartimente (Anexa 6):

1. Instrumente de evaluare a cunostintelor initiale ale prescolarilor/elevilor/tinerilor.

2. Oferta educationala a cercului.

3. Lista tipurilor de competente specifice/obiectivelor operationale stabilite in functie
varsta si nivelul de performanta a educabililor.

4. Documente proiective a cadrului didactic: proiecte ale activitatilor educationale,
proiecte a unor secvente educationale, modele de scenarii, proiecte educative, scenarii tematice
etc.

5. Materiale didactico-metodice (recomandari metodice, variante de sarcini de lucru,
scheme, modele, plange de lucru etc.)

6. Lista continuturilor tematice stabilite in functie de varsta si de nivelul de performanta
al prescolarilor/elevilor/tinerilor.

7. Variante de integrare a continuturilor generale ale educatiei (morald, intelectuala,
tehnologica, estetica, psihofizicd), continuturile particulare ,,Noile educatii” (educatia ecologica;
educatia pentru mass-media si comunicare; educatia pentru democtatie; educatia economica;
educatia interculturald; educatia pentru sdndtate) si continuturile specifice pentru domeniile de
activitate (arta, culturd, stiintd, tehnicd, sport etc.).

8. Instrumente de evaluare: initiala, continua si finala.

Astfel conchidem ca, componentele structurale ale Modelului pedagogic de proiectare i
organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar reflecta in plan teoretic,
metodologic si praxiologic demersul pedagogic de formare a competentei de proiectare a

activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar.

2.4 Concluzii la Capitolul 2

1. Valorificarea modelelor si micromodelelor de proiectare pedagogica elaborate si
structurate de cercetatorii 1. Cerghit, L. Viasceanu, 1. Jinga, 1. Negret, V. Bunescu, M. lonescu, S.
Cristea, C. Cucos, a condus la concluzia ca constructia unui proiect pedagogic se bazeaza pe
solutionarea a doud probleme fundamentale:

- asigurarea unui grad nalt de operationalizare si corectitudine a informatiilor incluse in
proiect;

- convertirea procedeelor de actiune ale cadrului didactic dintr-o situatie educativa data
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in activitati de invatare ale elevilor.

2. Forma de organizare a procesului educational reprezinta contextul in care se realizeaza
interferenta dintre actiunea de educare si cea de instruire, cu toate componentele sale structurale:
competente (generale/ specifice), obiectivele operationale, continuturi, tehnologii educationale,
evaluare care se realizeaza prin relatia cadru didactic-educat. Aceste interrelatii au conditionat
aparitia diverselor forme de organizare a procesului educational din institutia de Tnvatimant
extrascolar ca niveluri ale proiectarii activitatilor educationale.

3. Prezentarea celor mai relevante abordari din literatura de specialitate cu referire la
taxonomia formelor educatiei formale si nonformale au creat premise pentru identificarea si
clasificarea activitatilor din institutia de Invatamant extrascolar, reiesind din varietatea si
complexitatea situatiilor educative.

4. Abordarea contextului educational a institutiei de invatamant extrascolar trebuie sa fie
multidimensionala si multiaspectuala, datorita specificului proiectarii si organizarii activitatilor,
a resurselor educationale si a materialelor pe care le dispune cadrul didactic, institutia. Iar, oferta
educationald a acestor tipuri de institutii se realizatd prin intermediul diversitatii formelor
educatiei extrascolare, printre care activitatea de cerc rdmane a fi forma principala a organizarii
si realizarii activitatilor in mediul extrascolar.

5. Cadrul teoretic si metodologic al investigatiei, realizat prin analiza, sinteza si
generalizarea principalelor abordari conceptuale, teorii si micromodele privind proiectarea si
organizarea activitatilor a oferit posibilitatea elaborarii Modelului pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar. Asadar, Modelul pedagogic
prin continutul sau ofera posibilitatea formarii competentei de proiectare a activitatilor
educationale 1n institutia de invdtdmant extrascolar, in vederea eficientizdrii procesului

educational la nivel de sistem.
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3. DEMERSUL PRAXIOLOGIC AL PROIECTARII ST ORGANIZARII

ACTIVITATILOR iN INSTITUTIA DE INVATAMANT EXTRASCOLAR.

3.1 Rezultate constatative privind proiectarea activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar.

Pentru a realiza cu succes experimentul de constatare, ne-am propus sa investigam opinia
cadrelor didactice din Centrele de creatie a copiilor din municipiul Chisinau: Centrul Educatiei
Estetice ,,Lastarel” (sectorul Buiucani), Centrul de Creatie a Copiilor ,,Luceafarul” (sectorul
Botanica), Centrul de Creatie Tehnica pentru Copii si Adolescenti ,,Politehnic” (sectorul Centru),
Centrul de Creatie Tehnica sectorul Buiucani cu privire la problematica proiectarii si organizarii
activitatilor in institutiile de invatamant extrascolar.

Astfel, pentru realizarea experimentului de constatare am parcurs 3 etape:

I. Determinarea premiselor si a contextului de realizare a experimentului
pedagogic:

- pornind de la actele legislative si normative ale RM, politicile educationale si de la
necesitatea elaborarii si implementarii Modelului pedagogic de proiectare si organizare a
activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar, se poate fundamenta baza teoreticd si
metodologica a elaborarii proiectarii activitatii cercului extrascolar;

- institutiile extrascolare sunt parte componentd a sistemului de invatamant (Codul
Educatiei al RM);

- reforma curriculard din domeniul educatiei la nivel national a creat premise si
perspective pentru elaborarea fundamentelor psihopedagogice de conceptualizare, proiectare si
organizare a activitatilor;

- necesitatea de a proiecta activitdtile educationale este cauzatd de caracteristicile si
specificul procesului educational din institutiile extrascolare, care este unul organizat, sistemic si
este supus prevederilor urmatoarelor acte normative si legislative: Codul Educatiei al RM;
Conceptia invatamantului extrascolar; Standardele de competentd profesionala ale cadrelor
didactice din invatamantul general; Regulamentul-tip al institutiei extragcolare; Regulamentul de
atestare a cadrelor didactice din Tnvatdmantul general, profesional tehnic si din cadrul serviciilor
de asistentd psihopedagogica.

Il.  Organizarea experimentului de constatare privind proiectarea si organizarea
activitatilor in institutia de invataméant extrascolar.

Scopul experimentului pedagogic constd in evidentierea necesitatii si oportunitatii
proiectdrii i organizdrii activitdtilor in institutia de Invatamant extrascolar, pentru
implementarea si valorificarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitdtilor in
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institutia de invatamant extrascolar.

Obiectivele experimentului de constatare:

1. Analiza documentelor legislative si normative oficiale, pentru a identifica nevoia de
proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar.

2. Elaborarea si aplicarea chestionarului ,,Necesitatea si oportunitatea proiectarii si
organizarii activitatilor 1n institutia de invatdmant extrascolar”.

3. Identificarea problemelor cu care se confrunta cadrele didactice cu privire la
problematica proiectarii si organizarii activitatilor in invatamantul extrascolar.

4. Evaluarea nivelului de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale
al cadrelor didactice.

Metodele de cercetare utilizate in cadrul experimentului pedagogic de constatare: metoda
documentarii, analiza produselor activitatii cadrelor didactice, ancheta pe baza de chestionar,
comparatia, observatia, analiza datelor din chestionar, reprezentarea graficd si interpretarea
calitativa a datelor, analiza SWOT.

Metodologia cercetarii. Experimentul pedagogic de constatare a fost realizat in perioada
anilor 2016-2018 in baza urmatoarelor institutii de invatamant extrascolar din municipiul
Chisinau: CEE ,,Lastarel”; CCC ,,Luceafarul”; CCT sectorul Buiucani; CCT ,,Politehnic”.

Esantionul cercetarii. Experimentul a fost organizat si desfasurat pe un esantion
experimental cuprinzand 103 cadre didactice, dintre care: 46 cadre didactice — esantionul
experimental (CEE ,,Lastarel”), care vor fi implicati si in experimentul de formare si 57 cadre
didactice — esantionul de control (CCC ,Luceafarul”; CCT sectorul Buiucani; CCT
,Politehnic”).

Subiectii antrenati in experimentul de constatare. Esantionul experimental a fost format
din 103 cadre didactice de la urmatoarele profiluri de activitate:

- profilul artistic si estetic (cercuri de picturd, sculpturd, muzica, coregrafie etc.);

- profilul stiintific (limbi staine: engleza, franceza etc.);

- profilul tehnic (aviomodelism, automodelism, radioelectronica, karting, prelucrarea
artistica a lemnului etc.).

Subiectii experimentul pedagogic sunt absolventii institutiilor de invatamant superior de
profil pedagogic si a institutiilor de alt profil, cum ar fi: Academia de Muzica, Teatru si Arte
Plastice, Universitatea Tehnica din Moldova etc.

I11.  Descrierea si interpretarea datelor experimentale.

In prima etapa a experimentului de constatare care s-a desfisurat la inceputul anului

2016, am realizat studiul constatativ, utilizand metoda cercetarii documentelor legislative si
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normative oficiale, care reglementeaza activitatea institugiilor de invatamant extrascolar din
Republica Moldova. La aceasta etapad a experimentului am studiat prevederile documentelor
legislative si normative ale Republicii Moldova, in scopul evidentierii necesitatii proiectarii si
organizarii activitatilor in institutia de invataimant extrascolar. In rezultatul analizei documentelor
de politica educationald, am identificat nevoia de proiectare a activitatilor educationale, pe

urmatoarele componente a formarii competentei cadrelor didactice: atitudini, capacitati,

cunostinge (vezi Tabelul 3.1):

Tabelul 3.1 Identificarea nevoilor de proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invitamant extrascolar in baza documentelor legislative si normative nationale

Documentele
legislative si
normative nationale

Prevederile contextului de referinta
a nevoilor de proiectare
si organizare a activitatilor

Identificarea nevoilor de proiectare si
organizare a activitatilor
(atitudini, capacitati, cunostinge)

Codul Educatiei
al Republicii
Moldova (2014)

Art. 37. Organizarea invagamantului
extrascolar. p. 1 prevede
Linvatamantul extrascolar este
benevol si se organizeaza, in functie
de interesele si optiunile copiilor si
tinerilor, in institutiile de invatamant
general si n institutiile de invatamant
extragcolar publice si private (centre,
palate si case de creatie, scoli de arte,
sport etc.), sub forma de activitati
educative specifice, desfagurate in
grup si/sau individual, sub
indrumarea cadrelor didactice cu
pregatire speciald, in colaborare cu
familia, unitati socioculturale, mass-
media, organizatii de copii §i tineret”.

Conceptia
invatamantului
extrascolar (2003)

Cap. VI. Managementul si
monitorizarea invatamantului
extrascolar presupune ,,proiectarea,
coordonarea si supravegherea tuturor
actiunilor de organizare si dirijare a
sistemului Tn scopul adoptarii
deciziilor optime”.

Standardele de
competenta
profesionala ale
cadrelor didactice
din invatamantul
general (2016)

Cap. 1. Consideratii conceptuale,
prevede ,,cadrul didactic
demonstreaza competente de
respectare a actelor normative in
vigoare in proiectarea unui demers
educational de calitate; asigura
incluziunea si egalitatea de sanse in
organizarea procesului educational”.

Regulamentul-tip
al institutiei
extragcolare (2011)

Cap. 1l. Organizarea activitatii,

p. 21 prevede ,,activitatea fiecarui
cerc (formatii, ansamblu etc.) se
desfasoara in baza unei proiectari
calendaristice a activitatii, aprobate
de director, respectand exigentele si
reperele metodologice valabile in

Atitudini:

- responsabilitate si implicare activa
in proiectarea si organizarea procesului
educational extrascolar;

- promovarea colabordrii si sustinerea
ideilor inovatoare;

- manifestarea unei atitudini
responsabile in propria dezvoltare
personala.

Capacitati:

- utilizarea teoriilor si rezultatelor
cercetarilor relevante in domeniul
psihologiei, pedagogiei si didacticii,
recomandate pentru implementarea in
sistemul de invatamant din Republica
Moldova;

- claborarea proiectarii anuale a
activitdtii cercului, coreland competente,
continuturi, tehnologii educationale cu
necesitatile fiecarui prescolar/elev/tanar;
- formularea clara a obiectivelor
educationale si finalitatilor procesului
educational extrascolar pentru activitatile
planificate, corelate cu prevederile
teoretice si metodologice din stiintele
educatiei;

- selectarea si esalonarea
continuturilor si tehnologiilor
educationale in functie de cunostintele,
interesele si particularitatile individuale si
de varsta ale educabililor;

- includerea perspectivei inter si
transdisciplinaritatii in proiectarea anuala
a activitatii cercului;

- includerea in proiectarea anuald a
activitatii cercului a resurselor
educationale disponibile;

Cunogstinte (pedagogice):
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invatamantul secundar general, - teoria generald a educatiei;

evitand paralelismul si/sau - teoria generald a instruirii;
suprapunerile cu continutul tematic al | -  teoria generald a curriculumului;
programelor curriculare pentru - teoria managementului educational.

invatamantul formal”.

Un alt instrument de cercetare pedagogica utilizat in cadrul experimentului de constatare
a fost analiza produselor activitatii cadrelor didactice, in special a proiectarii anuale a activitatii
cercului, realizata de subiectii experimentali in anul de studii 2017-2018. Studiul constatativ s-a
desfasurat pe parcursul lunii septembrie 2017, prin efectuarea unei vizite de studiu in institutiile
de invatamant din esantionul cercetarii. Pentru constatarea nivelului de formare a competentei de
proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice, a fost aplicatd Fisa de analiza a
proiectarii anuale a activitatii cercului (vezi Anexa 7), elaborata si adaptata la ,, Standardele de
competentd profesionald ale cadrelor didactice din invatamdntul general” [185]. Prin
intermediul aceastei metode, a fost efectuati o analizd comparata, in termeni de produs
pedagogic final (proiectarea anuala a activitatii cercului), dar si de proces (constatarea nivelului
de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice).

Rezultatele evaluarii proiectarii anuale a activitatii cercului ale subiectilor experimentali
au fost sistematizate in Tabelul 3.2, Figura 3.1 si 3.2.

Tabelul 3.2 Sinteza datelor cu privire la constatarea nivelului de formare a competentei de
proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice

Domeniul de competenti 1. Proiectarea didactica

Standard: cadrul didactic proiecteaza demersul educational din perspectiva teoriei generale a educatiei,
teoriei generale a instruirii, teoriei generale a curriculumului, teoria managementului educational.

Indicator 1.1 Proiecteaza demersul didactic in conformitate cu rigorile Teoriei generale a educatiei,
Teoriei generale a instruirii, Teoriei generale a curriculumului, Teoria managementului educational.

Descriptor 1.1.1 Utilizeaza adecvat teoriile si rezultatele cercetarilor relevante in domeniul psihologiei,
pedagogiei si didacticii, recomandate pentru implementarea in sistemul de invatamant din Republica
Moldova.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1

CEE ,,Lastarel” 46 10 (21,74%) | 24 (52,17%) | 8 (17,39%) 4 (8,70%) 46

CCC ,,Luceafarul” 20 6 (30,00%) 8 (40,00%) 4 (20,00%) 2 (10,00%) 20

CCT sect.Buiucani 17 4 (23,53%) 7 (41,18%) 4 (25,53%) 2 (11,76%) 17

CCT ,,Politehnic” 20 3 (15,00%) 6 (30,00%) 5 (25,00%) 6 (30,00%) 20

Total 103 23 (22,33%) | 45 (43,69%) | 21 (20,39%) | 14 (13,59%) 103

Descriptor 1.1.2 Elaboreaza proiectarea anuala a activitatii cercului coreland competente, continuturi,
tehnologii educationale cu necesitatile fiecarui prescolar/elev/tanar.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
:,e . inalt mediu scazut suficient total
subiecti ) 3 > 1
CEE ,Lastarel” 46 12 (26,09%) | 27 (58,70%) | 5 (10,87%) 2 (4,35%) 46
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CCC ,,Luceafarul” 20 5(25,00%) | 11 (55,00%) | 3 (15,00%) 1 (5,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 7 (41,18%) 8 (47,06%) 1 (5,88%) 1 (5,88%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 2 (10,00%) 5 (25,00%) 8 (40,00%) 5 (25,00%) 20
Total 103 26 (25,24%) | 51 (49,51%) | 17 (16,50%) 9 (8,74%) 103

Descriptor 1.1.3 Formuleaza clar obiectivele educationale si finalitatile procesului educational extrascolar
pentru activitatile planificate, corelate cu prevederile teoretice si metodologice din stiintele educatiei.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
d_e ) inalt mediu scazut suficient total
subiecti a 3 5 1

CEE ,,Lastarel” 46 14 (30,43%) | 22 (47,83%) | 5 (10,87%) 5 (10,87%) 46

CCC ,,Luceafarul” 20 3 (15,00%) 8 (40,00%) 5 (25,00%) 4 (20,00%) 20

CCT sect.Buiucani 17 5(29,41%) 7 (41,18%) 3 (17,65%) 2 (11,76%) 17

CCT ,,Politehnic” 20 2 (10,00%) 4 (20,00%) 7 (35,00%) 7 (35,00%) 20

Total 103 24 (23,30%) | 41(39,81%) | 20 (19,42%) | 18 (17,48%) 103

Descriptor 1.1.4 Selecteaza si esaloneaza continuturile si tehnologiile educationale 1n functie de

cunostintele, interesele si particularitatile individuale si de varsta ale prescolarilor/elevilor/tinerilor.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1
CEE ,,Lastarel” 46 15 (32,61%) | 20 (43,48%) | 7 (15,22%) 4 (8,70%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 4 (20,00%) 6 (30,00%) 7 (35,00%) 3 (15,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 4 (23,53%) 8 (47,06%) 4 (23,53%) 1 (5,88%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 1 (5,00%) 5(25,00%) | 10 (50,00%) | 4 (20,00%) 20
Total 103 24 (23,30%) | 39 (37,86%) | 28 (27,18%) | 12 (11,65%) 103
Descriptor 1.1.5 Include perspectiva inter si transdisciplinaritatii in proiectarea anuala a activitatii
cercului.
Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1
CEE ,,Lastarel” 46 7(15,22%) | 10(21,74%) | 21 (45,65%) | 8(17,39%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 2 (10,00%) 3 (15,00%) 6 (30,00%) 9 (45,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 3 (17,65%) 4 (23,53%) 3 (17,65%) 7 (41,18%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 1 (5,00%) 3 (15,00%) 6 (30,00%) | 10 (50,00%) 20
Total 103 13 (12,62%) | 20 (19,42%) | 36 (34,95%) | 34 (33,01%) 103

Descriptor 1.1.6 Incl

ude in proiectarea anuald a activitdtii cercului utilizarea resurselor educationale

disponibile.
Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1

CEE ,,Lastarel” 46 15 (32,61%) | 25 (54,35%) 4 (8,70%) 2 (4,35%) 46

CCC ,,Luceafarul” 20 4 (20,00%) 8 (40,00%) 5 (25,00%) 3 (15,00%) 20

CCT sect.Buiucani 17 4 (23,53%) 5 (29,41%) 4 (23,53%) 4 (23,53%) 17

CCT ,,Politehnic” 20 5 (25,00%) 6 (30,00%) 6 (30,00%) 3 (15,00%) 20

Total 103 28 (27,18%) | 44 (42,72%) | 19 (18,45%) | 12 (11,65%) 103

Descriptor 1.1.7 Valorifica specificul domeniului de activitate a cercului extragcolar pentru formarea de

atitudini si valori fezabile.
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Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1

CEE ,,Lastarel” 46 17 (36,96%) | 23 (50,00%) 3 (6,52%) 3 (6,52%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 5 (25,00%) 7 (35,00%) 6 (30,00%) 2 (10,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 4 (23,53%) 8 (47,06%) 2 (11,76%) 3 (17,65%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 4 (20,00%) 7 (35,00%) 5 (25,00%) 4 (20,00%) 20
Total 103 30 (29,13%) | 45(43,69%) | 16 (15,53%) | 12 (11,65%) 103

Indicator 1.2 Proiecteazd evaluarea procesului educational si a rezultatelor extrascolare.

Descriptor 1.2.1 Proiecteaza evaluarea rezultatelor extrascolare in proiectarea anuala a activitatii cercului.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1

CEE ,,Lastarel” 46 7 (15,22%) | 29(63,04%) | 9 (19,57%) 1(2,17%) 46

CCC ,,Luceafarul” 20 1 (5,00%) 1 (5,00%) 16 (80,00%) | 2 (10,00%) 20

CCT sect.Buiucani 17 3 (17,65%) 8 (47,06%) 3 (17,65%) 3 (17,65%) 17

CCT ,,Politehnic” 20 1 (5,00%) 2 (10,00%) | 10 (50,00%) | 7 (35,00%) 20

Total 103 12 (11,65%) | 40 (38,83%) | 38 (36,89%) | 13 (12,62%) 103

Descriptor 1.2.2. Elaboreaza obiectivele de evaluare, probele de evaluare respectand particularitatile

individuale si de varsta ale elevi

lor, 1n baza teoriei si metodologiei evaluarii.

Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1
CEE ,,Lastarel” 46 7(15,22%) | 24 (52,17%) | 11 (23,91%) 4 (8,70%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 0 (0,00%) 1 (5,00%) 18 (90,00%) 1 (5,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 2 (11,76%) 8 (47,06%) 6 (35,29%) 1 (5,88%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 0 (0,00%) 2 (10,00%) | 12 (60,00%) | 6 (30,00%) 20
Total 103 9 (8,74%) 35 (33,98%) | 47 (45,63%) | 12 (11,65%) 103
Descriptor 1.2.3. Proiecteaza evaluarea cu indicarea criteriilor, strategiilor si instrumentelor necesare.
Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1
CEE ,,Lastarel” 46 9(19,57%) | 25(54,35%) | 9 (19,57%) 3 (6,52%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 1 (5,00%) 1 (5,00%) 16 (80,00%) | 2 (10,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 4 (23,53%) 7 (41,18%) 3 (17,65%) 3 (17,65%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 1 (5,00%) 2 (10,00%) | 10 (50,00%) | 7 (35,00%) 20
Total 103 15 (14,56%) | 35(33,98%) | 38 (36,89%) | 15 (14,56%) 103
Descriptor 1.2.4. Proiecteaza diferite forme si strategii de evaluare reciproca si de autoevaluare.
Institutia Numar Aprecierea nivelului de realizare a descriptorilor Punctaj
de inalt mediu scazut suficient total
subiecti 4 3 2 1
CEE ,,Lastarel” 46 8 (17,39%) | 27 (58,70%) | 7 (15,22%) 4 (8,70%) 46
CCC ,,Luceafarul” 20 1 (5,00%) 1 (5,00%) 15 (75,00%) | 3 (15,00%) 20
CCT sect.Buiucani 17 3 (17,65%) 7 (41,18%) 4 (23,53%) 3(17,65%) 17
CCT ,,Politehnic” 20 0 (0,00%) 2 (10,00%) | 12 (60,00%) | 6 (30,00%) 20
Total 103 12 (11,65%) | 37 (35,92%) | 38 (36,89%) | 16 (15,53%) 103
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Figura 3.1. Distribuirea rezultatelor privind aprecierea nivelului de realizare
a descriptorilor Indicatorul 1.1 ,,Proiecteazi demersul educational in conformitate cu
rigorile Teoriei generale a educatiei, Teoriei generale a instruirii, Teoriei generale a
curriculumului, Teoria managementului educational”
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Figura 3.2. Distribuirea rezultatelor privind aprecierea nivelului de realizare a
descriptorilor pentru Indicatorul 1.2 ,,Proiecteazi evaluarea procesului educational si a
rezultatelor extrascolare”
in rezultatul analizei comparate a proiectarilor anuale a activititii cercului pentru anul de

studii 2017-2018, elaborate de cadrele didactice din esantionul cercetarii in raport cu Indicatorii

si Descriptorii identificati pentru Domeniul de competenta 1. Proiectarea didactica din
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., Standardele de competenta profesionala ale cadrelor didactice din invatamantul general”
[185], pentru Indicator 1.1 Proiecteaza demersul didactic in conformitate cu rigorile Teoriei
generale a educatiei, Teoriei generale a instruirii, Teoriei generale a curriculumului, Teoria
managementului educational, se atestd urmatoarele rezultate constatative:

e Pentru Descriptorul 1.1.1 al Indicatorului 1.1 prevaleaza nivelul mediu (43,69 %),
aproximativ acelas punctaj de 23 (22,33 %) pentru nivelul inalt si 21 (20,39 %) pentru nivelul
scazut. Cel mai mic punctaj de 14 (13,59 %) vizeaza nivelul suficient.

e Pentru Descriptorul 1.1.2 al Indicatorului 1.1 nivelul mediu (49,51 %) are o pondere mai
mare fata de nivelul inalt cu un punctaj de 26 (25,24 %) si fata de nivelul scazut — 17 (16,50 %).
lar, pentru nivelul suficient s-au acumulat 9 puncte (8,74 %) de proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.1.3 al Indicatorului 1.1 cel mai mare procentaj se constata la
nivelul mediu - 39,81 % (41), aproximativ acelas punctaj de 24 (23,30 %) pentru nivelul inalt si
20 (19,42 %) pentru nivelul scazut. Comparativ cu datele obtinute pentru nivelul suficient la
Descriptorii 1.1.1 si 1.1.2, se observa o crestere semnificativa a valorii procentuale 17,48 % (18)
la Descriptorul 1.1.3.

e Pentru Descriptorul 1.1.4 al Indicatorului 1.1 prevaleaza nivelul mediu — 37,86 % (39),
lar valoarea procentuala pentru nivelul inalt ramane neschimbata, cu un punctaj de 24 (23,30
%). Se observa o crestere a valorii procentuale pentru nivelul scazut — 27,18 % (28) si o scadere
pentru nivelul suficient - 11,65 % (12) de proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.1.5 al Indicatorului 1.1 prevaleaza nivelul scazut cu o pondere
valorica de 34,95 % (36) si o crestere a valorii procentuale de 33,01 % (34) — pentru nivelul
suficient. Se constata o scadere a valorii procentuale pentru nivelul inalt — 12,62 % (13) si nivelul
mediu — 19,42 % (20) de proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.1.6 al Indicatorului 1.1 se constata o crestere a valorii procentuale
42,72 % (44) la nivelului mediu si de 27,18 % (28) la nivelul inalt. Se observa o scadere a valorii
procentuale 18,45 % (19) la nivelul scazut si de 11,65 % (12) la nivelul suficient.

e Pentru Descriptorul 1.1.7 al Indicatorului 1.1 prevaleaza nivelul mediu — 43,69 % (45),
iar valoarea procentuald pentru nivelul inalt este in crestere - 29,13 % (30). Se observa o scadere
a valorii procentuale pentru nivelul scazut — 15,53 % (16), iar pentru nivelul suficient valoarea
procentuala ramane neschimbata - 11,65 % (12) de proiectari anuale evaluate.

Analiza calitativa si cantitativa a rezultatelor obtinute pentru Indicatorul 1.2 Proiecteaza
evaluarea procesului educational si a rezultatelor extrascolare (vezi Tabelul 3.1 si Figura 3.2),

demonstreaza urmatoarele rezultate constatative:
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e Pentru Descriptorul 1.2.1 al Indicatorului 1.2 prevaleaza nivelul mediu cu o pondere
valorica de 38,83 % (40), pentru nivelul scazut — 36,89 % (38) si pentru nivelul suficient - 12,62
% (13). Cea mai scazuta valoare procentuala s-a atestat la nivelul inalt — 11,65 % (12) de
proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.2.2 al Indicatorului 1.2 se constata o crestere a valorii procentuale
de 45, 63 % (47) la nivelul scazut si o descrestere a valorii procentuale la nivelul inalt — 8,74 %
(9); nivelul mediu — 33,98 % (35), nivelul suficient - 11,65 % (12) de proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.2.3 al Indicatorului 1.2 prevaleaza nivelul scazut cu o pondere
valorica de 36,89 % (38) si nivelul mediu — 33,98 % (35). La nivelul inalt si nivelul suficient se
constata aceiasi valoare procentuala de 14,56 % (15) de proiectari anuale evaluate.

e Pentru Descriptorul 1.2.4 al Indicatorului 1.2 se constata aproximativ aceiasi pondere
valorica la nivelul mediu — 35,92 % (37) si la nivelul scazut — 36,89 % (38). La nivelul inalt
ponderea valorica este de 11,65 % (12), iar la nivelul suficient - 15,53 % (16) de proiectari
anuale evaluate.

Sistematizarea datelor ne-a permis sa constatim ca prevaleaza ponderea procentuala la nivelul
mediu pentru Indicatorul 1.1 si la nivelul scazut pentru Indicatorul 1.2 repartizate pe esantionul
cercetarii.

Evaluarea structurii modelului proiectarii anuale elaborate de cadrele didactice din
esantionul cercetarii, demonstreaza ca in institutiile de Invatamant extrascolar sunt utilizate
diverse modele de proiectare anuala a activitatii cercului (Anexa 8). Astfel, in rezultatul analizei
documentelor de politica educationala si a produselor activitatii cadrelor didactice, s-a confirmat
nevoia de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale din institutiile de
invatamant extrascolar.

Aceste deziderate ne-au condus la aplicarea urmatorului instrument utilizat in cadrul
experimentului de costatare, chestionarul ,, Necesitatea si oportunitatea proiectarii §i organizarii
activitatilor in institufia de invatamdnt extrascolar”(Anexa 9), care a fost elaborat din 10
intrebari cu 2 variante de raspunsuri:

a) Cu varianta de raspuns, unde se solicita incercuirea raspunsului pentru care opteaza
cadrele didactice.

b) Fara varianta de raspuns, care solicita opinia participantilor la subiectul abordat.

In scopul asigurarii validitatii rezultatelor constatative, pentru intrebarile fard varianta de raspuns
(nr. 1, 5, 6, 7, 9, 10) din chestionar, am utilizat ,, Fisa de evaluare a nivelului competentei de

proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice ” (Anexa 10). Fisa de evaluare a fost
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elaborata si adaptatd la ,,Standardele de competenta profesionala ale cadrelor didactice din
invatamdntul general” [185].

Chestionarul ,, Necesitatea si oportunitatea proiectarii si organizarii activitdatilor in
institutia de invatamant extrascolar” a fost conceput de noi si aplicat in perioada lunii mai 2017
pe un esantion de 103 subiecti, pentru a identifica opiniile cadrelor didactice cu privire la
necesitatea si oportunitatile proiectdrii si organizarii activitdtilor 1n institutia de invatamant
extrascolar si a culege informatii despre perceptia participantilor asupra nevoilor lor de formare a
competentei de proiectare a activitatilor. lar, prin analiza si compararea raspunsurilor oferite de
respondenti, vom putea eclabora si implementa Programul de formare a competentei de
proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamdnt extrascolar, pentru
valorificarea pe cale experimentala a validitatii Modelului pedagogic de proiectare si organizare
a activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

Interpretarea datelor din chestionarul ,, Necesitatea si oportunitatea proiectarii si
organizarii activitdtilor in institutia de invatamadnt extrascolar”.

In ceea ce priveste raspunsurile la intrebari, analiza comparata si interpretarea rezultatelor
din chestionar, am remarcat ca majoritatea participantilor in experiment au completat cu
responsabilitate chestionarul. Din analiza raspunsurilor prezentate de cadrele didactice am
constatat o serie de formuldri comune a itemilor din chestionar.

Asadar, intrebarea nr.l ,,Ce inseamnda pentru dumneavoastra proiectarea
pedagogica/didactica?”, presupune explicatia conceptului de proiectare pedagogicad/didactica.

Tabelul 3.3. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la itemul
» Ce inseamnd pentru dumneavoastrd proiectarea pedagogicd/didactica?”

Num Varianta de raspuns
Institutia de Sllllrgliaerc " Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
Nr. % Nr. % Nr. %

CEE , Lastarel” 46 27 58,70 15 32,61 4 8,70
cce » 20 11 55,00 9 45,00 0 0,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 12 70,59 5 29,41 0 0,00
Buiucani
CCT. . 20 9 45,00 7 35,00 4 20,00
,,Politehnic
Total 103 59 57,28 36 34,95 8 7,77
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Figura 3.3. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la
itemul ,, Ce inseamna pentru dumneavoastrd proiectarea pedagogicd/didactica?”
Analizand raspunsurile participantilor si distributia rezultatelor prezentate in Tabelul 3.3

si Figura 3.3, constatam un procent ridicat de 57,28 % in numar de 59 subiecti care se incadreaza
in categoria ,, raspuns complet” si un procent in scadere de 34,95 % in numar de 36 subiecti care
se incadreaza in categoria ,,raspuns partial”’. Se observa cel mai scazut nivel pentru categoria
., lipsa de raspuns”, fiind identificate doar 8 raspunsuri cu un procent de 7,77 %.

Din raspunsurile, prezentate de subiectii chestionati la intrebarea a intdia, am realizat o
analiza de continut, identificand o serie de formulari comune (vezi Tabelul 3.4):

Tabelul 3.4. Opinia subiectilor experimentali la itemul ,,Ce inseamnd pentru dumneavoastra
proiectarea pedagogica/didactica?”

Sinteza opiniilor exprimate

Un suport eficient in organizarea anului de invatdmant; actiunea complexa de anticipare a rezultatelor
unei activitati cu finalitate formativa la diferite niveluri: termen, lung, mediu, scurt; o posibilitate de a
organiza profesional activitatea; o planificare anuala a orelor, temelor, materialelor necesare; un ajutor in
proiectarea zilnica a activitatii; planificarea actiunilor pentru anul de invatamant; orientarea si planificarea
corecta a activitatilor si evaludrilor scolare; suport de lucru; sistematizarea activitatilor intr-un proiect
anual; reprezinta o activitate permanentd, continud, premergatoare demersului educativ; monitorizarea si
evaluarea activitatii didactice; planificarea activitatii cercului pe parcursul unui an de studii; un demers
studii pe unitati de timp, a sistemului de lectii; suport pentru o activitate prodigioasa; organizarea
procesului educational pentru un an de studii; proces de elaborare a actiunilor propuse in cadrul activitatii
de instruire, in vederea asigurarii realizarii acestora; strategia de instruire a elevilor pentru un an de studii;
organizarea si ghidarea procesului educational; organizarea strategiilor de predare; gestionarea corectd a
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temelor si a timpului in activitatile cercului; activitatea de anticipare a ceea ce se doresc sa realizez intr-0
perioada de timp; ajutor in organizarea procesului educational; planificarea procesului educativ cu
posibilitatea de a selecta personal temele, metodele si mijloacele de lucru; programarea activitatilor etc.

Pentru intrebarea cu nr. 2 ,,In ce mdsurd vd poate ajuta proiectarea anuald a activitdtii
cercului la buna organizare si desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisa? ”, am solicitat opinia
participantilor, alegdnd una din variantele de raspuns.

Tabelul 3.5. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la itemul
,In ce masurdi vi poate ajuta proiectarea anuali a activititii cercului la buna
organizare si desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisa?”

Varianta de raspuns
< A Nici Tn mica
Numar In foarte AL - .. - A
o . In mica masura, nici In mare In foarte
Institutia de mica o . . S
. o masura in mare masurd mare masura
subiecti masura o
masuri
Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
CEE ,,Lastarel” 46 1 2,17 2 4,35 5 1087 | 25 | 54,35 | 13 | 28,26
cce 20 1 |500| 2 |1000] 1 | 500 | 11 |5500| 5 |2500
,,Luceafarul
CCT  sectorul |, 0 |000| 4 [2353| 2 |11,76| 6 |3529| 5 |2941
Buiucani
CCT
. 20 0 0,00 1 5,00 2 10,00 | 14 | 70,00 3 15,00
,,Politehnic
Total 103 2 1,94 9 8,74 10 9,71 56 | 54,37 | 26 | 25,24

CEE ,,Lastarel”

CCC ,,Luceafarul”

CCT sectorul Buiucani

CCT ,,Politehnic 70,00%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

M In foarte mica masura M [n micd masura

Nici in micd masura, nici in mare masura B [n mare masura

M [n foarte mare masura

Figura 3.4. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la
itemul ,,/n ce masurda vi poate ajuta proiectarea anuali a activititii cercului la buna
organizare §i desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisa?”
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Din analiza raspunsurilor prezentate de subiectii chestionati la intrebarea a doua (vezi
Tabelul 3.5 si Figura 3.4), am constatat urmatoarele rezultate pentru variantele de raspuns
solicitate: ,,in foarte mica masura” — cu un procent de 1,94 % (2); ,,in mica mdsurda” — CU un
procent de 8,74 % (9); ,, nici in mica mdsurd, nici in mare masurda’” — cu un procent de 9,71 %
(10); ,,in mare mdsura” — cu un procent de 54,37 % (56); ,,in foarte mare mdasurda” — CU uUn
procent de 25,24 % (26). Se constata ca pentru variantele de raspuns ,,in mare masurda” si ,,in
foarte mare masura’” marea majoritate a cadrelor didactice au acumulat 56 raspunsuri (54,37 %)
si respectiv 26 raspunsuri (25,24 %), ceea ce demonstreazd cd din numarul total de 103 de
repondenti, 82 persoane chestionate (79,61 %) atribuie un rol important necesitafii si
oportunitatilor oferite de proiectarea anuala a activitatii cercului la buna organizare si desfasurare
a activitatii de cerc, optand pentru variantele de raspuns: ,,in mare masura” si ,,in foarte mare
masura’”.

Prin intermediul rispunsurilor obtinute la intrebarea cu nr. 3 ,In cdte programe de
formare continua in ultimii 3 ani, afi fost initiati cu aspectele teoretice si metodologice ale
proiectarii giorganizarii activitatilor in institufia de invatamdnt extrascolar?”, am urmarit
evidentierea aspectelor teoretice si metodologice ale proiectarii si organizarii activitatilor in
institutia de invatdmant extragcolar incluse in diverse programe de formare continua.

Tabelul 3.6. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la itemul ,,/n cite
programe de formare continud in ultimii 3 ani, ati fost initiati cu aspectele teoretice si
metodologice ale proiectarii siorganizarii activitdtilor in institutia de invatamdnt extrascolar?”

Num Varianta de raspuns
Institutia e S‘flr;aerc . |__Nici unul 1-2 3-4 5-6 Peste 6
f Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
CEE 46 24 5217 | 14 |3043| 5 |1087| 1 |217| 2 | 435
,,Lastarel
CCC
v 20 12 | 60,00 5 25,00 1 5,00 1 5,00 1 5,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 6 |3529| 10 |5882| 1 |58 | 0 |000| 0 | 0,00
Buiucani
CCT
. - 20 11 | 55,00 8 40,00 1 5,00 0 0,00 0 0,00
,,Politehnic
Total 103 53 (51,46 | 37 35,92 8 17,77 2 1,94 3 2,91
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52,17%
30,43%

CEE ,,Lastarel” 10,87%

r 60,00%
25,00%
5,00%
. 5,00%
5,00%

35,29%
58,82%
CCT sectorul Buiucani 5,88%

CCC ,,Luceafarul”

0,00%
0,00%
55,00%
40,00%
CCT ,,Politehnic” 5,00%
0,00%
0,00%
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Figura 3.5. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali la
itemul ,,In cdte programe de formare continud in ultimii 3 ani, afi fost initiati cu aspectele
teoretice si metodologice ale proiectarii siorganizarii activititilor in institutia de invatamdnt
extragcolar?”
Conform analizei raspunsurilor la intrebarea a treia expuse in Tabelul 3.6 si Figura 3.5,

se atestd un nivel scazut de abordare a aspectelor teoretice si metodologice ale proiectarii si
organizarii activitatilor in institutia de Tnvatimantextragcolar in cadrul programelor de formare
continud parcurse de cadrele didactice. Rezultatele prezentate reflectd urmatoarele constatari:
pentru variantele de raspuns: ,, nici unul” — cu un procent de 51,46 % (53); ,, /-2” — cu un procent
de 35,92 % (37); ,,3-4” — cu un procent de 7,77 % (8); ,,5-6” — cu un procent de 1,94 % (2);
,,peste 6” —cu un procent de 2,91 % (3).

Intrebarea cu nr. 4 ,,In ce masurd pe parcursul ultimilor 3 ani, participand la diverse
programe de formare continua (la nivel local, national §i international) a fost abordata
problematica s§i specificul proiectarii §i organizarii activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar?”, va contribui la evidentierea locului si rolului problematicii si specificului
proiectdrii §i organizarii activitatilor in institutia de Invatdmant extrascolar in cadrul diverselor

programe de formare continua (la nivel local, national si international).
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Tabelul 3.7. Rezultatele constatative ale opiniei subiectilor experimentali la itemul
wIn ce masurd pe parcursul ultimilor 3 ani, participand la diverse programe de formare
continud (la nivel local, national si international) a fost abordata problematica si specificul
proiectarii §i organizdrii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar?”

Numar Varianta de rdspuns
Institutia de subiecti Deloc In foarte In mica In mare In foarte
mica masura masura masura mare masura
Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
CE,E, o 46 6 13,04 | 11 | 2391 | 10 |21,74| 16 | 34,78 3 6,52
,,Lastarel
CCC
v 20 12 | 60,00 1 5,00 3 15,00 4 20,00 0 0,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 3 |1765| 4 |2353| 3 |1765| 6 [3529| 1 | 588
Buiucani
CCT
. s 20 3 15,00 7 35,00 8 40,00 2 10,00 0 0,00
,,Politehnic
Total 103 24 123,30 23 | 22,33 | 24 |2330| 28 | 27,18 4 3,88

13,04%
23,91%

CEE ,,Lastarel” 21,74%

F 34,78%

6,52%

— 60,00%
5,00%

CCC ,,Luceafarul” 15,00%
0,00%
17,65%

o 23,53%
CCT sectorul Buiucani 17,65%

35,29%

|

5,88%

15,00%

35,00%
CCT ,,Politehnic” 40,00%
BN 10,00%
0,00%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

EDeloc ®In foarte micd masura In mica masura ™ In mare masura M In foarte mare masura

Figura 3.6. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali
la itemul ,,/n ce mdasurd pe parcursul ultimilor 3 ani, participind la diverse programe de
formare continua (la nivel local, national §i international) a fost abordata problematica si
specificul proiectarii si organizarii activitdtilor in institutia de invatimdnt extragcolar?”

Continuand demersul de identificare a locului si a rolului problematicii si specificului
proiectarii §i organizarii activitatilor in institugia de invatamant extrascolar, prin intermediul
raspunsurilor oferite de reSpondenti la intrebarea a patra si distribuitia rezultatelor expuse in

Tabelul 3.7 si Figura 3.6, se poate observa acelas nivel scazut de abordare a acestui subiect in
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cadrul diverselor programe de formare continud (la nivel local, national si international), prin
urmatoarele rezultate constatative: ,, deloc” — cu un procent de 23,30 % (24); ,,in foarte mica
masurda” — cu un procent de 22,33 % (23); ,,in mica masura” — cu un procent de 23,30 % (24);
,,in mare masura’” — cu un procent de 27,18 % (28); ,, in foarte mare masura” — cu un procent de
3,88 % (4).

Pentru intrebarea cu nr. 5 ,, Precizeaza cdteva avantaje ale utilizarii proiectarii anuale
aactivitatii cercului in activitatea didactica”, vom evidentia perceptia cadrelor didactice privind
avantajele utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea educationala.

Tabelul 3.8. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Precizeaza cdteva avantaje ale utilizarii proiectarii anuale a
activitatii cercului in activitatea didactica”

Numar Varianta de raspuns
Institutia de s?lbiec ; Raspuns complet Raspuns partial Lipsa de raspuns
! NI, % NI, % N, %

CEE

e 1m 46 23 50,00 19 41,30 4 8,70
,,Lastarel
cce ’ 20 9 45,00 10 50,00 1 5,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 13 76,47 4 23,53 0 0,00
Buiucani
CCT. - 20 10 50,00 6 30,00 4 20,00
,,Politehnic
Total 103 55 53,40 39 37,86 9 8,74

50,00%
CEE , Lastarel” — 41,30%
8,70%
45,00%

CCC , Luceafarul” — 50,00%
5,00%

CCT sectorul Buiucani [ N 23,53%
0,00%

CCT, Politehnic” — 30,00%
20,00%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

76,47%

50,00%

Réspuns complet B Raspuns partial B Lipsa de raspuns

Figura 3.7. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali
la itemul ,, Precizeaza citeva avantaje ale utilizdrii proiectirii anuale aactivitatii cercului in
activitatea didactica”
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In Tabelul 3.8 si Figura 3.7 este reprezentati opinia cadrelor didactice la intrebarea a
cincea, demonstrand un numar mai mare de raspunsuri ce tin de avantajele utilizarii proiectarii
anuale a activitatii cercului in activitatea didactica. Atitudinea respondentilor in raport cu itemul
propus a fost evaluata cu urmatoarele rezultate constatative: cu un numar de 55 (53,40 %) pentru
varianta ,, raspuns complet”; cu un numar de 39 (37,86 %) pentru varianta ,, rdaspuns partial’;cu
un numar de 9 (8,74 %) pentru varianta ,, lipsa de raspuns”.

In urma examinarii raspunsurilor oferite de participanti se constata opinii variate, dar
toate cu atitudine pozitiva si care evidentiaza un sir de avantaje ale utilizarii proiectarii anuale a
activitatii cercului in procesul educational (vezi Tabelul 3.9):

Tabelul 3.9. Opinia subiectilor experimentali la la itemul ,, Precizeazi citeva avantaje
ale utilizarii proiectarii anuale aactivitatii cercului in activitatea didactica”

Sinteza opiniilor exprimate

Sporeste eficienta activitatii; structurarea activitatii pe teme prevazute pentru fiecare semestru;
planificarea prealabild a activitatilor cultural-artistice; predarea continuturilor planificate sistematizate,
inclusiv probelor practice; stabilirea obiectivelor si a scopurilor, prioritatilor de predare/invatare;
instrumentul de lucru pentru orientarea corecta in desfasurarea activitatilor pe parcursul anului; adaptarea
continuturilor tematice la particularitatile individuale de varsta a elevilor; adaptarea strategiilor didactice
la conditiile existente si la activitatile desfasurate in cadrul cercului; proiectul didactic ajuta la
repartizarea activitatilor pe parcursul anului; alegerea continutului activitatii; precizarea cailor si
mijloacelor de realizare a obiectivelor; planificarea sistemica a procesului de instruire; imbunatatirea
organizarii procesului de invatamant; este un punct de pornire a proiectarii unei ore de cerc, care
simplifica activitatea cadrului didactic; o orientare clara a activitatii cercului; ofera posibilitatea de a
pregati din timp materialele didactice pentru anul de invatamant; stabileste clar ce competente urmeaza a
fi dezvoltate si formate; precizeaza caile si mijloacele de realizare a obiectivelor; stabileste succesiunea
de parcurgere a unitatilor de Tnvataimant; putem anticipa pasii ce urmeaza a fi parcursi in realizarea
activitatii didactice; ofera o imagine clara asupra modului de realizare a competentelor specifice;
stabileste un sistem de evaluare coerent, cu finalitati clare; ajutd cadrului didactic pentru a-gi organiza mai
eficient activitatile si timpul pe parcursul unui an de studii; pregatirea din timp a materialului didactic
(schite, scheme, planse) etc.

Intrebarea cu nr. 6 ,, Precizai trei caracteristici specifice pentru activitdtile didactice din
institutia de invatamadnt extrascolar”, va contribui la precizarea caracteristicilor specifice pentru
activitatile didactice din institutia de Tnvatamant extrascolar.

Tabelul 3.10. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Precizati trei caracteristici specifice pentru activititile didactice din
institutia de invdtamant extrascolar”

Nums Varianta de raspuns
Institutia de Surl;liaerc ; Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
ubtect Nr. % Nr. % Nr. %

CEVE S 46 33 71,74 10 21,74 3 6,52
,,Lastarel
ccc 20 12 60,00 8 40,00 0 0,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 13 76,47 2 11,76 2 11,76
Buiucani
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ccr 20 10 50,00 5 25,00 5 25,00

,,Politehnic

Total 103 68 66.02 25 2427 10 9.71
71,74%

CEE , Lastarel” 21,74%
6,52%

60,00%
CCC ,Luceafarul” | 40,00%
0,00%
76,47%
CCT sectorul Buiucani 11,76%
11,76%
50,00%

CCT ,,Politehnic” 25,00%
25,00%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

Raspuns complet B Réspuns partial B Lipsa de raspuns

Figura 3.8. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali
la itemul ,, Precizati trei caracteristici specifice pentru activititile didactice din institutia de
invatamdnt extrascolar”
Analiza datelor experimentale din Tabelul 3.10 si Figura 3.8 cu referire la raspunsurile

oferite la intrebarea a sasea, inregistreaza urmatoarea distributie de rezultate constatative: 66,02
% (68 subiecti) pentru varianta ,,raspuns complet”; 24,27 % (25 subiecti) pentru varianta
., raspuns partial”; 9,71 % (10 subiecti) pentru varianta ,,lipsa de raspuns”. Aceste rezultate
releva un procent de 9,71 % (10 subiecti experimentali) din numarul total de 103 participanti nu
au raspuns la aceasta intrebare, ceea ce demonstreaza o implicare activa a respondentilor in
expunerea opiniilor referitor la subiectului abordat. Sinteza opiniilor respondentilor pentru
varianta ,, raspuns complet” la intrebarea a sasea sunt expuse in Tabelul 3.11:

Tabelul 3.11. Opinia subiectilor experimentali la itemul ,, Precizati trei caracteristici
specifice pentru activitatile didactice din institutia de invatimant extragcolar”

Sinteza opiniilor exprimate

Activitati specifice, caracter benevol; lipsa evaludrii prin note; activitati pe interese; diversitate in
modalitatea de organizare a activitatilor; frecventarea benevola a elevilor; forme de activitate: individuala,
dezvoltarea capacitatilor creative ale copiilor; orele bazate pe individualitatea elevului si creativitate;
dezvolta deprinderile de comunicare; selectarea repertoriului la alegerea elevului; antrenarea elevilor in
diverse activitati cultural-artistice; adaptarea continuturilor tematice la cerintele educatului; evaluarea
rezultatelor elevilor prin: concursuri, festivaluri, expozitii; formarea deprinderilor de munca; necesitatea
utilizarii sarcinilor diferentiate;prezenta copiilor nu este obligatorie , deaceea este necesar ca sa-i
motivam, sd-i convingem sa frecventeze; dezvoltarea aptitudinilor creative ale copiilor; orientarea
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profesionald a copiilor; dezvoltarea creativitatii; ocuparea elevilor in cerc se realizeaza dupa interese;
scoaterea in evidenta a copiilor dotati; se stavileste legatura intre teorie si practica; educarea dragostei fata
de arta, lumea Inconjuratoare; dezvoltarea dragostei fatd de frumos; libertatea de exprimare prin creatie;
elevii frecventeaza benevol activitatile; formarea competentelor transdisciplinare; asigurarea unui mediu
prietenos; fluctuatia mare a elevilor pe parcursul anului; lipsa notelor; performantele se testeaza prin
concursuri, expozitii; aprofundarea cunostintelor in diverse domenii; dezvoltarea competentelor
transdisciplinare etc.

Intrebarea cu nr. 7, Identificati elementele structurale ale proiectarii anuale a activitatii
cercului”, solicita identificarea elementelor structurale ale proiectarii anuale a activitatii

cercului.

Tabelul 3.12. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Identificati elementele structurale ale proiectarii anuale a activitditii

cercului”
Numi Varianta de raspuns
Institutia de Sllllrgliaerc " Raspuns complet Raspuns partial Lipsa de raspuns
Nr. % Nr. % Nr. %
CEE,,Lastirel” 46 14 30,43 27 58,70 5 10,87
cce o 20 10 50,00 10 50,00 0 0,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 11 64,71 5 29,41 1 5,88
Buiucani
CCT
_Politehnic” 20 5 25,00 7 35,00 8 40,00
Total 103 40 38,83 49 47 57 14 13,59
30,43%
CEE , Lastarel” 58,70%
10,87%
50,00%
CCC ,Luceafirul” | 50,00%
0,00%
64,71%

CCT sectorul Buiucani 29,41%
5,88%

25,00%

CCT ,,Politehnic” 35,00%
40,00%

0,00% 10,000  20,00%  30,00%  40,00%  50,00% 60,00  70,00%

Raspuns complet B Raspuns partial B Lipsa de raspuns

Figura 3.9. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor experimentali
la itemul ,, Identificati elementele structurale ale proiectirii anuale a activitatii cercului”
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Compararea calitativa si cantitativd a rezultatelor constatative obtinute la intrebarea a
saptea si distributia procentuald a subiectilor prezentatd in Tabelul 3.12 si Figura 3.9
inregistreaza urmatoarele constatari: 38,83 % (40 subiecti) pentru varianta ,, raspuns complet”,
47,57 % (49 subiecti) pentru varianta ,, raspuns partial”’; 13,59 % (14 subiecti) pentru varianta
., lipsa de raspuns”.

In legitura cu datele experimentale prezentate mai sus si a raspunsurilor oferite de
participanti (vezi Tabelul 3.13), se observa un nivel mai scazut de implicare pentru varianta
., raspuns complet” (40 subiecti), in raport cu variantele ,, raspuns partial” (49 subiecti) §i ,, lipsa
de raspuns” (14 subiecti). Acest fapt, scoate in evidenta o perceptie a cadrelor didactice mai
generalizatd asupra subiectului cercetat, dar si prezentarea unor raspunsuri incomplete si
laconice, ceea ce demonstreazd cd subiectii chestionati intAmpina dificultati in procesul de
elaborare a proiectarii anuale a activitatii cercului, reiesind din specificul activitatilor
educationale organizate in institutiile de invatamant extrascolar.

Tabelul 3.13. Opinia subiectilor experimentali la itemul ,,/dentificati elementele
structurale ale proiectdrii anuale a activitatii cercului”

Sinteza opiniilor exprimate

Informatii de baza (profilul, numarul de ore programate, grupe, varsta etc.); formularea competentelor pe
nivele de performanta; continuturile tematice; stabilirea competentelor generale si specifice; selectarea
repertoriului; activitatea didactico-metodica; activitatea cu parintii; performantele colectivului; subiectele
probelor practice; sistematizarea continuturilor; Ce voi face? — precizarea obiectivelor instructiv-
educative; Cu ce voi face? — analiza resurselor educationale disponibile; Cum voi face? — elaborarea
strategiei educationale; Cum voi sti daca s-a realizat ce trebuia? — stabilirea unui sistem de evaluare; se
stabilesc competentele, se anticipeaza rezultatele pe care le asteptam la sfarsitul activitatii de invatare;
caile si mijloacele de realizare a obiectivelor; se stabilesc criteriile si tehnicile de evaluare; competente,
obiective, continut tematic, tipul activitatii, metode; unitati de Invatare; tematica lectiilor; stabilirea
obiectivelor, stabilirea finalitatilor; definirea obiectivelor si a sistemului de referinta spatio-temporal;
organizarea, realizarea si participarea in cadrul activitatilor didactice; stabilirea criteriilor si a
instrumentelor de evaluare; activitatea didactico-metodica; activitatea cercului in perioada vacantei; lucru
organizatoric; activitatea practica la cerc; pregatirea si participarea in activitati cultural-artistice,
competitii, expozitii etc.

Intrebarea cu nr. 8 ,,In ce masura considerati ca aveti nevoie de proiectarea anuala a
activitatii cercului?”’, vom masura in mod indirect opinia subiectilor chestionati cu privire la
necesitatea utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea profesionala.

Tabelul 3.14. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,,fn ce mdsurd considerati ci avefi nevoie de proiectarea anuali a
activitatii cercului?”

Varianta de raspuns
o Numar In foarte In mica In mare In foarte
Institutia . Deloc RN . .o .
de subiecti mica masura masura masura mare masura
Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
CEVE < 1 46 0 0,00 0 0,00 9 1957 | 27 |58,70| 10 | 21,74
,,Lastarel
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cce 20 0 [000| 0 |000| 3 |1500| 12 |6000| 5 |2500
,,Luceafarul
CCT sectorul
BuiLcani 17 0 0,00 0 0,00 4 | 23,53 8 | 47,06 5 29,41
CCT
) 20 0 0,00 2 10,00 1 5,00 13 | 6500 4 20,00
,,Politehnic
Total 103 0 0,00 2 1,94 17 |1650| 60 |5825| 24 | 23,30
0,00%
0,00%
CEE ,,Lastarel” 19.57%
F 58,70%
21,74%
0,00%
0,00%
CCC ,,Luceafarul” 15.00%
F 60,00%
25,00%
0,00%
~ 0.00%
CCT sectorul Buiucani 23.53%

29,41% 41.06%
y 0

0,00%
_0 10,00%
5000

— 65,00%
20,00%

0,00% 10,000  20,00%  30,00%  40,00%  50,00%  60,00%  70,00%

mDeloc W In foarte mica masura In micd masura M in mare masurda M in foarte mare masura

CCT ,,Politehnic”

Figura 3.10. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,,fn ce mdsurd considerati ci aveti nevoie de proiectarea anuali a
activitatii cercului?”
Analiza comparata a rezultatelor constatative din Tabelul 3.14 si Figura 3.10 indica ca 60

subiecti (58,25 %) din numarul total de 103 persoane chestionate, au optat pentru varianta de
raspuns ,,in mare masura’ si 24 subiecti (23,30 %) au ales varianta de raspuns ,,/n foarte mare
masura’’, fapt care denota necesitatea utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in
activitatea profesionald. In continuare, opiniile cadrelor didactice sunt distribuite in descrestere,
pentru variantele de raspus propuse: ,,in mica masura” — cu un procent de 16,50 % pentru 17
raspunsuri oferite de participanti; ,,in foarte mica masura” — cu un procent de 1,94 % pentru 2
raspunsuri; ,,deloc” — cu un procent de 0,00 % pentru nici un raspuns oferit de participanti.
Intrebarea cu nr. 9 ,,Care sunt dificultdtile pe care le intdmpinati cel mai frecvent in
elaborarea proiectarii didactice de lungad/scurta durata?”, presupune evidentierea dificultatilor
pe care le Intampina cadrele didactice in procesul de elaborare a proiectarii didactice de

lungéd/scurtd durata.
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Tabelul 3.15. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Care sunt dificultatile pe care le intimpinati cel mai frecvent in
elaborarea proiectarii didactice de lungd/scurtd durata?”

Numa Varianta de raspuns
Institutia de slllllll)liirc ; Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
! NI, % NI, % N, %

CEE

e s 46 26 56,52 18 39,13 2 4,35
,,Lastarel
ccc 20 8 40,00 9 45,00 3 15,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 15 88,24 1 5,88 1 5,88
Buiucani
CCT
_Politehnic™ 20 8 40,00 5 25,00 7 35,00
Total 103 57 55,34 33 32,04 13 12,62

56,52%

CEE ,,Lastdrel” 39,13%
4,35%

40,00%

CCC ,Luceafarul” F 45,00%
15,00%

88,24%
CCT sectorul Buiucani . 5,88%
5,88%

40,00%

CCT ,,Politehnic” 25,00%
35,00%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%100,00%

Réspuns complet B Réspuns partial B Lipsa de raspuns

Figura 3.11. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Care sunt dificultdtile pe care le intimpinati cel mai frecvent in
elaborarea proiectarii didactice de lungd/scurtd durata?”
Conform analizei datelor constatative reprezentate in Tabelul 3.15 si Figura 3.11,

observam o valoare procentuald in crestere, pentru varianta de raspuns: 55,34 % (57 subiecti)
pentru varianta ,, raspuns complet”; 32,04 % (33 subiecti) pentru varianta ,,rdspuns partial”;
12,62 % (13 subiecti) pentru varianta ,, lipsa de raspuns”.

Raspunsurile participantilor privind evidentierea dificultdtilor pe care le intampina
cadrele didactice in procesul de elaborare a proiectarii didactice de lungéd/scurta durata au fost

sistematizate (vezi Tabelul 3.16) inregistrand unele opinii comune, printre care enumeram

123



urmatoarele: ,, lipsa curriculei la activitatea de cerc”, ,, utilizarea terminologiei pedagogice in
elaborarea proiectarii anuale”, ,, diferenta de varsta si pregatirea copiilor pentru activitatea de
cerc”, , lipsa literaturii metodice pentru proiectarea activitatilor extrascolare”.

Tabelul 3.16. Opinia subiectilor experimentali la itemul ,, Care sunt dificultatile pe
care le intampinati cel mai frecvent in elaborarea proiectarii didactice de lungd/scurtd
durata?”

Sinteza opiniilor exprimate

Instabilitatea membrilor cercului; utilizarea terminologiei pedagogice in elaborarea proiectarii anuale;
determinarea competentelor si a obiectivelor; perspectiva implementarii si realizarii planului de activitati;
identificarea unor teme actuale pentru care elevii manifesta interes; lipsa curriculei la activitatea de cerc;
necunoagterea nivelului de pregatire a elevilor; fluctuatia membrilor cercului; lipsa unor documente
oficiale: curriculum, programe, metodologii de aplicare a programelor pentru institutia de Tnvatamant
extragcolar; insuficienta programelor specifice de formare/dezvoltare profesionalad in domeniul educatiei
extrascolare; lipsa curriculumului a activitatii cercului pentru institutiile de invatamantextrascolar;
corelatia dintre realitate, posibilitate si ceea ce elaboram; diferenta de varsta si pregatirea copiilor pentru
activitatea de cerc; lipsa literaturii metodice la activitatea extrascolara; repartizarea orelor pentru
activitatile educationale; selectarea temelor pe interesul elevilor si utilizarea efectiva a metodelor si
procedeelor; adaptarea proiectarii anuale la particularitatile de varsta ale elevilor din cerc, care sunt din
diverse categorii de varsta si nivel de pregitire etc.

Pentru intrebarea cu nr. 10 ,,Dupa parerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de
Imbunatatire a proiectarii didactice de lunga/scurta durata in institufia de invatamant
extrascolar?”, ne-am propus sa identificdim unele aspecte cu privire la imbunatétirea structurii
proiectarii didactice de lunga/scurta durata.

Tabelul 3.17. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,, Dupa parerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de
imbunatdtire a proiectarii didactice de lungd/scurta duratd in institutia de invatamant

extrascolar?”
Num Varianta de raspuns
Institutia de Sllllrtr)liaerc ; Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
5 Nr. % Nr. % Nr. %

CEE

. e 1y 46 23 50,00 18 39,13 5 10,87
,,Lastarel
cce - 20 10 50,00 9 45,00 1 5,00
,,Luceafarul
CCT sectorul 17 13 76,47 3 17,65 1 5,88
Buiucani
CCT. - 20 3 15,00 7 35,00 10 50,00
,,Politehnic
Total 103 49 47,57 37 35,92 17 16,50
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50,00%
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5,00%
CCT sectorul Buiucani F 17,65%
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0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

76,47%

Raéspuns complet B Raspuns partial B Lipsa de raspuns

Figura 3.12. Distributia rezultatelor constatative ale opiniei subiectilor
experimentali la itemul ,,Dupa parerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de
imbunatdtire a proiectarii didactice de lungd/scurta duratd in institutia de invatamant
extrascolar?”
In rezultatul analizei raspunsurilor din chestionar si prezentate in Tabelul 3.17 si Figura

3.12 se constatd urmatoarea distributic procentualda a optiunilor cadrelor didactice pentru
variantele de raspuns: ,, raspuns complet”: 47,57 % (49 subiecti); ,, raspuns partial”: 35,92 %
(37 subiecti) si ,, lipsa de raspuns”: 16,50 % (17 subiecti).

In urma evaluirii raspunsurilor formulate (vezi Tabelul 3.18), am identificat urmatoarele
opinii comune pentru majoritatea subiectilor experimentali: , necesitatea elaborarii
curriculumului  pentru educatia extrascolara”, , elaborarea unui ghid pe problematica
proiectarii - activitatilor extrascolare”, , stabilirea conginuturilor tematice”, , proiectarea
individuala a activitatii”.

Tabelul 3.18. Opinia subiectilor experimentali la itemul ,, Dupa parerea Dvs. care

sunt cele mai vizibile 3 aspecte de imbunatdtire a proiectirii didactice de lungd/scurta duratd
in institutia de invatamant extrascolar?”

Sinteza opiniilor exprimate

Necesitatea unui curriculum pentru educatia extrascolara; planul anual sa fie divizat pe semestre;
planificarea activitatii cu parintii dupa necesitate; organizarea seminarului pe proiectarea anuald a
activitatii cercului; elaborarea unui ghid pe problematica proiectarii activitatilor in institutia de
invatamant extragcolar; instruirea periodica a cadrelor; adaptarea permanenta a ofertei educationale la
cerintele educatului; proiectarea individuala a activitatii; participarea la diverse activitati de formare:
cursuri, seminare, conferinte, mese rotunde cu privire la imbunétatirea competentelor profesionale;
elaborarea curriculumului educatiei extragcolare; identificarea clard a modului si a formei de organizare a
activitatii; demersul de anticipare a obiectivelor, continutului; cursuri de formare continua ajustate la
specificul proiectarii activitatilor in institutia de invataman extrascolar; lipsa standardelor minime pentru
serviciile educationale extragcolare; elaborarea unui ghid pentru proiectarea activitatilor extrascolare;
precizarea competentelor specifice; determinarea tehnicilor predare-invatare-evaluare; stabilirea
finalitatilor de formare a competentelor; stabilirea continuturilor in concordanta cu interesele copiilor;
stabilirea mijloacelor si metodelor care ar motiva copiii pentru invatare si autoafirmare; realizarea
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obiectivelor in functie de formularea lor; coerenta intre materialul teoretic si practic; caracter

transdisciplinar etc.

Evaluand raspunsurile cadrelor didactice prezentate in chestionarul ,,Necesitatea si

oportunitatea proiectdrii §i organizarii activitatilor in institufia de invatamant extrascolar”, in

parametri unei analize de tip SWOT (vezi Tabelul 3.19), permite sistematizarea urmatoarelor

aspecte constatative:

Tabelul 3.19 Analiza SWOT

(S) Puncte tari

(W) Puncte slabe

- existd interes crescut al cadrelor didactice
pentru propria dezvoltare profesionald, prin
participare la programe de formare continud;

- asigurarea  obiectivitdtii 1n  rdspunsurile
prezentate de  respondentii  antrenati  in
experimentul de constatare;

- conturarea unor opinii si formuldri comune cu
privire la actualitatea si necesitatea elaborarii
documentelor  proiective 1n institutiile de
invatamant extrascolar;

- existenta unui interes real pentru abordarea
problematicii  si  specificului  proiectdrii  si
organizarii activitatilor in institutia de nvagamant
extrascolar”;

- disponibilitate din partea majoritatii persoanelor
antrenate 1n experimentul de constatare, pentru
oferirea unor opinii, sugestii i propuneri vizavi de
tematica propusa.

- slaba percepere a impactului utilizarii
documentelor proiective in activitatea profesionald;
- dificultati in explicarea conceptelor pedagogice
fundamentale cu privire la problematica proiectarii
si organizarii activitatilor educationale;

- oferirea unor raspunsuri superficiale la
intrebarile cu itemii inchisi din chestionar;

- slaba percepere a unor participanti a necesitatii
si oportunitatii proiectdrii si organizarii activitatilor
in institutia de invatamant extrascolar”;

- insuficienta cunoastere si utilizare a conceptelor
psihopedagogice din partea subiectilor chestionati
in formularea raspunsurilor.

(O) Oportunitati (T) Amenintari
- elaborarea Curriculumului pentru educatia | - slaba percepere a necesitatii parcurgerii
extragcolara; modulului ,,Psihopedagogie” de catre cadrele
- interesul sporit din partea cadrelor didactice | didactice, pentru dezvoltarea lor personald si
antrenate in experiment cu privire la abordarea | profesionald;

problematicii proiectarii si organizarii activitatilor
in institutia de invatamant extrascolar in cadrul
programelor de formare continud;

- disponibilitate din partea cadrelor didactice
pentru participare la cursuri de formare continua,
recalificare, conferinte, seminare etc.;

- oportunitatea de a implementa si valorifica
Modelul pedagogic de conceptualizare, proiectare
si organizare a activitagilor in institufia de
invatdmant extragcolar.

- diversitate de opinii din partea cadrelor
didactice cu privire la avantajele utilizarii
proiectarii anuale a activitatii cercului;

- raspunsuri cu caracter formal din partea unor
cadre didactice oferite la intrebarile din chestionar.

Analiza cantitativa si calitativa a rezultatelor obtinute in urma aplicarii chestionarului au

scos 1n evidentd mai multe problemele cu care se confruntd cadrele didactice cu privire la

problematica proiectarii si organizarii activitdtilor educationale, printre care enumeram:

- slaba informare a subiectilor chestionati cu aspectele teoretice si metodologice ale

proiectarii i organizararii activitatilor extrascolare;
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- lipsa raspunsurilor la unele Intrebari, care solicitd opinia participantilor chestionati;

- un nivel insuficient de formare a cadrelor didactice cu privire la problematica si
specificul proiectarii si organizarii activitagilor in institutia de invafamant extragcolar, in urma
participarii la diverse programe de formare continua (la nivel local, national si international);

- nevoia de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale 1n institutia

de invatamant extrascolar.
Pentru asigurarea unui proces educational calitativ si eficient se necesita formarea competentelor
profesionale ale cadrelor didactice. Conform opiniei autorilor N. Silistraru si S. Golubitchi,
competenta profesionald are la bazd un ansamblu de capacititi cognitive, afective si
motivationale, care interactioneaza cu trasaturile de personalitate ale acestuia, conferindu-i
calitatile necesare efectudrii unei prestatii didactice care sa asigure Indeplinirea de cdtre marea
majoritate a educabililor, a obiectivelor proiectate, iar performantele obtinute sa se Situeze
aproape de nivelul maxim al potentialului intelectual al fiecaruia [142, p. 76].

in contextul celor expuse conchidem ca, rezultatele obtinute la etapa de constatare au
creat premisele si conditiile initierii si organizarii experimentului de formare, prin implementarea
Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de

invatamant extrascolar.

3.2 Valorificarea experimentala a Modelului pedagogic prin Programul de formare
a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamant
extrascolar.

Rezultatele experimentale obtinute la esantionul cercetarii in urma aplicarii
chestionarului ,, Necesitatea §i oportunitatea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamdnt extragcolar”, au creat premisele si conditiile derularii experimentului de formare.

Scopul experimentului de formare a constat in implementarea si valorificarea Modelului
pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invagamdnt extrascolar, prin
implementarea Programului de formare, axat pe formarea competentei de proiectare a
activitatilor educationale in institutia de nvatdmant extrascolar.

Experimentul de formare a avut drept obiective:

- valorificarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invatamdnt extrascolar,

- elaborarea si implementarea Programului de formare a competentei de proiectare a
activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar;

- formarea competentei de proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice
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din esantionul experimental;

- elaborarea si aplicarea Fisei de analiza a proiectarii anuale a activitatii cercului
pentru validarea rezultatelor formarii.

Esantionul: Activitatile de formare au fost organizate si realizate pe parcursul semestrul |
al anului de studii 2018-2019 in baza esantionului experimental format din 46 cadre didactice de
la CEE ,,Lastarel”.

Pentru realizarea experimentului, am elaborat si implementat Programul de formare a
competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamdnt extrascolar. La
elaborarea Programului de formare, ne-am condus de rationamentul praxiologic sustinut de
savantul T. Kotarbinski, dupa care un ,,lucru bine facut” este rezultatul unui ,,proiect bine
gdndit” [108]. Orice activitate pentru a fi eficienta si utild necesita o pregatire prealabila de catre
persoana sau grupul care o planifica si o va realizeaza in situatii i locatii concrete. Suntem intru
totul de acord cu opinia cercetatoarei E. Joita ca ,,pregatirea anterioara a actiunii este o pregatire
a autorului ei, dar si a conditiilor materiale, ergonomice, pedagogice, psiho-sociale. Cu cat
actiunea este mai bine pregatitd anterior , cu atat se contureaza o solutie eficienta la situatiile ad-
hoc ivite in actiune” [104, p.140]. In continuare, pentru a stabili etapele si actiunile care vor fi
intreprinse pe parcursul organizarii si desfasurdrii activitatilor planificate in Programul de
formare, ne-am condus de algoritmul procedural inaintat de autorii I. Jinga, |. Negref [100] si
avansat in teorie si practica de catre M. lonescu [93], E. Macavei [112], C. Cucos [56] s.a. Acest
algoritm procedural ce coreleaza patru intrebari esentiale, de fapt evidentiaza etapele si actiunile
demersului formativ (vezi Tabelul 3.19)

Tabelul 3.20 Etapele si actiunile demersului formativ

Intrebarea Etapa Actiunile

Ce voi face? Stabilirea scopului i Precizarea clara a obiectivelor activitatii de formare
formularea obiectivelor

Cu ce voi face? Analiza resurselor Selectarea metodelor, procedeelor, mijloacelor si
formelor de activitate pentru situatiile si secventele
de formare in cadrul activitatii

Cum voi face? Stabilirea unei strategii de | Conceperea agendei sau a demersului actional al
formare activitatii de formare

Cum voi sti dacd | Determinarea metodologiei | Alegerea instumenteleor de evaluare pentru a

ceea ce trebuia de | de evaluare constata nivelul realizdrii obiectivelor si a

facut a fost facut? continutului activitatii de formare

Astfel, in baza algoritmului procedural al proiectarii am elaborat Programul de formare,

care va asigura realizarea scopului si a obiectivelor de formare (vezi Figura 3.13):
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De ce voi Cevoiface? | — Cu ce voi Cum voi face? Ce s-a realizat?
face? face?

! ! J l J
Stabilirea Selectarea Analiza Identificarea Alegerea
scopului i confinuturilor resurselor tipului instrumentelor
formularea formative (metode, activitatilor de de evaluare

obiectivelor procedee, formare
mijloace)

Figura 3.13 Algoritmul procedural al programului de formare
In baza algoritmului procedural al proiectirii a fost elaborat Programul de formare a
competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de invatamdnt extrascolar,
care este prezentat schematic in Tabelul 3.21 (vezi Anexa 11).

Tabelul 3.21 Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale in institutia de invatimant extrascolar

Nr. Scopul Tipul si Perioada de Continutul Metode, Rezultate

drr. denumirea realizare activitatii procedee, scontate
activitatii mijloace

1 2 3 4 5 6 7

Pentru asigurarea eficacitatii si utilitatii activitatilor propuse in cadrul Programului de
formare, am parcurs urmétoarele etape pregatitoare:

1. Identificarea tipului si a temei pentru fiecare activitate de formare;
Stabilirea scopului si formularea obiectivelor de formare;
Alegerea si integrarea celor mai eficiente metode, procedee si tehnici de formare;
Utilizarea mijloacelor si echipamentului tehnic in desfasurarea activitatilor;

Identificarea si utilizarea metodelor de evaluare ale activitatilor;

o a ~ wD

Intocmirea demersului actional al activitatilor de formare.

In continuare, vom descrie succint actiunile si masurile intreprinse pentru fiecare etapa
mentionatd mai sus. Astfel, pentru etapa a I-a Identificarea tipului si a temei pentru fiecare
activitate de formare si etapa a I1-a Stabilirea scopului si formularea obiectivelor de formare, am
tinut cont de raspunsurile oferite de participanti la intrebarile din chestionarul ,, Necesitatea §i
oportunitatea proiectarii §i organizarii activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar”,
aplicat pe parcursul experimentului pedagogic de constatare. Analiza rdspunsurilor prezentate la
intrebarile cu itemii inchisi si deschisi din chestionar, ne-a permis sa formulam tema, scopul si
obiectivele, prin care am urmarit formarea competentei de proiectare al cadrelor didactice din
esantionul experimental. In continuare, pentru ca activitatile de formare sa fie interactive si pe tot
parcursul desfasurarii acestora sa persiste caracterul practic-aplicativ, am pregatit cea de a IlI-a
etapa Alegerea si integrarea celor mai eficiente metode, procedee si tehnici de formare. Trebuie

de specificat, cd aceastd etapd a fost foarte importanta pe parcursul organizarii activitagilor de
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formare, deoarece a constituit puntea de legatura dintre realizarea obiectivelor si motivarea
participantii spre implicare si disponibilitate in formarea competentei de proiectare a activitatilor
educationale. Printre metodele cel mai frecvent utilizate in activitati si impactul formativ al
acestora asupra participantilor, voi evidentia urmatoarele:

e Drainstorming-ul (sau asaltul de idei) — o metoda, prin intermediul careia
participantilor li s-a oferit oportunitatea definirii unor concepte si cuvinte-cheie: proiectare
pedagogica (didactica), proiectare curriculara, formele generale ale educatiei, activitati
extrascolare, scenariu extradidactic, cercul extrascolar, spectacol, concurs, festival etc.

e discutia —prin intermediul acestei metode, s-a asigurat un schimb de informatii intre
participanti pentru a raspunde la toate intrebarile parvenite pe parcursul activitatilor de formare;

e observarea — o metoda, prin intermediul careia s-au creat conditii reciproce tuturor
participantilor, de a observa nivelul de implicare in cunoasterea, perceperea si aplicarea in
practica a subiectelor puse in discutie in cadrul activitatilor de formare;

e demonstratia —prin intermediul acestei metode, au fost prezentate in Power Point
diverse materiale stiintifico-metodice si didactice: recomandari metodice, modelul proiectarii
anuale a activitatii cercului; portofoliul al proiectarii activitatii cercului; proiecte de activitate
educationald, utilizind modelul propus; modelul de structura al regulamentului de organizare a
unui concurs extrascolar; scenarii pentru activitatile extrascolare.

e explicatia — prin intermediul acestei metode, au fost expuse verbal si explicate sensul
unor concepte cheie: proiectare pedagogica (didacticd), modelul de proiectare curriculara,
modelul de proiectare traditionala (didacticist), modelul de proiectare curriculara cognitiv-
constructivist, proiectare anuala a activitdfii cercului, formele generale ale educatiei, cerc
extrascolar, scenariul pedagogic, scenariul extradidactic, concurs, festival expozitie etc.) si idei,
opinii formulate cu privire la subiectele abordate in cadrul grupurilor de lucru formate.

e conversatia — o metoda, prin intermediul careia s-a asigurat o convorbire permanenta,
bazatd pe Intrebari si raspunsuri, enuntarea unor idei, sugestii si opinii vizavi de subiectele puse
in discutie, ceea ce a permis sa realizdm activitati eficiente si interactive.

Modalitatile de realizare ale activitatilor de formare au constituit-0 lucrul individual
inbinat cu activitatea frontala si cu lucrul in grup, ceea ce a oferit posibilitatea stimularii
spiritului de echipd, colaborare, initiativd, comunicare, cooperare si incredere interpersonala.
Majoritatea situatiilor i secventelor de formare s-au bazat pe lucrul in grup, deoarce aceastad
activitate ne-a permis sa implicam toti participantii in descoperirea unor noi concepte, teorii si

modele pedagogice, impartasirea propriilor experiente si reflectarea asupra subiectelor puse in
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discutie. Activitatea in grup a oferit oportunitati tuturor participantilor de a lucra eficient
impreund, iar inaintarea si confruntarea unor idei, au conditionat conturarea §i argumentarea
propriilor opinii si viziuni cu privire la problematica si specificul proiectarii si organizarii
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

Urmatoarea etapd a IV-a Utilizarea mijloacelor si echipamentului tehnic in desfasurarea
activitatilor, ne-a asigurat conditiile necesare pentru desfiasurarea optimad a activitdtilor din
program, printre care enumeram:

- mijloace de formare: fise de lucru, fise de evaluare, hartie, carioci, postere etc.

- echipamentul tehnic: videoproiector, ecran, tabla flipchart etc.

In continuare, pentru a verifica daca au fost realizate obiectivele de formare, continuturile
planificate, a determina impactul formativ al activitatilor, am trecut la parcurgerea etapei a V-a
Identificarea si utilizarea metodelor de evaluare a activitatilor. Dintre insturmentele de evaluare
scrise am elaborat si utilizat: fise de evaluare, eseu de 5'. lar, dintre instrumentele de evaluare
orala, cel mai frecvent am utilizat metoda socratica sau ,, intrebare-raspuns”, oferindu-i
posibilitate fiecarui participant de a pune intrebari si a-si exprima propria opinie cu privire la
subiectele abordate in cadrul activitatilor de formare, de a propune sugestii pentru alte activitati.

La etapa finala a VI-a Intocmirea demersului actional al activitdtilor de formare, au fost
incluse toate etapele descrise mai sus, care au constituit instrumentul de baza in organizarea si
desfasurarea activitatilor. Pentru toate tipurile de activitafi de formare am respectat urmatorii pasi
al algoritmul procedural: tipul activitatii, tema activitatii, data si ora desfasurarii, scopul,
obiectivele, notiuni cheie, metode §i procedee de formare, mijloace si echipamente tehnice,
Continutul activitatii.

In cadrul experimentului au fost realizate urmitoarele activitati de formare: seminar
instructiv - formativ, atelier de lucru, seminar instructiv - metodic, masa rotunda, pe care le vom
descrie mai jos:

Activitatea de formare nr. 1: Seminar instructiv-formativ

Tema activitatii »Proiectarea anuala a activitatii cercului
in institutia de invitamant extrascolar”

Data si ora desfasurarii | 12.09.2018/10.00

activitatii

Scopul Implementarea Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar

Obiective - initierea cu Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor

in institutia de Invatamant extrascolar;

- formarea capacitatii de a elabora proiectarea anuald a activitatii cercului
in conformitate cu modelul propus;

- manifestarea unei atitudini responsabile fatd de dezvoltarea personald si
profesionald.
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Notiuni cheie

Proiectare pedagogica (didacticd), proiectare curriculara, proiectare
curriculara cognitiv-constructivistd, proiectarea anuald a activitatii cercului.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, analiza, prezentarea, explicatia, discutia dirijata, demonstratia,
exemplificarea, modelizarea pedagogica, documentarea bibliografica etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Videoproiector, ecranul, tabla flipchart, marchere colorate etc.

Continutul activitatii

1. Recomandare metodica: Proiectarea activitatilor educationale in

institutia de invatamant extragcolar: niveluri, modele si micromodele

pedagogice.

2. Prezentari Power Point:

- Modelul pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia
de invatamant extrascolar;

- Modelul proiectarii anuale a activitatii cercului (Anexa 2).

- Portofoliul al proiectarii activitatii cercului (Anexa 6).

3. Informare bibliografica (Lista bibliografica), vizand sursele
bibliografice cu referire la problematica proiectarii pedagogice.

4. Concluzii finale.

5. Extindere: Elaborati proiectarea anuala a activitatii cercului pentru anul

de studii curent, in baza modelului propus.

Activitatea de formare nr. 2: Seminar instructiv-metodic

Tema activitatii

»Repere teoretice si metodologice privind elaborarea proiectelor
activitatilor educationale”

Data si ora desfasurarii
activitatii

11.10.2018/ 10.00

Scopul

Formarea competentei de proiectare a activitatilor educationale

Obiective

- identificarea individuald a problemelor si dificultatilor in elaborarea
documentelor proiective de catre cadru didactic;

- valorificarea modelelor de proiectare a activititilor educationale;

- dezvoltarea personald si profesionald a cadrelor didactice prin stimularea
receptivitatii la nou si interesul pentru formare continua;

- utilizarea corectd a conceptelor pedagogice fundamentale in elaborarea
proiectdrii activitatilor educationale.

Notiuni cheie

Activitate extragcolara, activitate educativa, scenariu pedagogic.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, analiza, lucrul in grup, demonstratia, modelizarea
pedagogica, exemplificarea, asaltul de idei, etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Fisa de evaluare, videoproiector, ecranul, tabla flipchart, marchere colorate,
carioci, pixuri etc.

Continutul activitatii

1. Prezentare Power Point: Proiectarea activitatilor educationale in institutia
de invatamant extrascolar: concept, niveluri si dimensiuni (Anexa3).

2. Recomandare metodica: Caracteristici si functii ale proiectarii activitatilor
in institutia extrascolara.

3. Prezentare Power Point: Aspecte teoretice si metodologice cu privire la
elaborarea proiectarii activitatilor educationale.

4. Evaluarea seminarului. Concluzii finale.

Activitatea de formare nr. 3: Atelier de lucru

Tema activitatii

»Modelul proiectarii activititilor educationale (activitate de cerc) in
institutia de invatamant extrascolar”

Data si ora desfasurarii
activitatii

01.11.2018/ ora 10.00

Scopul

Formarea competentei de proiectare a activitatilor educationle

Obiective

- formarea capacitatii de a elabora proiectarea activitatii educationale la
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nivelul cercului;

- dezvoltarea abilitatilor de a valorifica diferite modele si micromodele de
proiectare §i organizare a activitatilor in institutia de invatdmant extrascolar;
- manifestarea interesului pentru valorificarea modelelor de proiectare a
activitatilor educationale;

- motivarea cadrelor didactice in dezvoltarea profesionala si personald, in
vederea stimularii schimbului de experienta.

Notiuni cheie

Proiectarea activitatii educationale, cercul, cercul de elevi.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, analiza, lucrul in grup, demonstratia, modelizarea
pedagogica, exemplificarea, asaltul de idei, fisd de lucru, posterul,
observarea independenta etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Videoproiector, ecranul, tabla flipchart, marchere colorate, carioci, pixuri
etc.

Continutul activitatii

1. Inceputul activitatii. Sarcind de lucru: Metoda. Asaltul de idei: Explicati
semnificatia conceptelor pedagogice:

- proiectarea activitdtii educationale, cercul, cercul de elevi.

2. Prezentarea orala. Participantii prezinta raspunsurile.

3. Recomandare metodica. Modele de proiectare a activitatilor in institutia
de invatamant extragcolar (Anexa 3).

4. Lucrul in grup. Sarcind de lucru: Elaborati un proiect a activitatii
educationale la profilul cercului, utilizand modelul propus.

5. Prezentarea orald. Fiecare echipa prezintd proiectul
educationale elaborat.

6. Evaluarea activitatii. Metoda socratica sau ,,intrebare-raspuns”.
7. Concluzii finale.

activitatii

Activitatea de formare nr. 4: Atelier de lucru

Tema activitatii

»Proiectarea activitatii educationale (activitate de cerc) in institutia de
invitamant extrascolar”

Data si oradesfasurarii
activitatii

28.11.2018 / ora 10.00

Scopul Formarea capacitatii de a proiecta activitatile educationale specifice
profilului cercului
Obiective - insusirea si valorificarea conceptelor de baza din literatura stiintifica cu

referire la proiectarea demersului educational;

- dezvoltarea capacitatii de a construi demersuri educationale prin
utilizarea modelului de proiectare propus;

- utilizarea corectd a conceptelor si a terminologiei stiintifice Tn procesul
elaborarii documentelor proiective;

- manifestarea unei atitudini responsabile fatd de dezvoltarea personala si
profesionala.

Notiuni cheie

Proiectare pedagogica (didacticd), lectia, tipul lectiei, scenariu pedagogic.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, lucrul in grup, analiza, modelizarea pedagogica,
exemplificarea, asaltul de idei, posterul, observarea independentd, metoda
socratica sau ,,intrebare-raspuns” etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Fisa de lucru, fisd de evaluare, videoproiector, ecranul, tabld flipchart,
marchere colorate, carioci, pixuri, postere etc.

Continutul activitatii

1. Repartizarea pe grupe. Completarea fisei de lucru cu referire la explicatia
notiunilor pedagogice:

- proiectare pedagogica (didacticd);
pedagogic.

2. Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa, va prezenta
raspunsurile din fisa de lucru.

lectia; tipul lectiei; scenariu
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3. Recomandare metodica: Dimensiuni i caracteristici ale proiectarii
activitatilor 1n institutia de invatimant extrascolar.

4. Prezentare Power Point: Cadrele didactice prezinta proiecte de activitate
(elaborate din timp), folosind modelul propus.

5. Discutarea si aplicarea corectiilor necesare la proiectele de activitate
educationala prezentate.

6. Evaluarea activitatii (fisa de evaluare).

7. Concluzii finale.

Activitatea de formare nr. 5: Atelier de lucru

Tema activitatii

»Proiectarea activitatilor extradidactice (activitate educativi) in
institutia de invatimant extrascolar”

Data si oradesfasurarii
activitatii

20.12.2018 / ora 10.00

Scopul Formarea competentei de poiectare a activitatilor extradidactice al cadrelor
didactice
Obiective - identificarea si caracterizarea activitatilor extradidactice specifice

educatiei extrascolare;

- dezvoltarea abilitatilor teoretice si metodologice pentru utilizarea practica
a conceptelor fundamentale din stiinta pedagogica;

- dezvoltarea capacitatii de proiectare a activitatii extradidactice in baza
modelului propus.

Notiuni cheie

Formele educatiei extragcolare, activitate extradidactica, activitate educativa,
scenariu extradidactic.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, analiza, lucrul in grup, cooperarea, modelizarea
pedagogica, exemplificarea, asaltul de idei, posterul, observarea
independenta etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Fisd de lucru, videoproiector, ecranul, tabla flipchart, marchere colorate,
carioci, pixuri, postere etc.

Continutul activitatii

1. Inceputul activititii. Sarcind de lucru: Metoda Asaltul de idei: Explicati
semnificatia conceptelor:

- formele educatiei extrascolare, activitate extradidactica, activitate
educativa, scenariu extradidactic.

2. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupd, va prezenta
raspunsul.

3. Repartizarea pe grupe. Sarcind de lucru:

- Identificati principalele activitdti extradidactice specifice educatiei
extrascolare.

4. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupa, va prezenta
raspunsul.

5. Prezentare Power Point: Aspecte metodologice ale proiectarii si
organizarii activitatilor extragcolare: componente structurale si pasi in
elaborarea scenariului extradidactic.

6. Evaluarea activitatii. Metoda socratica sau ,,intrebare-raspuns”.

7. Concluzii finale.

8. Extindere: Elaborati un proiect educativ a unei activitati extradidactice la
profilul de activitate a cercului, in baza reperelor teoretice si metodologice
prezentate in atelierul de lucru.
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Activitatea de formare nr. 6: Atelier de lucru

Tema activitatii

»Proiectarea si organizarea activitatilor extrascolare”

Data si oradesfasurarii
activitatii

04.01.2019/ ora 10.00

Scopul

Formarea competentei de proiectare a activitatilor extrascolare

Obiective

- dezvoltarea abilitatilor teoretice si metodologice pentru utilizarea
conceptelor fundamentale din stiinta pedagogica;

- identificarea si caracterizarea activitatilor extradidactice specifice
educatiei extrascolare;

- formarea capacitatii de proiectare a activitatii extragcolare;

- manifestarea unei conduite creative 1in interpretarea proceselor
educationale.

Notiuni cheie

Expozitie, spectacol, concurs, festival.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, analiza, lucrul in grup, modelizarea pedagogica,
exemplificarea, asaltul de idei, posterul, observarea independentda, metoda
socratica sau ,,intrebare-raspuns” etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Fisa de lucru, fisa de evaluare, videoproiector, ecranul, tabla flipchart,
marchere colorate, carioci, pixuri, postere etc.

Continutul activitatii

1. Repartizarea pe grupe. Sarcini de lucru: Fisa 1

- Explicati notiunile: expozitie, spectacol, concurs, festival,

-  Enumerati formele activitatilor extragcolare pe care le organizati in
activitatea profesionala.

2. Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupd, va prezenta
posterului.

3. Lucrul in grup. Sarcina de lucru: Fisa 2

- Discutati in grup si stabiliti succesiunea pasilor in elaborarea scenariului
extradidactic.

4. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupa, va prezenta
posterului.

5. Lucrul in grup. Sarcind de lucru: Fisa 3

- Discutati in grup si elaborati un Model de structura al regulamentului de
organizare a unui concurs extragcolar.

6. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupa, va prezenta
posterului.

7. Lucrul in grup. Sarcini de lucru: Fisa 4

- Indicati cu ce dificultati va confruntati in organizarea si realizarea
activitatilor extrascolare;

- Enumerati actiunile pe care le veti intreprinde pentru a asigura buna
organizare i desfasurare a activitatilor extragcolare.

8. Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa, va prezenta
posterului.

- Prezentare Power Point: Modele de scenarii pentru activitatile
extrascolare.

9. Evaluarea activitatii. Fisa de evaluare: Reflectia zilei (Eseu de 5").

10. Concluzii finale.

11. Extindere: Elaborati un scenariu a activititii extrascolare la profilul de
activitate a cercului, in baza reperelor teoretice si metodologice prezentate in
atelierul de lucru.
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Activitatea de formare nr. 7: Masa rotunda

Tema activitatii

Necesitatea si oportunitatea proiectarii si organizarii activitatilor in
bA) S S ]
institutia de invatimant extrascolar”

Data si oradesfasurarii
activitatii

25.01.2019/ ora 9.00

Scopul Identificarea oportunitatii proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamant extragcolar
Obiective - insusirea si valorificarea conceptelor de baza din literatura stiintifica cu

referire la proiectarea activitatilor educationale in instituti de Invatamant
extrascolar;

- identificarea individuald a problemelor si dificultatilor in elaborarea
documentelor proiective;

- manifestarea unei conduite creative in interpretarea proceselor si
fenomenelor educationale.

Notiuni cheie

Proiectarea educationald, proiectarea anuald a activitatii cercului, formele
generale ale educatiei, educatia extragcolara.

Metode si procedee de
formare

Conversatia, explicatia, analiza, lucrul in grup, exemplificarea, fisd de lucru,
posterul, observarea independenta, metoda socratica sau ,,intrebare-raspuns”
etc.

Mijloace si echipamente
tehnice

Tabla flipchart, marchere colorate, carioci, pixuri, postere etc.

Continutul activitatii

1. Inceputul activitatii. Cuvant de salut.

2. Lucrul in grup. Sarcind de lucru: Argumentati necesitatea si
oportunitatea proiectdrii si organizarii activitatilor in institutia de Invatamant
extrascolar.

3. Prezentarea argumentelor la subiectul: ,Necesitatea si oportunitatea
proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar”.
4. Lucrul in grup. Sarcind de lucru:

- Utilizdind Analiza SWOT, identificati punctele tari, punctele slabe,
oportunitatile si amenintarile cu referire la subiectul ,Necesitatea si
oportunitatea proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de invatdmant
extrascolar”.

5. Prezentarea orala. Fiecare echipa prezinta posterul sau: Analiza SWOT.
Urmeaza discutii in plen.

6. Evaluarea activitatii. Metoda socratica sau ,,intrebare-raspuns”.

7. Concluzii finale.

Programul de formare experimentala a durat timp de 5 luni, pe parcursul cdruia cadrele

didactice din grupul experimental au dat dovada de initiativa si implicare, au manifestat motivare

si deschidere in implementarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor

in institutia de invatamant extrascolar. Activitatile realizate din Programul de formare s-au

dovedit a fi eficiente si utile, contribuind la formarea competentei de proiectare al cadrelor
didactice (vezi Tabelul 3.22).

Tabelul 3.22. Competente (atitudini, capacititi, cunostinte) de proiectare a

activitatilor educationale

Atitudini Capacitati Cunostinte
- manifestarea unor - capacitatea de a utiliza - cunoasterea si intelegerea
comportamente creative in conceptele pedagogice n conceptelor de baza din
implementarea Modelului documentele proiective; literatura stiintifica cu referire la
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pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in
institutia de invatamant
extrascolar;

- manifestarea unei conduite
creative in elaborarea proiectarii
anuale a activitatii cercului;

- manifestarea responsabilitatii
pentru formarea competentei de
proiectare a activitatilor;

- manifestarea interesului
pentru valorificarea modelelor
de proiectare a activitatilor
educationale;

- manifestarea unei atitudini
responsabile fata de dezvoltarea
personala si profesionala.

- capacitatea de a valorifica
diferite modele si micromodele de
proiectare §i organizare a
activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar;

- capacitatea de a aplica Modelul
pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar;
- capacitatea de a organiza
resursele pedagogice in proiectarea
activitatilor educationale;

- capacitatea de a elabora
proiectarea anuala a activitatii
cercului;

- capacitatea de a proiecta
activitatile educationale specifice
profilului cercului;

- capacitatea de a integra diferite
resursele pedagogice in proiectarea
activitatilor educationale.

proiectarea demersului
educational extrascolar;

- cunoagterea modelelor si
micromodelelor de proiectare si
organizare a activitatilor
educationale;

- cunoasterea Modelului
pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in
institutia de invatamant
extrascolar;

- utilizarea conceptelor
pedagogice fundamentale 1n
elaborarea proiectarii
activitatilor educationale;

- cunoasterea elementelor
structurale ale modelului
proiectdrii anuale a activitatii
cercului.

Prin implementarea Programului de formare, am valorificat Modelul pedagogic de
proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant extrascolar, fapt realizat prin
organizarea si desfasurarea unor activitati cu scop formativ, care au imbinat aspectele teoretice si
practice, experienta personala si profesionala a participantilor.

Astfel, conchidem ca, in aceasta cercetare s-a conturat o deschidere spre formarea
competentei de proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice din institutia de

invatamant extrascolar, competenta care se formeaza pe tot parcursul vietii.

3.3 Evaluarea nivelului de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale
in institutia de invataimant extrascolar
La etapa finala a cercetarii $i anume organizarea si realizarea experimentului de

validare, vom evalua nivelul formarii competentei de proiectare a activitatilor educationale in
institutia de invatamant extrascolar. Experimentul de control a fost realizat pe parcursul lunilor
februarie-martie 2019, fiind implicati 103 cadre didactice (subiectii antrenati in experimentul de
constatare). Participantii antrenati in experimentul de validare au fost divizati in doud grupe:

1. Esantionul experimental (EE) - format din 46 cadre didactice de la CEE ,,Lastarel”, fiind

considerati esantionul natural reprezentativ pentru prezenta investigatie.
2. Esantionul de control (EC) - format din 57 cadre didactice de la CCC ,,Luceafarul”, CCT

sectorul Buiucani, CCT ,,Politehnic”.
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Experimentul de control a avut drept scop validarea Modelului pedagogic de proiectare si
organizare a activitatilor in institutia de invatamdnt extrascolar, prin realizarea activitatilor
planificate in Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in
institutia de invagamadnt extrascolar.
Obiectivele experimentului de validare:

- evaluarea nivelului de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in
institutia de invatamant extrascolar, prin implementarea Programului de formare;

- evaluarea, compararea si generalizarea rezultatelor obtinute prin experiment.

In acest context, pentru a compara rezultatele obtinute in cadrul experimentului de
control, am utilizat chestionarul ,, Necesitatea §i oportunitatea proiectarii si organizarii
activitatilor in institutia de invatamdnt extragcolar”, aplicat si la etapa de constatare.

In urma aplicarii chestionarului in cadrul experimentului de validare si a evaludrii
raspunsurilor subiectilor, S-au evidentiat urmatoarele rezultate (vezi Tabelul 3.23):

Tabelul 3.23. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul ,,Ce
inseamni pentru dumneavoastra proiectarea pedagogica/didactica?”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Réspuns partial Lipsa raspuns
Nr. | % Nr. | % Nr. | %
Experimentul de constatare
Esantionul 46 27 58,7 15 32,6 4 8,7
experimental
Esantionul 57 32 56,1 21 36,8 4 7,0
de control
Experimentul de validare
Esantionul 46 39 84,8 6 13,0 1 2,2
experimental
Esantionul 57 33 57,9 33 38,6 2 3,5
de control

La intrebarea 1 ,, Ce inseamnda pentru dumneavoastra proiectarepedagogica/didactica?”,
distributia rezultatelor obtinute si prezentate in Tabelul 3.23, demonstreaza o crestere a nivelului
formarii competentei de proiectare a activitatilor educationale: 84,8 % sau in numar de 39
subiecti pentru lotul experimental in comparatie cu datele obtinute la etapa experimentului de
constatare: 58,7 % sau in numar de 27 subiecti ai EE. Se observa o micsorare a numarului de
raspunsuri oferite de subiectii din EE, pentru varianta ,, raspuns partial ”: 13,0 % (6) la etapa
experimentului de validare comparativ cu 32,6 % (15) la etapa experimentului de constatare si
pentru varianta ,, lipsa de raspuns”: 2,2 % (1) la etapa experimentului de validare comparativ cu
8,7 % (4) la etapa experimentului de constatare. Pentru subiectii EC se atestd o crestere a
numarului de raspunsuri oferite, pentru varianta ,,rdspuns partial”: 38,6 % (33) la etapa

experimentului de validare comparativ cu 36,8 % (21) la etapa experimentului de constatare. lar,
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pentru varianta , lipsa de raspuns” se atestd o micsorare a numarului de raspunsuri, fiind
reprezentatd urmatoarea distributie de rezultate: 3,5 % (2) la etapa experimentului de validare
comparativ cu 7,0 % (4) la etapa experimentului de constatare.

Tabelul 3.24. Rezultatele comparate ale evaluirii raspunsurilor (EE si EC) la itemul ,,/n ce
mdsurd va poate ajuta proiectarea anuald a activitatii cercului la buna organizare si
desfasurare a gedintei de cerc propriu-zisa?”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti In foarte In mica Nici in mica In mare In foarte
mica masura masura, nici masura mare
masura in mare masura
masura

Nr. | % | N.. | % | N.. | % | N. | % | Nr. | %

Experimentul de constatare

Esantionul 46 1 2,2 2 4,3 5 109 | 25 |543| 13 | 283
experimental
Esantionul 57 1 1,8 7 12,3 5 8,8 31 | 544 | 13 |228
de control

Experimentul de validare

Esantionul 46 1 2,2 1 2,2 1 2,2 28 | 609 | 15 | 32,6
experimental
Esantionul 57 1 1,8 3 53 8 140| 30 |526| 15 |263
de control

Din analiza comparati a raspunsurile oferite de subiectii din EE si EC la intrebarea 2 (In ce
masura va poate ajuta proiectarea anualda a activitafii cercului la buna organizare si
desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisa?), distributia rezultatelor si a valorilorilor
experimentale sunt prezentate in Tabelul 3.24. Se observa valorile experimentale proportionale
pentru toate variantele de raspuns: ,,in foarte mica masura”, ,,in mica masurd”, ,,nici in micd
masurd, nici in mare mdsurd” cu un procent de 2,2 % (1) pentru EE la etapa de validare, care
este intr-o scadere comparativ cu datele obtinute la etapa de constatare pentru varianta de
raspuns ,,in mica masura” - cu un procent de 4,3 % (2) si pentru varianta de raspuns ,,nici in
micd mdsurd, nici in mare mdsurda” - cu un procent de 10,9 % (5). lar, pentru EC valorile
experimentale se mentin aceleasi pentru varianta de raspuns: ,,in foarte mica masura” - CU uUn
procent de 1,8 % (1) la etapa de validare si constatare si in scadere pentru varianta de raspuns ,,in
mica masurda” - cu un procent de 5,3 % (5) la etapa de validare, comparativ cu un procent de
12,3 % (7) la etapa de constatare. Acest fapt, atesta ca atat subiectii din EE, cat si cei din EC
evidentiaza necesitatea si importanta proiectarii anuale a activitatii cercului la buna organizare si
desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisd in cadrul institutiei de Invatamant extrascolar.
Aceleasi rezultate se confirma si pentru varianta de raspuns ,,in mare masura” prin valorile
experimentale care sunt in cresere cu un procent de 60,9 % (28) pentru EE la etapa de validare,

comparativ cu valoarea de un procent de 54,3 % (13) pentru EE la etapa de constatare si pentru
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varianta de raspuns ,, in foarte mare masura” — cu un procent de 32,6 % (15) la etapa de validare,
comparativ cu un procent de 22,8 % (13) la etapa de constatare. Diferente nesemnificative ale
valorii procentuale se observa la EC, care se prezintd pentru varianta de raspuns ,,in mare
masura” - cu un procent de 52,6 % la etapa de validare, comparativ cu valoarea de un procent de
54,4 % la etapa de constatare. lar, pentru varianta de raspuns ,,in foarte mare mdsura” la
subiectii EC se observa o scadere nesemnificativa a valorii experimentale — cu un procent de
26,3 % la etapa de validare, comparativ cu un procent de 22,8 % a etapa de constatare.

Tabelul 3.25 Rezultatele comparate ale evaluirii rispunsurilor (EE si EC) la itemul ,,/n
cdte programe de formare continud in ultimii 3 ani, afi fost initiati cu aspectele teoretice §i
metodologice ale proiectarii si organizarii activititilor in institutia de invatamdnt
extrascolar?”

Tipul Total Varianta de raspuns

esantionului | participanti Nici unul 1-2 3-4 5-6 Peste 6

Nr. | % | Nr. | % [ Nr. [ % | Nr. | % | Nr. | %

Experimentul de constatare

Esantionul 46 24 |522| 14 |304| 5 10,9 1 2,2 2 4,3
experimental
Esantionul 57 29 |509| 23 |404 3 53 1 1,8 1 1,8
de control
Experimentul de validare
Esantionul 46 8 1741 19 |413 13 28,3 3 6,5 3 6,5
experimental
Esantionul 57 16 | 28,1 24 | 42,1 12 21,0 4 7,0 1 1,8
de control

Analiza rispunsurilor oferite la intrebarea 3 (In cdte programe de formare continud in
ultimii 3 ani, ati fost initiati cu aspectele teoretice §i metodologice ale proiectarii §i organizarii
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar?) de catre subiectii celor doua esantioane
sunt expuse in Tabelul 3.25. Se observa faptul, ca la etapa de validare a crescut ponderea
valorilor experementale referitor la abordarea aspectelor teoretice i metodologice ale proiectarii
si organizarii activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar in cadrul
programelor de formare continud parcurse de cadrele didactice. Comparand rezultatele obtinute
de la etapa experimentului de validare cu cele de la etapa experimentului de control se atesta o
diferenta semnificativa pentru urmatoarele variante de raspuns: ,,nici unul” — cu un procent de
17,4 % (8) pentru EE si 28,1 % (16) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu cu un procent
de 52,2 % (24) pentru EE si 50,9 % (29) pentru EC la etapa de constatare; ,, /-2 — cu un procent
de 41,3 % (19) pentru EE si 42,1 % (12) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un
procent de 30,4 % (14) pentru EE si 40,4 % (23) pentru EC la etapa de constatare; ,,3-4” — cu un
procent de 28,3 % (13) pentru EE si 21,0 % (12) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu
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un procent de 10,9 % (5) pentru EE si 5,3 % (3) pentru EC la etapa de constatare; ,,5-6” — cu un
procent de 6,5 % (3) pentru EE si 7,0 % (4) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un
procent de 2,2 % (1) pentru EE si 1,8 % (1) pentru EC la etapa de constatare. De asemenea s-a
atestat o crestere relativ mica pentru varianta de raspuns ,,peste 6 — cu un procent de 6,5 % (3)
pentru EE la etapa de validare, comparativ cu un procent de 4,3 % (2) la etapa de constatare. lar,
pentru EC valorile experementale raman neschimbate, atat pentru etapa de validare, cat si pentru
etapa de control — cu un procent de 1,8 % (1).

Tabelul 3.26. Rezultatele comparate ale evaluirii raspunsurilor (EE si EC) la itemul ,,/n ce
masurd pe parcursul ultimilor 3 ani, participdnd la diverse programe de formare continua (la
nivel local, national si international) a fost abordata problematica si specificul proiectdarii si
organizarii activitdatilor in institutia de invatamdnt extrascolar?”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului Participanti Deloc In foarte In mica In mare In foarte
mica masura masura mare masura
masura

Nr. | % | Nr. | % [ Nr. [ % [ Nr. [ % | Nr. | %

Experimentul de constatare

Esantionul 46 6 130 11 | 239 | 10 |21,7| 16 | 348 3 6,5
experimental
Esantionul 57 18 | 316 12 |211| 14 |246| 12 |211 1 1,8
de control
Experimentul de validare
Esantionul 46 2 4,3 2 4,3 9 196 | 26 |565| 7 15,2
experimental
Esantionul 57 14 | 24,6 5 8,8 17 298| 19 |333 2 3,5
de control

La intrebarea 4 ,,In ce masurd pe parcursul ultimilor 3 ani, participind la diverse
programe de formare continua (la nivel local, national si international) a fost abordata
problematica §i specificul proiectarii §i organizarii activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar?” rezultatele obtinute (vezi Tabelul 3.26) demonstreaza o crestere semnificativa a
valorilor experimentale din ambele esantioane (EE si EC), pentru doua variante de raspuns, fiind
inregistratd urmatoarea pondere procentuala: ,,in mare masura” — cu un procent de 56,5 % (7)
pentru EE si 33,3 % (19) EC la etapa de validare, comparativ cu un procent de 34,8 % (16)
pentru EE si 21,1 % (12) pentru EC la etapa de constatare; ,,in foarte mare masura” — CuU un
procent de 15,2 % (7) pentru EE si 3,5 % (2) EC la etapa de validare, comparativ cu un procent
de 6,5 % (3) pentru esantionul experimental si 1,8 % (1) pentru esantionul de control.
Confruntand datele prezentate in Tabelul 3.25, se observa schimbarile valorilor experementale
obtinute la etapa de validare cu o pondere procentuala mai diferentiatd in EE, comparativ cu EC,
care evidentiazd o scadere a numadrului raspunsurilor oferite de participanti cu urméitoarea

distributie de rezultate pentru variantele de raspuns: ,,deloc” — cu un procent de 4,3 % (2) pentru
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EE si 24,6 % (14) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un procent de 13,0 % (6) pentru
EE si 31,6 % (12) pentru EC la etapa de constatare; ,, in foarte mica masura” — cu un procent de
4,3 % (2) pentru EE si 8,8 % (5) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un procent de
23,9 % (11) pentru EE si 21,1 % (12) pentru EC la etapa de constatare; ,,in mica masura” — cu
un procent de 19,6 % (9) pentru EE si 29,8 % (17) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu
un procent de 21,7 % (10) pentru esantionul experimental si 24,6 % (14) pentru EC la etapa de
constatare.

Tabelul 3.27. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul
wPrecizeazda cateva avantaje ale utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea
didactica”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Raspuns partial Lipsa de raspuns
Nr. | % Nr. | % N, | %
Experimentul de constatare
Esantionul 46 23 50,0 19 41,3 4 8,7
experimental
Esantionul 57 32 56,1 20 35,1 5 8,8
de control
Experimentul de validre
Esantionul 46 42 91,3 3 6,5 1 2,2
experimental
Esantionul 57 32 56,1 21 36,8 4 7,0
de control

Analizand raspunsurile la intrebarea 5 (Precizeazda cdteva avantaje ale utilizarii
proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea educationala), prin care ne-am propus sa
evidentiem avantajele utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea didactica, se
observa diferente semnificative ale valorilor experementale obtinute de EE, dupa implementarea
Programului de formare a competensei de proiectare a activitagilor in institugia de invagamdnt
extrascolar. Astfel, distributia rezultatelor la intrebarea 5 (Tabelul 3.27) este raportatd pentru
urmatoarele variante de raspuns: ,, raspuns complet” — cu un procent de 91,3 % (42) pentru EE si
cu un procent de 56,1 % (32) pentru subiectii EC la etapa de validare, comparativ cu un procent
de 50,0 % (23) pentru EE si 56,1 % (32) pentru EC la etapa de constatare; ,, raspuns partial” —
cu un procent de 6,5 % (3) pentru EE si 36,8 % (21) pentru EC la etapa de validare, comparativ
cu un procent de 41,3 % (19) pentru EE si 35,1 % (20) pentru EC la etapa de constatare; ,, lipsa
de raspuns” — cu un procent de 2,2 % (1) pentru EE si 7,0 % (4) pentru EC la etapa de validare,

comparativ cu un procent de 8,7 % (4) pentru EE si 8,8 % (5) pentru EC la etapa de constatare.
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Tabelul 3.28. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul
» Precizati trei caracteristici specifice pentru activitdtile didactice din
institutia de invdtimant extrascolar”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
Nr. | % Nr. | % Nr. | %
Experimentul de constatare

Esantionul 46 33 71,7 10 21,7 3 6,5
experimental

Esantionul 57 35 61,4 15 26,3 7 12,3

de control

Experimentul de validare

Esantionul 46 40 87,0 4 8,7 2 4.3
experimental

Esantionul 57 36 63,2 16 28,1 5 8,8

de control

Comparand datele obtinute la ctapa de validare din Tabelul 3.28 cu referire la
raspunsurile oferite de participanti la intrebarea 6 (Precizafi trei caracteristici specifice pentru
activitatile didactice din institutia de invagamant extragcolar), se observa ca rezultatele s-au
modificat in cazul subiectilor din EE, dupa implementarea Programul de formare, inregistrandu-
se o crestere numericd a raspunsurilor pentru varianta ,,raspuns complet” si a ponderii
procentuale a valorilor experimentale: 40 raspunsuri (87,0 %), comparativ cu 33 raspunsuri (71,7
%), la etapa de constatare. Pentru varianta de raspuns ,, raspuns partial” valorile experimentale
ale EE s-au modificat cu urmatoarele date: 40 raspunsuri (8,7 %), comparativ cu 10 raspunsuri
(21,7 %), la etapa de constatare. lar, pentru varianta ,,lipsa de raspuns” se observa schimbari
nesemnificative cu urmatoarele rezultate pentru EE: 2 raspunsuri (4,3 %), comparativ cu 3
raspunsuri (6,5 %),la etapa de constatare. Pentru subiectii EC rezultatele ilustreaza schmbari
nesemnificative ale valorilor experimentale pentru varianta de raspuns:,, raspuns complet” — cu
un procent de 63,2 % (36) la etapa de validare, comparativ cu un procent de 61,4 % (35) la etapa
de constatare; ,, raspuns partial” — cu un procent de 28,1 % (16) la etapa de validare, comparativ
cu un procent de 26,3 % (15) la etapa de constatare; ,, lipsa de raspuns” — cu un procent de 8,8 %
(5) la etapa de validare, comparativ cu un procent de 12,3 % (7) la etapa de constatare.

Tabelul 3.29. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul
wldentificati elementele structurale ale proiectirii anuale a activitatii cercului”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
N. [ % Nr. | % Nr. | %
Experimentul de constatare

Esantionul 46 14 30,4 27 58,7 5 10,9
experimental

Esantionul 57 26 45,6 30 52,6 1 1,8

de control
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Experimentul de validare
Esantionul 46 32 69,6 12 26,1 2 4,3
experimental
Esantionul 57 19 33,3 32 56,1 6 10,5
de control

Analiza si compararea raspunsurilor la intrebarea 7 ,, Identificati elementele structurale
ale proiectarii anuale a activitatii cercului”, demonstreaza o crestere a ponderii procentuale a
valorilor experementale (vezi Tabelul 3.29), pentru urmatoarele variante de raspuns: ,, raspuns
complet” - cu un procent de 69,6 % (32) pentru EE si cu un procent mai scazut de 33,3 % (19)
pentru subiectii EC la etapa de validare, comparativ cu un procent de 30,4 % (14) pentru EE si
45,6 % (26) pentru EC la etapa de constatare; ,, raspuns partial” — cu un procent de 26,1 % (12)
pentru EE si 56,1 % (32) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un procent de 58,7 %
(27) pentru EE si 52,6 % (30) pentru EC la etapa de constatare; ,,lipsa de raspuns” — cu un
procent de 4,3 % (2) pentru EE si 10,5 % (6) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un
procent de 10,9 % (5) pentru EE si 1,8 % (1) pentru EC la etapa de constatare.

Tabelul 3.30. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul
,In ce masurdi considerati ci aveti nevoie de proiectarea anuald a activitatii cercului?”

Tipul Total Varianta de raspuns
Esantionului Participanti Deloc In foarte In mica In mare In foarte
mica masura masura mare
masura masurd

Nr. | % | Nr. | % | N.. [ % [ N. [ % [ Nr. [ %

Experimentul de constatare

Esantionul 46 0 0,0 0 0,0 9 196 | 27 |58,7| 10 |21,7
experimental
Esantionul 57 0 0,0 2 3,5 8 140 | 33 |579| 14 |246
de control
Experimentul de validre
Esantionul 46 0 0,0 1 2,2 1 2,2 30 | 652 14 |304
experimental
Esantionul 57 0 0,0 2 35 16 281 | 23 |404| 16 |28,1
de control

Confruntand §i comparand din punct de vedere statistic rezultatele obtinute la
intrebarea 8 (fn ce masura considerafi ca avefi nevoie de proiectarea anualda a activitatii
cercului?), prezentate in Tabelul 3.30, se observa ca raspunsurile oferite de participanti coincid
in proportie egald pentru urmatoarea optiune: ,,deloc” — cu un procent de 0,0 % pentru EE si 0,0
% EC atat la etapa de validare, cat si la etapa de constatare. In ceea ce priveste opinia subiectilor
chestionati cu privire la necesitatea utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea
profesionald, dupa implementarea Programului de formare, se atestd o crestere a valorilor
experementale la subiectii EE, la etapa de validare cu rezultatele obtinute la etapa de constatare.

Astfel, rezultatele inregistrate in Tabelul 3.30, demonstreaza urmatoarele valori procentuale in
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crestere ale participantilor implicati in EE, pentru variantele de raspuns: ,,in mare masura” — cu
un procent de 65,2 % (30) la etapa de validare, comparativ cu un procent de 58,7 % (27) la etapa
de constatare; ,,in foarte mare masura” — cu un procent de 30,4 % (14) la etapa de validare,
comparativ cu un procent de 21,7 % (10) la etapa de constatare. Relevanta pentru prezenta
cercetare este si evolutia opiniilor participantilor cu privire la varianta de raspuns ,,in mica
masura”, care atestd o micsorare a numarului de raspunsuri oferite de subiectii EE la etapa
experimentului de validare de la 2,2 % (1), comparativ cu 19,6 % (9) la etapa experimentului de
constatare, ceea ce demonstreazi un progres vadit al grupului format. Insi comparand
raspunsurile participantilor din EC pentru varianta ,,in foarte mica masura” valorile
experementale rdman neschimbate atdt la etapa de validare, cat si etapa de constatare cu
Urmatoarea distributie procentuald si numerica: 3,5 % (2).

In urma analizei comparative a numarului de raspunsuri oferite de grupul din EC la varianta de

., in mica masura”, se observa o crestere procentuala de 28,1 % la etapa de validare, comparativ
cu 14,0 % la etapa de constatare, ceea ce demonstreaza un nivel scazut al subiectilor din EC cu
privire la evidentierea necesitatii utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in activitatea
profesionala. Acest fapt este confirmat si prin rezultatele obtinute pentru varianta de raspuns ,,in
mare masura’”’, care indicd o scadere valorica procentuald de 40,4 % (23) la etapa de validare,
comparativ cu 57,9 % (33) la etapa de constatare nregistrate pentru grupul EC. Doar, o crestere
nesemnificativa a fost atestata pentru EC la varianta de raspuns ,,in foarte mare masura”, fiind
distribuite urmatoarele valori experimentale: de la 24,6 % (etapa de constatare) la 28,1 % (etapa
de validare).

Tabelul 3.31. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul ,,Care
sunt dificultatile pe care le intimpinati cel mai frecvent in elaborarea proiectarii didactice de
lungd/scurtd durata?”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Raspuns partial Lipsa de raspuns
N. [ % Nr. | % Nr. | %
Experimentul de constatare

Esantionul 46 26 56,5 18 39,1 2 43
experimental

Esantionul 57 31 54,4 15 26,3 11 19,3

de control

Experimentul de validare

Esantionul 46 46 100,0 0 0,0 0 0,0
experimental

Esantionul 50 87,7 4 7,0 3 53

57
de control

Rezultatele reflectate in Tabelul 3.31 pentru intrebarea 9 (Care sunt dificultdtile pe care

le intampinati cel mai frecvent in elaborarea proiectarii didactice de lunga/scurta durata?),
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indica un nivel maxim al valorii procentuale, pentru varianta ,, raspuns complet” — cu un procent
de 100,0 % (46) pentru EE la etapa de validare, comparativ cu un procent 56,5 % (26) la etapa de
constatare. In esentd, cadrele didactice din grupul EE demonstreaza o crestere a nivelul de
formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale. La EC se observa o crestere a
valorii procentuale de 87,7 % (50), pentru varianta ,,raspuns complet” la etapa de validare,
comparativ cu 54,4 % (31) la etapa de constatare. Se atesta o micsorare a valorii procentuale, cu
urmatoarele rezultate: cu un procent de 7,0 % (4) la etapa de validare, comparativ cu un procent
de 26,3 % (15) la etapa de constatare, pentru varianta ,, raspuns partial” si cu 5,3 % (3) la etapa
de validare, comparativ cu 19,3 % (11) la etapa de constatare, pentru varianta ,,/ipsa de
raspuns’”’.

Tabelul 3.32. Rezultatele comparate ale evaluarii raspunsurilor (EE si EC) la itemul ,, Dupa
parerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de imbunadtditire a proiectdrii didactice de
lungd/scurtd duratd in institutia de invatamdnt extrascolar?”

Tipul Total Varianta de raspuns
esantionului participanti Raspuns complet Réspuns partial Lipsa de raspuns
N. [ % Nr. | % N, | %
Experimentul de constatare

Esantionul 46 23 50,0 18 39,1 5 10,9
experimental

Esantionul 57 26 45,6 19 33,3 12 21,1

de control

Experimentul de validare

Esantionul 46 45 97,8 1 2,2 0 0,0
experimental

Esantionul 57 54 94,7 1 1,8 2 35

de control

Daca analizam si comparam opiniile subiectilor EE si EC (vezi Tabelul 3.32) referitor
la intrebarea 10 (Dupa parerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de imbunatdatire a
proiectarii didactice de lunga/scurtd duratd in institutia de invatamdnt extrascolar?), atunci
observam ca valorile experementale sunt in crestere pentru ambele esantioane, privind varianta
de raspuns: ,, raspuns complet” — cu un procent de 97,8 % (1) pentru EE si 94,7 % (54) pentru
EC la etapa de validare, comparativ cu 50,0 % (23) pentru EE si 45,6 % (26) pentru EC la etapa
de constatare. lar, rezultatele pentru celelalte doud variante de raspuns, indica o scadere a valorii
procentuale pentru ambele esantioane, in urmdtoarea distributie a raspunsurilor: ,,raspuns
partial” - cu 2,2 % (1) pentru EE si 1,8 % (1) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu un
procent de 39,1 % (18) pentru EE si 33,3 % (19) pentru EC la etapa de constatare; ,, lipsa de
raspuns” - cu 00,0 % (0) pentru EE si 3,5 % (2) pentru EC la etapa de validare, comparativ cu
10,9 % (5) pentru EE si 21,1 % (12) pentru EC la etapa de constatare.

Astfel, analizand rezultatele obtinute din cadrul experimentului de constatare si
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rezultatele inregistrare la etapa de validare, se observa 0 crestere a nivelului formarii competentei
de proiectare a activitatilor educationale al cadrelor didactice din esantionul experimental,
comparativ cu subiectii din esantionul de control. Acest fapt, se datorezd in mare masura
eficientei activitatilor planificate si realizate in cadrul Programului de formare, care a facilitat
achizitionarea de atitudini, de capacitati, de cunostinte in problematica si specificul proiectarii si
organizarii activitatilor educationale 1n institutia de invatdmant extrascolar:

Atitudini: responsabilitate si implicare activd in proiectarea procesului educational
extragcolar; constientizarea impactului proiectdrii activitatilor in institutia de invatamant
extragcolar bazatd pe competente si centratd pe educat; nevoia de a intelege si de a utiliza
documentele proiective elaborate in activitatea profesionala;

Capacitati: identificarea competentelor generale; formularea competentelor specifice pe
domenii de activitate (artd, culturd, stiintd, tehnica, sport etc.) si a obiectivelor educationale;
selectarea continuturilor educationale (continuturile generale ale educatiei: morala, intelectuala,
tehnologica, estetica, psihofizica), continuturile particulare ,, Noile educatii”, continuturile
specifice profilului cercului structurate pe domenii de activitate: arta, culturd, stiintd, tehnica,
sport etc.); adaptarea continuturilor educationale la nivel de metacunoastere: cunoasterea
cunoasterii, transferul pragmatismului, Invatarea sociald; utilizarea resurselor educationale
(informationale, umane, materiale) si a tehnologiilor educationale: metode, procedee, tehnici
educationale; metode, procedee, tehnici specifice profilului cercului; mijloace de invdtdmant;
forme de organizare a activitatii; aplicarea si interpretarea probelor de evaluare (initiald,
continua, finald);

Cunostinte: teoria generala a educatiei; teoria generald a instruirii; teoria generala a
curriculumului; teoria managementului educational; principiile generale ale educatiei; principiile
educatiei centrate pe educat; principiile pedagogice ale proiectarii activitdtilor in contextul
educatiei extragcolare; principiile specifice organizarii educatiei extragcolare; functiile proiectarii
activitatii cercului (de anticipare, de orientare, de organizare, de dirijare, de reglare-autoreglare,
de decizie); conditiile proiectarii (generale, particulare, psihopedagogice, conditiile specifice
educatiei extrascolare); modele de proiectare pedagogica (didacticist, curricular, curricular-

constructivist).

3.4 Concluzii la Capitolul 3
1. Prin experimentul pedagogic de constatare au fost evidentiate: necesitatile si
oportunitatile proiectdrii i organizdrii activitdtilor educationale in institutia de Invatdmant
extrascolar; perceptiile cadrelor didactice cu privire la proiectarea si organizarea activitdtilor
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educationale; evaluarea nivelului de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale 1n institutia de invatdmant extrascolar.

2. La etapa de formare a demersului praxiologic al cercetarii care a constat in implementarea
si valorificarea experimentala a Modelului pedagogic, a fost elaborat si aplicat Programul de
formare a competentei de proiectare activitatilor educationale in institutia de invatamant
extrascolar, axat pe formarea competentei de proiectare a activitatilor educationale al cadrelor
didactice.

3. Programul de formare a fost elaborat in baza algoritmului procedural al proiectarii uneli
unitati de invatare, care coreleaza etapele activitatilor din raspunsurile la intrebarile: De ce voi
face?, Ce voi face?, Cu ce voi face?, Cum voi face? Ce s-a realizat? Parcurgerea, de catre
cadrele didactice din esantionul experimental a activitatilor planificate in Programul de formare
si compararea rezultatelor grupului de control, demonstreaza eficacitatea activitatilor realizate pe
parcursul experimentului de formare, contribuind la formarea competentei de proiectare
(atitudini, capacitati, cunostinte) a activitatilor educationale in institutia de invatdmant
extrascolar.

4. Progresul inregistrat in urma valorificarii experimentale a Modelului pedagogic de
proiectare si organizare a activitdtilor in institufia de invatamant extragcolar, prin activitatile
realizate in Programul de formare, demonstreaza o diferentd semnificativa si 0 crestere a
ponderii procentuale a valorilor experimentale obtinute de subiectii din esantionul experimental
la etapa de control, comparativ cu rezultatele obtinute la etapa de constatare si cu raspunsurile

oferite de subiectii din esantionul de control la itemii din chestionar.
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Concluzii generale si recomandari

Cercetarea realizata cu privire la Conceptualizarea proiectarii si organizarii activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar a realizat scopul si obiectivele generale stabilite, solutionand
problema stiintifica in cercetare, care 0 constituie fundamentarea teoretica si aplicativa a
functionalitatii Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitafilor in instituia de
invdtamant extrascolar, implementat prin Programul de formare a competentei de proiectare a
activitatilor educationale. Rezultatele obtinute au confirmat ipoteza, semnificatia teoretica si
valoarea aplicativa a cercetarii, fapt care s-a demonstrat prin validarea tezelor inaintate spre
sustinere.

Demersul stiintific intreprins a condus la formularea urmatorelor concluzii:

1. Abordarile conceptuale ale proiectarii analizate in literatura de specialitate din mai
multe perspective: pedagogica (didactica);, manageriala (decizionald), perspectiva actionald au
asigurat actualitatea si relevanta problemei investigate. Proiectarea activitatilor educationale
reiese din caracterul organizat, planificat si sistemic al educatiei extragcolare. Proiectarea si
organizarea sunt procese educationale deschise, in permanentad schimbare, care necesita
flexibilitate, creativitate, competente psihopedagogice si profesionale, ce vor asigura succesul
activitatilor in institutia de invatamant extragcolar [145, p. 148].

2. Continutul invatamantului extragcolar are un caracter formativ, se esaloneaza pe
profiluri si niveluri, si necesitd proiectarea si organizarea activitatilor educationale. Pentru
realizarea optimd a activitatilor este necesar de a anticipa actiunile ce prezintd continutul
acestora, adica proiectarea procesului educational extrascolar. Asadar, cand ,,un proiect de
activitate educationald este gandit si realizat din perspectiva fundamentelor si exigentelor
psihopedagogice, acesta dobandeste caracteristicile unui instrument de lucru operational si util in
activitatea practica a cadrului didactic” [147, p. 275-276].

3. S-au stabilit prin analiza literaturii de specialitate sistemul de principii: principiile
generale ale educatiei, principiile educatiei centrate pe educat, principiile pedagogice ale
proiectarii activitatilor in contextul educatiei extrascolare, principiile specifice organizarii
educatiei extrascolare, functiile proiectarii activitatii cercului si conditiile proiectarii, care
constituie reperele normative in procesul proiectarii si organizarii activitatilor educationale in
institutia de invatamant extrascolar.

4. Din perspectiva valorificarii modelelor si micromodelelor de proiectare pedagogica
prezentate de cercetatori in literatura stiintifica, s-au determinat fundamentele teoretice

(psihopedagogice) si fundamentele metodologice (organizarea resurselor pedagogice) ale
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Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar.

5. Abordarea pedagogica a diversitatii formelor educatiei nonformale ca niveluri ale
proiectdrii activitatilor educationale prezentate in literatura de specialitate, a condus la
identificarea clasificarii activitatilor organizate si realizate in cadrul institutiei de invatamant
extragcolar, in baza urmatoarelor criterii [69, p. 173-175]:

- dupa gradul de institutionalizare;

- dupa forme si modalitati pedagogice de organizare a activitatilor extrascolare;
- dupa continutul activitatilor organizate;

- dupa numarul de participanti antrenati in activitatea de cerc;

- dupa locul de organizare a activitatilor extrascolare.

6. Prin prezentarea clasificarii cercurilor ca forma principala a realizarii educatiei in
institutia de invatamant extrascolar si evidentierea deosebirilor dintre lectia scolara si activitatea
de cerc, s-a constatat: ,,cu toate ca modalitatile de proiectare si organizare a activitatii de cerc se
apropie foarte mult de lectia scolara, ceea ce tine de ponderea resurselor umane si educationale,
totusi in contextul educatiei extrascolare sunt caracteristice un sir de particularitati specifice, iar
cadrul didactic poate interveni cu noi modalitagi in actiunea de concepere a demersului
educational pentru realizarea obiectivelor urmarite” [146, p. 13].

7. Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar, a fost elaborat in baza fundamentelor teoretice (psihopedagogice) si
metodologice (organizarea resurselor pedagogice) ale teoriei generale a educatiei, teoriei
generale a instruirii si teoriei generale a curriculumului, a inclus conceptia curriculara si unele
elemente structurale ale conceptiei curricular-constructiviste. Componentele structurale ale
Modelului pedagogic sunt functionale atat prin sistemul de principii, functii si conditii ale
proiectdrii, cat si prin domeniile de competentd, continuturile si tehnologiile educationale
specifice educatiei extrascolare din perspectiva abordarii holistice a educatiei.

8. Demersul praxiologic al cercetarii a parcurs cele trei etape ale experimentului
pedagogic:

> etapa de constatare, centratd pe evidentierea necesitatii si oportunitatii proiectarii
activitatilor educationale in institutia de invatamant extrascolar;

» etapa de formare, care a vizat valorificarea experimentala a Modelului pedagogic de
proiectare si organizare a activitatilor in institutia de invatamant extrascolar. Elaborarea si
implementarea Programului de formare a competentei de proiectare a activitdatilor educationale

in institutia de invatamdnt extragcolar a demonstrat aplicabilitate si a contribuit la formarea
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competentei de proiectare a activitatilor al cadrelor didactice.

» etapa de control, care a constat in verificarea si validarea rezultatelor experimentale
obtinute prin implementarea Programului de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale in institutia de invatamant extrascolar. Rezultatele inregistrate in urma organizarii
experimentului pedagogic de formare, demonstreaza o diferenta semnificativa a valorilor
experimentale ale formarii competentei de proiectare a activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar, obtinute la etapa de control, comparativ cu etapa de constatare, ceea ce confirma
eficacitatea activitatilor Programului de formare a competentei de proiectare a activitatilor
educationale in institutia de invatamdnt extrascolar.

Astfel, problema stiintifici solutionati in cercetare care a constituit fundamentarea
teoreticd si aplicativa a functionalititii Modelului pedagogic de proiectare si organizare a
activitafilor in institufia de invatamdnt extrascolar, implementat prin Programul de formare a
competentei de proiectare a activitdatilor educationale a condus la sporirea nivelului de formare

a competentei de proiectare al cadrelor didactice din institutiile de invagamant extrascolar.

Recomandairi practice:

In baza concluziilor si rezultatelor cercetarii stiintifice consideram oportune urmatoarele
recomandari practice:

Pentru conceptorii de politici educationale:

- Rezultatele investigatiei cu privire la conceptualizarea proiectarii si organizarii
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar, pot fundamenta baza reconceptualizarii si
reactualizarii cadrului legislativ si normativ al educatiei extrascolare la nivelul sistemului de
invatamant: Conceptia invatamantului extrascolar (2003), Regulamentul-tip al institutiei
extrascolare (2011) etc.

Pentru institutiile de formare profesionala initiala si continua a cadrelor didactice:

» Utilizarea materialelor incluse in lucrare ca repere teoretice si metodologice in
elaborarea unui modul din programa cursului de formare initiala si continud in problematica si
specificul proiectarii i organizarii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

Pentru cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei:

» Elaborarea si editarea unor ghiduri metodologice privind proiectarea si organizarea
activitatilor in institufia de Invatamant extrascolar, prin extinderea tematicii de cercetare a
subiectului vizat.

Pentru conceptorii de curriculum:
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» Conceptualizarea fundamentelor psihopedagogice ale proiectarii si organizarii
activitatilor in institutia de Invatdmant extrascolar si prezentate in teza, pot fi utilizate in
elaborarea curriculumului pentru educatia extrascolara.

» Valorificarea experimentala a Modelului pedagogic de proiectare si organizare a
activitatilor in institutia de invatamant extragcolar si implementarea acestuia prin Programul de
formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale, constituie repere teoretice si
metodologice in elaborarea curriculumului pentru educatia extrascolara.

Pentru managerii si cadrele didactice ai institutiilor de invatamant extrascolar:

» Implementarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in
institutia de invatamant extragcolar prin diverse activitati de formare, va facilita formarea
competentei de proiectare al cadrelor didactice din invatamantul extrascolar.

» Utilizarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a activitatilor in institufia
de invatamdnt extragcolar in procesul de elaborare a documentelor proiective ale cadrelor

didactice din invatamantul extrascolar, va contribui la eficientizarea procesului educational.
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ANEXE
Anexa 1. Glosar

Activitatea educativa (in sens larg) — defineste toate procesele de formare si dezvoltare
morala (civica, juridica, politica, economica, filozofica, religioasa etc.), cognitiva (senzoriala,
intelectuald), practica (tehnologica, profesionald), estetica, psihofizica, proiectate pe baza unor
valori si cerinte sociale si individuale, confirmate istoric, intre traditie si progres inregistrat in
(post)modernitate, intre stabilitate si deschidere, promovate si perfectionate permanent in
context formal (scolar, universitar) si nonformal (extrascolar, extrauniversitar) [53, p. 51].

Activitatea educativa (in sens restrans) — defineste activitatile proiectate si realizate
formal si mai ales nonformal, conform unor obiective prioritare, specifice educatiei morale, cu
deschideri spre educatia tehnologica, estetica si pshihofizica, dar si spre cea intelectuald,
abordata insa dintr-o perspectiva formativa mai larga, de natura: a) culturala (cultura generala-de
profil-de specialitate, pe fondul modelelor culturale afirmate istoric, national si intelectual); b)
filozofica (valorile general-umane ale invatarii); ¢) manageriald (managementul invatarii); d)
ecologica (ecologia invatarii); e) psihofiziologica (igiena invatarii) etc. [53, p. 52].

Activitatea extracurriculard reprezintd totalitatea actiunilor educative organizate si
desfasurate in afara planului de invatamant, dar strans legate de acesta, sub indrumarea cadrelor
didactice” [159, p. 33].

Cercul — constituie laboratorul activitatii diversificate a elevilor, raspunzand unei
multitudini de directii in care se desfasoara interesele cognitive ale acestora; un teren de instruire
interesele, perfectiona deprinderile, rafina abilitatile etc.) [138, p. 180].

Cercurile de elevi — sunt situatii de grup la care participa grupuri de elevi (in spatii puse
la dispozitie de institutiile de invatamant sau de alte institutii ce fac parte din sistemul
educational) ce manifesta aceleasi interese de cunoastere si actiune intr-un domeniu” [186, p.
19].

Educatia — defineste un tip de activitate psihosociala cu functie de formare-dezvoltare a
personalitatii, cu o structura bazatd permanent pe corelatia educator-educat, proiectatd prin
finalitatile educatiei, realizatd prin valorificarea tuturor continuturilor si formelor generale ale
educatiei, in context deschis, in cadrul sistemului si procesului de invatamant” [47, p. 24].

Educatia formala —se refera totalitatea influentelor intentionate si sistematice, elaborate
in cadrul unor institutii specializate (scoald, universitate), in vederea formarii personalitatii
umane. Educatia si instruirea sunt explicite in virtutea unor obiective clar formulate, iar procesul
se caracterizeaza prin intensitate, concentrare a informatiilor si continuitate [57, p. 59].
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Educatia nonformala — cuprinde totalitatea influentelor educative ce se deruleaza in
afara clasei (activitati extra-para-periscolare) sau prin intermediul unor activitati optionale sau
facultative. Deci, in mod concret, aceste influente (educative) se exercita prin intermediul
cercurilor, concursurilor, olimpiadelor scolare si sunt initiate fie de scoala, fie de organizatiile de
copii si de tineret, de organizatiile de parinti, de organizatiile confesionale etc. [57, p. 59].

Educatia informala — include totalitatea informatiilor neintentionate, difuze, eterogene,
voluminoase — sub aspect cantitativ — cu care este confruntat individul in practica de toate zilele
si care nu sunt selectate, organizate si prelucrate din punct de vedere pedagogic [57, p. 60].

Formele de organizare a instruirii/procesului de invatamant — definesc principalele
modalitati de organizare a instruirii/procesului de invatamant la nivel general (formal-
nonformal), particular (frontal-minigrupal-individual), concret (lectie, ora de dirigentie, cercuri
de specialitate, consultatii individuale si de grup etc.) [49, p. 12].

Forme de organizare a activitatii didactice — reprezintd modalitatile specifice de
proiectare a procesului de invatamant la nivelul dimensiunii sale operationale, realizabila in
diferite contexte (frontale — grupale — individuale; in clasa, in afara clasei; scolare — extrascolare)
conform obiectivelor pedagogice elaborate la nivel general, specific si concret” [50, p. 158].

Formele generale ale educatiei — reprezinta modalitatile de realizare a activitatii de
formare — dezvoltare a personalitatii prin intermediul unor actiuni si/sau influente pedagogice
desfasurate, in cadrul sistemului de educatie/invatamant in conditiile exercitarii functiilor
generale ale educatiei/functia de formare-dezvoltare a personalitatii, functia economica, functia
civica, functia culturala a educatiei [45, p. 54].

Forme parascolare — se organizeaza in mediul socio-profesional si includ diferite actiuni
de perfectionare, reciclare etc. [170, p. 22].

Forme periscolare — evolueaza in mediul socio-cultural, ca activitati de autoeducatie, de
petrecere a timpului liber in vederea refacerii echilibrului psihic si fizic, prin distractie si
divertisment). Acestea sunt realizate:

- prin mijloace si institutii traditionale: familia, casele de cultura, caminele culturale,
cluburile sportive, biblioteci publice, teatre, muzee, formatii cultural-artistice, excursii;

- prin intermediul mijloacelor de comunicare in masa: presd, radio, televiziune,
cinematografie, discoteci publice [156, p. 22].

Model de proiectare — include ideea optimizarii raporturilor dintre obiective,
continuturi, metode, evaluari, actiunile de predare-invatare, moduri si forme de organizare a
instruirii, toate raportate la un context concret” [111, p. 142].

Organizarea — reprezinta activitatea complexa de asigurare ordonata, disciplinata,
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rationald coerentd si eficientd a activitatilor didactice, a fortelor si mijloacelor umane si
materialele necesare punerii in functie a componentelor procesului de invatamant — obiectivele,
continuturile, strategiile didactice, evaluarea si indeosebi, formele de activitate didactica™ [143,
p. 107].

Principiile pedagogice — sunt constructii epistemologice exprimate 1n termeni de
Imperative categorice necesare, obligatorii in proiectarea §i realizarea oricarei activititi de
educatie/instruire, la toate nivelurile sistemului si ale procesului de invatamant [53, p. 123].

Proiectarea — reprezintd actiunea complexa de concepere anticipatd intr-o0 viziune
sistematicd, a modelelor, activitatilor didactice in functie de care vor fi indeplinite la un nivel
ridicat de competentd si eficientd componentele procesului de invatdmant, obiectivele,
continuturile, strategiile didactice, evaluarea si indeosebi formele de activitate didactica” [143, p.
107].

Proiectare/planificare— se intelege una din functiile manageriale-cheie si pune in
miscare intreg ciclul managerial, care prevede precizarea misiunii — definirea politicii institutiei-
stabilirea obiectivelor-alegerea strategiilor-fixarea subobiectivelor - identificarea tacticilor-
planificarea-organizarea resurselor-asigurarea  comunicatiilor-crearea  motivatiei-derularea
controlului, a evoluarii si a feedback-ului-efectuarea corectivelor adecvate” [33, p. 28].

Proiectarea (sub aspect pedagogic) — presupune conducerea unitatii scolare ca un
complex de obiective, sarcini, resurse, structuri, indivizi, programe concrete, determinate in timp
pe circuitul: prognoza — planificare — programe [33, p. 28].

Planificarea (sub aspect managerial) — defineste conceptia manageriala de realizare a
deciziilor strategice de dezvoltare globala a unitatii scolare [33, p. 29].

Proiectarea educationald — vizeazd crearea cadrului institutional si organizarea in
interiorul sdu a unui sistem de activitati care sd permita materializarea idealului prin activizarea
potentialitdtilor fiecarui individ si conturarea unei personalitati in stare sd raspunda cerintelor
sociale” [121, p. 192].

Proiectarea pedagogica — reprezinta o activitate programata care angajeaza un ansamblu
de actiuni si de operatii de anticipare a rezultatelor, actiuni si operatii construite la nivelul
interdependentei dintre obiective-continuturi-strategii de predare-inavatare-evaluare [52, p. 315].

Proiectarea didactica — este o activitate complexad, un proces de anticipare a ceea ce
doreste profesorul sa realizeze Tmpreuna cu elevii sai in cadrul unei lectii, sistem de lectii, tema

pe parcursul intregului an scolar, pentru realizarea obiectivelor programei” [98, p. 397].
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Anexa 2. Model de proiectare anuala a activitatii cercului

Denumirea completa a institutiei de invatamant extrascolar

Aprobat: Avizat:
Director Director-adjunct
” ) 20 , L3 20

Aprobat la sedinta Consiliului profesoral

o 20

Proiectarea anuala

a activitatii cercului

b
b

pentru anul de studii 20 - 20__

Elaborat:
Numele, prenumele cadrului didactic

Chisinau, 20
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Denumirea cercului, profilul.

Numele, prenumele cadrului didactic.

Anul de studii in cerc.

Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).
Locul desfasurarii activitatii de cerc.
Numarul de ore (pe saptamana).

Numiarul total de ore (anual).

Analiza succinta a activitatii cercului (pentru anul precedent de studii).

© o N o g~ w D P

Competente generale.
10. Competente specifice.
11. Tehnologii educationale:
a) metode, procedee si tehnici educationale;
b) mijloace de invatamant,
12. Oferta educationala a cercului:
a) Repertoriul orientativ a activitatii cercului (pentru cercurile cu profil artistic,
cultural etc.);
b) Lucrarile practice propuse spre realizare (pentru cercurile de picturd, arta
decorativa etc.).
13. Activitatea cercului in perioada vacantei.
14. Parteneriatul pedagogic familie-institutie-societate.
15. Participarea in cadrul activitatilor cultural-artistice.

16. Tabelul orientativ a proiectarii anuale:

Competente Continuturi | Nr. | Perioadade | Tehnologii Evaluare Observatii
specifice (detalieride | de realizare educationale | (performante)
continut) ore
1 2 3 4 5 6 7

17. Bibliografie.
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Anexa 3. Model de proiectare a activitatii educationale (activitate de cerc)

1. Denumirea cercului, profilul.
2. Numele, prenumele cadrului didactic.
3. Data, ora.
4. Locul desfasurarii activitatii educationale.
5. Anul de studiu 1n cerc.
6. Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).
7. Subiectul activitatii educationale.
8. Forme de organizare a activitatii.
9. Tipul activitatiieducationale.
10. Timpul.
11. Competentele specifice.
12. Obiectivele operationale.
13. Tehnologii educationale:
a) metode, procedee, tehnici de lucru educationale;
b) metode, procedee, tehnici de lucru specifice profilului cercului;
C) mijloace de invatamant,
d) forme de organizare a activitatiieducationale.
Proiectul activititii educationale
Etapele Obiectivele | Timpul | Activitatea | Activitatea | Tehnologii Evaluare
activitatii cadrului educabililor | educationale | (Performante)
educationale didactic
1 2 3 4 5 6 7
14. Bibliografie.
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Anexa 4. Model de proiectare a unei secvente educationale

1. Denumirea cercului, profilul.

2. Numele, prenumele cadrului didactic.

3. Data, ora.

4. Locul desfasurarii activitatii.

5. Anul de studii in cerc.

6. Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).

7. Subiectul activitatii.

8. Timpul.

9. Competenta specificd (asupra careia va fi directionata toata activitatea
educationald).

10. Obiectivele operationale (deduse din competenta specifica):
o1
02

11. Tehnologii educationale:
- metode, procedee, tehnici de lucru educationale;
- metode, procedee, tehnici de lucru specifice profilului cercului;

- mijloace de invatamant,;

forme de organizare a activitatii educationale.

Desfasurarea secventei educationale

Obiectivul | Timpul Activitatea Activitatea Tehnologii Evaluare
propus spre cadrului educabililor educationale | (Performante)
realizare didactic
Ol
02,

17. Bibliografie.
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Anexa 5. Model de proiectare a activitatii extradidactice (activitate educativa etc.)

Denumirea cercului, profilul.

Numele, prenumele cadrului didactic.

Data, ora desfasurarii activitatii extradidactice.
Locul desfasurarii activitatii extradidactice.
Anul de studii in cerc.

Varsta prescolarilor/elevilor/tinerilor (clasa).
Subiectul activitatii extradidactice.

Tipul activitatii extradidactice.

© 0 N o g Bk~ w D PE

Timpul.

10. Competentele generale si specifice ale activitatii extradidactice.
11. Obiectivele operationale.

12. Tehnologii educationale:

a) - metode si procedee;,

b) - mijloace de invatamant,

c) - forme de organizare.

Proiectul activititii extradidactice

Etapele Obiectivele | Timpul | Activitatea | Activitatea Tehnologii Evaluare
activitatii cdrului educabililor | educationale
extradidactice didactic
1 2 3 4 5 6 7

13. Bibliografie.
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Anexa 6. Portofoliul al proiectarii activitatii cercului

1.
2.
3.

Instrumente de evaluare a cunostintelor initiale ale prescolarilor/elevilor/tinerilor.

Oferta educationald a cercului.

Lista tipurilor de competente specifice/obiectivelor operationale stabilite in functie varsta
si nivelul de performanta a educabililor.

Documente proiective a cadrului didactic: proiecte ale activitatilor educationale, proiecte
a unor secvente educationale, modele de scenarii, proiecte educative, scenarii tematice
etc.

Materiale didactico-metodice (recomandari metodice, variante de sarcini de lucru,
scheme, modele, plange de lucru etc.)

Lista continuturilor tematice stabilite in functie de varsta si de nivelul de performanta al
prescolarilor/elevilor/tinerilor.

Variante de integrare a continuturilor generale ale educatiei (morald, intelectuala,
tehnologica, estetica, psihofizicd), continuturile particulare ,,Noile educatii” (educatia
ecologicd; educatia pentru mass-media si comunicare; educatia pentru democtatie;
educatia economicd; educatia interculturald; educatia pentru sanatate) si continuturile
specifice pentru domeniile de activitate (arta, cultura, stiinta, tehnica, sport etc.).

Instrumente de evaluare: initiala, continua si finala.
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Anexa 7. Fisa de analiza a proiectarii anuale a activitatii cercului

Numele, prenumele cadrului didactic evaluat
Gradul didactic detinut

Denumirea si profilul de activitate a cercului extrascolar

Domeniul de competentd 1. Proiectarea didactica

Standard: cadrul didactic proiecteaza demersul educational din perspectiva teoriei generale a
educatiei, teoriei generale a instruirii, teoriei generale a curriculumului, teoria managementului

educational.

Indicatori

Descriptori

Aprecierea nivelului de
realizare a descriptorilor

Punctaj
total

ina | me- | sca- | sufi-
It diu zut | cient

4 3 2 1

1.1 Proiecteaza
demersul
educational

in conformitate cu
rigorile Teoriei
generale a
educatiei, Teoriei
generale a
instruirii, Teoriei
generale a
curriculumului,
Teoria
managementului
educational.

1.1.1 Utilizeaza adecvat teoriile si
rezultatele cercetarilor relevante in
domeniul psihologiei, pedagogiei si
didacticii, recomandate pentru
implementarea in sistemul de
invatamant din Republica Moldova.

1.1.2 Elaboreaza proiectarea anuala a
activitatii cercului coreland
competente, continuturi, tehnologii
educationale cu necesitatile fiecarui
prescolar/elev/tanar.

1.1.3 Formuleaza clar obiectivele
educationale si finalitdtile procesului
educational extrascolar pentru
activitatile planificate, corelate cu
prevederile teoretice si metodologice
din stiintele educatiei.

1.1.4 Selecteaza si esaloneaza
continuturile si tehnologiile
educationale in functie de
cunostintele, interesele si
particularitatile individuale si de
varsta ale prescolarilor /elevilor /
tinerilor.

1.1.5 Include perspectiva inter si
transdisciplinaritdtii in proiectarea
anuald a activitatii cercului.

1.1.6 Include 1n proiectarea anuala a
activitatii cercului utilizarea
resurselor educationale disponibile.

1.1.7 Valorifica specificul
domeniului de activitate a cercului
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extrascolar pentru formarea de
atitudini si valori fezabile.

1.2 Proiecteaza 1.2.1 Proiecteaza evaluarea
evaluarea rezultatelor extrascolare n
procesului proiectarea anuala a activitatii
educational si a cercului.

rezultatelor 1.2.2. Elaboreaza obiectivele de
extrascolare. evaluare, probele de evaluare

respectand particularitatile
individuale si de varsta ale elevilor,
in baza teoriei $i metodologiei
evaludrii.

1.2.3. Proiecteaza evaluarea cu
indicarea criteriilor, strategiilor si
instrumentelor necesare.

1.2.4. Proiecteaza diferite forme si
strategii de evaluare reciproca si de
autoevaluare.

Concluzii si recomandari

Data

Numele, prenumele evaluatorului

Functia

Gradul managerial/didactic detinut

Nota: Scara de apreciere a nivelului de realizare a descriptorilor cuprinde acordarea valorii
numerice intre 1-4 (1 — valoarea minima, 4 — valoarea maxima):

- Nivel ,,Inalt” — 4;

- Nivel ,,Mediu” - 3;

- Nivel ,,Scazut” — 2;

- Nivel ,,Suficient” — 1.

177




Anexa 8. Modelul proiectirii anuale a activitatii cercului in cadrul institutiilor

extrascolare:

Centrul de Creatie Tehnica pentru Copii ,,Politehnic”
(sectorul Centru)

Structura proiectului de lunga durata

Foaia de titlu

Obiective

Continutul tematic

Numarul total de ore

Data

Evidenta activitatii educative
Evidenta activitatii metodice
Activitatea de parteneriat
Palmares

©COoNOO T RWDE

Centrul de Creatie Tehnica sectorul Buiucani

Structura proiectului de lunga durata

Foaie de titlu

Argument

Competente-cheie

Competente transdisciplinare
Competente specifice ale disciplinei
Obiectivul general

Obiective de referinta

Continuturile structurate pe capitole
Numarul total de ore

©CoNoOO~WNE

Tabelul orientativ al proiectarii anuale

Capitolul | Ore | Obiectivul Tema Obiectivul | Metode si | Ore | Data
general operational | mijloace
de lucru

1 2 3 4 S 6 7 8
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Centrul de Creatie a Copiilor ,,Luceafarul”
(sectorul Botanica)
Structura proiectului de lunga durata

Foaia de titlu

I. Competente:

a) generale:
b) specifice:
I1. Lucrul organizatoric
Nr.d/o Continutul tematic Perioada
1 2 3

Acest capitol prevede:
- selectarea copiilor (se face in cazul cand aveti grupa de I-ul an de studii, pe parcursul
primelor doua saptamani de activitate);

- completarea grupelor cu copii (penru anii 1, 111, IV etc.);
- indicati institutiile de Invatamint primar, secundar general si clasele din care veti selecta
copii;

- intocmirea orarului si Indeplinirea registrului (pand la 15 septembrie);
- pregatirea cabinetului (reparatie, curatenie etc.);
- pregatirea materialelor didactice (note muzicale, fotografii, tablouri, panouri etc.);
- lucrul cu repertoriul (selectarea, repartizarea pe grupe);
- pregatirea instrumentelor muzicale, aparatajului tehnic (curatirea, reparatia, profilaxia);
- pregdtirea costumelor (spalarea, confectionarea);
- pregatirea fonogramelor.
Introduceti informatia data in tabelul de mai sus.

I11. Organizarea, realizarea si participarea in cadrul activititilor didactice

Nr.d/o Continutul tematic Perioada
1 2 3
Prevede:

- participarea, organizarea sau desfasurarea seminarilor, intrunirilor metodice, meselor
rotunde, trainingurilor;

- desfasurarea orelor demonstrative sau de totalizare;

- asistdrile la orele desfasurate in cadrul ,,Scolii maiestriei pedagogice”;

- cursuri de perfectionare, stagieri.
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V. Activitate didactico-metodica

Nr.d/o Continutul tematic Perioada
1 2 3
Prevede:

elaborarea materialelor didactice (recomandari metodice, indrumari, ghiduri, fise,
culegeri de piese, tipare, scenarii, proiecte didactice etc.);
diverse rapoarte, comunicari, referate, informatii etc. aduse la seminare, consilii, sedinte.

V. Activitatea cercului in perioada vacantei
(in timpul vacantelor activitatea cercului nu va fi intrerupta)

Planul pentru vacanta poate include si urmatoarele activitati (obligatoriu se va indica
scopul):

excursii la muzee sau expozitii (1);

vizionarea spectacolelor (1);

organizarea matineelor, seratelor, sezatorilor, concursurilor etc. in cadrul cercului;
serbarea zilelor de nastere a membrilor cercului;

participarea la manifestari organizate la CCC Luceafarul” si Tn municipiu;

diverse manifestari cu participarea parintilor;

deplasari peste hotarele tarii.

Planul si orarul de activitate a cercului pentru perioada de vacanta va fi prezentat cu o
sdptamina Tnainte.

Organizarea excursiilor prevede inaintarea cererilor de catre conducatoriii de cerc pe numele
directorului CCC ”Luceafarul” cu lista copiilor, se va indica ora si locul pornirii.

V1. Parteneriatul pedagogic: familie-institutie- societate

sint obligatorii trei sedinte cu parintii pe an (familiarizarea cu planul de activitate a
cercului, alegerea comitetului parintesc — la inceput de an de studii; rezultatele obtinute
pe parcursul I-lui semestru; totalurile activitatii cercului pe parcursul anlui de studii —
luna mai). Pot fi desfasurate si alte sedinte cu alta tematica;
discutii individuale cu parintii pe teme stringente;
consultarea parintilor;
desfasurarea manifestdrilor in comun cu pdrintii i pentru parinti;
incadrarea parintilor in activitatea cercului (procurarea instrumentelor muzicale,
confectionarea costumelor, reparatia cosmetica a cabinetului de studii etc.);
conlucrarea cu institutiile de Tnvatamint secundar general

(se vor indica termenii de realizare)
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VII. Participare in cadrul activitatilor cultural-artistice

Nr.d/o

Continutul tematic

Perioada

2

3

- enumdrafi manifestarile la care veti participa (concerte, concursuri, matinee, sezatori,

expozitii, serate);
- ce fel de manifestari veti organiza in cadrul cercului pe care il conduceti;
- intilniri cu oameni renumiti;

- Intilniri amicale cu alte colective, ansambluri, orchestre etc.

Sau

VI11. Repertoriul orientativ (pentru cercurile cu profil artistic)

Lucririle practice propuse spre realizare ( pentru cercurile cu profil decorativ- aplicat,

tehnic,etc.)

IX. Reurse educationale (bibliografia)

Proiectare de lunga durata

Varsta copiilor (clasa) anul de studii Nr. de ore anual nr. de ore
saptadminal semestrul
Localul desfasurarii activitatii de
cerc
Competente Continuturi Nr. de Perioada de Tehnologii Observiri
specifice (detalii de ore realizare didactice
continut)
1 2 3 4 5 6
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Anexa 9. Chestionar ,,Necesitatea si oportunitatea proiectarii si organizarii activitatilor in
institutia de invatamant extrascolar”

Stimate cadru didactic, va invitam sda participati la un studiu referitor la necesitatea si
oportunitatea proiectdrii §i organizdrii activitatilor in institutia de invatimdnt extragcolar.
Prin acest studiu, dorim sd cunoastem opinia dumneavoastra cu privire la oportunitatile oferite de
actiunea de proiectare si organizare a activitatilor 1n institutia de invatdmant extrascolar.
Va asiguram ca raspunsurile Dvs. sunt confidentiale, deaceea va rugam sa fiti cat mai sinceri in
realizarea experimentului.

Instructiuni cu privire la completarea chestionarului:
1. Cititi cu atentie fiecare intrebare pentru a putea completa corect si cu exactitate chestionarul.
2. Raspunsurile pot fi de mai multe feluri:
a) Cu varianta de raspuns, unde se solicita incercuirea raspunsului pentru care optati.
b) Fara variantd de raspuns, care solicitd opinia dvs. la subiectul abordat.

Date generale

Varsta: ani
Functia:
Stagiul de activitate pedagogica: ani

Gradul didactic detinut:

1. Ceinseamna pentru dumneavoastra proiectarea pedagogica/didactica?

2. in ce misurid vi poate ajuta proiectarea anuali a activititii cercului la buna
organizare si desfasurare a sedintei de cerc propriu-zisa?

a) In foarte mica masura;

b) In mica masuri;

¢) Nici in micd masura, nici in mare masura,

d) In mare masurs;

e) In foarte mare masura.

3. in cate programe de formare continud in ultimii 3 ani, ati fost initiati cu aspectele
teoretice si metodologice ale proiectarii si organizarii activitiatilor in institutia de
invatamant extrascolar?

a) Niciunul b)1-2 c¢)3-4 d)5-6 e)peste6

4. iIn ce misurid pe parcursul ultimilor 3 ani, participind la diverse programe de
formare continud (la nivel local, national si international) a fost abordata
problematica si specificul proiectarii si organizarii activitatilor in institutia de
invatamant extrascolar?

a) Deloc;

b) In foarte mica masura;

¢) In mica masura;

d) In mare masuri;

e) In foarte mare masura.
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5. Precizeaza cateva avantaje ale utilizarii proiectarii anuale a activitatii cercului in
activitatea didactica:

6. Precizati trei caracteristici specifice pentru activititile didactice din institutia de
invatamant extrascolar:

7. ldentificati elementele structurale ale proiectarii anuale a activitatii cercului:

8. In ce misuri considerati ci aveti nevoie de proiectarea anuali a activititii cercului?

a) Deloc;

b) In foarte mici masuri;

¢) Inmica masura;

d) In mare masurs;

e) In foarte mare masura.

9. Care sunt dificultatile pe care le intampinati cel mai frecvent in elaborarea
proiectarii didactice de lungi/scurta durata?

10. Dupa péarerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de imbunétitire a proiectarii
didactice de lungé/scurta durata in institutia de invataméant extrascolar?

a)

b)

c)

Va multumim pentru colaborare!
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Anexa 10. Fisa de evaluare a nivelului competentei de proiectare a activitatilor
educationale al cadrelor didactice

(elaborata si adaptata la ,, Standardele de competenta profesionala ale cadrelor didactice din

invatamdntul general )

Criterii de evaluare a raspunsurilor la intrebarile 1, 5, 6, 7, 9, 10 din chestionarul ,, Necesitatea si
oportunitatea proiectarii §i organizarii activitagilor in institutia de invatamant extragcolar”

Domeniul de competenta 1. Proiectarea didactica

Standard: cadrul didactic proiecteaza demersul educational din perspectiva teoriei generale a
educatiei, teoriei generale a instruirii, teoriei generale a curriculumului, teoria managementului

educational.

Indicator: 1.1 Proiecteaza demersul educational in conformitate cu rigorile Teoriei generale a
educatiei, Teoriei generale a instruirii, Teoriei generale a curriculumului, Teoria managementului

educational.

Intrebarea 1 Ce inseamnd pentru dumneavoastrd proiectarea pedagogicd/didactica?

Descriptori Criterii de evaluare Varianta de raspuns

1.1.1 Utilizeaza 1. Cunoasterea explicatiei conceptului | Raspuns | Raspuns | Lipsa de
adecvat teoriile si de proiectarea pedagogica/didactica. complet | partial | raspuns
rezultatele cercetarilor | 2. Cunoasterea partiald a explicatiei
relevante in domeniul | conceptului de proiectarea pedagogica/
psihologiei, pedagogiei | didactica.
si didacticii, 3. Nu cunoaste explicatia conceptului
recomandate pentru de proiectarea pedagogica/didactica.
implementarea in
sistemul de invatamant
din Republica
Moldova.

Intrebarea 5 Precizeazd cdteva avantaje ale utilizdrii proiectirii anuale a activitdtii

cercului in activitatea didactica
1.1.1 Utilizeaza 1. Cunoasterea si evidentierea Raspuns | Raspuns | Lipsa de
adecvat teoriile si avantajelor utilizarii proiectarii anuale | complet | partial | raspuns

rezultatele cercetarilor
relevante in domeniul
psihologiei, pedagogiei
si didacticii,
recomandate pentru
implementarea in
sistemul de Tnvatamant
din Republica
Moldova.

a activitatii cercului in activitatea
didactica.

2. Cunoasterea si evidentierea
avantajelor utilizarii proiectarii anuale
a activitatii cercului in activitatea
didactica.

3. Nu cunoaste si nu evidentiaza
avantajelor utilizarii proiectarii anuale
a activitatii cercului in activitatea
didactica.

Intrebarea 6 Precizati trei caracteristici specifice pentru activititile didactice di

de invatamant extrascolar

n institutia

1.1.1 Utilizeaza
adecvat teoriile si
rezultatele cercetarilor
relevante in domeniul

1. Cunoasterea si precizarea a 3
caracteristici specifice pentru
activitatile didactice din institutia de
invatamant extrascolar.

Raspuns
complet

Raspuns
partial

Lipsa de
raspuns
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psihologiei, pedagogiei
si didacticili,
recomandate pentru
implementarea in
sistemul de invatamant
din Republica
Moldova.

2. Cunoasterea si precizarea a 1-2
caracteristici specifice pentru
activitatile didactice din institutia de
invatdmant extrascolar.

3. Nu cunoaste si nu precizeaza
caracteristicile specifice pentru
activitatile didactice din institutia de
invatdmant extrascolar.

Intrebarea 7 Identificati elementele structurale ale proiectdrii anuale a activitdtii cercului
1.1.2 Elaboreaza 1. Cunoasterea si identificarea Raspuns | Raspuns | Lipsa de
proiectarea anuala a elementelor structurale ale proiectarii complet | partial raspuns

activitatii cercului
coreland competente,
continuturi, tehnologii
educationale cu
necesitatile fiecarui
prescolar/elev/tanar.

anuale a activitatii cercului
(competente, continuturi, tehnologii
educationale cu necesitatile fiecarui
prescolar/elev/tanar).

2. Cunoasterea si identificarea unor
elemente structurale ale proiectarii
anuale a activitatii cercului.

3. Nu cunoaste si nu identifica
elementele structurale ale proiectarii
anuale a activitatii cercului.

Intrebarea 9 Care sunt dificultdtile pe care le intimpinati cel mai frecvent in elaborarea

proiectarii didactice de lunga/scurta durata?

1.1.1 Utilizeaza
adecvat teoriile si
rezultatele cercetarilor
relevante in domeniul
psihologiei, pedagogiei
si didacticii,
recomandate pentru
implementarea in
sistemul de Tnvatamant
din Republica

1. Cunoasterea si evidentierea
dificultatilor pe care le intdmpina cel
mai frecvent in elaborarea proiectarii
didactice de lungd/scurtd durata.

2. Cunoasterea si evidentierea unor
dificultati pe care le intampina cel mai
frecvent in elaborarea proiectarii
didactice de lungd/scurtd durata.

3. Nu cunoaste si nu evidentiaza
dificultatilor pe care le intampina cel
mai frecvent in elaborarea proiectarii
didactice de lunga/scurta durata.

Raspuns
complet

Raspuns
partial

Lipsa de
raspuns

Intrebarea 10 Dupd pdrerea Dvs. care sunt cele mai vizibile 3 aspecte de imbundtdtire a
proiectarii didactice de lunga/scurta durata in institutia de

invataman

t extrascolar?

1.1.1 Utilizeaza
adecvat teoriile si
rezultatele cercetarilor
relevante in domeniul
psihologiei, pedagogiei
si didacticili,
recomandate pentru
implementarea in
sistemul de invatamant
din Republica

1. Cunoasterea si identificarea a 3
aspecte de imbunatatire a proiectarii
didactice de lunga/scurtd durata in
institutia de invatamant extrascolar.
2. Cunoasterea si identificarea a 1-2
aspecte de Tmbundtatire a proiectarii
didactice de lunga/scurtd durata in
institutia de invatamant extrascolar.
3. Nu cunoaste si nu identifica
aspectele de imbundtatire a proiectarii
didactice de lunga/scurtd durata in
institutia de invatamant extrascolar.

Raspuns
complet

Raspuns
partial

Lipsa de
raspuns
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Anexa 11. Programul de formare a competentei de proiectare a activitatilor educationale in institutia de invataméant extrascolar

Nr. Scopul Tipul si Perioada Continutul activitatii Metode, Rezultate

d/r. denumirea de procedee, scontate

activitatii realizare mijloace

1. Implementarea | Seminar 12.009. 1. Recomandare metodica: Proiectarea activitatilor Conversatia, Elaborarea
Modelului instructiv- 2018 educationale in institutia de invatamant extrascolar: analiza, proiectarii
pedagogic de formativ: niveluri, modele si micromodele pedagogice. prezentarea, anuale a
proiectare si ,,Proiectarea 2. Prezentari Power Point: explicatia, activitatii
organizare a anuald a - Modelului pedagogic de proiectare si organizare a discutia cercului in
?Ctiyitéﬁlor in activitagii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar dirijata, ' baza _
institutia de Fer(:_UIu" in - Modelul proiectirii anuale a activitatii cercului demonstratia, | modelului
invatamant institutia de (Anexa 2). exemp_llflcare, propus
extrascolar invatamant ) o ) modelizarea

extrascolar” - Portofoliul al proiectarii activitatii cercului pedagogica,

(Anexa 6). documentarea

3. Informare bibliografica (Lista bibliografica), vizand bibliografica
sursele bibliografice cu referire la problematica etc.
proiectdrii pedagogice.

4. Concluzii finale.

5. Extindere: Elaborati proiectarea anuala a activitatii
cercului pentru anul de studii curent, in baza
modelului propus.

2. | Formarea Seminar 11.10. 1. Prezentare Power Point: Proiectarea activitatilor | Conversatia, Elaborarea
competentei de | instructiv- 2018 educationale in institutia de invatamant extrascolar: | explicatia, proiectarii
proiectare a metodic: concept, niveluri si dimensiuni (Anexa 3). analiza, activitatii
activitatilor »Repere 2. Recomandare metodica: Caracteristici si functii ale | lucrul in grup, | educationale
educationale teoretice si proiectarii activitatilor in institutia extragcolara. demonstratia, | in baza

metodologice 3. Prezentare Power Point: Aspecte teoretice si | modelizarea modelului
privind metodologice cu privire la eclaborarea proiectarii | pedagogica, propus
elaborarea activitatilor educationale. exemplificarea
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proiectelor 4. Evaluarea seminarului. asaltul de idei
activitatilor 5. Concluzii finale. etc.
educationale”
Formarea Atelier de 01.11. 1. Inceputul activitatii. Sarcind de lucru: Metoda. Asaltul | Conversatia, Elaborarea
competentei de | lucru: 2018 de idei: Explicati semnificatia conceptelor pedagogice: explicatia, proiectarii
proiectare a »Modelul - proiectarea activitdtii educationale, activitate de cerc, | analiza, activitatilor
activitatilor proiectarii cercul extragcolar, cercul de elevi. lucrul in grup, | educationale
educationale activitatilor Prezentarea orala. Participantii prezinta raspunsurile. demonstratia, | in baza
educationale 2. Recomandare metodica: Modelele de proiectare a | modelizarea modelului
(activitate de activitatilor in institutia de finvatamant extrascolar. | pedagogica, propus
cerc) in (Anexa 3). exemplificarea
institutia de 3. Lucrul in grup. Sarcind de lucru: Elaborati un proiect | asaltul de idei,
invatamant a activitatii educationale la profilul cercului, utilizand | fisa de lucru,
extrascolar” modelul propus. posterul,
4. Prezentarea orald. Fiecare echipa prezinta proiectul | observarea
activitatii educationaleelaborat. independenta
5. Evaluarea activitatii. Metoda socratica sau ,,intrebare- | etc.
raspuns’.
6. Concluzii finale.
Formarea Atelier de 28.11. 1. Repartizarea pe grupe. Completarea fisei de lucru cu | Conversatia, Elaborarea si
capacitatii dea | lucru: 2018 referire la explicatia notiunilor pedagogice: explicatia, prezentarea
proiecta »Proiectarea - proiectare pedagogica/didactica; lectia; tipul lectiei; | lucrul in grup, | proiectelor
activitatile activitatii scenariu pedagogic. analiza, activitatilor
educationale educationale 2. Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa, | modelizarea educationale
specifice (activitate de va prezenta raspunsurile din fisa de lucru. pedagogica, elaborate
profilului cerc) in 3. Recomandare metodica: Dimensiuni si caracteristici | exemplificarea | in baza
cercului institutia de ale proiectarii activitatilor in institutia de invatamant | asaltul de idei, | modelului
invatamant extrascolar. posterul, propus
extrascolar” 4. Prezentare Power Point: Cadrele didactice prezinta | observarea
proiecte de activitate (elaborate din timp), folosind | independenta,
modelul propus. metoda
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Discutarea si aplicarea corectiilor necesare la
proiectele de activitate educationala prezentate.

socratica sau
,.intrebare-

6. Evaluarea activitatii (fisa de evaluare). raspuns” etc.
7. Concluzii finale.
Formarea Atelier de 20.12. 1. Inceputul activititii. Sarcind de lucru: Metoda. | Conversatia, Elaborarea
competentei de | lucru: 2018 Asaltul de idei: Explicati semnificatia conceptelor: explicatia, proiectelor
proiectare a ,,Proiectarea - formele educatiei extragcolare, activitate | analiza, ale activitatii
activitatilor activitatilor extradidactica,  activitate  educativa,  scenariu | lucrul in grup, | extradidactice
extradidactice extradidactic extradidactic. cooperarea, in baza
al cadrelor e (activitate 2. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupa, | modelizarea modelului
didactice educativa) va prezenta raspunsul. pedagogica, propus
in institutia 3. Repartizarea pe grupe. Sarcind de lucru: exemplificarea
de Identificati principalele activititi extradidactice | asaltul de idei,
invatdmant specifice educatiei extrascolare. posterul,
extragcolar” 4. Prezentarea orald. Un participant din fiecare grupa, | observarea
va prezenta raspunsul. independenta
5. Prezentare Power Point: Aspecte metodologice ale | etc.
proiectdrii si organizdrii activitatilor extrascolare:
componente structurale si pasi in elaborarea
scenariului extradidactic.
6. Evaluarea activitatii. Metoda socratica sau ,,intrebare-
raspuns”.
7. Concluzii finale.
8. Extindere: Elaborati un proiect educativ a unei
activitati extradidactice la profilul de activitate a
cercului, in baza reperelor teoretice si metodologice
prezentate in atelierul de lucru.
Formarea Atelier de 04.01. 1. Repartizarea pe grupe. Sarcini de lucru: Fisa 1 Conversatia, Elaborarea
competentei de | lucru: 2019 - Explicati notiunile: expozitie, spectacol, concurs, | explicatia, proiectelor
proiectare a ,,Prolectarea festival; analiza, activitatilor
activitatilor si - Enumerati formele activitatilor extrascolare pe care le | lucrul in grup, | extrascolare
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extrascolre

organizarea
activitatilor
extragcolare”

10.
11.

organizati in activitatea profesionala.

Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa,
va prezenta posterului.

Lucrul in grup. Sarcind de lucru: Fisa 2

Discutati in grup si stabilifi succesiunea pasilor in
elaborarea scenariului extradidactic.

Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa,
va prezenta posterului.

Lucrul in grup. Sarcina de lucru: Fisa 3

Discutati In grup si elaborati un Model de structura al
regulamentului de organizare a unui concurs
extrascolar.

Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa,
va prezenta posterului.

Lucrul in grup. Sarcini de lucru: Fisa 4

Indicati cu ce dificultati va confruntati in organizarea
si realizarea activitatilor extrascolare;

Enumerati actiunile pe care le veti intreprinde pentru
a asigura buna organizare §i desfasurare a activitatilor
extrascolare.

Prezentarea orala. Un participant din fiecare grupa,
va prezenta posterului.

Prezentare Power Point: Modele de scenarii pentru
activitatile extrascolare.

Evaluarea activitatii. Fisa de evaluare: Reflectia zilei
(Eseu de 5.

Concluzii finale.

Extindere: Elaborati un scenariu a activitatil
extragcolare la profilului de activitate a cercului, 1n
baza reperelor teoretice si metodologice prezentate in
atelierul de lucru.

modelizarea
pedagogica,
exemplificarea
asaltul de idei,
posterul,
observarea
independenta,
metoda
socratica sau
,.intrebare-
raspuns’’etc.
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Identificarea
oportunitatii
proiectarii si
organizarii
activitdtilor n
institutia de
invatamant
extrascolar

Masa
rotunda:
,,Necesitatea
Si
oportunitatea
proiectarii si
organizarii
activitatilor
in institutia
de
invatamant
extrascolar”

25.01.
2019

Inceputul activitdtii. Cuvant de salut.

1. Lucrul in grup. Sarcina de lucru: Argumentati
necesitatea si oportunitatea proiectarii Si organizarii
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar.

2. Prezentarea argumentelor la subiectul: ,,Necesitatea
si oportunitatea proiectdrii si organizarii activitatilor
in institutia de invatamant extrascolar”.

3. Lucrul in grup. Sarcina de lucru:

- Utilizdnd Analiza SWOT, identificati punctele tari,

punctele slabe, oportunitatile si amenintarile cu referire la

subiectul ,Necesitatea si oportunitatea proiectarii si
organizdrii activitdtilor in institutia de invatamant
extrascolar”.

4. Prezentarea orala. Fiecare echipd prezintd posterul
sau: Analiza SWOT. Urmeaza discutii in plen.

5. Evaluarea activitatii. Metoda Socratica sau ,,intrebare-
raspuns’.

6. Concluzii finale.

Conversatia,
explicatia,
analiza,

lucrul in grup,
exemplificarea
fisa de lucru,
posterul,
observarea
independenta,
metoda
socratica sau
,.intrebare-
raspuns” etc.

Intelegerea si
utilizarea
documentelor
proiective in
activitatea
profesionala;
manifestarea
unei atitudini
responsabile
fata de
dezvoltarea
personala si
profesionala.
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, declar pe raspundere personald ca materialele prezentate in teza de
doctor sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, In caz contrar,

urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Viorica Florea

18.09.2019
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