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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei. In centrul multor dezbateri care vizeaza educatia astizi se afl
evaluarea. A evalua se inrudeste semantic, desi fara o sinonimie perfecta, cu verbele a aprecia, a examina,
a judeca, a masura, a nota, a valida (sau a invalida,) a valoriza, a expertiza, a estima [57].

Importanta abordarii problematicii evaludrii In invadtamant rezidd in legdtura sa substantiald cu
paradigma curriculard contemporana orientata spre formarea competentelor. Contextul curricular [16]
actual detine caracteristicile unui mediu favorizant al jonctiunii predare-invatare-evaluare, Codul
Educatiei [11], articolul 11, finalitdtile educationale (2), stipuland ca , educatia are ca finalitate
principald formarea unui caracter integru i dezvoltarea unui sistem de competente”. In sensul acestei
dinamici, evaluarea competentelor scolare se transforma intr-o problema de actualitate, incitantd si, inca,
neepuizata stiintific.

Evolutiile din ultimele decenii In domeniul stiintelor socio-umane, multiplele schimbari de conceptii
culturale, sociale, economice, politice au determinat transformari complexe in planul documentelor de politici
educationale din R. Moldova. Dintre schimbarile cele mai semnificative in domeniul evaluarii este aplicarea
viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor domenii si niveluri ale evaluarii. Perspectiva integratoare
asupra evaludrii imprimad noi dimensiuni si noi semnificatii evaludrii scolare, cu atdt mai mult cu cat si
finalitatile educationale, conform Codului Educatiei al R. Moldova [11], articolul 11(1) converg paradigmei
educatiei integrale, formarii-dezvoltarii personalitatii integrale, prin intelegerea si considerarea elevului de
varsta scolara mica Ca un intreg, o fiinta unitara i complexa.

Descrierea situatiei in domeniul cercetirii si identificarea problemei de cercetare.

Paradigma Personalitatea integrald, inspirata de progresele teoriei si metodologiei stiintelor
socioumane, indeosebi din psihologie, I. Dafinoiu [18], A.A. Peana [56], T. Callo, L. Cuznetov, M.
Hadirca [6] s.a., extinde evaluarea catre abordarea problemei in ansamblul sau, la nivel de sistem si de
proces. Ideea conexiunii intre toate elementele componente constituie baza intelegerii sistemului global,
holistic al evaluarii scolare, sub forma unui model interactional intre componente si in raport cu domeniul
predilect de interes. Necesitatea de evaluare este unanim recunoscutd prin valentele sale integratoare,
multidirectionate spre educatie, aceasta fiind considerata ca ansamblu functional sistemic.

Dezvoltarea domeniului este stimulatd de cercetdari in plan de inter-/ transdisciplinaritate L.
D’Hainaut [17], C. Birzea [3], L. Ciolan, L.E. Ciolan [9, 10], S. Cristea [14], T. Callo, A. Ghicov [7], L.
Ursu, A. Cutasevici [50] s.a., care conferd evaludrii anumite orientari, accente, nuante, directii de evolutie.
Proiectarea si organizarea educatiei dincolo de discipline, pornind nu de la criteriile teoretice ale fiecarei
discipline in mod aparte, ci de la probleme abordate integral, de la provocari si realitai ale vietii
contemporane, reigind din faptul ca problemele concrete de viatd au un caracter integrat, aduce beneficii
semnificative pentru formarea elevilor de varstd scolara micd, contribuind la o mai bund contextualizare a
invatarii-evaludrii, axandu-se pe competente. Este imperativd modernizarea evaludrii scolare drept actiune ce
constituie un pilon al oricarei reforme educationale, prin deplasarea accentului de la un sistem de evaluare in
care se testa capacitatea elevilor de a memora informatii, catre o evaluare care valorizeazd competentele
scolare intr-o manierd integrata, transdisciplinara.

Provocarea pe care o lanseazd cercetarea noastrda o reprezintd evaluarea competentelor
transdisciplinare, in consens cu tendinta generald de promovare a paradigmei pedagogiei centratd pe
competente si a paradigmei integralitatii. Problema evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatdmantul primar este adecvatd contextului teoretic si praxiologic al sistemului educational general din R.
Moldova, in curs de reconfigurare, iar cercetarea data se inscrie in seria cercetarilor determinate de
asteptdrile venite dinspre acesta.

In plan international, preocupirile pentru evaluarea competentelor scolare au fost inregistrate in
lucrarile de referintd ale cercetatorilor: G. Scallon [42], Ph. Perrenoud [34], X. Roegiers [41], L. Paquay,

3



G. Carlier, L. Collés, A.M. Huynen [32], B. Rey, A. Defrance, St. Pacearca, S. Kahn [40], /I. PaBen [55],
D.0. 3EEP [54], F. Voiculescu [52], V. Chis [8] s.a.

Teoriile, legitatile procesului de evaluare au fost analizate in cercetarile semnate de G.J. Vogler
[51], G. Meyer [27], Scallon [42], Ph. Perrenoud [34], M. Minder [28], A.b. Boponmos [53], S. Cristea
[13], I.T. Radu, L. Ezechil [37], C. Cucos [15], D. Potolea, 1. Neacsu, M. Manolescu, 1.0. Panisoara [36],
A. Stoica, S. Musteata [44], C. Platon [35] s.a.

Evidentiem cd in Republica Moldova problema evaludrii devine obiectul unui sir de dezbateri si
cercetari. Investigatiile vizeaza orientarile conceptuale ale evaluarii in invatamant (I. Lupu, V. Cabac [24],
I. Achiri [1], VL. Gutu, M. Vicol [23]), evaluarea la nivel de management educational (V. Cojocaru [12], V.
Andritchi [2]), evaluarea cadrelor didactice (C. Platon [35], V. Botnari [4]), evaluarea rezultatelor scolare
(S. Musteata, A. Stoica [44], A. Ghicov [7], V. Goras-Postica [22], S. Nastas [30]), evaluarea la debutul
scolar (V. Pascari [33]), aplicarea testelor in invatamdnt (V. Cabac [5]), evaluarea autentica (A. Raileanu,
M. Hadirca, T. Cartaleanu [38]), evaluarea curriculumului scolar (V. Gutu [23]), evaluarea criteriala prin
descriptori (M. Marin, L. Ursu, L. Pogolsa, V. Crudu, V. Gaiciuc s.a. [21, 26]), evaluarea criteriala prin
descriptori la nivel de asigurare a continuitatii (L. Pogolsa, M. Marin s.a. [39], V. Pascari [33]) etc.

Prin analiza retrospectivd constatdm ca evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor la
finele invatimantului primar nu reprezinti obiectul unor cercetdri distincte. In consecinti, caracterul
nedeterminat al fundamentelor teoretice autentice ale evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar; lipsa unui model pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar; lipsa unei tehnologii de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ; abordarea insuficienta in curricula de
formare profesionald initiald si continua a cadrelor didactice din invatamantul primar a problematicii
evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar afecteaza eficacitatea
procesului de evaluare, dar si parcursul de formare/dezvoltare a personalitatii integrale a scolarului mic.

Aceste premise au determinat problema de cercetare: Care sunt reperele teoretice si praxiologice
ale procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar?

Obiectul cercetarii il constituie procesul de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar.

Scopul cercetdrii constd in stabilirea fundamentelor teoretice si praxiologice, conceptualizarea si
validarea experimentald a modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatdmantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Ipoteza cercetirii: evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
va fi posibild/realizabild/isi va demonstra eficacitatea in cazul in care:

* se va Intemeia pe fundamente teoretice autentice ale evaluarii competentelor in Invatdmantul primar;

* se va realiza conform modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor
din Invatdmantul primar;

* va valorifica tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
prin intermediul testului integrativ;

* va fi promovatd de cadre didactice competente in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare.

Obiectivele cercetarii:

1. Analiza comparativa a cadrului normativ international si national in domeniul evaluarii competentelor
scolare.

2. Sintetizarea valorilor teoretice ale evaludrii rezultatelor scolare in invatdmantul primar.

Esentializarea evaludrii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor.

4. Conceptualizarea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar.
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5. Elaborarea si validarea experimentala a Tehnologiei evaludrii competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

6. Argumentarea experimentald a eficacitatii Constructului curricular de formare a cadrelor didactice in
domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin
valorificarea testului integrativ.

Metodologia cercetarii:
= metode teoretice: documentarea stiintifica, modelarea teoretica, comparatia, interpretarea, analiza, sinte-

za, generalizarea, abstractizarea,;

= metode praxiologice: metoda logico-grafica de structurare a continuturilor, testarea, chestionarul, exper-

imentul pedagogic (de explorare, de constatare, de formare, de control); prelucrarea statistico-matematica
a datelor experimentale.

Noutatea stiintifica rezida in:
= Modelulul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar.
» Tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin

valorificarea testului integrativ.

= Constructul curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare

ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

= Constructul de validare prin experiment a tehnologiei evaluarii competentelor transdisciplinare ale

elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Problema stiintifici importanta solutionata in cercetare constd in fundamentarea teoretica si
praxiologica a functionalitatii Modelului pedagogic si a Tehnologiei de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ, astfel
asigurandu-se eficacitatea procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele
invatdmantului primar.

Importanta teoretica a cercetarii rezida in:
= [dentificarea sistemului de valori si principii ale evaludrii competentelor elevilor din invatamantul

primar.

= Configuratiile de valorizare a particularitatilor procesului de evaluare in cadrul sistemelor educationale de alternativa

in contextul evaluarii competentelor transdisciplinare in Invatamantul primar.

= Evidentierea valentelor tipurilor si @ modelelor de evaluare a rezultatelor scolare in invatamantul primar

din perspectiva asigurarii autenticitatii acestui proces.

= Esentializarea conceptului de personalitate integrala din perspectiva psiho-socio-pedagogica si

elucidarea denotatiei evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor.

= Definirea conceptelor de evaluare integrativa, tehnologie a evaludrii competentelor transdisciplinare ale

elevilor din invatamdntul primar, test integrativ.

= Agumentarea, din perspectiva evaluarii competentelor transdisciplinare, a raporturilor: standarde de

eficientd, indicatori de performantd, competente transdisciplinare; competente-cheie/ transversale/
transdisciplinare — competente specifice disciplinelor scolare; competente-cheie/ transversale —
discipline scolare si structurarea tabloului sintetic al interferentei dintre sistemul de competente — cheie/
transversale si competentele transdisciplinare, asumate prin Curriculumul scolar.

Valoarea aplicativa a lucrarii este reprezentata de:

* Configurarea praxiologica a evaludrii competentelor n invatamantul primar din R. Moldova.

» Validarea Tehnologiei evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar

prin valorificarea testului integrativ.

= Argumentarea valorii formative a constructului curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul

evaludarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar si a constructului de
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validare prin experiment a Tehnologiei evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ, ca parte componenta a modelului.

= Elaborarea strategiei de elaborare a matricei de specificatii pentru evaluarea finala a competentelor

transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin testul integrativ in baza algoritmului de
elaboare a matricei de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invataimantul primar prin intermediul testului integrativ si matricei de specificatii pentru evaluarea finala
a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin testul integrativ.

Rezultatele stiintifice inaintate spre sustinere:

1. Din perspectiva principiului integralitdtii, evaluarea competentelor in invatdmantul primar implica
valorizarea treptelor integralizarii prin imbinarea a trei categorii de relatii: intre procesul de ECTIP ca
sistem si componentele sale; intre componentele sistemului; intre procesul de ECTIP si sistemul
educational si social global.

2. Fundamentele teoretice ale evaluarii competentelor elevilor la finele nivelului primar rezidd in:
sistemul de valori (valori general-umane, valori specifice nationale, valori educationale, valori
curriculare, valori instrumentale, valori colective, valori individuale), care sunt definitorii pentru
conceptualizarea unui demers evaluativ transdisciplinar, precum si sistemul de principii (principiile
didactice generale, dar si principiile specifice: principiul integralitdtii ca principiu cheie 1n evaluarea
competentelor transdisciplinare in invatamantul primar; principiul centrarii pe personalitatea celui
educat (evaluat); principiul corelatiei predare-invatare-evaluare; principiul autenticitdtii evaluarii;
principiul continuitatii; principiul asigurarii obiectivitatii evaluarii) — acestea constituind dimensiunea
teoretica a Modelului pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar.

3. Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar reprezinta
un sistem procesual, bazat pe valori si principii pedagogice, integrand totalitatea elementelor (finalitati
educationale, continuturi curriculare, matrice de specificatie, test integrat) si a operatiilor ce stabilesc
corelatia intre domeniile de cunoastere (arii curriculare), corespunzator cadrului valoric/axiologic
transdisciplinar si profilului absolventului nivelului primar de invatamant.

4. Testul integrativ reprezinta un instrument fidel, obiectiv, aplicabil, valid pentru evaluarea
competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele clasei a 1V-a, axat pe crearea de conexiuni intre
diferite entitdti precum competente, unitdti de competente, unitdti de continut pentru o gama de
disciplini obligatorii (de baza) prevdzute de curriculumul national pentru invatdmantul primar.

5. Eficacitatea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar este determinatd de competenta evaluativa a invatatorilor, ce poate fi formata in
baza Constructului curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Aprobarea rezultatelor stiintifice: Cercetarea s-a realizat in cadrul Institutului de Stiinte ale
Educatiei. Rezultatele teoretico-metodologice ale cercetdrii au fost aprobate in sedintele catedrei
Psihopedagogie si Management Educational, la Consiliul Stiinfifico-Didactic al ISE si prin comunicarile la
conferintele stiintifice: Evaluarea competentelor scolare din perspectiva principiului integralitatii. In: Cadrul
didactic - promotor al politicilor educationale. Conferinta stiinifica internationala, 2019, Chisinau: Institutul
de Stiinte ale Educatiei, 2019; Adaptarea scolara din perspectiva evaluarii criteriale prin descriptori — educatie
parentala. In:  Curriculumul scolar: provocari §i oportunitati de dezvoltare. Conferinta stiintifica
internationala, 2018, Chisindu: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2018; Specificul procesului de evaluare in
cadrul sistemelor educationale de alternativa. In: Scoala modernd: provocdri si oportunitdti. Conferinta
stiinfifica internationald, 2015, Chisindu: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2015; Deontologia evaludrii. In:
Traditii si valori in formarea profesionald a cadrelor didactice in invatamantul prescolar si primar. Conferinta
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stiintifica internationald, 2015, Balti: Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, 2015; Ipostaze teoretice ale
personalititii integrale. In: Perspectivele si problemele integrdrii in spatiul european al invétimantului superi-
or. Conferinta stiintifico-practica internationald, 2014, Cahul: Univ. de Stat ,,B.P. Hasdeu”, 2014; Centrarea pe
competente — caracteristici a evaludrii constructiviste. in: Educatia pentru dezvoltare durabild: inovatie,
competitivitate, eficienta. Conferinta stiintifico-internationala, 2013, Chisindu: Institutul de Stiinte ale
Educatiei, 2013; Centrarea pe competente — un model integrator a evaludrii in invatiméantul primar. in:
International Conference of Young Researchers. Conferinta internationald a tinerilor cercetdtori, editia a X-a,
2012; Evaluarea competentelor in invatimantul primar. in: Optimizarea invigamantului in contextul societdtii
bazate pe cunoastere. Conferinta stiintifica internationala, 2012, Chisindu: Institutul de Stiinte ale Educatiet,
2012; Motivatia — generatorul evaludrii eficiente la treapta invitimantului primar. In: Prerogativele
invatamdntului preuniversitar si universitar in contextul societatii bazate pe cunoastere. Vol. I. Conferinta
stiintifico-metodica, 2014, Chiginau: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2014; Principiul incurajarii — punct de
plecare in procesul de evaluare. In: Dimensiuni contemporane in formarea personalitdfii copilului si
adolescentului. Conferinta a X-a nationala cu participare internationala stiintifico-practica a psihologilor,
2014, Chisinau: Centrul Psiho-Socio-Pedagogic al DGETS, 2014.

Implementarea rezultatelor stiintifice: Rezultatele teoretico-metodologice ale cercetarii au fost
implementate in cadrul Proiectelor nationale: Evaluarea criteriald bazata pe descriptori in invatamantul
primar; in cadrul conferintelor internationale, in cadrul cursurilor de perfectionare a invatatorilor, a
managerilor scolari responsabili de calitatea invatdmantului primar, in cadrul seminarelor stiintifico-
metodologice cu managerii scolari, in cadrul seminarelor stiintifico-metodologice republicane cu
invatatorii claselor primare.

Publicatiile la tema tezei: 5 articole in reviste stiintifice din Registrul National al revistelor de
profil, categoria C; 8 articole in lucrarile conferintelor stiintifice internationale; 2 articole in lucrarile con-
ferintelor stiintifice nationale, 2 ghiduri metodologice.

Structura tezei: Introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 268
de titluri, 138 pagini text de baza, 55 de figuri, 36 tabele. Rezultatele obtinute sunt publicate in 17 lucrari
stiintifice.

Cuvinte-cheie: competenta scolara, competente transdisciplinare, evaluarea competentelor scolare,
competenta evaluativad a cadrelor didactice, integralitate, educatie integrald, personalitate integrald, model
pedagogic, tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare, test integrativ.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere se descrie actualitatea si importanta temei abordate, se contureazi problema
cercetdrii, se formuleazd scopul, obiectivele cercetdrii si noutatea stiintifica, se argumenteaza importanta
teoretica si valoarea aplicativd a lucrarii, se explicd modul de aprobare a rezultatelor investigationale, se
prezintd sumarul compartimentelor tezei.

in capitolul 1, Delimitiri conceptuale ale evaludrii competentelor scolare in invitimantul primar,
se analizeaza cadrul normativ national in domeniul evaluarii competentelor scolare si recentele progrese
inregistrate de R. Moldova in modernizarea cadrului legislativ si normativ educational, aferente domeniului
evaludrii competentelor scolare. Directiile de evolutie a acestor transformari pozitive sunt o rezultantd a
investigarii praxisului educational, investigare coroboratd cu achizitiile teoretice din campul stiintelor
educatiei, ce asigurd functionarea eficace a sistemului educational in aspect de evaluare a competentelor
scolare in invagamantul primar, dar si de aliniere la bunele practici europene si internationale.

Ca rezultat al analizei efectuate, se configureaza noul cadru normativ-juridic, ce constituie un pilon
important in asigurarea calitatii procesului de evaluare a competentelor scolare in invatamantul primar: 1)
Codul Educatiei al R. Moldova [11], actul normativ legislativ fundamental in domeniul invatamantului ce
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reglementeaza sub toate aspectele raporturile juridice; 2) Standardele de performanta [43] reprezinta interfata
dintre curriculum si evaluare; 3) Curriculumulul scolar [16] include toate experientele planificate riguros
pentru a fi formate elevilor in scoala in vederea atingerii finalitatilor invatarii; 4) Planul-cadru legifereaza
organizarea evaludrii finale (testarea nationald) la absolvirea scolii primare; 5) Metodologia ECD [26], ghidul
metodologic ECD [21], evaluarea rezultatelor invatarii in invatamantul primar este criteriald si se efectueaza
prin descriptori; 6) Metodologia de organizare si desfisurare a testarii nagionale in invatamdntul primar [26]
asigura coordonarea actiunilor de organizare si desfasurare a testarii nationale; 7) Reperele metodologice
privind asigurarea continuitatii la nivelul clasei a IV-a si a V-a din perspectiva implementarii ECD [39]
sustine asistenta metodologicd privind trecerea de la invatdmantul primar la cel gimnazial (trecerea de la
calificative la note).

Studiile ample asupra evaluarii au generat multiple conceptii, teorii si modele, evaluarea, dupa
cum sustine J. Cardinet, devenind studiul modelelor [apud 35]. Alegerea ,,modelului de evaluare” are o
importantd majora, constructia oricarui mecanism evaluativ fiind conditionatd de modelul reprezentativ de
evaluare adoptat. Astfel, in baza studierii literaturii de specialitate [13, 5, 15, 23, 36, 51, 44], s-a conturat
tabloul sintetic al modelelor de evaluare a rezultatelor scolare (reflectat in Figura 1.2. din tezd). Precizam
cd modelele de evaluare a rezultatelor scolare sunt clasificate la nivelul a doua coordonate metodologice:
coordonata modelelor conventionale si coordonata modelelor nonconventionale. Modelele
conventionale, afirmate deja la nivelul politicilor educationale contemporane, abordeaza problema
evaluarii rezultatelor scolare in termeni deveniti reprezentativi la nivelul teoriei curriculumului: a) modelul
evaludrii bazat pe obiective (T.W. Tyler, 1950); b) modelul evaluarii centrat pe decizie / modelul CIPP
(D.L. Stufflebeam, 1960). Modelele nonconventionale ofera o baza ampla de experimentare pedagogica,
incadrata la nivelul unor alternative educationale: a) modelul de evaluare ,fara obiective” (M. Scriven,
1967); b) modelul evaluarii strategice (R.E. Stake, 1970); modelul evaluarii calitative (J-M. De Ketele,
J.M. Roegiers etc.).

in rezultatul studiului modelelor de evaluare a rezultatelor scolare, modelelor pedagogiilor
educationale de alternativa, modelelor educationale ale statelor Uniunii Europene S-a prefigurat ca,
esentialmente, modelele de evaluare a rezultatelor scolare, permite abordarea problemei evaluarii in
termeni deveniti clasici, oferind o baza extinsa de experimentare educationala, atit din perspectiva
elevului, cat si din perspectiva cadrului didactic.

De asemenea, s-a dedus ca majoritatea tarilor din UE converg catre feste nationale la finele
nivelului primar de Invatdmant. Aceste evaluari se efectueaza de regula in baza testelor standardizate s1 a
examindrilor stabilite la nivel central. Unele tari testeaza la nivelul treptei primare (ISCED 1) doar doua
discipline (Franta, Polonia), unele trei discipline (Danemarca), iar altele testeazd o arie mai largad
(Bulgaria). Analiza modelelor de evaluare a rezultatelor scolare deschide noi oportunitati pentru
conceptualizarea si implementarea unei noi tehnologii evaluative holistice de evaluare a competentelor
elevilor din Invatdmantul primar, dar si de aderare la un sistem international de evaluare.

Diversitatea situatiilor educative, simultan, reclama aplicarea unor variate tipuri de evaluare, care
se pot combina si pot ,,convietui” in actul evaluativ, pentru a-i conferi caracter obiectiv. Se evidentiaza ca
evaluarea modernd se realizeazd printr-o diversitate de tipuri, condifionate de multiple variabile:
polaritatea axelor tipologice / conceptuale; etapa procesului de formare a competentelor; forma de
evaluare; referinta / raportarea. Prin optica pedagogiei competentelor, evaluarea competentelor scolare n
invatamantul primar presupune integrarea echilibrata si valorificarea mai multor tipuri de evaluare.

Cu referire la denotatia evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor, Se
identifica ca, pe masura extinderii folosirii termenului de competenta in lingvistica, psihologie, psihologie
sociala, sociologie, pedagogie, sensurile s-au diversificat, notiunea de competenta integrand o multitudine
de elemente: cunostinte, capacitati, atitudini, abilitdti, priceperi, deprinderi, care alcatuiesc profilul de
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formare al personalitatii. In pofida pluralismului de concepte, privitor la structura competentei, s-a stabilit
ca elementele structurale, interne si externe, ale competentei trebuie tratate din perspectiva sistemica,
integrald, abordare certificatd de modelul integrator al competentei creat F.Voiculescu [52]. In acest
context, cercetatorii VI. Gutu si M. Vicol confirma ,competenta poate fi privitd ca integrare a
cunostintelor, capacitatilor/abilitatilor, dar si ca mijloc de realizare a activititii cognitive, sociale,
profesionale etc. (plan psihologic); trasaturd/calitate a personalitdtii determinatd social/educational, se
formeaza si se manifesta in societate (plan sociopsihologic); obiectiv si finalitate a educatiei” [23, p. 207].
Asadar, competenta reprezintd o caracterizare integrala a personalitatii. Competenta, precum se indicd in
mod repetat in literatura de specialitate, trebuie sa fie interpretata ca un concept holistic. Notiunii de
holistic, in acest sens, fiindu-i asociata cea de integralitate, totalitate, unitate.

In temeiul semnificatiilor notiunii de competenta pe care le inglobeaza si a problemei de cercetare,
s-a aderat la definitia competentei scolare, stipulatd de Cadrul de Referinta al Curriculumului National:
,,Competenta scolara este un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate
si dezvoltate prin invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in
diverse contexte si situatii” [16, p.10]. In raport cu aspectele generale pe care le implici conceptul
respectiv, s-a reiterat ca componenta-cheie a Curriculumului national pentru invagamdntul primar (2018)
0 constituie sistemul de finalitati exprimate in termeni de competente, structurate astfel: A. Competente-
cheie/transversale/transdisciplinare; B. Competente specifice disciplinelor scolare; C. Unitati de
competente [16, p. 11].

Sistemul de competente pentru invatamantul primar se sprijind reciproc in efortul complex de
formare/dezvoltare a personalitatii integrale, in acord cu proflul de formare al absolventului claselor primare.
In aceeasi logica, ,,Competentele transdisciplinare concretizeazi competentele transversale in cadrul unor
domenii de cunoastere/arii curriculare; integreaza diferite actiuni comune/asociate diferitor discipline, de regu-
13, dintr-o arie curriculara; se ,,contureazd” in ,,jurul” unor subiecte comune pentru diferite discipline scolare”
[16, p. 12]. Competentele transdisciplinare pentru invatamantul primar sunt circumscrise de Proflul de formare
al absolventului, concept cu valente semantice de finalitate a sistemului de invatamant [16], pozitie consemnata
de cercetatorii R. Dumbraveanu, V1. Paslaru, V. Cabac, care afirma ,, insdsi sintagma evaluarea rezultatelor
scolare indica clar asupra obiectului evaluarii: finalitdtile educatiei — competente, trasaturi caracteriale,
comportamente, aptitudini, talente, viziuni” [20, p. 88]. Asadar, odata ce finalitdtile educationale sunt definite
in termeni de competente, este imperativ ca obiectul evaludrii scolare sa fie formulat in concordata cu ele.
Competenta se transforma in acest caz in finalitate a procesului educational si in obiect al evaluarii
scolare. Or, Curriculumul National (2018) prescrie: ,,Obiectul evalugrii in scoala primara il constituie
rezultatele scolare individuale ale copilului. Spectrul rezultatelor vizate este determinat de finalitatile stipulate
in curricula disciplinelor” [16, p. 203].

Avand drept reper studiul teoretic, s-a argumentat ca, in situatia in care finalitatile educationale
sunt definite in termeni de competente, obiectul evaludrii scolare este formulat in concordata cu ele.
Competenta se transformad, in aceastd ipostaza, in finalitate a procesului educational si in obiect al
evaluarii scolare. Competenta este evaluabild, solicitind integrarea, dar nu juxtapunerea cunostintelor,
vizand conduita personalitatii in integralitatea sa. Evaluarea rezultatelor scolare in invatamantul primar
trebuie sa aiba la baza conceptul de competenta — care reprezinta finalitatea procesului educational si
obiectul evaludrii scolare. Deci, evaluarea rezultatelor scolare urmeaza/si poate sa se realizeze in contextul
competentelor-cheie/ transversale/ transdisciplinare si competentelor specifice disciplinelor scolare, nu
doar prin unitatile de competente. Esenta notiunii de competenta favorizeaza conceptualizarea unui model
integrator de ECTIP.

Capitolul 2, Fundamente teoretice si metodologice ale evaluarii competentelor transdisciplinare
in invatimdantul primar, debuteazd cu configurarea praxiologica a evaludarii competentelor in
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invatamantul primar, rezultate care au servit drept temei pentru elaborarea dimensiunii teoretice/
conceptuale a Modelului pedagogic al ECTIP.

Prima dimensiune a studiului empiric realizat, experimentul diagnostic sau faza de pre-experiment, a
avut drept scop identificarea opiniei subiectilor educationali privind evaluarea competentelor in invatamdntul
primar. Pentru o diagnoza obiectiva si o analizi relevanti a stirii de fapt aferentd ECTIP, in pre-experimentul
pedagogic au fost implicati 4 categorii de subiecti, in numar total de 387, dintre care: 64 de manageri scolari
(directori, directori adjuncti), 92 de invatatori, 142 de elevi din clasele primare (clasa a \-a) si 89 de parinti.

In baza cercetdrii aplicative realizate, experimentul diagnostic, conform celor patru categorii de
subiecti chestionati, s-a determinat ca in invatamantul primar, se opteaza des pentru test, ca modalitate de
evaluare sumativa, testul constituind un instrument de evaluare adecvat pentru proba de evaluare finala in
invatamantul primar. S-a semnalat ca probele testarii nationale nu reflectd direct toate competentele
transdisciplinare, iar circa jumatate la sutd din respondeti sunt de acord ca evaluarea finala in invatamantul
primar trebuie sa fie realizatd printr-un singur test integrativ, justificand alegerea prin faptul ca un
asemenea instrument cuprinde o evaluare mai complexa. Totodata, reiesind din rezultatele experimentului
diagnostic, se semnaleaza lipsa unui mecanism (instrument), centrat pe evaluarea competentelor-cheie
transversale/transdisciplinare la finele nivelului primar de invatimant, ceea ce justificd elaborarea
dimensiunii metodologice a modelului pedagogic al ECTIP.

Analiza teoreticd a fenomenelor specifice evaludrii competentelor in invatdmantul primar si raportarea
acestora la situatia reald din invatamant, la nivel de politica si practica educationald, a permis elaborarea
Modelului pedagogic al ECTIP in acord cu valorile si principiile promovate de teoria si metodologia instruirii,
in general, cat si de teoria si metodologia evaludrii, in particular. Or, esenta schimbarilor in ultimul deceniu,
deriva din aceea ca insasi ,,evaluarea scolara este conceputd si raportatd la un sistem de valori”, evaluarea
reprezinta o ,,stiintd a valorii”, a evalua inseamnad, conform definitiilor actuale, ,,a emite judecati de valoare
despre procesul si produsul invatarii elevului, pe baza unor criterii calitative prestabilite” [36, p.308].

Sistemul de valori educationale, ca elemente-cheie ale modelului pedagogic al ECTIP, include: 1.
valori general-umane (viata, adevar, frumos, dreptate, libertate etc); 2. valori specifice nationale (fara,
poporul, simbolica statului, limba nationala, constiingad nationald, istoria nationala etc.); 3. valori
educationale (intelectuale, morale, estetice, fizice, tehnologice etc.); 4. valori curriculare (competenge-
cheie/ transversale/ transdisciplinare; competente specifice disciplinelor scolare; unitdti de competente;
unitdti de continut, activitati de invatare si produse recomandate etc.); 5. valori instrumentale (cunostinte,
capacitafi, atitudini etc.); 6. valori colective (ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale etc.); 7.
valori individuale (identitatea, familia, credinta, prietenii, educatia, cariera, timpul liber, sdndtatea,
imaginea de sine, autodisciplina etc.).

Pe plan metodologic, modelul ECTIP isi declara in mod clar priorititile pentru un sistem de
valori, circumscris profilului absolventului claselor primare [16]:

Tabelul 1. Valorile dominante, profilate prin competentele specifice ale disciplinelor

Aria curriculara Limbd si comunicare
Limbasi  Atitudine pozitiva, atentie si concentrare; abordare eficientd in diferite contexte de
literatura comunicare; citire corectd, constientd, cursivd si expresiva; tendinte de autocontrol si
roménd atitudine creativd; tendinte de conduitd autonoma; interes si preferinte pentru lectura.
Limba Curiozitate pentru valorizarea limbii ca sistem; creativitate pentru functionarea limbii 1n
straind I  cadrul unui contact social; corectitudine si coerentd in structurarea mesajului; interes si
respect pentru valorile altei culturi.
Aria curriculara Matematica si Stiinte
Corectitudine si coerentd a limbajului matematic; atentie si interes pentru calcul corect, rational,
fluent; valorificarea gandirii critice pentru adoptarea unui plan pertinent in rezolvarea
problemelor; curiozitate si creativitate in integrarea achizitiilor matematice cu cele din alte
domenii.

Matematicd

10



Corectitudine si coerenta in utilizarea terminologiei specifice; curiozitate si interes in
valorificarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare i organizare a rezultatelor;

Stiinge atitudine critica si creativa in demersuri de cunoastere a mediului inconjuritor; interes
pentru promovarea activa a valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata.
Aria curriculara Educatie socioumanistica
Istoria Atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie; deschidere pentru explorarea
romadnilor §i surselor istorice; respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.
universala
EMS Atitu.dine pozjtivé si res.pon.sabilé fa‘;é_ d_e sine si cei din jur; atitudine critica si comunicare
asertiva, tendinta spre virtuti moral-spirituale.
Aria curriculara Arte
. Sensibilitate si interes pentru cunoasterea sinelui si a lumii prin arte; atitudine creativa in
Educatia . . . S . . . . .
muzgicald valorificarea mijloacelor limbajului muzical, respect pentru valorile culturii nationale si

universale.

Educatia  Curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si artd; interes pentru creativitate si gust

plastica esthetic n exprimarea sinelui; respect fata de valorile nationale si cele ale altor culturi.

Aria curriculara Sport
Educatia  Interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism, practicarea unui mod
fizicda sandtos de viatd; interes pentru sporirea potentialului motric; implicare si dorintd de a-si
ajuta colegii 1n activitati motrice educationale, competitionale si recreative.
Aria curriculara Tehnologii

Educatia  Curiozitate si interes pentru inovatii; motivatie pentru creativitate si gust estetic; corectitudine,

tehnologicid adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale; grija pentru mediul natural si cei din jur.
Aria curriculard Consiliere si dezvoltare personala

Incredere in fortele proprii si atitudine pozitiva; integritate si responsabilitate; interes si
implicare in activitafi de mentinere a sandtatii proprii si a celor din jur; atitudine pozitiva
fatd de dezvoltare personald si invatare ca muncid de baza a elevului; atentie si atitudine
responsabild fata de sine si cei din jur.

Continuand logica cercetdrii, s-a argumentat ca desfasurarea procesului de evaluare a
competentelor In Invatdmantul primar presupune, paralel, mai ales in zona practic-actionald, respectarea
principiilor didactice, legitimate pe datele psihopedagogice si gnoseologice ale cercetatorilor, ce
reprezentd adevaruri fundamentale cu valoare normativa, care stau la baza proiectdrii, organizarii $i
desfasurarii activitatilor de predare-invatare-evaluare. In aceastd logica, s-a dedus sistemul de principii ale
ECTIP:

1. Principiul integralitatii — principiu cheie in evaluarea competentelor transdisciplinare in
invatamantul primar. Conceptie creata in biologie la sfarsitul secolului XIX de J.C. Smuts (1870-1950),

in opozitie cu mecanismul atomar (asociationist), holismul sustine princpiul primatului intregului asupra

Dezvoltarea
personald

filosofie (1999) sub redactia lui S. Blackburn holismul este prezentat drept orice doctrina care subliniaza
prioritatea intregului asupra partilor lui [apud 9].

Dupa cum observa L. Ciolan, holismul este o teorie care subliniaza relatiile structurale si/sau functionale
dintre parti si intreg, renuntand la focalizarea exclusiva pe elementele separate ale unui sistem. Evocam ca procedura
de lucru a holismului implica reconstructia ,,de jos in sus”, incercand sa valorifice informatiile care se pierd prin
spargerea intregului 1n parfi componente (procedurd specificd reductionismului). Holismul inseamna
Hreductibilitatea intregului la partile componente, superioritatea (nu neaparat cantitativd) a ansamblului fatd de suma
partilor si viziunea integrala si integrata asupra obiectelor, fenomenelor sau proceselor studiate” [9, p.117].

Termenul integrare etimologic provine din cuvintele latine integro, integrare, respectiv integratio,
integrationis, utilizate cu sensul de a renova, a restabili, a completa, a ingloba, altfel spus, a pune la un
loc mai multe parti intr-un tot unitar, elementele constitutive devenind parti integrante, iar produsul fiind
unul superior partilor [57, 6, 4, 29]. Autorul L. Ciolan precizeaza in lucrarea ,J/nvdtarea integratd:

fundamente pentru un curriculum transdisciplinar” (2008), a integra, inseamna a coordona, a imbina, a
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aduce impreund parti separate intr-un intreg functional, unitar, armonios. Prin integrare intelegem
procesul si rezultatul procesului prin care un element nou devine parte integranta a unui ansamblu
existent. Sinonimele pentru integrare sunt: fuziune, armonizare, incorporare, unificare si coeziune [9,
p.115]. In afirmatia lui A. Mucchielli, integralitatea este o totalitate complexd constituita din unitati
elementare intre care existd o retea de relatii care se solidarizeaza si este legatd de prima operatie a mintii,
fiind un model de cunoastere [29].

Daca vorbim despre etapele integralizarii, este firesc ca liniile de demarcatie dintre ele sa fie
mobile si permiabile. Integrarea este un proces dinamic, ce se poate ,,migca” cu usurintd de la un nivel la
altul, de la o treapta la alta a continuumului. Rationalitatea analitica a abordarii holistice, dupa L. Ciolan
[9, p.135], are la baza: 1. divizarea intregului in parti componente; 2. analiza si explicarea acestor parti in
mod independent; 3. juxtapunerea explicatiilor partiale in vederea configurarii unei imagini a ansamblului.

Din perspectiva educationald, T. Callo defineste integralitatea, ca ,,fapt pedagogic de cultura, prin
urmatoarea formula: un concept care desemneaza starea de a fi o totalitate a unor parti integrante (idei sau
componente ale ideilor), divizibila 1n parti autonome, superioara componentelor, dar dependenta de mediul
integrator, care produce efecte mai bune, manifestate intr-o anumita entitate” [6, p. 9].

Principiul integralitatii, care constituie obiectivul educatiei globale, contribuie la formarea ,, unei
imagini unitare a realitatii”, 1a ,,insusirea unei metodologii unitare de abordare a realitatii” si la
,,dezvoltarea unei gandiri integratoare”. Principiul integralitatii asigurd sistemului educational coerenta
si logica intregului. Una din consecintele acestei noi orientari se configureaza prin constituirea unor
discipline integratoare si aparitia unor concepte transdisciplinare capabile sa unifice cunostintele la
nivelul fundamentelor categoriale. Este vorba de ,,supraconcepte” a caror arie semanticd depaseste cadrul
unei singure discipline [3, p. 15]. ECTIP din perspectiva acestui principiu reflecta faptul ca invitarea si
dezvoltarea copiilor sunt concepte multidimensionale si ca toate domeniile de dezvoltare sunt importante
si coreleazd. Deci, se va acorda atentie tuturor domeniilor, fiindcd dezvoltarea elevului de varsta scolara
mica este complexa si are loc traversand simultan toate domeniile de dezvoltare.

Referitor la conceptul de integrare curriculard, inteles ca proces de stabilire a unor realitati de
convergenta la nivelul elementelor (de continut, concepte, valori), vom distinge intre:

» integrarea orizontald, ce reuneste Intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de studiu
apartindnd unor domenii sau arii curriculare diferite.

» integrarea verticald, ce reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de studiu
apartinand aceluiasi domeniu sau arie curriculara.

» integrarea transversald, care presupune centrarea pe o temd/problemd ce nu provine din
disciplinele existente, are o anumitd autonomie in raport cu acestea, dar le poate angaja pe anumite
segmente in studierea unor aspecte ale temei in discutie [9, p. 199].

Faza cea mai radicala a integrarii, in opinia cercetatorului L. D’Hainaut [17] 0 constituie

trandisciplinaritatea — intrepatrunderea, fuziunea mai multor discipline, sub forma integrarii curriculare.
Integrarea transdisciplinara ,reprezinta pe deplin o abordare curriculara holistica, globald” confirma V.
Chis [8, p.22]. Adoptarea de tip transdisciplinar tinde catre o ,,decompartimentare” completd a obiectelor
de studiu, se merge de la progresiv, de la varianta cea mai apropiatd de model (multidisciplinaritatea) pana
la disolutia totala a barierelor disciplinare (transdisciplinaritatea), iar competentele si continuturile
curriculare se integreaza in jurul unor probleme, afirma autorii V1. Gutu si M. Vicol [23, p. 161].

O consecinta a acestei noi orientari, principiul integralitatii, vizeaza direct problema studiata. Astfel,
perspectiva aborddrii holistice/integrale a obiectelor de studiu, a sistemului educational in ansamblu, are
repercusiuni asupra ECTIP. In viziunea noastrd, priviti din perspectivd transdisciplinar, evaluarea
integrativa presupune un proces complex, axat pe crearea de conexiuni Intre diferite entitati, precum unitati de
continut, competente, unititi de competente, care sunt de reguld formate si evaluate disparat, n interiorul
diferitelor discipline. Asadar, evaluarea scolara face parte dintr-un tot si nu poate fi tratata izolat, toate
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componentele sale fiind ca elementele unui puzzle: pentru a-i intelege sensul, trebuie sa-i ordonezi partile
[36, p.106].

2. Principiul centrarii pe personalitatea celui educat (evaluat). Fiecare copil este unic Tn modul
in care se dezvoltd si dobandeste competente. Copiii trec prin stadii similare de dezvoltare, dar In ritmuri
diferite. Evaluarea centrata pe elev vizeaza o perspectiva diacronica asupra dezvoltarii personale a fiecarui
individ, aceasta reprezinta o actiune care implica nu doar constatari de naturd cantitativa, ci si observatii cu
caracter calitativ.

In practica evaluativa centrati pe elev, este imbinatd rigurozitatea stiintifici cu flexibilitatea in
evaluare, transparenta in evaluare cu respectul pentru personalitatea si prestatia celor evaluati. In opinia
autorului J. Delors, a accepta elevul ca partener activ al procesului de evaluare inseamna a accepta faptul ca
fiecare individ este un tot, care intrd in proces cu propriile conceptii, triiri afectiv-emotionale, cu propriile
initiativa, originalitatea, creativitatea, diversitatea individuald si/sau de grup, participarea, dialogul. Printr-un
dispozitiv flexibi, dar nu arbitrat, de evaluare, cadrul didactic ofera elevului sansa crearii unui mod dinamic de
apreciere a oamenilor si a contextelor de viatd.

O evaluare didactica eficienta 1l transforma pe evaluat in evaluator al propriilor sale actiuni, adica
permite reglarea instruirii prin elevul insusi, acesta fiind cel care prefigureaza strategiile de reglare a
invatarii, ceea ce inseamna ca ea nu mai reprezintd doar un instrument de control, ci si un instrument de
formare. Evaluarea centratd pe elev are ca punct de plecare recunoasterea faptului ca nu toti elevii se
incadreaza intr-un profil unic sau portret robot, ci sunt individualitati irepetabile.

3. Principiul corelatiei predare-invitare-evaluare. Teoriile actuale ale stiintelor educatiei [15,
13, 21, 40] promoveaza ideea ca evaluarea moderna trebuie privita ca parte integranta a curriculumului, si
nu ca o activitate juxtapusa predarii si invatarii. Aflate intr-o relatie de coevolutie, predarea, invatarea si
evaluarea actioneaza sistemic, integrat, fiecare proces avand efecte asupra celorlalte doud. Cele mai
cunoscute efecte ale evaluarii asupra predarii si invatarii sunt consemnate in literatura din domeniu sub
denumirea efectul feedback — evaluarea orienteaza si regleaza predarea si invatarea. Dar si de efectul
backwash ,,influenta exercitatd de examene asupra curriculumului”, sustine A. Stoica [44, p.35].

1.O. Panisoara afirmd ca ,relatia predare-invatare nu este singura axa ce trebuie luatd in calcul n
formarea personalitatii. In aceasta ecuatie trebuie introdusa si evaluarea, care relationeaza direct cu ambele
procese” [31, p. 242]. Principiul corelatiei predare-invitare-evaluare, in contextul ECTIP, face referire la
abordarea integratoare a laturilor procesului de invatamant, ca parti ale unui sistem.

4. Principiul conexiunii inverse. Conexiunea inversd sau, dupa cum mai intalnim in literatura de
specialitate, ca sinonime totale, ,retroactiune, reverberatie, feedback, bucla de aservire, aferentatie
inversa” [30, p. 17], constituie mecanismul de reactie, de reintoarcere, de reintroducere in sistem a
rezultantelor actiunii anterioare, In vederea reglarii si autoreglarii procesului, cresterii sanselor de succes si

Reglarea, in acest context, reprezintd ,,actiunile exercitate de sistem asupra unei componente a acestuia
sau asupra altui sistem, pentru ca acesta sa treaca Intr-o stare noud, doritd sau s si-o men{ind pe cea existentd”, iar
autoreglarea este ,,capacitatea unui sistem de a-si regla comportamentul pe baza conexiunii inverse rezultate prin
autoobservare sau prin comunicare cu altii” [37, p. 60]. Functia reglatorie decurge din insusi raportul de
conexiune in care se afli evaluarea cu celelate subsisteme. Dacad este bine instrumentatd, ii furnizeaza,
evaluatorului Intreaga informatie 1n baza céreia poate preciza, diagnoza si prognoza. Asadar, conexiunea inversa
are ca scop reglarea predarii-invatarii pe baza evaludrii invatarii. Aceasta evaluare poate readapta reciproc
predarea si invatarea, in functie de formarea sau nu a competentelor scolare.

S. Nastas defineste feed-back-ul ca ,un flux de informatii de la receptor la emitdtor, este o
dimensiune indispensabild oricarei activitdti a actului educational care are un anumit obiectiv apropiat sau
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indepartat, fixat pe axa temporala” [30, p. 22]. Potrivit autorului 3.®. 3eep [54], evaluarea rezultatelor
scolare reprezintd o componentd fundamentala a procesului educational, reprezentand elementul finalizator
al intregului proces educational, cat si reperul reglator al acestuia. Procesul educational poate fi privit ca un
sistem complex de ,,actiune”, ,,evaluare” si ,,retroactiune” (feed-back). Rezultatele scolare au rol ,reglator”,
pe baza lor se realizeaza un proces de reglare (sau retroactiune) a unor componente anterioare §i se
construieste un proces educational ,,nou”, care poate avea o eficientd prezumata sporita.

5. Principiul autenticititii evaludrii. Competenta presupune mai mult decdt furnizarea unor
raspunsuri corecte 1n fata unor Intrebari clare si concise. Competenta nu poate fi identificata cu simpla miscare
logica a unor elemente informationale, ea presupunand utilizarea si adaptarea creativa a informatiilor deginute
la contexte variate. In consecinti, se impune necesitatea de a evalua abilitatea elevului de a lua decizii corecte
in situatii diverse si nu simpla capacitate a acestuia de a raspunde invariabil in fata unor stimuli invariabili si
clar definiti.

Principiul autenticitatii se referd astfel la faptul ca atat evaluarea cat si autoevaluarea trebuie s aiba ca
suport sarcini construite de o maniera care si le faca cit mai apropiate de realitate. In proiectarea strategiilor
evaluative trebuie sa se ia in calcul faptul ca in ,,Jumea reald" noi achizifionam cunostinte si rezolvam probleme
in situatii particulare, iar competenta este inerent personald. Situatiile in care noi actiondm in ,,lumea reald”
sunt, insd, radical diferite de situatiile clare in care se produce si este evaluata competenta scolara [15, 21, 40].

6. Principiul caracterului obiectiv al evaluirii. Principiul caracterului obiectiv se referd la
structurarea si organizarea ECTIP intr-o manierd ce ar permite reflectarea adecvati, reald si relevanti a
nivelului de formare a competentelor scolare, prin detagarea deliberata si constientd a autorilor acestora de
propriile idei preconcepute. Aici ne referim la factorii perturbatori interni sau externi precum: efectul
,»halo”, efectul de ancorare, efectul Pygmalion/Oedipian, efectul de contrast, efectul de ordine etc.

Procesul evaluativ este orientat in concordantd cu legile dezvoltérii psihice ale personalitatii,
precum si cu legile evolutiei societatii. Ca rezultat, aspectele psihosociale ale relatiei de evaluare, ca relatie
interpersonald, pot fi valorificate pentru o mai bund intelegere a fenomenelor ce insotesc procesul evaluarii
competentelor scolare in invatdmantul primar, in vederea asigurarii caracterului obiectiv. Evaluarea
scolard este o relatie interumanad cu multiple conotatii afective si morale, un act de intercunoastere ce
angajeazd atat personalitatea cadrului didactic, cat si pe a elevului. Bineinteles, o evaluare didactica
absolut obiectiva, totalmente impersonala si neutra este o utopie, or, atat elevul cat si cadrul didactic sunt
subiecti umani care se angajeaza in activitatea autoevaluativa, respectiv evaluativa, impreuna cu sistemul
lor de valori, cu intreaga lor personalitate [31, 36, 15, 5, 44].

7. Principiul continuititii. Promovarea principiului continuitdtii in contextul procesului ECTIP,
vizeaza examinarea traseului evolutiv al personalitatii in aspect de continuitate. Or, Codul educatiei [11], art.
26, stipuleazd ca Invatdmantul primar trebuie sa ,,...asigure dezvoltarea competentelor necesare continuarii
studiilor in invaitamantul gimnazial”. In opinia filozofului A. Bamnep ,.fenomenul continuitatii este generat
de legitura dintre diverse etape si stadii de dezvoltare atat a existentei sociale, cat si a cunoasterii.
Continuitatea este o ancora dintre trecut i viitor, ce conditioneaza stabilitatea Intregului” [33, p. 74]. Dupa
V. Pascari, problema continuitatii trebuie abordata ,,ca un proces integru de dezvoltare a personalitafii”
[33, p.75]. Conform conceptiei autorului S. Cristea, principiul continuitatii ,,fundamenteaza organizarea
globald a sistemului de invatamant” si angajeaza unele cicluri ale vietii [13, p.138]. Principiul continuitatii
asigurd legaturi gradate si functionale intre gradinita — scoala primara — gimnaziu, prin analiza diacronica a
tuturor componentelor procesului evaluativ (finalitati educationale, continuturi curriculare, instrumente de
evaluare etc.). De fapt, realizarea acestui principiu este determinatd de legitatile functionarii sistemelor:
asigurarea relatiilor dintre sistem si subsistem, schimbarea unor elemente din subsistem produce schimbari
si in alte subsisteme [23, p. 340].
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Relativ cu valorile si principiile ECTIP, s-a elucidat una dintre schimbirile cele mai semnificative
in domeniul evaluarii rezultatelor scolare, aplicarea viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor
domenii si niveluri ale evaluarii. Deducem ca, evaluarea integrala, ca reflectare a proiectarii si strategiei
holistice, se poate realiza prin sisteme de teste complexe, cu o structurd interioara relativ sofisticata, dar
care permite o apreciere generald a performantelor instruirii, de tip transdisciplinar. Astfel, in vederea
conceperii i desfasurdrii eficiente a evaluarii integrale/holistice si integrate a competentelor scolare in
invatdmantul primar este necesara:

transdisciplinare de atingere a acestora;

= construirea decupajelor interioare posibile, a structurilor integrate (domenii de studii, domenii
implicand si o restructurare a ,,designului” instruirii in cadrul unitatilor de 1nvatare, cu succesiunea
interna a secventelor acestuia;

= experimentarea si  validarea tehnicd a  evaludrii  competentelor  scolare, evaluarea
integrativa/trasdisciplinard, evaluarea progresului scolar §i optimizarea testarii nationale la finele
nivelului primar;

= proiectarea procesului evaluativ realizabil intr-un context diferentiat care sd urmareasca
individualizarea deplind a activitdtii de educatie si de instruire, valorificAnd integral: capacitatile
psihologice ale elevului de varsta scolard micd, de naturd intelectuala si nonintelectuald; particularitatile
mediului socio-cultural al elevului;

= claborarea, pentru treapta primard de invatamant, a unui plan de invatdmant integrativ, care ar uni
disciplinele scolare n ,,jurul” unui continut global;

» organizarea cunoasterii ca formare a imaginii lumii in diversitatea i unitatea sa;

» formarea initiald modernd, cu module referitoare la evaluarea integrativd a competentelor scolare,
instruirea pentru atingerea lor, proiectarea curriculard, evaluarea rezultatelor instruirii si a progresului
scolar, proiectarea resurselor didactice etc., o formare continua centratd pe educatia permanenta etc.

In baza fundamentelor teoretico-empirice s-a elaborat Modelul pedagogic al ECTIP, pe care il
prezentam in Figura 1.

Conform modelului, personalitatea integrali reprezintd finalitatea si scopul major al evaludrii
competentelor in Invatdmantul primar. Precizdm ca profilul absolventului la nivelul invatamantului
primar se structureaza in conformitate cu atributele generice ale viitorilor cetateni: persoana cu incredere
in propriile forte; persoana deschisa pentru invatare pe parcursul intregii vieti; persoand activa,
proactiva, productivd, creativda §i inovatoare; persoand angajatd civic si responsabila [16, p. 12-13].
Toate aceste fatete interactioneaza prin relatii de tip cooperator si conduc la configurarea unei
personalitatii integrale.

Polivalenta conceptului de personalitate integrala, a impus o analiza profunda, fapt care a condus
la identificarea modelului optim de evaluare a competentelor la finele invatimantului primar. inteleasi ca
un sistem complex, personalitatea se structureaza de-a lungul a trei dimensiuni: 1) o dimensiune
corporald, 2) o dimensiune psihica si 3) una socio-culturala. Pe scurt, personalitatea este un sistem bio-
psiho-socio-cultural. Cercetatorul 1. Dafinoiu afirma ,, personalitatea este un sistem bio-psiho-socio-
cultural, ce se constituie fundamental in conditiile existentei si activitdtii din primele etape ale dezvoltarii
individuale in societate” [18, p.761]. In esent, s-a dedus ci literatura de specialitate prezinta, deseori,
conceptul de personalitate ca integrator semantic. Ceea ce personalitatea reprezinta esentialmente este
notiunea de unitate integrativa a unui om, cu intreg ansamblul caracteristicilor diferentiale permanenete
(caracter, temperament, vointa, aptitudini, constitutie) si cu propriile modalitati de comportament [48, p.
36].
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invatamantul primar

16




Pentru constructul cercetarii este relevant conceptul de educatie integrald, promovat de T. Callo,
care are ca finalitate — formarea/ dezvoltarea integrala a personalitdtii celui ce invata [6]. Evaluarea
scolard este o activitate psihopedagogica, fiind dependentd de stabilitatea si forta capacitdtii de procesare,
de ceea ce se numeste pregatire psihica pentru aceastd activitate. Prin urmare, se reliefeaza ca procesul de
evaluare a competentelor in invatimantul primar trebuie sa fie insotit si sd aibd la bazd cunoasterea
integrala a personalitatii scolarului mic. Starea fizica, psihica, dominantd in timpul evaludrii, gradul de
emotivitate, specificul temperamental, nivelul capacitatii de autocontrol, capacitatea de concentrare a
atentiei, ritmul gandirii etc., sunt aspecte deloc neglijabile.

In opera mireatd de formare a personalititii este necesar si acordim atentie tuturor domeniilor,
dezvoltarea copilului este complexa si are loc treversand simultan toate domeniile de dezvoltare. Personalitatea
integrala se prezintd printr-un sistem polifunctional care include: subsistemul de orientare si protectie
(trebuintele, aspiratiile, motivatia, interesul); subsistemul bioenergetic al personalitatii (tipul somatic, tipul de
activitate nervoasd); subsistemul instrumental al personalitdtii (cunostintele, priceperile, deprinderile,
capacitatile, aptitudinile); subsistemul rational valoric (caracterul personalitatii). Formabilii trebuie sa fie pusi in
situatia de a se implica in deplinatatea protentialului, asa incat sa fie valorificati in integralitatea lor.

Consemnam, in acest capitol, ca personalitatea integrald constituie chintesenta paradigmei
pedagogice integraliste si constituie, conform Codului Educatiei al R. Moldova, art. 11(1), finalitatea
educationala: ,,Educatia are ca finalitate principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui
sistem de competente...” [11], ceea ce determind conceptualizarea evaludrii competentelor scolare in
invatdmantul primar, din prizma paradigmei pedagogice integraliste, centrata pe formarea/ dezvoltarea
integrala a personalitdtii.

Din perspectiva principiului integralitatii, ECTIP dobandeste caracteristicile unui sistem integrat si
implica valorizarea treptelor integralizarii ce Imbina trei categorii de relatii:

> intre procesul de ECTIP ca sistem si componentele sale;

» intre componentele sistemului;

> fintre procesul de ECTIP si sistemul educational si social global.

Se atestd ca la nivel de ECTIP, principiul integralititii permite stabilirea de relatii clare de

convergent intre elemente. In conformitate cu teoria sistemelor, care a inspirat vizibil lucrarile lui C. G.
Salzmann, ,,obiectul” isi schimba mereu configuratia, in functie de unghiul de vedere [apud 3]. Acelasi
»obiect” poate fi, dupa locul lui in structurile supraordonate, fie element, fie unitate, tip sau categorie.
Fiecare componenta se afla in interactiune cu celelalte, orice modificare intr-o componentd va avea efecte
si in celelalte. Procesul de evaluare, presupune o multitudine de componente/elemente, cunoasterea acestor
relatii este importanta in asigurarea calititii procesului ECTIP.

In temeiul semnificatiilor cercetarii, s-a definit conceptul de test integrativ, drept un instrument
fidel, obiectiv, aplicabil, valid pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele clasei
a IV-a, axat pe crearea de conexiuni intre diferite entitdti precum competente, unititi de competente,
unitdti de continut pentru o gama de disciplini obligatorii (de bazd) prevazute de curriculumul national
pentru invatamantul primar.

In acelasi cadru de referinti, s-a definit conceptul de tehnologie a evaluiirii competentelor
transdisciplinare: un sistem procesual, bazat pe valori si principii pedagogice, integrdnd totalitatea
elementelor (finalitati educationale, continuturi curriculare, matrice de specificatie, test integrat) si a
operatiilor ce stabilesc corelatia intre domeniile de cunoastere (arii curriculare), corespunzator cadrului
valoric/axiologic transdisciplinar si profilului absolventului nivelului primar de invatamdnt.

Capitolul finalizeazd cu tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ, conceptualizatd in acord cu principiul
integralitatii si tendintele nationale, internationale in domeniul educational. In baza studiului efectuat, sunt
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prezentate reperele teoretico-metodologice ale mecanismului de evaluare a competentelor transdisciplinare
la finele nivelului primar de invatamant, din perspectiva Curiculumului National (2018), fiind conturate
etapele esentiale in conceperea unei tehnologii autentice de evaluare a competentelor transdisciplinare
ale elevilor in invatamdntul primar. Sunt evidentiate si analizate elementele constituente ale constructului
ECTIP, cu exemple de matrice generale de specificatie pentru conceperea testului integrat si algoritmul de
calcul.

Mentiondm, in aceastd ordine de idei, ca tehnologia ECTIP centrati pe principiul integralititii,
prin valorificarea testului integrativ, inglobeaza elementele: 1. Finalitatile educationale formulate in
termeni de competente. 2. Continuturi curriculare si referinte de bazd conform domeniilor supuse
evaludrii. 3. Matricea de specificatii integratd. 4. Model de test integrat.

Evaluarea competentelor scolare transdisciplinare face parte dintr-un sistem interactional si este un
domeniu deosebit de complex. Ideea conexiunii intre toate elementele componente constituie baza
intelegerii sistemului global, holistic al procesului ECTIP, sub forma unui model interactional intre
componente, in raport cu sistemul de valori si principii pe care le integreaza. Tehnologia ECTIP reclama
aplicarea viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/arii
curriculare, corespunzator cadrului valoric/axiologic transdisciplinar si profilului absolventului nivelului
primar de invatamant. Curriculumul National [16] prevede corelarea numarului de competente specifice
Jormularea unei competente specifice de integrare si transfer pentru fiecare disciplina de studiu.
Perspectiva ce a determinat conceperea tehnologiei ECTIP racordati la principiul integralitatii si a permis
stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene gi procese din domenii diferite, acoperind separarea dintre
discipline.

Accentudm ci o etapd relevanti in conceptualizarea tehnologiei ECTIP vizeazi stabilirea corelatiei
standarde de eficientd a invitarii — indicatori de performantd - competente transdisciplinare. Analiza
Standardelor de eficienta a invatarii (2012) [43] la disciplinele de studiu specifice invatamantului primar, ne-a
permis selectarea si evidentierea elementelor cu un pronuntat caracter transdisciplinar, ce constituie fundamentul
evaludrii finale integrative. Constatarile privind interedependenta data sunt reflectate intr-un tabel (Anexa 7 din
tezd) ce servesc drept reper in cercetare — conceptualizarea testului integrativ. in plus, tabelul elaborat poate fi un
instrument orientativ si pentru evaluatorii cointeresati in conceperea unui test integrativ.

Totodata, prezentaim 1in Tabelul 2.6 din tezd, matricea de specificatii asociatd evaluarii

competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin testul integrativ. Calculele
indicate in Tabelul 2.6 (din tezd) au ca scop determinarea a doua necunoscute: 1 — ponderea numarului
total de ore pe disciplind fatd de numarul total de ore. Fie ca aceastd necunoscutd o notdm cu — R; 2 —
ponderea domeniilor cognitive pe specialite (cunoastere, aplicare, integrare), fatd de R si fatd de ponderea
domeniului cognitiv pentru toate disciplinele. Fie ca aceasta necunoscutd o notam cu — .
Pentru a aplica calculele indicate in Tabelul 2.6 (din teza) pentru orice numar de ore si ponderi indicative,
putem lua ca bazd urmatoarea formuld, avand ca variabile: N — numadrul total de ore pentru toate
disciplinele; n — numarul total de ore pentru fiecare disciplina aparte; P — ponderea domeniului cognitiv
pentru toate disciplinele. Astfel, am primit formulele: R =n x 100 : N si respectiv r =P x R : 100.

Cu referire la algoritmul de elaborare a matricei de specificatii, pentru evaluarea competentelor
transdisciplinare la finele invatamdntului primar, prin intermediul testului integrativ, evaluatorul va
parcurge etapele:

1. Stabilirea ariilor curriculare si disciplinelor scolare supuse evaluarii integrative /transdisciplinare (in
temeiul rezultatelor experimentului de diagnostic integram opt discipline).
2. Stabilirea indicatorilor de performanta potrivit standardelor de eficienta a invatarii si competentelor
transdisciplinare de evaluat.
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3. Calcularea numarului total de ore pentru fiecare disciplina in parte (pentru toti anii de studii a
nivelului primar de invatdmant).

4. Sumarea numarului total de ore obtinut la fiecare disciplind in parte si obtinerea (aproximativa) a
numarului total de ore la disciplinele supuse evaludrii pentru toti anii de studii a nivelului primar de
invatamant (conform Curriculumului National cl. I-1V) [16].

5. Stabilirea pe ultima linie a matricei de specificatie a ponderii (%,) pentru fiecare domeniu cognitiv,
care in suma trebuie sa dea 100%: 30%, 40%, 30% [1, p. 13].

6. Calcularea ponderii nivelurilor cognitive per ansamblu pe ultima coloand a matricei, dupa formula
stabilitd si reflectatd in cadrul tehnologiei ECTIP (R = n x 100 : N). Respectiv, astfel, aflim si ponderea
fiecarei discipline/domeniu evaluat.

7. Calcularea procentului (%) din interiorul fiecarei celule, dupa formula stabilitd si reflectatd in
cadrul tehnologiei ECTIP (r =P x R : 100), in baza ciruia ulterior vor fi calculati/distribuiti numarul
itemilor testului.

in fine, evaluarea finald prin intermediul testelor integrative reprezinti imperativul educatiei
moderne, dar si o provocare pentru sistemul de invatimant. Respectiv, tehnologia ECTIP, centrati pe
principiul integralitatii, sustinutda de algoritmul de elaborare a matricei de specificatii, va facilita
evaluarea competentelor transdisciplinare la finele invatamdntului primar prin intermediul testului
integrativ.

in capitolul 3, Demersul experimental in domeniul evaludrii competentelor transdisciplinare in
invatamdantul primar, se prezinta demersul experimental, scopul major fiind validarea prin experiment a
tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar, prin
valorificarea testului integrativ, avand drept criteriu de baza competenta evaluativa a cadrelor didactice,
demonstratd in procesul de solutionare a situatiilor semnificative pentru evaluarea competentelor
transdisciplinare ale elevilor, create in cadrul activitétilor de formare.

Cu referire la competenta evaluativa a cadrelor didactice, s-a precizat ca Standardele de competenta
profesionala ale cadrelor didactice din invatamantul general, aprobate prin Ordinul ministrului educatiet,
culturii si cercetarii nr. 1124 din 20 iulie 2018, consemneaza drept indicator de performanta in domeniul
evaludrii rezultatelor scolare, urmatoarele: Cadrul didactic evalueaza si ofera conexiuni inverse in vederea
sporirii performantelor. Anume sistemul de indicatori si descriptori, prescris de documentul normativ
evidentiat anterior, configureaza semnificatia conceptului de competenti evaluativa a cadrelor didactice.

in concordanti cu scopul cercetirii, s-au stabilit obiectivele experimentului pedagogic:

» identificarea atitudinii cadrelor didactice (invatatori) in raport cu valoarea tehnologiei de evaluare a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului
integrativ;

» formarea cadrelor didactice (invatatori) in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale
elevilor la finele invatamantului primar, prin valorificarea testului integrativ;

= determinarea nivelului de formare a competentei cadrelor didactice (invatatori) in domeniul evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar, prin valorificarea testului
integrativ la etapa de pre- si postformare.

Cercetarea experimentald s-a desfasurat in trei faze conexe: de constatare, de formare, de control.

Esantionul experimental |-au constituit 121 de subiecti, cadre didactice (invatatori) participante
la cursurile de formare profesionald continud in invatamantul primar, Institutul de Stiinte ale Educatiei
(ISE), din Chisinau. S-au selectat, pe criteriul omogenitatii de nivel si compozitie, doud grupuri,
experimental (A) si martor (B), (esantionul experimental EE — 61 invatitori; esantionul martor EM — 60
invatatori).
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Experimentul de constatare a fost realizat in perioada mai-iulie 2018 cu 121 subiecti
(invatatori). Criteriile, indicatorii si descriptorii de evaluare ii prezentam in Tabelul 2.
Tabelul 2. Referential de evaluare a competentei evaluative a cadrelor didactice (invititori)
la etapa de preformare

Criteriile de § Indicatori de evaluare/Puncataj Descriptori de
evaluare = Participantii in experiment: evaluare
Capacitatea de argumentare, 9-14 puncte acumulate, detin cunostinte elementare
\particularizare si integrare a legate de procesul ECTIP.
informatiei teoretice i e  Subiectii prezinta raspunsuri cu lacune severe la
metodologice privind ECTIP. nivel de logica, corectitudine, completitudine,
0 coerentd, relevantd, originalitate privind
Capacitatea de integrare intr-0 E‘ procesul de ECTIP.
viziune proprie a esentei 2 e Subiectii demonstreaza interes pentru reperele
reformelor in domeniul = teoretice si metodologice ale ECTIP, dar nu
ECTIP. contureaza incd concret domeniile deficitare in 1.Logicitatea
propria dezvoltare.
Aplicarea corectd a e Subiectii elaboreaza instrumente de ECTIP cu
prevederilor documentelor lacune semnificative. 2 Corectitudinea
curriculare in procesul de 15-20 puncte accumulate, defin cunostinte si inteleg
?Valvu?r.e. a rezultatelor termeni referitoare la ECTIP.
imvatarit. e Subiectii prezintd raspunsuri cu unele lacune | 3.Completitudinea
] - la nivel de logica, corectitudine,
Cap_amta?ea de el_abo rare a 3 completitudine, coerenta, relevanta,
unur test In_tegratlv_: ] E originalitate privind procesul de ECTIP. 4.Coerenta
* construirea unei matrice de | 2 e Subiectii prezintd dovezi si exemple
specificatie pentru testul Z imprecise despre reperele teoretice si
Integrativ; ) metodologice ale ECTIP. 5.Relevanta
¢ EIabO_rarea testului e  Subiectii elaboreaza instrumente de ECTIP cu raspunsului
integrativ, respectand toate dificultate.
etapele incluse in tehnologie; 21-26 puncte accumulate, detin cunostinte referitoare la
¢ for_mL_JIa_rea _'tem'lor ECTIP, inteleg si sunt capabili si le integreze. 6.0riginalitatea
Fransdlsc_;lplmarl p(fntru te.StUI e Subiectii prezinta raspunsuri logice, corecte, ideilor
mte_g rativ, _respectand cerintele - complete, coerente, relevante, originale in
docimologice. § raport cu itemii propusi.
% e Subiectii prezintd dovezi certe si exemple
§ concrete despre reperele teoretice si
metodologice ale ECTIP.
e Subiectii elaboreaza instrumente relevante de
ECTIP.

Scopul experimentului de constatare: Determinarea nivelului competentelor pre existente ale
cadrelor didactice (invatatori) si a nivelului de perceptie privind testul integrativ (transdisciplinar) in
procesul de ECTIP.

Metodele de cercetare experimentald: Test initial ,, Nivelul initial de dezvoltare a competentei
evaluative a cadrelor didactice — fest integrativ”. Statutul stiintific al testului este asigurat de conditiile:
validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate. Este un test, insotit de matrice de specificatie, barem de
corectare. Testul include itemi din complexul de competente formulate in Curriculumul/ Programa analitica a
cursului de formare pentru invatatori ,, Evaluarea competentelor scolare in invatamdntul primar” si a cumulat
10 itemi variati, care ne-au permis masurarea cunostintelor, deprinderilor reale, autentice si contextualizate.

Niveluri de performanta: nivel jos, nivel mediu, nivel inalt. Generalizarea datelor experimentale
cu privire la ECTIP pe dimensiunile notional-terminologici si aplicativ-metodologicd ne-a permis si
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determinam nivelul de dezvoltare a competentelor pre-existente si a nivelului de perceptie privind testul
integrativ (transdiciplinar) la cadrele didactice scolare, ilustrate grafic in Figura 2.

/3,80% oU%
80,00%

60,00%
40,00% AT .
20.00% 6,50% o
0,00%
Nivel jos Nivel mediu Nivel inalt

| Esantionul experimental W Esantionul martor

Figura 2. Nivelul de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice
(etapa de constatare)

Se constatd cd nivelul nalt al competentei evaluative a cadrelor didactice din esantionul
experimental atinge valori de 6,50%, nivelul mediu — 19,70% si nivelul jos este marcat de 73,80%. in
cazul esantionului martor se constata rezultate similare a nivelului de competente evaluative: nivelul inalt
—6,50%, nivelul mediu — 15% si nivelul jos 80% .

In urma analizei rezultatelor testului de evaluare a competentelor evaluative, am dedus ci subiectii
(cadrele didactice) demonstreaza capacitati de proiectare/transpunere a modelului de evaluare test integrativ
mediu si scdzut, demonstrand un potential insuficient al cunostintelor teoretico-aplicative, o mica parte (EE
6,50% si EM 5%) sunt familiarizati cu problema respectiva. Diferenta mica a rezultatelor obtinute la ambele
esantioane sunt explicate de activitatea directd de exersare a competentelor evaluative, in general, la clasa pe
care o desfasoara.

Asadar, rezultatele evidentiate vin sa confirme ideea intelegerii si practicarii intr-un mod cvasi
personalizat a evaludrii competentelor scolare la nivelul invatamantului primar. Datele experimentale
indicd necesitatea acuta de interventie in cadrul procesului de formare profesionald continud a
invatatorilor, cu privire la necesitatea crearii unor conditii pedagogice orientate spre valorificarea
tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar, prin
valorificarea testului integrativ, prin aplicarea Constructului de formare profesionald a invatatorilor
pentru activitatea de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar.

Rezultatele constatate la etapa initiald a experimentului pedagogic au scos in evidentd aspecte
importante a fi luate in consideratie, astfel incat mecanismele de evaluare a competentelor scolare in
invatdmantul primar sd poatd fi dirijate eficient in directia obtinerii performantelor scontate. Etapa
experimentului de formare a vizat elaborarea si valorificarea Constructului de formare profesionala a
invatatorilor pentru activitatea de evaluare a competentelor transdisciplinare in invatamantul primar,
prin valorificarea testului integrativ (Tabelul 3), in vederea formarii continue a invatatorului pentru
realizarea procesului evaluativ in conformitate cu tendintele actuale nationale si internationale. Impactul
cercetarii 151 va demonstra efectul asupra categoriilor de subiecti implicati indirect in investigatie, elevii de
varstd scolard micd, dar si a celor care au ca viziune de viitor evaluarea competentelor scolare, acestia
fiind cadrele didactice din invatdmantul primar, participante la programul de formare continua (ISE).

Scopul experimentului formativ: Formarea competentei cadrelor didactice (invatdtori) in
domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdantul primar prin
valorificarea testului integrativ.
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Tabelul 3. Constructul de formare profesionali a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invagamantul primar, prin valorificarea testului integrativ

Tahnologia didactica
. . o eiviee o - EEg .
E/E,' Obiectivele activititii de formare Subiectul E ;Iéltgl)\lljllt gtee Sr;;?:,z%l s;gggggee, Materiale | Forme de o de evaluare
o L= "| didactice | organizare
tehnici
I.|1. Analizarea documentelor de politici educationale nationale in | Tendinte moderne in | 2h | Seminar de Conversatia Fise Frontal Test initial
contextul ECTIP. evaluarea initiere Clustering Plange Lucrul in (etapa de constatare)
2. Interpretarea modelelor europene de evaluare a rezultatelor competentelor elevilor Turul galeriei Poster perechi ., Nivelul initial de
scolare in invatdmantul primar. in invatamantul primar Predare PPT Lucrul in grup| dezvoltare a competentei
3. Aprecierea procesului de evaluare in cadrul sistemelor (Anexa 12) complementara Lucrul evaluative a cadrelor
educationale de alternativa. Caut pe cineva care individual didactice — test
4. Indeplinirea testului ,,Nivelul de dezvoltare initial a Spune... integrativ” (Anexa 11)
competentei evaluative a cadrelor didactice — test integrativ”.
I1. [1. Explicarea conceptelor aferente problemei studiate (competenta, Ipostaze 2h | Seminar— |Stiu— Vreau sastiu| Poster Frontal Autoevaluarea
competenta scolara, comptentente transdisciplinare etc.). psihopedagogice ale metodologic —Invat Fise Lucrul in Evaluarea frontald
2. Schitarea modelului integrator al competentei din perspectiva praxiologica. | procesului evaluativ in Mozaic Plange perechi Evaluarea reciproca
3. Examinarea particularititilor dezvoltarii psiho-anatomo-fiziologice | invatamdntul primar Asocieri libere PPT Lucrul in grup
ale scolarului mic in contextul evaluarii competentelor. (Anexa 13) SINELG Lucrul
4. Aprecierea ,,paradigmei personalitate integrala” ca premisa Dezbaterea individual
fundamentala a evaluarii competentelor in invatamantul primar. Paianjen
5. Determinarea avantajelor si dezavantajelor metodelor de Jurnalul cu dubla
evaluare moderne, reiesind din experinta la clasa. intrare
I11. 1. llustrarea Modelului ECTIP. Paradigma evaluarea | 2h Seminar- | Comerful cuoproblema|  Plange Lucrul Autoevaluarea
2. Interpretareg tehnologiei, etapelor de implementare a competentelor scolare metodologic Agenda cu notite quter individual Evaluarea frqntalé
Modelului ECTIP. in invatamantul primar paralele Fise Lucrul in Evaluarea reciproca
3. Analizarea principiilor si a conditiilor psihopedagogice de - test integrativ PPT perechi, in
elaborare si implementare a Modelului si a tehnologiei ECTIP. (Anexa 14) Dezbaterea grup
4. Dezvoltarea unei opinii pedagogice privind implementarea 6 D_e ce?
Modelului si a tehnologiei ECTIP la nivel de sistem educational. Problematizarea, Cubul
IV.|1. Demonstrarea conexiunii competente cheie/transversale/ Valorificarea 2h Training Asocieri libere Planse Frontal Autoevaluarea
transdisciplinare in contextul proiectarii testului integrativ. tehnologiei ECTIP — GPP, Lotus Poster Fise | Lucrul in perechi Evaluarea frontala
2. Construirea de teste integrative centrate pe nevoile elevilor. test integrativ Invatarea cooperativa Lucrul in grup|  Evaluarea reciproca
3. Analizarea modelelor de teste integrative create. (Anexa 15) Joc de rol Lucrul Evaluarea prin cooperare
4. Aplicarea tehnologiei ECTIP cu aspecte de integralizare. Brainstorming individual
V.|1. Aprecierea metodologiei ECTIP in context educational. Pledoarie pentru o 2h | Seminar de Invitarea cu Grila,Calita| Focus-grup Test final (etapa de
2. Inventarierea problemelor legate de ECTIP. tehnologie de evaluare a bilanta | ajutorul modelelor | tea testului Lucrul control) ,, Nivelul final de
3. Evaluarea si autoevaluarea activitatii sesiunilor de ECTIP. competentelor scolare la activitatilor Focus-grup integrativ” | individual, in | dezvoltare a competentei
finele invagamantului experimentale| Exercitiul creativ Poster perechi, in evaluative a cadrelor
primar — test integrativ Conversatia Fise grup didactice — test
(Anexa 16) Tehnica Copacul integrativ”’ (Anexa 18)
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Investigatia a demarat cu cercetarea conditiilor psihopedagogice de realizare a procesului de evaluare a
competentelor in invatgmantul primar in cadrul cursurilor de formare continud de trei sdptdmani a invatatorilor
(ISE), indirect, in calitate de formator, la cursurile modulare de trei zile, Evaluarea Criteriala prin Descriptori
(ECD), dar si in calitate de formator, la cursurile de formare la modulul tematic ,,.La scoald, fard note. ECD.
Scoala parintilor”.

In verificarea ipotezelor am optat pentru o cercetare cantitativid in complementaritate Cu cea
calitativa. Complexitatea problemei studiate si a scopului, multitudinea de variabile de cercetare,
diversitatea metodologiei abordate, au deschis posibilitate combinarii acestor doud tipuri de cercetare
dupa diferite criterii longitudinala, practica-aplicativd, observationald,
experimental formativa, descriptiv-analitica, operationala, proiectiva,

taxonomice: calitativ-

participativa, explicativa,
combinata.

Experimentul formativ a inclus esantionul experimental (EE) — 61 de invatatori care au participat in
perioada 28 mai 2018 — 15 iunie 2018, la cursurile de formare continua de trei saptdmani in cadrul Institutului
de Stiinte ale Educatiei din Chisindu. Crearea esantionului dupa criteriul dat a fost influentatd de considerentul
cd pregatirea metodica si psihopedagocica a cadrelor didactice, cunoasterea reperelor conceptuale si aplicarea
acestora in activitatea educationald, 1n vederea prestarii unor servicii de calitate in domeniul evaluarea
competentelor scolare, depinde inclusiv de calitatea cursurilor de formare continua. Subliniem, concomintent,
ca la baza Constructului curricular de formare a competentei evaluative a cadrelor didactice (Tabelul 3)
au stat principiile andragogiei (stiinta si practica educatiei adultilor).

Validarea experimentald a Constructului de formare profesionald a invatatorilor pentru activitatea
de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, prin valorificarea
testului integrativ a fost demonstrata in baza compararii rezultatelor obtinute prin intermediul aplicarii
instrumentelor in cadrul celor trei etape experimentale: constatare, formare si control.

Pentru etapa de control a experimentului pedagogic s-a fixat scopul: determinarea nivelului de formare
a competentei cadrelor didactice (invatatori) in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamdntul primar, prin valorificarea testului integrativ. Am aplicat aceleasi metode (test final ,, Nivelul
final de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice — test integrativ”’) si acelasi referential de
evaluare a competentei evaluative a cadrelor didactice (Tabelul 2) ca si in experimentul de constatare.

Rezultatele comparative ale experimentului pedagogic, privind nivelul de formare a competentei
evaluative in grupele de formare (EE) si cele martor (EM), sant prezentate in Figura 3. Datele evidentiaza
cresterea nivelului de formare a competentei evaluative la esantionul experimental (EE).

100,00%

50,00%

0,00%

Nivel jos

\

20% 27,90%

_6,50%

5% 59

Nivel mediu \\\‘\\]
Nivel inalt
Nivel jos Nivel mediu Nivel inalt
H Experim. de constatare EE 73,80% 19,70% 6,50%
H Experim. de control EE 16,40% 55,70% 27,90%
i Experim. de constatare EM 80% 15% 5%
® Experim. de control EM 75% 20% 5%

Figura 3. Datele comparative ale experimentului pedagogic
pentru esantionul experimental (EE) si esantionul martor (EM)




Analiza comparativa a datelor etapa de constatare - etapa de control a scos in evidenta ca s-au
inregistrat progrese vadite in formare, in esantionul experimental (EE, 61 de subiecti). Acest fapt confirma
ipoteza conform careia constructul de formare continua dezvoltd efectiv competentele evaluative a
cadrelor didactice.

S-a constatat ca subiectii din esantionul experimental: demonstreaza capacitati sigure de construire
a unei matrice de specificatie pentru testul integrativ; demonstreaza capacitati sigure de crearea a testului
integrativ, respectand etapele de elaborare; formuleaza itemi transdisciplinari pentru testul integrativ,
respectand cerintele docimologice; propun activitati concrete aferente ECTIP de tip test integrativ.

In esantionul martor, cu un efectiv de 60 subiecti, in baza faptului ci nu au fost antrenati in
experimentul pedagogic de formare, situatia privind rezultatele sant aproximativ la acelasi nivel
comparativ cu situatia de la faza de constatare. Prin urmare, In esantionul martor se inregistreazd o
dezvoltare a competentelor profesionale (evaluative) obignuitd. Desi nesemnificativa, cresterea se explica
prin abordarea tangentiala a problemei ECTIP de tip test integrativ in cadrul altor subiecte in procesul de
formare continua.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Referintele de valorizare a problemei enuntate in titlu, complexitatea ei teoretico-practica,
antrenarea unor repere adecvate de validare experimentald, furnizarea unor repere teoretico-metodologice
autentice si relevante pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul
primar, logica interna si externa a investigatiilor, ne-au condus spre urmatoarele concluzii:

1. Prin studiu analitico-sintetic s-a argumentat cd paradigma educatiei integrale, orientatd spre
formarea/dezvoltarea personalitatii integrale, accentueaza necesitatea revizuirii conceptului si procesului de
evaluare a competentelor scolare din perspectiva integratoare [47, 48, 49].

Analiza documentelor curriculare pentru nivelul primar de invatimant a permis elucidarea unor
particularitati semnificative a raportului dintre competentele-cheie/transversale/ transdisciplinare versus
competentele disciplinare, in special, ca existd competente-cheie transversale care se formeaza in cadrul tuturor
disciplinelor scolare (competentele de Invatare/de a invata sd inveti; competentele de comunicare in limba
maternd/limba de stat s.a.), dar si competente-cheie transversale (competentele in matematicd, stiinte si
tehnologie; competentele de comunicare intr-o limba straind) ce se formeaza, preponderent, prin intermediul
unei singure discipline scolare, care propune explicit sau implicit dezvoltarea acestei competente.

2. S-a demonstrat ca evaluarea rezultatelor scolare in Invatdmantul primar trebuie sa aibad la baza
conceptul de competenta scolara ca finalitate a procesului educational; evaluarea rezultatelor scolare la
finele invatamantului primar se va realiza nu doar prin raportare la unitafile de competente, ci in contextul
competentelor-cheie/transversale/transdisciplinare si a competentelor specifice disciplinelor scolare [49].

3. S-a argumentat ca, din perspectiva principiului integralitdtii, evaluarea competentelor in
invatdmantul primar implicd valorizarea treptelor integralizarii prin imbinarea a trei categorii de relatii: intre
procesul de ECTIP ca sistem si componentele sale; intre componentele sistemului; intre procesul de ECTIP
si sistemul educational si social global [49]. Din perspectivd transdisciplinard, evaluarea integrativa
presupune un proces complex, axat pe crearea de conexiuni Intre diferite entitati, precum competente, unitati
de competente, unitati de continut, care sunt de regula formate si evaluate disparat, in interiorul diferitelor
discipline.

4. In rezultatul procesului investigational au fost determinate fundamentele teoretice ale evaludrii
competentelor elevilor la finele nivelului primar: sistemul de valori (valori general-umane, valori specifice nationale,
valori educationale, valori curriculare, valori instrumentale, valori colective, valori individuale), care sunt definitorii
pentru conceptualizarea unui demers evaluativ transdisciplinar, precum si sistemul de principii (principiile didactice
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generale, dar si principiile specifice: principiul integralitdtii ca principiu cheie in evaluarea competentelor
transdisciplinare in invatimantul primar; principiul centrdrii pe personalitatea celui educat (evaluat); principiul
corelatiei predare-invatare-evaluare; principiul autenticititii evaluarii; principiul continuitatii; principiul asigurérii
obiectivitatii evaludril) — acestea constituind dimensiunea teoreticdA a Modelului pedagogic al evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar.

5. In temeiul demersului teoretico-empiric s-a demonstrat ca testul integrativ reprezinti un instrument
fidel, obiectiv, aplicabil, valid pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele clasei
a IV-a, axat pe crearea de conexiuni intre diferite entitati precum competente, unitati de competente,
unitdti de continut pentru o gama de disciplini obligatorii (de bazd) prevazute de curriculumul national
pentru Invatdmantul primar [49].

6. 1In temeiul esentei conceptului de tehnologie educationald s-a definit conceptul de tehnologie a
evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar: un sistem procesual, bazat pe
valori §i principii pedagogice, integrand totalitatea elementelor (finalitati educationale, continuturi curriculare,
matrice de specificatie, test integrat) si a operatiilor ce stabilesc corelatia intre domeniile de cunoastere (arii
curriculare), corespunzator cadrului valoric/axiologic transdisciplinar si profilului absolventului nivelului
primar de invatamant.

S-a argumentat cd tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamdntul primar, bazata pe principiul integritdtii structurale si de continut, precum si al
interdependentei reciproce a tuturor elementelor tehnologiei, atat pe orizontala, cat si pe verticala permite
o imagine holisticd a procesului educational si de evaluare in particular; face posibild cunoasterea
complexa a functionalitatii sistemului; permite o analiza teoretica, dar si practico-actionala de realizare a
reformei sistemului educational; permite adaptarea modului de evaluare la formarea-evaluarea integrala a
personalitatii; combind si pune in relatie obiectele de studiu; permite stabilirea relatiilor intre concepte,
fenomene i procese din domenii diferite, acoperind ,rupturile” dintre discipline; asigurd unitatea
stiintei; coreleaza probele de evaluare cu situatiile din viata cotidiand; permite o selectare mai riguroasa a
elevilor pentru gimnaziile/liceele cu profil, o orientare profesionald mult mai precoce, cu un efort mai
putin [45, 46].

7. S-a demonstrat experimental ca eficacitatea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar este determinatd de competenta evaluativd a
invatatorilor, ce poate fi formata in baza Constructului curricular de formare a cadrelor didactice in
domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin
valorificarea testului integrativ. Implementarea Constructului curricular de formare a cadrelor didactice
in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin
valorificarea testului integrativ in cadrul cursurilor de formare continud a invatatorilor a furnizat
suficiente dovezi de validare a rolului competentei evaluative a invatatorilor/ a conceptorilor
instrumentelor de evaluare 1n asigurarea autenticitatii evaluarii.

8. 1In temeiul valorilor teoretice si praxiologice produse in rezultatul investigatiei noastre, problema
stiintifica importanta solutionati in cercetare rezida in fundamentarea teoretica si praxiologicd a
functionalitatii modelului pedagogic si a tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ, in vederea asigurarii eficacitatii
procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar.

Investigatia isi defineste identitatea stiintifica prin:
»  Modelulul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul
primar.
»  Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin
valorificarea testului integrativ.
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= Constructul curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaludrii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

= Constructul de validare prin experiment a tehnologiei evaludrii competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

in vederea perfectionirii evaluarii competentelor scolare in invatimantul primar se recomanda:

e accentuarea functiei formative/formatoare si reglatorii a evaluarii competentelor scolare, fapt ce implica
spijinirea elevilor pentru a constientiza si interioriza criteriile de succes, si pe aceasta baza — pentru a-si
forma capacitatea de autoevaluare prin acordarea unei ponderi mai mari evaluarii inter- transdisciplinare
a CS in invatdmantul primar;

e conceperea evaludrii nu ca o etapd suprapusa procesului de invatare, ci ca un act integrat activitatii
pedagogice si asigurarea continuititii la nivelul treptelor de invatamant in contextual ECTIP;

e diversificarea tehnologiei de evaluare si cresterea gradului de adecvare a acestora la situatii
didactice concrete prin deschiderea evaluarii spre mai multe perspective ale spatiului scolar

e personalizarea actului evaluativ prin contextualizarea instrumentelor, a criteriilor si aprecierii la
subiectii examinati, la contextul sociocultural, 1a liniile de evolutie ale lumii actuale;

e centrarea evaludrii pe rezultatele pozitive, nesanctionarea in permanentd a celor negative si
transformarea elevului intr-un partener autentic al invatdtorului in evaluare prin autoevaluare,
interevaluare si evaluare controlata.

Probleme identificate:

1. Se impune o interventic in cadrul procesului de formare profesionald continud cu privire la
necesitatea formarii competentelor cadrelor didactice privind ECTIP de tip inter- transdiciplinar (test
integrativ).

2. In marea lor majoritate, studiile realizate la problema cercetati (evaluarea rezultatelor
scolare/competentelor) vizeaza mai mult/in special invatdmantul de masa. Pentru elevii supradotati,
imigranti etc. multe aspecte psihopedagogice privind evaluarea rezultatelor scolare nu sunt luate in
considerare. Problematica din jurul promovarii accelerate a elevilor identificati ca supradotati sau talentati
fiind exclusd din majoritatea literaturii de specialitate. Majoritatea testelor atat curente, sumative, nationale
sunt concepute/ preconizate pentru elevii cu dezvoltare normala, pentru nivelul mediu de dezvoltare. In
acest context apare intrebarea: Ce se intampld sau ce facem cu elevii supradotati? Sa ne resemndm cu
faptul ca au calificativul Foarte bine/ nota 10 la un test de evaluare nationala, care este conceput pentu
elevul mediu, cand, de fapt elevul are un potential mult mai mare? De ce nu este valorificat potentialul
maxim al elevului respectiv, de ce nu solicitim de la el ce are mai bun, maximalul? Or, socieatea prezenta
atat la nivel national, cat si la nivel global are nevoie de oameni competenti, care sa ofere ce au mai
valoros

26



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

BIBLIOGRAFIE
ACHIRI, I. Evaluarea competentelor scolare in Republica Moldova: aspecte strategice. In: Revista
Didactica Pro... . 2012, nr. 5-6 (75-76), pp. 11-15. ISSN 1810-6455.
ANDRITCHI, V. Organizarea procesului educational. Ghid metodologic pentru formarea cadrelor
didactice din invatimantul preuniversitar. Chisinau: I.E.P.Stiinta, 2007. 52 p. ISBN 978-9975-67-278-8.
BIRZEA, C. Arta si stiinta educatiei. Bucuresti: EDP, 1995. 185 p. ISBN 973-30-4520-9.
BOTNARYI, V. Paradigma holistica — reper metodologic in studierea competentei profesionale. In: Studia
Universitatis. 2009, nr. 6 (26), pp. 97-100. ISSN 1857-2103.
CABAC, V. Trei fatete ale evaludrii: estimarea, intelegerea, verificarea. In: Revista Didactica Pro...,
revistd de teorie si practica educationald. 2005, nr. 5-6 (33-34), pp. 37-45. ISSN 1810-6455.
CALLO, T., CUZNETOV, L., HADIRCA, M. Educatia integrald. Fundamentiri teoretico-paradigmatice
si aplicative. Chisindu: ISE, 2015. 248 p. ISBN 978-9975-48-096-3.
CALLO, T., GHICOV, A. Elemente transdisciplinare in predare: Ghid metodol. pentru formarea cadrelor
didactice din invatamantul preuniv. Chisinau: Stiinta, 2007. 48 p. ISBN978-9975-67-268-9.
CHIS, Vasile. Pedagogia contemporand, pedagogia pentru competente. Cluj-Napoca: Casa Cartii de
Stiinta, 2005. p. 240 ISBN 973-686-695-5.
CIOLAN, L. Invitarea integratd. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar. Iasi: Polirom, 2008.
280 p. ISBN 978-973-46-1034-1.
CIOLAN, L., CIOLAN, L.E. Demersuri integrate in invatdmantul primar. 2008 [citat 23.05.2014].
Disponibil: https://www.scribd.com/document/186948702/Demersuri-Integrate-ininv-Primar
Codul Educatiei al Republicii Moldova: nr. 152 din 17.07.2014. in: Monitorul Oficial al Republicii
Moldova, 2014, nr. 319-324.
COJOCARU, V. Evaluarea competentelor managerilor scolari in cadrul formarii continue. in: Evaluarea
in sistemul educational: deziderate actuale. 9-10 noiembrie 2017, Chisindu. Chisinau: ISE, 2017, pp.
274-279. ISBN 978-9975-48-118-2.
CRISTEA, S. Dictionar de termeni pedagogici. Bucuresti: EDP, 1998. 474 p. ISBN 973-30-5130-6.
CRISTEA, S. Transdisciplinaritatea in pedagogie. In: Revista Didactica Pro... .2019, nr. 1(113), pp.51-
56. ISSN 1810-6455.
CUCQOS, C. Teoria si metodologia evaluarii. lasi: Polirom, 2008. 272 p. ISBN: 978-973-46-0936-9.
Curriculum national. Invat. primar. Chisindu: Lyceum, 2018. 212 p. ISBN ISBN 978-9975-3258-0-6.
D’HAINAUT, Louis. Des programmes. Comment définir un curriculum ax¢é sur la formation
fondamentale. 1990 [citat 10.10.2018]. Disponibil:
http://agpc.qc.ca/sites/default/files/revue/dhainaut_03_3.pdf
DAFINOIU, I. Personalitatea. Metode calitative de abordare: observatia si interviul. lasi: Polirom, 2002.
248 p. ISBN 973-683-885-4.
DELORS, J. Comoara launtrica. Raportul pentru UNESCO al Comisiei Internationale pentru educatie in
sec. XXI. lasi: Polirom, 2000. 240 p. ISBN 973-683-549-9.
DUMBRAVEANU, R., PASLARU, V., CABAC V. Competente ale pedagogilor: Interpretiri. Chisinau:
Continental Grup, 2014. 192 p. ISBN 978-9975-9810-5-7.
Ghid de implementare a metodologiei privind ECD in invat. primar. Cl. 1-IV. Chisinau, 2019. 29 p.
GORAS-POSTICA, V. Schimb de experientd si bune practici privind educatia finlandezi, centrati pe
profesor si pe elev. In: Revista Didactica Pro..., revistad de teorie si practicd educationald. 2018, nr. 2
(108), pp. 9-13. ISSN 1810-6455.
GUTU, V., VICOL, M. Tratat de pedagogie. Intre modernism si postmodernism. lasi: Performantica,
2014. 553 p. ISBN 978-606-685-170-1.
LUPU, L., CABAC, V. Schimbarea preocupdrilor in didactica: continuitate sau discontinuitate? In: Acta
et commentationes (Stiinte ale Educatiei). 2016, nr. 1(8), pp. 18-26. ISSN 1857-3592.
Metodologia de organizare si desfasurare a testdarii nagionale din invagamdntul primar. [Citat
26.05.2019]
Disponibil:http://aee.edu.md/sites/default/files/ord. nr. 1572 din_23.10.2018 metodologia_cl._4.pdf.
Metodologia privind ECD in invatamantul primar. Clasele I-IV. Chisindu, 2019. 69 p.
MEYER, G. De ce si cum evaludm. lasi: Polirom, 2000. 192 p. ISBN 973-683-565-0.
MINDER, M. Didactica functionald. Obiective, strategii, evaluare. Chisinau: Editura Cartier Educational,
2003. 412 p. ISBN 9975-79-39-16.
MUCCHIELLI, A. Dictionar al metodelor calitative in stiintele umane si sociale. Iasi: Polirom, 2002. 446
p. ISBN 973-681-015-1.

27


http://catalog.bnrm.md/opac/author/332354
http://catalog.bnrm.md/opac/publisher/22758
https://www.scribd.com/document/186948702/Demersuri-Integrate-inInv-Primar
http://aqpc.qc.ca/sites/default/files/revue/dhainaut_03_3.pdf
https://www.librarie.net/cautare-rezultate.php?au=7177
http://aee.edu.md/sites/default/files/ord._nr._1572_din_23.10.2018_metodologia_cl._4.pdf

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.
52.

53.

54.

55.

56.

57.

NASTAS, S. Conceptualizarea conexiunii inverse in procesul de evaluare a rezultatelor scolare: tz. de
doct. in pedagogie. Chiginau, 2014. 187 p.

PANISOARA, I.-O., Profesorul de succes. 59 de principii de pedagogie practica. lasi: Polirom, 336 p.
ISBN 978-973-46-1316-8.

PAQUAY, L., s.a. L’évaluation des competences chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements.
Louvain-la-Neuve: Presses univ. de Louvain, 2002. 160 p. ISBN 2-930344-07-5..

PASCARI, V. Delimitari conceptuale ale fenomenului continuitatii: educatie prescolard si invatamant
primar. in: Studia Universitatis. 2007, nr. 5(0), pp. 73-78. ISSN 1857-2103.

PERRENOUD, Ph. Evaluer des compétences. L'éducateur [citat 19.05.2017], Geneva, 2004. Disponibil:
https://www.researchgate.net/publication/268395258 Evaluer_des_competences

PLATON, C. Teoria si metodologia evaludrii in invagamdntul universitar: tz. de doct. hab. in pedagogie.
Chisinau, 2005, 39 p.

POTOLEA, D., NEACSU, 1., I[UCU, R.B., PANISOARA, I-O. Pregiatirea psihopedagogica. Manual
pentru definitivat si gradul didactic II. lasi: Polirom, 2008. 542 p. ISBN 978-973-46-1159-1.

RADU, L.T., EZECHIL, L. Didactica: teoria instruirii. Pitesti: Paralela 45, 2006. 312 p. ISBN 97 -
697230-5.

RAILEANU, A., HADIRCA, M., CARTALEANU, T. Proiectarea si realizarea evaluarii autentice: Cadru
conceptual si metodologic. Chisinau: Editura ,,Print-Caro”, 2010. 134 p. ISBN 978-9975-9691-0-9.
Repere metodologice privind asigurarea continuitdtii la nivelul clasei a 4-a si a 5-a din perspectiva
implementarii ECD. MARIN, M., GAICIUC, V., STRATAN, V.; CRUDU, V., GAICIUC, V. (coord.)
Chisinau: Invatitorul Modern, 2018. 36 p. ISBN 978-9975-59-171-3.

REY, B., DEFRANCE, A., PACEARCA, S., V., KAHN, S., Competentele in scoald. Formare si
evaluare. Bucuresti: Aramis Print, 2012. 176 p. ISBN 978-973-679-932-7.

ROEGIERS, X. De la connaissance a la competence. Bruxelles: PIE Peter Lang, 2017. 301 p. ISBN-13:
978-2807603226

SCALLON, G. The assessment of competency and the importance of judgment [citat 17.01.2018]. In:
Pédagogie collégiale. Vol. 18. 2004, nr. 1, pp. 1-7. Disponibil: https://cdc.qc.ca/ped_coll/en/Scallon-
Vol_18-1A.pdf

Standarde educationale. POGOLSA, Lilia, BUCUN, Nicolae. (coord.) Chisinau: Lexon-Prim, (Tipogr.
»Reclama”), 2012. 320 p. ISBN 978-9975-4436.

STOICA, A., MUSTEATA, S. Evaluarea rezultatelor scolare: Ghid metodologic. Chisindu: Liceum,
1997. 176 p. ISBN 9975-939-91-0.

STRATAN, V. Evaluarea competentelor scolare: modele si practici europene. in: Univers
Pedagogic. 2016, nr. 4, pp. 111-114. ISSN 1811-5470.

STRATAN, V. Invitarea asistati de evaluare. In: Revisti stiintifici ,,Acta et commentationes.
Stiin. ale educatiei”. 2013, nr. 2 (3), pp. 177-180. ISSN 1857-3592.

STRATAN, V. Personalitatea integrali - deziderat al timpului. in: Univers Pedagogic. 2014, nr. 3,
pp. 38-44. ISSN 1811-5470.

STRATAN, V. Repere psihopedagogice ale procesului evaluativ. in: Univers Pedagogic. 2013, nr. 4
(40), pp. 36-41. ISSN 1811-5470.

STRATAN, V., ANDRITCHI, V. Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
la finele invitimantului primar prin valorificarea testului de tip integrat. in: Revisti stiintifica
»Acta et commentationes. Stiin. ale educatiei”. 2019, nr. 3 (17), pp. 7-18. ISSN 1857-3592.

URSU, L., CUTASEVICI, A. Transdisciplinaritatea in contextul curriculumului pentru invatamantul
primar. in: Revista Didactica Pro... . 2019, nr. 1 (113), pp. 5-11. ISSN 1810-6455.

VOGLER, J. Evaluarea in invatamantul preunivers. lasi: Polirom, 2000. 288 p. ISBN 973-683-590-1.
VOICULESCU, F. Paradigma abordarii prin competente. ,,Calitate, inovare, comunicare in sistemul de
formare continua a didacticienilor din invagamantul superior". 2007 — 2013. Alba lulia, 2011.
BOPOHIIOB, A.b. [legaroruyeckas TEXHOJIOTHsI KOHTPOJISI U OLEHKH Y4eOHOH JesiTenbHOCTH. MOCKBa:
Usnparens Pacckazos A.UM., 2002. 303 ¢. ISBN 5-94016-008-5.

3EEP, D.®. CamoperynupyemMoe ydeHHE KaK TICHXOJIOTO-AHIAKTHYECKAs TEXHOJOTHUS (HOPMHPOBAHUS
KOMIIETEHIIMK Y 00ydaeMbIX: Ha4. mpod. oopazoBanue. B: [Icux. Hayka u o0pa3., 2004, Ne3, ¢.5-11.
PABEH, /I. KomneTreHTHOCTh K COBPEMEHHOM OOILECTBE: BBISBICHHE Pa3BUTHA U peann3anus. Mocksa:
Korwuro Lentp, 2002. 218 c. ISBN 0-7186-0481-4, 5-89353-052-7.

PEAHA, A.A. Ilcuxomorus uenmoBeka OT poxnaeHuss no cmeptu. Cankr-IletepOypr: «llpaiim-
EBPO3HAK», 2002. 656 c. ISBN 5-93878-029-2.

https://dexonline.ro/

28


https://www.researchgate.net/publication/268395258_Evaluer_des_competences
https://cdc.qc.ca/ped_coll/en/Scallon-Vol_18-1A.pdf
https://cdc.qc.ca/ped_coll/en/Scallon-Vol_18-1A.pdf
https://dexonline.ro/

Lista lucrarilor stiintifice, stiintifico-metodice si didactice
ale dnei Stratan Victoria

> Articole in reviste din Registrul National al revistelor de profil, Categoria C

1.

ANDRITCHI, V., STRATAN, V. Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor la
finele invatdmantului primar prin valorificarea testului de tip integrat. In: Revista stiintifica ,,Acta et
commentationes. Stiinte ale educatiei”. 2019, nr. 3 (17), pp. 7-18. ISSN 1857-3592.

. STRATAN, V. Evaluarea competentelor scolare: modele si practici europene. In: Univers Pedagogic.

2016, nr. 4, pp. 111-114. ISSN 1811-5470.

. STRATAN, V. Personalitatea integrald - deziderat al timpului. In: Univers Pedagogic. 2014, nr. 3, pp. 38-

44, 1SSN 1811-5470.

. STRATAN, V. Repere psihopedagogice ale procesului evaluativ. In: Univers Pedagogic. 2013, nr. 4 (40),

pp. 36-41. ISSN 1811-5470.

. STRATAN, V. Invitarea asistatd de evaluare. In: Revistd stiinfifici ,, Acta et commentationes. Stiinte ale

educatiei”. 2013, nr. 2 (3), pp. 177-180. ISSN 1857-3592.
Articole in culegeri stiintifice
culegeri de lucrari ale conferintelor internationale

. ANDRITCHI, V., STRATAN, V. Evaluarea competentelor scolare din perspectiva principiului

integralitatii. In: Cadrul didactic - promotor al politicilor educationale. Conferinta stiinfificd
internationala, 11-12 oct. 2019, Chisinadu: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2019, pp. 434-439. ISBN 978-
9975-48-156-4.

. STRATAN, V. Adaptarea scolarad din perspectiva evaludrii criteriale prin descriptori — educatie parentala.

In: Curriculumul scolar: provocari si oportunitdti de dezvoltare. Conferinga stiintifica internationald,7-8
decem. 2018, Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2018, pp. 375-379. ISBN 978-9975-48.

. STRATAN, V. Specificul procesului de evaluare in cadrul sistemelor educationale de alternativa. In:

Scoala moderna: provocari si oportunitati. Conferinta stiintifica internationald, 5-7 noiem. 2015,
Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2015, pp. 603-605. ISBN 978-9975-48-100-7.

. STRATAN, V. Deontologia evaluarii. In: Traditii si valori in formarea profesionalda a cadrelor didactice

in invagamdntul prescolar si primar. Conferinga stiintifica internationala, 29-30 octom. 2015, Bailti:
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, 2015, pp. 258-263. ISBN 978-9975-132-45-9.

. STRATAN, V. Ipostaze teoretice ale personalititii integrale. In: Perspectivele si problemele integrarii in

spatiul european al invagamdntului superior. Conferinta stiintifico-practicd internationald, 4 iunie 2014,
Cahul: Univ. de Stat ,,B.P. Hasdeu”, 2014, pp. 60-63. ISBN 978-9975-914-90-1.

. STRATAN, V. Centrarea pe competente — caracteristica a evaluarii constructiviste. In: Educatia pentru

dezvoltare durabild: inovatie, competitivitate, eficientd. Conferinta stiintifico-internationala, 18-19 octom.
2013, Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2013, pp. 647-651. ISBN 978-9975-48-056-7.

. STRATAN, V. Centrarea pe competente — un model integrator a evaluarii in invitimantul primar. In:

International Conference of Young Researchers. Conferinta internationald a tinerilor cercetatori, editia a
X-a, 23 noiem. 2012, Chisinau: ULIM, 2012, p. 166.

. STRATAN, V. Evaluarea competentelor in invatimantul primar. In: Optimizarea invatamantului in

contextul societatii bazate pe cunoastere. Conferinta stiinfifica internationald, 2-3 noiembrie 2012,
Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2012, pp. 225-227. ISBN 978-9975-56-072-6.
culegeri de lucrari ale conferintelor nationale

. STRATAN, V. Motivatia — generatorul evaluirii eficiente la treapta invitimantului primar. In:

Prerogativele invatamantului preuniversitar si universitar in contextul societdatii bazate pe cunoastere. Vol.
L Conferinta stiintifico-metodicd, 7-8 noiem. 2014, Chisinau: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2014, pp.
280-285. ISBN 978-9975-76-132-1.

. STRATAN, V. Principiul incurajirii — punct de plecare in procesul de evaluare. In: Dimensiuni

contemporane In formarea personalitaii copilului i adolescentului. Conferinta a X-a nationalda cu
participare internationala stiintifico-practica a psihologilor, 16 mai 2014, Chisinau: Centrul Psiho-Socio-
Pedagogic al DGETS, 2014, pp. 63-67. ISBN 978-9975-58-019-9.

Ghiduri metodice/metodologice (Aprobate de MECC)

MARIN, M., GAICIUC, V., STRATAN, V. [et al.]; coord. CRUDU, V., GAICIUC, V. Repere metodologice
privind asigurarea continuitatii la nivelul clasei a 1IV-a si a V-a din perspectiva implementarii Evaludrii
Criteriale prin Descriptori (ECD). Chisinau: Invatitorul Modern, 2018. 36 p. ISBN 978-9975-59-171-3.
MARIN, M., URSU, L., STRATAN, V. [et al.]; coord. CRUDU, V., GAICIUC, V. Evaluarea criteriald
prin descriptori in invatamantul primar: clasa a 4-a. Ghid metodologic. Chisinau: Invititorul Modern,
2018. 96 p. ISBN 978-9975-59-170-6

29



ADNOTARE
Stratan Victoria, Evaluarea competentelor in invatamdntul primar.
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2020.

Structura tezei: Introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 268 de
titluri, 138 pagini text de baza, 55 de figuri, 36 tabele. Rezultatele obtinute sunt publicate in 17 lucrari
stiintifice.

Cuvinte-cheie: competenta scolara, competente transdisciplinare, evaluarea competentelor scolare,
competenta evaluativd a cadrelor didactice, integralitate, educatie integrald, personalitate integrala, model
pedagogic, tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare, test integrativ.

Scopul lucrarii: stabilirea fundamentelor teoretice si praxiologice, conceptualizarea si validarea
experimentald a modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Obiectivele cercetirii: 1) Analiza comparativd a cadrului normativ international si national n
domeniul evaludrii competentelor scolare; 2) Sintetizarea valorilor teoretice ale evaluarii rezultatelor scolare
in invatamantul primar; 3) Esentializarea evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii
competentelor; 4) Conceptualizarea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamdntul primar; 5) Elaborarea si validarea experimentala a tehnologiei evaludrii
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ; 6)
Argumentarea experimentala a eficacitatii Constructului curricular de formare a cadrelor didactice in
domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea
testului integrativ.

Noutatea si originalitatea stiintificd rezidd in: Modelul pedagogic de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar; Tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ; Constructul curricular de formare a
cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
prin valorificarea testului integrativ; Constructul de validare prin experiment a Tehnologiei evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Problema stiintifici importanta solutionati in cercetare constd in fundamentarea teoretica si
praxiologicd a functionalitatii modelului pedagogic si a tehnologiei de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ, astfel asigurandu-
se eficacitatea procesului de evaluare a competentelor elevilor la finele invatdmantului primar.

Semnificatia teoretici: Modelul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar; Etapele specifice procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatdmantul primar; Denotatia evaludrii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii
competentelor; Agumentarea raporturilor: standarde de eficienta, indicatori de performantd, competente
transdisciplinare; competente-cheie/transversale/ transdisciplinare — competente specifice disciplinelor
scolare; competente-cheieltransversale — discipline scolare.

Valoarea aplicativa rezida in: Tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ; Constructul curricular de formare a cadrelor
didactice in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin
valorificarea testului integrativ; Strategia de elaboarare a unei matrice de specificatii pentru evaluarea
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin testul integrativ; Algoritmul de
elaborare a matricei de specificatii, pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar, prin intermediul testului de tip integrativ; Matricea de specificatii pentru evaluarea
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin testul integrativ.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. Cercetarea s-a realizat in cadrul Institutului de Stiinte ale
Educatiei, catedra Psihopedagogie si Management Educational. Rezultatele teoretico-praxiologice ale
cercetarii au fost aprobate In sedintele catedrei Psihopedagogie si Management Educational, in sedintele
Consiliului Stiintifico-Didactic al Institutului de Stiinte ale Educatiei.

Implementarea rezultatelor stiintifice: Rezultatele teoretico-metodologice ale cercetarii au fost
implementate in cadrul cursurilor de perfectionare a invatatorilor, a managerilor scolari de la ISE prin
intermediul seminarelor stiintifico-metodologice cu cadrele didactice, precum si prin intermediul publicatiilor
stiintifice in revistele nationale si internationale.



ANNOTATION (ABSTRACT)
Victoria Stratan, Evaluation of Competencies in Primary Education.
Thesis for the Degree of Doctor of Education, Chisinau, 2020.

Structure of the thesis: Introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
references comprising 268 sources, 138 pages of themain text, 55 figures, 36 tables. The obtained results were
published in 17 scientific works.

Key words: school competencies, transdisciplinary competencies, school competencies evaluation,
evaluation of pedagogical staff’s competencies, integrality, integral education, integral personality,
pedagogical model - technology of transdisciplinary competencies evaluation, integrative test.

Goal of the thesis: Substantiation of the theoretical and praxeological fundaments, conceptualization
and experiment-based validation of the pedagogical model of evaluation of transdisciplinary competencies of
pupils of primary education through the integrative test.

Objectives of research: 1) comparative analysis of the international and national legislative and
regulatory framework pertaining to school competencies evaluation; 2) synthesis of the theoretical
benchmarks of school results evaluation in primary education; 3) identification of the essence of school results
evaluation, through the prism of didactics of competencies; 4) development of the pedagogical model of
transdisciplinary competencies evaluation in primary education; 5) development and experiment-based
validation of the technology of transdisciplinary competencies evaluation, using the integrative test, upon
completion of the primary education cycle; 6) development, implementation and presentation of the efficacy
of the curricular concept of pedagogical staff training in the field of transdisciplinary competencies
evaluation, using the integrative test.

Novelty and scientific originality lies in: pedagogical model of transdisciplinary competencies
evaluation in primary education; technology of the evaluation of pupils’ transdisciplinary competencies
through the integrative test, upon completion of the primary education cycle; teacher training curricular
construction in the area of evaluation of transdisciplinary competencies of primary education pupils via the
integrative test application; experiment-based validation construction of the Technology of evaluation of
transdisciplinary competencies of primary education pupils by using the integrative test.

Significant scientific problem settled within research lies in theoretical and praxeological
substantiation of the functionality of the pedagogical model and technology of transdisciplinary competencies
evaluation in primary education, using the integrative test, thus ensuring the efficiency of the process of
pupils’ competencies evaluation upon completion of the primary education cycle.

Theoretical significance is emphasised by: pedagogical model of evaluation of pupils’
transdisciplinary competencies in primary education; stages that are specific to the process of transdisciplinary
competencies evaluation in primary education; denotation of evaluation of the school results through the prism
of didactics of competencies; argumention of the correlations between: efficiency standards, performance
indicators, transdisciplinary competencies; key /transversal/ transdisciplinary competencies versus specific
competencies to school disciplines; key/ transversal competencies versus school disciplines.

Applied value lies in: the technology of evaluation of pupils’ transdisciplinary competencies, using
the integrative test, upon completion of the primary education cycle; the teacher training curricular
construction in the area of evaluation of transdisciplinary competencies of primary education pupils via the
integrative test application; the strategy of the specification matrix development used for the - evaluation of
transdisciplinary competencies through the integrative test, in primary education; the algorithm of
development of a specification matrix used for transdisciplinary competencies evaluation, using the
integrative test, upon completion of the primary education cycle; and the specification matrix for the
evaluation of competencies, using the integrative test in primary education.

Approval of research results. This research was carried on within the Department of
Psychopedagogy and Educational Management of the Institute of Education Sciences. The theoretical and
praxeological results of the research were approved at the meetings of the Department of Psychopedagogy and
Educational Management, and at the meetings of the Educational Research Council of the Institute of
Education Sciences.

Implementation of scientific results: the research theoretical and methodological results were
implemented via scientific and methodological seminars held with pedagogical staff within the continuous
education courses for teachers and school managers conducted at the Institute of Education Sciences, and also
via scientific publications in the international and national journals.



AHHOTAIUSA
Ctpartan Bukropus, Oyenka komnemenmHuocmu 8 HAYANbLHOM 00PA308AHUN
Jduccepranms Ha coucKaHue YYEHOI cTelleHH JOKTOpPA NeJarorn4eckKux Hayk,
Kumunés, 2020 rona.

CTpykTypa aMccepTallMuU: BBEJCHUE, TPH TJIaBhl, OOIIIEe BHIBOJABI I PEKOMEHAANNH, Onbanorpadus
u3 268 UCTOYHHUKOB, 138 cTpaHMIl OCHOBHOTO TEKCTa, 55 m3o0paxkeHuit, 36 tabmut. [lomydeHHbIe pe3yabTaThl
ObuTH OMyOJIMKOBaHbI B 17 HAy4YHBIX paboTax.

KiioueBble cj10Ba: LIKOJbHAs KOMIIETEHTHOCTb, MEKAMCUUIUIMHAPHBIE KOMIICTCHIIMH, OLCHKA
IIKOJIFHOW KOMIIETEHTHOCTH, OIICHOYHAs KOMIIETEHTHOCTh TIE€JarorndecKux KaJpoB, WHTETPHPOBAHNE,
MHTETPUPOBAHHOE BOCIUTAHUE, IENOCTHAs JUYHOCTb, MEJaroruueckas MOJeNb, TEXHOJIOTHS OICHWBaHHMS
MEXIUCIUTUIMHAPHBIX KOMIICTCHIUM, HHTETPUPOBAHHBIN TECT.

Lenpb ucciaenoBanus 3aKki04aeTCs B ONPEACTICHIH TEOPETHUECKUX U MTPAKTHYECKUX OCHOB PaOOTHI, B
HAaydHOM O0OOCHOBaHWH, OKCIEpPUMEHTaIbHONW TpoBepke llemarormueckoil MOAENW  OLIEHWBAHUS
MEKIUCHUILTUHAPHBIX KOMIIETEHIIMH MIIa IIINX IIKOJIFHUKOB C TIOMOIIBIO HHTEIPHPOBAHHOTO TECTA.

3agauu uccieJ0BAHMA: CPABHUTEINBHBIA aHAIN3 MEXAYHApOJHON W HAallMOHAJIHHOW HOPMATHBHO-
3aKOHOAATENBHON 0a3bl KacaTeIhbHO OIEHKH IIKOJBHBIX KOMIETEHIH; 0000IeHne TeOpeTHIeCKUX 3HaHUI
M0 OLCHMBAHHUIO HIKOJBHBIX PE3YJbTATOB B HA4YaJIbHOM O6pa3OBaHI/H/I; OMnpeAcJICHUEC CYTH OLCHUBAaHUA
HIKOJBHBIX PE3yJbTaTOB C TOYKH 3PEHUS] JUAAKTUKHA KOMIIETEHTHOCTH, OOOCHOBaHMe [ledazocuyeckou
MoOenu OIEHWBAaHUS MEXKIUCIHUIDIMHAPHBIX KOMIIETCHIIWN YYalluxcs HavadbHBIX KIIACCOB, Pa3paboTKa
BHe/IpeHue [ledazozuueckori Mooenu OYeHuBaHus MeXCOUCYUNIUHAPHBIX KOMNEeMeHYUll YYauuxcs Ha4aibHO20
36eHA C NOMOWDBIO UHMESPUPOBAHHO20 MeCma, SKCIePUMEHTalbHas MpoBepka 3PQPEKTHBHOCTH YueOHo-
MemoouyecKkol KOHyenyuu oOyYeHUss nedaco2uyeckux Kaopos 8 OUEHUBAHUU MeHCOUCYUNTUHADHBIX
KOMNeMeHYUll Y4aumuxcs HauydIbHbiX KIACCO8 C NOMOWbIO UHMESPUPOBAHHO20 mecmd.

HoBuzna uW HayyHasi OpPUIHHAJIBHOCTH PpadoTwl. Paspaboransr: [lemarormdeckas Mozemb
OLICHUBAHUA MCKIUCHUITIIMHAPHBIX KOMHCTGHHHf/i yuamuxcss HadaJIbHBIX KJIACCOB; TexHonorus OLICHUBAaHU
MEXIACITUTUIMHAPHBIX KOMIIETEHIIUI yJaluxcs HAa4adbHOTO 3BEHA C TIOMOIIBI0 WHTETPHUPOBAHHOTO TECTA;
Y4eOHO-MeToIuUecKasi KOHIICTIIUS O0yUYeHMsI yUUTeNIeH B OICHUBAHUN MEKIUCIUTUTMHAPHBIX KOMIICTCHIIUH
ydamuxcss HadaJlbHBIX KJIACCOB € IMNOMOINBIO MHTETPUPOBAHHOIO TECTA, KOHHCHHI/IH C-)KCHepHMeHTaHI)HOﬁ
MPOBEpKU TEXHOJIOTUH OICHWBAHUSA MEKIUCIHUIUIMHAPHBIX KOMIETEHIINH yJaIuXcsi HA4allbHOTO 3BEHA C
MTOMOIIIBIO HHTETPUPOBAHHOTO TECTA.

Baxuasi pemiéHHasi HayYHas MpodJieMa UCCAeJOBAHUSI COCTOUT B TEOPETHYECKOM H MPAKTUUECKOM
obocHoBaHWM (QyHKIHOHANBHOCTH llemarormueckoit mMomenu W TeXHONOTHMH OIICHWBAHUS MEXKIUCIIHII-
JUHAPHBIX KOMMETEHIIUH MIIAIINX IIKOJHHUKOB C TIOMOIIBI0 MHTETPUPOBAHHOTO TECTA, YTO OOecreYnBaeT
3(1)(1)CKTI/IBHOCTB nmpouecca OICHUBAHUA KOMHeTeHHI/Iﬁ ydamuxcsa IO OKOHYaHHMKU IUKJIa HadaJlbHOI'0
obpazoBaHwsl.

Teopernueckas 3HAYUMOCTH padoThl. Pazpaborana [lemaroriuueckas MOIENb OIIEHUBAHUS MEKIVCIIUTI-
JIMHAapPHBIX KOMHeTeHHI/Iﬁ ydalnuxcs Ha4aJlbHbIX KJIaCCOB,; BBIACIICHBI 3Tallbl, XapaKTCPHBIC I IMponecca OUCHHA-
BaHUA MEKIUCHUITTMHAPHBIX KOMHCTCHHI/If/i ydanuxcsa HadaJIbHBIX KJIACCOB; YTOUHCHBLI 3HAUYCHUA OLICHUBAHUA
IIKOJILHBIX PE3YJIbTaTOB C TOYKW 3PEHUS JWIAKTHUKH KOMIIETEHTHOCTH, apryMEHTHPOBAHBI CIIEAYIONIHE COOT-
HOIICHUS: CMaHOapmul 3QDeKmusHOCmY, HOKA3AMeNU pe3ylbMamueHOCIU, MeNCOUCYUNTUHADHbIE KOoMNe-
MeHYUL, KII0Yesble/MpanceepCanbible/ MediCOUCYUNIUHAPHbIE KOMNeMeHYuu — KOMIemeHyUuy XapaKmepuole OJisl
UIKOTIHBIX NPOSPAMM, KIH0UeBble/MPAHCEEPCATIbHbIE KOMNEMEHYUU — UIKObHbLE OUCYUNIUHBL.

IIpakTHyeckasi 3HAYMMOCTH MCCJIEIOBAHMS BKJIIOYAET TEXHOJOTHIO OLIEHMBAHUS MEXKIMCIIMII-
JIMHAPHBIX KOMIIETEHIMM ydYaluXcs HavajgbHOIO 3BEHA C IOMOINBI0O HMHTETPUPOBAHHOIO TecTa; YdeOHO-
METOJUYCCKYIHO KOHICHIIUIO 06y11eH1/m NNEAArorn4eCKux KaJApOB B OLICHHUBAHWU MEKIUCHUIITIMHAPHBIX
KOMIIETCHIIMH YyYaluXcsl HadajJbHBIX KJAcCOB C IIOMOIIBIO HHTErpHpoBaHHOrO Tecta; CTparteruio u
Anroput™m pa3pabOTKH MAaTPHIBl YCJIOBHUH OIEHUBAHHUS MEXIUCIUIUIMHAPHBIX KOMIIETEHIMH yYaIuxcs
HAYaIbHBIX KIIACCOB C IOMOIIbIO HHTETPUPOBAHHOTO TECTA.

YTBepxkaeHue pe3yJbTaTOB HcCJeA0BaHUs. Pe3yibpTaTsl MccleloBaHUS ObUIM YTBEPXKIEHBI Ha
3acemanusix Kadenpor [lcuxomemarornkn m yuyeOHOro MeHemKMeHTa M HaydHO-Tienarormn4eckoro coBeTa
I/IHCTI/ITYTa NeAarorn4eCKux Hayk.

BHenpenue Hay4yHbIX pe3yJbTATOB: TEOPETHUECKHE W METOJOJOTHUYECKHE  PE3yJIbTaThI
WCCIICJIOBAHUSI BHEIIPSUIMCh HA Kypcax IMOBBINICHHS KBaTU(UKAIMKM YUUTEECH, JUPEKTOPOB IIKOJ B paMKax
HaYy4YHO-MCTOJUYCCKHUX CEMHHAPOB, MNMPOBOAWBIIMXCA IIPpU I/IHCTI/ITyTe NneAarorn4ye€CKuxXx HayK, a TaKXE B
Hay4HBbIX pa60TaX, OHY6J'II/IKOB3HHBIX B HAIIMOHAJIBHBIX U MCXKAYHAPOJIHBIX XYypHaJlax.
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