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integrala, model pedagogic, tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare, test integrativ.
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experimentala a modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.
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scolare in invatdmantul primar; 3) Esentializarea evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii
competentelor; 4) Conceptualizarea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare
ale elevilor din invatamantul primar; 5) Elaborarea si validarea experimentald a tehnologiei evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamadntul primar prin valorificarea testului
integrativ; 6) Argumentarea experimentald a eficacitatii Constructului curricular de formare a cadrelor
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Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in: Modelul pedagogic de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar; Tehnologia evaludrii competentelor
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elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ; Constructul de validare prin
experiment a tehnologiei evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invdtamdntul primar
prin valorificarea testului integrativ.
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eficientd, indicatori de performantd, competente transdisciplinare; competenge-cheiel/ transversale/
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Aprobarea rezultatelor cercetarii. Cercetarea s-a realizat in cadrul Institutului de Stiinte ale
Educatiei, catedra Psihopedagogie si Management Educational. Rezultatele teoretico-praxiologice ale
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Consiliului Stiintifico-Didactic al Institutului de Stiinte ale Educatiei.
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Structure of the thesis: Introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
references comprising 268 sources, 138 pages of themain text, 55 figures, 36 tables. The obtained results
were published in 17 scientific works.
Key words: school competencies, transdisciplinary competencies, school competencies evaluation,
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Goal of the thesis: Substantiation of the theoretical and praxeological fundaments, conceptualization and
experiment-based validation of the pedagogical model of evaluation of transdisciplinary competencies of
pupils of primary education through the integrative test.
Objectives of research: 1) comparative analysis of the international and national legislative and
regulatory framework pertaining to school competencies evaluation; 2) synthesis of the theoretical
benchmarks of school results evaluation in primary education; 3) identification of the essence of school
results evaluation, through the prism of didactics of competencies; 4) development of the pedagogical
model of transdisciplinary competencies evaluation in primary education; 5) development and
experiment-based validation of the technology of transdisciplinary competencies evaluation, using the
integrative test, upon completion of the primary education cycle; 6) development, implementation and
presentation of the efficacy of the curricular concept of pedagogical staff training in the field of
transdisciplinary competencies evaluation, using the integrative test.
Novelty and scientific originality lies in: pedagogical model of transdisciplinary competencies
evaluation in primary education; technology of the evaluation of pupils’ transdisciplinary competencies
through the integrative test, upon completion of the primary education cycle; teacher training curricular
construction in the area of evaluation of transdisciplinary competencies of primary education pupils via
the integrative test application; experiment-based validation construction of the Technology of evaluation
of transdisciplinary competencies of primary education pupils by using the integrative test.
Significant scientific problem settled within research lies in theoretical and praxeological
substantiation of the functionality of the pedagogical model and technology of transdisciplinary
competencies evaluation in primary education, using the integrative test, thus ensuring the efficiency of
the process of pupils’ competencies evaluation upon completion of the primary education cycle.
Theoretical significance is emphasised by: pedagogical model of evaluation of pupils’ transdisciplinary
competencies in primary education; stages that are specific to the process of transdisciplinary
competencies evaluation in primary education; denotation of evaluation of the school results through the
prism of didactics of competencies; argumention of the correlations between: efficiency standards,
performance indicators, transdisciplinary competencies; key /transversal/ transdisciplinary competencies
versus specific competencies to school disciplines; key/ transversal competencies versus school
disciplines.
Applied value lies in: the technology of evaluation of pupils’ transdisciplinary competencies, using the
integrative test, upon completion of the primary education cycle; the teacher training curricular
construction in the area of evaluation of transdisciplinary competencies of primary education pupils via
the integrative test application; the strategy of the specification matrix development used for the -
evaluation of transdisciplinary competencies through the integrative test, in primary education; the
algorithm of development of a specification matrix used for transdisciplinary competencies evaluation,
using the integrative test, upon completion of the primary education cycle; and the specification matrix
for the evaluation of competencies, using the integrative test in primary education.
Approval of research results. This research was carried on within the Department of Psychopedagogy
and Educational Management of the Institute of Education Sciences. The theoretical and praxeological
results of the research were approved at the meetings of the Department of Psychopedagogy and
Educational Management, and at the meetings of the Educational Research Council of the Institute of
Education Sciences.
Implementation of scientific results: the research theoretical and methodological results were
implemented via scientific and methodological seminars held with pedagogical staff within the
continuous education courses for teachers and school managers conducted at the Institute of Education
Sciences, and also via scientific publications in the international and national journals.



AHHOTAIUA
Crparan Buxkropus, Ouenka KomnemenmHocmu ¢ Ha4aibHOM 00PA306aHUU
Juccepranmsi Ha COMCKaHHUe YYEHOI CTeNeHH JOKTOPA NeJarornuyecKux HayK,
Knmmnués, 2020 roa.

CTpykTypa AauccepTanMM: BBEACHHE, TpPU IJIaBbl, OOLIME BBIBOABI U PEKOMEHIALNH,
oubanorpadus u3 268 uMcTOYHMKOB, 138 CcTpaHHIl OCHOBHOIO TEKCTa, 55 m3o0OpakeHui, 36 TaOJIHII.
[Tony4eHHbIe pe3yabTaThl OBLTH OMYOIMKOBaHBI B 17 Hay4HBIX paboTax.

KiroueBble caoBa: 1MIKOJIBHAS KOMIIETEHTHOCTb, MEXIUCIUILUINHAPHBIE KOMIIETEHIIMH, OICHKA
IIKOJIbHOM KOMIETEHTHOCTH, OLICHOYHAs! KOMIIETEHTHOCTb IENAaroruuecKuX KaIpoB, MHTETPHUPOBAHME,
MHTETPUPOBAHHOE BOCIIUTAHUE, LIEIOCTHAS JINYHOCTD, IEarornieckast MOJIeJb, TEXHOJIOTUS OLICHUBAHUS
MexaucuuIunHapHbix komnerenimii (TOMK), mHTerpupoBaHHBIi TECT.

Ieanb uccen0BaHUsI 3aKIIOYACTCS B ONPEACTICHUM TEOPETHUYECKHX M IPAKTHYECKHX OCHOB
paboThl, B HAYYHOM 00OCHOBaHMH, 3KCIIEPUMEHTANbHON IpoBepke Ileqarornyueckoil MoaeIy OLlEHUBAHUS
MEXIUCIUIUIMHAPHBIX KOMIIETEHIIUI MJIaJIINX MIKOJIBHUKOB C TOMOIIIBbIO HHTETPUPOBAHHOI'O TECTA.

3agaun  mccael0BaHWSA: CPABHUTEIBHBIM aHAIM3 MEXIYHAPOJHOM U  HAIlMOHAIBHOMN
HOPMAaTUBHO-3aKOHOJATEIbHOM 0a3pl KacaTeNbHO OLIEHKM INKOJBHBIX KOMIICTEHIMH; 0000meHue
TEOPETUYECKUX 3HAHWU TIO0 OIECHUBAHMIO IIKOJIBHBIX pPE3yJIbTaTOB B HayallbHOM 00pa3oBaHHY;
oInpesiesieHHe CYyTH OLEHMBAHMS IIKOJIBHBIX PE3YyJIbTATOB C TOYKU 3PEHMS TUAAKTHUKH KOMIIETEHTHOCTH;
o0ocHoBanue [ledacozuueckoli modeny OLEHUBAHUS MEKIUCLUUIUIMHAPHBIX KOMIIETCHIUH YyYalluxcs
HayalbHBIX  KJaccoB, pas3paborka W BHeapeHue [ledazocuueckoti ~ MoOenu  OYEeHUBAHUS
MENCOUCYUNTUHAPHBIX KOMNEMEHYUU YUAWUXCA HAYATbHO20 36€Hd C NOMOWbIO UHMEZPUPOBAHHO2O0
mecma, SKCIIEPUMEHTaNbHAs TpoBepka 3PPEKTUBHOCTH YuebOHO-Memoouueckol KoHyenyuu o00yueHus
nedazocuteckux Kaopos 6 OYEHUBAHUU MEeHCOUCYUNTUHAPHBIX KOMHEMEHYUU YYaAuWuxcs HaAdanbHblX
KAACCO8 C NOMOWbIO UHMEZPUPOBAHHO20 mecma.

HoBuzHa M HaydHasi OpUTHHAJBHOCTH padoThl. PaspaGoransr: Ilegarormyeckas Mojenb
OLICHUBAHUSI MEXIHCLUUIUTMHAPHBIX KOMIIETEHLMHA ydyamuxcs HayanbHbIX KiaccoB; TOMK ywamumxcs
HAYaIBHOTO 3BEHA C MOMOIIBI0 HHTETPUPOBAHHOTO TecTa; Y 4eOHO-METornYecKast KOHIENIHU 00y4YeHus
yuuTened B OLEHUBAaHUM MEXIUCHMIIMHAPHBIX KOMIIETEHIMM ydJalluxcss HayaJbHBIX KIJIACCOB C
MIOMOIIIBIO MHTETrpHpoBaHHOro Tecta; KoHuenmus skcnepumeHTanbHOW mnpoBepkn TOMK yuammxcs
HAyYaJIbHOTO 3BE€HA C TIOMOIIBIO HHTETPUPOBAHHOTO TECTA.

Baxnasa peménnas Hay4yHasi npodJieMa MCCJIEJOBAHMS COCTOUT B TEOPETUYECKOM U
MPaKTHYeCKOM o0ocHoBaHMM (yHKIMOHANBHOCTH [lemarormyeckorr momemn uw TOMK  mmaammmx
IIKOJBHUKOB C IOMOLIbIO WHTEIPUPOBAHHOIO TecTa, 4YTo obOecneumBaeT 3PQeKTHBHOCTH Ipolecca
OIICHUBAHUS KOMITETEHIMI yJaIiXcs M0 OKOHYaHWH [IMKJIa HA4allbHOTO 00pa3oBaHusl.

Teopernueckass 3HauUMMOCTh padoTwl. Pazpaborana [lemarornveckass mMozenb OICHUBAHUS
MEXIUCUUIUTUHAPHBIX KOMIIETEHIMH yJalluxcsi HadaJbHBIX KJIAaCcCOB; BBIJIEJICHBI 3Talbl, XapaKTepHbIE
JUId Tpolecca OLEHMBAaHUS MEXAUCLHUIUIMHAPHBIX KOMIIETEHIMH Yy4YallluXcs HadaJbHBIX KIIACCOB,
YTOYHEHBI 3HaYeHHS OLEHHBAHMSA IIKOJBHBIX PE3YIbTAaTOB C TOUKHU 3PEHUS IUIAKTHKHA KOMIETEHTHOCTH;
apryMEHTUPOBAaHbl  CJIENYIOIIME COOTHOLICHUS:  cmanoapmul  d¢hgexmuenocmu,  nokasamenu
PE3YILMAMUBHOCIY,  MENCOUCYUNTUHAPHLIE — KOMNEemeHyuu,  Kuouesvle/  mpanceepcanbHule/
MeNCOUCYUNTUHAPHBIE KOMNEeMeHYuu — KOMNeMmeHyuyu Xapakmepuvle Ol WKOIbHBIX NPOSPAMM,
KII04e8ble/Mmpanceepcanbible KOMnemeHyu — WKOIbHble OUCYUNTUHBIL.

IIpakTHyeckas 3HAYUMOCTH HccaeqoBanus BmodaeT TOMK yuammxcst Ha4aJIbHOTO 3BEHA C
MTOMOIIBI0 MHTETPUPOBAHHOTO TeCTa; Y4eOHO-METOINYECKYI0 KOHIEMIUI0 OOYYeHHUs IeJarorndecKux
KaJIpOB B OIIEHWBAHWU MEXIVCIUIUIMHAPHBIX KOMIIETEHIIMN YJaIuXcsd Ha4albHBIX KIACCOB C TIOMOIIBIO
MHTErpUpOBaHHOrO Tecta; CTpaTeruio W ANTOpUTM pa3pabOTKM MAaTpHLbl YCJIOBUH OLEHWBAHUS
MEXIUCIUIUIMHAPHBIX KOMIIETEHIIMHA YYalluXcs HadalbHBIX KJIAcCOB C IOMOIIBI0 MHTETPHUPOBAHHOIO
TecTa.

YTBepxaeHue pe3yJbTaTOB HccjeA0BaHuA. Pe3ynpTaTsl nccienoBanus ObUTH YTBEPKICHBI HA
3acepanusx Kadenpr! [lcuxonemaroruku n yuebHoro MeHexMeHTa 1 HayuHo-ieqaroruaeckoro cosera
MHCcTHTYTa Tegarornyeckux Hayk.

BHenpenne Hay4yHBIX pe3yJbTaTOB: TEOPETUYECKHE M METOJIOJIOTUYECKHE pPe3yIbTaThl
WCCIICIOBAHUSl BHEAPSUIMCh HAa Kypcax IOBBIMICHUS KBANH(UKALMH YYUTETEeH, JUPEKTOPOB KON B
pamMKax HayYHO-METOJAMYECKHX CEMHHAPOB, MPOBOAUBIIMXCS NMpH VHCTUTYTE MEAarornyeckux Hayk, a
TaKk)Ke B HAYYHBIX pabOTax, OMyOJIUKOBAaHHBIX B HAITMOHAIBHBIX U MEKIYHAPOIHBIX KypHaIaX.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei. in centrul multor dezbateri care vizeaza educatia
astazi se afla evaluarea. A evalua se inrudeste semantic, desi fard o sinonimie perfectd, cu
verbele a aprecia, a examina, a judeca, a masura, a nota, a valida (sau a invalida,) a valoriza, a
expertiza, a estima, a cantari [267]. Profunzimea, varietatea si transformarile semnificatiilor
termenului evaluare de-a lungul anilor se pot descoperi printr-o analiza a literaturii pedagogice
nationale si internationale: H. Piéron (1923) [apud 192]; V. De Landsheere, G. De Landsheere
(1975) [79]; Ch. Hadji 1989 [121]; S. Fontaine, L. Horth, M.G. Rousseau (1992) [95]; A. Stoica,
S. Musteata, 1997 [220]; S. Cristea (1998) [68]; I. Jinga, A. Petrescu, M. Gavota (1999) [129]; J.
Vogler (2000) [143]; G. Meyer (2000) [153]; A. B. Xyropckoii (2001) [262]; VI. Paslaru, V.
Cabac (2002) [178]; A.B. Boponrios 2002 [253]; P. Lisievici (2002) [136]; C. Platon (2005)
[186]; I.T. Radu (2007) [195]; C. Cucos (2008) [73]; F. Frumos (2008) [96]; 1.B. I'namkas
(2008) [255]; M. Bocos, D. Jucan (2009) [21]; Ph. Perrenoud (2010) [180]; D. Potolea, I.
Neacsu, M. Manolescu (2011) [181]; F.M. Gerard, St. Pacearca (2012) [101]; M. Manolescu
(2019) [142] s.a.

Importanta temei rezidd in legatura sa substantiald cu paradigma curriculard
contemporand orientatd spre formarea competentelor. Contextul curricular [74] actual detine
caracteristicile unui mediu favorizant al jonctiunii predare-invatare-evaluare, Codul Educatiei
[56], articolul 11, finalitatile educationale (2), stipuland ca ,,educatia are ca finalitate principala
formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente”. In sensul acestei
dinamici, evaluarea competentelor scolare se transforma intr-o problema de actualitate, incitanta
s1, Incd, neepuizata stiintific.

In modul cel mai evident, evolutiile din ultimele decenii in domeniul stiintelor socio-
umane, multiplele schimbari de conceptii culturale, sociale, economice, politice au determinat
transformari complexe in planul documentelor de politici educationale din R. Moldova. Dintre
schimbarile cele mai semnificative in domeniul evaluarii este aplicarea viziunii Sistemice,
integratoare asupra diferitelor domenii si niveluri ale evaluarii. Perspectiva integratoare asupra
evaludrii imprimd noi dimensiuni si noi semnificatii evaludrii scolare, cu atat mai mult cu cat si
finalitatile educationale, conform Codului Educatiei al Republicii Moldova [56], articolul 11(1)
converg paradigmei educatiei integrale, formdarii-dezvoltarii personalitatii integrale, prin
intelegerea si considerarea elevului de vdrsta scolara mica ca un intreg, O fiinta unitara §i
complexa.

Paradigma Personalitatea integrala inspiratd de progresele teoriei si metodologiei

stiintelor socioumane, indeosebi din psihologie, U. Schiopu [208], M. Golu [107], I. Dafinoiu
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[78], A. Cosmovici, L.M. lacob [62], I. Neacsu [163], V. Negovan [165], T. Callo [37], T. Callo,
L. Cuznetov, M. Hadirca [38, 76], N. Bucun, A. Panis [31], A.A. Peana [260], JI.A. Perym,
A.B. Oproga [261] s.a., extinde evaluarea catre abordarea problemei in ansamblul sau, la nivel
de sistem si de proces. Ideea conexiunii intre toate elementele componente constituie baza
intelegerii sistemului global, holistic al evaluarii scolare, sub forma unui model interactional
intre componente si in raport cu domeniul predilect de interes. Necesitatea de evaluare este, in
prezent, unanim recunoscutd prin valentele sale integratoare, multidirectionate spre educatie,
aceasta fiind considerata ca ansamblu functional sistemic.

Dezvoltarea domeniului este stimulatd de cercetari in plan de inter-/ transdiciplinaritate
C. Birzea [18], L. Ciolan [52], B. Nicolescu [168], L. Ciolan, L.E. Ciolan [53], S. Cristea [69],
D. M. Ardelean, V.L. Pop [12], M. Manolescu [143], T. Callo, A. Ghicov [39], M. Hadarca [118,
119], L. Ursu, A. Cutasevici [241] s.a., care confera evaluarii anumite orientari, accente, nuante
directii de evolutie. Proiectarea si organizarea educatiei dincolo de discipline, pornind nu de la
criteriile teoretice ale fiecarei discipline in mod aparte, ci de la probleme abordate integral, de la
provocari si realitati ale vietii contemporane, reisind din faptul ca problemele concrete de viata
au un caracter integrat, aduce beneficii semnificative pentru formarea elevilor de varsta scolara
mica, contribuind la 0 mai buna contextualizare a Invatarii-evaluarii, axandu-Se pe competente.
Este imperativdi modernizarea evaluarii scolare drept actiune ce constituie un pilon al oricarei
reforme educationale, prin deplasarea accentului de la un sistem de evaluare in care se testa
capacitatea elevilor de a memora informatii, citre o evaluare care valorizeaza competentele
scolare intr-o maniera integrata, transdisciplinara.

Provocarea pe care o lanseaza cercetarea problematicii nominalizate o reprezinta
evaluarea competentelor transdisciplinare, in consens cu tendinta generald de promovare a
paradigmei pedagogiei centrati pe competente si a paradigmei integralitditii. Problema ECTIP
este adecvatd contextului teoretic si praxiologic al sistemului educational general din Republica
Moldova, in curs de reconfigurare, iar cercetarea respectiva se inscrie in seria cercetarilor
determinate de asteptarile venite dinspre acesta.

In plan international, preocupirile pentru evaluarea competentelor scolare au fost
inregistrate in lucrarile de referinta ale cercetatorilor: F.M. Gerard, St. Pacearca [101], L.
Paquay, G. Carlier, L. Collés, A.M. Huynen [173], Ph. Perrenoud [181], B. Rey, A. Defrance, St.
Pacearca, S. Kahn [201], X. Roegiers [202, 204], G. Scallon [206], 1. Pasen [259], D. Potolea, I.
Neacsu, M. Manolescu [191], C. Cucos [72, 73], O. Mandrut, L. Catana, M. Mandrut [141],
M.E. Popa [188], D. Potolea, I.Neacsu, R.B. Tucu, 1.O. Panisoara [193], F. Voiculescu [245] s.a.
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Teoriile, legitdtile procesului de evaluare au fost analizate in cercetdrile semnate de G.
Scallon [206], V. De Landsheere, G. De Landsheere [79], Ph. Perrenoud [180, 181], F.M.
Gerard, S. Pacearca [101], J. Vogler [243], G. Meyer [153], M. Minder [155], X. Roegiers [203],
A.B. Boponnos [253], . PaBen [259], S. Cristea [67, 68], I.T. Radu [195], C. Cucos [71,72,73],
P. Lisievici [136], M. Manolescu [142,144], I. Jinga, A. Petrescu, M. Gavota [129]; G.C. Cristea
[68], D. Potolea, I. Neacsu, M. Manolescu [191], A. Stoica [219], V. Cabac, V. Paslaru [178,
177, 35], A. Raileanu, M.Hadirca, Maria, T. Cartaleanu [198], C. Platon [186], A. Stoica, S.
Musteata [220], V1. Paslaru, 1. Achiri [60] s.a.

Evidentiem ca in Republica Moldova problema evaludrii devine obiectul unui sir de
dezbateri si cercetari. Investigatiile vizeaza orientarile conceptuale ale evaluarii in Tnvatamant
(I. Lupu, V. Cabac [137], V1. Gutu, M. Vicol [117], I. Achiri [1, 60], N. Bucun [29], I. Spinei
[212]), tehnologiile de evaluare a madaiestriei pedagogice (V. Mindacanu [140]), evaluarea la
nivel de management educational (N. Bucun, Gh. Rudic [32], V. Cojocaru [57], V. Andritchi
[8,9,10]), evaluarea programelor/proiectelor de cercetare (V. Cojocaru [58]), evaluarea cadrelor
didactice (C. Platon [185], D. Patrascu, D. Crudu [179]), evaluarea academica (S. Baciu [14]),
evaluarea rezultatelor scolare (S. Musteatd, A. Stoica [220], O. Cosovan, A. Ghicov[63], R.
Agafian, D. Gatman [3], S. Nastas [161, 162]), evaluarea la debutul scolar (S. Cemortan [47], P.
Jelescu, R. Jelescu [127], V. Pascari [176]), aplicarea testelor in invatamant (V. Cabac [35], V.
Gutu, P. Kandov [116]), evaluarea autentica (A. Raileanu, M. Hadirca, T. Cartaleanu [198]),
evaluarea curriculumului scolar (V. Gutu [115], L. Pogolsa [187], I. Achiri, M. Neagu [2]),
evaluarea criteriala prin descriptori (M. Marin, L. Ursu, L. Pogolsa, V. Crudu, V. Gaiciuc s.a.
[89, 90, 91, 92, 105, 147, 149, 150, 151, 152]), evaluarea dezvoltarii copilului cu CES (N.
Bucun, G. Bulat, S. Curilov [33]), evaluarea criteriala prin descriptori la nivel de asigurare a
continuitatii (L. Pogolsa, M. Marin s.a. [200], V. Pascari [176]) etc.

Prin analiza retrospectivd constatim cd evaluarea competentelor transdisciplinare ale
elevilor la finele invatamantului primar nu reprezintd obiectul unor cercetari distincte,
demonstrand atat la nivel teoretic, cat si practic, un sir de lacune. Caracterul nedeterminat al
reperelor teoretico-praxiologice ale evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele
invatamantului primar afecteaza eficacitatea procesului de evaluare, dar si parcursul de
formare/dezvoltare a personalitdtii integrale a scolarului mic. Aceste premise au determinat
problema de cercetare: Care sunt reperele teoretice si praxiologice ale procesului de evaluare
a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar?

Obiectul cercetarii 1l constituie procesul de evaluare a competentelor transdisciplinare

ale elevilor din invatamdntul primar.
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Scopul cercetarii constda in stabilirea fundamentelor teoretice si praxiologice,
conceptualizarea si validarea experimentald a modelului pedagogic de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

Ipoteza cercetarii: evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar va fi posibild/realizabila/isi va demonstra eficacitatea in cazul in care:

* se va intemeia pe fundamente teoretice autentice ale evaludrii competentelor in
invatdmantul primar;

» se va realiza conform modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare
ale elevilor din invatamantul primar;

» va valorifica tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin intermediul testului integrativ;

* va fi promovatda de cadre didactice competente In domeniul evaludrii competentelor

transdisciplinare.

Obiectivele cercetarii:

1. Analiza comparativa a cadrului normativ international si national in domeniul evaluarii
competentelor scolare.

2. Sintetizarea valorilor teoretice ale evaluarii rezultatelor scolare in invatamantul primar.

3. Esentializarea evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor.

4. Conceptualizarea Modelului pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamdntul primar.

5. Elaborarea si validarea experimentala a Tehnologiei evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului
integrativ.

6. Argumentarea experimentald a eficacitatii Constructului curricular de formare a
cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din

invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ.

METODOLOGIA CERCETARI!I:

e metode teoretice: documentarea stiintificd, modelarea teoreticd, comparatia,
interpretarea, analiza, sinteza, generalizarea, abstractizarea;

e metode praxiologice: metoda logico-grafica de structurare a continuturilor, testarea,
chestionarul, experimentul pedagogic (de explorare, de constatare, de formare, de control);
prelucrarea statistic-matematica a datelor experimentale.

NOUTATEA STIINTIFICA rezidi in:
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= Modelulul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar.

» Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
prin valorificarea testului integrativ.

= Constructul curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

= Constructul de validare prin experiment a tehnologiei evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdantul primar prin valorificarea testului integrativ, ca
parte componentd a modelului.

Problema stiintifica importanti solutionatid in cercetare consta in fundamentarea
teoretica si praxiologica a functionalitatii Modelului pedagogic si a Tehnologiei de evaluare a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului
integrativ, astfel asigurandu-se eficacitatea procesului de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar.

IMPORTANTA TEORETICA a cercetrii rezida in:
® [dentificarea sistemului de valori si principii ale evaluarii competentelor elevilor in

invatamantul primar.

= Configuratiile de valorizare a particularitatilor procesului de evaluare in cadrul sistemelor
educationale de alternativdi in contextul evaluarii competentelor transdisciplinare 1in
invatamantul primar.

» Evidentierea valentelor tipurilor si a modelelor de evaluare a rezultatelor scolare in
invatdmantul primar din perspectiva asigurdrii autenticitdtii acestui proces.

= Esentializarea conceptului de personalitate integrala din perspectiva psiho-socio-pedagogica si
elucidarea denotatiei evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor.

= Definirea conceptelor de evaluare integrativa, tehnologie a evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, test integrativ.

» Agumentarea, din perspectiva evaludrii competentelor transdisciplinare, a raporturilor:
standarde de eficienta, indicatori de performantd, competente transdisciplinare; competente-
cheie/ transversale/ transdisciplinare — competente specifice disciplinelor scolare; competente-
cheie/ transversale — discipline scolare si structurarea tabloului sintetic al interferentei dintre
sistemul de competente — cheie/ transversale si competentele transdisciplinare, asumate prin
Curriculumul scolar.

VALOAREA APLICATIVA a lucririi este reprezentati de:

= Configurarea praxiologicd a evaluarii competentelor in invatdmantul primar din R. Moldova.
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= Validarea Tehnologiei evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ.

= Argumentarea valorii formative a constructului curricular de formare a cadrelor didactice
in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
si a constructului de validare prin experiment a Tehnologiei evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ,
ca parte componenta a modelului.

= Elaborarea strategiei de elaborare a matricei de specificatii pentru evaluarea finald a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamintul primar prin testul integrativ in
baza algoritmului de elaboare a matricei de specificatii pentru evaluarea competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin intermediul testului integrativ si
matricei de specificatii pentru evaluarea finald a competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatamintul primar prin testul integrativ.

Aprobarea rezultatelor stiintifice: Cercetarea s-a realizat in cadrul Institutului de
Stiinte ale Educatiei. Rezultatele teoretico-metodologice ale cercetarii au fost aprobate in
sedintele catedrei Psihopedagogie si Management Educational, 1la Consiliul Stiintifico-Didactic
al ISE si prin comunicarile la conferintele stiintifice: Evaluarea competentelor scolare din
perspectiva principiului integralititii. in: Cadrul didactic - promotor al politicilor educationale.
Conferinta stiintifica internationala, 2019, Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2019;
Adaptarea scolard din perspectiva evaludrii criteriale prin descriptori — educatie parentald. In:
Curriculumul gcolar: provocari §i oportunitati de dezvoltare. Conferinta stiinfifica
internationala, 2018, Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2018; Specificul procesului de
evaluare in cadrul sistemelor educationale de alternativa. In: Scoala modernd: provocari si
oportunitati. Conferinta stiintifica internationala, 2015, Chisinau: Institutul de Stiinte ale
Educatiei, 2015; Deontologia evaluarii. In: Traditii si valori in formarea profesionald a cadrelor
didactice in invatamantul prescolar si primar. Conferinta stiintifica internationala, 2015, Balti:
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, 2015; Ipostaze teoretice ale personalititii integrale. In:
Perspectivele si problemele integrarii in spatiul european al invatamantului superior. Conferinta
stiintifico-practica internationala, 2014, Cahul: Univ. de Stat ,,B.P. Hasdeu”, 2014; Centrarea pe
competente — caracteristici a evaluarii constructiviste. In: Educatia pentru dezvoltare durabili:
inovatie, competitivitate, eficientd. Conferinta stiintifico-internationald, 2013, Chisinau:
Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2013; Centrarea pe competente — un model integrator a

evaludrii in invatamantul primar. In: International Conference of Young Researchers. Conferinta
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internationald a tinerilor cercetatori, editia a X-a, 2012; Evaluarea competentelor in
invatimantul primar. In: Optimizarea invataméantului in contextul societdfii bazate pe
cunoagtere. Conferinta stiintifica internationala, 2012, Chisindu: Institutul de Stiinte ale
Educatiei, 2012; Motivatia — generatorul evaludrii eficiente la treapta invatamantului primar. In:
Prerogativele invatamantului preuniversitar si universitar in contextul societdtii bazate pe
cunoastere. Vol. I. Conferinta stiintifico-metodica, 2014, Chisinau: Universitatea de Stat din
Tiraspol, 2014; Principiul incurajarii — punct de plecare in procesul de evaluare. In: Dimensiuni
contemporane in formarea personalitatii copilului si adolescentului. Conferinta a X-a nationala
cu participare internationala stiintifico-practica a psihologilor, 2014, Chisinau: Centrul Psiho-
Socio-Pedagogic al DGETS, 2014.

Implementarea rezultatelor stiintifice: Rezultatele teoretico-metodologice ale cercetarii
au fost implementate in cadrul Proiectelor nationale: Evaluarea criteriala bazata pe descriptori
in invatamantul primar; in cadrul conferintelor internationale, in cadrul cursurilor de
perfectionare a invatatorilor, a managerilor scolari responsabili de calitatea invatamantului
primar, in cadrul seminarelor stiintifico-metodologice cu managerii scolari, in cadrul seminarelor
stiintifico-metodologice republicane cu invatatorii claselor primare.

Publicatiile la tema tezei: 5 articole in reviste stiintifice din Registrul National al
revistelor de profil, categoria C; 8 articole in lucrarile conferintelor stiintifice internationale; 2
articole in lucrarile conferintelor stiintifice nationale, 2 ghiduri metodologice.

Structura tezei: Introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
din 268 de titluri, 138 pagini text de baza, 55 de figuri, 36 tabele. Rezultatele obtinute sunt
publicate in 17 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie:  competentd  scolard, competente transdisciplinare, evaluarea
competentelor scolare, competentd evaluativd a cadrelor didactice, integralitate, educatie
integrala, personalitate integrald, model pedagogic, tehnologia evaluarii competentelor

transdisciplinare, test integrativ.
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1. DELIMITARI CONCEPTUALE ALE EVALUARII
COMPETENTELOR SCOLARE IN INVATAMANTUL PRIMAR

1.1. Cadrul normativ national in domeniul evaluirii competentelor scolare

Dezbaterile despre competente in Republica Moldova au devenit, in ultima perioada,
subiect de interes public. Educatia axatd pe competente, valori si atitudini reflecta achizitiile
cercetarilor stiintelor educatiei conform carora, gratie detinerii competentelor, educabilul poate
realiza, Tn mod exemplar, transferul si mobilizarea cunostintelor si a abilitdtilor in contexte si
situatii reale de viatd. Promovarea competentelor, sincronizarea educatiei sistemului national la
imperativele timpului, la standardele europene, a conditionat nemijlocit revizuirea cadrului
legislativ si normativ al sistemului educational. Ca rezultat, revizuirea cadrului legislativ la nivel
macroeducational, a inflentat intr-o maniera constructiva sincronizarea documentelor de politici
educationale la nivel microeducational, evaluarea eficientei invatarii bazata pe competente fiind,
in acest sens, un domeniu semnificativ.

Astfel, in aceste configuratii, Legea invatamdntului [135] adoptata in anul 1995, cu
modificarile ulterioare, desi progresista la etapa respectiva, nu mai putea raspunde in mod
eficient problemelor stringente dictate de noile realitati, de schimbdrile intervenite intre timp in
mediul educational. Apare ca necesitate alinierea sistemului educational la bunele practici
europene si internationale. Ca rezultat, dupa o perioada de consultari si dezbateri, in anul 2014
este adoptat Codul Educatiei al Republicii Moldova [56], ca act normativ legislativ fundamental
in domeniul invatamantului de toate nivelurile. Respectivul act reglementeaza sub toate aspectele
raporturile juridice, functionarea sistemului educational national, reprezentand, inclusiv, si
temelia procesului de evaluare a competentelor in invagamantul primar.

Examinand Codul Educatiei al Republicii Moldova [56], in raport cu problema de
cercetare, este necesar sa ne oprim, pentru inceput asupra art. 26, misiunea invatamantului
primar, potrivit ciruia ,, [nvatamantul primar contribuie la formarea copilului ca personalitate
libera si creativa si asigura dezvoltarea competentelor necesare continuarii studiilor in
invatamdntul gimnazial ”. De fapt, acest enunt marcheaza nota distinctiva a cercetarii noastre —
competentele, ca finalitati educationale, de formarea/dezvoltarea carora depinde asigurarea
continuitatii intre nivelurile si ciclurile de invatamant. Simultan, se profileaza elementul de
noutate ce tine de modernizarea structurii sistemului de invatamant (art. 12), corespunzator
Clasificarii Internationale Standard a Educatiei (ISCED-2011) [55], nivelul 1 — invagamdnt
primar fiind clasat ca ISCED 1. Elaborata initial de UNESCO in anii 70, Clasificarea

Internationala Standard a Educatiei [55], serveste drept instrument pentru compilarea si
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prezentarea statisticilor de educatie, atat la nivel national, cat si international. Realmente, prin
prevederile Codului Educatiei al Republicii Moldova [56] de racordare a structurii sistemului
educational la ISCED — 2011, tara noastra se aliniaza la cerintele Uniunii Europene, ipostaza cu
efect direct si asupra procesului de evaluare a competentelor in invatamantul primar.

Evidentiem, in mod special, si aspectele privind evaluarea si scara de notare stabilite de
Codul Educatiei al Republicii Moldova [56], art. 27 (8): ,.Jnvatamantul primar se finalizeaza cu
testarea nationala organizata in baza metodologiei elaborate si aprobate de Ministerul
Educatiei” [147]. Testarea nationald reprezentand modalitatea de evaluare a nivelului de
dezvoltare a competentelor elevilor la sfarsitul invatamantului primar, ISCED 1. Concomitent cu
aceasta, subliniem, cu privire le evaluare, ca art. 16 prevede: (1) Scopul evaluarii este de a
orienta si optimiza invatarea; (5) In invédtamantul primar, evaluarea rezultatelor invatarii este
criteriala si se efectueaza prin descriptori [56]. Totodatd, analiza retrospectiva a Legii
invéatamantului (1995) [135], art. 14 (1), potrivit caruia ,,/n institutiile de invatamant aprecierea
cunogstintilor se face prin note de la 10 la 1 si prin calificativele "admis", "respins™... versus
Codul educatiei al Republicii Moldova (2014) [56], art. 16 (5), ,./n invatamantul primar,
evaluarea rezultatelor invagarii este criteriala si se efectueaza prin descriptori, ne permite sa
sesizam ca, actualmente, cercetatorii din domeniu si factorii de decizie ai sistemului educational
opteaza pentru o evaluare criteriald a rezultatelor invatarii, efectuata prin descriptori.

Este relevant, desigur, pentru cercetarea intreprinsa si art. 44 (1) ,,Evaluarea rezultatelor
scolare are ca obiectiv evaluarea nivelului de dezvoltare a competentelor elevilor in baza
standardelor educationale de stat [56]. Or, din perspectiva evaluarii, ,Standardele de
performanta reprezintad interfata dintre curriculum si evaluare” [154, p.18]. Prin urmare, o
conditie esentiald, ce ar asigura eficacitatea si calitatea evaluarii competentelor in invatamantul
primar, potrivit art. 44 (1), este respectarea si modernizarea Standardelor educationale [217].
Precizam, In acest context, cd o altd conditie ,reorganizarea si racordarea sistemului de
invatamant intr-un cadru conceptual semnificativ si coerent” [217, p. 5], a determinat la randul ei
modernizarea in 2012 a Standardelor educationale [217]. Revizuirea standardelor a fost necesara
pentru a racorda obiectivele fundamentale ale educatiei, formarea competentelor la dinamica si
nevoile sociale, aspecte specificate si in Codul FEducatiei al Republicii Moldova [56].
wStandardele educationale” [217], in conformitate cu art. 39 (1) din Codul Educatiei al
Republicii Moldova [56] ,,constituie un ansamblu de documente normative si reprezintd un
sistem de criterii §i norme referitoare la nivelul de calitate care se doreste a fi atins de diverse

componente si aspecte ale sistemului educational”.
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Merita atentie, in ipostazele problemei studiate, si art. 39 (2) litera b), care prevede
wStandardele educationale de stat in invatamantul general vizeaza structurarea la elevi a
competentelor definite prin  Curriculumul national”, dar si aliniatul (5) ,.standardele
educationale de stat constituie baza... si pentru evaluarea obiectiva a nivelului de pregatire
generala a persoanei, indiferent de tipul, locul si forma de realizare a invatamantului” [56]. C.
Cucos confirma caracterul evaluativ al standardelor educationale mentionand: ,,standardele
educationale sunt norme evaluative construite la nivel macroeducational, care sintetizeaza
cerinte globale ale educatiei redate in termeni de competente generale, dar decelabile la nivelul
proceselor si produselor educationale” [73, p. 169].

O alta conjunctura ce consolideaza statutul standardelor este chiar notiunea de standard,
delimitatd drept ,,declaratii generale asupra scopurilor care definesc un ansamblu de asteptari; un
set de afirmatii care definesc ceea ce partile interesate trebuie sa cunoasca §i sa realizeze in
cadrul sistemului educational, in scopul de a mdasura progresul, a Imbunatdti planificarea si
alocarea resurselor si a evalua eficicacitatea” [217, p. 319]. Scopul standardelor educationale
[217], vizeaza cresterea calitdtii in educatie, asigurarea aceluiasi nivel de educatie de baza pentru
toti si aduce plusvaloare procesului de evaluare [56]. Standardele sunt structurate pe trepte de
invatamant si pe arii curiculare, vizdnd comunicarea (arta limbajului), matematica, stiintele,
stiinte sociale, domeniul artelor fine, dezvoltarea fizicd, sandtatea si securitatea. Totusi, dupa
cum afirma autorii, ,,indiferent de felul cum sunt structurate, standardele educationale tind sa
acopere toate aspectele dezvoltarii personalitatii in educatie” [217, p. 5].

Evidentiem, concomitent, ca standardele educationale [217] au caracter multiaspectual,
vizand laturile de baza ale procesului de invatamant — predarea, invatarea si evaluarea, avand in
vedere competentele necesare de formare-evaluare prin fiecare disciplina scolara. Standardele
educationale reprezinta nivelurile de capacitate instructiv-educativa ale elevilor pe care acestia
trebuie sa le atingd la finele treptei de invatamant (in cazul dat, ne referim la invatamantul
primar, ISCED 1). In aspect practic, o evaluare curentd sau finald autentici, nu poate fi
conceputa in afara Standardelor educationale [217], ele enumerandu-se printre documentele de
baza, elaborate la nivel macroeducational. G. Cristea afirma ca ,.evaluarea se bazeaza pe
standarde nationale elaborate la nivel de sistem, aplicate la nivel de proces” [67, p. 197]. Acest
tip de document reprezintd componenta de bazad reglatoare pentru proiectarea si realizarea
activitatilor de predare-invatare-evaluare la nivelul sistemului si procesului educational, avand
statut de etalon pentru evaluarea nivelurilor de competente ale elevilor. Normele respective
reflectd expectatiile sociale, vizand ceea ce va sti, va sti sa faca si cum va fi elevul la o anumita

treapta de invatamant [199, p. 6]. Deci, evaluarea competentelor in invatamantul primar trebuie
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asigurata prin indicatori de performanta si standarde educationale, pentru realizarea unor testari
nationale operante [67].

O alta etapa importanta, care a avut repercusiuni si Tncd urmeaza sa-si puna amprenta
asupra procesului de evaluare a competentelor in invatdmantul primar, este modernizarea, in
2018, a documentului de politici educationale — Curriculumul National [74], care reprezintd a
doua generatie de curricula centrate pe competente. Prima generatie de curricula centrate pe
competente, amintim, fiind elaborata si implementata in 2010 [75].

Potrivit documentului care defineste fundamentele conceptuale, metodologice si
praxiologice ale politicilor curriculare pentru invatamantul general — Cadrul de Referinta al
Curriculumului National (2017): ,,Curriculumulul include toate experientele planificate riguros
pentru a fi formate elevilor in scoald, spre a atinge finalitatile invatarii la cele mai inalte
standarde de performantd permise de posibilitatile lor individuale” [36, p.7]. Componenta-cheie
a curriculumului pentru invatamantul primar o constuie sistemul de finalitati exprimate in
termeni de competente [74, p.10].

Un alt document reglator, esential, al Curriculumului National (2018) [74] il reprezinta
Planul-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal [184]. Documentul respectiv este
aprobat prin ordinul ministerului de resort, pentru fiecare an de studii in parte, fiind obligatoriu
pentru toate institutiile de invatamant primar, gimnazial si liceal. Alaturi de celelalte documente
educationale, Planul-cadru [184] asigura fiecarui elev oportunitati de formare si dezvoltare a
unui sistem de competente in spiritul valorilor nationale si internationale, pentru a accede la
urmatoarele niveluri de invatdmant. El legifereaza organizarea procesului educational in
invatamantul primar, inclusiv si evaluarea finala (testarea nationald) la absolvirea scolii primare
care, de regula, se desfasoara la fiecare sfarsit de an scolar.

In contextul promovarii invatimantului de calitate, a devenit inevitabild conceptualizarea
si elaborarea unor instrumente de evaluare aferente standardelor de eficienta a invatarii. Or,
problema fundamentala cu care se confrunta sistemul educational la o anumita etapa, era modul
practic in care actorii educationali efectuau evaluarea competentelor scolare. Astfel, constatam
ca in 2014, a fost creat Referentialul de evaluare a competentelor specifice formate elevilor
[199]. Esentialmente, ,,referentialul este un sistem structurat de criterii, de repere sau indicatori
pe baza caruia se circumscriu, in plan real, dimensiunile, componentele, continutul unui anumit
profil de formare, ale unui curriculum, ale unui program de educatie, unei profesii” [199, p. 7].
Expertii relateaza ca referentialul de evaluare asigura transferul de la evaluarea traditionala
(decontextualizata) la evaluarea pe competente (integrativa, autenticd) si faciliteazd procesul de

proiectare a evaluarii. Baza evaluarii, numita in literatura de specialitate standard (etalon),
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trebuie sa fie atins de elev si include componente structurale ce determina realizarea obiectului
evaludrii: standardele « referentialul de evaluare (Criterii, indicatori, descriptori) [199].

Dintre documentele de baza ce reglementeaza evaluarea competentelor scolare, aprobate
de ministerul de resort, evidentiem Metodologia de organizare si desfasurare a testarii nationale
in invatamantul primar [147] (elaborata pentru fiecare an de studii in parte). Potrivit respectivei
metodologii, coordonarea actiunilor de organizare si desfasurare a testarii nationale in
invatdmantul primar este asigurata:

a) Pe plan national — entitatea nationala cu functii de evaluare si examinare si Comisia

Nationala de Examene.

b) In raion/ municipiu — organul local de specialitate in domeniul invatamantului.
¢) In institutia de invatimint — administratia institutiei de invatamant [147].

Documente semnificative pentru problema in discutie, sunt Metodologiile privind
organizarea evaluarii criteriale prin descriptori in invagamantul primar (2015, 2016, 2017,
2018) [149, 150, 151, 152], insotite de Ghidurile metodologice Evaluarea criteriala prin
descriptori in invagamdantul primar (2015, 2016, 2017, 2018) [89, 90, 91, 92]. Elaborate in
temeiul Codului Educatiei al Republicii Moldova [56] (art. 16, alin. 5; art. 152; art. 3),
metodologiile respective au scopul de a reglementa actiunile manageriale si didactice privind
procesul de implementare a evaluarii criteriale prin descriptori. Reforma datd a produs in
invatamantul primar, ca principald schimbare, inlocuirea sistemului de notare cifrica cu
descriptori de performanta, raportati la criterii de evaluare anuntate anterior invatarii [89], fiind
implementatd in toate scolile din Republica Moldova.

Evidentiem c& generalizarea rezultatelor monitorizarii continue a procesului de
implementare a ECD in institutiile de invatamant si a documentelor enumerate anterior [149,
150, 151, 152, 89, 90, 91, 92], a determinat aprobarea de catre ministerul de resort, in 2019, a
Metodologiei privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdntul primar (MECD),
clasele I-1V [148] si a Ghidului de implementare a metodologiei privind evaluarea criteriald prin
descriptori in invatamdntul primar. Clasele I-1V [105]. Dintre elementele de noutate ale MECD
2019 [148], remarcam lista de produse transdisciplinare recomandabile la diverse discipline si
clase in vederea asigurarii, la nivelul procesului evaluativ, a abordarilor transdisciplinare
promovate de Curriculumul pentru invatamantul primar [148, p. 6].

Aceastda modalitate de apreciere (ECD) este, cu precadere, dezideratul paradigmei
psihocentriste, cu suficiente valente formative in raport cu elevul. Potrivit autorilor metodologiei
ECD ,,proiectarea curriculara centrata pe competente asigura un cadru optim pentru ca evaluarea

sd se realizeze 1n situatii cat mai autentice (reale), iar nivelul competentei sa se poate stabili pe

25



baza unor indicatori de performanta organizati in jurul unor criterii clare si transparente” [89, p.
6]. Acest sistem nou de evaluare (ECD) este conceput ,,in cheia noilor abordari ale evaluarii — ca
apreciere, ca emitere de judecati de valoare despre ceea ce a inviatat si cum a invatat elevul, pe
baza unor criterii precise, bine stabilite anterior si raportate la descriptorii de performanta
individuali” [89, p. 6].

in contextul problemei de cercetare, este evidentd pertinenta evaludrii criteriale prin
descriptori din perspectiva celor trei operatii complexe ale evaluarii, aflate in relatie de
complementaritate: masurarea, aprecierea §i decizia. Astfel, masurarea presupune verificarea
rezultatelor scolare si ,,dimensionarea” acestora, asigurand baza obiectiva a evaluarii [191,192].
Aprecierea consta in formularea unor judecati de valoare referitoare la rezultatele si aspectele
masurate, pe baza unor criterii, & unei stiri de valori sau ,,setdri de enunturi descriptive” [190,
p.101]. Prin aceasta operatie ,,se stabileste valoarea rezultatelor scolare precum si a procesului de
invatare” [192, p. 74]. Decizia se concretizeazd in adoptarea unor masuri care vizeaza fie
certificarea rezultatelor scolare, fie reglarea si optimizarea procesului instructiv-educativ [193,
98].

Un document reprezentativ pentru cercetarea efectuatd, ce isi propune sa furnizeze
actantilor educationali suport in asigurarea continuitatii intre nivelurile de invatamdant, il
constituie ,, Repere metodologice privind asigurarea continuitatii la nivelul clasei a IV-a si a V-a
din perspectiva implementarii Evaluarii Criteriale prin Descriptori (ECD), 2018 [200]. Or,
trecerea de la invatamantul primar la cel gimnazial reprezinta o schimbare esentiala pentru elevi,
pentru depdsirea cu succes a acesteia fiind necesard actiunea conjugatd a tuturor factorilor
implicati in educatie, care 1si pun amprenta asupra psihicului lor.

Autorii metodologiei presupun ca ,,asigurarea continuitdtii In implementarea ECD la
nivelul clasei a IV-a si a V-a va avea efecte de adaptare eficienta a elevilor de clasa a V-a, va
contribui la dezvoltarea personalitdtii acestora si va garanta realizarea finalitatilor curriculare
exprimate prin competente scolare, dacd accentul demersurilor va viza posibilitatea adaptarii
cadrelor didactice si manageriale din treapta gimnaziald la o generatie de elevi care, timp de
patru ani, a invatat fara note, aplicaindu-se paradigma ECD” [200, p. 10].

Consideram ca transformarile social-economice care au avut loc in Republica Moldova in
ultimele decenii au impus schimbari radicale in sistemul educational, prin modificarea
orientarilor valorice ale scolii, prin conceptualizarea noilor documente de politici educationale.

Ca rezultat, reusita derularii procesului de evaluare a competentelor scolare in invatamantul

26



primar va fi asiguratd de respectarea urmatoarelor documente de politici educationale:

Codul Educatiei al Republicii Moldova [56]

Standarde Educationale [217]

Curriculum National [74]

\\\H
\ Plan-cadru [184]
‘5\ Metodologia de organizare si desfasurare a testarii nationale in invatamantul primar [147]

Metodologla privind organizarea evaluarii criteriale prin descriptori in invatamantul primar
[148, 149, 150, 151, 152]

.. Repere metodologice privind asigurarea continuititii la nivelul clasei a IV-a si a V-a din
perspectiva implementarii evaluarii criteriale prin descriptori [200]

Figura 1.1. Cadrul normativ al evaluirii competentelor scolare
in invatimantul primar
Asadar, conchidem ca in pofida anumitor probleme socio-economice, in ultimii ani, R.

Moldova a realizat progrese semnificative in modernizarea cadrului legislativ si normativ
educational, cu repercusiuni evidente si asupra domeniului evaludrii competentelor scolare,
dovada servind documentele examinate anterior. Deducem ca elaborarea si implementarea
recentelor documente de politici educationale asigura functionarea eficace a sistemului
educational in aspect de evaluare a competentelor in invatdmantul primar, dar si alinierea la
bunele practici europene si internationale. Directiile de evolutie a acestor transformari pozitive
sunt, in opinia noastrd, o rezultantd a investigarii praxisului educational, investigare coroborata
cu achizitiile teoretice din campul stiintelor educatiei. Totodatd, examinarea documentelor de
politici educationale din prisma problemei cercetate, ne permite sa identificam cele mai potrivite
solutii In rezolvarea acesteia.
Deci, atunci cand vorbim de domeniul evaludrii competentelor scolare in context de cadru
legislativ si normativ, trebuie sd avem 1n vizor ca:
e actul normativ legislativ fundamental in domeniul Invatdmantului ce reglementeaza sub
toate aspectele raporturile juridice, functionarea sistemului educational national este

Codul Educatiei al R. Moldova [56];
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e standardele de performanta reprezinta interfata dintre curriculum si evaluare [217];

e curriculumulul scolar include toate experientele planificate riguros pentru a fi formate
elevilor in scoald in vederea atingerii finalitatilor invatarii [74];

e planul-cadru [184] legifereaza organizarea evaludrii finale (testarea nationald) la
absolvirea scolii primare;

e cvaluarea rezultatelor invatarii in invatamantul primar este criteriala si se efectueaza prin
descriptori, paradigma insotitd de metodologiile ECD [148, 149, 150, 151, 152] si
ghidurile metodologice ECD [89, 90, 91, 92];

e potrivit cadrului legislativ-normativ invatamantul primar se finalizeaza cu testarea
nationala;

e coordonarea actiunilor de organizare si desfasurare a testarii nationale este asiguratd de
Metodologia de organizare si desfasurare a testarii nationale in invatamantul primar
[147];

e asistenta metodologica privind trecerea de la invatamantul primar la cel gimnazial
(trecerea de la calificative la note) este sustinutd de Reperele metodologice privind
asigurarea continuitatii la nivelul clasei a IV-a si a V-a din perspectiva implementarii
ECD [200];

e pentru promovarea evaluarii de calitate a competentelor scolare in invatamantul primar,

este imperios cunoasterea si valorificarea noului cadru normativ-juridic.

1.2. Modele de evaluare a rezultatelor scolare in invitiméintul primar

Studiile ample asupra evaluarii au generat multiple conceptii, teorii i modele, evaluarea,
dupa cum sustine J. Cardinet, devenind studiul modelelor [apud 186]. Tabloul sintetic al
modelelor de evaluare, conturat in baza studierii literaturii de specialitate [68, 73, 186, 191, 144,
172, 243], este reflectat in Figura 1.2.

Observam ca, din perspectivd metodologicd, modelele de evaluare sunt clasificate in:
modele conventionale si modele nonconventionale (Figura 1.2). Modelele de analiza
conventionale vizeaza modelele afirmate deja la nivelul politicilor educationale contemporane,
care abordeazd problema evaludrii in termeni deveniti clasici la nivelul teoriei curriculumului.
Modelele de analiza nonconventionale sunt cele care oferd o bazd extinsd de experimentare
pedagogica.

Cert este ca alegerea ,,modelului de evaluare” are o importan{d majord, constructia

oricdrui mecanism evaluativ fiind conditionatd de modelul reprezentativ de evaluare adoptat.
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Modelul determina ,,decupajul” obiectului de evaluat, alegerea momentelor, etapelor, constructia
instrumentelor etc. Evident, in prezent se pune accent pe modelele centrate pe elev/formabil, pe
valorificarea rezultatelor care ,,se intimpla realmente in clasa” cu contributia profesorului si
elevului. Dintre toate modelele prezentate in Figura 1.2, consideram ca reforma actuald din R.
Moldova, intreprinsa la nivelul scolii primare, ECD se pliaza cel mai bine modelului evaluarii

calitative.

MODELE ALE EVALUARII

Modele conventionale
(abordarea evaluarii la nivelul teoriei
curriculumului)

Perspectiva metodologica

I

—
Modele nonconventionale
(abordarea evaludrii la nivel de experimentare
pedagogicd)

Modelul evaluirii bazat pe obiective
(T.W. Tyler, 1950 ):
= evaluare conceputa in baza teoriei

curriculumului, ca parte integranta a

procesului de invatamant;

= aprecierea distantei dintre o
performanta observata si obiectivele
predeterminate;

= obiective definite de catre
decidenti/specialisti;

= evaluatorii limiteaza observarile/
constatarile rezultatelor la
instrumente ,,preconstruite”;

= elevii/formatii sunt supusi judecatii
finale.

Modelul evaluirii ,,fara obiective” (M.
Scriven, 1967):
= centrat pe elev/formabil;
= caracter pragmatic;
= vizeaza nu numai efectele intentionate,
realizabile/nerealizabile conform
obiectivelor stabilite, ci si efectele
neintentionate.

Modelul evaluarii centrat pe decizie/
Modelul CIPP (D. L. Stufflebeam, 1960):
= producerea informatiei necesare
catre decidenti;
= implica patru feluri de decizii
(planificare, structurare,
implementare, reciclare), care
vizeaza patru studii - studiul
contextului (C), studiul intrarilor
(), studiul procesului (P), studiul
produselor/ rezultatelor (P).

Modelul evaluirii strategice (R.E. Stake,
1970):
= centrat pe elev/formabil;
= valorifica rezultatele activitatii la nivelul
faptelor pedagogice (situatia reald in clasd);
= evidentiaza corelatia existenta intre
problemele de instruire si strategia de
invdtare;
= permite aparitia unor modalitati alternative
de evaluare.

Modelul evaluirii calitative (J-M. De Ketele,
J.M. Roegiers etc.):
= valorificd  patru  procese  graduale,
complementare — observarea fenomenului
pedagogic (FP), descrierea FP observat,
interpretarea FP observat si descris,
aprecierea estimativa a FP observat-
descris-interpretat.
= poate conduce la un ,,demers pluralist” si
elaborarea unui model de evaluare
managerial (global-optim-strategic), bazat
pe coerenta externd, coerenta internd,
consistenta  functionald, consistenta
structurald, relevanta operationala.

Figura 1.2. Sinteza modelelor de evaluare a rezultatelor scolare
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Sa ne amintim, in acelasi timp, ca la inceputul secolului XX, din dorinta de modernizare a
scolii, apare curentul ,,Educatia noud”, reprezentat de pedagogi remarcabili precum E. Key
[133], E. Claparéde [54], O. Decroly [80], A. Ferri¢re [apud 6], J. Dewey [82] s.a. Modelul
alternativelor educationale aduce inovatii semnificative si ofera solutii noi pentru sistemul
educational traditional i, nu in ultimul rand, o noua perspectiva de abordare a evaluarii scolare.
Cercetatorul roman I. Albulescu afirma: ,,pedagogiile alternative, sunt pedagogii de autor, care
promoveaza modalitati de realizare a procesului educational, oferind alte variante organizatorice
si functionale decat acelea proprii scolii traditionale” [6, p.13].

Reiesind din cele expuse, evidentiem in continuare particularitatile procesului de evaluare
in cadrul unor sisteme educationale de alternativa [233, p.603-605]:

Pedagogia Montessori:

* La nivelul invatamantului primar nu existd caiete de teme corectate cu rosu si lucrari de
control.

= Evaluarea se face prin portofolii, observarea muncii elevilor, fise de progres intocmite
pentru fiecare copil in parte.

= In evaluarea activititii unui copil trebuie si se observe cu atentic dacd se manifesta:
initiativa, activismul, interesul independenta, concentrarea atentiei, completitudinea
activitatilor desfasurate, autocontrolul, autodisciplina, respectul fatd de scopul pentru care
sunt destinate materialele, fatd de regulile de utilizare a lor, fatd de ordinea din mediu,
fata de activitatea colegilor.

= Nu existd note /calificative sau alte forme de recompensa ori, dimpotriva, pedeapsa.

= Competitia, controlul si sanctiunile de orice fel sunt evitate fiind considerate ca piedici in
educatia copilului, In asumarea libertatii si a responsabilitatii pentru propria dezvoltare
[157, 6, 164, 70].

Pedagogia Waldorf:

» Initial, nu se dau note sau calificative, elevii primind la sfarsitul clasei o caracterizare
scrisd de Invatator.

= Scolile nu se bazeaza pe probe, teste, teze, examene — elevii primesc in mod regulat
lucrari de control, abia prin clasele a Vl-a i a VII-a.

» Profesorul cautd sa evalueze continuu personalitatea elevului si sd caracterizeze diferitele
sale fatete (scrisul, dedicatia, forma, fantezia, logica, flexibilitatea gandirii, stilul,
ortografia, cunostintele reale).

* (Cand se realizeaza evaluarea, in judecata generala cu privire la personalitatea elevului se

ia in considerare inclusiv efortul real pe care 1-a facut (sau nu) pentru a obtine un anumit
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rezultat, atitudinile si comportamentele sale, spiritul social dovedit etc. — 0 astfel de
evaluare nu se face cantitativ, prin intermediul numerelor (notelor), ci printr-o
caracterizare calitativa.

La sfarsitul fiecarui an scolar elevul primeste un certificat in care profesorul ii descrie
activitatea din toate punctele de vedere, pentru ca in registrul matricol acesta sa fie
transformat intr-o nota sau intr-un calificativ.

In registrul matricol este cuantificati activitatea elevului la fiecare materie cu un
calificativ sau nota, echivalente cu evaluarea facuta in timpul anului.

In functie de tara si de reglementirile legale proprii, sunt practicate si evaluarile de tip
traditional, indeosebi la absolvirea unui ciclu de invatamant [6, 42, 251, 164, 70].
Pedagogia Freinet:

sale.

Inlocuirea competitiei, emulatiei cu efortul individualizat sau depus in comun.

Prin evaluare nu se urmareste ierarhizarea, ci valorizarea reusitelor elevilor, totale sau
partiale, in realizarea proiectelor individuale.

Incurajarea autocorectirii, autoevaludrii si critica pozitiva a grupului, care se realizeazi
pe baza planului individual de munca.

Evaluarea se face in mod continuu sub forma ,,controalelor surpriza”, ale caror rezultate
sunt consemnate in fisa personald din dosarul personal al elevului.

Evaluarea se realizeaza zilnic (de reguld) sau periodic sub forma de bilant, impreuna cu
intreaga clasa.

Elevii au un plan individual de munca, in care sunt planificate saptaimanal temele si
observatiile cadrelor didactice, pornind de la care, elevul se corecteaza singur, cu ajutorul
fiselor autocorective, determinandu-si gradul de reusita.

Rezultatul muncii individuale este prezentat clasei si supus criticilor valorizate ale
colegilor, care apreciaza nivelul de reusitd al proiectului individual, iar cadrul didactic
decide maniera in care elevul isi va continua munca pana la definitivarea proiectului.
Realizarea unei evaluari prin schimbul de opinii dintre elevul realizator si colegii sai la
definitivarea proiectului individual, care ia forma unui eseu, a unei lucrari practice, album
portofoliu etc., rezultatul fiind publicat in revista clasei, intr-o expozitie, spectacol, trimis
catre elevi din alte clase sau scoli.

Utilizarea grilelor de evaluare, a scarilor de competenta, a bilantului sau a brevetului nu

elemina modalitatile clasice de evaluare, precum testele.

31



Testele au rol de a releva progresele elevilor.

Notarea testelor se face In urma discutiei cu elevul, in scopul constientizarii de catre
acesta a rezultatelor muncii depuse, in comparatie cu nivelul cerintelor instituionale
[249, 6, 70, 164].

Planul Jena:

Se urmareste autodepasirea si obtinerea unor performante conforme cu natura proprie a
fiecdrui elev.

Nici un copil nu ramane repetent, toti putand trece in grupul proxim dupa ce a activat
timp de 3 ani intr-un grup.

Elevii pot trece in grup proxim mai repede decat termenul normal, hotaratoare fiind
maturitatea generala si capacitatea de a se integra si impune acolo.

Elevii care primesc recomandarea din partea cadrelor didactice de a se muta in alt grup
pot refuza trecerea, fara a-si pierde dreptul de a face pasul mai departe oricand pe
parcursul anului scolar.

Renuntarea la orice progres silit uniform al elevilor.

Inlaturarea sistemului traditional de notare a rezultatelor la invatitura, considerandu-se
ca acesta nu vine in sprijinul elevilor, al cadrelor didactice si al parintilor.

Pe parcursul anului, fiecare elev este observat si evaluat, iar constatarile se inregistreaza
intr-un caiet, pe fiecare an.

Se realizeaza evaluari ale comportamentelor si realizarilor elevului, pe cat posibil din
perspectiva istoriei individuale de dezvoltare a acestuia si dupa discutii prealabile cu el.
Evaluarea este un proces continuu s§i se concretizeaza, in principal, prin rapoarte
periodice.

Foarte importanta este autoaprecierea si aprecierea grupului.

Cadrul didactic si elevii realizeazd periodic retrospective pedagogice, in care Se
analizeaza activitatile desfasurate si rezultatele obtinute.

La sfarsitul anului fiecdrui elev 1 se face o caracterizare, care ulterior se va transpune in
catalog prin intermediul notelor (calificativelor).

Cadrul didactic trebuie sd elaboreze un raport obiectiv si subiectiv cu privire la fiecare
copil: a) raport obiectiv discutat cu parintii, care cuprinde aspecte legate de nivelul
dezvoltarii elevului, cunoasteterea individualitatii copilului, a talentelor si tendintelor
sale; b) raportul subiectiv discutat cu elevii, cu accent pe progresele inregistrate, pe
incurajare [6, 70, 164, 233].
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Prezumam din caracteristicile enumerate ca modelul alternativelor educationale ar putea
oferi solutii fiabile pentru evaluarea competentelor in invatamantul primar. Or, alternativele
educationale prezinta profiluri particularizate de scoala, flexibile si deschise [6, 248].

In fapt, imbunatatirea calitatii si eficientei invatamantului se afld in centrul dezbaterii
politice educationale si la nivelul Uniunii Europene (UE). Referitor la evaluarea rezultatelor
scolare, exista un organism specializat ,,Asociatia internationala pentru Evaluarea
randamentului scolar (IEA)” ale carui studii sunt luate in considerare de factorii de decizie ai
invatamantului din numeroase tari [129, p.127].

Informatiile exacte cu privire la randamentul scolar, potrivit cercetatorilor din domeniu
[29, 32, 61, 66, 81, 83, 87, 132], reprezinta cheia catre implementarea cu succes a politicilor
educationale la nivel national si european. Astfel, nu este deloc surprinzator ca in ultimele doua
decenii testele nationale s-au evidentiat ca un instrument important de masurare a rezultatelor
scolare. Date relevante, in acest context, ne ofera raportul publicat in 2009 de Agenfia Executiva
pentru Educatie, Audiovizual si Cultura (EACEA Eurydice), cu denumirea ,,7Testarea nationala
a elevilor in Europa: obiectivele, organizarea i utilizarea rezultatelor” [236]. Lucrarea
inglobeaza o analiza asupra contextului si a organizarii testelor nationale in 30 de tari europene.

Potrivit studiului dat, in tarile europene, avand drept criteriu de baza principalele
obiective declarate ale testelor nationale, se poate face o distinctie globala intre trei categorii de
teste, aplicate celui mai obignuit grup tinta de elevi, la nivel invatamantului primar (ISCED 1):

1. Primul grup de teste insumeaza achizitiile elevilor la sfarsitul unei anumite etape
educationale si poate avea un impact important asupra carierei lor scolare. Rezultatele acestor
teste sunt utilizate pentru a acorda certificate sau pentru a lua decizii importante cu privire la
orientarea scolara, promovarea de la un an scolar la altul sau notarea finala a elevilor.

2. Al doilea grup de teste nationale consta din evaluari standardizate al caror principal
obiectiv este de a monitoriza si evalua scolile sau sistemul de invatamant in ansamblu.

3. Obiectivul principal al celui de-al treilea grup al testelor nationale este de a sustine
procesul de invatare prin clarificarea nevoilor specifice de invatare ale elevilor si prin
identificarea urmaririi individuale si a predarii personalizate (adaptate) [236, p. 23-24].

Evidentiem ca testarile nationale in UE reprezinta un tablou complex, un fenomen nou,
in jurul cdrora s-a cristalizat o miscare dinamica si viguroasa. Intr-un studiu recent al Comisiei
europene se constata ca, exceptand cateva tari, testarea nationala este o forma noua de evaluare a
elevilor in Europa. Introducerea si aplicarea testelor nafionale a inceput incet si sporadic si a

sporit semnificativ mai ales din anii 1990. In deceniul actual, unele tari se afla in faza
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introducerii acestui sistem de evaluare, iar altele, al caror start s-a produs anterior, isi dezvolta in
continuare sistemele nationale de testare” [236, 265, 266].

Dezvoltarea unor astfel de teste este, de obicei, incredintatd unei agentii publice
specializate, care isi exercita sarcinile consultandu-se cu oficialii ministerului, cu profesorii si cu
expertii universitari. Instrumentele si procedurile de testare sunt revizuite iIn mod regulat in
incercarea de a identifica metodele care sd garanteze cu cea mai mare probabilitate rezultate
sigure la test, in timp ce acestea raman cu usurintad adaptabile la necesitatile de schimbare a
sistemelor de invatamant Europene [236, p. 63].

In general, in ultimii ani, la nivel european, in contextul Recomandarii Parlamentului
European si a Consiliului din decembrie 2006 cu privire la cele opt competentele cheie pentru
invatamant, accentul in curriculumul national s-a schimbat treptat de la acumularea de cunostinte
la abordarea bazata pe competente, ca rezultat, unele teste nationale adoptand un accent explicit
pe competente. Testele nationale se bazeaza pe curriculum si pe standardele educationale
nationale la disciplinele testate, dintre aceste opt competente doar trei (comunicarea in limba
maternd; comunicarea in limbi strdine; competente matematice, competente de baza in stiinte si
tehnologie) pot fi direct corelate cu discipline separate, fiind cel mai frecvent evaluate in testele
nationale. Totodata, dupa cum arata datele (Anexa 19) raportului EACEA (Eurydice, 2009), in
majoritatea tarilor europene, evaluarile nationale standardizate in invatamantul obligatoriu se
concentreaza pe competentele de baza, in special la limba materna (sau limba de predare) si la
matematicd si, intr-o masura mult mai mica, pe competentele la stiinte, limbi straine si la stiintele
sociale si civice. Utilizarea termenului de competente cheie nu implica faptul ca toate testele
nationale evalueaza toate elementele componente, de exemplu, cunostinte, abilitagi si atitudini
[83, p. 28].

Prin contrast, in multe tari europene competentele cheie ramase cum ar fi ,,a invata sa
inveti” sau competentele sociale si civice, care de obicei se refera la mai mult de o disciplind, in
linii mari nu sunt evaluate la testele nationale. In cazul competentelor transdisciplinare, cele
antreprenoriale sau cele sociale si civice, care nu pot fi evaluate doar in cadrul unei singure
discipline scolare distincte, practica europeand propune solutii precum formarea si evaluarea
competentei transversale in cadrul mai multor discipline scolare [111, p. 55]. Mai mult,
competentele sociale si civice, situatiile adecvate in care elevii sunt evaluati se extind la contexte
de invatare nonformald si informald. Participarea activa a elevilor in activitatile scolare si ale
comunitatii este 0 componenta integrantd a competentelor sociale i civice in marea majoritate a
tarilor europene, o treime dintre acestea iau aceastd participare in considerare in forme de

evaluare sumativa. Evaluarea participarii elevilor ia diverse forme, inclusiv inregistrarea in
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profilul personal al scolarului, participarea activa la discutii si dezbateri la nivelul scolii, note la
purtare sau validarea contributiei elevilor la viata scolard printr-un certificat final si
recunoasterea participarii la activitati in afara scolii orientate spre comunitate [236, 83].

Dincolo de acest model general si avand in vizor faptul ca numdarul disciplinelor testate
poate varia in unele fari in functie de testul sau anul scolar, se pot distinge doud modele
generale: 1. Anumite tari limiteaza testarea nationald la doua sau trei discipline, desi cateva au
anuntat cd au in plan sa-si extinda campul de discipline prin addugarea unora suplimentare. 2.
Alte tiri testeaza un spectru mult mai larg al curriculumului. In timp ce unele tiri fac aceasta
anual, altele ,rotesc” disciplinele sau utilizeaza o combinatie de discipline testate in mod
obligatoriu si optional. Rotatia disciplinelor, de fapt, este facutd conform unui principiu de
rotatie stabilit de autoritatile centrale [83, p. 28]. Mai mult, in timp ce disciplinele testate cel mai
frecvent sunt limba in care se face instruirea $i matematica, urmate de una sau mai multe limbi
straine si stiinte, unele tari au adoptat o abordare in sprijinul testarii anumitor competente trans-
curriculare [236].

In atare mod, ,,invatand din experienta fiecarei tiri si ficand schimb de bune practici, fara
a se desprinde de realitatea complexa si globald care le inconjoara, tarile isi pot examina critic si
imbunatati propriile politici educationale” subliniaza J. L. Garcia Garrido [99, p. 112].

Astfel, drept exemplu de eficienta si performanta in implementarea reformelor
educationale poate fi invocata Finlanda [246, 83, 256], clasata in topul mondial la testarea
internationala PISA. Conform raportului Eurydice, din 2009 pana in 2011, evaluarea nationala
finlandeza a rezultatelor invatarii se centreazd pe evaluarea achizitiilor la subiecte trans-
curriculare asimilate in Tnvatdmantul de bazad, care includ dezvoltarea personald, identitatea
culturala si internationalismul, competentele media si de comunicare, cetdtenia activa si spiritul
antreprenorial, responsabilitatea pentru mediu, bunastarea si dezvoltarea durabild, siguranta
rutierd, tehnologie si individualitate [236, p. 32-33]. Egalitatea copiilor, accesul egal la educatie
de calitate, educatia centratd pe profesor si pe copil se impun ca principii importante, realizate
inclusiv prin consilierea/indrumarea copiilor, prin tutoratul obligatoriu pentru copiii cu CES
[109, p. 11].

O schimbare majora ce vizeaza sistemul educational finlandez, este renuntarea la
predarea materiilor, asa cum sunt cunoscute in sistemul de educatie standard. Materiile vor face
loc asa-numitei predari a ,,fenomenelor” sau a ,,temelor”. Desi scolile finlandeze sunt obligate sa
introduca acest sistem pe o perioadd determinata, reforma urmeaza sa fie implementata definitiv

in toate scolile finlandeze pana in 2020 [246, 236].
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Un exemplu pentru modul in care sistemul de evaluare a curriculumului national este
construit din diferite forme de evaluare, inclusiv testarea nationala, il ofera Regatul Unit al
Marii Britanii si al Irlandei de Nord. Remarcam, aici, utilizarea testelor externe la finele
fiecaruia dintre primele trei perioade cheie (key stage) ale invatamantului obligatoriu, respectiv
la 7, 11 si 14 ani, introduse de ,,National Curriculum”. Testele externe sunt utilizate In aceasta
manierd din anul 1991, fiind proiectate si administrate de agentiile deja existente. Utilizarea
testelor externe este in concordantd cu traditiile sistemului de invatamant britanic si cu
increderea manifestatd de public in calitatile metrologice ale testelor proiectate de organizatii
specializate. Testarea nationalda in Marea Britanie este integratd intr-o politica mai larga de
evaluare pentru invatare, in cursul invatarii si de invatare, avand un rol limitat alaturi de alte
importante activitati de evaluare [236, 136, 194, 132].

Un alt exemplu poate fi si Olanda, unde testul final pentru treapta primara de invatamant
este implementat incepand cu 1970 [236]. In Olanda, organizatia care pregiteste teste si examene
standard la nivel national este CITO (Institutul central pentru dezvoltarea testelor / Centraal
instituut voor toetsontwikkeling). Testul final in invatamantul primar — Eindtoets Basisonderwijs
— este un test national care nu este obligatoriu, dar care este sustinut de majoritatea elevilor
[174]. Testele elaborate de CITO constau din trei discipline obligatorii si una optionala, au un
pronuntat caracter practic si urmaresc daca elevii au formate anumite deprinderi, in vederea
informarii parintilor despre cel mai potrivit tip de invatamant secundar pentru copiii lor.

Este semnificativ ca, fata de testul final pe hartie, in invatamantul primar din aceasta tara
existd versiuni digitale ale testului, si anume ,,testul digital final”, ,testul de nivel” si ,,testul nivel
plus”. Versiunile digitale sunt sustinute la computer si pe Internet, constind din aceleasi
componente si Intrebdri ca si testul obisnuit. Toate scolile pot opta pentru ,.testul digital final”,
care poate fi util in special elevilor absenti la data testului obisnuit sau poate servi ca repetare a
testului. ,,Testul de nivel” si ,,testul nivel plus”, cu o parte extinsa referitoare la tehnica de lectura
si intrebari suplimentare referitoare la ortografie, sunt destinate pentru elevii cu dificultati mari
de invatare [129, 236].

In Polonia, spre exemplificare, testele nationale au fost introduse si implementate
incepand cu 2002, scopul principal fiind monitorizarea scolilor si/sau a sistemului de invatamant.
La sférsitul scolii primare, in Polonia elevii sunt obligati sa sustind un test extern, care are 0
functie mai degraba de diagnosticare, decat una de selectie. Participarea la test este, in toate
cazurile, o preconditie esentiala pentru finalizarea scolii primare si admiterea in scoala secundara

inferioard. Meritd sa punctdm ca testul de la sfarsitul invatamantului primar este in intregime
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bazat pe materia transcurriculard si evalueaza performantele la citire, scriere, rationament,
utilizarea informatiilor si aplicarea practica a cunostintelor [236, 83].

Bulgaria a introdus testarca nationala la sfarsitul invatamantului primar, in anul 2006.
Potrivit raportului EURIDICE 2009, materiile testate in invatdmantul primar sunt limba si
literatura bulgara, matematica, omul si natura, omul si societatea. Prezinta interes faptul ca, din
2009, in Bulgaria, la sfarsitul fiecarui an de invatdmant primar, pentru dezvoltarea competentelor
civice ale elevilor, profesorul clasei le ofera elevilor un profil personal care prezinta o evaluare a
participarii lor la activitati din afara scolii (proiecte, conferinte, concursuri, olimpiade etc.). La
finalizarea invatamantului primar, un profil personal mai cuprinzator este o parte integranta a
certificatelor de absolvire a scolii [233, 111, 83].

In Franta, testele nationale au fost introduse prima dati la nivelul scolilor primare ca
urmare a reformei din invatamant din 1977. Sesizam, in aceast context, ca pentru solutionarea
problemelor educationale, aceasta tara utilizeaza, de mai multe decenii, principiile de analiza ale
IEA (4sociatia internationald pentru Evaluarea randamentului scolar) [236, 129]. In cazul
evaludrilor de bilant, ele servesc in primul rand la reglementarea politicilor concepute pentru
combaterea esecului scolar. A fost creatd chiar si ,reteaua de ambitie si succes” (réseau
ambition-réussite), pentru a ajuta scolile afectate de aceasta problema.

In Franta, disciplinele sunt rotite dupa un ciclu de cinci ani la testele nationale de pilotare
de la sfarsitul invatamantului primar. Aceste cicluri includ toate disciplinele studiate cu exceptia
artelor si sportului. Demn de atentie este si faptul ca, in invatamantul primar, competenta elevilor
in utilizarea instrumentelor multimedia si internet, a fost evaluata incepand deja cu anul 2001 in
cadrul Brevet informatique et internet (B2i) [111, 83, 236].

In Spania, legea din 1990 pentru reglementarea generala a sistemului de educatie (Act on
the General Regulation of the Education System - LOGSE) a adus modificari importante cu
privire la evaluarea sistemului, inclusiv implementarea primei evaluari nationale a rezultatelor
elevilor la treapta primara in 1994.

Spania administreaza doar un singur test national in anul 4 al invatamantului primar.
Scopul principal al testului este monitorizarea scolilor si/sau a sistemului de invatamant.
Evaluarea nationala in Spania adoptd o metoda de esantionare dupa o matrice in care toti elevii
raspund unui set de intrebari comune, dar si unor intrebari suplimentare diferite.

Deplasarea accentului in curriculumul national de la acumularea de cunostinte la
abordarea bazata pe competente, in masura in care sunt vizate testele nationale, cel mai bine este
reflectatd in Spania. Astfel, aceastd tara a adoptat ideea de competente si aplica o divizare a

disciplinelor la testarea nationald mult mai putin rigida, concentrandu-se in special pe aplicarea
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cunostintelor. Obiectivul este sd se evalueze opt competente cheie dupa o baza ciclica. Asa se
face ca potrivit raportului EURIDICE 2009, in anul de invatamant 2008/09, ca exemplu,
competentele de comunicare lingvistica, competenta in matematica, cunostintele si interactiunea
cu lumea fizicd si competentele sociale si civice sunt evaluate la sfarsitul anului 4 al
invatimantului primar. In 2009/10 aceleasi competente vor fi evaluate deja in anul 2 al
invatamantului secundar. Calendarul pentru urmatorii ani pina la sfarsitul ciclului se decide de
catre Consiliul de Administratie al Institutului de Evaluare [83, 236, 129].

Testarea nationald a fost introdusd si in Danemarca incd in anul 1975 sub forma
examindrilor anuale pentru scolile primare. Acest tip de testare a fost adaugat la sistemul national
de evaluare, 1n scopul de a monitoriza progresele si rezultatele elevilor si de a produce informatii
relevante astfel incat profesorii sd poata satisface nevoile elevilor mai eficient, iar scolile sa-si
imbunatateasca calitatea educatiei. Interesant este ca Danemarca, tara care testecaza elevii
utilizand instrumente standardizate mai des decat celelalte tari, a ales sa testeze un numar foarte
mare de materii. Astfel, din cel de-al doilea an scolar si pana la finele invatamantului
obligatoriu, elevii trebuie sa sustina intre 10 si 36 de teste. Testarea la fiecare din aceste
discipline este obligatorie Tn anumiti ani scolari specifici.

Danemarca se afla printre tarile care recurge la metode inovatoare in evaluarea scolara, ce
se adapteaza mai bine pe calculator. La testele nationale, elevii utilizeaza calculatoarele pentru a
raspunde la intrebdrile accesate prin website, in timp ce rezultatele si rapoartele cétre profesori si
parin{i sunt generate automat. Sistemul pentru testarea pe calculator din Danemarca este
cunoscut ca ,test informatic adaptativ” (CAT), prin care testul se adapteaza in functie de nivelul
individual al fiecarui elev. Deci, fiecare elev la fiecare nivel trebuie sa sustind un test
personalizat. Ca urmare a unui raspuns corect, elevilor li se pun intrebari mai dificile si vice-
versa. Rationamentul este acela ca testele sunt mai eficiente atunci cand dificultatea item-ului
corespunde cu capacitatea elevului. Cerintele tehnologice ale acestui mod de testare sunt
considerabile, atat in privinfa capacitatii si stabilitdfii sistemului, cat si Tn ceea ce priveste
apelarea unei banci foarte largi de itemi cu exact acea combinatie de itemi potrivifi si de inalta
calitate. Astfel, la fiecare nivel elevul trebuie sa sustina un test personalizat [236, 83, 226].

Bineinteles, sirul modelelor continua. Am dat aceste exemple pentru a sublinia utilitatea
studiilor comparative si a cercetarilor internationale in eficientizarea procesului de evaluare a
competentelor scolare in invatdmantul primar din R. Moldova. Or, ,,adevarata grandoare a unui
popor” afirma J.L.Garcia Garrido ,,nu consta in a imita deloc pe altii, ci in adopta tot ce este util,
de oriunde s-ar afla, perfectionandu-1 pentru a si-l apropia. Putem asimila ceea ce este bun la alte

popoare fara teama cd vom inceta sa fim noi ingine” [99, p. 33]. De altfel, fiecare sistem
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educational este reflectia dezvoltarii societatii pe care o reprezinta, drept modele ce pot fi
adaptate cu succes sunt si cele aplicate in testarile internationale: PISA (Programme for
International Student Assessment— Programul pentru evaluarea internationala a elevilor); PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study — Programul de evaluare internationala a
elevilor la lecturd); TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study —
Programul de evaluare internationala a elevilor la matematica si stiinte) [103, 111].

Reiesind din cele analizate anterior concluzionam:

e Modelele de analiza a procesului pedagogic de evaluare permite abordarea problemei
evaluarii in termeni deveniti clasici, oferind o bazd extinsa de experimentare
educationald. Valorificarea modelelor de analiza a procesului pedagogic de evaluare
asigurd conceperea unei tehnologii holistice de evaluare a competentelor in invatamantul
primar, bazata pe confruntarea unui ansamblu de informatii in vederea luarii unei decizii
optime, atét din perspectiva elevului, cét si din perspectiva cadrului didactic.

e Curentul ,educatiei noi” s-a afirmat ca o tendintd novatoare, care a pledat pentru
respectarea libertatii si autonomiei copilului in educatie, creand modele educationale noi.
Alternativele educationale promoveaza dezvoltarea integratoare a copiilor, diferentierea
si individualizarea, conferind diferite solutii de schimbare a preceptelor evaluarii
competentelor scolare in invatamantul primar, aplicate intr-un anumit context.

e Majoritatea tarilor din UE converg citre teste nationale la finele treptei primare de
invatamant. Aceste evaludri se efectueazd de reguld in baza testelor standardizate si a
examindrilor stabilite la nivel central, iar rezultatele testdrilor nationale nu intrerup
parcursul scolar al elevului. Unele tari testeaza la nivelul treptei primare (ISCED 1) doar
doua discipline (Franta, Polonia), unele trei discipline (Danemarca), iar altele testeaza o
arie mai larga (Bulgaria). Rezultatele testarilor nationale standardizate din sistemele
educationale europene sunt importante in adoptarea de decizii referitoare la cariera
scolard a elevilor, reprezentdnd baza pentru acordarea de certificate la sfarsitul
invatamantului primar.

e Analiza modelelor de evaluare a rezultatelor scolare deschide noi oportunitati pentru
implementarea unei noi tehnologii evaluative la finele invatamantului primar, dar si de

aderare la un sistem international de evaluare.
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1.3. Taxonomia tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare

Teoriile moderne educationale [20, 73, 139, 144, 171, 172, 186, 192, 196] prezinta
diverse nuante si fatete ale procesului de evaluare. Cauza multiplelor structuri, in care se face
asamblarea tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare, se afla fie In orientarea doctrinara
particulara a autorilor, fie in criteriul utilizat, fie in modul personal de posedare a limbajului
specialitatii. Nu vom descrie toate aceste tipuri §i criterii, cercetarea datd vizeaza alta problema,
mai cu seama cd unele se explica prin ele insele. Vom acorda spatiu doar celor ce se disting in
urma mai multor criterii, fiind prin aceasta relevante problemei studiate.

In aceasta ipostaza, aplicarea criteriului continuumului polarititii axelor tipologice/

conceptuale [191, 192] determind urmatoarea configuratie a tipurilor de evaluare (Figura 1.3):

O\

formativa recapitulativa .
criteriala normativa \\L‘
produs proces i
descriere/apreciere masurare L[]
proactiva retroactiva
globala/holistica analitica
interna externa
personala oficiala
categoriala/frontala personalizata
integrativa contextualizatd
o reflexiva participativa
imperativa negociabild
\ motivanta sanctionanta ‘
formala informala

Figura 1.3. Tipuri de evaluare a rezultatelor scolare
O alta taxonomie a tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare, sintetizatda in baza

studiului literaturii de specialitate [3, 20, 41 73, 89, 97, 130, 136, 144, 154, 214, 192, 193, 126]
este prezentata in Tabelul 1.1.

Astfel, observdm din Tabelul 1.1 ca evaluarea rezultatelor scolare se realizeaza printr-0
diversitate de tipuri, conditionate de varii criterii. Din perspectiva teoriei moderne a evaluarii,
aceste forme sunt integrate organic in procesul didactic, avand preponderent functii reglatorii,
ameliorative. In practica scolard autohtona se atesta toate tipurile de evaluare enumerate. Or,
pentru a cunoaste variate aspecte ale activitdtii elevului si ale rezultatelor scolare obtinute, este

necesar sa utilizam o diversitate de tipuri de evaluare, integrate intr-un sistem operant.
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Tabelul 1.1. Taxonomia tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare

Ciirlljtle Tipuri Concepte Caracteristici Puncte forte Limite
El angajeaza operatiile | - se realizeazd in faza initiala, la debutul unui | - motiveaza, stimuleaza si - nu permite o apreciere
de masurare-apreciere- | program de instruire; indica demersul pedagogic globalad a competentelor
decizie, la inceputul - indentificd cunoasterea nivelului de la care se | imediat urmator (a unor elevului si realizarea
Evalua ?ctivité‘;ii de instruire“, Pome§t§ in VedeAreav integrarii optimale a elevilor programe dev recupera_re)_. _ unei igrarhii; o
re n Veder_ea cunoasteril n act1v1tateg de invatare; . ) . - .eV1den.1;1aza CaractgrlstICIIe - Nu-s1 proPune S1 IIIICI
inifiali nl\_/elulm _ - evaluator intern (aceeasi persoana care a realizat dlfe.rentlvale alg el'eV110r; nu poate sd determlne
(ElY/ pSIhOp_edag_OgIC real_ al | procesul - profesorul); o - asigurd con:umiltatea, ceeace | cauzele CXAIS‘[G.I’I‘;GI
oredic Cole(?tlvu IAUI de ele\{l, - datele (rezplt.atéle) se cole.ctegz.a 12’1’ inceput (rar); urmeaza avﬁ invatat se 1acuqe_lor in s1stem_ul
tivi exprimat in termeni de | - este descriptiva (,,Tu esti aici... ), serveste ca | intemeiaza pe ceea ce a fost cognitiv al elevului etc.
performante si baza de comparare pentru evaludrile ulterioare; stiut etc.
competente actuale si -are functii diagnostice §i prognostice, de
potentiale [68, p. 134]. | pregatire a noului program de instruire [41, 89,
Etapa ‘ . 97, 144, 2'14, 192, 126]. _ ‘
procesu EF anggjeazé efectiv - se reahzeaz.é pe tqt pa‘rcursul desfésgrérn - _oferz“l feedback rapid, regland | - fr'ecver}‘;a mare a
Ui de opera_‘;nle de r_nzflsurare- pro_cesulul de instruire si este 1ntegrat:i acestuia; din mers procesul.; . VGI_‘IﬁCﬁI‘llO_I‘;
formare apre0|ere—deq|;|e pe tot | - vizeazd ameliorarea/ imbunitatirea a_ct_1v1té‘;11 sl - permlte elevqlm S.é-$1 - lipsa unei norme
a compe parcufsul activitatii de a reZL_JItateIor pe parcursul procesului instructiv %‘eme.dleze erorile si laguqele gengrale privind .
tentelor instruire [68, p. 135]. (imediat); _ 1m§d1at dupa aparitia ei si . marimea secventei
’ EF se desfasoara pe - evaluator intern (formatorul); inainte de declansarea unui supusa evaluarii,
Evalua | parcursul intregului - datele (rezultatele) se colecteaza frecvent; proces cumulativ; intervalul de timp (unele
re itinerar pedagogic, este | - anticipa/ofera garantii pentru rezultatele finale; | - reduce timpul destinat unitati de continut pot
formati | frecventa si ii permite | - implica reglare interactiva si proactiva, fara a | actelor evaluative ample, necesita testari mai
va (EF)/ | elevului sa-si exclude pe cea retroactiva; sporindu-I pe cel destinat frecvente decat altele);
conti | remedieze erorile si - pentru a indeplini functia formativa, evaluarea | invatarii; - nu comportd o
nud lacunele imediat dupa | trebuie sa indeplineasca trei conditii: sd fie | - ofera posibilitatea tratarii judecata definitiva;

aparitia lor si inainte de
declansarea unui
proces cumulativ (B. S.
Bloom) [apud 154].

continud, realizindu-se permanent si pe unitati de
invatare mici; sa fie analiticd si completa,
semnificand  verificarea  tuturor  elevilor;
aprecierea rezultatelor sa se faca in raport cu
obiectul instruirii si nu cu rezultatele altor elevi;

- apare ca un contract profesor-elev si, in acelasi

diferentiate si individulizate,
educabilul este raportat la sine
insusi;

- dezvolta capacitatea de
autoevaluare la elevi;

- creeaza elevului o obisnuinta

- necesitd organizare
riguroasd in alegerea
strategiilor de evaluare
etc.

41




timp, elev-sine;

- Nu-1 judeca si nu-1 claseaza pe elev;

- compara performanta acestuia cu un prag de
reusita stabilit dinainte;

- constituie un tip autentic de evaluare centrata pe
proces;

- este numitd si continua datoritd frecventei cu
care se manifesta in procesul educational, fapt ce-i
permite sd transmitd un feedback obiectiv si
punctual [3, 20, 89, 97, 144, 154, 193, 126].

a actului evaluativ;

- favorizeaza comunicarea
profesor-elev;

- ofera elevilor o intarire
imediata, cu efecte
stimulatoare;

- presupune activism ridicat
din partea ambilor actori
educationali etc.

Evalu
are
forma
toare/
constien
tizata

J. J. Bonniol si G.
Nunziati confera
evaluarii formative
calificativul de
formatoare, ea fiind un
model tehnologic al
invatarii, care se refera
la finalitatile stabilite
initial. Obiectivelor de
reglare pedagogica, de
gestionare a erorilor si
de intarire a reusitelor
li se adauga un aspect
foarte importat, care il
priveste pe elev -
reprezentarea corecta a
scopurilor, planificarea
actiunii, insusirea
criteriilor si
autogestionarea
erorilor [apud 154].

-are la bazd evolutiile recente din domeniul
psihologiei cognitive;

- este functionala odata cu instaurarea obiectivului
de asumare de catre elevul insusi a propriei
invatari: la inceput constientizarea, eventual
negocierea obiectivelor de atins, apoi integrarea
de catre subiect a datelor furnizate prin demersul
evaluativ in administrarea propriului parcurs.

- penduleazd 1intre cognitie, ca ansamblu al
proceselor prin intermediul carora elevul
achizitioneaza si utilizeaza cunoasterea i
metacognitie, ca proces de ,,cunoastere despre
autocunoastere”;

- vizeazda demersul intelectual al elevului,
procesele cognitive, afective, atitudinale, care se
afla la originea rezultatelor;

- izvoraste din reflectia elevului asupra propriei
transformadri, asupra propriei Invatari;

- initiativa apargine elevului si este orientatd sau
nu de catre profesor etc. [154, 243, 193, 96].

- favorizeaza participarea
activa si autonomia elevului,
furnizandu-i repere explicite,
in scopul de a lua in maini
propria transformare, fiind
congtientient de propriile
dificultati, lacune;

- elevului i se ofera
posibilitatea sa reflecteze la
mijloacele, metodele si
criteriile de realizare;

- permite o reprezentare
concretd asupra conditiilor de
autoevaluare;

- promovarea activitatii de
invatare ca motor motivational
pentru elev, sprijin in
congtientizarea metacognitiva,
autoreglare;

- il ajuta pe elev sa invete
cerandu-i sa anticipeze etc.

- este necesar ca
profesorul sa detind o
serie de tehnici prin care
sa-i invete pe elevi sa
invete, modalitati prin
care elevul sa se simta
activ si sa-si poata
evalua propriile
activitati;

- accentul cade pe
reperarea de catre elev a
criteriilor de realizare —
principala dificultate de
ordin psihopedagogic
etc.
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ES angajeaza operatiile
de méasurare-apreciere-
decizie, in timpul sau
la sfarsitul unei
activitatii didactice, in
vederea cunoasterii

- se realizeazd la intervale mari de timp (unitate
de invatare, modul, semestru, an scolar, treapta de
invatamant etc.);

- vizeaza acreditarea/ decizia;

- este internd, dar si externa (testarea nationala,
bacalaureat etc.);

- semnalizeaza grosier
evolutia elevului;

- contribuie la orientarea
educabilului;

- ofera o recunoastere sociala
a meritelor etc.

- genereaza stres;

- aplica legea nemiloasa
a lui ,,totul sau nimic”;

- nu ofera suficiente
informatii sistematice §i
complete despre masura

E;/?(:u niyelu[ui real de N - eyalua'for intern sau extern; in care eleyii au insusit
suma stapflnlre a materiei - Vizeaza rezulta.te.le finale raportate la un continuturile predate;
tivi(ES) dupa parcurgerea referential prestabilit; o - are efecte _reduse
/ finali anumitor per.loade. si - con.ducvt?’ la acqrgigrea de notg [calificative, care pentru am.ellorarga/
(EFn) secvente de instruire ,,certifica” o achizitie a elevqlul; reglerea si remedierea
[68, p. 135]. - este o evaluare de produs si nu de proces; lacunelor, efectele
ES/EFn este o0 evaluare | - este preponderent retrospectiva; resimtindu-se dupa o
globald, avand resurse | - prezintd un feedback intermitent pe secvente perioada mai
de certificare a destul de mari de proces; indelungata, de regula,
competentelor formate | - cuprinde global finalititile educationale — pentru viitorii scolari
[67, p. 204]. competente [41 73, 130, 136, 214, 192]. etc.
Evaluare internd, - este de ordin didactic, autoreglator; - evaluatorul intern cunoaste - evaluatorul intern
Evalua intrepririsé dg acgeasi - ratificd realizari in concc.)rda.lri‘;a“_l. cu crite.ri@ mai bin_e_particularité‘;_il_e _ este mai Subieqtiv, pqgte
re persoz.ma/lr.lstltu.‘;le care generale _sau adaptate svpe01ﬁc1ta‘;11 populatiei | educabililor, este familiarizat reaci;l(zna emoi;lonal., i
interni este direct 1rr_1p_hcata si | scolare din unitatea de baza [73, 154, 214, 192]. cu contextul etc. pot scapa unele Varlz_iblle
a condus activitatea de critice ale procesului
invatare [73, p. 81]. didactic etc.
Evaluarea externg, - genereaza informatii privind pregatirea elevilor | - evaluatorul extern este - evaluatorului extern
Forma realizata de o alta la anumite discipline 1intr-un moment dat al | neutru, mai obiectiv; ii sunt mai putin
de persoana/ institutie, scolaritatii; - are credibilitate mai mare; accesibile informatii
evalua decat cea care a - pune in evidentd domeniile in care este necesar | - ofera autoritatilor scolare o contextuale, 1i pot scapa
re Evalua asigl{rgf[ d_eAruIzilrtfa__ sd se intervjné; . L normévob@ectivé, un etalo? pe  din vedere anumite
re predarii si invatarii [73, | - compara rezultatele unei promotii in raport cu | baza caruia sa ﬁe eiv.qluatav . aspecte; _ N
externi | P 81]. cele precedente; eficacitatea activitatii fiecarei = - este mai costisitoare

- indica calitatea procesului educational in raport
cu anumite standarde;

- implicd evaluari internationale (TIMSS, PISA,
PIRLS etc.) si evaludri nationale (NAEP in SUA;
TN, cl. IV etc. in RM) [191, 154, 73, 220].

unitati scolare;

- perfectionarea cadrelor
didactice 1n perspectiva
evaluarii corecte si obiective
etc.

etc.
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Autoevaluarea -
capacitatea elevului de
a elabora si emite
aprecieri valorizatoare
referitoare la
competentele scolare
proprii, la propria sa
persoana in general

- se realizeaza la nivelul elevilor, dar intr-o0
permanentd relatie de interdeterminare cu
profesorul;

- trebuie formatd educabililor inceapand cu
varstele mici, prin diverse strategii (jurnale de
autoreflectie, grile etc.);

- nu se dezvoltda de la sine, cadrul didactic
trebuie sa-1 initieze pe elevi, sd creeze situatii, sa

- elevul exercita rolul de
subiect al educatiei;

- ofera elevilor ocazia de a-si
dezvolta autonomia, de a-si
monitoriza progresul, de a
exersa individual anumite
forme de regularizare a
invatarii;

- lipsa de fidelitate,
validitate (neintelegere a
motivatiilor personale
ale subiectului,
competitie etc.)

- la evaluarile finale,
mai vizibile pentru
publicul larg (de ex. TN,

A;ﬁgfga [172]. identifice parghiile prin intermediul carora elevii | - elevii dezvolta abilitati cl. 1V), autoevaluarea
vor fi motivati; importante pentru integrarea  este greu de valorizat (0
- este strans legatd de competentd, fiind parte | in societate, unde trebuie sa-si = modalitate constituind
componentd a competentei de autocunoastere §i | impartaseasca aprecierea portofoliul) etc.
autorealizare; propriei sale performante;
- inglobeaza trei modalitati de implicare activa | - dezvolta abilitatile
si explicitd a celui care invatd: autoevaluarea in | metacognitive (elevii reflecta
sens strict, evaluarea reciproca (mutuald) si | asupra modulului in care
coevaluarea [96, 191, 154, 73, 220]. invata cel mai eficient) etc.
Evaluarea care - este orientata spre nivelul de performanta al unui | - ofera date calitative; - nu se pot stabili
masoara performantele | singur elev, realizarile celorlalti nefiind relevante. | - este interactiva, angajeaza intotdeauna criterii
individuale ale elevului | - se utilizeaza la probele de absolvire, in evaluarea | elevii in intelegerea evaluarii; = riguroase de
Evalua | la un obiectiv specific | curenta; - oferd un feed-back rapid, performanta;
re educational se numeste | - performanta este raportata la wun criteriu | regland din mers procesul; - concentrarea pe
criteria | evaluare criteriala absolut, la standarde unitare, oferind solutii de | - oferd posibilitatea tratarii nivelul de performanta
la [154, p. 33]. ameliorare; diferentiate; doar al unui singur elev;
. - sarcina este personalizata, procesul didactic | - dezvolta capacitatea de - lipsa informatiei
Referin trece la respectarea ritmului propriu de invatare al | autoevaluare la elevi; despre pozitia relativa a
Eat/ rapor educabilului [154, 243, 192, 148, 149, 150, 151]. elevului in clasi etc.
area Evaluarea care - performanta este raportata la norma de grup, la | - permite selectia unor elevi, - angajeaza competitia;
compara performantele | grupul de referinta (media clasei); cand locurile de acces sunt - nu ia in considerare
Evalua | unuielevcualealtora | - se utilizeaza frecvent in activitatile de | limitate; ritmurile individuale de
re [154, p. 33]. selectare; - furnizeaza informatii despre | invatare ale elevului;
norma - se axeaza pe rezultatele procesului de invatare, | incadrarea elevului/clasei in - normele prestabilite
tivd ignorand procesul in sine; limitele unei norme stabilite la | deseori sunt

- obiectele masurate sunt produsele, selectate
uneori arbitrar de profesori [153, 154, 243].

nivelul unitatii de invatamant/
tarii etc.

inconvenabile pentru un
elev, o clasa concretaetc.
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Semnalam, de asemenea, ca integrarea tipurilor de evaluare moderne genereaza si un sir
de probleme. In primul rand, deplasarea accentului de la evaluarea formativi la evaluarea
formatoare, are in vedere trecerea de la reglarea prin strategiile cadrului didactic la reglarea
asigurati de citre elevul insusi. In consecinta, apar intrebari ce vizeaza in mod direct evaluarea
formatoare: In ce mdsurd elevul de virstd gscolard micd poate sd-si regleze/autoregleze
activitatea de invatare, capacitatea de a remedia? Cum Va putea invatatorul sa creeze cdte un
itinerar pedagogic pentru fiecare elev? De ce mijloace dispune invatatorul pentru a putea sa-|
faca pe elevul de varsta scolara mica sa aiba o reprezentare justa asupra produsului de realizat
si a instrumentelor de care va avea nevoie? In al doilea rand, majoritatea tipurilor de evaluare,
reflectate in Tabelul 1.3, nu dispun de instrumente proprii, ci adaptate dupa necesitate.

In aceasta ordine de idei, este imperativa elucidarea conceptiei aferente actualei reforme
in invatamantul primar — Evaluarea Criteriala prin Descriptori (ECD). Astfel, ECD constituie
un sistem de eficientizare permanenta si diferentiata a invagarii, predarii si evaluarii prin
introducerea criteriilor si descriptorilor, fara acordarea notelor [89, p. 6]. Baza metodologica a
ECD este evaluarea pentru invagare, iar obiectivul principal al ECD rezida in imbunatatirea
rezultatelor obtinute individual sau in grup, contribuind la motivarea pentru invatare, la
(auto)corectarea greselilor, prin urmare la o evolutie a dezvoltarii personalitatii scolarului mic
[89, p. 7].

ECD inglobeaza caracteristicile: stimulatoare; centrata pe judecati de evaluare; ofera
feedback formativ; autentica; colaborativa; dezvoltativa; transparenta; unitara [89, p. 10-11].

In context taxonomic, din punct de vedere al situatiilor de evaluare, ECD evidentiaza:

= evaluarea instrumentali, realizata in conditii special create ce presupun elaborarea si
aplicarea unor instrumente de evaluare (test insotit de matrice de specificatii si barem de
corectare/verificare/apreciere; probd orald, scrisd, practicd sau combinatd, fise de evaluare,
grile de autoevaluare sau evaluare reciproca etc.);

= evaluarea non-instrumentali (neinstrumentald), realizata in circumstante obisnuite pe baza
observarii activitatii elevilor si a feedback-ului imediat, fard folosirea anumitor instrumente
de evaluare, fiind destinata sensibilizarii partenerilor angajati in proces (cadrul didactic si
elevii) la manifestarile comportamentului performantial al elevilor, in vederea prevenirii si
combaterii dificultatilor si eficientizarii procesului didactic [89, p. 9].

Potrivit autorilor metodologiei, in functie de momentul unui act evaluativ intr-un parcurs
de invatare, se disting: evaluarea initiald — predictiva; evaluarea formativa — continud; evaluarea
sumativa — finala.

In cadrul strategiei de evaluare formativa, se diferentiaza:
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" evaluarea formativa in etape — instrumentald, raportatd la cateva unitati de competente;
evaludrile formative in etape trebuie sa asigure ,pregitrea” evaludrii sumative la finele
parcursului de invatare respectiv;

» evaluarea formativa punctuala — instrumentala, raportata la o unitate de competenta;

» evaluarea formativa interactiva — non-instrumentala, feedback emotional, de continut, de
activitate, de atitudine, raportat la obiectivele lectiei [89, p. 9].

In contextul celor expuse mai sus, conchidem:

e Evaluarea moderna se realizeaza printr-o diversitate de tipuri, conditionate de multiple
variabile: polaritatea axelor tipologice/ conceptuale; etapa procesului de formare a
competentelor; forma de evaluare; referinta/ raportarea.

e Un sistem de eficientizare permanenta si diferentiata a invatarii, predarii si evaluarii prin
introducerea criteriilor si descriptorilor, fard acordarea notelor il reprezinta ECD, care
diferentiazd tipurile de evaluare: instrumentald, non-instrumentald, dar si trei tipuri de
evaluare formativa: evaluarea formativa in etape; evaluarea formativa punctuala, evaluarea
formativa interactiva.

e Tipurile de evaluare a rezultatelor scolare, in pofida limitelor, problemelor reflectate, se pot
combina si pot coopera in procesul instructiv in cele mai diverse formule. Respectiv,
testarea nationald devine concomitent evaluare finala, globald/holistica, de decizie,

apreciata cu calificativ, normativa, externa.

1.4. Denotatia evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii competentelor
In ultimul deceniu, in R. Moldova, pe fonul programelor internationale privind reforma
educationala, dar si odatd cu aparitia unor documente europene si internationale influente,
abordarea prin competente s-a impus in noile directii de proiectare si implementare a
curriculumului national.
Dintre documentele internationale semnificative, care apar frecvent in discutiile despre
sistemele de educatie contemporane si se regasesc in politicile curriculare, evidentiem:
= Raportul Delors (2000), care identifica patru competente: a invdta sda stii, a invdfa sd faci, a
invdta sa traiesti impreund cu ceilalti, a invata sa fii,
= Programul DeSeCo Definition and Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual
Foundations (2002) lansat de OECD, care propune un set de competente generice relevante

pentru societatea cunoasterii,
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»  Recomandarea Comisiei Europene privind competentele-cheie (2006) care domina discursul
privind finalitatile sistemelor de Invatamant din Europa, in perspectiva compatibilizarii
sistemelor educationale din tarile Uniunii Europene;

» Cadrul European al Calificarilor EQF (2005), care vizeazd armonizarea si corelarca

sistemelor de educatie si formare, din perspectiva rezultatelor invatarii/calificarilor [41, p.9].

Sesizam, din cele evidentiate, ca termenul competenta este polisemantic, avand intelesuri
care variaza in functie de domeniul si de contextul in care este folosit.

In aceasta conjuncturd, considerim ci, pentru inceput, cea mai potriviti modalitate de
delimitare a sensurilor termenului de competenta este explicitarea sintetica a unor enunturi
negative despre ceea ce nu este o competentd, potrivit autorului roman F. Voiculescu:

» Competenta nu se rezumd la un ansamblu de cunogtinte. Stapanirea unor cunostinte
vaste dintr-un anumit domeniu si capacitatea de a le reproduce la cerere nu sunt indicatori de
competentd. A fi competent inseamna a mobiliza si a utiliza aceste cunostinte in situatii reale de
viata.

» Competenta nu se rezumd nici la deprinderi sau abilitati. A sti sa faci nu este echivalent
CU a sti sa actionezi, iar competenta se defineste nu prin primul, ci prin al doilea termen.

» Competenta nu este echivalentd cu performanta. Acest enunt marcheaza distinctia dintre
efectele observabile ale competentei, exprimate sub forma performantelor, si competenta insasi,
ca factor generator si explicativ al efectelor (performantelor) respective.

» Competenta nu este o capacitate abstractd, izolatd de orice context. O competentd nu
poate fi nici exersata, nici observata ,,in vid”, ci doar intr-0 situatie precisa si intr-un context dat.
Elementele de potentialitate ale competentei nu pot fi puse in evidentd decat prin actiunea
specifica in contexte reale de viata, sociale si profesionale.

» Competenta nu este atributul individului izolat. Chiar daca competenta este o capacitate
internd a individului, cu diferente de nivel de la un individ la altul, ea nu este apanajul
individului izolat de interactiunile care se constituie §i actioneaza in situatia si in contextul in
care competenta se manifestd. Dimpotriva, competenta, ca atribut al individului, se formeaza, se
exerseaza si se evalueaza prin interactiune cu ceilalti, in contexte de cooperare [245, p. 15].

Studiul opiniilor specialistilor in domeniu, ne-a permis sa identificim ca, pe masura
extinderii folosirii termenului de competenta in lingvisticd, psihologie, psihologie sociala,
sociologie, pedagogie, sensurile s-au modificat si diversificat. Analiza dictionarelor de
specialitate [267, 50, 13, 208, 84, 22, 247, 112, 207], permite trecerea in revistd a notiunii de

competenta din diverse perspective, reflectate in Tabelul 2.1.
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Tabelul 1.2. Semnificatiile notiunii de competenta din diverse perspective

Perspectiva Semnificatii

Competentd — capacitate de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul cunoasterii
adanci a problemei in discutie [267].

Competentd — sistem de reguli interiorizat de catre vorbitor, care ii permite sa inteleaga
si sa producad un numar infinit de fraze [13, p. 218].

Competentd, performanta = compétence, performance (fr.); competence, performance
(engl.) Notiuni propuse de Chomscky (1965) pentru a le substitui opozitiei dintre
limba si vorbire instrodusa de Saussure (1916) si pentru a tine cont de aspectul creativ
al limbajului, de aptitudinile si de actele locutorilor [112, p. 66].

Competenta (engl. competence, fr. compétences, germ. kompetenz) — capacitatea
remarcabild profesionald, izvorata din cunostinte si practicd, deci in urma cercetarii
inteligente si sistematice a unor activitdti relativ dificile. Competanta confera
randament, precizie, siguranta — si permite rezolvarea de situatii dificile [205, p. 162].

g vy

Lingvistica

Psihologica | inconjurator [13, p. 218].

Competenta — capacitate intr-un domeniu dat sau capacitate de a produce cutare sau
cutare conduita [84, p. 153].

Competenta — o rezultantd a cunostintelor, deprinderilor, priceperilor, aptitudinilor si
trasaturilor temperamental-caracterologice de care individul dispune in vederea
indeplinirii functiei sociale cu care este investit [22, p. 51].

Competentd — caracteristicaA a unei persoane sau a unui colectiv de a dispune de
cunostintele si deprinderile necesare realizarii sarcinilor specifice unui domeniu de
activitate profesionala. Capacitatea rezolvarii cu succes a problemelor organizatorice si
a modului de cooperare cu oamenii. Competenta are un caracter relativ, In sensul ca o
persoand poate fi competenta intr-un anumit domeniu de activitate si incompetenta in
altul [247, p. 119].

Competentd — capacitatea de a face, de a aprecia, de a solutiona sau de a hotarl un
lucru [50, p. 217].

Competenta (lat. competentia) — capacitatea unei persoane de a corespunde cerintelor
Pedagogica | dintr-un anumit domeniu. Competenta subiectului reprezintd capacitatea de a actiona
responsabil [207, p. 42].

Observam ca semnificatiile notiunii de competenta s-au intersectat, uneori s-au suprapus

Sociologica

cu semnificatiile unor termeni din aceeasi zond de referintd sau din zone conexe cum sunt
termenii: cunostinte, performante, capacitati, aptitudini, priceperi, deprinderi, abilitati,
randament. Analog, conform cercetatorilor Macavei [139], I. Jinga, E. Istrate [128], V1. Paslaru,
V. Cabac [178], I. Jinga, A. Petrescu, M. Gavota [129], E. Lazar [134], A. Ghicov [102], S.
Panturu, M. Voinea, D. Necsoi [172] competenta integreaza o multitudine de elemente:
cunostinte, capacitdti, atitudini, abilitati, priceperi, deprinderi, care alcatuiesc profilul de
formare, determina eficienta unei activitati si care se materializeaza in final printr-un produs
scolar ce poate fi supus evaluarii.

In pofida pluralismului de concepte, privitor la structura competentei, considerim ci
elementele structurale, interne si externe, ale competentei trebuie tratate din perspectiva
sistemica, integrald. Aceasta abordare poate fi certificata de modelul integrator al competentei
reflectat de cercetatorul F. Voiculescu in lucrarea Paradigma abordarii prin competente [245].

Autorul evidentiaza ca elementele structurale, interne si externe, ale competentei trebuie tratate
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ca factori ai competentei, aceasta abordare punand accentul pe rolul fiecdrui element asupra
dinamicii actiunii competente [245, p. 19].

Abordarea competentei ca ansamblu integrator, o descoperim in lucrarile cercetatorilor
X. Roegiers [202], M. Minder [155], ], B. Rey, A. Defrance, St. Pacearca, S. Kahn [201], F.M.
Gerard, St. Pacearca [101], M. Hadirca [119], V. Andritchi [8], R. Dumbraveanu, V. Paslaru, V.
Cabac [86], V. Botnari [26], N. Socoliuc, V. Cojocaru [211] etc., care definesc competenta drept
wansamblu integrat de cunostinte, capacitati si atitudini”.

Comparativ cu dictionarele, constatam ca in lucrarile cu caracter monografic, manualele
de profil, eterogenitatea definitiilor este mult mai accentuatd in ceea ce tine analiza conceptului
de competentd din prizma integratoare. Pentru spectrul neomogen al interpretarilor, sunt
concludente exemplele ce succed:

a) Competenta - ansambluri integrate de capacitati si abilitati de aplicare, operare si transfer al
achizitiilor, care permit desfasurarea eficientd a unei activitati, utilizarea in mod functional a
cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite, in diferite contexte formale, neformale si
informale (M. lonescu) [124, p. 93].

b) Competenta - ansamblu integrat de cunostinte, capacitati, atitudini exersate adecvat si
spontan 1n diferite situatii, mobilizand, reorganizand resursele interne si externe pentru atingerea
unui scop sau mai multor scopuri in contextul experientei sociale (A. Raileanu, M. Hadirca, T.
Cartaleanu) [120, p. 30].

c) Competenta, un cluster, adicd o unitate de grupare (structura, ansamblu, schema sau
scenariu cognitiv etc.) ce cuprinde cunostinte, deprinderi si atitudini (F. Frumos) [96, p. 213].

Sesizam ca, indiferent de trasatura distinctiva, comuna — ansamblu integrat — definitia a)
vizeazd operarea, transferul, functionalitatatea si eficienta, iar prin contextele specificate
(neformale si informale), competenta ,,trece de granitele scolii”, este ceea ce numeste pedagogia
contemporana ,,integrare in societate”; definitia b) deceleaza resursele interne si externe;
definitia c) are caracter psihologic, punctand asupra aspectului cognitiv, mental.

Analiza preliminarda a ideilor de mai sus ne conduc la concluzia cd notiunea de
competentd in contextul integralitatii, cu toate similitudinile ce le implica, este polisemantica.

Conceptului integrator si de finalitate educationald al competentei subscriu autorii M.
Minder [155], A. Pasen [259], R. Dumbraveanu, V. Paslaru, V. Cabac [86], V. Andritchi [10], T.
Cartaleanu, O. Cosovan, V. Goras-Postica [44], N. Socoliuc, V. Cojocaru [211] s.a., prezentand
competenta drept un concept integru si dinamic, care in practica nu poate fi divizat in partile lui

constituente.
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V1. Gutu si M. Vicol confirma ,,competenta poate fi privita ca integrare a cunostintelor,
capacitatilor/abilitatilor, dar si ca mijloc de realizare a activitatii cognitive, sociale, profesionale
etc. (plan psihologic); trasaturd/calitate a personalitdtii determinatd social/educational, se
formeaza si se manifestd in societate (plan sociopsihologic); obiectiv si finalitate a educatiei”
[117, p. 207].

Pornind in cercetarea noastra de la paradigma pedagogicd integralista care urmareste
formarea/dezvoltarea personalitdtii integrale, merita atentie in acest sens conceptia autorilor F.
M. Gerard si St. Pacearca, care opineaza ,,competenta se caracterizeaza in mod fundamental
printr-un raspuns integrat; elevul nu poate fi competent, decat facand sa interactioneze tot ceea
ce a invdtat pentru a construi o solutie originala si eficienta [101, p.15].

Cunostintele, declara V. Chis, sunt valoroase, dar nu ca simple informatii, ci ,,integrate
situatii create de existenta cotidiand” [51, p.6]. Competentele, confirma Ph. Perrenoud, presupun
»integrarea si adaptarea, mobilizarea si transferul de cunostinte in diverse situatii, reglarea
resurselor si strategiilor de gindire si actiune cadpatand tot mai multa finete in raport cu
pluralitatea experientelor acumulate” [181, p. 3].

Asadar, competenta reprezintd o caracterizare integrala a personalitatii. Competenta,
precum este indicat Tn mod repetat in literatura de specialitate, trebuie sa fie interpretata ca un
concept holistic. Notiunii de holistic, in acest sens, fiindu-i asociata cea de integralitate,
totalitate, unitate.

In incercarea de a surprinde caracteristicile care apar cel mai frecvent in definirea
competentelor, ne-au atras atentia urmadtoarele: competenta este complexa (integreaza
cunostintele, strategiile, abilitatile, atitudinile intr-un proces complex de manifestari); este
structurata in mod combinatoriu si dinamic; este completa si indivizibila (dezvoltarea
competentelor nu poate fi efectuata intr-un mod secvential sau segmentat, dar concentric), are
caracter teleologic (finalitate); este indisociabila de activitatea subiectului §i de singularitatea
contextului in care ea se exercitd, este o dimensiune metacognitiva, este evolutiva (se dezvolta
gradual prin modificarea situatiilor educationale); are o dimensiune in acelasi timp individuala
si colectiva; este relativa (desi este o finalitate a educatiei, nu obtine niciodata o formula finala,
ea dezvoltandu-se continuu pe parcursul vietii);, este evaluabila, solicitdnd integrarea, si nu
Jjuxtapunerea cunostintelor anterioare, conducand la un produs evaluabil care le integreaza [86,

113, 114, 141, 143, 104, 206, 263, 223].
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Din multitudinea de abordari stiintifice ale conceptului de competentd, {inem s ne
focusam atentia asupra celor mai relevante opindri pentru cercetarea noastrd — notiunea de
competenta scolara. Ideile centrale pot fi formulate sintetic astfel:

= Competentele scolare sunt variabile informativ-formative, definite drept ansambluri
integrate de cunostinte, capacitati si abilitati de aplicare, operare si transfer al achizitiilor, care
permit desfasurarea cu succes a unei activitati, rezolvarea eficienta a unei probleme sau a unei
clase de probleme/situatii (M. lonescu, I. Radu, M. Bocos) [124, 125, 21].

= Competenta scolara poate fi consideratd ca o disponibilitate actionald a elevului, bazata pe
resurse bine precizate, dar si pe experienta prealabild, suficientd si semnificativ organizata. Se
materializeazd in performante ale elevului, predictibile in mare masurd pe baza prestatiilor
anterioare (M. Manolescu) [143, p. 328].

= Competenta scolara se refera la totalitatea abilitatilor si capacitatilor de care in principiu
este capabil elevul si care au fost determinate cu prilejul unor valorizari anterioare procesului
evaluativ (C. Cucos) [73, p. 85].

» Competenta scolara - ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin
invatare, care permit identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor probleme caracteristice
unui anumit domeniu (N. M. Florea si A. M. Taranu) [64, p. 296].

= Competenta scolara este interactiunea a 3 C: Competenta = Cunostinte, Capacitati,
Comportament (C=CCC) (D . Copilu, D. Crosman) [61].

In relatie cu notiunile centrale pe care le integreazi, constatim: competentele scolare
vizeaza nemijlocit personalitatea elevului si se manifesta preponderent in procesul de indeplinire
a unor actiuni complexe. Desi cuprind spatiul neformal si informal, competentele scolare se
referd cu precadere la activitdfile ce tin de invatarea scolard; ele se formeazd prin mijlocirea
continuturilor si sunt orientate la realizarea finalitatilor educationale.

in contextul celor analizate, aderam la definitia competentei scolare, stipulati de Cadrul
de Referinta al Curriculumului National [36, p.15]: ,,Competenta scolara este un sistem integrat
de cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin invatare, a caror
mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si situatii”.

In raport cu aspectele generale pe care le implici conceptul respectiv, evocim ci
componenta-cheie a Curriculumului national pentru invatamdantul primar (2018) [74] o
constituie sistemul de finalitati exprimate in termeni de competente. Sistemul de competente
pentru invatdmantul primar, la randul lor, se structureaza astfel:

A. Competente-cheie/transversale/transdisciplinare

B. Competente specifice disciplinelor scolare
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C. Unitati de competente [74, p. 11].

Aceasta perspectiva impune elucidarea caracteristicelor esentiale, pe care le integreaza
fiecare categorie de competente in parte.

Astfel, L. Ciolan afirma, in aceasta ordine de idei, ca: ,,0 caracteristicd importanta a
competentelor-cheie este transversalitatea” [53, p. 154]. Acestea traverseaza diferitele sfere ale
vietii sociale si frontierele disciplinare. Caracterul transferabil face ca valoarea adaugata pe care
o aduce instruirea centratd pe formarea acestor competente sa fie extrem de importanta, cadrul
conceptual care ghideaza definirea si selectarea competentelor-cheie, fiind axat pe mai multi

factori (Figura 1.4.):

Modele teoretice si conceptuale
-

L. e CHEIE
Negocierea politica §i construirea consensului

-
Viziuni asupra societatii si indivizilor

Figura 1.4. Factorii ce ghideaza definirea si selectarea
competentelor-cheie (L. Ciolan)
In viziunea autorilor V1. Gutu si M. Vicol, notiunile ,,competente-cheie” si ,,competente

transversale” in plan psihologic reprezintda achizitii complexe (metacompetente)
formate/dezvoltate in cadrul studierii disciplinelor scolare in integritatea lor, in plan pedagogic
finalitatile proiectate la nivel de sistem si trepte de invatamant [117, p. 215].

Potrivit autorilor Standardelor educationale: ,,competentele transversale-cheie reprezinta
un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini, de care
au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru incluziune sociala si
insertie profesionalda. Aceste competente au cel mai Tnalt grad de generalitate, ele se definesc pe
toata durata scolaritatii si se formeaza prin toate disciplinele de invatamant” [217, p. 8].

Competentele-cheie/ transversale, sustine L. Capita, ,,faciliteaza transferul cunostintelor
si al competentelor de la o disciplind la alta, de la un an scolar la altul, din cadrul activitatii
scolare in viata de zi cu zi, in activitatile nonformale si informale. Ele au fost integrate ca
dimensiuni ale profilului absolventului de invatamant obligatoriu” [41, p. 9].

D. Potolea, M. Manolescu evidentiaza ,,competentele-cheie trebuie dezvoltate pana la
finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sd actioneze ca un fundament pentru invatarea in

continuare, ca parte a invatarii pe parcursul intregii vieti” [192, p.17].

52



Autorii R. Dumbraveanu, V1. Paslaru si V. Cabac accentueaza ,,fiecare competentd-cheie
trebuie sa conduca la obtinerea unor rezultate sociale si individuale de valoare, sa contribuie la
solutionarea unor probleme majore, ce exista intr-0 varietate de contexte [86, p.15].

Dupa M. Stanciu ,,competentele transversale sunt caracteristice ciclurilor pedagogice si
precizeaza legile de orientare pe baza carora educatorul trebuie sa-si construiascd actiunea sa
pedagogica, fara a exclude extensiile si aprofundarile posibile” [215, p. 25].

Este imperativ sa precizdm, in aceastd conjuncturd, ca potrivit Curriculumului scolar
modernizat din 2010, pentru treapta invatdmantului primar au fost stabilite competentele
transdisciplinare descendente din sistemul de competente-cheie transversale [75, p. 8]. In timp
ce Curriculumul National din 2018 prezinta competentele-cheie/transversale la acelasi nivel (pe
acelasi palier) cu cele transdisciplinare, printr-o singura expresie [74, p.11]. Totodata, constatam
ca autorii Curriculumului national se raliaza conceptiei cercetatorului L. Ciolan evidentiatd mai
sus, stipuland ca: , Transversalitatea este o caracteristica importantd a competentelor-cheie.
Competentele-Cheie/transversale traverseaza diferitele sfere ale vietii sociale, precum si, in mod
firesc, frontierele disciplinare. Astfel, competentele transversale pot fi, in acelasi timp, si
transdisciplinare — vizate pe o scara mai larga de disciplinele de studiu” [74, p.12].

Mentionam ca potrivit autorilor Standarde educationale [217] competentele
transdisciplinare au si ele un grad inalt de generalitate si complexitate, se definesc si se
formeaza pe durata unei trepte de invatamant ,,Competentele transdisciplinare nu pot fi
clasificate in functie de continuturile unei discipline” [103, p. 7].

De asemenea, n lumina celor reflectate mai sus, este oportund remarca autorilor V1. Gutu
st M. Vicol: ,,Trebuie concreteizat statutul si esenta competentelor-cheie. Unele competente-
cheie au acoperire disciplinara in planul de invatamant (matamatica, stiinte etc.), altele nu au
aceastd acoperire (competenta de a invdta sa inveti, competenta actional strategica etc.) si nici nu
pot avea, deoarece au un statut transversal/transdisciplinar. Nu putem transfera automat toate
competentele-cheie in competente transversale” [117, p. 216].

Conceptele ilustrate mai sus diferentiaza urmatoarele caracteristici de baza ale
competentelor-cheie/ transversale/ transdisciplinare: definirea lor este conditionata de mai
multi factori; au cel mai inalt grad de generalitate; se definesc printr-un sistem de cunostinte,
capacitati, deprinderi si atitudini; se formeaza prin toate disciplinele de invatdmant; traverseaza
frontierele disciplinare; au caracter transdisciplinar si supradisciplinar implicit; faciliteaza
transferul achizitiilor scolare de la o disciplina la alta, de la un an scolar la altul; reprezinta

finalitatile educationale proiectate la nivel de sistem si trepte de Invatdmant; reflecta
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dimensiunea profilului absolventului; orienteaza cadrul didactic in procesul educational;
multifunctionale; reprezinta baza educatiei permanente.

Totusi, ralierea la documentele de politici educationale, la cadrul normativ o consideram
cea mai oportuna. Astfel, conform Curriculumului National ,,Competentele-cheie/transversale
constituie o categorie curriculard esentiald, fiind definite la un nivel inalt de abstractizare si
generalizare: consemneaza asteptdrile societatii cu privire la parcursul scolar al elevilor, in
ansamblul sau, si la performantele cele mai generale care ar trebui atinse de elevi la finele
scolarizdrii; constituie expresia optiunilor politicilor educationale, precum si a tipului de
personalitate care se propune a fi format; reflecta tendintele dezvoltarii politicilor educationale
pe plan international” [74, p. 11].

In aceeasi logica, ,,Competentele transdisciplinare concretizeaza competentele
transversale in cadrul unor domenii de cunoastere/arii curriculare; integreaza diferite actiuni
comune/asociate diferitor discipline, de regula, dintr-o arie curriculard; se ,,contureaza” in ,,jurul”
unor subiecte comune pentru diferite discipline scolare” [74, p. 12]. Competentele
transdisciplinare pentru invatimantul primar sunt circumscrise de Proflul de formare al
absolventului, concept cu valente semantice de finalitate a sistemului de invatamant [74].

In plus, autorii mentioneazi , competentele cheie/transversale/transdisciplinare se
formeaza si se dezvolta progresiv si gradual pe niveluri si cicluri de invatamant” [74, p. 11].

A doua categorie a sistemului de competente pentru Invatdmantul primar vizeaza
competentele specifice disciplinelor scolare, care se definesc pe obiecte de studiu [217, 74].
Potrivit Curriculumului scolar pentru clasele I-1IV (2010) [75], competentele specifice
disciplinelor scolare deriva din idealul educational, au un grad inalt de generalitate si se definesc
ca finalitati ale treptei primare de Invatdmant.

VL. Gutu si M. Vicol puncteazd ,,competentele reprezinta finalitatile educationale
realizate/atinse la nivel macrostructural si microstructural in cazul competentelor specifice”.
Autorul  considera ca expresia competenta specifica disciplinei este o formulare strict
pedagogica, iar formularea psihologica ar fi  ,competenta ca achizitie a personalitatii
formatéd/dezvoltatd prin intermediul/ in cadrul unei discipline concrete, disciplina scolard nu
poate dispune de competente, numai persoana poate avea competente” [117, p. 208].

Consemnam ca in Curriculumul National (2018) ,,Competentele specifice disciplinelor
deriva din competentele transdisciplinare si competentele-cheie/transversale. Competentele
specifice reprezinta sisteme integrate de cunostinte, abilitati, valori si atitudini, pe care si le

propune sa le formeze/dezvolte fiecare disciplind la nivelul invatamantului primar, prin corelare
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cu intreaga perioadad de scolarizare. Competentele specifice fiecarei discipline scolare se prezinta
in curriculumul disciplinar si se preconizeaza a fi atinse pana la finele clasei a IV-a” [74, p. 13].

A treia categorie a sistemului de competente pentru invatamantul primar vizeaza unitditile
de competente. La randul lor, ,unitdtile de competente sunt constituente ale competentelor si
faciliteaza formarea competentelor specifice, reprezentand etape/pietre de temelie in
achizitionarea/construirea acestora. Unitdtile de competente sunt structurate si dezvoltate la
fiecare disciplina pentru fiecare dintre clasele I-1V pe parcursul unei unitati de invatare/unui an
scolar, fiind prezentate in curriculumul disciplinar respective [74, p.13-14].

Semnalam, asadar, ca sistemul de competente pentru invatamdntul primar, analizat
anterior, se sprijina reciproc in efortul complex de formare/dezvoltare a personalitatii integrale,
in acord cu proflul de formare al absolventului claselor primare.

Cu toate acestea, desi documentele educationale converg pedagogiei centrate pe
competente, discutia devine mai complexa cand se ajunge la evaluarea competentei. Lucarile
care fac referiri la evaluarea competentelor scolare aratd o anumita diversitate a abordarilor si a
rezolvarilor.

Aceasta pozitie este consemnata de autorii lucrarii Evaluarea competentelor (2012), F.
M. Gerard si St. Pacearcd, care afirmd cd evaluarea competentelor elevilor este ,,0 miza
importanta si dificila” [101, p.17].

In aceeasi logica, cercetitorul C. Cucos confirmi in lucrarea de referintd Teoria si
metodologia evaluarii (2008): ,,Competenta e o realitate dinamica si flexibila, greu de surprins si
cuantificat. Orice competentd ramane oarecum virtuald, polifunctionala si deschisd; presupune si
o parte invizibila (Cand putem spune ca cineva detine competenta de a picta?)” [13, p. 24].

G. Meyer declara in lucrarea De ce si cum evaluam (2000) ,,nu evaludm competente, ci
rezultate, urme vizibile ale acestor competente (de exemplu, nu comportamentul de a redacta un
text este masurat, ci produsul, acestui comportament, adica textul)” [153, p. 29].

In pofida controverselor, cercetitorii autohtoni R. Dumbraveanu, V1. Paslaru, V. Cabac
mentioneazad ,,insasi sintagma evaluarea rezultatelor scolare indica clar asupra obiectului
evaluarii: finalitatile educatiei — competente, trasaturi caracteriale, comportamente, aptitudini,
talente, viziuni” [86, p. 88]. Asadar, odata ce finalititile educationale sunt definite in termeni
de competente, este imperativ ca obiectul evaluarii scolare sa fie formalat in concordata cu
ele. Competenta se transforma in acest caz in finalitate a procesului educational si in obiect
al evaluarii scolare [223, p. 166].

Ca argumente in favoarea notiunii ,.evaluarea competentei’, dar si a caracterului

evaluabil al competentei”, pot servi tezele reflectate in continuare a cercetatorilor din domeniu.
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Astfel, J. Vogler este de parere cé ,,a evalua o competentd inseamna, in primul rand, a
deteremina ansamblul componentelor sale care permit ca ea sa fie inteleasa. Competenta nu este
reductibild la o suma de activitati sau de exercitii prezentate intr-0 ordine oarecare, ea nu este un
punct de sosire, ci un punct de plecare, pornind de la care situatiile de invdtare trebuie
reorganizate” [243, p. 222].

X. Roegiers sustine ,,in timp ce o capacitate nu poate fi evaluati, competenta poate fi.
Aceasta deoarece poate fi masuratda prin calitatea Indeplinirii sarcinii si prin calitatea
rezultatului” [204, p. 9].

La evaluarea competentei se va lua in consideratie, evidentiaza R. Dumbraveanu, VI.
Paslaru, V. Cabac ,,caracterul sintetic si insecabil al competentei. Se vor evalua nu cunostinte,
capacitati sau atitudini separate, ci competente, caci nici una din constituentele competentei nu
are identitate, ci doar manifestari in cadrul formatiunii competentd. Evaluarea cunostintelor,
capacitatilor si atitudinilor vor fi considerate valori secventiale, care vor fi sintetizate in evaluari
finale ale competentelor” [86, p. 89-90].

V1. Gutu si M. Vicol puncteaza: a) evaluarea competentelor nu exclude evaluarea
cunostintelor, capacitatilor; b) evaluarea competentelor presupune itemi cu sarcini de integrare
a cunostintelor, capacitatilor, obtinute in cadrul invatarii a doud sau mai multe unitati, sau la
finele studierii disciplinei respective; c) evaluarea competentelor presupune un sistem de criterii
si descriptori foarte bine formulati si corelati cu esenta manifestarii competentei la diferite etape
de formare; d) evaluarea competentelor presupune si evaluarea achizitiilor de transfer
transdisciplinar si de integrare interdisciplinara; e) competentele indeplinesc functia evaluativi
initiala si finala [117, p. 208].

Prin urmare, procesul de evaluare a competentelor scolare nu mai poate fi focusat pe
elemente izolate si dispersate (cunostinte, capacitati, atitudini etc.). Descompunearea/divizarea
competentetei in elemente izolate, deja nu mai poate fi numita o evaluare a competenetelor (ar
putea fi, de ex, o evaluare a cunostintelor, atitudinilor etc.). Aceasta, deoarece, dupa cum am
specificat anterior, competenta este un ,,ansamblu/sistem integrat de cunostinte, capacitati,
deprinderi si atitudini dobandite de elevi prin invatare” [86, p. 89]. Cel mai important,
Curriculumul National (2018) remarca: ,,Obiectul evaludrii in scoala primara il constituie
rezultatele scolare individuale ale copilului. Spectrul rezultatelor vizate este determinat de
finalitatile stipulate in curricula disciplinelor” [74, p. 203].

Din aceasta perspectiva, elementul esential al problemei cercetate il reprezinta sistemul
de competente pentru invatamantul primar, asumat prin Curriculumul National [74] raportat la

situatia de evaluare. Astfel:
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a) Evaluarea competentelor-cheie/transversale/transdisciplinare reprezinta un domeniu
neexplorat pana in prezent, ce are ca referential sistemul celor opt domenii de competente-cheie/
transversale si poate fi plasata atat la sfarsitul scolaritatii, cat si la sfarsitul unui ciclu sau an
scolar. Aceasta perspectivd de evaluare a competentelor scolare se raporteaza la modul de
formare a competentei in timp, asumat printr-un document curricular. Rezultatele sunt, in acest
caz, rezultatele unui traseu de instruire pus 1n evidentd prin sisteme de teste si instrumente
succesive, a caror analizd comprehensiva sugereaza modul in care a fost formatd acea
competenta-cheie/ transversala in timp.

Intrucat competentele-cheie/ transversale/ transdisciplinare au o formulare foarte
generald, pentru evaluarea lor va trebui sa existe o abordare noud in elaborarea unor teste cu
profund caracter transdisciplinar (cum sunt, de altfel si competentele-cheie/ transversale) sau
axate pe elemente reprezentative ale domeniilor de competente-cheie/ transversale si intr-un mod
subiacent, a unor continuturi ofertate [141, p. 86].

b) Evaluarea competentelor specifice disciplinelor scolare se poate realiza pe parcursul
secventelor pentru care competentele generale sunt asumate. In cazul dat, testele si instrumentele
pot avea caracter integrativ si o dimensiune teoretica mai evidenta. Totusi, ele nu sunt
dependente de continuturi punctiforme situate intr-un anumit moment, ci au o anumita
independenta 1n raport cu continuturile curriculare ofertate [86, 212, 205].

C) Evaluarea unitdtilor de competente poate fi realizata la nivelul unor unitati de timp
mai mici §i pe baza experientei cadrului didactic. Elementul esential al evaludrii unitatilor de
competente 1l constituie legitura strAnsd pe care acestea o au cu exemplele de continuturi
curriculare ofertate. Unitatilor de competente, le sunt asociate situatii de invatare, care descriu
intr-un mod simplu si sintetic activitati care pot sa ducd la formarea si dezvoltarea competentei
respective si poate fi evaluata prin instrumente de evaluare diverse [141, 212].

In felul acesta, conchidem ci evaluarea rezultatelor scolare in invatimantul primar
trebuie sa aiba la baza conceptul de competenta — care reprezintd finalitatea procesului
educational si obiectul evaludrii scolare. Evaluarea rezultatelor scolare urmeaza/si poate sa se
realizeze in contextul competentelor-cheie/ transversale/ transdisciplinare si competentelor
specifice disciplinelor scolare, nu doar prin unitdtile de competente. Tocmai esenta notiunii de
competentd permite si favorizeaza conceptualizarea unui model integrator de ECTIP [225, p.
225].

57



1.5. Concluzii la capitolul 1

1. R. Moldova a realizat progrese apreciabile in modernizarea cadrului legislativ si normativ
aferente domeniului evaluarii competentelor scolare in invatamantul primar. Emiterea recentelor
documente de politici educationale, dar si cunoasterea, valorificarea cadrului normativ-juridic
asigura functionarea eficace a procesului de evaluare a competentelor in invatamantul primar.

2. Documentele de politici educationale oferd o imagine ampla a starii de fapt privind
sistemul educational din R. Moldova si a procesului de evaluare a competentelor scolare in
invatamantul primar. Intre documentele de politici educationale exista o relatie de subordonare,
dar si de conditionare reciproca.

3. Potrivit cadrului legislativ-normativ (Codul educatiei [56], Planul-cadru [184] etc.)
evaluarea rezultatelor invatarii in invatamdntul primar este criteriald, se efectueaza prin
descriptori si se finalizeaza cu testarea nationala.

4. Modelele de evaluare a rezultatelor scolare deschide noi oportunititi pentru
implementarea de noi tehnologii de evaluare a competentelor scolare in invatamantul primar, dar
si de aderare la un sistem international care ofera date statistice relevante.

5. Deducem din analiza modelelor ca majoritatea tarilor din UE converg catre teste
nationale la finele treptei primare de invatamant.

6. Diversitatea situatiilor educative reclama aplicarea unor variate tipuri de evaluare, care se
pot combina si pot ,,convietui” in actul evaluativ, pentru a-i conferi caracter obiectiv. Prin optica
pedagogiei competentelor, evaluare a competentelor scolare in invatdmantul primar presupune
integrarea echilibrata si valorificarea tuturor acestor tipuri de evaluare.

7. Competenta este evaluabila, solicitdind integrarea, dar nu juxtapunerea cunostintelor,
vizand conduita personalitdtii in integralitatea sa. In situatia in care finalititile educationale sunt
definite in termeni de competente, obiectul evaluarii scolare este formalat in concordata cu ele.
Competenta se transforma in aceasta ipostaza in finalitate a procesului educational si in obiect al

evaluarii scolare.
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2. FUNDAMENTE TEORETICE SI METODOLOGICE ALE
EVALUARII COMPETENTELOR TRANSDISCIPLINARE iN
INVATAMANTUL PRIMAR

2.1. Configurarea praxiologica a evaluirii competentelor in invataméantul primar

Gradul de pregatire al actantilor educationali pentru un proces evaluativ autentic
reprezintd unul dintre cei mai importanti factori ai evaludrii competentelor scolare. Din aceste
considerente, pentru o diagnoza obiectiva si o analizi relevanti a stirii de fapt privind ECTIP,

am realizat un pre-experiment pedagogic/experiment de diagnostic.

In pre-experimentul pedagogic au fost implicati 4 categorii de subiecti: manageri scolari
(directori, directori adjuncti), invatatori, elevii claselor primare (clasa a IV-a) si parinti.
Populatia investigata este prezentata in Tabelul 2.1.

Tabelul 2.1. Date generale privind subiectii investigati

Subiecti investigati Numiirul Domiciliu Genul
total rural urban feminin masculin
Elevi 142 69 73 74 68
Invitatori 92 47 45 89 3
Manageri scolari 64 36 28 19 45
Parinti 89 49 40 26 63
Total 387 201 186 208 179

Reiesind din particularitdtile de varsta, dar si al rolurilor pe care il implicd/joacd in
procesul educational fiecare categorie de subiecti in parte, am proiectat instrumentele de
investigare pentru fiecare dintre cele patru categorii in parte. Din punct de vedere metodologic,
comune sa formulam modalitati comune de investigare (intrebari/itemi comuni) categoriilor de
subiecti carora li se adreseaza. Avantajul acestui demers il constituie posibilitatea compararii
opiniilor categoriilor de subiecti implicati si trasarea unor concluzii, care ar cuprinde o analiza
ampla a procesului de evaluare a competentelor in invatamantul primar.

Metoda de colectare a datelor, pentru pre-experimentul pedagogic, a fost chestionarul
(vezi Anexa 1, Anexa 2, Anexa 3, Anexa 4).

Scopul pre-experimentului: identificarea opiniei subiectilor educationali privind
evaluarea competentelor in invatamdntul primar.

Prin cele patru chestionare/ instrumente am urmarit obtinerea de informatii specifice
grupului {inta reprezentat, dupa cum urmeaza:

a) Rezultatele chestionarii elevilor. Chestionarul aplicat elevilor vizeaza obiectivele:
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® jdentificarea reactiilor emotionale ale elevilor de varsta scolara mica inaintea desfasurarii
probelor de evaluare;

= cunoasterea modului in care evaluarea scolara este receptata de catre elev, a reactiilor cu
caracter motivational/atitudinal pe care ei le au in raport cu principalele aspecte ale
evaluarii (formele de evaluare, metodele de evaluare, criteriile de evaluare, corectitudinea
evaluarii),

» sesizarea sensului §i masurii in care atitudinea elevilor, privita ca un factor constituit,
influenteaza procesul insusi al evaluarii, rezultatele acesteia si comportamentul evaluativ al
invatatorului;

= determinarea atitudinii si a nivelului de pregatire al elevilor din invatamdantul primar pentru
testarea nationald,

= determinarea opiniilor privind introducerea unei singure probe de evaluare — testul
integrativ, la finele invatamantului primar.

Prezentam in continuare cele mai importante rezultate din punct de vedere al influentei
acestora asupra problemei investigate.

Itemul 1 a vizat determinarea starii emotionale ale elevilor de varstd scolara mica,
inaintea probelor de evaluare sumativa. Datele obtinute (vezi Anexa 20, Figura A 20.1) denota ca
aproximativ jumatate la sutd (51,40%) din respondenti sunt calmi inaintea desfasurarii probelor
de evaluare sumativa deoarece se pregatesc minutios de fiecare evaluare.

Itemul 2 a vizat stabilirea gradului de pregatire al elevilor pentru evaluare (vezi Anexa
20, Figura A 20.2). Constatam ca majoritatea elevilor (88,73%) manifesta responsabilitate si se
pregatesc de evaluare.

Prin itemul 3 elevii de varsta scolara mica au fost chestionati asupra disciplinelor la care
intalnesc cele mai mari dificultati la evaluare (vezi Anexa 20, Figura A 20.3). Remarcam ca
elevii claselor a IV-a intalnesc cele mai mari dificultati la disciplinele scolare limba straina
(56,33%) si istorie (51,40%). Doar un numar mic, de 14,08% elevi, nu intalnesc dificultdti la
evaluare la disciplinele scolare.

Itemul 4 a vizat determinarea cauzelor privind dificultatile iIntampinate de scolarii mici la
evaluare. Rezultatele sunt reflectate in Anexa 20, Figura A 20.4. Cauzele de o intensitate mare
privind dificultatile intampinate la evaluare sunt: testele de evaluare sunt prea complicate
(40,14%), si doud aspecte ce deriva din primul, nu inteleg insdrcinarea din test (33, 09%) sau nu

pot realiza unele sarcini (12,67%).
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Itemul 5 a vizat stabilirea celor mai utilizate instrumente de evaluare in invatamantul
primar, in opinia elevilor. Datele obtinute sunt reflectate in Anexa 20, Figura A 20.5. Semnalam
ca cel mai utilizat instrument de evaluare sumativa este testul 73,24%.

Itemul 6 a vizat determinarea interesului scolarilor mici privind reusita la testarea
nationala (cl. a IV-a). Datele obtinute in urma chestionarii arata ca 83,10% elevi sunt foarte
interesati sa reuseasca si doar un procent infim 1,41% elevi deloc. Rezultatele demonstreaza
interesul vadit al elevilor fatd de testarea nationala. Desi explicatia poate fi datd din mai multe

perspective, una esentiala ar fi trecerea la un nivel superior de invatamant — cel gimnazial.

100,00% 83.10%
50,00%
1,41% 2,11% 2,82% 10,56%
0,00% , | | | |
1 Deloc 2 3 4 5 Foarte mult

Figura 2.1. Interesul elevilor fati de reusita la testarea nationali (clasa a IV-a)

Prin Itemul 7 am identificat disciplinele, in opinia elevilor, la care vor intampina
dificultati la testarea nationala (clasa a IV-a). Datele obtinute sunt reflectate in Anexa 20, Figura
A 20.6. Conform rezultatelor 41,55% elevi sunt siguri ca vor reusi la ambele discipline. Totusi,
in opinia scolarilor mici, disciplina la care vor intampina dificultati la testarea nationala este
matematica (35,92%).

Itemul 8 a vizat determinarea preferintelor elevilor privind modalitatea de desfasurarea a
testarii nationale. O doime opteazad pentru probele scrise — 56,34%. Alte modalitati de evaluare
au obtinut un procentaj mic: 16,90% — prin joc; 1550% — probe orale; 9,15% — probe la
computer; 2,11% elevi — probe practice. Conform datelor calitative, unii elevi au necesitatea sa-

si demonstreze competentele prin artd, ca de exemplu ,,prin desen”.

Prin joc |
Proba la computer ===t (9,15%

Proba practica & 2,11%
Proba scrisd | | 4 56,34%
Proba orala , i 15,50%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

4 16,90%

Figura 2.2. Preferintele elevilor privind modalitatea de desfiasurare
a testarii nationale
Itemul 9 vizeaza acordul/dezacordul elevilor privind sustinerea evaluarii finale printr-un
singur test integrativ (cu sarcini din toate disciplinele studiate). Reprezentarea grafica de mai jos

exprima un punct cheie al cercetarii noastre: acordul/dezacordul elevilor clasei a 1V-a pentru un
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test integrativ la finele treptei primare de invatamant. Observam din Figura 2.3 ca peste jumatate
din numarul total de respondenti (52,82%) sunt de acord. Cealaltd jumatate oscileaza: 20,42% -

nu sunt de acord; 26,76% - nu stiu.

} 8 4 Sunt de acord

26,76% _+
! ® Nu sunt de acord
—/\52,82% & Nu stiu
20,42%

Figura 2.3. Atitudini privind evaluarea finala (cl. V) printr-un test integrativ

Prin Itemul 10 am identificat disciplinele pe care elevii ar dori sa le gaseasca in testul
integrativ. Contrar opiniilor elevilor cu privire la matematica, ca disciplina la care le va fi cel mai
dificil la testarea nationald, sunt datele Itemului 9. Astfel, in topul preferintelor se afla
matematica 53,52% elevi, iar pe locul secund se claseaza limba si lit. roméana - 46, 47%. Destul
de apropiatd ca preferinta dupd cum era si firesc, dat fiind specificul varstei, se situeaza
disciplina educatia fizica — 44,36% elevi. Preferintele pentru celelalte discipline au fost
ierarhizate 1n felul urmator: educatia plasticd - 23,94% elevi; educatia tehnologica -18,30 %
elevi; limba strdind — 15,49% elevi; stiinte — 14,78% elevi; istorie — 13,38% elevi; educatia
muzicald — 12,67% elevi; educatia moral-spirituald — 4,92% elevi. Din Figura 2.4 observam
predilectia elevilor pentru disciplinele la care au cele mai multe ore de studiu, deci sunt mai bine
familiarizati cu materia. Dar si tendinta catre disciplinele cu caracter practic-aplicativ (educatia
fizica, educatia plastica, educatie tehnologica). Explicatia o gdsim, probabil, in nevoia pregnanta

de miscare a scolarului mic.

Ed. tehnologica | ; 4 jr8,30% | |
Ed. fizica i 44,36%
Ed. plasticd | ' L 23,94%
Ed. muzicalad | ' 12,67%
Ed. moral-spirituald e 4,92%
Istorie _I_l—l 13,389
Stiinte | i 14,78%
Matematica | ! d 53,52%
L. straing | l 4 15,49% ‘ ‘
L. si lit. roméana ! ; , , i 46,47%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Figura 2.4. Optiunea elevilor privind disciplinele ce pot fi incluse

in testul integrativ (evaluarea finali)
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b) Rezultatele chestiondrii invatatorilor. Chestionarul aplicat cadrelor didactice
(invatatori) vizeaza obiectivele:
= identificarea eficacitatii metodologiei de organizare a procesului de evaluare a
competentelor scolare (formele de evaluare, metodele de evaluare, criteriile de evaluare);

® jdentificarea atitudinii fata de caracterul integral al evaluarii competentelor scolare in
invatamantul primar;

= determinarea atitudinii referitor la gradul de reflectare a competentelor transdisciplinare in
testarea nationala la finele invatamdntului primar.

= determinarea opiniilor privind introducerea unei singure probe de evaluare — testul
integrativ, la finele invatamantului primar.

Itemul 1 a vizat determinarea gradului de extindere a actiunii evaluative asupra activitatii
de invatare la elevi. Din Figura 2.5 rezulta ca aspectele enumerate influenteaza toate in foarte
mare masurda $i in mare masura activitatea de Invatare a elevilor de varstd scolara mica.
Marcante se dovedesc a fi, totusi, aspectele legate de centrarea evaludrii asupra utilizarii

stimulentelor pozitive (42,39% subiecti) si colaborarea cu parintii (46,74% subiecti).

60,00%
50,00%
40,00%

30,00%
20,00%
10,00%
0,00% U |l il e @ e

in foarte | In mare intr-o in mica Deloc
mare masura | oarecare | masurd
masura masura

33,70% 50% 13,04% | 2,17% 1,09%

B Familiar. cu cerintele (produsul
evaluat, criteriile de succes)

m Utiliz. strateg. de evaluare axate
pe progresul propriu
m Practicarea activ. postevaluative 38,05% | 48,91% | 13,04% 0% 0%

B  Constr. in baza ERS a
parcursurilor individualizat si 21,74% | 56,52% | 18,48% | 3,26% 0,00%

29,35% | 58,69% | 10,87% | 1,09% 0%

diferentiat
m Utilizarea stimulentelor pozitive 42,39% | 34,78% | 22,83% | 0,00% 0,00%
¥ Implicarea parintilor 46,74% | 26,09% | 26,09% 1,08% 0,00%

Figura 2.5. Influenta unor aspecte psihopedagogice ale evaluarii
asupra activitatii de invatare a elevilor
O modalitate de evaluare cu largi valente formative o constituie autoevaluarea elevilor.
Asa cum educatia se implineste in si prin autoeducatie, tot astfel evaluarea se desavarseste in

autoevaluare [4, p. 28]. Transformarea elevului intr-un partener autentic al invatatorului in
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evaluare prin autoevaluare se afla in invatamantul primar in faza incipientd si se realizeaza
treptat.

Astfel, prin itemul 2 am determinat cat de frecvent cadrele didactice ofera elevilor
posibilitatea de a se autoevalua (vezi Anexa 21, Figura A 21.1). Constatam ca invatatorii le ofera
des elevilor posibilitatea sa se autoevalueze - 71,74%.

Pe langa modalitatea implicitd a educdrii capacitatii de autoevaluare, invatatorii dispun si
de cdi explicite de formare si educare a spiritului de evaluare obiectiva. Ne referim aici la
evaluarea reciproca.

Prin itemul 3 am determinat cat de frecvent cadrele didactice ofera elevilor posibilitatea
sa-si evalueze colegii (Anexa 21, A 21.2). Din numarul cadrelor didactice investigate, peste
jumatate la sutd (52,17%) indica ca ofera des elevilor posibilitatea sa-si evalueze colegii.

Evidentiem ca personalizarea actului evaluativ, transformarea elevului in subiect activ al
propriei formari este realizabilad prin contextualizarea instrumentelor de evaluare, prin implicarea
elevilor in selectia lor.

Itemul 4 a vizat determinarea a cat de des cadrele didactice ofera elevilor posibilitatea sa
aleaga forma si metoda de evaluare (vezi Anexa 21, A 21.3). Majoritatea cadrelor didactice
(69,57%) sustin ca rar ofera elevilor posibilitatea sa aleagd forma si metoda de evaluare.

Itemul 5 a vizat determinarea optiunii cadrelor didactice pentru teste cand este vorba de
evaluarea initiald, evaluarea formativa si evaluarea sumativa (Anexa 21, Figura A 21.4).
Aproximativ jumatate din cadrele didactice chestionate sustin ca opteaza des pentru test, la toate
tipurile de evaluare nominalizate: 53,26% - evaluarea initiala; 63,04% - evaluarea formativa,
50% - evaluarea sumativa.

Prin itemul 6 am determinat in ce masura probele testarii nationale reflectd/vizeaza
competentele transdisciplinare. Remarcam din Figura 2.6 ca probele testarii nationale nu reflecta
direct toate competentele transdisciplinare. Circa jumatate din invatdtori considerd ca testarea
nationala raspunde in mare masura doar urmatoarelor competente: competente de invagare/ de a
invdta sa inveti (52,17%); Competente de comunicare in limba maternd/ limba de stat (45,65%);
Competente de baza in matematica, stiinte i tehnologie (55,43%); Competente de autocunoagtere
si autorealizare (51,09%); competente culturale, interculuturale (45,65%). La polul opus
descoperim competentele digitale, in domeniul TIC si competentele de comunicare intr-o limbd
straina care sunt reflectate in foarte mare mdsura si in mare mdasura 0% 1in cadrul testarii
nationale. Observam ca opinia cadrelor didactice referitor la celelalte competente
transdisciplinare (competente actional-strategice; competente interpersonale, civice, morale;

competente antreprenoriale) este dispersata.
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80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

il 1

in foarte | In mare intr-o in mica Deloc
mare masura | oarecare | masura
masura masura

26,09% | 52,17% | 18,48% | 3,26% 0,00%

m C. de invatare/ de a invata sa
inveti

u C. de comun. in limba materna/ 4131% | 45.65% | 10.87% 217% 0,00%

limba de stat
m C. de comun. in limba materna/ 0 0 0 0 0
limba de stat? 41,31% | 45,65% | 10,87% 2,17% 0,00%
= C. de comun. intr-o limba 0,00% | 0,00% | 574% | 12,48% | 81,78%
straina
= C. de bazd mtgr‘]ﬁem" SUINE ST | 5o 830 | 5543% | 1957% | 2.17% | 0%
= C. actional-strategice 2,17% 35,87% | 47,83% | 11,96% 2,17%
C. digitale, in domeniul TIC 0,00% 0,00% 8,00% 11,00% | 81,00%
C. interpers., civice, morale 8,70% | 42,39% | 34,78% | 11,96% | 2,17%
C. de autocunoas. si autorealiz. | 17,39% | 51,09% | 18,48% | 10,87% 2,17%
C. antreprenoriale 0% 21,74% | 40,23% | 26,09% | 11,96%

Figura 2.6. Nivelul reflectarii competentelor transdisciplinare
in probele testarii nationale

Prin itemul 7 am determinat in ce masura probele de evaluare propuse la testarea
nationald sunt axate pe competentele/domeniile: a §ti, a sti sa faci, a sti sa fii, a stii sa fii in
comunitate, a sti sa devii. Rezultatele obtinute sunt sintetizate in Figura A 21.5 din Anexa 21.
Aproximativ jumatate din cadrele didactice considera ca probele de evaluare propuse la testarea
nationala, in mare masurd, sunt axate pe toate domeniile enuntate: a sti (52,17%), a sti sa faci
(52,17%), a sti sa fii (56,52%), a sti sa fii in comunitate (40,22%), a sti sa devii (39,13%).
Constatam, insa, ca per ansamblu balanta inclina in favoarea domeniilor a sti si a sti sd faci.

Prin itemul 8 am identificat in ce masura testarea nationala la finele nivelului primar de
invatamant ofera premise pentru asigurarea continuitdtii procesului de formare/dezvoltare-
evaluare a competentelor scolare in urmatoarea treapta de invatamant (Anexa 21, Figura A 21.6).
Doar 7,61% din numarul personalului didactic afirma ca testarea nationald ofera premisele
asigurdrii continuitatii procesului de formare a competentelor in foarte mare masura.

Itemul 9 a vizat identificarea in ce masura probele propuse la testarea nationala se
axeazad pe determinarea gradului de dezvoltare integrald (toate domeniile de dezvoltare) a

scolarului mic. Sesizam ca: 4,35% invatatori considera ca probele se axeazad in foarte mare
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masura pe determinarea gradului de dezvoltare integrala a scolarului mic; 45,65% - in mare

masurd, 39,13% - intr-o oarecare masura; 9,78% - in mica masura si 1,09% - deloc.

45 65%
50,00% : 39,13%
40,00%
30,00%
20,00% 9-78%
10,00% 4,35% R 1,09%
0,00% . . )
In foarte mare  In mare masurd Intr-o oarecare  In micad masura Deloc
masura masura

Figura 2.7. Determinarea gradului de dezvoltare integrali a scolarului mic in
probele testarii nationale

Prin itemul 10 am determinat, pe o scald de la 1 la 5, nivelul de adecvare a modalitatii de
evaluare (test) la finale invatamantului primar. Din Figura 2.8 remarcam ca 13,04% cadre
didactice s-au clasat la nivelul cinci, peste jumatate la suta 57,60% cadre didactice s-au clasat la
nivelul 4, la nivelul 3 s-au clasat 20,65%, la nivelul 2 s-au clasat 8,70%, iar la nivelul 1 s-au
clasat 0%. Din datele calitative deducem ca, dupa parerea cadrelor didactice investigate, testul
reprezintd o modalitate adecvata de evaluare: permite evaluarea obiectiva a elevilor; permite
elevilor sd-si demonstreze competentele formate. Invatitorii afirma ci testele propuse la testarea
nationala sunt axate mult pe cunoastere si reproducere si mai putin pe cercetare, investigare.
Unele cadre didactice au propus pentru evaluarea nationala testul integrativ (prin integrarea

disciplinelor scolare limba si literatura romana, matematica, stiinte, istorie).

100%
57,60%
50%
0% 8,70% 20.65% i 13,04%
0% . § . .
1 2 3 4 5

Figura 2.8. Nivelul de adecvare a modalititii de evaluare (test)
la finale treptei primare de invatamant

Itemul 11 a vizat determinarea celei mai potrivite forme de evaluare pentru evaluarea
finala la clasa a IV-a (Anexa 21, Figura A 21.7). Cadrele didactice considera ca pentru evaluarea
finald, forma de evaluare scrisd este foarte potrivita 44,56% si potrivita 44,57%, ceea ce
reprezinta aproximativ jumatate la sutd din numarul subiectilor chestionati.

Itemul 12 a vizat determinarea celei mai potrivite metode (instrument) de evaluare pentru
evaluarea finald in clasa a IV-a. Conform Figurii 2.9, testul este un instrument foarte potrivit
pentru evaluarea finala 57,61%, iar 34,78% considera ca testul este potrivit. Cadrele didactice

mai sustin ca este foarte potrivita (17,39%) si potrivita (36,96%) evaluarea combinata.
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60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% —
Foarte Potrivita Partial Putin Nepotrivi
potrivita potrivita | potrivita ta
m Testul 57,61% 34,78% 3,26% 2,18% 2,17%
m Portofoliul 2,17% 33,70% 27,17% 25% 11,96%
= Proiectul 2,17% 19,57% 30,43% 35,87% 11,96%
u Eseul 2,17% 16,30% 33,70% 25% 22,83%
m Studiul de caz 2,17% 17,39% 39,13% 26,09% 15,22%
= Combinatd (imbinarea lor) | 17,39% 36,96% 25% 11,95% 8,70%

Figura 2.9. Metoda de evaluare cea mai potriviti pentru evaluarea finala
in clasa aIV-a
Itemul 13 vizeaza acordul/dezacordul cadrelor didactice privind realizarea evaludrii
finale printr-un singur test integrativ. Desi unele cadre didactice propun o noud modalitate de
evaluare, de tip test integrativ (vezi itemul 10), ridica semne de intrebare care este procentajul
celor care sunt de acord cu implementatea unei atare tehnologii. Optiunile oscileaza intre pro si
contra: numarul invatatorilor care accepta este de 51,09%; iar a celor care nu acceptd este de

43,48%. In rest, sustin ci nu stiu — 5,43% invatatori.

5,43%
/‘ Accept
® Nu accept

B Nu stiu

43,48%

51,09%

Figura 2.10. Acordul pentru o evaluare finala printr-un singur test integrativ

Itemul 14 vizeaza optiunea cadrelor didactice privind disciplinele ce pot fi incluse in
testul integrativ. Scopul acestei intrebari a fost acela de a stabili o topica, o ierarhie a
disciplinelor ce pot fi integrate in procesul de evaluare a competentelor scolare la finele
invatimantului primar. In varful ierarhiei se pozitioneaza limba si literatura roméani cu 45,65%
respondenti. Locul al doilea in ierarhie cu 44,57% il ocupa matematica. Pe locul al treilea se
claseaza disciplina stiinte - 31,52%. Destul de apropiata ca preferintd este disciplina istorie —
27,17% respondenti. Pentru limba strdina opteaza 20,65% respondenti, iar pentru educatia moral-
spirituala — 15,23%. Pentru toate disciplinele in egalad masura opteaza 14,13% dintre

respondenti, apoi consecutiv: educatia plastica — 6,52% respondenti; educatia fizica si educatia
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muzicala au obtinut acelasi procentaj — 5,43% respondenti; educatia tehnologica — 4,35 %

respondenti.
Toate in egala masura 14,139
Ed. tehnologica 4,35%
Ed. fizica d 5,43%
Ed. muzicala 5,43%
Ed. plastica wd 6,52%
Ed. moral-spirituala 15,23%
Istorie 27,17%
Stiinte 31,52%
Matematica 44,57%
L. straina d 20,65%
L.si lit. romana 45,65%
o,olo% 5,olo% 10,60% 15,(30% zo,cl>o% 25,<I)o% 3o,cl>o% 35,60% 40,(I>o% 45,<I)o% 50,00%

Figura 2.11. Optiunea invititorilor privind disciplinele ce pot fi incluse
in testul integrativ (evaluarea finali)
c) Rezultatele chestionirii managerilor scolari. Chestionarul aplicat managerilor
scolari vizeaza urmatoarele obiective:
® sesizarea opiniilor privind directiile de modernizare a procesului de evaluare a
Competentelor scolare in invatamantul primar;

= jdentificarea atitudinii managerilor scolari fata de caracterul integral al evaluarii
competentelor scolare in invatamdntul primar,

® jdentificarea eficacitatii metodologiei de organizare a procesului de evaluare a
competentelor scolare (formele de evaluare, metodele de evaluare, criteriile de evaluare),

» determinarea atitudinii fata de procesul de organizare a testarii nationald in invatamantul
primar;

= determinarea opiniilor privind introducerea unei singure probe de evaluare — testul
integrativ, la finele invatamantului primar.

Prin Itemul 1 am determinat in ce masura strategiile evaluative promovate de invatatori
reflecta conceptia moderna evaluativa. Managerii intervievati considera ca strategiile de evaluare
promovate de invatatori reflectd conceptia moderna evaluativa in foarte mare masura — 1,60%;
in mare masurd — 50,00%; intr-o oarecare masura — 45,30%, iar 3,10% in mica masura (Figura

2.12).
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Figura 2.12. Nivelul la care strategiile evaluative reflecta
conceptia moderna evaluativa

Itemul 2 a vizat identificarea impedimentelor intalnite de managerii scolari in
organizarea si monitorizarea procesului de evaluare a competentelor scolare in invatamantul
primar. Sinteza datelor calitative: confinutul testului evaluarii finale (testarea nationala)
reflecta competentele doar a doua discipline scolare (limba si literatura romdnd, matematica);
subiectivitatea cadrului didactic; rapoartele sofisticate; elaborarea testelor individualizate,
Crearea testelor conform particularitatilor individuale ale elevilor. Unii manageri scolari propun
elaborarea unor teste individualizate pentru elevii cu vocatie (arte, tehnologii, sport etc.).

Prin itemul 3 am determinat daca, in opinia managerilor scolari, cadrele didactice opteza
pentru teste la evaluarea sumativa (Anexa 22, Figura A 22.1). Mangerii scolari afirma ca
invatatorii opteaza foarte des (39,10%) si des (56,20%) pentru teste la evaluarea sumativa.

Prin itemul 4 am stabilit in ce masura probele de evaluare propuse la testarea nationala
reflectd competentele transdisciplinare. Rezultatele sunt oglindite in Anexa 22, Figura A 22.2. In
opinia managerilor scolari (60,60%), probele testarii nationale vizeaza in foarte mare mdsurd
doar competenta transdiciplinara de comunicare in limba materna/ limba de stat.

Itemul 5 a vizat identificarea in ce masura probele de evaluare ale testarii nationale sunt
axate pe competentele/domeniile a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, a sti sda fii in comunitate, a §ti sa
devii (Anexa 22, Figura A 22.3). Circa o doime din managerii scolari afirma ca probele testarii
nationale, in mare masura, sunt axate pe domeniul a sti (48,40%) si a sti sa faci (53,10%).

Prin itemul 6 am identificat in ce masura testarea nationala, de la finele nivelului primar
de invatamant, oferd premise pentru asigurarea continuitatii procesului de formare-evaluare a
competentelor scolare pentru nivelul urmator de invatamant (Anexa 22, Figura A 22.4). Atestam
ca 31,20% din managerii scolari considera ca testarea nationala ofera premise pentru asigurarea
continuitdtii procesului de formare-evaluare a competentelor scolare in foarte mare masura.

Itemul 7 a vizat identificarea in ce masura probele propuse la testarea nationala se
axeaza pe determinarea gradului de dezvoltare integrala a scolarului mic. Remarcam din Figura
2.13 ca 1,60% manageri scolari considera ca in foarte mare masurd; 28,10% - in mare mdsurd;

57,80% - intr-o oarecare masura;, 10,90% in mica masura; 1,60% - deloc.
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Figura 2.13. Nivelul determinérii gradului de dezvoltare integrala
a scolarului mic in testarea nationala
Prin itemul 8 am determinat, pe o scala de la 1 la 5, nivelul de adecvare a modalitatii de
evaluare (test) la finale invatamantului primar. Doar 18,70% intervievati considera ca
modalitatea de evaluare (test) la finele invatamantului primar este adecvata. Cu toate acestea, in
opinia multor manageri, testul reprezinta o modalitate de evaluare autentica deoarece jumatate la
sutd (51,60%) din raspunsuri sunt plasate la nivelul imediat urmator (4). Rezultatele obtinute,
demostreaza faptul ca testul reprezinta, in viziunea managerilor scolari, un instrument eficient de

evaluare finala in invatamantul primar.

100,00%
51,60%
50,00% 160% 7.80% 20,30% 18,70%
0,00% ’ : — ——
1 2 3 4 5

Figura 2.14. Nivelul de adecvare a modalititii de evaluare (test) la finale treptei
primare de invatamant
Itemul 9 vizeaza acordul/dezacordul managerilor scolari privind realizarea evaluarii
finale in invatamantul primar, printr-un singur test integrativ. Astfel, potrivit Figurii 2.15, din

managerii scolari chestionati - 75% acceptd; 17,20% - nu acceptd; 7,80% - nu stiu.

17,20% 7,80% Accept
ﬁ m Nu accept
B Nu stiu
Vn%

Figura 2.15. Acordul pentru o evaluare finala printr-un singur test integrativ

Itemul 10 vizeaza optiunea managerilor scolari privind disciplinele ce pot fi incluse in
testul integrativ. Disciplinele ce pot fi integrate sunt ierarhizate in felul urmator: limba si
literatura romana 57,80%; matematica — 54,70%; stiinte — 48,40%; educatia moral-spirituala —
26,60%; limba straina —21,90%; toate disciplinele in egala masura — 17,20%. Din Figura 2.16

observam ca celelalte discipline scolare au obtinut un procentaj nesemnificativ.
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Figura 2.16. Optiunea managerilor scolari privind disciplinele ce pot fi incluse
in testul integrativ (evaluarea finali)

d) Rezultatele chestionarii parintilor. Chestionarul aplicat parintilor vizeaza

obiectivele:

sesizarea gradului de satisfactie a parintilor privind desfasurarea procesului de evaluare a
competentelor in invatamantul primar;

gradul de implicare a familiei/parintilor in monitorizarea si ameliorarea procesului evaluativ
ca factor cu multiple valente educationale;

determinarea modului in care evaluarea scolara este receptata de catre parinti, a reactiilor
cu caracter atitudinal pe care ei le au in raport cu principalele aspecte ale evaluarii (formele
de evaluare, metodele de evaluare, criteriile de evaluare);

identificarea atitudinii parintilor fata de gradul de pregatire a copiilor pentru testarea
nationala si fatd de procesul de organizare a testarii nationale in invatamantul primar;
determinarea opiniilor privind introducerea unei singure probe de evaluare — testul
integrativ, la finele invatamantului primar.

Itemul 1 a vizat determinarea gradului de satisfactie a parintilor privind modul in care

este evaluat copilul. Observam din Figura 2.17 ca 94,38% respondenti sunt multumiti de modul

in care este evaluat copilul si numai 5,62% respondenti sustin ca nu sunt multumiti.

wampe | | | | | |
Da a 94,38%

] ] ] ] ] ] ] ]
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00% 100,00%

Figura 2.17. Gradul de satisfactie a parintilor privind modul in care este
evaluat copilul

Prin itemul 2 am identificat care ar trebui sa fie principalele directii de imbunatatire a

procesului de evaluare in viziunea parintilor. Datele calitative si cantitative sunt reflectate in
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Anexa 23, Figura A 23.1. Directiile principale de imbunatatire a procesului de evaluare in
viziunea parintilor converg catre: probele de evaluare sa corespunda materiei predate — 13,48%
respondenti si elevii sa nu fie stresati — 12,36% respondenti.

Itemul 3 a vizat stabilirea celei mai potrivite forme de evaluare a competentelor scolare
(Anexa 23, Figura A 23.2). Rezultatele aratd ca mai mult de jumatate la suta din parinti (63,79%)
pledeaza pentru probele scrise.

Itemul 4 a vizat determinarea factorilor ce contribuie la realizarea cu succes a probelor
de evaluare. Opiniile parintilor sint sintetizate astfel:

— aspecte ce tin de crearea climatului psiho-social: asigurarea climatului psihologic
favorabil (ambianta calma, prietenoasa); mediul social favorabil;

— aspecte metodologice: asigurarea calitatii procesului de predare; explicarea clara a sarcinilor
de evaluat; diversificarea probelor de evaluare; utilizarea de metode diverse, moderne;
accesibilizarea, individualizarea/diferentierea continuturilor evaluate; micsorarea numarului
de itemi per test; explicarea criteriilor de evaluare; simularea probelor de evaluare;
eliminarea copiatului;

— aspecte ce tin de personalitatea educabilului: starea fizica si psiho-emotionald a copilului;
pregatirea sistematica a elevului de lectii; recapitularea materiei studiate Tnainte de evaluare;

— aspecte ce vizeazd parteneriatul scoald familie: spijinul parintilor; implicarea operanta a
parintilor in procesul educational.

Itemul 5 a vizat stabilirea pe o scala de la 1 la 5 a nivelul de adecvare a modalitatii de
evaluare (test) la finale clasei a 1V-a. Din Figura 2.18 remarcam ca 28,09% parinti considera
testul ca fiind foarte adecvat si doar un procent mic 3,37% parinti mai putin adecvat. Datele
calitative denotd cd unii parinti pledeaza pentru o evaluare complexa 50:50 (proba scrisa: proba

orald), argumentand ca testul (proba scrisd) nu poate cuprinde toate competentele elevilor.

3371%
40,00% 28,09% ’ 28,09%

20,00%
337% 6,74%
0,00% e . . .
2 3 4 5

Figura 2.18. Nivelul de adecvare a modalititii de evaluare (test)
la finele invatamantului primar
Prin itemul 6 am determinat cea mai potrivitd forma de evaluare pentru proba finala in
invatamantul primar (Anexa 23, Figura A 23.3). Preponderent parintii (61,80%) opteaza pentru

forma de evaluare scrisa si doar 19,10% parinti opteaza pentru forma de evaluare orala.
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Itemul 7 a vizat determinarea celei mai potrivite metode de evaluare, pentru proba de
evaluare finald in invatamantul primar. Datele obtinute sunt ierahizate astfel: in top se
pozitioneazd testul - 61,80% respondenti; pentru combinatd (imbinarea lor) au optat 16,85%
respondenti; pentru studiul de caz 11,24% respondeti; metoda portofoliului 6,74% respondenti;
similar si pentru eseu 6,74% respondeti; pentru proiect -3,37% respondenti. Deci, pentru testarea
nationald, majoritatea parintilor considera prioritar alegerea unei metode clasice de evaluare,

probata in timp.

Integrata/combinatd (imbinarea lor) =i= 6,85%

Studiul de caz 11,24%
Eseul E==a 6,74%
Proiectul E= 3,37%
Portofoliul === 6,74%
Testul

T T T T T |‘ GllSC%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Figura 2.19. Metoda de evaluare potrivita pentru testarea nationala
Itemul 8 vizeaza acordul/dezacordul parintilor privind realizarea evaluarii finale printr-
un singur test integrativ. Optiunile oscileaza intre pro — 55,06% parinti si contra 40,45% parinti.
O parte insignifianta sunt nedeterminati — 4,49% parinti. Facand o paralela cu datele calitative,
constatdm ca parintii care si-au dat acordul isi justifica alegerea prin aceea ca testul integrativ
presupune o evaluare mai complexa. La polul opus sunt subiectii care nu sunt de acord,

argumentand ca ar fi suprasolicitant pentru copil.

- ‘ De acord
‘ m Nu sunt de acord
‘ B Nu stiu
55,06%

Figura 2.20. Acordul pentru o evaluare finala printr-un singur test integrativ

4,49%
40,45%

Itemul 9 vizeaza optiunea parintilor privind disciplinele ce pot fi incluse in testul
integrativ. In lista preferintelor sunt disciplinele incluse deja in testarea nationald: pentru
matematicd opteazd 43,82% respondenti, iar pe locul secund se claseaza limba si literatura
romana - 42,70% respondenti. Printre preferintele parintilor este disciplina stiinte - 21,35%.
Destul de apropiata ca preferintd se situeazd disciplina istorie — 19,10% respondenti. De
asemenea, dintre respondenti 19,10% opteazd pentru toate disciplinele in egalda masura.
Preferintele pentru celelalte discipline au fost ierarhizate astfel: limba straina — 16,85%; educatia

moral-spiritualda — 10,11%; educatia fizica — 8,99%; educatia plastica si educatia muzicala au
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obtinut acelasi procentaj — 4,49%; educatia tehnologica -0 %. Din Figura 2.21 observam
optiunea parintilor pentru disciplinele carora, potrivit planului de invatamant, le sunt acordate
cele mai multe ore sdptamanale. Dar si optiunea catre disciplinele care, in viziunea lor, sunt
absolut necesare pentru dezvoltarea culturii general-umane si permite viitorului absolvent sa-si

aleaga o profesie solicitata pe piata muncii.

|

Toate in egald masura
Ed. tehnologica | 0%

Ed. fizicad 8,99%

Ed. muzicald e | 4,49%

Ed. plastica | | 4,49%

Ed. moral-spirituala 10,11%
Istorie

Stiinte

19,109

h|

19,109
" i 21,35%

|
|
—opes | |||
T T T T T  — 42,70%

0,00% 5,00 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00% 50,00%

Matematica

i 43,82%
L. straina

L.si lit. romana

Figura 2.21. Optiunea parintilor privind disciplinele ce pot fi incluse
in testul integrativ (evaluarea finali)

Recomadarile privind eficientizarea procesului de evaluare a competentelor 1in
invatamantul primar, sintetizate din chestionarele administrate parintilor, sunt orientate spre:
includerea unei probe unice de evaluare in forma de test; incurajarea educabililor si eliminarea
factorilor stresanti;  diferentierea si individualizarea invatarii/evaluarii  (aprofundarea
disciplinelor la care elevul da dovada de performante deosebite si are aptitudini).

In baza cercetirii aplicative realizate, putem conchide urmatoarele:

1. In invataimantul primar, conform celor patru categorii de subiecti chestionati, se
opteaza des pentru test, ca modalitate de evaluare sumativa (elevi, Anexa 20, Figura 20.5; cadre
didactice, Anexa 21, Figura 21.4; manageri scolari, Anexa 22, Figura 22.1).

2. Probele testarii nationale, potrivit subiectilor chestionati, nu reflecta direct toate
competentele transdisciplinare (cadre didactice, Figura 2.6; manageri scolari Anexa 22, Figura
A22.2).

3. Potrivit rezultatelor, doar un procent foarte mic din respondeti considera ca probele
propuse la testarea nationald se axeaza in foarte mare masura pe determinarea gradului de
dezvoltare integrala a scolarului mic (4,35% invatatori, Figura 2.7 si 1,60 % manageri, Figura
2.13).
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4. Conform respondentilor, testul constituie o modalitate de evaluare adecvata pentru
proba de evaluare finala in invatamantul primar (cadre didactice, Figura 2.8; manageri scolari,
Figura 2.14; parinti, Figura 2.18).

5. Circa jumatate la sutad din respondeti sunt de acord cé evaluarea finala in invatamantul
primar trebuie sa fie realizata printr-un singur test integrativ, justificand alegerea prin faptul ca
un asemenea instrument cuprinde o evaluare mai complexa (Figura 2.3, elevi; Figura 2.10, cadre
didactice; Figura 2.15, manageri scolari; Figura 2.20, parinti).

6. Clasamentul disciplinelor ce pot fi incluse in testul integrativ, potrivit celor patru
categorii de subiecti, in linii mari, este raportat la numarul de ore acordat disciplinelor scolare in
curriculumul scolar si planul cadru de Invatdmant, astfel incat constatdm ca disciplinele scolare
carora le sunt acordate cele mai multe ore saptamanale se afla in topul clasamentului, circa
jumadtate la sutd (matematica, limba si literatura romana, stiinte), apoi, cu o pondere mai mica,
urmeaza celelalte discipline (Figura 2.4, elevi; Figura 2.11, cadre didactice; Figura 2.16,
mangeri scolari; Figura 2.21, parinti).

7. Subiectii chestionati, potrivit rezultatelor calitative, considera ca probele propuse la
testarea nationala sunt mai mult axate pe cunoastere si reproducere, fiind necesara introducerea
si unor itemi de cercetare, de investigare sau chiar propun pentru evaluarea nationala un singur
test integrativ (limba si literatura romand, matematica, stiinte, istorie etc.).

8. Se atestd lipsa unui mecanism (instrument), centrat pe evaluarea competentelor cheie
transversale/transdisciplinare (vezi Itemul 6, Figura 2.6, cadre didactice).

9. Toate aceste rezultate ale experimentului diagnostic au servit drept temei pentru

elaborarea dimensiunii metodologice a modelului pedagogic al ECTIP.

2.2. Modelul pedagogic al evaluirii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatimantul primar

Stiinta opereazd cu valori, care sunt elemente de explicare a realitatii si de apreciere a
tuturor cunostintelor [7, 209]. Esenta schimbarilor in ultimul deceniu, conform cercetatorilor [76,
143, 11, 199, 193, 209, 46] deriva din aceea ca insasi ,,evaluarea scolara este conceputa si
raportata la un sistem de valori”. Evaluarea reprezinta o ,,tiinta a valorii”, a evalua inseamna,
conform definitiilor actuale, ,,a emite judecati de valoare despre procesul si produsul nvatarii
elevului, pe baza unor criterii calitative prestabilite” [193, p.308].

Sistemul de valori educationale, ca elemente-cheie ale modelului ECTIP, include:

1.Valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale omenirii: Viata, Adevar,

Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc.
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2. Valori specifice nationale: fara, poporul, simbolica statului (imn, stemd, drapel), limba
nationala, constiintd nationald, istoria nationala, cultura nationala, credinta, traditiile, arta
populara etc.

3. Valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: intelectuale, morale, estetice, fizice,
tehnologice etc.

4.Valori curriculare stabilite pe arii curriculare si/sau discipline: competente-
cheie/transversale/transdisciplinare;, competente specifice disciplinelor scolare; unitati de
competente; unitdati de continut; activitati de invatare si produse recomandate etc.

5.Valori instrumentale: cunostinte, capacitati, atitudini, abilitati/ competente de tip
comunicativ, tehnologic etc.

6. Valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale/prosociale, ale
familiei etc.

7.Valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiin{d umana: identitatea, familia,
credinta, prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera, timpul liber, integritatea,
demnitatea, igiena personald, stilul individual, sanatatea, imaginea de sine, gandirea

Criticd, autodisciplina etc [46].

Pe plan metodologic, modelul ECTIP isi declara in mod clar priorititile pentru un sistem
de valori, circumscris profilului absolventului claselor primare [74]:

Tabelul 2.2. Valorile dominante, profilate prin competentele specifice ale disciplinelor

Aria curriculara Limba si comunicare
Limba si Atitudine pozitiva, atentie si concentrare; abordare eficientd in diferite contexte de
literatura comunicare; citire corecta, constientd, cursiva si expresivia; tendinte de autocontrol si
romdnd atitudine creativa; tendinte de conduitd autonoma; interes si preferinte pentru lectura.
Limba Curiozitate pentru valorizarea limbii ca sistem; creativitate pentru functionarea limbii
strdind I in cadrul unui contact social; corectitudine si coerentd in structurarea mesajului;
interes si respect pentru valorile altei culturi.
Aria curriculara Matematicd si Stiinte
Corectitudine si coerentd a limbajului matematic; atentie si interes pentru calcul
corect, rational, fluent; valorificarea gandirii critice pentru adoptarea unui plan
pertinent in rezolvarea problemelor; curiozitate si creativitate in integrarea achizitiilor
matematice cu cele din alte domenii.
Corectitudine si coerenta 1n utilizarea terminologiei specifice; curiozitate si interes in
valorificarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare §i organizare a
Stiinte rezultatelor; atitudine critica si creativa in demersuri de cunoastere a mediului
inconjurdtor; interes pentru promovarea activa a valorilor de mediu si a unui mod
sanatos de viata.
Aria curriculara Educatie socioumanistica
Istoria Atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie; deschidere pentru
romdnilor §si  explorarea surselor istorice; respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si
universala  ale popoarelor lumii.
EMS Atitudine pozitivd si responsabild fatd de sine si cei din jur; atitudine critica si

Matematica
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comunicare asertiva; tendinta spre virtuti moral-spirituale.
Aria curriculara Arte
Educatia Sensibilitate si interes pentru cunoasterea sinelui si a lumii prin arte; atitudine creativa
muzicala in valorificarea mijloacelor limbajului muzical; respect pentru valorile culturii
nationale si universale.
Educatia Curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si artd; interes pentru creativitate si
plastica gust esthetic in exprimarea sinelui; respect fata de valorile nationale si cele ale altor
culturi.

Aria curriculara Sport

Educatia Interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism, practicarea unui mod

fizicd sanatos de viata; interes pentru sporirea potentialului motric; implicare si dorinta de a-
si ajuta colegii in activitati motrice educationale, competitionale si recreative.

Aria curriculara Tehnologii

Curiozitate si interes pentru inovatii; motivatie pentru creativitate si gust estetic;
corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale; grija pentru mediul
natural si cei din jur.

Educatia
tehnologica

Aria curriculara Consiliere §i dezvoltare personali
Incredere in fortele proprii si atitudine pozitiva; integritate si responsabilitate; interes
si implicare in activitafi de mentinere a sanatatii proprii si a celor din jur; atitudine
pozitiva fata de dezvoltare personald si invatare ca munca de baza a elevului; atentie
si atitudine responsabila fata de sine si cei din jur.
Principiile ECTIP. Organizarea procesului de evaluare a competentelor in invatamantul

Dezvoltarea
personald

primar presupune, mai ales in zona practic-actionald, respectarea, in primul rand, a principiilor
didactice ,,adevaruri fundamentale cu valoare normativa, care stau la baza proiectarii, organizarii
si desfasurarii activitatilor de predare-invatare-evaluare” [130, p. 245]. Stiintific fundamentate pe
datele psihopedagogice si gnoseologice ale cercetatorilor J.A. Comenius [59], I. Cerghit [48],
I.T. Radu, L. Ezechil [193], I. Jinga, E. Istrate [196], M. lonescu, I. Radu [125], M. Bocos, D.
Jucan [20, 21], C. Cucos [71, 72], S. Cristea [68], E. Cretu [65], A. Ilica, D. Herlo, V. Binchiciu
[123], R. lucu, M. Manolescu [126], I.O. Panisoara [170], S. Panturu [171], N. Silistraru [210],
V. Mandacanu [140], V. Panico [169], V. Gutu, M. Vicol [117] etc., principiile didacticii servesc
drept indrumar in derularea procesului educational, in general, si in ECTIP, in particular.

Totodati, evidentiem cd ECTIP implica valorificarea unor principii specifice, aferente:

Principiul integralitatii

Principiul centrérii pe personalitatea celui educat (evaluat)

Principiul corelatiei predare-invatare-evaluare

Principiul conexiunii inverse

Principiul autenticitatii evaluarii

=

Principiul asigurarii obiectivitatii evaluarii

Principiul continuitatii J

Figura 2.22. Principiile ECTIP
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Principiul integralitatii — principiu cheie 1in evaluarea competentelor
transdisciplinare in invatamantul primar.
Conceptie creatd in biologie la sfarsitul secolului XIX de Jan Cristiaan Smuts (1870-

1950), in opozitie cu mecanismul atomar (asociationist), holismul sustine princpiul primatului

.....

integrator [22, 208, 94]. in Dictionarul de filosofie (1999) sub redactia lui S. Blackburn holismul
este prezentat drept ,,orice doctrind care subliniaza prioritatea intregului asupra partilor lui” [19,
p.185].

Dupa cum observa L. Ciolan, holismul este o teorie care subliniaza relatiile structurale
si/sau functionale dintre parti si intreg, renuntand la focalizarea exclusiva pe elementele separate
ale unui sistem. Evocam ca procedura de lucru a holismului implica reconstructia ,,de jos in
sus”, incercand sd valorifice informatiile care se pierd prin spargerea intregului in parti
componente (procedurd specificd reductionismului). Holismul inseamna ,ireductibilitatea
intregului la partile componente, superioritatea (nu neaparat cantitativd) a ansamblului fatd de
suma partilor si viziunea integrala si integratia asupra obiectelor, fenomenelor sau proceselor
studiate” [53, p.117].

Termenul integrare etimologic provine din cuvintele latine integro, integrare, respectiv
integratio, integrationis, utilizate cu sensul de a renova, a restabili, a completa, a ingloba, altfel
spus, a pune la un loc mai multe parti intr-un tot unitar, elementele constitutive devenind parti
integrante, iar produsul fiind unul superior partilor [37, 38, 40, 267, 268]. Autorul L. Ciolan
precizeaza in lucrarea ,,Invitarea integratd: fundamente pentru un curriculum transdisciplinar”
(2008), a integra, inseamna a coordona, a imbina, a aduce impreuna parti separate intr-un intreg
functional, unitar, armonios. Prin integrare intelegem procesul si rezultatul procesului prin care
un element nou devine parte integrantd a unui ansamblu existent. Sinonimele pentru integrare
sunt: fuziune, armonizare, incorporare, unificare si coeziune [53, p.115-116].

In afirmatia lui A. Mucchielli, integralitatea este o totalitate complexa constituita din
unitati elementare Intre care exista o retea de relatii care se solidarizeaza si este legata de prima
operatie a mintii, fiind un model de cunoastere [159].

Daca vorbim despre etapele integralizarii, este firesc ca liniile de demarcatie dintre ele

sa fie mobile si permiabile. Integrarea este un proces dinamic, ce se poate ,,misca” cu usurinta de
la un nivel la altul, de la o treapta la alta a continuumului. Rationalitatea analitica a abordarii
holistice, dupa L. Ciolan [53, p.135], are la baza:

= divizarea Intregului In parti componente;

= analiza si explicarea acestor parti in mod independent;
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= juxtapunerea explicatiilor partiale In vederea configurdrii unei imagini a ansamblului.

Din perspectiva educationala, T. Callo defineste integralitatea, ca ,,fapt pedagogic de
culturd, prin urmatoarea formula: un concept care desemneaza starea de a fi o totalitate a unor
parti integrante (idei sau componente ale ideilor), divizibild in parti autonome, superioara
componentelor, dar dependentda de mediul integrator, care produce efecte mai bune, manifestate
intr-o anumita entitate” [39, p. 9].

Principiul integralitatii, care constituie obiectivul educatiei globale, contribuie la
formarea ,,unei imagini unitare a realitatii”, la ,,insusirea unei metodologii unitare de abordare
a realitatii” si la ,,dezvoltarea unei gandiri integratoare” [18, 40, 23, 25, 43, 53, 213, 258, 197].

Principiul integralitatii asigura sistemului educational coerenta si logica intregului. Una
din consecintele acestei noi orientdri se configureaza prin constituirea unor discipline
integratoare si aparitia unor concepte transdisciplinare capabile sa unifice cunostintele la
nivelul fundamentelor categoriale. Este vorba de ,supraconcepte” a caror arie semantica
depaseste cadrul unei singure discipline [18, p. 15]. ECTIP din perspectiva acestui principiu
reflectd faptul ca invatarea si dezvoltarea copiilor sunt concepte multidimensionale si ca toate
domeniile de dezvoltare sunt importante si coreleaza. Deci, Se va acorda atentie tuturor
domeniilor, fiindca dezvoltarea elevului de varsta scolarda mica este complexa si are loc
traversand simultan toate domeniile de dezvoltare.

Organizarea integrata a continuturilor, dupd cum constata cercetatorii B. Rey, A.
Defrance, St. Pacearca, S. Kahn [201], F.M. Gerard, St. Pacearca [101], L. Ciolan [53, 54], S.
Cristea [69], B. Nicolescu [168], V. Chis [51], G. Memelis, A. Iosif, D. Raileanu [146], D.A.
Ardelean, V.L. Pop [12], E. Joita [130], C. Gavrila, C.Tanase [100], G.O. Negrea, N.S. Suciu
[167], V. Gutu [115, 117], M. Hadirca [118], A.A. Bepounikuii, O.I". JlaprioHoBa [252] s.a. poate
fi operata in baza paradigmelor: monodisciplinaritate, pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate si

transdisciplinaritate.

In fond, treptele integririi continuturilor pot fi reprezentate in felul urmator:

A

Transdiscipli

= naritate

Interdiscipli

A naritate

Pluridiscipli

Monodiscipli I naritate
naritate

Figura 2.23. Treptele integrarii continuturilor
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Referitor la conceptul de integrare curriculara, inteles ca proces de stabilire a unor
realitati de convergenta la nivelul elementelor (de continut, concepte, valori), vom distinge intre:

> integrarea orizontald, ce reuneste intr-un ansamblu coerent doua sau mai multe
obiecte de studiu apartinand unor domenii sau arii curriculare diferite.

> integrarea verticald, ce reuneste intr-un ansamblu coerent douda sau mai multe
obiecte de studiu apartinand aceluiasi domeniu sau arie curriculara.

> integrarea transversald, care presupune centrarea pe o temad/problema ce nu
provine din disciplinele existente, are o anumita autonomie 1n raport cu acestea, dar le poate
angaja pe anumite segmente in studierea unor aspecte ale temei in discutie [53, p.199].

Faza cea mai radicala a integrarii, in opinia cercetatorului L. D’Hainaut [77] o constituie
trandisciplinaritatea — intrepatrunderea, fuziunea mai multor discipline, sub forma integrarii
curriculare. Integrarea transdisciplinard ,reprezinta pe deplin o abordare curriculard holisticd,
globala” confirma V. Chis [51, p.22].

Adoptarea de tip transdisciplinar tinde catre o ,,decompartimentare” completi a
obiectelor de studiu, se merge de la progresiv, de la varianta cea mai apropiata de model
(multidisciplinaritatea) pana la disolutia totala a barierelor disciplinare (transdisciplinaritatea),
lar competentele si continuturile curriculare Se integreazad in jurul unor probleme, afirma autorii
V1. Gutu si M. Vicol [117, p. 161].

O consecinta a acestei noi orientari, principiul integralitatii, vizeaza direct problema
studiata. Astfel, perspectiva abordarii holistice/integrale a obiectelor de studiu, a sistemului
educational in ansamblu, are repercusiuni asupra ECTIP. In viziunea noastrd, privita din
perspectiva transdiciplinard, evaluarea integrativa presupune un proces complex, axat pe
crearea de conexiuni intre diferite entitdti, precum unitdti de continut, competente, unitati de
competente, care sunt de reguld formate si evaluate disparat, In interiorul diferitelor discipline.

Asadar, evaluarea scolara face parte dintr-un tot si nu poate fi tratatd izolat, toate
componentele sale fiind ca elementele unui puzzle: pentru a-i intelege sensul, trebuie sa-i
ordonezi partile [193, p.106].

Principiul centririi pe personalitatea celui educat (evaluat). Fiecare copil este unic in
modul in care se dezvolta si dobandeste competente. Copiii trec prin stadii similare de
dezvoltare, dar in ritmuri diferite [117]. Evaluarea centrata pe elev vizeaza o perspectiva
diacronica asupra dezvoltarii personale a fiecarui individ, aceasta reprezintd o actiune care
implica nu doar constatari de natura cantitativa, ci si observatii cu caracter calitativ [172].

In practica evaluativi centrati pe elev, este imbinati rigurozitatea stiintifici cu

flexibilitatea in evaluare, transparenta in evaluare cu respectul pentru personalitatea si prestatia

80



celor evaluati. In opinia autorului J. Delors, a accepta elevul ca partener activ al procesului de
evaluare inseamna a accepta faptul ca fiecare individ este un tot, care intrd in proces cu propriile
Prin evaluare, pot fi inhibate sau, dimpotriva, incurajate initiativa, originalitatea, creativitatea,
diversitatea individuala si/sau de grup, participarea, dialogul. Printr-un dispozitiv flexibi, dar nu
arbitrat, de evaluare, cadrul didactic ofera elevului sansa crearii unui mod dinamic de apreciere
a oamenilor si a contextelor de viata (cognitive, relationale etc.) [4, p. 27].

O evaluare didactica eficienta il transforma pe evaluat in evaluator al propriilor sale
actiuni, adica permite reglarea instruirii prin elevul insusi, acesta fiind cel care prefigurcaza
strategiile de reglare a invatarii, ceea ce inseamna ca ea nu mai reprezintd doar un instrument de
control, ci si un instrument de formare. Evaluarea centratd pe elev are ca punct de plecare
recunoasterea faptului ¢ nu toti elevii se incadreaza intr-un profil unic sau portret robot, ci sunt
individualitati irepetabile [221, 231, 5, 13, 17, 39, 97, 156, 258, 264, 254].

Principiul corelatiei predare-invatare-evaluare. Teoriile actuale ale stiintelor educatiei
[126, 143, 154, 156, 158, 189, 262, 253, 222] promoveaza ideea ca evaluarea moderna trebuie
privitd ca parte integrantd a curriculumului, si nu ca o activitate juxtapusa predarii si invatarii.
Aflate intr-o relatie de coevolutie, predarea, invatarea si evaluarea actioneaza sistemic, integrat,
fiecare proces avand efecte asupra celorlalte doud. Cele mai cunoscute efecte ale evaluarii asupra
predarii si invatarii sunt consemnate in literatura de specialitate sub denumirea de efectul
feedback ,,evaluarea orienteaza si regleaza predarea si invatarea”, afirma S. Panturu [171, p.
120]. Dar si de efectul backwash ,,influenta exercitatd de examene asupra curriculumului”,
sustine A. Stoica [218, p. 35].

[.O. Panisoard afirma ca ,relatia predare-invatare nu este singura axa ce trebuie luata in
calcul in formarea personalititii. In aceasti ecuatie trebuie introdusd si evaluarea, care
relationeaza direct cu ambele procese” [170, p. 242].

Principiul corelatiei predare-invitare-evaluare, in contextul ECTIP, face referire la
abordarea integratoare a laturilor procesului de invatamant, ca pdrti ale unui sistem (Figura
2.27).

Principiul conexiunii inverse. Conexiunea inversa sau, dupa cum mai intalnim in
literatura de specialitate, ca sinonime totale, ,retroactiune, reverberatie, feedback, bucla de
aservire, aferentatie inversa” [161, p. 17], constituie ,,mecanismul de reactie, de reintoarcere, de
reintroducere in sistem a rezultantelor actiunii anterioare, in vederea regldrii §i autoreglarii

procesului, cresterii sanselor de succes si reducerii posibilitatilor de esec” [214, p. 55].
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Reglarea, in acest context, reprezintd ,actiunile exercitate de sistem asupra unei
componente a acestuia sau asupra altui sistem, pentru ca acesta sa treaca intr-o stare noud, dorita
sau sd si-o mentind pe cea existenta”, iar autoreglarea este ,,capacitatea unui sistem de a-si regla
comportamentul pe baza conexiunii inverse rezultate prin autoobservare sau prin comunicare cu
altii” [196, p. 60]. Conform autoarei E. Cretu, ,,functia reglatorie decurge din insusi raportul de
conexiune in care se afla evaluarea cu celelate subsisteme. Daca este bine instrumentata, i
furnizeaza, evaluatorului intreaga informatie in baza careia poate preciza, diagnoza si prognoza
[65, p. 133].

Asadar, conexiunea inversa are ca scop reglarea predarii-invatarii pe baza evaluarii
invatarii. Aceasta evaluare poate readapta reciproc predarea si invatarea, in functie de formarea
sau nu a competentelor scolare [28, 170, 171].

S. Nastas defineste feed-back-ul ca ,,un flux de informatii de la receptor la emitator, este o
dimensiune indispensabild oricarei activitati a actului educational care are un anumit obiectiv
apropiat sau indepartat, fixat pe axa temporala” [161, p. 22].

Potrivit autorilor D.®. 3eep [257], JI.A. Perym, A.B. Opnosa [261] evaluarea rezultatelor
scolare reprezintd o componentd fundamentald a procesului educational, reprezentand elementul
finalizator al intregului proces educational, cat si reperul reglator al acestuia. Procesul
educational poate fi privit ca un sistem complex de ,,actiune”, ,,evaluare” si ,,retroactiune” (feed-
back). Rezultatele scolare au rol ,,reglator”, pe baza lor se realizeaza un proces de reglare (sau
retroactiune) a unor componente anterioare si se construieste un proces educational ,,nou”, care
poate avea o eficienta prezumata sporita.

Principiul autenticititii evaluarii. Competenta presupune mai mult decat furnizarea
unor raspunsuri corecte in fata unor Intrebari clare si concise. Competenta nu poate fi identificata
cu simpla miscare logica a unor elemente informationale, ea presupunand utilizarea si adaptarea
creativa a informatiilor detinute la contexte variate. In consecinti, se impune necesitatea de a
evalua abilitatea elevului de a lua decizii corecte in situatii diverse si nu simpla capacitate a
acestuia de a raspunde invariabil 1n fata unor stimuli invariabili si clar definiti.

Principiul autenticitatii se refera astfel la faptul ca atat evaluarea cat si autoevaluarea
trebuie sa aiba ca suport sarcini construite de o maniera care sa le faca cat mai apropiate de
realitate. In proiectarea strategiilor evaluative trebuie sa se ia in calcul faptul ci in ,,lumea reald"
noi achizitionam cunostinte si rezolvam probleme in situafii particulare, iar competenta este
inerent personald. Situatiile n care noi actionam 1n ,,lumea reald” sunt, insd, radical diferite de

situatiile clare in care se produce si este evaluata competenta scolara [201, 101, 170, 120].
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Principiul caracterului obiectiv al evaluirii. Principiul caracterului obiectiv se refera
la structurarea si organizarea ECTIP intr-o maniera ce ar permite reflectarea adecvata, reald si
relevanta a nivelului de formare a competentelor scolare, prin detasarea deliberata si constienta a
autorilor acestora de propriile idei preconcepute. Aici ne referim la factorii perturbatori interni
sau externi precum: efectul ,,halo”, efectul de ancorare, efectul Pygmalion/Oedipian, efectul de
contrast, efectul de ordine etc.

Procesul evaluativ este orientat in concordantd cu legile dezvoltarii psihice ale
personalitatii, precum si cu legile evolutiei societatii. Ca rezultat, aspectele psihosociale ale
relatiei de evaluare, ca relatie interpersonald, pot fi valorificate pentru o mai buna intelegere a
fenomenelor ce Insotesc procesul evaluarii competentelor scolare in invatdmantul primar, in
vederea asigurdrii caracterului obiectiv. Evaluarea scolard este o relatie interumana cu multiple
conotatii afective i morale, un act de intercunoastere ce angajeaza atat personalitatea cadrului
didactic, cat si pe a elevului.

Bineinteles, 0 evaluare didactica absolut obiectiva, totalmente impersonala si neutra este
0 utopie, or, atat elevul cat si cadrul didactic sunt subiecti umani care se angajeaza in activitatea
autoevaluativa, respectiv evaluativd, Tmpreuna cu sistemul lor de valori, cu intreaga lor
personalitate [73, 66, 170].

Principiul continuitatii. Promovarea principiului continuitatii in contextul procesului
ECTIP, vizeazi examinarea traseului evolutiv al personalitatii in aspect de continuitate. Or,
Codul educatiei [56], art. 26, stipuleaza ca invatamantul primar trebuie sa ,,...asigure dezvoltarea
competentelor necesare continuarii studiilor in Invatdmantul gimnazial”.

In opinia filozofului A. Bamnep ,,fenomenul continuitatii este generat de legitura dintre
diverse etape si stadii de dezvoltare atat a existentei sociale, cat si a cunoasterii. Continuitatea
este o ancora dintre trecut si viitor, ce conditioneaza stabilitatea intregului” [apud 175, p. 74].
Dupa V. Pascari, problema continuitatii trebuie abordata ,,ca un proces integru de dezvoltare a
personalitatii” [175, p.75]. Conform conceptiei autorului S. Cristea, principiul continuitatii
»~fundamenteazad organizarea globala a sistemului de Tnvatamant” si angajeaza unele cicluri ale
vietii [68, p.138].

Principiul continuitatii asigura legaturi gradate si functionale intre gradinitd — scoala
primard — gimnaziu, prin analiza diacronicd a tuturor componentelor procesului evaluativ
(finalitati educationale, continuturi curriculare, instrumente de evaluare etc.). De fapt, realizarea
acestui principiu este determinata de legitdtile functionarii sistemelor: asigurarea relatiilor dintre
sistem si subsistem, schimbarea unor elemente din subsistem produce schimbari si in alte

subsisteme [117, p. 340].
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Una dintre schimbarile cele mai semnificative in domeniul evaluarii este, asadar,
aplicarea viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor domenii si niveluri ale evaluarii.
Conceperea, proiectarea si realizarea corecta a evaluarii rezultatelor scolare inseamna abordarea
in viziune integratoare a procesului de formare-cvaluare, care este unul unitar si integrat, si
racordarea obiectului evaluarii la obiectul formarii, adica la competente, recunoscute drept obiect
comun al formarii-evaluarii.

Desi sunt recunoscute dificultatile metodologice si practice reale in proiectarea
instrumentelor de evaluare a intregii game de competente cheie, ar putea exista o varianta de a
integra mai bine toate competentele intr-un cadru de evaluare coerent. Evaluarea integrald, ca
reflectare a proiectarii si strategiei holistice, se poate realiza prin sisteme de teste complexe, cu o
structura interioarad relativ sofisticatd, dar care permite o apreciere generald a performantelor
instruirii, de tip transdisciplinar.

Perspectiva holistica evidentiaza si faptul ca aspectele macrosociale ale organizarii
sistemului educational (finantare, asigurarea materiala si logistica, retea scolard) nu pot si nu
trebuie sa fie stabilite independent sau fard a tine seama de problemele procesului didactic, ale
alcatuiesc un sistem coerent, integral, o piramida care are la baza multimea si varietatea actelor
evaluative, acte care se asambleaza in niveluri tot mai mari de generalitate: nivelul unitatii
scolare, nivelul retelei regionale, nivelurile disciplinelor scolare, ale trepetelor de invatamant,
pana la nivelul sistemului educational global.

Astazi asistam la integrarea intr-un sistem unitar a nivelurilor evaludrii. Aceasta se
explicd, de altfel, prin largirea semnificatiei termenului de evaluare folosit in prezent pentru a
desemna activitatea profesorului sau a elevilor (autoevaluarea), dar si activitatea planificarilor si
administratorilor sistemului educational.

A devenit tot mai evident ca eficienta globala a sistemului educational nu mai poate fi
calculata si asigurata fara eficienta fiecarui act educativ, a fiecarui profesor sau a fiecarei unitati
scolare. Eficienta procesului didactic concret avand repercusiunii nemijlocite asupra eficientei
sistemului educational in ansamblul sau.

In vederea conceperii si desfisurdrii eficiente a evaluarii integrale/holistice si integrate a
competentelor scolare in Invatdmantul primar este necesara:

= identificarea legaturilor taxonomice ale competentelor si posibilitatilor disciplinare,
multidisciplinare si transdisciplinare de atingere a acestora;
= construirea decupajelor interioare posibile, a structurilor integrate (domenii de studii,

domenii curriculare, domenii supradisciplinare) si a posibilitatilor de abordare

84



transdisciplinare, aceasta implicand si o restructurare a ,,designului” instruirii in cadrul
unitatilor de Invatare, cu succesiunea interna a secventelor acestuia;

= experimentarea si validarea tehnicd a evaludrii competentelor scolare, evaluarea
integrativa/trasdisciplinara, evaluarea progresului scolar si optimizarea testarii nationale
la finele nivelului primar;

* proiectarea procesului evaluativ realizabil intr-un context diferentiat care sa urmareasca
individualizarea deplind a activitatii de educatie si de instruire, valorificand integral:
capacitatile psihologice ale elevului de varsta scolard micd, de naturd intelectuala
(memorie, gandire, imaginatie, inteligentd generald si speciald) si nonintelectuald
(afectivitate, motivatie, vointa, caracter); particularitatile mediului socio-cultural al
elevului (familie, grupul de prieteni, comunitatea educativa locald) [228, 229, 232];

» claborarea, pentru treaptd primara de invatamant, a unui plan de invatamant integrativ,
care ar uni disciplinele scolare in ,,jurul” unui continut global;

" organizarea cunoagterii ca formare a imaginii lumii in diversitatea si unitatea sa;

= formarea initiala moderna, cu module referitoare la evaluarea integrativa a competentelor
scolare, instruirea pentru atingerea lor, proiectarea curriculard, evaluarea rezultatelor
instruirii si a progresului scolar, proiectarea resurselor didactice etc., o formare continud

centratd pe educatia permanenta etc.

In sinteza, procesul evaluarii competentelor elevilor in invatimantul primar se va
intemeia pe Modelul pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar, pe care il prezentam in Figura 2.24.

Conform modelului, personalitatea integrala reprezinta finalitatea si scopul major al
evaluarii competentelor in invatdmantul primar.

In acest context, precizam ca profilul absolventului la nivelul invatimantului primar se
structureazd in conformitate cu atributele generice ale viitorilor cetdteni: persoand cu incredere in
propriile forte; persoana deschisd pentru invatare pe parcursul intregii vieti; persoana activa,
proactiva, productiva, creativa si inovatoare; persoana angajata civic si responsabila [74, p. 12-
13]. Toate aceste fatete interactioneaza prin relatii de tip cooperator si conduc la configurarea
unei personalitatii integrale [37, 53].

Polivalenta conceptului de personalitate integrald impune o analizd profunda, fapt care ar
permite identificarea modelului optim de evaluare a competentelor la finele invatamantului
primar. Or, notiunea de personalitate se aplica in diferite stiinte (sociologie, etica, jurisprudenta)

avand, in acelasi timp, semnificatii apropiate.
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Analizand literatura de specialitate, constatdm cd nu existd o definitie unanim acceptata a
conceptului de personalitate, ci mai degraba diferitele paradigme teoretice au avansat propriile
teorii (psihanalitica, behavioristi, umanista etc.) si definitii. In sensul sau cel mai larg, afirma
psihologul roman M. Golu, termenul de personalitate se identifica cu cel de fiintd umana.
Inteleasa astfel ca un sistem complex, personalitatea se structureazi de-a lungul a trei
dimensiuni: 1) o dimensiune corporald, 2) o dimensiune psihica si 3) una socio-culturald. Pe
scurt, personalitatea este un sistem bio-psiho-socio-cultural [107].

De aceeasi parere este si I. Dafinoiu, care subliniaza ,,personalitatea este un sistem bio-
psiho-socio-cultural, ce se constituie fundamental in conditiile existentei si activitatii din primele
etape ale dezvoltarii individuale in societate” [78, p.761]. Psihologic, in opinia acestui autor,
existenta personalitatii poate fi remarcata prin existenta si manifestarea urmatoarelor aspecte:

e globalitatea — personalitatea unui individ se constituie din ansamblul caracteristicilor care
permite descrierea si identificarea lui dintre celelalte persoane; ele fac din fiinta umana
respectiva un exemplar unic;

e coerenta — personalitatea unei persoane se exprima prin existenta unor anumite organizari
si interdependente a elementelor componente ale acesteia; cind in comportamentul persoanei
apar acte neobisnuite, ele surprind, deoarece incalcd acest aspect; coerenta ne permite in
principiu, sa-1 anticipam reactiile, pozitiile, optiunile si sd ne constituim un anumit orizont de
asteptare in raport cu persoana respectiva;

o stabilitatea (temporarid) — prin acest aspect, personalitatea unui individ manifesta o
anumitd consecventa a atitudinilor, a tendintelor; in virtutea coerentei sale, personalitatea
presupune anumite legi de organizare si functionare, a caror actiune este relativ constanta. Desi o
persoana se transforma, se dezvolta, ea 1s1 mentine identitatea psihicad. Fiinta umana are, astfel,
constiinta existentei sale irepetabile, sentimentul continuitatii si pe cel al identitdtii personale, in
ciuda transformarilor (mai superficiale sau mai profunde) pe care le suferd de-a lungul vietii
[78].

Mentionam, in aceasta ordine de idei, ca literatura de specialitate [19, 78, 38, 62, 84, 85,
88, 16, 123] prezinta deseori conceptul de personalitate ca integrator semantic. Personalitatea nu
este 0 simpla suma a acestora ci este si se manifesta ca un intreg. Caracteristica de intreg este
comund tuturor, organizarea ca atare a elementelor si gradul de dezvoltare al acestora sunt
diferite de la o persoana la alta si de aceea putem spune ca personalitatea fiecarui individ este o

realitate unica si originala.
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Filozoful 1. Kant [131], J. W. Goethe evidentiaza ca ,,personalitatea este singurul lucru
din lume care are 0 valoare supremd, necesitatea respectarii integralitatii $i demnitatii umane
fiind obligatorie” [apud 107, p. 766].

Este relevanta, in acest sens, conceptia autorului W. Stern, ca prim autor care Incearca sa
defineasca personalitatea prin trimitere la structura interna, afirmand c@ personalitatea este ,,0
unitate multiforma dinamica" [apud 107, p. 765].

Savantul A. Adler descrie personalitatea ca pe 0 structura integrald, o confluenta a
tendintelor avand la baza tendinta spre perfectionare, spre totalitate si integrare, lupta pentru
perfectiune constituind ,,motorul” dezvoltarii personalitatii [apud 239, p.180].

Ca organizare sistemicd, M. Golu defineste conceptul drept ,,un ansamblu de elemente
distincte aflate intr-o relatie (legica), din care deriva o emergenta de structura ireductibila™ [107,
p.761].

Deci, ceea ce personalitatea reprezinta esentialmente este notiunca de unitate
integrativa a unui om, cu intreg ansamblul caracteristicilor diferentiale permanenete (caracter,
temperament, vointd, aptitudini, constitutie) si cu propriile modalitati de comportament [232,
p.36].

Definitia datd de W. H. Sheldon, inspiratd din lucrarile lui Warren si G. W. Allport,
corespunde destul de bine acestei conceptii: personalitatea este ,,organizarea dinamicd a
aspectelor cognitive, afective, conative, fiziologice si morfologice a individului” [apud 183, p.
260].

In pedagogie, ,,personalitatea este privita ca subiect si obiect al procesului educational”
[117, p. 55]. Educatia este cea care mijloceste interactiunea dintre premisele ereditare si
conditiile de mediu, orientand procesul formarii si dezvoltdrii personalitatii In perspectiva unor
finalitati educative explicite. Avand ca premise predispozitiile ereditare, se edifica personalitatea
integrala a copilului, ceea ce impune o perioada relativ indelungata de formare si dezvoltare, ale
carei continut si orientare sunt date de finalitatile educatiei, sustin cercatatorii din domeniu [108,
122, 160, 165, 166, 238, 242, 260].

Conceptul de personalitate, dupa cum remarcam, integreaza in sine diverse procese, stari,
fenomene si insusiri psihice ale fiintei umane si este o rezultantd dinamica a tuturor acestora.
Cunoasterea personalitatii presupune nu doar relevarea trasaturilor (ca parti componente), ci si
identificarea legaturilor si relatiilor dintre ele, integrarea acestora intr-un intreg indivizibil care
este personalitatea. Finalitatea educatiei rezida in deplindtatea si armonia omului, idee ce apare

si in umanismul integral al lui J. Maritain. Personalitatea, se traduce in conceptia lui M. Agosti,

88



in ,,exigenta unei scoli a educatiei integrale”, iar pentru neotomistul M. Casotti ,,omul e un
ansamblu de potentialitati care se poate realiza prin cultura si cunoastere” [apud 88, p. 815].
Pentru constructul cercetarii noastre este relevant conceptul de educatie integrala,
promovat de T. Callo, care are ca finalitate — formarea/ dezvoltarea integralid a personalitatii
celui ce invata [37, p.15]. Evaluarea scolarda mentioneaza C. Postelnicu este ,,0 activitate

=9

psihopedagogica” [190, p.98], fiind dependentd, in opinia autorului D. Popovici, ,,de stabilitatea
si forta capacitatii de procesare” [189, p.165], de ceea ce se numeste ,,pregatire psihica” pentru
aceastd activitate. Prin urmare, procesul de evaluare a competentelor in invatdmantul primar
trebuie sa fie insotit si sa aiba la baza cunoasterea integrala a personalitatii scolarului mic.
Starea fizica, psihica, dominantad in timpul evaluarii, gradul de emotivitate, gradul de oboseala,
specificul temperamental, nivelul capacitatii de autocontrol, capacitatea de concentrare a atentiei,
ritmul gandirii etc., sunt aspecte deloc neglijabile. De altfel, lucrarile lui J.C. Deschamps, N.
Bell, A.N. Perret-Clermont confirma, ca rezultatele scolare 1i formeaza sau ameninta elevului
increderea in propriile capacitati, ba chiar in propria identitate [apud 158, p.53].

Pornind de la aceste premise, se impune si revizuirea evolutiei ontogenetice a fiintei
umane, in particular a scolarului mic, care dupa M. Debesse este ,,asemenea unor capitole
distincte ale aceleiasi povestiri” [apud 160, p. 50].

Conform conceptiei lui E. Erikson, varsta care acoperda ontogeneza intre 6-11 ani este
copildria mijlocie, fiind marcata de inceputul scolaritatii [160].

J. Piaget, autorul unei stadializari cognitive, sustine ca varsta 7/8-11/12 ani face parte din
stadiul preoperational, si anume substadiul operatiilor concrete [182].

H. Wallon ofera o versiune de etapizare ontogeneticd, luand ca reper constructia afectiva
a eului si a personalititii, conform cariea varsta cuprinsd intre 7-14 ani se referd la etapa
sincretismului personalitatii, prin asimilarea afectivitatii in structurile intelectuale si sociale
[160].

Cercetatorii din domeniul psihologiei, psihologia educatiei si a dezvoltarii [160, 22, 110,
62, 163, 165] caracterizeaza varsta cuprinsa intre 6-10 ani drept a treia copilarie sau perioada
scolara mica.

Evidentiem, concomitent, cd transformarile specifice elevului de varsta scolard mica au
un ritm contiuu, iar potrivit Curriculumului national finalitatile formulate in termeni de
competente, se proiecteaza a fi formate conform celor doua etape specifice:

> etapa achizitiilor fundamentale — clasele I-11;

> etapa dezvoltarii — clasele 1I-1V [75, p. 12].
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Daca luam 1n calcul teoria lui L. Vigotsky, a zonei proximei dezvoltari, ceea ce se
intdmpla in invatamantul primar cu copilul, are tocmai darul de a-i asigura dezvoltarea bio-
psiho-socio-culturald ulterioara [254].

Aceste constatari ne Indreptitesc sa optdm in procesul de conceptualizare a evaludrii
competentelor scolare in invatamantul primar, pentru o paradigma pedagogica integralista,
centrata pe formarea/ dezvoltarea integrala a personalitatii. Or, in opera mareatd de formare a
personalitatii este necesar sa acordam atentie tuturor domeniilor, dezvoltarea copilului este
complexa si are loc treversand simultan toate domeniile de dezvoltare. Personalitatea integrala
se prezintd printr-un sistem polifunctional care include: subsistemul de orientare §i protectie
(trebuintele, aspiratiile, motivatia, interesul); subsistemul bioenergetic al personalitatii (tipul
somatic, tipul de activitate nervoasd); subsistemul instrumental al personalitatii (cunostintele,
priceperile, deprinderile, capacitatile, aptitudinile); subsistemul rational valoric (caracterul
personalitatii). Formabilii trebuie sda fie pusi in situatia de a se implica in deplinatatea
protentialului, asa incat sa fie valorificati in integralitatea lor [31].

In aceste circumstante, una dintre functiile cele mai importante care fi revine cadrului
didactic, potrivit autorilor E.Verza, F.E. Verza [242], E. Voiculescu [244], M. Bocos, D. Jucan
[20, 21], E. Joita [130], A. Turcu, F. Turcu [238], N. Branden [27], I. Cerghit [48], L. Trofaila
[237], A.B. Bopowntios [253], JI. A. Perym, A. B. Opnosa [261] s.a., este aceea de a-l ajuta pe
scolarul mic sa dobandeasca treptat norme de apreciere prin care sa formuleze corect aprecierea
sa personald, trasatura distinctiva a personalitati integrale.

In aceastd privinta, studiile recente arati faptul ci pe parcursul scolarititii conceptia pe
care 0 au elevii despre scopurile urmarite de scoald se schimba radical. Un numar mare dintre ei
trec de la o reprezentare a scolii ca loc de studiu la o reprezentare care considerd ca functia de
evaluare este predominanta fata de cea a educatiei. Autorul elvetian M.Crahay precizeaza ca la
prescolari si la elevii din clasa | se intdlnesc rar preocupari legate de aprecirea profesorului la
adresa lor. Elevii din clasele primare evoca in mod regulat scopuri personale, interesul pe care il
prezinta sarcina sau posibilitatea de a achizitiona cunostinte si abilitati, ei isi atribuie scopuri de
invdtare, in marea lor majoritate [apud 4].

De altfel, varsta scolara micd reprezintd perioada cand se formeaza deprinderile
metacunoasterii/metacognitive la copii. Metagognitia rezolva problema separatiei artificiale
dintre cognitie, motivatie si afectivitate [96], fiind compozitional, dupa I. Neacsu ,,0 structura
complexa, invatata/ formata si deschisa la continue perfectionari” [163, p.108].

F. Frumos sustine cd ,metacognitia este cunoastere despre cunoastere — reflectia

personald asupra modului 1n care invatam, rezolvam probleme etc. metacognitiile sunt
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cunostintele pe care le posedd un individ despre functionarea propriului sistem cognitiv”.
Prefixul ,,meta” implicad sensul de baza ,,dincolo de”, dar si ,,de reglare”, ,,de schimbare”, ,,de
inteventie” a subiectului Tnsusi in scopul schimbarii conditiilor propriei cunoasteri, ,,de
intoarcere spre sine” ca interogatie privind sensul si importanta actelor noastre, structura
inteligentei si constructia personalitatii proprii [96, p.77].

Aceasta presupune cd elevul trebuie sd constientizeze tot mai pregnant ceea ce invata si
cum invata si sd introduca mecanisme de autocontrol si autoreglare. Evaluarea ,,constientizata”,
care este in dezvoltare si are la bazd evolutiile recente din domeniul psihologiei cognitive si
metacognitive, urmareste integrarea evaluarii in procesul de invatare. Ea penduleaza intre
cognitie, ca ansamblu al proceselor prin intermediul carora elevul achizitioneaza si utilizeaza
cunoasterea si metagognitia, ca proces de ,,cunoastere despre autocunoastere”. Metacognitiile
instrumenteaza personalitatea sa-si orienteze gandirea asupra propriei gandiri, sd parvina la
introspectie, la analiza, monitorizarea, evaluarea si reglarea propriilor operatii mintale in timpul
efectuarii diferitelor sarcini [96, 243, 166, 193, 50, 257, 227].

Dupa cum sesizeaza autorii P. Golu, E. Verza, M. Zlate [108], Manolescu [143], N.
Braden [27], C. Postelnicu [190], E. Joita [130], A. Munteanu [160], A. Barna [17], o cerintd
esentiala a sistemului educational este aceea referitoare la caracterul stimulator, motivant al
evaluarii rezultatelor scolare, care faciliteaza constientizarea de catre elev a ceea ce invatd, prin
introducerea mecanismelor de autocontrol si autoreglare. Evaluarea este un dispozitiv care
invatd personalitatea (elevul) sd se ,,vada” si sa se ,valorizeze” sau ,,de-valorizeze” prin
intermediul privirii celuilalt, sustin autorii F. M. Gerard si St. Pacearca [101, p. 206].

In baza celor relatate mai sus, putem concluziona ci termenul personalitate deja
presupune un intreg, totalitate, iar sintagma personalitate integrald accentueaza necesitatea
abordarii personalitatii scolarului mic, in integralitatea sa. Personalitatea integrala constituie
chintesenta paradigmei pedagogice integraliste si constituie, conform Codului Educatiei al R.
Moldova, art. 11 (1), finalitatea educationala: ,,Educatia are ca finalitate principala formarea
unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente...” [56]. Paradigma
formarii/dezvoltarii personalitatii integrale implica abordarea educabilului ca o totalitate stabila
de calitdti spirituale, social-politice si moral volitive, constiinta si comportamentul caruia se
caracterizeaza printr-un anumit grad de maturizare sociald si tendinta de a se manifesta ca
individualitate. Din aceste considerente, evaluarea competentelor scolare in invatamantul primar
trebuie realizatd ca un demers de cunoastere integrald a personalitatii elevului, prin corelarea

echilibrata a dimensiunilor psihofizice, morale, estetice, stiintifice, tehnologice si sociale.
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2.3. Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ
Din perspectiva principiului integralitdtii, ECTIP dobandeste caracteristicile unui sistem

integrat si implica valorizarea treptelor integralizarii ce imbina trei categorii de relatii:

> intre procesul de ECTIP ca sistem si componentele sale;

» intre componentele sistemului;

> intre procesul de ECTIP si sistemul educational si social global.

Analiza elementelor componente si a interactiunilor specifice procesului de evaluare
din perspectivi integrala (ca sistem), se poate realiza din mai multe unghiuri de vedere. Ca
rezultat, ECTIP din perspectiva principiului integralitatii conduce la elaborarea unui demers
evaluativ, in viziunea noastrd, bazat pe: A4) Analiza componentelor si a caracteristicilor
acestora:

a) in plan extern, asigurata la nivelul raporturilor dintre: sistemul educational si sistemul

socio-economic. ECTIP din prisma sistemului urmireste gradul de realizare a finalitatilor
macrosructurale, verificand contributia sistemului educational la dezvoltarea socio-economica.

b) in plan intern, asigurata la nivelul raporturilor dintre evaluare si celelalte elemente ale

activitatii didactice. Dezvoltarile inregistrate in teoria procesului instructiv, sub impactul
abordarii sistemice, au generat reconsiderdri esentiale in planul evaludrii scolare, prin
considerarea acestuia ca unitate a activitatilor principale pe care le presupune: predarea —
invdtarea - evaluarea. Alaturi de predare si invatare, evaluarea intregeste unitatea procesului de
invatdmant, mai ales ca raporteaza rezultatele la contributia elementelor componente ale
acestuia. Operatia de evaluare nu este o etapad supraadaugatd ori suprapusda procesului de
invatare, ci constituie un act integrat activitatii pedagogice. Evaluarea constituie o ocazie de
validare a justetei componentelor procesului didactic.

¢) in plan functional, asiguratd la nivelul raporturilor dintre managementul sistemului

educationl si managementul procesului de evaluare; evidentiaza care este punctul de plecare al
sistemului, ce urmareste sa realizeze, care sunt rezultatele obtinute. Evaluarea joaca un rol
important in realizarea reformelor educatiei, angajate la scara intregului sistem si proces de
invatamant, indeplinind functii de reglare-autoreglare permanenta.

d) in _plan_structural, asigurata la nivelul raporturilor intre elementele/componentele

metodologiei/tehnologiei de organizare si desfasurare a procesului evaluativ. In aceasti viziune,
principiul integralitatii se manifesta incepand cu cele trei tipuri de operatii, care se afla intr-o0
stransad interdependentda: masurare-apreciere-decizie. Una fard alta aceste trei operatii nu se

justifici. Tmpreuna ele presupun un sistem de conceptii, de tehnici de masurare, de criterii de
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apreciere obiectivd si coerentd de standarde in vederea adoptarii unor decizii de calitate. Or,
pentru a cunoaste multiple si variate aspecte ale activitatii elevului si ale rezultatelor obtinute
este necesar sa folosim o diversitate de metode si forme/strategii de evaluare integrate intr-un
sistem.

¢) in plan operational, asiguratd la nivelul raporturilor dintre obiectivele educationale/

operationale asumate si rezultatele obtinute la sfarsitul unei activitati didactice; analiza realizarii
functiilor esentiale ale procesului de evaluare: de constatare, de informare, de diagnosticare, de
pronosticare, de selectie/decizie, de certificare, pedagogica,

B) Analiza relatiilor dintre elementele componente ale sistemului. Abordarea fiecarei
componente este necesard, dar nu si suficientd. Evaluarea se realizeaza cu eficientd doar ca
urmare a relatiilor dintre elementele sistemului, care pot fi:

— bilaterale (intre perechi de elemente; de exemplu: evaluare formativa versus evaluare
formatoare);

— simultane (intre trei sau mai multe componente; de exemplu, operatiile evaluarii:
masurarea, aprecierea, decizia);

— functionale (ce se petrec efectiv In cadrul procesului; de exemplu: evaluare initiala,
evaluare formativa, evaluare sumativa);

— contextuale si de ierarhizare (unele elemente nu au rol important in cadrul sistemului,
altele prezintd o importanta mai mare);

— de diferentiere si asimetrie (relatiile cadru didactic-elevi; relatiile cadru didactic-elev-
parinte);

C) Relatiile dintre sistem si componentele sale. Sistemul nu se reduce la suma aritmetica
a subsistemelor care 1l compun, el are un caracter unitar, functii si particularitati distinctive fata
de cele ale subsistemelor. El are un caracter emergent. Modificarile la nivelul subsistemelor
afecteaza, intr-un fel sau altul, dinamica si functionalitatea sistemului. Ca exemplu: calitatea
testului de evaluare a competentelor scolare, are repercusiuni asupra rezultatelor obtinute.

D) Relatiile cu contexul. Procesul de evaluare, ca sistem, la randul lui capata caracter de
subsistem in cadrul altui sistem mai complex/larg sistemul educational. Prin procesul de evaluare
se desfasoara mecanismul de reactie, de reintoarcere, de reintroducere in sistem a rezultantelor
actiunii anterioare, in vederea reglarii si autoreglarii procesului, cresterii sanselor de succes.
Principiul integralitatii permite identificarea legaturilor nu numai intre ideile si procesele dintr-
un singur domeniu, dar si intre ideile si procesele din domenii diferite si din lumea din afara

scolii. Procesul educational, prin urmare, procesul de evaluare primeste de la societate input-ul
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(finalitatile si resursele), invatdmantul 1i raspunde prin output (pregatirea omului pentru diferite
roluri sociale), pe care societatea il admite sau il respinge [234, p. 436-438].

Asadar, la nivel de ECTIP, principiul integralitdtii permite stabilirea de relatii clare de
convergentd intre elemente. In conformitate cu teoria sistemelor, care a inspirat vizibil lucrarile
lui C. G. Salzmann, ,,obiectul” isi schimba mereu configuratia, in functie de unghiul de vedere
[apud 18]. Acelasi ,,obiect” poate fi, dupa locul lui in structurile supraordonate, fie element, fie
unitate, tip sau categorie. Prin urmare, procesul de evaluare, de pilda, este element in cadrul
sistemului de invatamant, sau unitate cand vorbim ca proces separat cu elementele sale
constituiente (ca metodele de evaluare, tipurile de evaluare etc.).

Remarcam din cele elucidate ca fiecare componenta se afla in interactiune cu celelalte,
orice modificare intr-o componenta va avea efecte si in celelalte. Cunoasterea acestor relatii este
importanti, permitand un control al desfasurarii procesului ECTIP si o ameliorare a calitatii
acestuia. Procesul de evaluare, presupune o multitudine de componente/elemente, de aceea, in
cercetarea noastra (ECTIP) principiul cheie il constituie principiul integralitatii, cu atit mai
mult cu cat si sistemul educational se fundamenteazi pe teoria globala asupra omului —
personalitate integrala.

Evocam, in aceasta ordine de idei, ca actuala editie a Curriculumului National [74],
reliefeaza ,,cadrul valoric/axiologic transdisciplinar in baza profilului absolventului nivelului
primar de invdtamant ca un nou concept cu valente semantice de finalitate a sistemului de
invatamant”. Ca rezultat, promovarea inter- si transdisciplinaritatii in curriculumul scolar,
determind conceperea unei tehnologii integratoare de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor la finele invatamdntului primar, focusata pe aplicarea viziunii
sistemice, integratoare asupra diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/arii curriculare.

In temeiul celor evidentiate, tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare ale
elevilor la finele invatamdntului primar se fundamenteaza pe principiul global al educatiei
contemporane - principiul integralitatii si se poate realiza prin sisteme de teste complexe, cu o
structurd interioara relativ sofisticatd, dar care permite o apreciere generald a performantelor
instruirii, de tip inter-, transdisciplinar. Consideram ca ECTIP reclama conceperea si
valorificarea unui test transdisciplinar cu itemi integrativi - testul de tip integrativ. Optiunea
pentru test, de altfel, este justificata de conceptia cercetatorilor domeniului evaluativ
nominalizati anterior, conform carora acest instrument corespunde principalelor calitdti ale unui
instrument de evaluare — validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate. In latina veche

»testimonio” Inseamna ,,marturie, dovadd” a ceea ce se intampla 1n spiritul adevarului.
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Testele servesc drept mijloc eficient de evaluare finala, constituindu-se dintr-un set de
itemi cu ajutorul carora se verifica si se evalueaza nivelul asimilarii cunostintelor/capacitatilor
prin raportarea la o scara de aplicare etalon.

VL. Péslaru si V. Cabac sustin: ,.testul educational este un ansamblu diversificat de probe
prin care se urmareste, In general, evidentierea efectelor induse asupra populatiei scolare
consecutiv expunerii acesteia la influentele unor continuturi, evenimente, contexte sau resurse
educationale” [178, p. 127-128]. Pe aceasta baza, test docimologic, test educational sau simplu
test sunt doar cativa dintre termenii utilizati in literatura de specialitate pentru a desemna
instrumentul/metoda de evaluare avand itemul ca element specific (vezi Anexa 5, Taxonomia
itemilor evaluativi).

In contextul cercetdrii, definim testul integrativ drept instrument, prin care pot fi
evaluate competente transdisciplinare ale elevilor la sfirsitul clasei a IV-a, insumdnd o gama
variatd de discipline obligatorii (de bazd) previzute de Curriculumul National pentru
invatamdntul primar.

Optiunea pentru un test integrativ, insa, nu permite ignorarea observatiei lui M. Manolescu
whu existid instrumente de evaluare universal valabile” [143, p. 251], instrumente ce ar
,acoperi” tot cadrul de evaluare si toate continuturile curriculare pentru invatimantul primar. In
timp, iar testul este instrumentul care a trecut proba timpului. N-am dori sa se inteleaga de aici
faptul cd pledam pentru o schimbare de principii, metode, procedee, abordari in absenta unor
temeiuri rationale, organice, ci ci necesitatea conceptualizdrii tehnologiei ECTIP este generati
de atualele reforme ale sistemului educational. Or, abordarile si tehnologiile de evaluare ne pot
inchide sau ne pot deschide lumea educationala catre noi orizonturi autentice.

Din cele enuntate, se contureaza conceptul de tehnologie care, se preteaza la 0 abordare
integratoare. Conditiile ce ne oferd posibilitatea racordarii autentice a tehnologiei ECTIP la
principiul integralitatii structurale si de continut. Conceptualizarea tehnologiei ECTIP din
perspectiva principiului integralitatii potenteaza realizarea interdependentei reciproce a tuturor
elementelor tehnologiei ECTIP, atat pe orizontala, cat si pe verticald, antrenand armonios toate
elementele. Consideram cd numai prin combinarea elementelor sistemului tehnologiei ECTIP,
axate pe relatii de complementaritate, pe abordarea sistemica, integratoare, putem asigura
eficienta procesului de evaluare a competentelor elevilor la finele invatamantului primar.
Reiesind din cele mentionate, definim tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare:
drept un sistem procesual, bazat pe valori §i principii pedagogice, integrdnd totalitatea

elementelor (finalititi educationale, continuturi curriculare, matrice de specificatie, test
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integrat) si a operatiilor ce stabilesc corelatia intre domeniile de cunoastere (arii curriculare),
orientat spre evaluarea competentelor scolare in acord cu personalitatea integrald a scolarului
mic.

Implicatiile ideilor de mai sus, ne permit sd vorbim despre o tehnologie a evaludrii
competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invataméantului primar centratd pe
principiul integralitatii, prin valorificarea testului de tip integrativ, elementele careia sunt

reflectate in Figura 2.25:

Finalitatile educationale formulate in termeni de competente
(

Continuturi curriculare si referinte de baza conform domeniilor supuse evaluarii

Matricea de specificatii integrata

Model de test integrat

Figura 2.25. Elementele tehnologiei ECTIP

Evidentiem ca instrumentul didactic si documentul reglator principal, elaborat in baza
standardelor educationale de competenta si de continut, care consemneaza oferta educationala
obligatorie a unei anumite discipline pe un parcurs educational determinat il reprezinta
curriculumul disciplinar [75, p. 8-9].

In Tabelul 2.3 se vizualizeazd sintetic administrarea disciplinelor fiind demonstrata
ponderea grilei orare, statutul disciplinei, constituenta ariei curriculare, precum si dinamica
numarului de ore destinate disciplinelor, potrivit Curriculumului National. Precizam ca numarul
de ore pe an poate varia in functie de structura anului scolar si datele calendaristice.
Administrarea disciplinelor, potrivit Planului-cadru (pentru anul de invatamdant 2019-2020)
[184, p. 15], este reflectatd in Anexa 6.

Tabelul 2.3. Administrarea disciplinei potrivit Curriculumului National [74].

o Statutul Aria Nr.de ore pe | Nr.deore
Disciplina disciplinei curriculara Clasa saptaman pe an
T | 8 264
Limba si literatura (I?t:lsicgztgﬁz Limba si I 7 231
romana g comunicare Il 7 231
v 7 231
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Disciplina D I 4 132
Matematica obligatorie Maten}atlca 3t I 4 132
Stiinte Il 4 132
v 4 132
T D I 1 33
Stiinte gﬁ;ﬁgﬁz Mat;?ﬁfga Y 1 33
[\ 1 33
Istoria roméanilor si Disciplina Educatie v 1 33
universala obligatorie | socioumanistica
| 1 33
Educatia moral- Disciplina Educatie I 1 33
spirituala obligatorie | socioumanistica | 11l 1 33
[\ 1 33
| 1 33
Educatia muzicala (%ﬁ;ﬁgﬁi Arte IIIII 1 gg
[\ 1 33
| 1 33
Educatia plastica (%ﬁ;ﬁgﬁi Arte IIIII 1 gg
[\ 1 33
| 2 66
Educatia fizic c]))b‘ﬁ;;ptgﬁae Sport i : o
[\ 2 66
| 1 33
Educatia tehnologica c?gﬁ;g;gﬁi Tehnologii IIIII 1 gg
v 1 33
. : | 1 33
Discipling | Comsilieresi |, 1 33
Dezvoltarea personala - ; dezvoltare
obligatorie b 11| 1 33
personala Y; 1 33

I. Finalitatile educationale formulate in termeni de competente. Elementul de baza al
tehnologiei sunt competentele-cheie/transversale/transdisciplinare. Aceasta, deoarece:
= competentele-cheie/transversale/transdisciplinare reprezinta finalitatile educationale.
= fiecdrei competente-cheie/transversale ii este asociat implicit caracterul transdisciplinar
(ele traverseaza frontierele disciplinare si diferitele sfere ale vietii sociale).

Prima etapi intreprinsi in directia elaboririi tehnologiei ECTIP a fost analiza
informatiei cu privire la competentele-cheie/transversale versus disciplinele scolare si stabilirea
raportului. Constatarile cu referire la relevanta/ ponderea competentelor-cheie/transversale din
perspectiva disciplinelor scolare studiate in invatamantul primar, sunt reflectate in Tabelul 2.4.

Aceastd analiza prefigureazd raportul dintre competentele-cheie/transversale si
disciplinile scolare, ceea ce profileaza optiunea pentru o evaluarea finald a competentelor scolare

in invatamantul primar de tip integrativ.
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Tabelul 2.4. Raportul competente-cheie/transversale — discipline scolare

Discipline Competente-cheie/transversale Competente-cheie/transversale vizate
scolare vizate direct indirect
Limba si a. competente de comunicare in limba | €. competente de comunicare in limbi
literatura | romana straine
romana b. competente de comunicare in limba | d. competente in matematica, stiinte si
materna tehnologie
f. competenta de a invata sa inveti e. competente digitale
i. competente de exprimare culturald si | g. competente sociale si civice
de constientizare a valorilor culturale h. competente antreprenoriale si spirit de
initiativa
Limba . competente de comunicare in limbi | a. competente de comunicare in limba
striina straine romana
f. competenta de a invata sa inveti b. competente de comunicare in limba
i. competente de exprimare culturald si | maternal
de constientizare a valorilor culturale d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie
e. competente digitale
f. competenta de a invata sa inveti
0. competente sociale si civice
h. competente antreprenoriale si spirit de
initiativa
i. competente de exprimare culturala si de
constientizare a valorilor culturale
Matematica | d. competente in matematica, stiinte si | a. competente de comunicare in limba
tehnologie romana
f. competenta de a invata sa inveti b. competente de comunicare in limba
h. competente antreprenoriale si spirit | materna
de initiativa C. competente de comunicare in limbi
strdine
e. competente digitale
g. competente sociale si civice
h. competente antreprenoriale si spirit de
initiativa
i. competente de exprimare culturala si de
congtientizare a valorilor culturale
Stiinte d. competente in matematica, stiinte si | a. competente de comunicare in limba
tehnologie romana
f. competenta de a invata sa inveti b. competente de comunicare in limba
g. competente sociale si civice materna
h. competente antreprenoriale si spirit | €. competente de comunicare in limbi
de initiativa straine
e. competente digitale
i. competente de exprimare culturala si de
constientizare a valorilor culturale
Istoria f. competenta de a invata sa inveti a. competente de comunicare in limba
romanilor si | . competente sociale si civice romand
universala | i. competente de exprimare culturala si | b. competente de comunicare in limba

de constientizare a valorilor culturale

materna

C. competente de comunicare in limbi
strdine

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale
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h. competente antreprenoriale si spirit de

initiativa

Educatia
moral-
spirituala

f. competenta de a invata sa inveti

g. competente sociale si civice

h. competente antreprenoriale si spirit
de initiativa

i. competente de exprimare culturala si
de constientizare a valorilor culturale

a. competente de comunicare in limba
romana

b. competente de comunicare in limba
maternd

C. competente de comunicare in limbi
straine

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale

Educatie
muzicala

i. competente de exprimare culturala si
de constientizare a valorilor culturale
f. competenta de a invata sa inveti

a. competente de comunicare 1n limba
romana

b. competente de comunicare in limba
materna

C. competente de comunicare in limbi
straine

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale

g. competente sociale si civice

h. competente antreprenoriale si spirit de

initiativa

Educatie
plastica

f. competenta de a invata sa inveti
i. competente de exprimare culturala si
de constientizare a valorilor culturale

a. competente de comunicare 1n limba
romand

b. competente de comunicare in limba
materna

C. competente de comunicare in limbi
strdine

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale

g. competente sociale si civice

h. competente antreprenoriale si spirit de

initiativa

Educatia
fizica

f. competenta de a invata sa inveti

g. competente sociale si civice

h. competente antreprenoriale si spirit
de initiativa

a. competente de comunicare 1n limba
romana

b. competente de comunicare in limba
materna

C. competente de comunicare in limbi
straine

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale

i. competente de exprimare culturala si de

constientizare a valorilor culturale

Educatia
tehnologica

d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie

e. competente digitale

f. competenta de a invata sa inveti

g. competente sociale si civice

h. competente antreprenoriale si spirit

de initiativa

I. competente de exprimare culturala si
de constientizare a valorilor culturale

a. competente de comunicare 1n limba
romana

b. competente de comunicare in limba
materna

C. competente de comunicare in limbi
straine
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A doua etapa importanta este stabilirea corelatiei standarde de eficientd a invatarii —
indicatori de performanti - competente transdisciplinare. In urma analizei Standardelor de
eficienta a invatarii (2012) [217] la disciplinele de studiu specifice invatimantului primar, am
selectat si evidentiat elementele care au un pronuntat caracter transdisiplinar si pot constitui
fundamentul evaluarii finale integrative. Constatarile privind interedependenta datd sunt
reflectate intr-un tabel ce va servi ca reper in cercetare — conceptualizarea testului integrativ
(vezi Anexa 7, Corelatia standarde de eficientd, indicatori de performantd, competente
transdisciplinare). Tabelul elaborat poate fi un instrument orientativ si pentru evaluatorii
cointeresati in conceperea unui test integrativ de acest gen.

A treia _etapid reclama determinareca relatiei competente cheie/ transversale/

transdisciplinare versus competente specifice disciplinelor scolare. In viziunea noastra,
argumentul pertinent in conceperea tehnologiei ECTIP, il constituie asigurarea conexiunilor
inter- si transdisciplinare (Tabelul 2.5) prin formularea unei competente specific de integrare si

transfer pentru fiecare disciplind de studiu. Ne referim la ,,corelarea numarului de competente

p. 6]:
Tabelul 2.5. Competente specifice de integrare si transfer (disciplinare)

Avria curriculard Limbd si comunicare
Limba si lit. romdna | 6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale,
culturale, dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.
Limba strdaina I 4. Competenta (pluri-/inter-) culturala: Aprecierea elementelor specifice
culturii limbii strdine studiate, exprimand interes si respect pentru valorile
altei culturi.

Aria curriculard Matematica si Stiinte

Matematica 4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru
solutionarea/formularea unor situatii de problema/probleme, manifestand
curiozitate si creativitate in integrarea achizitiilor matematice cu cele din alte
domenii.

Stiinte 4. Rezolvarea unor situatii de problemd pe baza integrarii achizitiilor
dobandite la disciplind cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru
promovarea activa a valorilor de mediu si a unui mod sandtos de viata.

Aria curriculara Educatie socioumanistica
Istoria romanilor si | 3. Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand

universald respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului gi ale popoarelor lumii.
Educatia moral- 3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina 1n activitati
spirituald educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtui moral-spirituale.

Aria curriculara Arte

Educatia muzicala | 3. Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplina in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si
universale.
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Educatia plastica | 3. Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fatd de valorile nationale
si ale altor culturi.

Aria curriculara Sport

Educatia fizica 3. Adoptarea unui comportament adecvat In cadrul activitatilor motrice
educationale, competitionale si recreative, demonstrand implicare si dorinta de
a-si ajuta colegii.

Aria curriculard Tehnologii
Educatia 3. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
tehnologica cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Aria curriculara Consiliere si dezvoltare personala

Dezvoltarea 1.Aprecierea  identitagii  personale si a celorlalti in  context
personala educationale/familiale/comunitare, demonstrand incredere in fortele proprii si
atitudine pozitiva.

2. Utilizarea rationald a resurselor personale, sociale si ale mediului,
demonstrand integritate si responsabilitate.

3. Adoptarea modului de viatd sdndtos in contexte variate, demonstrand
interes si implicare in activitati de mentinere a sanatatii proprii si a celor din
jur.

4. Proiectarea carierei din perspectiva potentialului individual si a intereselor
profesionale, manifestand atitudine pozitivd fatd de dezvoltare personala si
invatare ca munca de baza a elevului.

5. Adaptarea comportamentului privind securitatea personala si a celor din jur
in situatii cotidiene, demonstrand atentie si atitudine responsabila fatd de sine
si cei din jur.

Asadar, in opinia noastra, profilarea contingentei transdisciplinare (Tabelul 2.4, Tabelul

2.5), reprezinta pilonul teoretico-metodologic in conceperea tehnologiei evaludrii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar si argumentul pertinent pentru valorizarea
unei evaluari finale autentice a competentelor scolare printr-un test de tip integrativ. Mai mult ca
atat, actualul Curriculum National (2018), prin competentele specifice de integrare si transfer
(disciplinare), asigura o coerentd imanentd presupusd de o astfel de tematica, stabilind
~competentele transversale pot fi, In acelasi timp, si transdisciplinare — vizate pe o scard mai
larga de disciplinele de studiu” [74, p.12].

Totusi, dat fiind complexitatea problemei cercetate, nu ne-am oprit aici, astfel incat
tehnologia ECTIP prin intermediul testului de tip integrativ este justificatd si de analiza detaliati
a raportului  competente-cheie/transversale/transdisciplinare —  competente  specifice
disciplinelor scolare. Pentru a evidentia relatiile ce se stabilesc, am marcat (bold) termenii si
expresiile ce denota caracterul integrator (Anexa 8).

Analiza respectivd ne-a permis sd constatdm:

Tabelul A8.1 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -

competente specifice disciplinelor scolare: a. competente de comunicare in limba romana.
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Exista competente-cheie/transversale/transdisciplinare care sunt reflectate prin
competentele specifice disciplinei mai mult sau mai putin 1n toate disciplinele de invatamant
prevazute de Curriculumul National (2018) [74]. Un astfel de exemplu sunt competentele de
comunicare in limba romdna, cele care 1i permit educabilului sa actioneze in diverse contexte
curriculare, extracurriculare, inclusiv si extrascolare, utilizdnd cu precadere mijloacele
lingvistice.

In linii mari, competentele de comunicare in limba romdnd obtin cele mai bune scoruri la
nivel de transdisciplinaritate. Situatia se justifica prin faptul ca toate generatiile de curricula au
inclus obiective sau competente ce tin de comunicare, de cele mai multe ori focalizate pe
dezvoltarea vocabularului de specialitate. Constatam ca majoritatea disciplinelor scolare includ
competente specifice ce abordeaza aspecte legate de concepte, notiuni, terminologie, limbaj de
specialitate (Tabelul A8.1). Cu precadere, insa, competenta respectiva vizeaza disciplina limba si
literatura romana, a carei continuturi curriculare, prin dimensiunea lor terminologica, faciliteaza
acuratetea procesului de comunicare interindividuala si de explicitare a fenomenelor, ceea ce
inlesneste formarea competentelor scolare la celelate discipline prevazute de curriculum.

Competentele de comunicare in limba romdna vizeaza operarea cu o varietate de mesaje
verbale si nonverbale pentru a recepta si transmite idei, experiente, monitorizarea propriei
comunicari §i integrarea acesteia in situatiile de invatare si comunicare cotidiana. Competentele
de comunicare in limba romdna sunt incarcate de o semnificatie deosebita: acestea constituie
fundamentul intregii activitdti de invatare si de receptare a valorilor culturale si stiintifice. Un
bun exemplu de transfer al achizitiilor din domeniul comunicarii este competenta citit-SCris, care
implica decodarea si utilizarea textelor scrise, reflectia asupra informatiilor specifice pentru
diverse domenii de cunoastere. Cu alte cuvinte, competenta de citit-SCris pregateste scolarul mic
pentru integrarea in viata sociald, oferd instrumentele lingvistice necesare pentru a raspunde
cerintelor altor discipline de Invatdmant. Competentele in domeniul limbajului, de pilda, vizeaza
cu prioritate expresia orald, lectura, compunerea. In realizarea lor trebuie si fie antrenate toate
disciplinele. Pe de altd parte, odatd formate, ele devin competente transversale si
transdisciplinare (a face un rezumat, de exemplu) aplicabile mai multor domenii ale cunoasterii
umane.

Tabelul A8.2 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: b. competente de comunicare in limba materna.

Aceste competente vizeaza cu prioritate expresia orald, lectura, compunerea, in realizarea
carora trebuie sa fie antrenate mai multe discipline. Pe de alta parte, odata formate, ele devin

competente transversale aplicabile mai multor domenii ale cunoasterii umane (a crea un eseu la
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istorie, stiinte, de exemplu). Cu alte cuvinte, comunicarea in limba materna implica decodarea si
utilizarea textelor scrise, reflectia asupra informatiilor specifice pentru diverse domenii de
cunoastere, pregateste scolarul mic pentru integrarea in viata sociald, ofera instrumentele
lingvistice necesare pentru a raspunde cerintelor altor discipline de invatamant (Tabelul A8.2).

Utilizarea corectd si eficientd a limbajelor nsusite la diferite discipline sau pe cai
informale si nonformale, imprima acestei competente un profund caracter transdisciplinar,
integrator. Competentele lingvistice in limba materna sunt incarcate de o semnificatie deosebita:
acestea constituie fundamentul intregii activitati de invatare si de receptare a valorilor culturale si
stiintifice.

Tabelul A8.3 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: c. competente de comunicare in limbi striine.

Intrucat competentei de comunicare in limbi strdine ii revine sarcina de a asigura
interactionarea constructivd cu oamenii din jur in cadrul unei game de contexte sociale si
culturale, elementele sale relationeaza cu competentele specifice ale tuturor disciplinelor scolare
(stiinte, EMS, istorie etc.). Prin dimensiunea ei lingvistica pe care o integreaza, ii putem atribui
acestei competente si un rol important in procesul de insusire a terminologiei de specialitate de
catre elevi. Remarcam din Tabelul A8.3 ca relatia dintre aceste competente este asigurata de
faptul ca competentele specifice disciplinelor scolare integreaza aspecte legate de concepte,
notiuni, terminologie, limbaj de specialitate. Aceastd competentd faciliteazd acuratetea
procesului de comunicare interindividuala si de explicitare a fenomenelor, inlesnind formarea
competentelor scolare la celelate disciplini scolare.

Tabelul A8.4 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: d. competente in matematica, stiinte si
tehnologie.

Concomitent cu formarea competentelor de comunicare in limba maternd, se dezvolta o
parte componentd a competentel in matematicd, stiinte si tehnologie numita capacitatea de a
comunica utilizdnd limbajul matematic, stiintific si tehnologic (utilizarea conceptelor
matematice, utilizarea stilului stiintific, sistematizarea informatiei stiintifice etc.).

Caracterul transdiciplinar si integrator ale competentei analizate se explica si prin faptul
ca exista referiri substantiale la competentele specifice disciplinelor istorie si educatie muzicala.
Ne referim la orientarea in spatiul apropiat si indepartat, prin perceperea unor planuri, schite si
harti la scari diferite sau prin reprezentarea axei cronologice care se centreazd pe elemente ce
vizeaza nemijlocit competentele de baza in matematicd, stiinte si tehnologie. Mai concret, pe

continuturile curriculare ale disciplinilor scolare matematica si stiinte.
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La fel, domeniul de competente digitale este sustinut prin elemente de organizare a
datelor, prin elaborarea sau citirea unor tabele sau grafice la disciplini ca stiinte, istorie, educatie
tehnologica. Aplicarea cunostintelor procedurale cu scopul de a rezolva probleme in situatii reale
sau modelate, construiesc lanturi de astfel de rationamente care se afla aparent la granita cu alte
competente gheie si discipline scolare ca EMS, educatia fizicd, educatia tehnologica, educatia
muzicald s.a., prin aplicarea principiilor stiintifice sau prin atitudini precum respectul pentru
adevar.

Tabelul A85 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: e. competente digitale.

Competentele digitale reprezinta punctul de extensie catre alte competente-cheie/
transversale si catre competentele specifice ale disciplinelor (Tabelul A8.5). Prin natura sa,
disciplinelor scolare la nivelul primar de invatamant. Sursele de informare din mediul virtual
stau la baza explorarii unor cunostinte din alte domenii si la construirea unor elemente ce
formeaza competentele curriculumului scolar.

Competentele digitale ofera vaste oportunitati de comunicare si informare utilizand
Internetul, prin extinderi si aprofundari ale curriculumului scolar din domeniul literaturii, al
limbilor straine, stiintelor, istoriei, sportului etc. Realmente, competenta digitala constituie o
parte a competentei de invatare permanenta $i o dimensiune metodologicd evidentd a
curriculumului scolar in ansamblul sau.

Tabelul A8.6 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: f. competenta de a invata sa inveti.

Elementele competentei de a invata sa invefi au cu precadere un pronuntat caracter
transdisciplinar (ex. comunicarea in limba materna, cunoasterea si respectarea unor elemente de
interculturalitate, transferarea unui algoritm pentru a rezolva situatii din cotidian sau de la alta
disciplina, utilizarea unor simulatoare on-line, etc) sau cross-curricular (ex. aplicarea unor
strategii de Tnvatare, managementul timpului, capacitatea elevului de a se integra in grup si de a
lucra impreuna cu altii etc.). Esentialmente, definifia datd acestui domeniu de competente
specifica statutul sau complex, transdisciplinar, integrator si subliniazd ca ansamblul de
capacitdti trebuie sa fie utilizate intr-o varietate de contexte si la toate disciplinele scolare
(Tabelul A8.6). Aceasta competenta este mai degraba una generald, decat una legatd de o
disciplind de studiu specifica.

Observam ca la nivelul invatamintului primar, competenta de a invata sa invefi vizeaza

fiecare diciplina scolard, aceasta, dat fiind faptul ca elevii de varstd scolara mica sunt, de abia, la
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etapa achizitiilor fundamentale (cl. 1, 1) si la etapa dezvoltarii (cl. 111, 1V). Astfel, fie dezvoltata
printr-o abordare de sine statatoare, bazata pe invatarea strategiilor de studiu, independenta in
raport cu disciplinele de bazd (sau optionale), fie prin infuzarea in abordari disciplinare sau
transdisciplinare, competenta a invdta sa inveti este un punct de plecare pentru dezvoltarea
celorlalte competente-cheie si, totodata, un rezultat al acestora.

Tabelul A8.7 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: g. competente sociale si civice.

Avand la baza interactionarea constructiva intre oameni, palierele disciplinare/curriculare
unde se formeaza competentele sociale si civice sant variate (Tabelul A8.7), inclusiv educatia
lingvistica si literard, educatia moral-spirituald etc. In aceasta categorie sunt incluse capacitati si
forme de comportament (nediscriminare, colaborare, asertivitate, integritate, egalitate,
respectarea drepturilor omului), viabile pentru toate materiile de studiu, pentru a oferi
educabilului posibilitatea de a participa intr-un mod constructiv si eficient la viata sociala. Avand
la baza educarea tolerantei, de ordin cultural, etnic, lingvistic, social, confesional etc. competenta
datd transcende granitele tuturor disciplinelor scolare.

Tabelul A8.8 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: h. competente antreprenoriale si spirit de
initiativa.

Formarea competentei antreprenoriale si spirit de initiativa nu este prioritatea unei
singure discipline, incluzand cunostinte, deprinderi obtinute la varii materii scolare. Constatam
ca elementele competentei vizate se gasesc la toate disciplinele din curriculumului scolar
(Tabelul A8.8), ea fiind cea care extrage esenta din experientele trecute ale elevului, avand, in
acelasi timp si un caracter prospectiv. Competenta data implicd o abordare transdisciplinara, in
sensul conjugarii unor aplicari de algoritmi, a demonstrarii capacitatilor de orientare in timp si
spatiu (ceea ce formeaza preponderent discipline ca stiinte, matematica), de comunicare (ceea ce
formeaza limba si literatura romana, limbile straine), de estimare a resurselor necesare (ceea ce
se face prin operarea unui calcul matematic adecvat) etc.

Tabelul A8.9 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare -
competente specifice disciplinelor scolare: i. competente de exprimare culturala si de
constentizare a valorilor culturale.

In esenta, disciplinele scolare prin competentele specifice pe care le promoveazi, unele
intr-o masurd mai mica, altele intr-o masurd mai mare, vizeaza i competente de exprimare
culturala si de constentizare a valorilor culturale (Tabelul A8.9). Caracterul transdisciplinar si

integrator al competentei se justifica prin aceea ca include toate formele de comportament ce
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faciliteaza integrarea constructiva a scolarului mic la viata culturala si sociald. Avand la baza
culturalizarea personalitdtii, competenta datd transcende granitele tuturor disciplinelor scolare.
Subliniem, insa, ca ariile si disciplinele curriculare nu asigurd o coerentd imanenta presupusa de
o astfel de tematica. Cultura contemporand este perceputa fragmentar, partial, disciplinar si
atomizat, in loc sa fie inteleasa ca o structurd transdisciplinara si integratd. Prin urmare, este din
ce in ce mai necesar o imagine integratoare asupra componentei culturale ca domeniu
educational major.

Evidentiem, in urma celor relatate, ca intre elementele cuprinse in descrierea
competentelor-cheie/transversale/transdisciplinare si competentele specifice disciplinare exista
o relatie stransa, care demonstreaza chiar o anumita excedere a continuturilor curriculare actuale
in raport cu elementele de continuturi ale competentei-cheie. Disciplinele limba si lit romana,
limbi straine, prin dimensiunea lor terminologica, faciliteazd acuratetea procesului de
comunicare interindividuala si de explicitare a fenomenelor, ceea ce ajutd foarte mult
dimensiunea antreprenoriala. La matematica, existd competente si conginuturi utilizabile in orice
moment al activitatilor economice. Multe elemente de naturd teoretica (teoria multimilor,
calculele numerice, elemente de geometrie) se aplica foarte bine principalelor procese
economice, constituind repere pe baza carora se pot lua deciziile corespunzatoare. La stiinfe, in
invatamantul primar, existd referiri la resursele naturale din orizontul apropiat, care ofera
premisele unei dimensiuni actionale viitoare. In cazul unor discipline socio-umane (Istoria
romdnilor si universala, EMS...), exista referiri la elemente de etica care ofera contextul actiunii
initiativelor antreprenoriale. Continuturile curriculare la Istoria romanilor si universala cuprind,
de exemplu, referiri precise care pot fi luate in consideratie in cadrul dimensiunii antreprenoriale
a vietii cotidiene. In cazul educatiei fizice, se incurajeazi mai ales formarea aptitudinilor de a
lucra individual si in colaborare, n echipe, de a evalua si a prelua riscuri care sunt considerate a
fi utile dimensiunii antreprenoriale. Unele dimensiuni ale competentelor antreprenoriale
(initierea jocurilor, a activitatilor in grup si contactelor cu colegii sai) transcend granitele lor,
regasindu-se in cadrul tuturor competentelor cheie-transversale, dar si in cadrul tuturor
disciplinelor de invitimant. In esenti, la nivelul invatimantului primar, dezvoltarea prin
curriculum a acestei competente se face prin latura aptitudinala. Cea mai vizata aptitudine este
cea de a lucra individual si in colaborare, in echipe, aceasta aparand mai ales in cadrul
continuturilor de invatare.

Analiza respectiva ne-a permis sa constatdm ca:
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a) existd competente-cheie/transversale/transdisciplinare (descendente) ce se gasesc in
mare parte la toate disciplinele Curriculumului National [74] (de ex.: competente de comunicare
in limba romana si competente de comunicare in limba materna);

b) existd o polarizare a unor competente pe discipline (de ex.: competentele de baza in
matematicd, stiinte si tehnologie sau competentele digitale sunt, prioritar, dezvoltate la
disciplinele scolare matematica, stiinte, educatie tehnologicd);

c) existd competente care se dezvoltd prioritar in cadrul unei discipline (de ex.:
competentele de comunicare intr-o limba strdina vizeaza integral limba strdina si, doar, in cazuri
izolate, vizeaza alte discipline);

d) intre unele dintre competentele-cheie/transversale/transdisciplinare si competentele
specifice ale disciplinei se stabilesc corespondente cu dificultate (de ex.: competentele specifice
disciplinelor educatia plastica si educatia muzicald, Intre care nu existd o corespondenta
biunivocd cu competentele-cheie/transversale/transdisciplinare, doar tangential, la nivel de
culturalitate) [111].

Constatarile date, consideram, oferd oportunitatea abordarii integrate a unor elemente la
nivel de continuturi curriculare, cu repercusiuni avantajoase, fiabile pentru conceptualizarea
tehnologiei ECTIP prin valorificarea testului integrativ.

Dupa cum observam, se demonstreaza o acoperire satisfacatoare a competentelor-cheie/
transversale/transdisciplinare in raport cu elementele Curriculumului National [74], constituind
premisa procesului ECTIP prin valorificarea testului integrativ.

Il. Continuturile tematice si referintele de baza conform domeniilor supuse
evaluarii. Continuturile — ca forma de reflectare a culturii materiale si spirituale a umanitatii —
reprezintd unitdfi de cunoastere, resursd esentiala a invatarii, mijloace prin care se urmareste
formarea competentelor preconizate [74, p. 68-69]. Optiunea pentru o proba de evaluare
integrativa permite conturarea opiniei conform careia competentele transdisciplinare nu
trebuie sa fie clasificate In functie de confinuturile unei anumite discipline. Competentele
transdisciplinare reprezintd competentele de a interrelationa cunostinfele dobandite la diverse
discipline, pentru a descrie un fenomen, o situatie-problema, un fapt social. Aceste competente
au un caracter participativ, centrat pe elev, folosesc limbaje specifice mai multor discipline,
pentru a examina o tema data, o problema sau o experienta si au o puternica legaturd cu viata
reala.

Ca urmare, selectarea continuturilor pentru testul integrativ are la baza tezele:

a) competentele transdisciplinare nu trebuie sa fie clasificate in functie de continuturile

unei anumite discipline;
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b) selectarea continuturilor curriculare/ tematice au un pronuntat caracter transdisciplinar,
a celor care fuzioneaza cu alte diSciplini scolare.

I1l. Elaborarea matricii de specificatii de tip integrativ. Matricea de specificatie
etaleazd competentele scolare ce urmeazd a fi evaluate, structurate pe domeniile cognitive
(cunoastere si intelegere, aplicare, integrare) conform continuturilor curriculare supuse evaluari.
Este un tabel cu doud intrari care serveste la proiectarea si organizarea itemilor dintr-un test
docimologic. Pentru fiecare element structural se prezinta si ponderea cantitativa si procentuala,
stabilita de evaluator [3, 240, 220, 178, 195, 136].

Exemplu clasic de matrice intdlnit in majoritatea surselor actuale [1, 3, 14, 35, 219, 220]
consacrate evaludrii scolare este prezentat in Anexa 9. Scopul elaborarii matricei de specificatie
este realizarea unei evaluari complexe. Matricea de specificatie se elaboreaza in functie de
scopul si tipul testului care trebuie proiectat. Dat fiind faptul ca in cercetarea data ne referim la
testul integrativ (transdisciplinar), scopul fiind evaluarea competentelor scolare la finalizarea
nivelului primar de invatamant (testarea nationala), vom opta pentru 0 matrice de specificatie
generala. Potrivit autorilor A. Stoica si S. Musteatd ,,matricile cu caracter general insotesc
testele sumative care testeaza elemente mai mari de continut si domenii cu un grad general de
specificitate [220, p. 91-92]. Evidentiem ca matricea propusa implicd unele modificari
determinate de constatarile teoretice si experimentale obtinute in urma cercetarii.

Pentru proba de evaluare finala in invatamantul primar, matricea de specificatii asociata
evaludrii prin testul integrativ arata ca in Tabelul 2.6.

Calculele indicate in Tabelul 2.6 au ca scop determinarea a doua necunoscute:

1 — ponderea numarului total de ore pe disciplind fata de numarul total de ore.

Fie ca aceasta necunoscutd o notam cu — R;

2 — ponderea domeniilor cognitive pe specialite (cunoastere, aplicare, integrare), fata de
R si fata de ponderea domeniului cognitiv pentru toate disciplinele.

Fie ca aceasta necunoscutd o notam cu —I.

Pentru a aplica calculele indicate in Tabelul 2.6 pentru orice numar de ore si ponderi
indicative, putem lua ca baza urmatoarea formuld, avand ca variabile:

N — numarul total de ore pentru toate disciplinele;

N — numarul total de ore pentru fiecare disciplina aparte;

P — ponderea domeniului cognitiv pentru toate disciplinele.

Astfel, am primit formulele: R = n x 100 : N si respectiv r =P X R : 100.

Exemplificam in Tabelul 2.7, strategia de elaboarare a unei matrici, avand ca reper

modelul de test transdiciplinar/ integrativ (Anexa 10):
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Tabelul 2.6. Matricea de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatimdntul primar prin testul integrativ. Ponderea domeniilor de continut

Numarul de ore Stan | Indica Ct;?;Tr\lg Pomentl cognitive
Aria T . . darde | tori de e Integrare/ Total/
curreuars | Dscpin. | conform Curriouumuti | (£ICK | iy | disen | cumoaserel || REE g
’ ' ionale | manta | (. intelegere problemi
C e Limba i Nr. total de ore la disciplina _ _
LLImbASI | jitoratura | pentru toti anii de invatam. r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=pxR:100 |~ -"*100:
Comunicare . o
romana
| Matematica | Nt 101 de ore ladiseipling | r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
II. Matematica pentru toti anii de invatam. ~ ~ 5
. .o . . . o eV [eV] Dl
SN Griinge Nr. total de ore la disciplind | =2 S S |r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
pentru toti anii de Invatam. = = N
Istoria Nr. total de ore la disciplina 3 5 2
romdnilor §i | pentru toti anii de invatim. g g = |r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx 100 :
I11. Educatie universald < < 3
socioumanisticd | Educatia Nr. total de ore la disciplina g g ~§
moral- pentru toti anii de invatam. S S S |r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
spirituald E E B
- —— S S 8
Educajie | Nr. total de ore la disciplind S S S |r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
IV. Arte muzicala pentru toti anii de invatam. = = 3
Educ.a’tfa Nr. total d.e ore la Ehscfrihna £ £ % r=PxR:100 |[r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
plastica pentru toti anii de invatam. RS K =
R A A T [ c o
VI.Tehnologii | Fducatia | Nr. total de ore la discipling | g S O |r=PxR:100 |r=PxR:100 |r=PxR:100 | R=nx100:
tehnologica | pentru toti anii de invatam.
Nr. total de ore pentru
) toate disciplinele si pentru 30% 40% 30% 100%
Total/Ponderi

toti anii de invdatamdnt
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Tabelul 2.7. Exemplu de matrice de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor

din inviatamantul primar prin testul integrativ. Ponderea domeniilor de continut

Nr Domenii cognitive
' Comp.
Aria Disciplina tcc)):zl C‘:e Stand. Indic. de trans i Total/Ponderi
curriculari P ePL 1 educ. perform. disc. Cunoastere / Aplicare | Integrarefsitua
tO!Zl anil luate intelegere tie problema
de inv. eva
I. Limba si L. silit. 957 30x45:100 | 40x45:100 | 30x45:100 | 957x100:2145=44,6 =45%
Comunicare | romdna =13,5% =18% =13,5%
Matematicd 528 30%25:100 | 40x25:100 | 30x25:100 | 528%x100:2145=24,6 =25%
II. Matematica E‘ E‘ = =7,5% =10% =7,5%
si Stiinte Stiinte 99 N N, ~ 30x5:100= | 40x5:100= | 30x5:100= | 99x100: 2145=4,6 = 5%
I 2 2 3 1,5% 2% 1,5%
Istoria 33 S S .‘% 30x1:100= | 40x1:100= | 30x1:100= | 33x100:2145=1,5=1%
111 Educatie romanilor si i) 5 § 0,3% 0,4% 0,3%
so.cioumani universala é é E
stics Educatia 132 g g 3 30%6:100= | 40x6:100= | 30x6:100= | 132x100: 2145=6,1 = 6%
moral- S S S 1,8% 2,4% 1,8%
spirituala i IS =
Educatia 132 \2 \2 § 30x6:100= | 40x6:100= | 30%6:100= | 132x100: 2145=6,1 = 6%
V. Arte muzicald 3 3 5 1,8% 2,4% 1,8%
' Educatia 132 2 2 = 30%6:100= | 40x6:100= | 30x6:100= | 132x100: 2145=6,1 = 6%
plastica 5 5 S 1,8% 2,4% 1,8%
y— y—
V1. Tehnolodgii Educatia 132 S S é 30x6:100= | 40x6:100= | 30x6:100= | 132x100: 2145=6,1=6%
' I rennologica o o 1,8% 2,4% 1,8%
2145
Total/Ponderi 30% 40% 30% 100%
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Cu referire la algoritmul de elaborare a matricei de specificatii, pentru evaluarea
competentelor transdisciplinare, la finele invatamantului primar prin intermediul testului
integrativ, evaluatorul va parcurge etapele:

1. Stabilirea ariilor curriculare si disciplinelor scolare supuse evaludrii integrative
/transdisciplinare (in temeiul rezultatelor experimentului de diagnostic noi vom integra opt
discipline).

2. Stabilirea indicatorilor de performanta potrivit standardelor de eficienta a invatarii si
competentelor transdisciplinare de evaluat (conform Anexei 8, Corelatia standarde de eficientd,
indicatori de performantd, competente transdisciplinare).

3. Calcularea numarului total de ore pentru fiecare disciplind in parte (pentru toti anii de
studii a nivelului primar de Tnvatamant).

4. Sumarea numarului total de ore obtinut la fiecare disciplind in parte si obtinerea
(aproximativa) a numarului total de ore la disciplinele supuse evaludrii pentru toti anii de studii
a nivelului primar de invatamant (conform Curriculumului National cl. I-IV) [74].

5. Stabilirea pe ultima linie a matricei de specificatie a ponderii (%,) pentru fiecare
domeniu cognitiv, care in suma trebuie sa dea 100%: 30%, 40%, 30% [1, p. 13].

6. Calcularea ponderii nivelurilor cognitive per ansamblu pe ultima coloana a matricei,
dupa formula stabilitd mai sus (R =n x 100 : N).

in cazul dat, potrivit Tabelul 2.7 de mai sus, obtinem 45%; 25%; 5%; 1%; 6%; 6%;
6%0; 6%.

Respectiv, astfel, aflam si ponderea fiecarei discipline/domeniu evaluat.

7. Calcularea procentului (%) din interiorul fiecarei celule, dupa formula stabilita mai
sus (r =P x R : 100), in baza caruia ulterior vor fi calculati/distribuiti numarul itemilor testului
(Tabelul 2.8).

Competentele de evaluat, asociate unei probe de evaluare, trebuie sd fie exprimate in
concordanta cu nivelurile cognitive. Pentru a alege nivelurile cognitive cele mai potrivite testarii
nationale (sfarsitul clasei a IV-a), s-a adaptat taxonomia lui Bloom.

Taxonomia lui Bloom reprezinta un set de trei modele ierarhice utilizate pentru
clasificarea obiectivelor educationale in niveluri de complexitate si specificitate. Aceasta
taxonomie este frecvent folositd pentru a structura evaludrile si activititile de invatare a
curriculumului, incurajand dezvoltarea capacitatilor de gandire de nivel superior. Utilizarea
taxonomiei respective in elaboaraea matricei de specificatii permite elevilor sa treverseze diferite
niveluri de dezvoltare cognitiva, folosind conceptele sau instrumentele pe care le-au invatat in

situatii noi, pentru a demonstra ca pot folosi ceea ce au invatat in moduri complexe [103, 138].
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Tabelul 2.8. Matricea de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatimantul primar prin testul integrativ. Relatia domenii cognitive — domenii de continut — numdarul de itemi

Domenii cognitive

Indicato Competente
Aria Disciolina Standarde ri de tranrs]gLSeCIpll Domenii de . . . | Total
curriculari P educationale | perfor continut | Cunoasteresi Aplicare Integrare/situati | ;o
5 evaluate intelegere e problema
manta ’
I. Limba si Limba si literatura Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi:100 | Ri=rx Ni: 100
Comunicare romand _ . b
II. Matematica | Matematica R = T 8 Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi: 100 | Ri=rxNi: 100
si Stiinte . i~ 'N: 8
Stiinte E E S 3= Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi: 100 | Ri =rx Ni: 100
S S =. L
= = S s 2 - - - - - -
I1I. Educatie Istoria romanilor si § § % 38 Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi: 100
socioumanistica | universala 3 3 \»i = S
Educatia moral- 5 5 3 § = Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi: 100
spirituald @ % § = §
IV. Arte Educatie muzicala § § 3 25 Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi:100 | Ri =rx Ni: 100
S S N 2.2
S S =9 " " . n S T
Educatie plastica A A S =2 Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi:100 | Ri=rx Ni: 100
£ £ £ S £
VI. Tehnologii | Educatia < = IS E Ri=rxNi:100 | Ri=rxNi: 100 | Ri =rx Ni: 100
tehnologica 3 38 O S
O
Total itemi:
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Calculele indicate in Tabelul 2.9, de mai jos, au ca scop determinarea ponderii domeniilor
cognitive (cunoastere, aplicare, integrare), fata de r si fatd de numarul total de itemi. Fie ca
aceasta necunoscutd o notam cu — Ri

Pentru a aplica calculele indicate in tabelul Tabelul 2.8 pentru orice numar total de itemi
putem lua ca baza urmatoarea formuld, avand ca variabile: r — ponderea domeniului cognitiv de
specialite fatd de R si fatd de ponderea domeniului cognitiv pentru toate disciplinele.

Ni — Numarul total de itemi. Respectiv: Ri =r x Ni : 100

Acum, avand formulele de cacul vom incerca sa le simplificam. Formula pentru r poate fi
scrisa si: r=Px(nx100:N):100=Pxn:N

Deci, pentru r primim urmatoarea formula: r=P xn : N

Verificam introducand datele din tabel: r =30 x 957 : 2145 = 13,38

Respectiv: Ri=P xn: N :100

Concluzie: Avand formulele de mai sus putem evita calculele din Tabelul 2.6 pentru a
determina necunoscuta Ri din Tabelul 2.8. Pentru a calcula oricare din necunoscute avem nevoie
doar de trei variabile P, n si N.

R=nx100:N r=Pxn:N Ri=Pxn:N:100

Astfel, prezentam in continuare algoritmul de elaboare a matricei de specificatii pentru
relatia domenii cognitive — domenii de continut — numarul de itemi:

1. Stabilirea de catre evaluator a numarului total de itemi ce il va contine testul integrativ
(in cazul dat, de exemplu, optdm pentru 20 de itemi). Cercetatorul I. Achiri recomanda patru-
cinci itemi ce contin 12-25 sarcini [1, p. 13].

2. Calcularea numadrului de itemi, tinand cont de rezultatele obtinute in matricea de
specificatie (vezi Tabelul 2.9) pentru fiecare domeniu cognitiv in parte si, respectiv, pentru
fiecare disciplind/domeniu de continut, dupa formula stipulata mai sus (Ri = r x Ni : 100).

3. Rotunjirea de catre evaluator a numarului itemilor pana la numere intregi (vezi Tabelul
2.9) [3, p. 43]. Evidentiem ca in temeiul Curriculumului National [74], care asigura conexiunile
inter- si transdisciplinare (Tabelul 2.5) prin formularea unei competente specifice de integrare si
transfer pentru fiecare disciplind de studiu, dar si a caracterului transdisciplinar al continuturilor
curriculare, in cazul testului integrativ propus, pentru stabilirea echilibrata a numarului total de
itemi pentru fiecare disciplina, s-a rotunjit in favoarea disciplinei istorie.

Mentionam cd numarul de itemi obtinuti pentru fiecare domeniu cognitiv in parte,
reprezintd doar un reper in elaborarea testului integrativ si pot varia, partial, in functie de
continuturile curriculare supuse testarii, de procentul obtinut pentru fiecare -categorie

(cunoastere, aplicare, integrare), cat si tipurile de itemi stabiliti [235, p. 8-16].
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In continuare, exemplificim strategia de elaboarare a unei atare matrici de specificatii, avand ca reper modelul evaludrii prin intermediul

testului integrativ propus (Anexa 10):

Tabelul 2.9. Exemplu de matrice de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatimantul primar prin testul integrativ. Relatia domenii cognitive — domenii de continut — numdrul de itemi

Domenii cognitive

Comp. Domenii Tota
Aria Disciblina Stand. | Indic. de trans de C ) s . |
curriculari P educ. | perform. | disc. | oo unoastere si Aplicare Integrare/situatie itemi
evaluate { Intelegere problema
I. Limba si Limba si i 13,5%20:100=2,7 18%20:100=3,6 13,5%20:100=2,7 9
Comunicare literatura romdna E
Matematica = 7,5%20:100=1,50 10%20:100=2 7,5%20:100=1,50 5
II. Matematica = = — %
si Stiinte Stiinte S S s, @ 1,5x20:100=0,3 2x20:100=0,4 1,5x20:100=0,3 1
~ [
< < 3 =
Istoria romanilor S S 3 5 0,3%20:100=0,06 0,4x20:100=0,08 0,3%20:100=0,06 0,20
I11. Educatie si universala o~ 2 1S ?g
socioumanistica | Educatia moral- § § E § s 1,8%20:100=0,36 2,4%x20:100=0,48 1,8x20:100=0,36 1,20
spirituald S S = 3=
Educatie S S S o 2 1,8x20:100=0,36 2,4x20:100=0,48 1,8x20:100=0,36 1,20
IV. Arte muzicald ~ ~ = = :‘}
Educatie plastica | S 5 g 2 E | 1,8x20:100=0,36 | 2,4x20:100=0,48 | 1,8x20:100=0,36 | 1,20
< < Ny >
: S 3 3 o . — . — . —
VI Tehnologii Educa,tza. ) > > S o 1,8x20:100=0,36 2,4%20:100=0,48 1,8%20:100=0,36 1,20
tehnologica c c = 2
s & |¢g |%
c = o 8
(@} (@} O
N &) &) S
Total itemi: S 6 8 6 20
s
o
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IVV. Elaborarea testului integrativ. Un model de test integrativ elaborat in baza
tehnologiei ECTIP este prezentat in Anexa 10.

Precizari:

1. Testul integrativ nu prevede limba straind deoarece multe cadre didactice din
invatamantul primar nu predau limba straina la clasa, aceasta sarcina revenindu-i specialistului la
disciplind. Or, itemii de la limba strdind trebuie sa fie verificati de catre specialisti calificati In
domeniu, ceea ce ar ingreuna, intr-o oarecare privintd, procesul evaluativ. Totusi, in perspectiva,
testul integrativ ar fi bine sa contind si itemi pentru limba straind deoarece competentele de
comunicare intr-o limbad straina fac parte din competentele cheie/transversale.

2. Disciplinele optionale nu au fost incluse in test fiindca fiecare institutie de invatamant
opteaza pentru diverse discipline. Ca urmare, nu se stie cu exactitate ce discipline au ales fiecare
scoala in parte. Totusi, dat fiind caracterul transdisciplinar al competentelor, dar si al testulul,
unele continuturi studiate la orele optionale se pot gasi in cadrul itemilor de la disciplinele de
baza.

3. Desi testul integrativ prevede itemi la educatia tehnologicd si educatia plastica, ca
argument servind caracterul transdiciplinar al continuturilor curriculare studiate la disciplinele
respective, in realitate este greu de evaluat competentele acestor discipline. Aceasta deoarece
disciplinele date, chiar daca prevad domeniul cognitiv (cunostinte), vizeazd mai mult aspectul
practico-aplicativ. In plus, faptul ca disciplina educatia tehnologici se studiazi pe module,
nestiindu-se pentru ce module s-a optat, este greu de selectat pentru testare continuturile
curriculare. Totusi, testul integrativ elaborat de noi include aceste doua discipline, in cercetarea
noastrd pornind de la premiza cd, pe de o parte competentele cheie transversale ,,de baza in
matematicd, stiinte si tehnologie” vizeaza direct disciplina educatia tehnologica, iar pe de alta
parte vorbim de clasele primare de etapa achizitiilor. Deci, cunostintele primeaza la aceasta
etapa, fard de ele nu putem trece la o etapa superioara. Exact asa ar putea fi inclusi si itemi
specifici continuturilor prevazute de disciplina educatia fizica, sau sa fie intercalati in itemii de la
disciplina stiinte cu care are tangente (educatia pentru sandtate).

4. Este adevarat ca modelul prezentat anterior, varianta de test integrativ din perspectiva
transdisciplinara propus evalueaza doar componente ale competentelor transdisciplinare formate
elevilor si vizeaza o mica parte din continuturile curriculare. Totusi, cdt de amplu nu ar fi un
test docimologic, el nu va reusi, probabil, niciodatid sa cuprindd tot arealul competentelor
formate sau continuturilor curriculare predate. Aceasta, cu atdit mai mult cu cat vorbim de

elevii de varsta scolara mica, de particularitatile individuale si de varsta, de specificul nivelului
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primar de invatamant. Mai mult, chiar si testarea nationala de pana in prezent, desi este
organizatd in doud etape si la doud discipline separat (romana, matematicd) nu reuseste sa
cuprinda multitudinea competentelor formate pe parcursul a patru ani de invatamant.

5. Evaluarea integrativa permite o selectare mai riguroasa a elevilor pentru
gimnaziile/liceele cu profil, o orientre profesionald mult mai precoce, cu un efort mai putin.
Practic rezultatele testarii nationale integrative ar permite admiterea elevilor la liceele cu profil,
ar fi o selectie mai eficace, cu economie atat finaciara, dar si de timp.

6. Din pacate, in marea lor majoritate, studiile realizate la problema cercetata (evaluarea
rezultatelor scolare/competentelor) vizeazd mai mult/in special invatamantul de masd. Pentru
elevii supradotati, imigranti etc. multe aspecte psihopedagogice privind evaluarea rezultatelor
scolare nu sunt luate In considerare. Problematica din jurul promovarii accelerata a elevilor
identificati ca supradotati sau talentati fiind exclusa din majoritatea literaturii de specialitate.
Majoritatea testelor atat curente, sumative, nationale sunt concepute/preconizate pentru elevii cu
dezvoltare normali, pentru nivelul mediu de dezvoltare. In acest context apare intrebarea: Ce se
intdmpla sau ce facem cu elevii supradotati? Sa ne resemnam cu faptul ca au calificativul Foarte
bine/nota 10 la un test de evaluare nationala, care este conceput pentu elevul mediu, cand, de
fapt, elevul are un potential mult mai mare. De ce nu este valorificat potentialul maxim al
elevului respectiv, de ce nu solicitam de la el ce are mai bun, maximalul? Or, atit la nivel
national, cat si la nivel global, societatea are nevoie de oameni competenti, care sa ofere ce au
mai valoros.

Conchidem: evaluarea/testarea transdisciplinara reprezinta dezideratul educatiei
contemporane. Tehnologia ECTIP este in acord cu rezolutia Conferintei Stiintifice Internationale
wEvaluarea in sistemul educational: deziderate actuale” (2017), potrivit careia, pentru a fi
realizatd cu succes reconceptualizarea evaludrii rezultatelor scolare la finele invatamantului
primar (testarea nationala) in sistemul educational din Republica Moldova, este necesar ca:
»Testul docimologic integrat sa includa itemi structurati cu sarcini in contextul formarii
competentelor specifice ale disciplinelor scolare studiate in clasele primare” [30, p. 30]. Multe
tari europene deja implementeazd un atare gen de evaluare, iar altele lucreaza intens la
conceperea metodologiei, ceea ce ne-a stimulat in identificarea punctelor de reper si

conceptualizarea tehnologiei ECTIP.
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2.4. Concluzii la capitolul 2

1. Termenul personalitate presupune un intreg, 0 totalitate. Personalitatea integrald
constituie chintesenta paradigmei pedagogice integraliste, dar si finalitate educationala:
,formarea unui caracter integru ...” [56]. Ca rezultat, se impune ajustarea procesului de
evaluare a competentelor elevilor in invatamantul primar in concordantd cu paradigma
personalitatii integrale.

2. Prin analize sintetico-deductive, sustinute de rezultatele experimentului diagnostic, am
demonstrat cd instrumentul cel mai eficient de evaluare a competentelor scolare de tip

transdisciplinar la finele invatamantului primar este testul integrativ. El acopera intreaga

realitate educationald si corespunde principalelor calititi ale unui instrument de evaluare —
validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate.

3. Evaluarea competentelor scolare transdisciplinare face parte dintr-un sistem interactional
si este un domeniu deosebit de complex. Ideea conexiunii intre toate elementele componente
constituie baza intelegerii sistemului global, holistic al procesului ECTIP, sub forma unui model
interactional intre componente, in raport cu sistemul de valori si principii pe care le integreaza.

4. Sistemul de valori si principii reprezinta dimensiunea teoretica a Modelului pedagogic al
evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar si punctul de
plecare in elaborarea tehnologiei ECTIP. Ele determina schimbari paradigmatice de substanta si
sunt definitorii in conceptualizarea unui demers evaluativ transdisciplinar eficient la finele
nivelului primar de invatamant.

5. Tehnologia ECTIP reclami aplicarea viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor
niveluri si domenii de cunoastere/arii curriculare, corespunzator cadrului valoric/axiologic
transdisciplinar si profilului absolventului nivelului primar de invatamant. Curriculumul National
discipline, asigurand conexiuni inter- si transdisciplinare prin formularea unei competente
specifice de integrare si transfer pentru fiecare disciplind de studiu. Perspectiva ce determina
conceperea unei tehnologii de ECTIP racordati la principiul integralititii. Evaluarea
competentelor scolare din perspectiva principiului integralitdtii, ca reflectare a strategiei
holistice, se poate realiza prin sisteme de teste complexe, cu o structura interioard relativ
sofisticata, dar care permite o apreciere generald a performantelor instruirii, de tip
transdisciplinar.

6. Avantajele implementarii tehnologiei ECTIP: permite o imagine holistici a procesului

educational si de evaluare 1n particular; face posibild conoasterea complexa a functionalitatii
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sistemului; permite o analiza teoretica, dar si practico-actionald de realizare a reformei sistemului
educational; permite adaptarea modului de evaluare la formarea-evaluarea integrald a
personalitatii; combind si pune in relatie obiectele de studiu; permite stabilirea relatiilor intre
concepte, fenomene si procese din domenii diferite, acoperind separarea dintre discipline;
asigurd unitatea stiintei; coreleaza probele de evaluare cu situatiile din viata cotidiana; permite o
selectare mai riguroasd a elevilor pentru gimnaziile/liceele cu profil, o orientare profesionala
mult mai precoce, cu un efort mai putin.

7. Evaluarea finald prin intermediul testelor integrative (transdisciplinare), reprezinta
imperativul educatiei moderne. Unele tari europene implementeaza, deja, un atare gen de

evaluare, iar altele sunt in proces, constituind imboldul in conceptualizarea tehnologiei ECTIP.
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3. DEMERSUL EXPERIMENTAL iIN DOMENIUL EVALUARII
COMPETENTELOR TRANSDISCIPLINARE
IN INVATAMANTUL PRIMAR

3.1. Nivelul initial de formare a competentei evaluative a cadrelor didactice
(invatatori)

Experimentul pedagogic face parte din strategia generald a cercetdrii, fiind esential pentru
a demonstra functionalitatea tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ, ca dimensiune
metodologica a Modelului pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar.

Astfel, scopul major al experimentului pedagogic a fost validarea prin experiment a
tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar,
prin valorificarea testului integrativ, avand drept criteriu de bazd competenta evaluativa a
cadrelor didactice, demonstrata in procesul de solutionare a situatiilor semnificative pentru
evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor, create in cadrul activitatilor de formare.

Cu referire la competenta evaluativa a cadrelor didactice precizam ca in Standardele
de competenta profesionald ale cadrelor didactice din invatamantul general, aprobate prin
Ordinul ministrului educatiei, culturii si cercetarii nr. 1124 din 20 iulie 2018 [216], se stipuleaza
drept indicator de performanta in domeniul evaludrii rezultatelor scolare: Cadrul didactic
evalueaza si ofera conexiuni inverse in vederea sporirii performantelor. Pentru acest indicator se
precizeazd necesitatea realizarii/demonstrarii de catre cadrul didactic a urmatoarelor
aspecte/descriptori:

e Diversificarea metodelor si instrumentelor de evaluare initiala, formativa si sumativa
pentru monitorizarea si evaluarea procesului de formare a abilitdtilor si dezvoltare a
competentelor.

e Asigurarea utilizarii individualizate si diferentiate a strategiilor de evaluare si
autoevaluare, pornind de la particularitatile individuale si de varstd ale copiilor/elevilor.

e Asigurarea corectitudinii, obiectivitatii si relevantei evaluarii.

e Analiza continua a performantelor subiectului, urmarindu-i progresul educational.

e Oferirea sistematicd a conexiunii despre rezultatele scolare subiectilor abilitati.

e Aplicarea standardelor de eficienta a invatarii In cadrul realizarii evaluarilor, in

concordanta cu Referentialul de evaluare a competentelor specifice formate elevilor.
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Anume acest sistem de indicatori si descriptori configureazd semnificatia conceptului de

competentd evaluativi a cadrelor didactice, pe care se axeaza Standardele de competenta

profesionala ale cadrelor didactice din invatamdntul general [216].

In contextul obiectului cercetirii noastre - procesul de evaluare a competentelor

transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar prin valorificarea testului integrativ

— am urmarit in cadrul experimentului sd dezvoltim abilitatea invatatorilor in domeniul

evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatimantului primar prin

valorificarea testului integrativ, cu accent pe:

aplicarea corectd a prevederilor documentelor curriculare 1in procesul de evaluare a
rezultatelor invatarii;

capacitatea de argumentare, particularizare si integrare intr-o viziune proprie a esentei
ECTIP;

capacitatea de elaborare a testului integrativ: construirea unei matrice de specificatie
pentru testul integrativ; elaborarea testului integrativ, respectand toate etapele incluse in
tehnologie; formularea itemilor transdisciplinari pentru testul integrativ, respectand

cerintele docimologice.

In concordanta cu scopul cercetirii, s-au stabilit obiectivele experimentului pedagogic:

identificarea atitudinii cadrelor didactice (invatatori) in raport cu valoarea tehnologiei
de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin
valorificarea testului integrativ;

formarea competentei cadrelor didactice (invatatori) in domeniul evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului primar, prin
valorificarea testului integrativ;

determinarea nivelului de formare a competentei cadrelor didactice (invatatori) in
domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatamantului

primar, prin valorificarea testului integrativ la etapa de pre- si postformare.

Experimentul de constatare a fost anticipat de un pre-experiment (vezi paragraful 2.3

Analiza starii de fapt privind evaluarea competentelor in invatamantul primar in R.M.)

rezultatele ciruia au determinat necesitatea conceptualizarii ECTIP din perspectiva principiului

integralitatii.

Cercetarea experimentald s-a desfasurat in trei faze conexe, reprezentate in Tabelul 3.1:
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Tabelul 3.1. Etapele experimentului pedagogic

Etape | Perioade | Scop | Continut | Metodologie
Pre-experiment pedagogic (paragraful 2.1 din lucrare)
Etapa 2017 Analiza Curriculumului | Aplicarea chestionarelor Chestionarul
initiala National (cl. 1-1V) [74]. | (Anexa 1, Anexa 2, Anexa 3,
Identificarea opiniei Anexa 4)
Subiectilor educationali | Interpretarea cantitativa si
privind evaluarea calitativa a rezultatelor
competentelor elevilor chestionarelor.
in invatamantul primar.
Experimentul pedagogic de constatare
Etapa | 2018 Determinarea nivelului | Esantionarea — stabilirea Test initial
initial de formare a grupei experimentale (EE) sia | ,,Nivelul initial
competentei cadrelor grupei martor (EM). de dezvoltare a
didactice (invatatori) in | Elaborarea testului initial. competentei
domeniul evaludrii Administrarea testului initial la evaluative a
competentelor ambele grupe (EE si EM). cadrelor
transdisciplinare ale Interpretarea cantitativa si didactice — test
elevilor din calitativa a rezultatelor integrativ”
invagamdntul primar. testului. (Anexa 11)
Experimentul pedagogic de formare
Etapa Il 2018 Formarea competentei Valorificarea Constructului de Metode,
cadrelor didactice formare profesionalid ECTIP procedee,
(invatdtori) in domeniul | de tip test integrativ in baza tehnici,
evaluarii competentelor | Curriculei/Programei analitice | instrumente si
transdisciplinare ale ECTIP cu esant. experimental. | forme aplicate
elevilor din Prezentarea conceptului si in procesul
invagamdntul primar, Modelului pedagogic ECTIP instruirii
prin valorificarea printr-un program tematic — adultilor.
testului integrativ. Trainingul pedagogic ECTIP
de formare a cadrelor Cercetare-
didactice. actiune
Evaluarea formativa a
competentelor pe parcursul
cursului, prin intermediul
sarcinilor din cadrul sesiunilor
de formare, prin observarea
sistematica a comportamentu
lui fiecarui cursant.
Experimentul pedagogic de control
Etapa Il 2018 Determinarea nivelului | Elaborarea testului final. Test final
de formare a Administrarea testului final la | ,,Nivelul final de
competentei cadrelor ambele grupe (EE si EM). dezvoltare a
didactice (invatatori) in | Interpretarea cantitativa si competentei
domeniul evaludrii calitativa a rezultatelor evaluative a
competentelor testului. cadrelor
transdisciplinare ale Evaluarea produselor elaborate | didactice — test
elevilor din de invatatori in cadrul stagiului integrativ”
invagamantul primar, de formare ECTIP (modele de (Anexa 18)
prin valorificarea teste integrative).
testului integrativ.

Anterior derularii experimentului de constatare s-au efectuat urmatoarele actiuni:
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= S-a stabilit institutia unde se va desfasura experimentul pedagogic: Institutul de Stiinte
ale Educatiei.

= S-au selectat cele douad grupuri, experimental (A) si martor (B), pe criteriul omogenitatii
de nivel si compozitie: cadrele didactice participante la cursurile de formare continua in
invatamantul primar, ISE.

= S-au determinat metodele aplicate in experiment: testul, analiza, comparatia,
prelucrarea statistica a datelor experimentale.

Formarea cadrelor didactice (invititori), in domeniul ECTIP de tip test integrativ
(Tabelul 3.2), s-a intemeiat pe urmatoarele criterii de calitate/de succes:

1. Relevanta, demonstrata de coerenta dintre demersurile formative, esenta Modelului si
a tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul
primar, prin valorificarea testului integrativ, precum si nevoile concrete ale cadrelor didactice in
acest domeniu.

2. Eficacitatea, care demonstreaza masura in care activitatile de formare profesionalad
continud satisfac necesitatile reale ale cadrelor didactice In domeniul evaluarii competentelor
scolare ale elevilor, realizeaza efectiv obiectivele demersului formativ.

3. Efectivitatea, care demonstreaza gradul de adecvare al activitatilor de formare in raport
cu obiectivele demersului formativ, esenta Modelului si a tehnologiei de evaluare a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, prin valorificarea testului
integrativ.

4. Eficienta, care demonstreaza masura rezultatelor tuturor activitatilor de formare
desfasurate in cadrul experimentului, raportate la timpul alocat, resurse, investitii si eforturi.

5. Sustenabilitatea. Specificul activitatii de formare solicita dovezi certe despre
rezultatele pozitive ale formarii competentelor evaluative ale cadrelor didactice, care vor fi
implementate in practicd dupa finalizarea formarii propriu-zise. Este important ca formarea
profesionald continua a cadrelor didactice sa devina durabila, cu impact pe termen lung asupra
procesului educational.

6. Impactul, care demonstreaza efectul de ansamblu al activitatilor de formare asupra
unui numar mai mare de persoane, care vor beneficia, ulterior, de formari in domeniul de
referintd al tezei la nivel institutional.

Experimentul de constatare a fost realizat in perioada mai-iulie 2018 cu 121 subiecti

(invatatori) (esantionul experimental EE — 61 invatatori; esantionul martor EM — 60 Tnvatatori).
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La I etapa a experimentului pedagogic, etapa de constatare, a fost administrat ca

instrument de evaluare testul ,,Nivelul de dezvoltare initial a competentei evaluative a cadrelor
didactice — test integrativ (Anexa 11)”. Delimitam in cercetarea data competenta de evaluare a
cadrului didactic drept: ,,masurarea corecta a rezultatelor atinse in actiunea educativa cu
elevii si de catre elevi” [117, p. 494]. Statutul stiintific al testului este asigurat de conditiile:
validitate, fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate. Este un test (Anexa 11), insotit de matrice de
specificatie, barem de corectare. Testul include itemi din complexul de competente formulate in
Curriculumul/ Programa analitica a cursului de formare pentru invatatori , Evaluarea
competentelor scolare in invatamantul primar” si a cumulat 10 itemi variati, care ne-au permis
masurarea cunostintelor, deprinderilor reale, autentice si contextualizate.

In cadrul experimentului pedagogic am stabilit conventional trei niveluri de
performanta:

Tabelul 3.2. Referential de evaluare a competentei evaluative a cadrelor didactice

(invatatori) la etapa de preformare

Criteriile de Nivele Indicatori de evaluare/Puncataj Descriptori de
evaluare Participantii in experiment: evaluare
Capacitatea de 9-14 puncte acumulate, detin cunostinte
argumentare, elementare legate de procesul ECTIP.
particularizare si e Subiectii prezinta raspunsuri cu lacune
integrare a informatiei severe la nivel de logica, corectitudine,
teoretice si completitudine, coerenta, relevanta,
metodologice privind Nivel | originalitate privind procesul de ECTIP. N
ECTIP. jos e Subiectii demonstreaza interes pentru 1.Logicitatea
reperele teoretice si metodologice ale
Capacitatea de ECTIP, dar nu contureaza inca concret o
integrare intr-0 viziune domeniile deficitare in propria dezvoltare. 2.Corectitudinea
proprie a esentei e Subiectii elaboreaza instrumente de
reformelor in domeniul ECTIP cu lacune semnificative. .
ECTIP. 15-20 puncte accumulate, defin 3.Completitudinea
cunostinte §i infeleg termeni referitoare la

Aplicarea corecta a ECTIP.
prevederilor e Subiectii prezintd rdspunsuri cu 4.Coerena
docu_mentelor unele lacune la nivel de logica,
curriculare in procesul . corectitudine, completitudine, coerenta,
de evaluare a Nivel | e levants, originalitate privind procesul de >-Relevanta
rezultatelor invatarii. mediu ECTIP. raspunsului

. e Subiectii prezintd dovezi si exemple
Capacitatea de . imprecise despre reperele teoretice si 6.0riginali
?'aborafe a unui test metodologice ale ECTIP. ' ”%m? ltatea
lntegratlv:_ . e Subiectii elaboreaza instrumente de \aetior
e construirea  unei ECTIP cu dificultate.
matrice de specificatie 21-26 puncte accumulate, defin
pentru testul integrativ; |\ o1 | cunogtinze referitoare la ECTIP, infeleg si
o elaborarea  testului | 5 s | sunt capabili sd le integreze.
Integrativ,  respectand e Subiectii prezinta raspunsuri logice,
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toate etapele incluse 1n corecte, complete, coerente, relevante,
tehnologie; originale in raport cu itemii propusi.

o formularea itemilor e Subiectii prezintd dovezi certe si
transdisciplinari pentru exemple concrete despre reperele teoretice
testul integrativ, si metodologice ale ECTIP.

respectand cerintele e Subiectii elaboreaza instrumente
docimologice. relevante de ECTIP.

Rezultatele experimentului de constatare sunt reflectate in Tabelul 3.3

Tabelul 3.3. Nivelul de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice

Esantionul experimental Esantionul martor
(EE) — 61 subiecti (EC) — 60 subiecti
Nivele Numirul Numirul
de subiecti % de subiecti %
Nivel jos 45 73,80% 48 80%
Nivel mediu 12 19,70% 9 15%
Nivel inalt 4 6,50% 3 5%

Generalizarea datelor experimentale cu privire la ECTIP pe dimensiunile notional-
terminologica si aplicativ-metodologicd ne permite sd determindm nivelul de dezvoltare a
competentelor pre-existente si a nivelului de perceptie privind testul integrativ (transdiciplinar) la

cadrele didactice scolare, ilustrate grafic in Figura 3.1, ce urmeaza.

73,80% 80%

100,00%
50,00% 19,70% 150, 6,50% 504,
-
0,00%
Nivel jos Nivel mediu Nivel inalt

H Esantionul experimental i Esantionul martor

Figura 3.1. Nivelul de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice.
Rezultatele experimentului de constatare

Se constata ca nivelul inalt al competentei evaluative a cadrelor didactice din esantionul
experimental atinge valori de 6,50%, nivelul mediu — 19,70% si nivelul jos este marcat de
73,80%. In cazul esantionului martor se constati rezultate similare a nivelului de competente
evaluative: nivelul inalt — 6,50%, nivelul mediu — 15% si nivelul jos 80% .

Diferenta mica a rezultatelor obtinute la ambele esantioane sunt explicate de activitatea
directa de exersare a competentelor evaluative, in general, la clasa pe care o desfasoara.

In urma analizei rezultatelor testului de evaluare a competentelor evaluative, putem
afirma cd, desi cadrele didactice demonstreaza capacitati de proiectare/transpunere a modelului

de evaluare test integrativ mediu si scazut, demonstrand un potential insuficient al cunostintelor
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teoretico-aplicative, o mica parte (EE 6,50% si EM 5%) sunt familiarizati cu problema
respectiva.

Totusi, rezultatele inregistrate conduc la concluzia cd@ invatitorii demonstreaza, in
general, valori reduse pentru fiecare componenta evaluata, ceea ce indica un nivel scazut al
calitatii implementarii pe viitor a tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamdntul primar, prin valorificarea testului integrativ.

In concluzie, rezultatele obtinute in cadrul pre-experimentului pedagogic, experimentului
de constatare, precum si discutiile purtate cu subiectii evaluati vin sa confirme ideea Intelegerii si
practicarii intr-un mod cvasi personalizat a evaludrii competentelor scolare la nivelul
invatamantului primar. Datele experimentale indica necesitatea acutd de interventie in cadrul
procesului de formare continua a invatatorilor, cu privire la necesitatea crearii unor conditii
pedagogice orientate spre valorificarea tehnologiei de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, prin valorificarea testului integrativ, prin
aplicarea Constructului de formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a
a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, elaborat de noi, pe care

il prezentam in cele ce urmeaza.

3.2. Constructul curricular de formare a competentelor evaluative ale cadrelor
didactice

Realizarea eficientd a procesului de evaluare a competentelor scolare in invatdmantul
primar reprezinta o conditie esentiald pentru integrarea in sistemul educational de calitate.
Eliminarea improvizatiei din proiectarea actului educativ sunt imperative ale profesionalismului,
devenind si conditii esentiale in realizarea procesului evaluativ in invatamantul primar.

Rezultatele constatate la etapa initiala a experimentului pedagogic au scos in evidenta
aspecte importante a fi luate in consideratie, astfel incat mecanismele de evaluare a
competentelor scolare in nvdtdmantul primar sa poatd fi dirijate eficient in directia obtinerii
performantelor scontate.

Etapa experimentului de formare a vizat elaborarea si valorificarea Constructului de
formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a competentelor
transdisciplinare in invatamantul primar, in vederea formarii continue a invatatorului pentru
realizarea procesului evaluativ in conformitate cu tendintele actuale nationale si internationale.
Impactul cercetarii isi va demonstra efectul asupra categoriilor de subiecti implicati indirect in

investigatie, elevii de varsta scolara mica, dar si a celor care au ca viziune de viitor evaluarea
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competentelor scolare, acestia fiind cadrele didactice din invatamantul primar, participante la
programul de formare continua (ISE).

Pasii ce vor urma in continuare constituie o strategie articulata a prezentarii Constructului de
formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdantul primar in vederea solutionarii problemei cercetarii
ce rezultd din formarea insuficienta a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a competentelor
scolare, prin valorificarea testului integrativ.

Reiesind din constatarile de ordin teoretic si experimental (Figura 2.6 — elevi; Figura 2.13
— cadre didactice; Figura 2.18 — manageri scolari; Figura 2.23 — parinti) — acordul si optiunea
actantilor educationali pentru o unica testare nationala (test integrativ) la finele invatamantului
primar, intrebare ce exprima un punct cheie al cercetarii noastre, mai mult de jumadtate la suta
din totalul respondetilor fiind de acord (52,82% elevi; 51,09% cadre didactice; 75% manageri;
55,06% parinti), justificand cd asemenea test cuprinde o evaluare mai complexa, este imperativ
elaborarea unui astfel de model de test, cat si formarea continua a invatatorilor in acest sens, ceea
ce ar asigura conditiile pedagogice de implementare cu succes.

Scopul experimentului de formare: formarea competentei cadrelor didactice (invatatori)
in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar, prin
valorificarea testului integrativ.

Obiectivele experimentului formativ:

= Elaborarea Constructului de formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de
evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar, prin
valorificarea testului integrativ;

= Implementarea Constructului de formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de
evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar, prin

valorificarea testului integrativ.

Investigatia a demarat cu cercetarea conditiilor psihopedagogice de realizare a procesului
de evaluare a competentelor in invatamantul primar in cadrul cursurilor de formare continua de
trei saptamani a invatatorilor (ISE), indirect, in calitate de formator, la cursurile modulare de trei
zile, Evaluarea Criteriald prin descriptori (ECD), dar si in calitate de formator, la cursurile de
formare la modulul tematic ,,La scoala, fara note. ECD. Scoala parintilor”.

In verificarea ipotezelor am optat pentru o cercetare cantitativi in complementaritate cu
cea calitativa. Complexitatea problemei studiate si a scopului, multitudinea de variabile de
cercetare, diversitatea metodologiei abordate, au deschis posibilitate combinarii acestor doud
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tipuri de cercetare dupa diferite criterii taxonomice, examinate de S. Chelcea: longitudinala,
practica aplicativa, observationald, calitativ-partiCipativd, experimental formativa, descriptiv-
analitica, explicativa, operationald, proiectiva, combinata [49, p. 37].

Prima etapa a experimentului formativ a constat in elaboarea si implementarea
Constructului de formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de evaluare a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invagamantul primar prin valorificarea testului
integrativ. Conceput ca un instrument notional si operational, constructul are ca scop formarea
competentelor profesionale si producerea unui salt in calitatea prestatiei didactice a invatatorului,
armonizata la cerintele criteriilor de evaluare a cadrelor didactice (vezi Tabelul 3.4). Antrenarea
cadrelor didactice in activitatile promovate in cadrul sesiunilor de formare, reprezinta o
oportunitate valoroasa pentru dezvoltarea profesionald. Formarea evaluatorului solicita, nu doar
0 armonizare a dimensiunilor personalitatii sale, ci si aducerea in prim plan a acelora care sa
asigure calitatea, anume a competentelor [224, p. 259].

Experimentul formativ a inclus esantionul experimental (EE) — 61 de invatatori care au
participat in perioada 28 mai 2018 — 15 iunie 2018, la cursurile de formare continua de trei
sdptamani in cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei din Chisindu. Crearea esantionului dupa
criteriul dat a fost influentata de considerentul ca pregatirea metodica si psihopedagocica a
cadrelor didactice, cunoastereca reperelor conceptuale si aplicarea acestora in activitatea
educationald, in vederea prestarii unor servicii de calitate in domeniul evaluarea competentelor
scolare, depinde inclusiv de calitatea cursurilor de formare continua (Tabelul 3.4).

Constructul curricular de formare a competentei evaluative ale cadrelor didactice se
fundamenteaza pe principiile andragogiei (stiinta si practica educatiei adultilor):

1. Formabilul detine rolul principal in procesul formarii sale.

2. Formabilul tinde spre autorealizare, independentd, autogestiune §i se considera capabil
de aceasta.

3. Experienta de viata a adultului poate fi o sursda importanta de invdtare atdt pentru el,
cdt si pentru colegii sai.

4. Adultul invata pentru a-gi solutiona problemele si a-si atinge scopurile.

5. Adultul tinde sa aplice imediat in practica cunostintele, deprinderile si competentele
capatate in procesul invagarii.

6. Activitatea de invatare a adultului este determinatd, in mare parte, de factori

profesionali, sociali, de timp si de spatiu, care impiedica sau favorizeaza acest proces.
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7. Formabilul adult participa impreuna cu formatorul la toate etapele procesului de
invatare: planificare, realizare si evaluare [106, p.10-11].

Obiectivele generale ale constructului de formare profesionala a invatatorilor pentru
activitatea de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin
valorificarea testului integrativ:

Asimilarea, analiza, sinteza §i evaluarea cunostintelor privind.:

» conceptul de competenta scolara, personalitate integrala, test integrativ;
» diverse perspective de abordare a pedagogiilor alternative si a modelelor europene de
evaluare a rezultatelor scolare;
» contextul si conditiile psihopedagogic ale desfasurarii procesului evaluativ in invatdmantul
primar;
» relevanta principiilor evaluarii competentelor scolare pentru testarea finald (nationald).
Aplicarea si integrarea capacitatilor si atitudinilor privind exersarea:
modelului managementului activitatii de evaluare a competentelor in Invatdmantul primar;
proiectarii si implementarii probei de evaluare — test integrativ;

managementul participativ, al performantei, al timpului, al comunicarii;

YV V V VY

solutionarea problemelor profesionale privind evaluarea competentelor scolare.

Evidentiem ca fiecare seminar/training debuta cu activitati focalizate pe formabil, fiind
centrate pe crearea unui mediu socio-afectiv prielnic, incepea cu comportamente simple si apoi,
pe masura ce formabilul devenea increzator, se continua cu comportamente complexe.

Evaluarea pe parcursul sesiunilor de formare ECTIP a avut un pregnant caracter
formativ si formator. A fost conceputa ca functie de stimulare, de motivare, de intarire a
rezultatelor, de constientizare a propriilor performante in vederea realizarii plenare a finalitatilor.
Activitatea de evaluare a formatorului, in timpul sesiunilor ECTIP, s-a axat pe principiile
enuntate de cercetdtorul roman G. Albu:

v' Constiinta propriilor limite culturale, stiintifice (contracararea arogantei cognitive).

v’ Deschiderea sincera spre intelegerea ideilor, punctului de vedere al evaluatului (empatia
cognitiva).

v’ Intelegerea faptului cd evaluarea este o stare de dialog, pe parcursul cdruia fiecare invatam
de la fiecare (democratie cognitiva).

v’ Prezenta intentiei fundamentale de a-/ incuraja pe evaluat, de a-I indemna pe mai departe la
lucru.

v' Prin evaluarea sa (formatorului), se stimuleaeza autoexistenta evaluatului [4, p. 44].
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Tabelul 3.4. Constructul de formare profesionala a invatatorilor pentru activitatea de

evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdantul primar, prin valorificarea testului integrativ

Tipul de Tahnologia didactica
Nr. Obiectivele activitatii de formare Subiectul activitate
d/o o Strategii Materia | Forme de | Forme de evaluare
= didactice: le did. organ.
= metode,
procedee,
tehnici
I. | 1. Analizarea documentelor de politici Tendinte moderne | 2h | Seminar Conversatia Fise Frontal Test initial
educationale nationale in contextul ECTIP. in evaluarea de initiere Clustering (etapa de
2. Interpretarea modelelor europene de competentelor Turul galeriei | Planse | Lucrul in constatare)
evaluare a rezultatelor scolare 1n elevilor in Explicatia perechi ., Nivelul initial de
invatamantul primar. invatamantul Poster dezvoltare a
3. Aprecierea procesului de evaluare in primar Predare Lucrul in competentei
cadrul sistemelor educationale de alternativa. (Anexa 12) complementara PPT grup evaluative a
4. Indeplinirea testului ,,Nivelul de Lucrul cadrelor didactice
dezvoltare initial a competentei evaluative a Caut pe cineva individual | - testintegrativ”
cadrelor didactice — test integrativ”. care spune... (Anexa 11)
Il. | 1. Explicarea conceptelor aferente Ipostaze 2h | Seminar— | Stiu— Vreau Poster Frontal Autoevaluarea

problemei studiate (competenta, competenta psihopedagogice metodo sa stiu — Invat
scolard, comptentente transdisciplinare etc.). ale procesului logic Fise Lucrul in | Evaluarea frontala
2. Schitarea modelului integrator al evaluativ in Mozaic perechi
competentei din perspectiva praxiologica. invatamdntul Asocieri libere | Planse Evaluarea reciproca
3. Examinarea particularitatilor dezvoltarii primar SINELG Lucrul in
psiho-anatomo-fiziologice ale scolarului mic (Anexa 13) Dezbaterea PPT grup
in contextul evaludrii competentelor. Paianjen
4. Aprecierea ,paradigmei personalitate Lucrul
integrald” ca premisa fundamentala a Jurnalul cu individual

evaludrii competentelor in Tnvatamantul
primar.

5. Determinarea avantajelor si
dezavantajelor metodelor de evaluare

dubla intrare
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moderne, reiesind din experinta la clasa.

I11. | 1. llustrarea Modelului ECTIP. Paradigma 2h | Seminar- | Comertul cuo | Planse Lucrul Autoevaluarea
2. Interpretarea tehnologiei, etapelor de evaluarea metodo problema individual
implementare a Modelului ECTIP. competentelor logic Poster Evaluarea frontala
3. Analizarea principiilor si a conditiilor scolare in Agenda cu Lucrul in
psihopedagogice de elaborare si invagamdntul notite paralele Fise perechi, | Evaluarea reciproca
implementare a Modelului si a tehnologiei primar - test in grup
ECTIP. integrativ Dezbaterea PPT
4. Dezvoltarea unei opinii pedagogice (Anexa 14) 6 De ce?
privind implementarea Modelului si a Problemati
tehnologiei ECTIP la nivel de sistem zarea
educational. Cubul
IV. | 1. Demonstrarea conexiunii competente Valorificarea 2h | Training | Asocieri libere | Planse Frontal Autoevaluarea
cheie/transversale/ transdisciplinare in tehnologiei GPP Poster | Lucrul in
contextul proiectarii testului integrativ. ECTIP — test Lotus Fise perechi Evaluarea frontala
2. Construirea de teste integrative centrate integrativ Invatarea
pe nevoile elevilor. (Anexa 15) cooperativa Lucrul in | Evaluarea reciproca
3. Analizarea modelelor de teste integrative Joc de rol grup
create. Brainstorming Lucrul Evaluarea prin
4. Aplicarea tehnologiei ECTIP cu aspecte individual cooperare
de integralizare.
V. | 1. Aprecierea metodologiei ECTIP in Pledoarie pentru | 2h | Seminar Invatarea cu Grila Focus- Test final (etapa
context educational. o tehnologie de de bilant a ajutorul ,»Calita grup de control)
2. Inventarierea problemelor legate de evaluare a activita modelelor tea ,,Nivelul final de
ECTIP. competentelor tilor Focus-grup testului Lucrul dezvoltare a
3. Evaluarea si autoevaluarea activitatii scolare la finele experi Exercitiul integra indepen competentei
sesiunilor de ECTIP. invatamdntului mentale creativ tiv”’ dent, indi evaluative a
primar — test Conversatia vidual, in | cadrelor didactice
integrativ Tehnica Poster perechi, — test integrativ”’
(Anexa 16) Copacul Fise in grup (Anexa 18)
PPT
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Pe parcursul activitatilor didactice au fost integrate toate sursele relevante de feed-back.
in special, s-a urmarit determinarea eficacitatii activitatilor de formare prin prisma raportului
dintre obiectivele proiectate si rezultatele obfinute in context de competente profesionale
evaluative a cadrelor didactice, prin derularea activitatilor corespunzator Curriculumului
cursului de formare profesionald pentru invitditori ECTIP (Anexa 17) .

Validarea experimentala a Constructului de formare profesionald a invatatorilor pentru
activitatea de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
prin valorificarea testului integrativ poate fi demonstrata in baza compararii rezultatelor obtinute
prin intermediul aplicdrii instrumentelor in cadrul celor trei etape experimentale: constatare,

formare si control.

3.3. Valori experimentale in domeniul formiirii competentei evaluative a cadrelor
didactice/invatatori

Functionalitatea modelului pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamdntul primar a fost demonstrata prin validarea experimentala a tehnologiei
de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin
valorificarea testului integrativ.

Scopul experimentului de control: determinarea nivelului de formare a competentei
cadrelor didactice (invatatori) in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar, prin valorificarea testului integrativ.

La a IlI etapa a experimentului pedagogic, etapa de control, am aplicat aceleasi metode si

acelasi referential ca si Tn experimentul de constatare.
Rezultatele experimentului de control sunt oglindite in Tabelul 3.6.

Tabelul 3.6. Nivelul de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice

Esantionul experimental Esantionul martor
Nivele (EE) — 61 subiecti (EC) - 60 subiecti
Numirul Numirul
de subiecti % de subiecti %
Nivel jos 10 16,40% 45 75%
Nivel mediu 34 55,70% 12 20%
Nivel inalt 17 27,90% 3 5%

Conform rezultatelor inregistrate din cei 61 de cadre didactice din esantionul
experimental implicati in experimentul pedagogic 17 (27,90 %) demonstreaza competente
evaluative de nivel inalt; 34 (55,70%) — de nivel mediu si 10 (16,40%) — de nivel jos. Din 60 de

cadre didactice din esantionul martor 3 (5%) demonstreaza competente evaluative de nivel inalt;
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12 (20%) — de nivel mediu; 45 (75%) — de nivel jos. Rezultatele sunt ilustrate grafic in Figura
3.2

100,00%

50,009 - 16.40%) 2

S
E\

0,00%

Nivel jos Nivel mediu Nivel inalt

H Esantionul experimental & Esantionul martor

Figura 3.2. Nivelul de dezvoltare a competentei evaluative a cadrelor didactice.
Rezultatele experimentului de control
Generalizarea datelor experimentului de control cu privire la ECTIP pe dimensiunile
notional-terminologica si aplicativ-metodologica ne permite sd determinam, in dinamica, nivelul
de dezvoltare a competentelor evaluative privind testul integrativ (transdiciplinar) la cadrele

didactice scolare, ilustrate grafic in Figura 3.3.

| 6,60% |

R |
Nivel inalt | 2{7,90% ‘

i 19,70%

Nivel mediu |

55,70%

Nivel jos e 16,4006 | | | | |

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

i 73,80%

i Experimentul de constatare & Experimentul de control

Figura 3.3. Dinamica inregistrata de esantionul experimental (EE) la testul sumativ,
experimentul de constatare-experimentul de control
Dinamica inregistrata de esantionul martor (EM) la testul sumativ este oglindita in Figura
3.4.

Nivel inalt = gg/% J/
d 15%

Nivel mediu 20%
Nivel jos : - - . ; . . 80%

, , , , , , d 75%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

i Experimentul de constatare & Experimentul de control

Figura 3.4. Dinamica inregistrata de esantionul martor (EM) la testul sumativ,

experimentul de constatare-experimentul de control
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Rezultatele sintetice comparative pentru etapa de constatare si control sunt prezentate in
Tabelul 3.7.
Tabelul 3.7. Datele comparative ale experimentului pedagogic (testarea),

pentru esantionul experimental (EE) si esantionul martor (EM)

Esantionul experimental Esantionul martor
Nivele (EE) — 61 subiecti (EM) — 60 subiecti
Experimentul de | Experimentul de | Experimentul de | Experimentul de
constatare control constatare control
Nivel jos 73,80% 16,40% 80% 75%
Nivel mediu 19,70% 55,70% 15% 20%
Nivel inalt 6,50% 27,90% 5% 5%

Rezultatele evidentiazd cresterea nivelului de formare a competentei evaluative la
esantionul experimental (EE). Distributia rezultatelor finale privind nivelul de formare a

competentei evaluative in grupele de formare (EE) si cele martor (EM) este reprezentata in

Figura 3.5.

100,00% — B
Nivel jos Niv(;l,,,,,,,_
mediu
Nivel jos Nivel mediu Nivel inalt
H Experim. de constatare EE 73,80% 19,70% 6,50%
H Experim. de control EE 16,40% 55,70% 27,90%
i Experim. de constatare EM 80% 15% 5%
& Experim. de control EM 75% 20% 5%

Figura 3.5. Datele comparative ale experimentului pedagogic pentru esantionul
experimental (EE) si esantionul martor (EM)

Analiza comparativa a datelor etapa de constatare - etapa de control a scos in evidenta ca
s-au inregistrat progrese vadite in formare, in esantionul experimental (EE, 61 de subiecti). Acest
fapt confirmad ipoteza conform careia constructul de formare continua dezvoltd efectiv
competentele evaluative a cadrelor didactice.

S-a constatat ca subiectii din esantionul experimental: demonstreaza capacitati sigure de
construire a unei matrice de specificatie pentru testul integrativ; demonstreaza capacitati sigure
de crearea a testului integrativ, respectand etapele de elaborare; formuleaza itemi
transdisciplinari pentru testul integrativ, respectdnd cerintele docimologice; propun activitati

concrete aferente ECTIP de tip test integrativ.
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In esantionul martor, cu un efectiv de 60 subiecti, in baza faptului ci nu au fost antrenati
in experimentul pedagogic de formare, situatia privind rezultatele sant aproximativ la acelasi
nivel comparativ cu situatia de la faza de constatare. Prin urmare, in esantionul martor se
inregistreazd o dezvoltare a competentelor profesionale (evaluative) obisnuita. Desi
nesemnificativi, cresterea se explica prin abordarea tangentiald a problemei ECTIP de tip test

integrativ in cadrul altor subiecte in procesul de formare continua.

3.4. Concluzii la capitolul 3

1. Studiul experimental a scos in evidentd necesitatea acordarii unei atentii Sporite
demersului evaluativ tranasdiciplinar prin valorificarea testului integrativ.

2. Rezultatele experimentale au demonstrat, practic, necesitatea abordarii transdisciplinare a
evaluarii competentelor in invatamantul primar, prin valorizarea testului integrativ, ca paradigma
complexa si autentica pentru sistemul educational national.

3. Eficienta interventiei experimentale in cadrul cercetarii este demonstrata prin rezultatele
obtinute la etapa de validare, care au pus in evidentd diferente statistice semnificative privind
formarea competentelor profesionale ale cadrelor didactice in ECTIP (esantion experimental).
Instrumentele de cercetare valorificate in cadrul experimentului pedagogic in conformitate cu
variabilele cercetdrii s-au dovedit a fi viabile. Actiunile educationale de formare profesionala
continui sunt functionale si contribuie la formarea competentelor evaluative in ECTIP ale
cadrelor didactice. Obiectivele cercetarii experimentale au fost realizate, iar rezultatele obtinute
din aplicarea metodelor de calcul statistic au dovedit prin diferentele semnificative inregistrate
eficienta demersului strategic de ECTIP la nivelul imbunatitirii competentelor evaluative ale

invatatorilor.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI
Referintele de valorizare a problemei enuntate in titlu, complexitatea ei teoretico-practica,
antrenarea unor repere adecvate de validare experimentald, furnizarea unor repere teoretico-
metodologice autentice si relevante pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar, logica internd §i externa a investigatiilor, ne-au condus spre
urmatoarele concluzii:

1. Prin studiu analitico-sintetic s-a argumentat ca paradigma educatiei integrale, orientata
spre formarea/dezvoltarea personalitatii integrale, accentueaza necesitatea revizuirii conceptului
si procesului de evaluare a competentelor scolare din perspectiva integratoare [228, 225, 223].

Analiza documentelor curriculare pentru nivelul primar de invatamant a permis
elucidarea  unor  particularitati ~ semnificative a  raportului  dintre  competentele-
cheie/transversale/transdisciplinare versus competentele disciplinare, in special, ca exista
competente-cheie transversale care se formeazda in cadrul tuturor disciplinelor scolare
(competentele de invatare/de a invata sda inveti; competentele de comunicare in limba
materna/limba de stat s.a.), dar si competente-cheie transversale (competentele in matematica,
stiinte si tehnologie; competentele de comunicare intr-o limba strdind) ce se formeaza,
preponderent, prin intermediul unei singure discipline scolare, care propune explicit sau implicit
dezvoltarea acestei competente.

2. S-a demonstrat cd evaluarea rezultatelor scolare In Invatdmintul primar trebuie sd aiba la
baza conceptul de competenta scolara ca finalitate a procesului educational, evaluarea
rezultatelor scolare la finele invatamantului primar se va realiza nu doar prin raportare la
unitdtile de competente, ci in contextul competentelor-cheie/transversale/transdisciplinare si a
competentelor specifice disciplinelor scolare [235].

3. S-a argumentat ca, din perspectiva principiului integralitatii, evaluarea competentelor in
invatamantul primar implica valorizarea treptelor integralizarii prin imbinarea a trei categorii de
relatii: intre procesul de ECTIP ca sistem si componentele sale; intre componentele sistemului;
intre procesul de ECTIP si sistemul educational si social global. Din perspectiva transdiciplinara,
evaluarea integrativa presupune un proces complex, axat pe crearea de conexiuni intre diferite
entitati, precum competente, unitdti de competente, unititi de continut, care sunt de regula
formate si evaluate disparat, in interiorul diferitelor discipline [234].

4. 1In rezultatul procesului investigational au fost determinate fundamentele teoretice ale
evaluarii competentelor elevilor la finele nivelului primar: sistemul de valori (valori general-

umane, valori specifice nationale, valori educationale, valori curriculare, valori instrumentale,

135



valori colective, valori individuale), care sunt definitorii pentru conceptualizarea unui demers
evaluativ transdisciplinar, precum si sistemul de principii (principiile didactice generale, dar si
principiile specifice: principiul integralitdtii ca principiu cheie in evaluarea competentelor
transdisciplinare in invatdmintul primar; principiul centrdrii pe personalitatea celui educat
(evaluat); principiul corelatiei predare-invatare-evaluare; principiul autenticitatii evaluarii;
principiul continuitatii; principiul asigurarii obiectivitatii evaludrii) — acestea constituind
dimensiunea teoretica a Modelului pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale
elevilor din invatamantul primar.

5. In temeiul demersului teoretico-empiric s-a demonstrat ci testul integrativ reprezinti un
instrument fidel, obiectiv, aplicabil, valid pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale
elevilor la finele clasei a IV-a, axat pe crearea de conexiuni intre diferite entitati precum
competente, unitati de competente, unitati de continut, insumand o gama variatd de disciplini
obligatorii (de bazd) prevazute de curriculumul national pentru invatamantul primar [235].

6. In temeiul esentei conceptului de tehnologie educationald s-a definit conceptul de
tehnologie a evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar: un
sistem procesual, bazat pe valori si principii pedagogice, integrand totalitatea elementelor
(finalitati educationale, continuturi curriculare, matrice de specificatie, test integrat) si a
operatiilor ce stabilesc corelatia intre domeniile de cunoastere (arii curriculare), corespunzator
cadrului valoric/axiologic transdisciplinar si profilului absolventului nivelului primar de
invatamant [235].

S-a argumentat ca tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamdntul primar, bazata pe principiul integritatii structurale i de confinut, precum si al
interdependentei reciproce a tuturor elementelor tehnologiei, atat pe orizontald, cét si pe verticala
permite o imagine holistica a procesului educational si de evaluare in particular; face posibila
conoasterea complexa a functionalitatii sistemului; permite o analizd teoretica, dar si practico-
actionala de realizare a reformei sistemului educational; permite adaptarea modului de evaluare
la formarea-evaluarea integrala a personalitatii; combind si pune in relatie obiectele de studiu;
permite stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene §i procese din domenii diferite, acoperind
“rupturile” dintre discipline; asigura unitatea stiintei; coreleaza probele de evaluare cu situatiile
din viata cotidiand; permite o selectare mai riguroasa a elevilor pentru gimnaziile/liceele cu
profil, o orientare profesionala mult mai precoce, cu un efort mai putin.

7. S-a demonstrat experimental ca eficacitatea Modelului pedagogic de evaluare a

competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar este determinatd de
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competenta evaluativa a invatatorilor, ce poate fi formata in baza Constructului curricular de

formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ. Implementarea Constructului
curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ in

cadrul cursurilor de formare continua a invatatorilor a furnizat suficiente dovezi de validare a

rolului competentei evaluative a invatatorilor/ a conceptorilor instrumentelor de evaluare in

asigurarea autenticitatii evaluarii.

8. In temeiul valorilor teoretice si praxiologice produse in rezultatul investigatiei noastre,
problema stiintifici importanta solutionata in cercetare rezida in fundamentarea teoretica si
praxiologica a functionalitatii modelului pedagogic si a tehnologiei de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ, in
vederea asigurarii eficacitatii procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor la finele invatamantului primar.

Investigatia 1si defineste identitatea stiintifica prin:

» Modelulul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din

invatamantul primar.

» Tehnologia evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin

valorificarea testului integrativ.

= Constructul curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii competentelor

transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ.

»Constructul de validare prin experiment a tehnologiei evaluarii competentelor

transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea testului integrativ.
in vederea perfectionirii evaluarii competentelor scolare in invatamantul primar se
recomanda:

e accentuarea functiei formative/formatoare si reglatorii a evaluarii competentelor scolare, fapt
ce implica spijinirea elevilor pentru a constientiza si interioriza criteriile de succes, si pe
aceasta baza — pentru a-si forma capacitatea de autoevaluare prin acordarea unei ponderi mai
mari evaludrii inter- transdisciplinare a CS in invatamantul primar;

e conceperea evaludrii nu ca o etapa suprapusa procesului de invatare, ci ca un act integrat
activitatii pedagogice si asigurarea continuitatii la nivelul treptelor de Invatamant in

contextual ECTIP;
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diversificarea tehnologiei de evaluare si cresterea gradului de adecvare a acestora la situatii

didactice concrete prin deschiderea evaluarii spre mai multe perspective ale spatiului scolar

personalizarea actului evaluativ prin contextualizarea instrumentelor, a criteriilor si aprecierii
la subiectii examinati, la contextul sociocultural, la liniile de evolutie ale lumii actuale;
centrarea evaluarii pe rezultatele pozitive, nesanctionarea in permanenta a celor negative si
transformarea elevului intr-un partener autentic al invatatorului in evaluare prin autoevaluare,
interevaluare si evaluare controlata.

Probleme identificate:

1. Se impune o interventie in cadrul procesului de formare profesionald continud cu privire
la necesitatea formarii competentelor cadrelor didactice privind ECTIP de tip inter-
transdiciplinar (test integrativ).

2. In marea lor majoritate, studiile realizate la problema cercetati (evaluarea rezultatelor
scolare/competentelor) vizeazd mai mult/in special Invatdmantul de masé. Pentru elevii
supradotati, imigranti etc. multe aspecte psihopedagogice privind evaluarea rezultatelor
scolare nu sunt luate in considerare. Problematica din jurul promovarii accelerate a
elevilor identificati ca supradotati sau talentati fiind exclusa din majoritatea literaturii de
specialitate. Majoritatea testelor atat curente, sumative, nationale sunt concepute/
preconizate pentru elevii cu dezvoltare normala, pentru nivelul mediu de dezvoltare. In
acest context apare Intrebarea: Ce se intampla sau ce facem cu elevii supradotati? Sa ne
resemnam cu faptul cd au calificativul Foarte bine/ nota 10 la un test de evaluare
nationald, care este Conceput pentu elevul mediu, cand, de fapt elevul are un potential
mult mai mare? De ce nu este valorificat potentialul maxim al elevului respectiv, de ce nu
solicitam de la el ce are mai bun, maximalul? Or, socieatea prezenta atat la nivel national,

cat si la nivel global are nevoie de oameni competenti, care sd ofere ce au mai valoros.
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ANEXE

Anexa 1. Chestionar diagnostic pentru elevi

Chestionar pentru elevii claselor primare
Drag(a) elev(a)!

Citeste cu atentie fiecare dintre intrebarile de mai jos si raspunde in mod independent si sincer.

Bifeaza (V) raspunsurile care se potrivesc parerii tale. In spatiul rezervat la unele intrebari,

O O

O 00 0 O

O O

OO0OO0O000aO00d

formuleaza raspunsuri. Chestionarul este anonim. Iti mulfumim pentru participare!
Domiciliul:

urban

rural

Institutia de invatamant

Genul:
feminin
masculin

Clasa:

1. Ce emotii traiesti inaintea probelor de evaluare sumativa? (Bifeaza!)

Imi este fricd cd nu voi reusi sd rdaspund cerintelor.

Sunt calm(a), deoarece ma pregiatesc intotdeauna minutios de fiecare evaluare.
Este o zi obisnuita.

Scrie o alta variantd de raspuns

2. in mod obisnuit, te pregitesti pentru evaluare? (Bifeaza!)
Da

Nu

3. in continuare, bifeazi 3-4 discipline la care intilnesti cele mai mari dificultiti la
evaluare.

L. si lit. romdna

L. straina

Matematica

Stiinte

Istorie

Ed. moral-spirituala

Ed. plastica
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Ed. muzicala
Ed. tehnologica
Ed. fizica

Nu Intilnesc dificultati

O 0O 0O 0O

4. De obicei, intimpini dificultiti la evaluare pentru ca ... (Bifeaza variantele care ti
se potrivesc cel mai mult.)

Invatdtorul nu explica pe intelesul téu.

Temele studiate sunt prea dificile pentru tine.

Nu poti lucra de unul singur, fara invatator.

Testele de evaluare sant complicate.

Nu intelegi insarcinarea din test.

Nu poti sa realizezi unele sarcini independent.

La scoala mereu te cearta.

Vi se da putin timp.

Nu reusesti sa faci sistematic/regulat temele pentru acasa.

OO0O00000000

Nu te pregatesti pentru evaluare fiindca ai alte lucruri mai interesante (jocurile la

calculatorul, TV).

O

Acasa nu ai conditii sa inveti.

|

Nu intampini dificultati.

|

Altceva, si anume

5. Bifeaza cum sunteti evaluati cel mai frecvent. (Bifeaza o varianta de raspuns!)
Prin intermediul testelor.

Realizarea proiectelor de grup.

Realizarea portofoliilor.

Probe orale.

O0O0000

Altfel, s1 anume

6. Cat de mult te intereseaza reusita la proba de evaluare de la finele clasei a 1V-a?
Apreciaza pe o scard de la 1 1a 5. (Bifeaza!)
Deloc Foarte mult
1 2 3 4 5

7. La ce disciplina crezi ca iti va fi mai greu la proba de evaluare? (Bifeaza o singura

varianta de raspuns!)

O Matematica
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O L. silit. romdna
O Sunt sigur ca voi reusi la ambele
O La ambele imi va fi dificil

O Argumenteaza

8. Cum ai prefera sa aiba loc proba de evaluare?

O oral O inscris 0O prin activitati practice O lacomputer 0O prinjoc

Altfel, cum

9. Ai fi de acord ca la proba de evaluare finali sa ai de realizat un singur test, ce ar
cuprinde sarcini din toate disciplinele invatate? (Bifeazd o singurd variantd de
raspuns!)

O Sunt de acord O Nu sunt de acord O Nustiu

10. Daca ai raspuns da la intrebarea anterioara, insirciniri de la ce discipline ai

dori sa gasesti in test?

O L. romadna O Ed plastica
O L. straina O Ed. muzicala
O Matematica O Ed fizica
O Stiinte O Ed. tehnologica
O Istorie O Toate in egala masura
O Ed. moral-spirituala

Concluzii, propuneri

Multumim!
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Anexa 2. Chestionar diagnostic pentru cadrele didactice

CHESTIONAR PENTRU CADRELE DIDACTICE
Stimati invatatori!
Va rugam sa raspundeti la intrebarile din chestionarul de mai jos, care are ca obiectiv
identificarea opiniei comunitatii pedagogice referitor la evaluarea competentelor elevilor in
invatamantul primar. Raspunsurile sunt confidentiale. Va mulfumim anticipat!

Domiciliul

O

urban

O

rural

Institutia de invatamant

Genul

O

feminin

O

masculin

Statutul Dvs. in calitate de cadru didactic:
Invatator debutant

invagator fara grad didactic

gradul didactic Il

gradul didactic |

O 0000

gradul didactic superior

[EEN
~

Specificati in ce masura aspectele enumerate referitor la evaluare, influenteaza
pozitiv activitatea de invatare a elevilor: (Bifati raspunsul pentru fiecare aspect din

tabel.)

In In Intr-o In Del
foarte mare oarec mica oC
mare | masur are masur
masur a masur a

- 5

a a

Aspecte

Familiarizarea elevilor din timp cu cerintele fata de ei in
procesul evaludrii (produsul evaluat, criteriile de
succes)

Utilizarea strategiilor de evaluare care faciliteaza
constientizarea de catre fiecare elev a propriului proges
(autoevaluare, interevaluare, evaluare formatoare)

Practicarea sistematica a activitatilor postevaluative

Construirea in baza evaluarii rezultatelor scolare a
parcursurilor individuale si diferentiate pentru progresul
scolar (observarea sistematica, chestionarea individuala,
grile de evaluare etc.)
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Utilizarea stimulentelor pozitive (lauda, aprecierea,
incurajarea etc.)

Implicarea parintilor la imbunatatirea evaludrii
rezultatelor scolare

Altceva, si anume

2) Specificati cit de des le oferiti elevilor posibilitatea sa se autoevalueze.

a Foartedes 0O Des O Rar O Foarte rar O Niciodata

3) Specificati cat de des le oferiti elevilor posibilitatea si-si evalueze colegii.

O Foartedes 0O Des O Rar O Foarte rar 0O Niciodata

4) Indicati cat de des oferiti elevilor posibilitatea si aleaga forma si metoda de

evaluare.

O Foarte des O Des O Rar O Foarte rar O Niciodata
5) Specificati cit de des optati pentru teste cand este vorba de: (Bifati raspunsul Dvs.

pentru fiecare tip de evaluare!)

Tipul de evaluare Foarte des Des Rar Foarte rar | Niciodata

Evaluare initiald

Evaluare formativa

Evaluare sumativa

6) Specificati in ce masura probele de evaluare propuse la testarea nationala
reflectd/vizeaza competentele transdisciplinare: (Bifati raspunsul pentru fiecare

competenta in parte!)

In In Intr-o In Del
foart mare | oarec mica oC
L e masu are masu
ompetente transdisciplinare . . .
Comp ’ P mare ra masu ra
masu ra
ra

Competente de invatare/ de a invdfa sa inveti

Competente de comunicare 1n limba materna/ limba de stat
Competente de comunicare intr-o limba straina
Competente de baza in matematicd, stiinte si tehnologie
Competente actional-strategice

Competente digitale, in domeniul tehnologiilor
informationale si de comunicare (TIC)

Competente interpersonale, civice, morale

Competente de autocunoastere si autorealizare
Competente culturale, interculuturale (de a recepta si a
crea valori)

Competente antreprenoriale

7) Indicati in ce masura probele de evaluare propuse la testarea nationala sunt axate

pe competentele/domeniile enuntate: (Bifati raspunsul Dvs. pentru fiecare

competenta/domeniu in parte!)
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In In Intr-o In Del
foarte mare oarec mica (0] 3

Competente/domenii mare | masur | are | masur
masur a masur a
a a

a sti (cunoastere prin informatii logice, notiuni, judecati,
rationamente, teorii §i metodologii)

a sti sd faci (aplicare a cunoasterii prin deprinderi si
strategii cognitive, de sesizare §i rezolvare a problemelor
si situatiilor-problema)

a sti sa fii (atitudine — afectiva, motivationala, caracteriala
— fatd de cunoastere, invatare, scoald, societate)

a stii sd fii in comunitate (atitudine deschisa colaborarii in
conditiile societatii democratice)

a sti sd devii (atitudine deschisa spre autoeducatie n
perspectiva educatiei permanente)

8) Indicati in ce misura testarea nationali la finele invatamantului primar ofera

premize pentru asigurarea continuititii procesului de formare-evaluare a
competentelor scolare in urmatoarea treapta de invatamant.

O In foarte mare O In mare O Intr-o oarecare O In mica O Deloc
masura masura masura masura
9) Indicati in ce maisura probele propuse la testarea nationald se axeaza pe

determinarea gradului de dezvoltare integrald (toate domeniile de dezvoltare) a
scolarului mic.

O In foarte mare O In mare O Intr-o oarecare O In mica O Deloc
masurd mdsurd masurd masurd
10) Stabiliti pe o scala de la 1 la 5 nivelul de adecvare a modalititii de evaluare (test) la

finale clasei a IV-a, unde 1 este cel mai putin, iar 5 este cel mai mult.
T 2 3 4 5

Comentati

11) Indicati cea mai potrivita forma de evaluare pentru evaluarea finala (cl. IV) (Bifati

raspunsul):
Foarte Potrivita Partial Putin Nepotrivita
Forma de evaluare . L e
potrivita potrivita | potrivita
Orala
Scrisa
Practica

Prin intermediul TIC

Integratda/combinata (imbinarea
lor in egald masura)

Altceva si anume

12) Bifati cea mai potriviti metoda (instrument) de evaluare pentru proba finali (cl.

IV): (Bifati raspunsul Dvs. pentru fiecare metodd/instrument in parte!)

| Metoda/Instrument | Foarte | Potrivita |  Partial | Putin | Nepotrivita |
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potrivitd potrivitd potrivitd

Testul

Portofoliul

Proiectul

Eseul

Studiul de caz

Combinata

(imbinarea lor)
Altceva si anume

13) Ati fi de acord ca, la sfarsitul invatamantului primar, proba de evaluare finali sa se
realizeze prin intermediul unui singur test de competente, ce ar include itemi
integrativi cu sarcini din toate disciplinele studiate?

O Accept

OO0 Nu accept

O Nu stiu, argumentati

14) Daca da, atunci indicati disciplinele care pot fi incluse/integrate?

O L. romdna O Ed plastica

O L. straina O Ed muzicala

O Matematica O Ed. fizica

O Stiinte O Ed. tehnologica

O Istorie O Toate in egala masura
O Ed. moral-spirituala

Concluzii, recomandiri generale (scrieti pe verso)

Va multumim!
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Anexa 3. Chestionar diagnostic pentru cadrele manageriale

CHESTIONAR PENTRU CADRELE MANAGERIALE
Stimate(a) Domnule (Doamna) director (oare)!
Va rugam sa raspundeti la intrebarile din chestionarul de mai jos, care are ca obiectiv
identificarea opiniei comunitatii manageriale referitor la evaluarea competentelor elevilor in

invatamantul primar. Raspunsurile sunt confidentiale. Va mulfumim anticipat!

Domiciliul
O rural
O urban

Institutia de invatamant

Genul:
O feminin
O masculin

Statutul Dvs. in calitate de manager:

O manager debutant

O manager fara grad didactic
O gradul didactic Il

O gradul didactic |

(m] gradul didactic superior

1. In ce masuri, strategiile de evaluare promovate de invititorii din institutie,
reflecti conceptia moderni privind evaluarea competentelor scolare? (Bifati!)

O In foarte O In mare O Intr-o oarecare O In mica O Deloc
mare masurd mdsura masurd masurd
2. Ce impedimentele ati intilnit in organizarea/monitorizarea procesului de

evaluare a rezultatelor scolare in invatamantul primar?

3. Specificati cat de des invatatorii din institutia pe care o dirijati opteaza la
evaluarea sumativa pentru teste.

O Foarte des O Des O Rar O Foarte rar O Niciodata
4. Specificati in ce masura probele de evaluare propuse la testarea nationala

reflectii/vizeaza competentele transdisciplinare: (Bifati raspunsul pentru fiecare competenta

in parte!)

In Inmare | Intr-0o | In mica | Deloc
foarte | masura | oareca | masurda
mare re
masurd masurd

Competente transdisciplinare

166



Competente de invatare/ de a invdga sd invefi
Competente de comunicare in limba materna/
limba de stat
Competente de comunicare Intr-0 limba straina
Competente de baza in matematica, stiinte si
tehnologie
Competente actional-strategice
Competente digitale, in domeniul tehnologiilor
informationale si de comunicare (TIC)
Competente interpersonale, civice, morale
Competente de autocunoastere si autorealizare
Competente culturale, interculuturale (de a
recepta si a crea valori)
Competente antreprenoriale

5. Indicati in ce masura probele de evaluare propuse la testarea nationala sunt axate

pe competentele/domeniile enuntate: (Bifati raspunsul pentru fiecare competentda/domeniu in

partel)

In In |Intr-o| In | Deloc
foarte | mare oarec mica
mare | masu are masu
masu ra masu ra

ra ra

Competente/domenii

a sti (cunoagtere prin informatii logice, notiuni,
judecdti, rationamente, teorii §i metodologii)

a sti sd faci (aplicare a cunoasterii prin deprinderi si
strategii cognitive, de sesizare si rezolvare a
problemelor si situatiilor-problema)

a sti sa fii (atitudine — afectiva, motivationala,
caracteriala — fata de cunoastere, invatare, scoala,
societate)

a sti sd fii in comunitate (atitudine deschisa colaborarii
in conditiile societatii democratice)

a sti sd devii (atitudine deschisa spre autoeducatie n
perspectiva educatiei permanente)

6. Indicati in ce masurd testarea nationala la finele invitimintului primar ofera

premize pentru asigurarea continuititii procesului de formare-evaluare a competentelor
scolare in urmaitoarea treapta de invatamant.

O In foarte mare O In mare OO Intr-o oarecare O In mica ODeloc
mdsura mdsurd masurd masurd
7. Indicati in ce masura probele propuse la testarea nationald se axeazad pe

determinarea gradului de dezvoltare integrala (toate domeniile de dezvoltare) a scolarului
mic.

O In foarte mare O In mare OO Intr-o oarecare O In mica O Deloc
masurd masura masura masura
8. Stabiliti pe o scala de la 1 la 5 nivelul de adecvare a modalititii de evaluare (test)

la finele clasei a IV-a, unde 1 este cel mai putin, iar 5 este cel mai mult.
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Comentati

9. Ati fi de acord ca la sfarsitul invatimantului primar proba de evaluare finala sa
se realizeze prin intermediul unui singur test de competente, ce ar include itemi integrativi
cu sarcini din toate disciplinele studiate?

O Accept

O Nu accept

O Nu stiu, comentati

10. Daca da, atunci indicati disciplinele care pot fi incluse/integrate?

O L. romdna O Ed. plastica

O L. straina O Ed. muzicala

O Matematica O Ed fizica

O Stiinte O Ed. tehnologica

O Istorie O Toate in egala masura
O Ed. moral-spirituala

Concluzii, recomandari generale

Vi multumim!
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Anexa 4. Chestionar diagnostic pentru parinti

CHESTIONAR PENTRU PARINTI
Stimati parinti!

Va rugam sa raspundeti la intrebarile din chestionarul de mai jos, care are ca obiectiv

identificarea opiniei referitor la evaluarea competentelor elevilor in invatamdantul primar.

O O

O O

|

O

Raspunsurile sunt confidentiale. Va multumim anticipat!
Domiciliul
rural
urban

Institutia de invatamant

Genul:

feminin

masculin

1. Sunteti multumit de modul in care este evaluat copilul Dvs la scoala?
Da

Nu

2. Daca ati raspuns anterior Nu, care ar trebui si fie principalele directii de

imbunititire a procesului de evaluare? (Bifati raspunsul Dvs.!)

O

O0O0000

O 00 0

La realizarea probelor de evaluare sa se tina cont de particularitatile (specificul)
fiecarui elev.

La realizarea probelor de evaluare sa se tina mai mult cont de varsta elevilor.
Probele de evaluare sa corespunda materiei predate.

Elevii sa fie evaluati prin metode diverse.

Sa se precizeze criteriile de evaluare.

Sa nu fie stresati copii.

Alte directii, precizati

3. Indicati prin ce forma ar trebui evaluate competentele in invitamantul primar?
Probe orale

Probe scrise

Probe practice

Altfel si anume

4. Care sunt factorii ce ar contribui la realizarea cu succes a probelor de evaluare?
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5. Stabiliti pe o scala de la 1 la S nivelul de adecvare a modalitatii de evaluare (test)
la finale clasei a 1V-a, unde 1 este cel mai putin, iar 5 este cel mai mult.
1 2 _ 3 4 5 __

Comentati

6. In opinia Dvs., care este forma de evaluare cea mai potriviti pentru testarea

nationala?
O Orala
O Scrisa
O Practica
O Prin intermediul TIC (computerizata)
O Integrata/combinata (imbinarea lor in egala masura)
O Altceva, si anume

7. in opinia Dvs., care este metoda de evaluare cea mai potriviti pentru testarea
nationala? (Bifati!)

Testul
Portofoliul
Proiectul
Eseul

Studiul de caz
Integrata/combinata (imbinarea lor)
Alta, si anume

OoOoooooao

8. Ati fi de acord ca la finele invatamantului primar proba de evaluare si presupuna
un test unic, ce ar include itemi cu sarcini din toate disciplinele studiate?
a De acord

O Nu sunt de acord

O Nu stiu, comentati

9. Daci da, atunci indicati disciplinele care pot fi incluse/integrate?

O L. romadna O Ed. plastica

O L. straina O Ed muzicala

O Matematica O FEd fizica

O Stiinte O Ed. tehnologica

O Istorie O Toate in egala masura
O Ed. moral-spirituald

Concluzii, recomandari generale

Vi multumim!
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Anexa 5. Taxonomia itemilor evaluativi

TIPURI DE ITEMI

[

1_{

ITEMI CU ALEGERE
DUALA
solicitd rAspunsuride
tip: da/nu,
adevdrat/fals,
acord/dezacord,
corect/gresit

Exigentein
proiectarea
itemilor:

1.Evitarea
enunturilor
generale sau de la
sine intelese;

2.Formularea
enunturilor intr-un
limbaj stiintific, dar
corespunzator
varstei;
3.Construirea
enuntului afirmativ;

4.Explicatia clard a
tipului de judecata:
Adevérat/Fals,
Acord/Dezacord;

5.Enuntul sd fie
precedat de o
conditie concretd.

[ | i | |

ITEMI OBIECTIVI

ITEMI DE TIP PERECHE
solicita stabilirea de
corespondente/asociat
iiintre elemente
asezate pe doud
coloane

Exigente in
proiectarea
itemilor:

1.Numarul
premiselor si cel al
raspunsurilor
trebuie sé fie inegal;
2 Fiecare element
din prima coloana
trebuie sa fie unit
numai cu un
element din coloana
a doua;

3.Raspunsurile
corecte s fie
aranjate asimetric;

4.1n coloana a doua
sa se includa
distractori.

ITEMI CU ALEGERE
MULTIPLA

solicitd alegerea unui

singur réspuns
corect/alternativi

optima dintr-o lista de

solutii/alternative

Exigente in
proiectarea
itemilor:

1.S4 se indice

conditia concrecta:

ncercuieste...,
bifeaza...;

2.insirul de
raspunsuri sa fie
raspunsul corect,
care poate fi
identificat;
3.Réspunsurile
corecte sé fie
aranjate asimetric;

4.53 existe doar un
singur raspuns
corect;

S5.Distractorii

utilizati s fie valizi.

[

“| ITEMI SEMIOBIECTIVI

ITEMI CU RASPUNS
SCURT
intrebare directa care
solicita un raspuns
scurt (expresie, cuvant,
simbol etc.)

Exigente in
proiectarea
itemilor:

1.Formulareaclarda
sarcinii din item;
2.Alocarea spatiului

suficient pentru
rdspuns.

@
REZOLVAREA DE
PROBLEME (SITUATII-
INTREBARI PROBLEME)
STRUCTURATE se evalueazd elemente
mai multe intrebari, de géndire

convergentd/divergent
&, operatii mintale
complexe (analiza,
\ sintez3, evaluare,
h transferetc.)

legate printr-un
element comun

Exigente in

proiectarea R

itemilor: Exigentein
et . proiectarea

1.Initial sd existe un TrniilE

text, o shemd, un
desen etc., in baza
céruia sé se
alcdtuiasca
intrebdrile;

1.58 contind o
sarcind noud care
diferé de cea
cunoscutd;

2.Intrebdrile s& fie 2.5d fie clar
independente una fomulata sarcina din
de alta. item;

3.54 antreneze
operatii intelectuale
de un nivel mai

3.intrebirile trebuie
sd se caracterizezez
printr-un grad ¢
crescator de inalt.
compexitate.

l
L‘ ITEMI SUBIECTIVI

ITEMI DE TIP ESEU
STRUCTURAT
solicitd construirea
unuiraspunsin
conformitate cu unset
de cerinte date

Exigente in
proiectarea
itemilor:

1.54 contin cerinte
explicite.

2.5 indice clar
modalitatea de
structurare a
raspunsului
(dimensiuni, timp,
volum, cantitate);
3.54 antreneze

operatii intelectuale
de nivel inalt

ITEMI DE TIP ESEU
NESTRUCTURAT
solicitd construirea
unuiraspuns liber

Exigente in
proiectarea
itemilor:

1.5 fie clar
formulata cerinta;

2.53 ofere
posibilitdti de
manifestare a
creativitatii,
originalitatii
raspunsurilor;

3.54 antreneze
operatii intelectuale
de nivel inalt.



Anexa 6. Distributia orelor la nivelul primar si gimnazial de invatamant

Planul-cadru de invatamant pentru 2019-2020 [184, p. 15]

Aria corricolard | Invatimantol Invitimantol
primar gimnazial
Clasele / Numarul de ore
Disciplina scolara I |ID|O{IV| V|VI|VIVI IX
Limbi 31 comunicare
1. Limba g1 literatura roména g7 T[T 6 6|33 |3
2. Limba strama - (212121221221
3. Limba msa* --1-1-121212]12]]1
Matematica si stiinte
1. MMatematica 41414 (4|4 (44|44
2. Stunte - (111 ]1p1]-1- -
3. Biologe - -1-1]-1-1112]21{1
4. Fizica --1-1-1-1112]12]]1
3. Chime - -1-1-1-1-11]1212
f. Informatica --1-1-1-1-11]1/1
Educatie socioumanistici
1. Istoria romanilor 51 universala - -1 -11121212]2|2
2. Geografie -(-1-1-11]1]1 1
3. Educatie moral-spirttuala 1 ({111 {1}-]-1-1]1-1-
4. Educafie pentru societate S B T B B B O B B
3. Educatie civicd -l -1-1-1-1-11]1/11
Arte
1. Educafie muzicala 1 (11 1| -
2. Educafie plastica 1 (11 -
Tehnologii
1. Educafie tehnologica 1(1|1{1}1 )11 1]{1
Sport
1. Educafie fizica 2121221221222
Consiliere si dezvoltare personali
1. Dezvoltare personala 1(1 1|11 )1 }1|1/}1
Optionale 1(11{1}1)111|1]}1
Numar total de ore 20(2212223|26|27 |30 30 (29
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Anexa 7. Analiza raportului standarde de eficienti — indicatori de performanti — competente transdisciplinare

CORELATIA STANDARDE DE EFICIENTA, INDICATORI DE PERFORMANTA, COMPETENTE TRANSDISCIPLINARE

Tabelul A7.1 Standarde de eficienti a invitarii limbii si literaturii roméane

Avria curriculara: Limba si comunicare

Disciplina: Limba si literatura romana

Domeniul: Textul literar si nonliterar (TLN)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Utilizeaza strategii
de lectura adecvate
pentru o varietate de
texte literare si
nonliterare.

1.3. Utilizeaza tehnici de lectura corecta,
congtienta si fluida, in scopul intelegerii
celor citite in gind.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.b. Competente de a comunica idei si @ concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

2. Rezuma textele
literare si nonliterare.

2.1. Selecteaza informatii esentiale dintr-
un text literar sau nonliterar.

2.2. Expune pe scurt, ghidat, mesajul
textelor studiate

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

8.a. Competente de a manifesta atitudine pozitiva si incredere in fortele proprii.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

3. Opereaza cu termeni
din domeniul lingvistic
si literar, n limita
standardelor de
continut.

3.2. Cunoaste elementele de constructie a
comunicarii.

3.3. Interpreteaza relatii, fapte relatate
(evenimente, Intimplari, informatii),
urmdrind succesiunea desfasurarii

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de Invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
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subiectului.

informatiei.

4. Produce acte de
vorbire orala si scrisa
personalizate, care 1i
reflecta propriile idei,
judecati, opinii,
argumente, experiente
senzoriale si lectorale.

4.3. Creeaza cele mai simple texte
artistice si nonliterare in baza tehnicilor
invatate.

4.6. Scrie texte de mica intindere, in
conformitate cu sarcina formulata.

4.7. Asaza corect In pagind texte scrise,
respectind scrierea cu alineate pentru a
marca trecerea de la o idee la alta.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

8.a. Competente de a manifesta atitudine pozitiva si incredere in fortele proprii.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

5. Interpreteaza/
analizeaza textele
literare

si nonliterare, in limita
standardelor de
continut.

5.1.Demonstreaza intelegerea celor citite
in gind prin raspunsuri la intrebarile
propuse.

5.2. Delimiteaza componentele textului
(determinantii spatiali i temporali ai
actiunii, tema, ideile, personajele),
selectind secvente narative, dialogate si
descriptive, identificind, ghidat,
momentele subiectului in textul literar,
exprimindu-gi propriile stiri emotive in
legatura cu mesajul textelor citite.

5.3. Caracterizeaza personajele literare
dupa repere date.

5.4. Compara situatiile literare cu
propriile experiente de viata si estetice.
5.5. Identifica anumite valori promovate
in textele literare.

5.6. Transpune experientele literare in
diferite contexte disciplinare.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sau in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de Invatare si odihna.
7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.

8.a. Competente de a manifesta atitudine pozitiva si incredere in fortele proprii.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

8.d. Competente de securitate personala.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.
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5.7. Produce texte coerente proprii despre
mesajul textelor citite si intelese.

Domeniul: Practica rati

onali si functionala a limbii (PRFL)

1. Recurge la diverse
strategii de invatare
autonoma a limbii, prin
observare directa si
exersare.

1.1. Valorifica vocabularul (cuvinte noi,
expresii) din textul citit si-1 utilizeaza in
exprimarea orala si scrisa.

1.2. Utilizeaza rational i1n comunicari
orale si scrise diverse structuri lexicale:
antonime, sinonime, sens propriu §i
figurat; mijloace artistice.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

2. Integreaza in
vocabularul activ
lexicul terminologic
necesar studierii
disciplinelor scolare din
toate ariile curriculare.

2.1. Compara diferite sensuri/ conotatii si
utilizéri ale unor notiuni asemanatoare
invatate prin intermediul disciplinelor
scolare.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

3.a. Competente de a comunica, aplicind un minimum lexical si gramatical in limba
data.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

3. Explica functionarea
sistemului fonetic,
lexical, gramatical al
limbii romane.

3.3. Utilizeaza logic diferite resurse ale
vocabularului: sinonime, antonime,
familii de cuvinte, cimp lexical etc.

3.4. Utilizeaza unele achizitii lingvistice
noi in vocabularul propriu.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de Invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4. Aplica norma
ortografica, ortoepica,
semanticd, gramaticala,
punctuationala,
stilistica a limbii
romane

literare.

4.2. Aplica principalele reguli de
ortografie si de punctuatie (invatate) in
contexte de realizare a comunicarii scrise.
4.3. Utilizeaza corect, in textele redactate,
elemente de ortografie, de punctuatie,
coerentd, de constructie a notiunilor
gramaticale, de trecere a cuvintelor pe
silabe la capat de rind.

4.4. Utilizeaza eficient strategii de
redactare, revizuire si corectare a
produselor de scriere.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

5. Valorifica mijloacele
expresive ale limbii

5.1. Deosebeste resursele expresive ale
limbii romane, in limita standardelor de

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.
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romane literare, in
diferite situatii de
comunicare orala si
scrisa.

continut.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

6. Percepe limba
romana ca parte a
culturii spirituale a
poporului roméan si ca
reprezentant al grupului
de limbi romanice.

6.1. Deosebeste, la nivel elementar,
conceptul de identitate etnica, lingvistica,
culturala.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationala, a-si valoriza propriul popor,
tara, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

Domeniul: Cultura com

unicarii (CC)

2. Aranjeaza textul
propriu in pagina sau in
formularul standardizat,
tinind cont de
circumstantele de
comunicare.

2.1. Asaza corect 1n pagina texte scurte,
respectand structura specifica a acestora,

coerenta, punctuatia, precum si alineatele.

2.2. Respecta corectitudinea, lizibilitatea,
inclinatia uniforma si aspectul ingrijit in
diverse contexte de

scriere/transcriere/dictare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

Tabelul A7.2 Standarde de eficienta a invatarii matematicii

Aria curriculara: Matematica si Stiinte

Disciplina: Matematica

Domeniul: Numere si operatii cu numere

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Identifica si aplica
numere, modalitatile de
reprezentare a
numerelor, relatiile
dintre numere, sisteme
de numeratii.

1.1.Utilizeaza sistemul pozitional zecimal
pentru a forma numere naturale.
1.2.Recunoaste numerele in limita 0 - 1
000 000.

1.3.Citeste si scrie numere naturale in
limita 0 - 1 000 000.

1.9.Utilizeaza constient elemente de
limbaj matematic aferent conceptului de

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.
5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
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numar natural.

1.10.Argumenteaza cum se schimba
valoarea ciftrei arabe in functie de pozitia
acesteia In numarul scris in sistemul
zecimal de numeratie.

in relatiile cu alte persoane.

2. Efectueaza operatii
cu numere, utilizeaza
proprietatile operatiilor
si a relatiilor dintre
operatii in contexte
diverse.

2.1.Recunoaste in diverse contexte
operatiile studiate: adunarea, scaderea,
inmultirea §i impartirea cu numere
naturale.

2.2 Efectueaza adundri, scaderi, Inmultiri
si Tmpartiri cu numere naturale in
concentrul 0 - 1 000 000 cu si fara trecere
peste ordin.

2.3.Aplicé adunarea, scaderea, inmultirea
si Tmpartirea cu numere naturale si a
proprietatilor acestora pentru aflarea unor
numere necunoscute in rezolvari de
exercitii i probleme.

4.b. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor
pentru a inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,

in relatiile cu alte persoane.
10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de invatare.

6. Interpreteaza
contexte uzuale si/sau
matematice, utilizind
multimi, relatii dintre
multimi, operatii cu
multimi si elemente de
combinatorica.

6.1. Recunoaste multimi In situatii reale
si/sau modelate.

6.4. Aplica multimile, relatiile dintre
multimi pentru prezentarea si
caracterizarea unor situatii simple din
diverse domenii, inclusiv situatii cotidiene
sau matematice.

4.b. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor
pentru a inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi i rezultatele
activitatii.

10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de invatare.

Domeniul: Elemente de

teoria probabilitatilor si statisticA matematic

7. Selecteaza si
utilizeaza metodele
statistice pentru
prezentarea si
caracterizarea situatiilor
reale si/sau modelate.

7.1. Selecteaza si organizeaza datele in
tabele.

7.2. Sorteaza, clasificd datele pe baza
unor criterii indicate §i interpreteaza date
simple.

7.3. Exploreaza modalitati elementare de
organizare i clasificare a datelor:
scheme; tabele; desene.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.
2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.b. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor
pentru a inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.
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7.4. Completeaza tabele, rubricile carora
indica componentele operatiei cu numere
naturale, cuvintele cheie ale unei
probleme.

7.5. Completeaza scheme, lanturi de
calcule cu numerele naturale sau
operatiile aritmetice care lipsesc.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de invatare.

Domeniul: Elemente de analizi matematica

12. Recunoaste relatii,
siruri, functii in situatii
reale si/sau modelate.

12.2. Clasifica dupa criterii indicate
sirurile cu numere naturale date.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

Domeniul: Misurare si

masuri. Elemente de geometrie metrica

15. Efectueaza masurari
in situatii reale si/sau
modelate, utilizind
diverse unitati de
masurd si instrumente
de

masurare.

15.1. Recunoaste si aplica in diverse
contexte unitatile standarde si
nonstandarde studiate de masura pentru
lungime, masa, timp, capacitate i unitati
monetare.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de descriere
in vederea obtinerii informatiei despre lumea vie si inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

Domeniul: Geometria in plan si in spatiu

17. Recunoaste in
diverse contexte
figurile si corpurile
geometrice studiate,
compara si clasifica
figurile si corpurile
geometrice studiate
dupa unul sau citeva
criterii.

17.1. Recunoaste forme geometrice
studiate reprezentate prin desen, modelate
sau 1n situatii reale.

17.3. Deseneaza figurile geometrice
studiate.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

Domeniul: Rezolvari de

probleme

22. Elaboreaza strategii

si le utilizeaza pentru

22.1. Rezolva probleme cu 1-3 operatii:
cu elaborarea unui plan sau justificari;

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).
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rezolvarea problemelor
in situatii reale si/sau
modelate.

prin exercitiu.

22.2. Formuleaza probleme simple
pornind de la: un enunt incomplet;
schemad; operatii; exercitiu.

22.3. Rezolva probleme simple in situatii
reale cu aplicarea operatiilor aritmetice si
a metodelor de rezolvare invatate.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.h. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor
pentru a inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de Invatare.

Tabelul A7.3 Standarde de eficienti a invatirii la stiinte

Aria curriculara: Matematica si Stiinte

Disciplina: Stiinte

Domenii de cunoastere: 1. Natura; I1. Spatiu; III. Miscarea; IV. Timpul; V. Viata

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Achizitionarea unui
set de cunostinte
stiintifice elementare:
concepte, definitii,
reguli, informatii
despre fenomene,
procese observate 1n
mediul natural.

1.1 Explica corect termeni-cheie: natura,
viata, miscare, timp, spatiu; Pamant, tara,
mediu inconjuritor, poluare, protectie,
conservare, Cartea Rosie a Moldovei;
fenomene naturale (simple) in baza
cunostintelor dobandite si propriilor
observari.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de Invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de
descriere in vederea obtinerii informatiei despre lumea vie §i inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de
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invatare, in relatiile cu alte persoane.

2. Dezvoltarea si
aplicarea cunostintelor
stiintifice in situatii
concrete din viata
cotidiana

2.1 Realizeaza transferul de informatii
stiintifice prin conexiuni intradisciplinare,
interdisciplinare si transdisciplinare in
situatii reale din viata de zi cu zi.

2.3 Rezolva unele probleme (elementare)
din cotidian: de mediu,

sociale, psihologice, de educatie, de
sanatate, economice etc. in baza
cunostintelor, ajutorului maturilor etc..

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sau in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.
7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de
invatare, in relatiile cu alte persoane.

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.

10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de Invatare.

4. Dezvoltarea abilitatii
de comunicare
stiintifica necesare
invatarii, descoperirii,
promovarii ideilor
inovative, proiectelor.

4.1 Utilizeaza un limbaj stiintific adecvat
comunicarii de cunostinte, a rezultatelor si
concluziilor in urma efectudrii
observatiilor si investigatiilor.

4.2 Descrie prin enunturi simple: corpuri
(repere: forma, culoare, dimensiune,
materialul din care este compus, utilitate);
elemente geografice din mediul apropiat.
4.3 Aplica modele explicative (verbal,
schematic, tabel, diagrama) in
interpretarea stiintifica a unor fenomene
naturale si sociale.

4.5 Emite viziuni proprii asupra unor
situatii concrete cu referire la mediul
inconjurdtor respectind etica comunicarii.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.
2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de méasurare si de
descriere in vederea obtinerii informatiei despre lumea vie §i inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sau in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de
invatare, in relatiile cu alte persoane.

IR

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.
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Tabelul A7.4 Standarde de eficienta a invatarii istoriei

Aria curriculara: Stiinte socioumane

Disciplina: Istorie

Domeniul: Limbaj istoric (LI)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Cunoasterea si
utilizarea termenilor
istorici in diverse
situatii de comunicare

1.1. Defineste continutul notiunilor
istorice de baza (7-10 notiuni).

1.2. Formuleaza enunturi corecte,
utilizind 2-3 notiuni istorice recomandate.
1.4. Descrie evenimentele istorice
studiate, folosind limbaj de specialitate.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor,
tard, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

Domeniul: lzvoare istorice (11)

1. Cunoasterea,
utilizarea si
interpretarea izvoarelor
si a surselor istorice

1.1. Identifica tipurile de izvoare (scrise,
materiale, imateriale etc.).

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de descriere
in vederea obtinerii informatiei despre lumea vie §i inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor,
tard, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

Domeniul: Timp si spatiu in istorie (TSI)

1. Localizarea in spatiu
si plasarea In timp a
evenimentelor si
proceselor istorice

1.1. Determina spatiul istoric universal,
european, national si local pe hartile
murale.

1.2. Dateaza cel putin 3 evenimente sau

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de méasurare si de descriere

181




studiate.

procese istorice studiate.

1.3. Plaseaza pe un segment de axa
cronologica cel putin evenimente istorice
studiate.

1.4. Localizeaza pe harta istorica murala
cel putin 3 evenimente istorice studiate.
1.5. Localizeaza pe harta si plaseaza in
timp evenimente de istorie locala.

in vederea obtinerii informatiei despre lumea vie §i inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor,
tara, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

Domeniul: Personalititi istorice (P1)

1. Cunoasterea,
interpretarea si
argumentarea
comportamentului
personalitatilor istorice.

1.1. Identifica 10 personalitati istorice
remarcabile din spatiul local si national.
1.2. Incadreaza personalititile istorice din
spatiul national intr-un eveniment istoric
in 4-5 propozitii.

1.3. Elaboreaza arborele genealogic a
familiei din care face parte.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor,
tara, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

Tabelul A7.5 Standarde de eficientd a invatirii educatiei moral-spirituale

Aria curriculara: Stiinte socioumane

Disciplina: Educatia moral-spirituala

Domeniul: Semnificatia normelor din sfera valorilor moral-spirituale (SNSVM-S)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Intelegerea sensului
si semnificatiei
valorilor si normelor
morale care conduc
viata oamenilor in
comunitate.

1.1. Identifica, in baza analizei relatiei
parinti-copii, datoriile unora fata de altii;
1.2. Analizeaza fapte si Intimplari din
viata (reale sau posibile), pentru a aprecia
corect conduita proprie si a celorlalti;

1.5. Exprima opinii si atitudini proprii fata

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.
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2. Producerea,
elaborarea de texte cu
continut moral, in baza
situatiei reale /
imaginare.

3. Formularea,
sintetizarea, aprecierea
regulilor de
comportare in
concordanta cu
intelegerea notiunilor
moral-spirituale.

de Carte ca valoare sprirituala
1.6. Argumenteaza semnificatia normelor
din sfera valorilor moral-spirituale.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sau in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationala, a-si valoriza propriul popor,
tara, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.

Domeniul: Valori centrale ale crestinismului (VCC)

1. Identificarea
valorilor centrale ale
crestinismului si
practicarea unor
abilitati privind cultura
relatiilor interpersonale;
2.Utilizarea conceptelor
specifice valorilor
moral-spirituale pentru
cunoasterea si
respectarea traditiilor
nationale, experientei
religioase, normelor de
convietuire in societate;

2.1. Identifica valorile principale ale
crestinismului;

2.3. Recunoaste sarbatorile calendaristice
si de familie;

2.4. Exprima 1n cuvinte proprii povetele
lui lisus Hristos;

2.5. Explica morala textelor
biblice/literare in raport cu situatiile din
viata;

2.9.Argumenteaza atitudinea de respect si
mindrie fatd de sarbatorile familiale si
nationale.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sdu in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor,
tard, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

IR

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.
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Domeniul: Relationare pozitivi cu ceilalti in raport cu valorile general-umanane (RPCRVG-U)

2. Respectarea
diversitatii dorintelor si
recunoastere a
drepturilor reprezentate
ale diferitor culturi;

3.1. Numeste norme din sfera valorilor
general-umane;

3.2.Recunoaste esenta valorilor nationale;
3.5. Descrie activitati practice pe care le
poate realiza in cotidian cu referire la
valorile general-umane;

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a
informatiei.

4.d. Competente de a-si construi comportamentul sdu in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

5.b. Competente de a stabili legatura intre propriile capacitati, eforturi si rezultatele
activitatii.

7.b. Competente de valorizare a familiei, clasei, scolii, a relatiilor de prietenie.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationala, a-si valoriza propriul popor,
tara, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

8.c. Competente de a-si asuma responsabilitatea fata de infatisarea si sanatatea sa, fata
de obiectele personale.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.

10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in
activitatea cotidiana si cea de Invatare.

Tabelul A7.6 Standarde de eficienti a invétéirii educatiei muzicale

Aria curriculara: Arte

Disciplina: Educatia muzicala

Domeniul: Reflectie (R)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

2. Exprima verbal

2.7. Prezinta comunicari, relatari ale unor

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.
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atitudinea pentru
muzica sub aspect
estetic, artistic, valoric
etc.

date importante despre compozitori,
creatii, evenimente culturale.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit
independent.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a
informatiei.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationala, a-si valoriza propriul popor,
tard, a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.
9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si
autoexprimare.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare,
in relatiile cu alte persoane.

Tabelul A7.7 Standarde de eficienta a invatérii educatiei plastice

Aria curriculara; Arte

Disciplina: Educatia-plastica

Domeniul: Exprimarea artistico-plastica (EAP)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Demonstreaza
cunostinte si abilitati de
lucru cu materiale,
instrumente si tehnici
de arta si le utilizeaza
ca mijloace de
comunicare vizuald in
redarea unor idei,
emotii, stiri sau mesaje
pentru un public divers.

1.2. Imbina intr-o lucrare plastica diverse
materiale pentru a se autoexprima.

1.3. Realizeaza lucrari bidimensionale

si tridimensionale in diferite materiale.
1.5. Exprima opinii fata de lucrari de arta
realizate de diversi artisti plastici.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare (stabileste
scopuri si realizeaza planuri de Tnvatare a unor abilitati).

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de descriere in
vederea obtinerii informatiei despre lumea vie si inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor, tara,
a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

2. Utilizarea creativa

2.1. Imbina imtr-o lucrare plastici

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
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a limbajului plastic ca
mijloc de realizare a
ideilor, subiectelor
plastice si proiectelor
artistice

elemente de limbaj plastic care-i solicita
dorinta.

comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare §i prezentare a informatiei.
8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

Domeniul: Perceprea artistica a operelor de arta plastica (PAOA

P)

3. Recepteaza imagini,
obiecte de arta si opere
de arta diverse ca stil,
1dee, maniera de
reprezentare din diferite
perioade istorice,
pentru a descoperi si
intelege multiple
dimensiuni ale lumii
artistice si experientei
umane.

3.3. Descopera calitati estetice in
mesajele imaginilor percepute.

3.4. Observa elemente comune in lucrari
de arta din diferite culturi.

3.5. Se exprima asupra unei lucrari care-i
solicita dorinta.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor, tara,
a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

gt wgt

recunoagte drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.

Tabelul A7.8 Standarde de eficienti a invatirii educatiei tehnologice

Aria curriculard: Tehnologii

Disciplina: Educatia tehnologica

MODULUL ,,Arta culinara si sanatatea”

Domeniul: Investigatie si sistematizare (procesare)

Standard

Indicatori de performanta

Competente transdisciplinare

1. Elaborarea unui
proiect de preparare a
unor mincaruri, produse
culinare.

1.1. Identificd substantele nutritive
necesare organismului uman in functie de
rolul lor 1n activitatea si sanatatea
copiilor.

1.2. Identifica ce substante nutritive se
afla in diverse grupe de alimente.

1.3. Alcatuieste meniuri pentru dejun
prinz / cind tinind cont de necesitatea de

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent i impreuna cu algii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
4.b. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor pentru a
inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invéatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.

4.d. Competente de a-gi construi comportamentul sdu in raport cu natura pe baza
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substante nutritive i calorii a unui
copil de 10-11 ani.

1.5. Argumenteaza rolul alimentatiei
echilibrate in activitatea si sanatatea
copiilor.

cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

8.c. Competente de a-si asuma responsabilitatea fatd de infatisarea si sanatatea sa, fatd de
obiectele personale.

8.d. Competente de securitate personala.

10.a.Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in activitatea
cotidiana si cea de invatare.

Domeniul: Evaluarea si promovarea valorilor (EPV)

4. Evaluarea produselor
culinare.

4.3. Estimeaza costul produselor
alimentare necesare alimentatiei
echilibrate.

4.b. Competente de utilizare a operatiilor matematice de baza si a proprietatilor lor pentru a
inventa solutii econome a problemelor in activitatea de invatare.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
10.a. Competente de analiza a relatiei ,,costuri - beneficii” pentru a lua decizii in activitatea
cotidiana si cea de invatare.

MODULUL: ,,Arta acului” (Cusutul si brodatul traditional)

Domeniul: Investigatie s

i sistematizare (procesare)

1. Elaborarea unui
proiect de
confectionare a unui
articol traditional de
port popular/ de casnic
si ritual.

1.1. Identificd unele articole textile
traditionale cu decor brodat (articole de
port popular; obiecte de uz casnic si
ritual).

1.2. Comenteaza aspectul estetic, functiile
utilitare, materialul utilizat si ornamentica
unor textile traditionale (articole de port
popular, obiecte de

uz casnic si ritual).

1.4. Argumenteaza necesitatea perpetudrii
traditiei populare: portului popular,
mestesugului ,,arta acului” — parte
componenta a culturii nationale
romanesti.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent i impreuna cu altii.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare
(stabileste scopuri si realizeaza planuri de invatare a unor abilitati).

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de descriere in
vederea obtinerii informatiei despre lumea vie si inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare §i prezentare a
informatiei.

7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor, tara,
a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere i autoexprimare.

MODULUL: ,,Sarbatori calendaristice”

Domeniu:,,Investigatie s

i sistematizare (procesare)”

1. Elaborarea unui
proiect de
confectionare §i
pregatire a unor

1.1. Identifica articole / accesorii (obiecte)
de ritual utilizate in cadrul unor obiceiuri,
dateni legate de sarbatorile calendaristice:
de iarna: Craciunul, Anul Nou etc.; de

articole/ accesorii.

primdvard: 1 Martie, Pagte etc..

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare (stabileste
scopuri si realizeaza planuri de Invatare a unor abilitati).

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

187




1.4. Descrie obiceiurile, datinile legate de
unele sarbatori calendaristice si modul
cum sunt utilizate obiectele de

Ritual.

1.5. Identifica materialele si ustensilele
necesare pentru confectionarea obiectelor
preconizate pentru confectionare.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-gi valoriza propriul popor, tara,
a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.

8.c. Competente de a-si asuma responsabilitatea fata de infatisarea si sanatatea sa, fatd de
obiectele personale.

8.d. Competente de securitate personala.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

gt vy

recunoaste drepturile persoanelor reprezentante ale diferitor culturi.

4. Evaluarea obiectelor
faccesoriilor
confectionate.

4.3. Argumenteaza valoarea etnoculturala
a obiectelor / accesoriilor utilizate in
desfagurarea obiceiurilor si datinilor
specifice zonelor etnografice.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
7.c. Competente de a identifica apartenenta sa nationald, a-si valoriza propriul popor, tara,
a respecta normele de comportament legate de simbolurile Republicii Moldova.

8.c. Competente de a-si asuma responsabilitatea fata de infatisarea si sdnatatea sa, fata de
obiectele personale.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

MODULUL.: ,,Crosetarea”

Domeniul: ,,Investigatie si sistematizare” (procesare)

1. Elaborarea unui
proiect de
confectionare a unei
lucrari crosetate.

1.3. Stabileste materialele si ustensilele
necesare la confectionarea
lucrarii stabilite.

1.a. Competente de a Invata din surse diverse, independent si impreuna cu altii.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare (stabileste
scopuri si realizeaza planuri de Invatare a unor abilitati).

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.

MODULUL ,,Tricotarea”

Domeniul: Investigatie s

i sistematizare (procesare)

1. Elaborarea unui
proiect de
confectionare a unor

1.1. Compara diverse variante de articole
vestimentare tricotate pentru copii, pentru
tineret etc., evidentiind diversitatea de

obiecte tricotate.

forme, culori, modele etc.

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent i impreuna cu altii.

1.b. Competente de a actiona in vederea satisfacerii unor nevoi prin autoformare (stabileste
scopuri si realizeaza planuri de Invatare a unor abilitati).

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
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1.5. Stabileste materialele si ustensilele
necesare: andrele, fire textile, foarfece etc.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare si prezentare a informatiei.
5.a. Competente de a actiona conform unui plan in activitatea de invatare si odihna.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.

8.c. Competente de a-si asuma responsabilitatea fata de infatisarea si sanatatea sa, fata de
obiectele personale.

9.a. Competente de utilizare a mijloacelor artistice pentru autocunoastere si autoexprimare.

MODULUL ,,Activitati agricole”

Domeniul: Investigatie s

i sistematizare (procesare)

1. Elaborarea unui
proiect de crestere si
ingrijire a unor plante.

1.2. Identifica particularitatile cresterii si
ingrijirii rdsadului de rosii, varza

etc., a plantelor de ridiche, morcovi

etc.;

1.3. Identifica particularitatile cresterii si

1.a. Competente de a invata din surse diverse, independent i impreuna cu altii.

2.a. Competente de a aplica abilitatile de baza integratoare in situatiile de invatare si
comunicare cotidiana.

2.b. Competente de a comunica idei si a concluziona pe baza unui text citit independent.
4.a. Competente de observare, de utilizare a instrumentelor de masurare si de descriere n
vederea obtinerii informatiei despre lumea vie si inerta.

4.c. Competente de utilizare a diverselor forme de sistematizare i prezentare a informatiei.
4.d. Competente de a-si construi comportamentul sdu in raport cu natura pe baza
cunoasterii relatiei ,,cauza - efect”.

8.b. Competente de autoreflectie, autoevaluare si autocontrol in activitatea de invatare, in
relatiile cu alte persoane.
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Anexa 8. Studiul raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare versus

competente specifice disciplinelor scolare

Tabelul A8.1 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

a. competente de comunicare in limba romdna

Disciplina Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si 1.Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestind atitudine
literatura | pozitiva, atentie si concentrare.

romédnd 2.Producerea mesajului oral, demonstriand abordare eficienta in diferite contexte
de comunicare.
3.Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dind
dovada de citire corecti, constienta, cursiva si expresiva.
4.Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.
5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise,
manifestind tendinte de conduita autonoma.
6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematica | 1.1dentificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de Tnvatare si cotidiene, dand dovada de corectitudine si coerenta.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte 1.1dentificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului Inconjurator, demonstrand corectitudine si coerenta in
utilizarea terminologiei specifice.

3.Explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere a mediului inconjurator, manifestand atitudine critca si creativa.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanétos de viata.

Istoria 1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

2.Descrierea in timp si spatiu a evenimentelor si personalitatilor istorice din mediul
local, national si universal, exprimand deschidere pentru explorarea surselor istorice.

Educatia 1.Recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viata,
moral- demonstrand atitudine pozitva si responsabild fata de sine si cei din jur.

spirituald | 2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul

normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine critica si comunicare

asertiva.

3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitagi

educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie | 2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dand dovada de atitudine
muzicald | creativa in valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie 1.Receptarea mesajelor vizuale si artistico-plastice in contexte variate, manifestand
plastica curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si arta.

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fata de valorile nationale si cele

190



ale altor culturi.

Educatia
fizicda

1.Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de invatare
si cotidiene, manifestand interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism,
practicarea unui mod sanatos de viata.

2.Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activitati individuale si
colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.

Educatia
tehnologicd

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale gi
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.2 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

b. competente de comunicare in limba materna

Disciplina

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romdna

1.Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2.Producerea mesajului oral, demonstrand abordare eficientd in diferite contexte

de comunicare.

3.Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lecturd adecvate, dand
dovada de citire corecta, constienta, cursiva si expresiva.

4.Producerea de mesaje scrise 1n situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.

5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonoma.

6.Gestionarea experientelor lectorale In contexte educationale, sociale, culturale, dand
dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicd

1.Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de Tnvatare si cotidiene, dand dovada de corectitudine si coerenta.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

1.1dentificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului inconjurator, demonstrand corectitudine si coerenta in
utilizarea terminologiei specifice.

3.Explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere a mediului inconjurdtor, manifestand atitudine critca si creativa.

4. Rezolvarea unor situatii de problem: pe baza integririi achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanétos de viata.

Istoria

1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

2.Descrierea in timp si spatiu a evenimentelor si personalitatilor istorice din mediul
local, national si universal, exprimand deschidere pentru explorarea surselor istorice.

Educatia
moral-
spirituald

1.Recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viata,
demonstrand atitudine pozitva si responsabila fata de sine si cei din jur.
2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine criticd si comunicare
asertiva.

3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati
educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie
mugzicald

2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dind dovada de atitudine
creativa in valorificarea elementelor de limbaj muzical.
3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
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cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie
plastica

1.Receptarea mesajelor vizuale si artistico-plastice in contexte variate, manifestand
curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si arta.

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fata de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

Educatia
fizica

1.Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de invétare
si cotidiene, manifestand interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism,
practicarea unui mod sénatos de viata.

2.Aplicarea achizitiilor dobéndite la disciplina in diverse activititi individuale si
colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.

Educatia
tehnologicd

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.3 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

c. competente de comunicare in limbi straine

Disciplina

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romdna

1.Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2.Producerea mesajului oral, demonstrand abordare eficientd in diferite contexte

de comunicare.

4.Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol i atitudine creativa.

5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise,
manifestand tendinte de conduitd autonoma.

6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicd

1.Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de Tnvatare si cotidiene, dand dovada de corectitudine si coerenta.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

1.Identificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului Inconjurator, demonstrand corectitudine si coerenta 1n utilizarea
terminologiei specifice.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanétos de viata.

Istoria

1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.
3.Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand
respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.

Educatia
moral-
spirituala

2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine critica si comunicare
asertiva.

3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitagi
educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie
muzgicald

2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dind dovada de atitudine creativa
in valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.
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Educatie
plastica

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fatd de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

Educatia
fizica

1.Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de invatare
si cotidiene, manifestand interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism,
practicarea unui mod sandtos de viata.

Educatia
tehnologicd

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.4 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

d. competente in matematici, stiinte si tehnologie

Disciplina

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romdna

1.Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2.Producerea mesajului oral, demonstrand abordare eficientd in diferite contexte

de comunicare.

3.Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand
dovada de citire corecta, constienta, cursiva si expresiva.

4 Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.

5.Aplicarea elementelor de constructiec a comunicarii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonoma.

6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicd

1.Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de invatare si cotidiene, dind dovada de corectitudine si coerenta.
2.Aplicarea operatiilor aritmetice si a proprietatilor acestora in contexte variate,
manifestind atentie si interes pentru calcul corect, rational, fluent.

3.Rezolvarea problemelor pe baza utilizirii achizitiilor matematice, dind dovada
de gandire critica in adoptarea unui plan pertinent de rezolvare.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru
solutionarea/formularea unor situatii de probleméa/probleme, manifestand
curiozitate si creativitate in integrarea achizitiilor matematice cu cele din alte
domenii.

Stiinte

1.Identificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului inconjuritor, demonstriand corectitudine si coerenta in
utilizarea terminologiei specifice.

2.Explorarea-investigarea mediului inconjuritor, manifestind curiozitate si
interes in valorifcarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare si
organizare a rezultatelor.

3.Explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere a mediului inconjuritor, manifestind atitudine critca si creativa.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata.

Istoria

1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

2.Descrierea in timp si spatiu a evenimentelor si personalitatilor istorice din mediul
local, national si universal, exprimand deschidere pentru explorarea surselor istorice.

Educatia
moral-

2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine critica si comunicare
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spirituald

asertiva.
3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati
educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie
mugzicald

2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dand dovada de atitudine creativa
in valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplina in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie
plastici

1.Receptarea mesajelor vizuale si artistico-plastice in contexte variate, manifestand
curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si arta.

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fata de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

Educatia
fizicda

1.Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de invatare
si cotidiene, manifestand interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism,
practicarea unui mod sénatos de viata.

2.Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activititi individuale si
colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.

Educatia
tehnologicd

1.Utilizarea materialelor, ustensilelor si tehnicilor specifice in diverse activitati
tehnologice, manifestind curiozitate si interes pentru inovatii.

2.Confectionarea unor obiecte simple utilitare si decorative, dind dovada de
motivatie pentru creativitate si gust estetic.

3.Apelarea la instrumente si resurse digitale in situatii de invatare, dind dovada
de corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.
4.Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.5 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

e. competente digitale

Disciplina

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romdna

5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicérii in mesajele emise,
manifestand tendinte de conduitd autonoma.

6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicda

1.Identificarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de invatare si cotidiene, dand dovada de corectitudine si coerenta.
3.Rezolvarea problemelor pe baza utilizarii achizitiilor matematice, dand dovada de
gandire criticd in adoptarea unui plan pertinent de rezolvare.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

1.Identificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului inconjurator, demonstrand corectitudine si coerenta in
utilizarea terminologiei specifice.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanétos de viata.

Istoria

1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

Educatia
moral-
spirituald

2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine criticd si comunicare
asertiva.
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3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati
educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie
mugzicald

2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dind dovada de atitudine creativa
in valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie
plastici

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fata de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

Educatia
fizica

2.Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activitati individuale si
colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.

Educatia
tehnologicd

3.Apelarea la instrumente si resurse digitale in situatii de invitare, dind dovada
de corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.
4.Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstriand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.6 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

f. competenta de a invita sd inveti

Disciplina
scolara

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romand

1. Receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

2. Producerea mesajului oral, demonstrand abordare eficienta in diferite contexte

de comunicare.

3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand
dovada de citire corectd, constienta, cursiva si expresiva.

4. Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa.

5. Aplicarea elementelor de constructie a comunicérii in mesajele emise, manifestand
tendinte de conduita autonoma.

6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
déind dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematica

1. Identifcarea si utilizarea conceptelor matematice si a limbajului matematic in
situatii de invatare si cotidiene, dind dovada de corectitudine si coerenta.

2. Aplicarea operatiilor aritmetice si a proprietatilor acestora in contexte variate,
manifestand atentie si interes pentru calcul corect, rational, fluent.

3. Rezolvarea problemelor pe baza utilizirii achizitiilor matematice, dand dovada de
gandire critica in adoptarea unui plan pertinent de rezolvare.

4. Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea
unor situatii de problemé/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in
integrarea achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

1. Identificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului inconjurator, demonstrand corectitudine si coerenta in
utilizarea terminologiei specifice.

2. Explorarea-investigarea mediului inconjurator, manifestind curiozitate si interes
in valorifcarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare si organizare a
rezultatelor.

3. Explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere a mediului Inconjurator, manifestind atitudine critca si creativa.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplini cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
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valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata.

Istoria 1. Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

2. Descrierea in timp si spatiu a evenimentelor si personalitatilor istorice din mediul
local, national si universal, exprimand deschidere pentru explorarea surselor istorice.
3. Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand
respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.

Educatia 1. Recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viata, demonstrand
moral- atitudine pozitva si responsabila fata de sine si cei din jur.

spirituala | 2. Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul

normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine critica si comunicare

asertiva.

3. Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati

educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie 1. Receptarea muzicii in situatii de invatare si cotidiene, manifestind interes pentru
muzicald | cunoasterea sinelui si a lumii prin arte.

2. Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dand dovada de atitudine
creativa In valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3. Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie 1. Receptarea mesajelor vizuale si artistico-plastice in contexte variate, manifestaind
plastica curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si arta.

2. Realizarea de creatii artistico-plastice, demonstrand interes pentru creativitate si
gust estetic in exprimarea sinelui.

3. Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fatd de valorile nationale si cele ale

altor culturi.
Educatia 1. Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de
fizica invitare si cotidiene, manifestind interes pentru cunoasterea si dezvoltarea

propriului organism, practicarea unui mod sanatos de viata.

2. Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activititi individuale si
colective, dand dovadai de interes pentru sporirea potentialului motric.

3. Adoptarea unui comportament adecvat in cadrul actvitatilor motrice educationale,
competitionale si recreative, demonstrand implicare si dorinta de a-si ajuta colegii.

Educatia 1. Utilizarea materialelor, ustensilelor si tehnicilor specifice in diverse activitati
tehnologica | tehnologice, manifestand curiozitate si interes pentru inovatii.
2. Confectionarea unor obiecte simple utilitare si decorative, dand dovada de
motivatie pentru creativitate si gust estetic.
3. Apelarea la instrumente si resurse digitale in situatii de invatare, dind dovada de
corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.
4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.7 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

g. competente sociale si civice

Disciplina Competentele specifice disciplinei / Numairul

Limba si 5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicérii in mesajele emise,
literatura | manifestand tendinte de conduita autonoma.

romdnd 6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicid | 3.Rezolvarea problemelor pe baza utilizirii achizitiilor matematice, dand dovada
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de gandire critica in adoptarea unui plan pertinent de rezolvare.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte 4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata.

Istoria 3.Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand
respect fatd de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.

Educatia 1.Recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viata,
moral- demonstriand atitudine pozitva si responsabila fata de sine si cei din jur.
spirituald | 2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in
contextul normelor moral-spirituale, dind dovadi de atitudine critica si
comunicare
asertiva.
3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati
educationale/comunitare/culturale, tinzind spre virtuti moral-spirituale.
Educatie 3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplina in contexte educationale si
muzicald | cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.
Educatie | 3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
plastica educationale/sociale/culturale, demonstrind respect fati de valorile nationale si
cele ale altor culturi.
Educatia 1.Recunoasterea notiunilor elementare specifice educatiei fizice in situatii de invatare si
fizica cotidiene, manifestind interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului
organism, practicarea unui mod sinatos de viata.
2.Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activititi individuale si
colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.
3.Adoptarea unui comportament adecvat in cadrul actvitatilor motrice educationale,
competitionale si recreative, demonstrand implicare si dorinta de a-si ajuta colegii.
Educatia | 4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
tehnologici | cotidiene, demonstrind grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.8 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

h. competente antreprenoriale si spirit de initiativa

Disciplina

Competentele specifice disciplinei / Numarul

Limba si
literatura
romand

5.Aplicarea elementelor de constructie a comunicérii in mesajele emise,
manifestind tendinte de conduiti autonoma.

6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematicd

3.Rezolvarea problemelor pe baza utilizarii achizitiilor matematice, dind dovada
de géndire critica in adoptarea unui plan pertinent de rezolvare.

4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor
situatii de problema/probleme, manifestand curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

2.Explorarea-investigarea mediului inconjurator, manifestand curiozitate si interes in
valorifcarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare si organizare a
rezultatelor.

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanétos de viata.

Istoria

3.Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand
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respect fatd de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.

moral-

Educatia 1.Recunoasterea valorilor moral-spirituale 1n diferite contexte de viatd, demonstrand

spirituald | 2.Aprecierea valoricd a comportamentelor proprii si ale altor persoane in

atitudine pozitiva si responsabila fata de sine si cei din jur.

contextul normelor moral-spirituale, dand dovada de atitudine critica si comunicare
asertiva.

3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitagi
educationale/comunitare/culturale, tinzand spre virtuti moral-spirituale.

Educatie 3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplini in contexte educationale si
muzicald | cultural-artistice, demonstrand respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie 3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
plastici

educationale/sociale/culturale, demonstrand respect fata de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

fizica

Educatia 3.Adoptarea unui comportament adecvat in cadrul actvitatilor motrice educationale,

competitionale si recreative, demonstrand implicare si dorinti de a-si ajuta colegii.

Educatia 1.Utilizarea materialelor, ustensilelor si tehnicilor specifice in diverse activitati
tehnologicd | tehnologice, manifestand curiozitate si interes pentru inovatii.

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si
cotidiene, demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.

Tabelul A8.9 Raportul competente-cheie/transversale/transdisciplinare —

competentele specifice disciplinelor scolare

i. competente de exprimare culturali si de constentizare a valorilor culturale

Disciplina Competentele specifice disciplinei / Numirul
Limba si | 3.Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand
literatura | dovada de citire corectd, constienta, cursiva si expresiva.
romdnd 6.Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale,

dind dovada de interes si preferinte pentru lectura.

Matematica | 4.Realizarea demersurilor explorativ-investigative pentru solutionarea/formularea unor

situatii de problema/probleme, manifestind curiozitate si creativitate in integrarea
achizitiilor matematice cu cele din alte domenii.

Stiinte

4. Rezolvarea unor situatii de problema pe baza integrarii achizitiilor dobandite la
disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru promovarea activa a
valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata.

Istoria

1.Identificarea si utilizarea adecvata a limbajului istoric, manifestand interes si
atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie.

3.Aprecierea contributiei predecesorilor in perpetuarea istoriei, demonstrand
respect fata de traditiile, obiceiurile, valorile neamului si ale popoarelor lumii.

Educatia
moral-
spirituald

1.Recunoasterea valorilor moral-spirituale in diferite contexte de viatid, demonstrind
atitudine pozitva si responsabila fata de sine si cei din jur.

2.Aprecierea valoricia a comportamentelor proprii si ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, dind dovada de atitudine critica si comunicare asertiva.
3.Transpunerea achizitiilor dobandite la disciplina in activitati
educationale/comunitare/culturale, tinzind spre virtuti moral-spirituale.

Educatie
mugzicala

1.Receptarea muzicii in situatii de invitare si cotidiene, manifestind interes pentru
cunoasterea sinelui si a lumii prin arte.

2.Exprimarea prin muzica a unor sentimente si idei, dind dovada de atitudine
creativi in valorificarea elementelor de limbaj muzical.

3.Transpunerea achizitiilor obtinute la disciplina in contexte educationale si cultural-
artistice, demonstrind respect pentru valorile culturii nationale si universale.

Educatie
plastici

1.Receptarea mesajelor vizuale si artistico-plastice in contexte variate, manifestind
curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si arta.
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2.Realizarea de creatii artistico-plastice, demonstrand interes pentru creativitate si
gust estetic in exprimarea sinelui.

3.Transferarea achizitiilor artistico-plastice in contexte
educationale/sociale/culturale, demonstrind respect fata de valorile nationale si cele
ale altor culturi.

Educatia 2.Aplicarea achizitiilor dobandite la disciplina in diverse activititi individuale si
fizicd colective, dand dovada de interes pentru sporirea potentialului motric.
Educatia | 2.Confectionarea unor obiecte simple utilitare si decorative, dind dovada de motivatie
tehnologica | pentru creativitate si gust estetic.

3.Apelarea la instrumente si resurse digitale in situatii de invatare, dand dovada de
corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice, digitale in contexte educationale si cotidiene,
demonstrand grija pentru mediul natural si cei din jur.
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Anexa 9. Structura unei matrice clasice de evaluare

Domenii

cognitive .
J Cunoastere si

intelegere Aplicare Integrare Total

omenii de
continut

Domeniul |

Domeniul 11

Domeniul 111

Domeniul 1V

Total
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Anexa 10. Model de test integrativ
Tabelul A10.1 Exemplu de matrice de specificatii pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor

din invatamantul primar de tip test integrativ. Relatia domenii cognitive — domenii de continut — numarul de itemi

Domenii cognitive
. Standard de Competente g
Aria Disciplina eficienta a Indicatori transdisciplinar C t Int /situati Total
curriculari P e e evaluate -unoastere Aplicare ntegrare/situati
Invatarii si intelegere e problema
I Limba si Limba si 2:3:4:5-TLN | 2.1.;2.2.;5.1.; 2.a;2.b.; 4.c; PN PY Pl Is; Ig; lo; I3; la; 17 31p.
’ 3 § literatura 3;4-PRFL 5.4.:33.;4.2; 4.d; 8.a; 8.b; 9.a;
Comunicare P
romana
Matematic | 1;2;7; 15; 17; 1.1.;23.;75; 2.3, 2.b.; 4.3; l1 a, b, c 1125 114 lis; 145 25 p.
. |a 22 15.1.; 17.3.; 4.b;4.c;5.a; 8.b;
1. Matematicd | ¢ ’ ’ ’ ’ ’ ’
si Stiinte 22.1.; 10.a;
Stiinte 1;2; 4; 2.1;4.2.;1.1.; 2.a;4.a; 4.c; lig a lig b ligC 12 p.
Istoria 1-11I; 1.1.; 2.b.; 4.3 li7a li7b 5p.
: i ucatia - - 2.:2.3:2.1; a;2.b.; 8.b; 10 108, 10 C p.
III. Educatie | Eg 1-SNSVM-S  [1.2;23;21 22;2b;8b l1od lioa, b | 8
socioumana | moral- 1-VCC 7.c.
spirituald
Educatie 2 2.7.; 4.c; 8.b; 9.3 lig a ligb 6 p.
muzicala
IV. Arte Educatie 1;2; 15, 2.1; 2.3;4.c;9.a; lis a ligb 4 p.
plastica
.. | Educatia 1; 1.1.;15, 2.a;4.c;4.d; I5o 6 p.
V1. Tehnologii tehnologica 8.c.;8.d.;
Total 30 p. 42p. 25 p. 97 puncte
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Obiectivele evaluarii:
— sd demonstreze 1n scris intelegerea textului literar in itemii propusi;
— saidentifice figurile de stil din text;
— sd aplice normele de punctuatie, lexicale, morfologice si sintactice in itemii propusi;
— sa efectueze adundri, scaderi, Inmultiri si Impartiri in limita continuturilor curriculare;
— sarezolve o problema cu plan;
— sareprezinte prin desen figurile geometrice invatate;
— sa utilizeze adecvat unitatile de masurd invéatate;
— sd deduca virtutile morale 1n baza informatiei prezentate;
— sd determine caracteristicile corpurilor vii si nevii;
— sa consemneze izvoarele istorice studiate;
— sa distingd elementele de limbaj plastic invatate;
— sd recunoasca instrumentele si notele muzicale in baza imaginilor prezentate;
— sd argumenteze importanta alimentatiei pentru organismul uman;
Test
CUM SE SCRIE O CARTE

dupa Petre Ghelmez

Magarusul era copilul cel mic al lui Mag, magarul cel puternic si bun, si al Mamei Rafira.

Intr-o buna zi, parintii I-au trimis pe Magarus si cunoasca lumea pentru ci Lumea trebuie
cunoscuta de fiecare pe cont propriu!

Dupa intoarcerea din lume, Magérusul se trezi voios si plin de putere. Se duse la parintii
sai si Incepu sd le povesteasca ce vazuse pe unde cutreierase.

— Ar fi minunat dacd ai scrie o carte despre toate acestea! il sfatui tatdl. Spuse asa, la
intamplare, vorbele riman sirace si neputincioase... Intr-o carte, alese cu grijd, puse intr-un
anumit fel, unele langa altele, cuvintele devin mult mai puternice, capata suflet mare, se ajuta
unele pe altele. .. Intr-o carte, fiecare cuvant este ca un copac intr-o padure: rimane el insusi, dar
imprumuta si din forta de necuprins a padurii.

— Chiar, baiatul meu, de ce nu scrii tu o carte? Multi scriu... Scrie si tu! Uite, iti
cumpardm noi, de la magazinul din centru, cerneald si hartie. Si toc si penitd iti cumparam!
adduga binevoitoare Mama Rafira.

Magarusul statea pe ganduri.

Nu stiu... la scris nu ma prea pricep. Si apoi, ca sa scriu o carte, pe langd cerneala, toc si

hartie, mai ai nevoie si de talent!
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— Nu-i nimic, dragule, iti cumpardm noi si talent, ca doar de asta muncim noi... Numai sa
ne spui tu unde se da talentul acesta, batu-l-ar vina sa-1 bata, si-ti cumparam... Cat vrei iti
cumparam!

— Rafira, nu te baga! Talentul nu-I poti cumpara decat de la tine insuti, Magarusule! zise
Mag zambind. Daca existd, bineinteles... Daca nu, tragi obloanele la magazin si gata! Ar trebui
sd incerci sd scrii o carte despre cele vazute in calatoriile tale! Altfel, cum vrei sa afli daca exista
marfa asta la magazinul tdu sau nu? Eu zic ca talent la vorbit ai, poate ai si la scris!

Zile in sir, 1n fiecare noapte, Magarusul avu de scris cate o poveste: despre Vant, despre
Furnici, despre Doi dovleci rai si natarai, buzati si bosumflati, despre Arici si despre Greiere,
despre  Libelula. Nu wuitd de Mierla si de Ciocarlie si  nici  despre
Vulturelefantoracucrocodilzebrocapradelfin nu uita sa scrie.

Cand ajunse la sfarsit, cand nu mai avu ce sd spund, Magarusul era istovit, ca dupa o
boala grea. Puse toate foile intre doua coperte groase, apoi scrise mare si apasat titlul Povestirile
magarusului.

Nr. Continutul itemilor Pur_lc
crt. ’ taj
1. a) Completeaza enunturile: LO12
Autorul textului Cum se scrie o carte este
Magarusul si-a intitulat cartea

b) Scrie o comparatie din text. LO1
2. incercuieste raspunsul corect. LO1
a) De ce |-au trimis parintii pe Magirus sa cunoasca lumea?
= pentru a afla cum se scrie o carte
= pentru a cunoaste lumea pe cont propriu
= pentru a afla despre ce sa scrie in cartea sa
= pentru a-si face prieteni

b) Ce considera Migirusul ca e mai important sa aiba pentru a scrie o carte?
= cerneald LO1
= toc
= hartie
= talent

3. Formuleaza raspunsuri la intrebarile date. L012
a) Ce intelegi prin ,,Lumea trebuie cunoscuta de fiecare pe cont propriu™?

b) Consideri ca pentru a scrie o carte este suficient sa ai talent? Motiveaza pe baza LO012
textului.

4. Zile in sir, in fiecare noapte, Magarusul a scris cite o poveste. Cum crezi ci a L012
intitulat el povestile ilustrate mai jos? Scrie, pe baza textului, titluri potrivite. 3

. o
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10.

Scrie cuvinte cu sens asemanator. LO012
= magar 34
= VO0iosS
= dovleac
"  mare
Formeaza adjective, apoi substantive, pornind de la verbele: L012
a munci: 34
a sfatui:
a) Identifica subiectul si predicatul din propozitia: LO1

Magarusul voios a plecat in lume.

b) Transforma propozitia datd in propozitie simpla. LO1
¢) Transforma propozitia simpla obtinuti in propozitie enuntiativa negativa. LO1

Scrie in casete denumirea partilor componente ale unei carti: LO12
3
]
%
] ]
Completeaza cu semnele de punctuatie potrivite. LO12
0 Povesteste-ne si noud 0 magarusule o 345

0 Sa va povestesc O intrebase uimit magarusul o
Périntii nu mai aveau rabdare O asa ca l-au rugat frumos O
o0 Te rugam O
a) ,, Talentul nu-l poti cumpdra decdt de la tine insuti, Magdrusule!” zise Mag 101
zdmbind.
Care trasatura morali, din cele notate mai jos, este evidentiatd de cuvintele lui
Mag? Incercuieste rispunsul corect.
= curiozitate
» inteligentd
* lene
= nepdasare
= sarguintd

b) Observa imaginile si numeste cite doua calititi pe care le poti invita de la
personajele reprezentate. L012

c¢) Scrie in tabel 2 personaje literare care, dupa pérerea ta, au dat dovada de

harnicie: L012
Personajul Comportament
[} [ ]
[} [ ]
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11.

12.

13.

14.

d) Descrie imaginea, raspunzand la intrebari:
Cine este reprezentat pe asin?
Ce poarta oamenii din imagine in maini?
Despre ce secventa din biblie este vorba?

e

a) Méagarusul are o carte noud de povesti. Din doua in doud pagini are imagini
frumos ilustrate, care ii plac foarte mult.
Ajuta-1 sa scrie numerele paginilor cu imagini.

2 a | [ ... 8 1 1) [ - T
[ ] (= ] = | (n0 ] W ' 17 ) (= 7 e |
20 22 24 ) o) aas 30 =l e |
=0 D s DEI e | [ 25 | [ _..... (29 |

b) Magarusul vrea sa afle care din cele doua bilioteci, a sa si a prietenului lui, are
mai multe cirti. Pune semnul corespunzator.

all I Il

<3

C) Incercuieste raspunsul corect. Cine are o sumi mai mare de bani?
= Mag tatil, deoarece are 5 bancnote de 10 lei.

= Mag junior, deoarece are 5 bancnote de 20 lei.
= Troto, deoarece are 5 bancnote de 50 lei.
= Curiosul, deoarece are 2 bancnote de 100 lei.

Calculeaza, apoi noteaza ce loc a ocupat fiecare magarus la concursul ,,Micul
scriitor” daca:

\“ﬁ w Eu am
_ IS Sl Eu am obtinut | /3 obtinut cu
v <, obtinut cu 99 mai Dy 129 mai
L Hace putine puncte | - multe
‘ L/ decit Trotro y puncte decit
- @ ‘ ) Trotro
Trotro Curiosul

Mag junior

>
— e =

Deseneaza figura geometrica corespunzitoare.

Enunt Figura geometrica
Are toate cele 4 laturi de lungimi egale.

Avre laturile de lungimi egale doud cate doua.

Are trei laturi.
Magarusul a plecat la magazin la ora 9 si 40 de minute si a ajuns la ora 10.
Srie pe linia de mai jos cite minute a mers el pana la magazin.

La ce ord va pleca de la magazin daca std acolo 15 minute.
La ce ora ajunge acasa daca se intoarce pe acelasi traseu.
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15.

16.

17.

18.

Rezolva problema cu plan. LO1

Magarusul a cumparat 2 tocuri de la magazin cu 86 lei. Cat costa 8 tocuri? L012
LO12
LO1

a) Pentru ca Migirusul si cunoasci lumea are nevoie de harti. Noteaza L012

elementele unei harti. 3

Sl N o . I
7 % .

~ ¥ -
REPUBLICA MOLDOVA

b) Descrie un dovleac, folosind cele 5 simturi.

LO12

Forma
Culoare
Gust
Miros
Importanta
¢) Demonstreaza ca mierla si ciocdrlia fac parte din acelasi grup de animale. ;212
a) Adevirat sau fals? L012
Cartile sunt isvoare istorice nescrise. A F
Cercetand urmele ldsate de stramosi putem studia istoria. A F
Uneltele, armele, monedele, cladirile pot fi considerate izvoare A F
istorice.
Obiectele vechi create de om nu pot fi considerate izvoare istorice. A F
b) Completeaza spatiile cu 3 izvoare istorice scrise. LO012
3

a) Incercuieste rispunsul corect. Pentru a realiza desenul de mai jos am folositca  LO1
element de limbaj plastic:

o Punctul
o Linia
o Pata picturala

b)Migirusul a hotarit si coloreze coperta cartii, dar nu are toate culorile
necesare. Ajuta-l sa obtina urmaitoare culori (scrie culoarea):

- Verde +
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‘ Violet +
- Portocaliu +

19. a) incercuie§te obiectele de mai jos care produc sunete muzicale. L012
3
a—l—"
= b 4 L
b) Completeaza portativul cu notele cerute. L012
9 =1 1 I I I | 3
sl | | | | §
e) -
M SOoL ML LAy L RE Do
20.  Scrie succint raspunsul in spatiul indicat: L012
e Alimentele folosite de citre om contribuie la L012
e Legumele si fructele pot fi pastrate prin diverse metode: LO012
e Un regim alimentar corect inseamna :
Felicitari, ai ajuns la sfarsitul testului!
Tabelul A.10.2 Baremul de corectare
Baremul de corectare
Nr. Varianta corecti Punctaj Acordarea punctajului
item.
1. a) Petre Ghelmez;  Povestirile | LO12 a) 2 puncte: 1 punct pentru fiecare
magarusului. LO1 rdspuns corect.
b) fiecare cuvant este ca un copac; b) 1 punct pentru determinarea corecta
Magarusul era istovit, ca dupa o boala a comparatiei.
grea;
2. a) pentru a cunoaste lumea pe cont LO1 a) 1 punct pentru incercuirea
propriu LO1 raspunsului corect.
b) talent b) 1 punct pentru incercuirea
raspunsului corect.
3. a) In opinia mea aceasta presupune si | L012 a) 2 puncte: 1 punct pentru exprimare
cunosti persoane noi, sa-ti faci prieteni | L012 logica si 1 punct pentru originalitatea
si sd descoperi zi de zi tainele naturii. raspunsului.
b) Pentru a scrie o carte nu este de b) 2 puncte: 1 punct pentru exprimare
ajuns sa ai talent, este nevoie de multa logica a si 1 punct pentru originalitatea
muncd, de sarguintd. raspunsului.
4, a) Ravna furnicilor. L0123 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
b) Simfonia greierusului titlu potrivit. Lpx3=3p
¢) Dovlecii capriciosi
5. Asin; bucuros, vesel, binedispus; L01234 4 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
bostan; enorm, colosal. cuvant cu sens asemanator corect. 1 p X
4=4p
6. Muncitor, munca. L01234 4 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
Sfatos, sfat. rdspuns corect. 1pxX4=4p
7. a) Magarusul voios a plecat in lume. LO1 a) 1 punct: 0,5 puncte pentru
b) Magarusul a plecat. LO1 identificarea corecta a subiectului si 0,5
¢) Magarusul nu a plecat. LO1 puncte pentru identificarea corecta a
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predicatului.

b) 1 punct pentru transformarea
corectd a propozitiei.

¢) 1 punct pentru transformarea corecta
a propozitiei.

8. Coperta, cotor, file. L0123 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
raspuns corect. Lpx3=3p

9. —Povesteste-ne si noud, magarusule! L012345 | 5 puncte: cate 0,5 puncte pentru fiecare

— Sa va povestesc, intrebase uimit semn de punctuatie scris corect. 0,5 p X
magarusul? 10=5p
Parintii nu mai aveau rabdare, asa ca 1-
au rugat frumos:
—Te rugam!
10. a) sarguinta LO1 a) 1 punct pentru incercuirea
b) darnicie, generozitate, marinimie, L012 raspunsului corect.
blandete, bunatate. LO12 b) 2 puncte: cate 0,5 puncte pentru
c) Fata babei din opera ,,Fata babei si | L0123 fiecare calitate identificata corect. 0.5 p
fata mosneagului” de Ion Creanga. x4=2p
Fata babei a spailat catelusa, a curatat ¢) 2 puncte: 0,5 puncte pentru fiecare
cu mare ingrijire parul de uscaturi si de personaj identificat corect; 0,5 puncte
omizi. Fata a calcat lut si a lipit pentru determinarea corecta a
cuptorul. comportamentului, exprimarea logica si
Cenugsareasa din opera ,,Cenusareasa” deplina. 05 px4=2p
de Charles Perrault. d) 3 puncte: céte 1 punct pentru fiecare
Cenusareasa a ales lintea, a spalat raspuns corect. Lpx3=3p
vasele, a frecat podelele.
d) lisus Hristos. Intrarea Domnului in
lerusalim sau Floriile. Ramuri de
maslin/palmier sau salcie
11. a) 6; 10; 12; 16 L012345 | a) 8 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
7:9;13; 15 678 rdspuns corect. LpX8=8p
26; 28; 32; 34 LO1 b) 1 punct pentru raspunsul corect.
17; 21, 23; 27 LO1 ¢) 1 punct pentru incercuirea
b) 89 <99 raspunsului corect.
c) Troto (250 lei)
12. 432-99=333 (Curiosul) L0123 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
432+129=561 (Mag junior) calculul corect si 1 punct pentru
Mag junior locul I; Trotro locul II; pozitionarea corecta a participantilor.
Curiosul locul 111.

13. Patrat, dreptunghi, triunghi. L0123 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
figura geometrica reprezentata corect. 1
px3=3p

14. 20 de minute a mers pana la magazin. | L0123 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare

La ora 10 si 15 minute va pleca de la raspuns corect. Lpx3=3p
magazin.
La ora 10 si 35 de minute va ajunge
acasa.
15. Problema LO1 6 puncte: 1 punct pentru reprezentarea
2 tOCUN v 86 lei L012 corectd a schemei problemei; cate 1
8 tocuri ........c.e. ? lei LO12 punct pentru fiecare intrebare formulata
Rezolvare: LO1 corect; cate un 1 punct pentru fiecare

La ce pret se vand tocurile?
86 lei + 2 =43 lei
Cit costa 8 tocuri?

operatie efectuata corect; 1 punct pentru
raspunsul scris corect.
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43 lei x 8 =344 lei
Raspuns: 344 lei

16. a) Titlul, legenda, scara L0123 a) 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
b) Forma: poate fi ovoidal sau sferic. L012345 | raspuns corect. 1px3=3p
Culoare: verde sau galben-portocaliu L01234 b) 5 puncte: cate un punct pentru
intens. fiecare Insugire stabilitd corect. 1 p X 5 =
Gust: dulce. 5p
Miros: aromat, placut ¢) 4 puncte: cate un punct pentru
Importanta: alimentatia, proprietati fiecare criteriu determinat corect.
medicinale.
¢) Grupul pasari:
se Inmultesc prin oud;
au corp acoperit cu pene;
au schelet, sange cald,;
zboara (au 2 aripi);
inghit hrana.
17. a)F, A A F L012 a) 2 puncte: cate 1 punct pentru
b) Inscriptii pe monumentente, L0123 stabilirea valorii fiecarui enunt. 1 p X 2
diplome, acte, legi, cronici istorice, =2p
scrieri literare, legende, scrisori etc. b) 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
rdspuns corect. 1 pX3=3p
18. a) Linia LO1 a) 1 punct pentru incercuirea
b) Galben+Albastru; Rosu+Verde; L0123 raspunsului corect.
Rosu+Galben b) 3 puncte: cate 1 punct pentru fiecare
culoare obtinuta corect. 1 px3=3p
19. a) Acoredon, pian, chitara L0123 a) 3 puncte: cite un punct pentru
b)SOL - se scrie pe a doua linie a | L0123 fiecare raspuns incercuit corect.
portativului. b) 3 puncte: cate 0,5 puncte pentru
MI - se scrie pe prima linie a fiecare completare corectd. 0,5 px6 =3
portativului. p
LA - se scrie pe al doilea spatiu al
portativului.
RE - se scrie pe primul spatiu de sub
portativ.
DO - se scrie pe liniuta ajutitoare de
sub portativ.
20. - Alimentele folosite de catre om L012 6 puncte: pentru fiecare idee logica,
contribuie la cresterea organismului, | L012 corecta si deplind se acorda 2 puncte. 2
asigurd energia de care are nevoie L012 px3=6p

omul pentru diverse activitati, pentru
functionarea organelor sale.

- Legumele si fructele pot fi pastrate
prin diverse metode: congelare,
uscare, murare.

- Un regim alimentar corect inseamna:
ce mdncam (legume, fructe), cdt
mdncam (cantitatea) si cdnd mancdam
(pe parcursul zilei).

Puncte total: 97
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Modalitatea de apreciere a testului integrativ va fi in conformitate cu Metodologia
de organizare si desfisurare a testirii nationale din Invitimantul Primar (pct. 23) [145].

Baremele de corectare si schemele de convertire a punctajului in calificative, elaborate de
catre entitatea nationald cu functii de evaluare si examinare, asigurd unificarea corectdrii $i
notdrii la nivel national. Astfel, la testarea nationald, la toate probele, se aplicd urmatoarea

schema de convertire:

Recuperare Calificativul - Calificativul - Calificativul
P Suficient Bine Foarte bine
Procentajul din
numadrul total de 0-24 25-57 58-89 90-100
puncte al testului
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Anexa 11. Test initial (etapa de constatare) pentru cadre didactice

Test de identificare a competentelor initiale ale cadrelor didactice

(etapa de constatare) ,,Nivelul de dezvoltare initial a competentei evaluative a

cadrelor didactice — test integrativ”
Competente
C1: Integrarea intr-o viziune proprie a conceptului si a tehnologiei ECTIP, de tip test
integrativ.
C4: Promovarea unor diverse modalitati de valorificare a rezultatelor evaluarii
competentelor transdisciplinare.
Obiectivele evaluarii:
— sdutilizeze termenii si expresiile specifice domeniului evaludrii scolare;
— sa stabileasca corelatia competente cheie/transversale/transdisciplinare versus discipline
scolare;
— sd opereze cu termenii de competentd scolara, principiul integralitatii, personalitate
integrala, test integrativ;
— sd identifice valente pozitive si negative pentru evaluarea finald in invatamantului primar, de
tip test integrativ;
— sd construiasca itemi de evaluare a competentelor scolare pentru teste integrative.
Continuturi:
1. Competenta ca paradigma novatoare in evaluarea didactica: analiza conceptuala, abordari
structural-sistemice, functionale si interactionale.
2. Principiul integralitatii ca premisd fundamentalda a evaluarii competentelor in
invatamantul primar. Personalitatea integrala.
3. Paradigma evaluarii competentelor in invatamantul primar, de tip test integrativ.

Matrice de specificatie

Domenii cognitive
Domenii ;?&Zi"zgz Aplicare Integrare Total

de continut
Domeniul | I, I5 2 itemi
Competenta ca paradigmad novatoare in (25%0)
evaluarea didacticd: analiza conceptuala,
abordari structural-sistemice, functionale
si interactionale.
Domeniul 11 I, [ 2 itemi
Principiul  integralitdtii ca premisa (25%0)
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fundamentala a evaluarii competentelor in
invatamantul  primar.  Personalitatea

invatamantul primar de tip test integrativ

integrala.
Domeniul 1V lg 17 I, Ig 4 itemi
Paradigma evaluarii competentelor in (50%)

Total

3itemi
(37,5%)

3 itemi
(37,5%)

2 itemi (25%) | (100%)

1.

Continutul testului:

Descrieti in 2 fraze esenta principiului integralitatii in contextul evaluarii competentelor

scolare.

2.

Identificati 2 avantaje si 2 dezavantaje ale evaluarii finale de tip test integrativ pentru

treapta invatdmantului primar.

3.

4.
4
v
v
5
6
7
8

Realizati harta conceptuald a paradigmei personalitate integrala.

Explicati valoarea de adevar a urmatoarelor negatii:

Competenta nu se rezuma la un ansamblu de cunostinte.

Competenta nu este o capacitate abstracta, izolata de orice context.

Competenta nu este atributul individului izolat.

Tlustrati prin 2 exemple corelatia competente-cheie transversale - discipline scolare.

Definiti notiunea de test integrativ.

Enumerati etapele proiectarii unei probe de evaluare finale de tip test integrativ.

Formulati 3 itemi transdisciplinari pentru un test integrativ.

Baremul de corectare

Nr.
item.

Varianta corecta

Punctaj

Acordarea punctajului

Raspunsuri posibile:

- Competentele presupun integrarea si transferul de
cunostinte in diverse situatii, ca rezultat, problemele
abordate din perspectiva integralititii contribuie la o
mai buna contextualizare a evaludrii.

- Considerarea elevului ca o fiintd unitard, complexa;
evaluarea trebuie sa abordeze elevul in integralitatea
Sa.

L012

2 puncte: 1 punct pentru
fiecare raspuns corect. 1

px2=2p

Réspunsuri posibile:

Avantaj: testul integrativ are la baza abordarea
elevului ca o fiintd complexd, evaluand diverse
aspecte ale dezvoltarii personalitatii sale.

Dezavantaj: necesitd o pregatire foarte ampld a
evaluatorilor.

L01234

4 puncte: cate 1 punct
pentru fiecare raspuns

corect. 1px4=4p
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Raspuns posibil: L0123 3puncte:1px3=3p
1 punct pentru
dimensiunea respectarea subiectului
psihica 1 punct pentru reflectarea
PERSONALITATE logica a ideilor
INTEGRALA 1 punct pentru utilizarea
sistem bio-psiho- limbajului stiintific
socio-cultural
dimensiunea
corporala
Réspunsuri posibile: L0123 3 puncte: cate 1 punct
Competenta nu se rezumd la un ansamblu de pentru fiecare explicatie
cunostinge: stapanirea unor cunostinte vaste dintr-un judicioasa
anumit domeniu si capacitatea de a le reproduce la 1px3=3p
cerere nu sunt indicatori de competentd; a fi
competent inseamnda a mobiliza si a utiliza aceste
cunostinte in situatii reale de viata.
Competenta nu este o capacitate abstracta, izolatd de
orice context: elementele de potentialitate ale
competentei nu pot fi puse in evidenta decat prin
actiunea specifica in contexte reale de viata.
Competenta nu este atributul individului izolat: ea se
formeaza, se exerseaza si se evalueaza prin
interactiune cu ceilalti, cu competentele celorlalti, in
contexte de cooperare sau competitie.
Raspunsuri posibile: L012 2 puncte: cate 1 punct
Competenta de comunicare in limba maternd/limba pentru fiecare exemplu
de stat, desi vizeaza prioritar disciplina limba si elocvent. 1px2=2p
literatura roména, prin dimensiunea terminologica,
faciliteaza procesul de comunicare interindividuala si
de explicitare a celorlalte dimensiuni educationale
(antreprenoriale, civice, morale etc.).
Competengele de baza in matematicd, stiinte §i
tehnologie. Intelegerea si reprezentarea timpului si a
spatiului istoric se centreaza pe elemente ce vizeaza
nemijlocit competentele de bazd in matematica,
stiinte si tehnologie.
Testul integrativ este un instrument de evaluare a | L012 2 puncte:
competentelor scolare, ce include itemi integrativi cu 1 punct pentru
sarcini din toate disciplinele scolare studiate si exprimarea logica,
implicd mobilizarea unui ansamblu integrat de deplina
resurse, in scopul de a rezolva situatii-problema din 1 punct pentru utilizarea
viata reala. limbajului stiintific
Etapele elaborarii testului integrativ: L0123456 | 7 puncte: cate 1 punct
1. Stabilirea statutului disciplinei. 7 pentru fiecare raspuns

2. Precizarea competentelor transdisciplinare.

3. Precizarea competentelor specifice ale disciplinei/
obiectivelor vizate de evaluare.

4. Stabilirea continuturilor tematice si referintele de
baza conform domeniilor supuse evaluarii.

5. Construirea matricei de specificatii.

6. Redactarea probei in concordanta cu obiectivele

corect. 1px7=7p
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de evaluare vizate.
7. Elaborarea baremului de corectare si apreciere.

Raspunsuri posibile:

4 La Gradina Botanica, este limitat accesul
turistilor in zona destinatd cercetarii stiintifice.
Explica importanta aplicarii acestei masuri.

v Numeste doi factori de mediu cu influenta
asupra ciclului de viata al animelelor.

L0123

3 puncte: cate 1 punct
pentru fiecare raspuns

corect. 1px3=3p

Total

26 de puncte
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Anexa 12. Sesiunea de formare a cadrelor didactice 1

»Tendinte moderne in evaluarea competentelor elevilor in invatdmantul primar”

Tema: Tendinte moderne in evaluarea competentelor elevilor in invatimantul

primar

Grupul tinta: invatdtori

Forma de activitate: seminar de initiere

Timpul necesar: 2 ore academice

Obiectivele sesiunii:

»  Analizarea documentelor de politici educationale nationale in contextul ECTIP.

= Interpretarea modelelor europene de evaluare a rezultatelor scolare in invatamantul

primar.

= Aprecierea procesului de evaluare in cadrul sistemelor educationale de alternativa.

» Indeplinirea testului ,,Nivelul de dezvoltare initial a competentei evaluative a cadrelor

didactice — test integrativ”.

Design instructional

Secventa Activititi de predare-invitare Strategia
(Situatii de invatare) didactica
Evocare | # Spargerea ghetii. Jocul de prezentare ,,Initialele calitatilor” Frontal
Scopul: cunoasterea numelor participantilor si crearea climatului socio- | Conversatia
afectiv favorabil. Joc didactic
Desfasurarea. Fiecare 1si spune numele si doud calitati pozitive ce il
caracterizeazd, denumirea cédrora incepe cu aceleasi initiale ca si
numele. De exemplu: Olga Anghel — onesta si amabila. Evaluare. Cum
v-ati simtit fiind solicitati de a gasi si de a prezenta doua calitati de-ale
dvs?
+ Formati doud cercuri concentrice si discutati In perechi pe
marginea urmatoarelor subiecte/ intrebari/ probleme:
- Cu ce asociati sintagma de evaluare a competentelor? De ce?
- Continuati afirmatia evaluarea competentelor in invatamdantul Frontal
primar este ...
- Un invatator - evaluator bun este cel care... Lucrul in
- Imaginati-vd ca, in calitatea Dvs. de invatdtor, urmeaza sd prezentati perechi
la sedinta catedrei de specialitate o comunicare despre ECTIP. Care ar
fi 2- 3 idei pe care le-ati accentua neaparat?
- Dacd ati prezenta ECTIP printr-o constructie, cum ar trebui sd fie/ ce | Brainstormi
ar trebui sa contind aceasta constructie? ng in cerc
- Dacd afi reprezenta tabloul ECTIP printr-o culoare, care ar fi? De Conversatia
ce? Observatia
- Dacd ati asocia ECTIP cu o floare, care ar fi? De ce?
Dupa fiecare intrebare, persoanele din cercul din interior se deplaseaza
un pas spre dreapta; in timpul discutiei, formatorul se apropie de o
pereche si 1n acest timp toti ascultd discutia, fiind in drept sa intervina,
pe parcurs, cu completari.
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+ Examinati si realizati Testul/ proba 2 , Nivelul de dezvoltare
initial a competentei evaluative a cadrelor didactice — test

integrativ ”. Etapa de constatare. Test
Realizarea | 4 Prezentarea si analizarea documentelor de politici educationale | Prezentare
sensului | nationale in contextul ECTIP. Prezentare Power Point (PPT). PPT
+ Formati 5 grupuri. Aranjati in clustering sau in alta forma Dezbaterea
grafica documentele de politici educationale si prezentati posterul Frontal
colegilor. Exemplu:
Clustering
N Curriculum Lucrul in
; ol grup
+ Studiati In grup, in baza metodei Predare complementard, Predare
materialul din Fisa Modele europene de evaluare a rezultatelor scolare | complement
in invatamantul primar. ard
Reflectati asupra celor studiate si completati in caietul de notite Intr-un Lucrul in
tabel: ce am aflat nou si ce cred ca voi aplica in activitatea didactica. grup
Am aflat nou Voi aplica
v v
v v Lucrul
+ Analizati individual Fisa 2. Evaluarea in cadrul sistemelor | individual
educationale de alternativia. Caut pe cineva care spune...
( Caut pe
cineva care
5 . Care din tendintele Spune...
pedagogia pentru evaluare in sunt inspirate din
Freinet? @ pedagogia Waldorf? o pedagogiile alternative? @
e N e Conversatia
Ce este specific Ce este specific dcﬁrgggaa::)?:if: a?x::'lr:laatll’se
odelupiana P | [Pecagogia " AP | [imamansultadinonar?
Jena? > Montessori? 5] 6?
Reflectie | % Impartiti-va in doua grupuri, una Evaluarea modernd, alta | Lucrul in
Evaluarea traditionald. Discutati, timp de 5-10 minute, despre ECTIP grup
in Republica Moldova (documente educationale, strategii de evaluare,
locul si statutul evaluarii scolare etc.). Notati ideile pe un poster, apoi Poster
prezentati-le. Comentati si comparati imaginea din perspectiva: Turul
evaluarea moderna viciversa evaluarea traditionala. Anticipati, ce galeriei
schimbari se vor produce in activitatea de evaluare scolara peste 10 | Conversatia
ani, dar peste 50 de ani, dar peste 100 de ani? Observatia
Extindere | 4+ Se propune o lista de link-uri cu reportaje, filme despre sistemul
de evaluare in alte state. invatitorii se pot informa pentru discutii, | Explicatia

ulterioare, pe marginea subiectului.
https://www.digi24.ro/stiri/actualitate/educatie/diferentele-
enormedintre-sistemul-de-invatamant-finlandez-si-cel-romanesc-
941570

https://www.digi24.ro/regional/digi24-timisoara/evaluare-in-
premierala-clasa-a-iv-a-organizarea-n-a-fost-deloc-usoara-subiecteleau-
aparut-cu-intarziere-249066
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Anexa 13. Sesiunea de formare a cadrelor didactice 2

»Ipostaze psihopedagogice ale procesului evaluativ in invatiaméantul primar”
Tema: Ipostaze psihopedagogice ale procesului evaluativ in invatamantul primar
Grupul tinta: invatatori
Forma de activitate: seminar-metodologic
Timpul necesar: 2 ore academice
Obiectivele sesiunii:
Explicarea conceptelor aferente problemei studiate (competentd, competentd scolara,
comptentente transdisciplinare etc.).
Schitarea modelului integrator al competentei din perspectiva praxiologica.
Examinarea particularititilor dezvoltarii psiho-anatomo-fiziologice ale scolarului mic in
contextul evaludrii competentelor.
Aprecierea ,,paradigmei personalitate integrala” ca premisd fundamentala a evaludrii
competentelor in invatamantul primar.

Determinarea avantajelor si dezavantajelor metodelor de evaluare moderne, reiesind din

experinta la clasa.

Design instructional

Secventa Activititi de predare-invitare Strategia
(Situatii de invatare) didactica
Evocare | # Spargerea ghetii. Jocul ,,Prinde mingea!”
Materiale: minge. Explicatia
Scopul: reactulizarea termenilor-cheie invatati la sesiunea anterioara. Joc didactic
Desfasurarea: Jocul trebuie sd decurga rapid. Jucdtorii formeaza un
cerc, iar o persoand std in centru cu obiectul ce trebuie aruncat.
Jucatorul arunca obiectul in sus, spunand un nume si un termen-cheie,
intrand in cerc (ex.: Elena-evaluare, Andrei-curriculum). Persoana
numita trebuie sd prindd mingea, Tnainte ca aceasta sa cada, repetind
apoi actiunile. Jocul continud pana ce sunt enuntati 10-15 termeni-cheie.
+ Completati rubrica unu si doi a tabelului Stiu — Vreau sa
stiu — Invdg, raportindu-vid la enuntul: Ce stiu despre ipostazele Frontal
psihopedagogice ale procesului evaluativ in invatamantul primar? Stiu — Vreau
Stiu Vreau sa stiu Invat sd stiu —
v v v Invat
Realizarea | + Prezentare Power Point. Ce este o competenta? Prezentare
sensului * Lucrati in grupuri cu materialul ,,Conceptul de competenta” in PPT
baza Mozaic-ului. Schitati modelul integrator al competentei”. Explicatia
Pentru evaluarea/autoevaluarea rezultatelor activitatii elaborati o sintezd | Lucrul in
a schitei elaboarate, din perspectiva praxiologica. grup
+ Notati in tabel asocieri corelate cu notiunile de evaluare si Mozaic
competentd. Autoevaluar
| Evaluare | Competentd | ea
v v
+ Continuati propozitia, utilizind 5-7 notiuni: evaluarea
Asocieri
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competentelor presupune... (Asocieri libere)
+ Cititi textul ,, Evaluarea competentelor prin elemente de

9.

integrare”, utilizdnd semnele: + ,,informatie noud”; V ,,informatie

cunoscuta”; ,,informatie contradictorie”; ? ,,necesitd documentare”.

Elucidarea si dezbaterea informatiei contradictorii si a celei care

necesita documentare.

* Diagrama cauzelor si efectelor ,,Particularitatile dezvoltarii

psiho-anatomo-fiziologice ale scolarului mic in contextul evaluarii

competentelor”.

a) De ce trebuie respectate particularitatile psiho-anatomo-fiziologice
ale scolarului mic in activitatea de evaluare?

b) Stabiliti si inscrieti 3-5 cauze.

C) Determinati care ar putea fi efectele.

+ Identificati si 1inscrieti, pe raze, trasdturile distinctive ale
personalitatii integrale.

PERSONALITATE
INTEGRALA

Concepeti notiunea de personalitate integrald, in baza insusirilor
nominalizate.

+ Lectura independenta ,,Personalitate integrala”. Contrapunerea
informatiei.
+ Prezentare PPT ,,Metodele de evaluare”.

Identificati si notati in Jurnalul cu dubld intrare avantajele si
dezavantajele celei mai des utilizate de dvs. metode de evaluare
moderna, reiesind din experinta la clasa.

Avantaje
v v

Dezavantaje

+ indepliniti fisa Metodele de evaluare.

In baza materialului prezentat (PPT), alegefi 2 metode netraditionale
care va sdant familiare §i racordati-le la evaluarea unei competente
specifice pentru disciplina preferata.

Disciplina

libere
Lucrul in
perechi

Lucrul
individual
SINELG
Dezbaterea
Explicatia
Frontal

Diagrama
cauze-efecte

Frontal
Conversatia

Frontal
Paianjen

Lucrul in
perechi

Lectura
independent
a

Prezentare
PPT
Explicatia
Observatia
Jurnalul cu
dubla intrare

Lucrul
Competenta specifica individual
Metode adecvate: Explicatia
1.
2. Evaluarea
3. Explicatii §i comentarii. reciprocd
Schimbarea fiselor de lucru cu colegul de banca. Prezentarea, la dorinta,
a 3-4 fise intregului grup de formabili.

Reflectie | #+ Completati rubrica trei a tabelului Stiu — Vreau sa stiu — | Stiu—Vreau
Invag, raportindu-vi la enuntul: Ce am invitat despre ipostazele sd stiu —
psihopedagogice ale procesului evaluativ in invatamdntul primar. Invat

Stiu Vreau sd stiu Invat Autoevaluar
v v v ea
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Anexa 14. Sesiunea de formare a cadrelor didactice 3

,Paradigma evaluarea competentelor scolare in invatamantul primar — test integrativ”

Tema: Paradigma evaluarea competentelor scolare in invatamantul primar de tip test

integrativ.

Grupul tinta: invatdtori

Forma de activitate: seminar-metodologic

Timpul necesar: 2 ore academic

Obiectivele sesiunii:
Ilustrarea Modelului ECTIP.

Interpretarea tehnologiei, etapelor de implementare a Modelului ECTIP.

Analizarea principiilor si a conditiilor psihopedagogice de elaborare si implementare a

Modelului si a tehnologiei ECTIP.

Dezvoltarea unei opinii pedagogice privind implementarea Modelului si a tehnologiei

ECTIP la nivel de sistem educational.

Design instructional

Secventa Activitati de predare-invitare Strategia
(Situatii de invatare) didactica
Evocare | #+ Spargerea ghetii. Jocul ,, Ghemul caldtor”. Frontal
Materiale: ghem. Joc
Scopul: reactulizarea temei studiate si crearea unui climat socio-afectiv | didactic
favorabil. Explicatia
Desfasurarea. Toti participantii formeazd un cerc. Ei trebuie sa
transmita cat mai repede posibil ghemul de la unul la altul, spunéand céte
o expresic din tema studiatd anterioar. Exemplu: personalitate
integrald, vointa elevului de vdrsta scolara micd, evaluarea
competentelelor etc.
Realizarea | # Prezentare PPT ,,Modelul ECTIP”. Prezentare
sensului + Fisa de lucru ,,Modelul ECTIP”. Comertul cu o problemi. PPT
Discutie in plen. Comertul
1.Analizati individual fisa de lucru. cuo
2.In perechi, formulati, pe 3 fise separate, trei probleme ce pot surveni | problema
in procesul de implementare/realizare a modelului ECTIP la nivel de
sistem educational, asa cum le vedeti in calitate de cadru didactic Lucru
(invatator). individual,
3.In grup de 4, cu alti pereche, prezentati-va reciproc problemele si | in perechi,
discutati solutiile posibile: o pereche prezintd o problema, cealaltd | in grup
pereche incearca sia ofere o solutie pentru ea: dacd solutia este
acceptabila, fisa iese din joc; dacd solutia nu este acceptabild, fisa se | Problemati
lasd pentru discutia in plen. zarea
4.1n plen, prezentati din partea grupului de 4 o problema cireia nu i-ati | Conversati
gasit solutie sau o problema pe care ati vrea sd o discutati cu colegii. a
Participati la discutie.
+ Examinarea informatiei ,,Principiile evaluarii competentelor | Procedeul
scolare”. Procedeul cercetirii reciproce. cercetarii
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1) Formati perechi.
2) Distribuiti numere: 1 si 2.
3) Cititi impreuna secventa cu privire la ,,Principiile evaludrii
competentelor scolare”.
4) Reveniti la primul principiu, recititi-1 si primul cursant adreseaza
una-doua intrebari colegului sau. Este important ca intrebarile si vizeze
aplicarea fiecarui principiu.
5) Cursantul al doilea raspunde la fiecare intrebare.
6) Dacd nu reuseste, se discutd si Se cdutd impreunda o varianti de
raspuns.
7) Inregistrati intrebarile la care nu ati gisit un raspuns comun.
8) Repetati procedura dupa fiecare alineat, inversand rolurile.
9) La Incheierea cercetarii textului, examinati lista de intrebari inscrise
si alegeti-le pe cele mai interesante sau pe cele mai complicate.
10) Propuneti in plen aceste intrebari, pentru a fi discutate si a li se
cduta un raspuns.
+ Reprezentati si prezentati impreuna principiile pe care se
bazeaza evaluarea competentelor in invdatimdntul primar prin
simboluri.
+ Explicarea, analizarea si dezbaterea subiectului ,,Etapele si
mecanismul de implementare a Paradigmei/Modelului ECTiP”.
Prezentare PPT.
Completati, paralel cu cercetarea PPT a subiectului, tabelul (Agenda cu
notite paralele):

Idei importante pentru mine Comentariu. De ce?

v v

+ Aranjati in forma grafica etapele/pasii de implementare a
Metodologiei ECTIP. Se lucreaza pe poster, in echipe.

+ Analizati si completati fisa ,,Evaluarea competentelor —
model integrator”., 6 De ce?
Evaluarea  competentelor/Pedagogia  moderna  prefigureaza
conceptia constructiei unui model integrator al evaluarii.
Analizdnd cauza celor afirmate, raspundeti la intrebarea de mai
jos.
N.B.! Utilizati relatori ca deoarece, caci, fiindca, pentru ca, de
aceea ca. Nu recurgeti la relatori ca pentru a, sa, ca sa — acestia vor
indica scopul, nu cauza.
1. DE CE Evaluarea competentelor/Pedagogia  moderna
prefigureaza conceptia constructiei unui model integrator al
evaluarii? .........ccoccveeviininns
2. Adresati intrebarea DE CE? afirmatiei dvs. anterioare:
3. Adresati intrebarea DE CE? afirmatiei dvs. anterioare:
4. Adresati intrebarea DE CE? afirmatiei dvs. anterioare:
5. Adresati intrebarea DE CE? afirmatiei dvs. anterioare:
6
7
+

Adresati intrebarea DE CE? afirmatiei dvs. anterioare:
Concluzionafi .................
Prezentarea modelului de Test integrativ (PPT). Realizarea

reciproce

Lucrul in
perechi

Conversati
a

Dezbatere
a
Evaluarea
reciproca

Exercitiul

,.Simbolul

Prezentare
PPT

Explicatia
Dezbatere
a
Agenda cu
notite
paralele
Lucrul in
grup
Turul
galeriei

Evaluarea
frontala
6 De ce?
Explicatia
Observatia
Problemati
zarea
Evaluarea

reciproca

Dezbatere
a

Interviul
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interviului pe probleme de metaevaluare: test integrativ.

Reflectie | #+ Consolidarea cunostintelor privind subiectul studiat, in baza Cubul
tehnicii de dezvoltare a gandirii critice Cubul.

Pe cele sase fete ale cubului, colorate diferit, sunt notate cate un verb. | Lucrul in
Exemplu: grup
Albastru - Descrie: matricea de specificatii pentru testarea nationala
transdisciplinara a competentelor in invatamantul primar. Autoevalu
Mov - Compara: testul docimologic clasic cu testul integrativ. area
Rosu - Asociaza: testul integrativ cu un fenomen al naturii. Evaluarea
Verde - Analizeaza: modalitatea de selectare a continuturilor curriculare | frontala
pentru testul transdiciplinar/integrativ. Conversati
Galben - Argumenteazi: pro sau contra tehnologiei ECTIP. a
Portocaliu - Aplica: relateaza despre exigentele impuse in elaboarea | Observatia
matricei de specificatii.

Extindere | % Formabilii sunt solicitati sa se autoevalueze in cadrul unui joc. Jocul
(Statia ,,Mdndrie”). didactic
Scopul: autoevaluarea in contextual subiectului studiat si crearea »Statia
climatului socio-afectiv destins. Mandrie”
Desfasurarea. Participantii sunt indemnati sa se prezinte §i s numeasca
calitatile lor pozitive manifestate pe parcursul activitatilor, lectiei, | Explicatia
venind cu argumente pertinente. Prezentarea calitatilor poate include | Autoevalu
atat descrieri verbale, cit si nonverbale. Cineva poate nota pe tabla sau area

pe o coald de hartie toate calitatile personale numite de participanti.

221




Anexa 15. Sesiunea de formare a cadrelor didactice 4

,,Valorificarea tehnologiei ECTIP — test integrativ”

Tema: Tehnologia de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din

invatamantul primar, prin valorificarea testului integrativ.

Grupul tinta: invatdtori

Forma de activitate: Training

Timpul necesar: 2 ore academic

Obiectivele sesiunii:

= Demonstrarea conexiunii competente cheie/transversale/ transdisciplinare in contextul

proiectarii testului integrativ.

= Construirea de teste integrative centrate pe nevoile elevilor.

= Analizarea modelelor de teste integrative create.

= Aplicarea tehnologiei ECTIP cu aspecte de integralizare.

Design instructional

Secventa Activititi de predare-invitare Strategia
(Situatii de invdtare) didactici
Evocare | = Spargerea ghetii. Jocul ,, Creienul curios”. Frontal
Materiale: creion. Joc didactic
Scopul: reactulizarea temei studiate si crearea unui climat socio-afectiv |  Explicatia
prielnic.
Desfasurarea. Formabilii transmit creionul, din mand in mana,
continuand doud enunturi, despre starea lor efectiva ,,Din fericire astdazi
., si ,,Despre evaluarea competentelor stiu ca ...” Exemplu: Din
fericire astazi ma simt minunat, pentru ca am reusit sa servesc cafeaua. | Conversatia
Despre evaluarea competentelor stiu ca este parte integrantd a
procesului de invdagamdnt, are caracter pragmatic §i este centratd pe
elev.
+ Realizati un tabel si notati asocieri corelate cu notiunile de Agenda cu
evaluare si competentd. notite paralele
Evaluare Competenta Lucrul
~ ~ independent
Asocieri
+ Continuati propozitia, utilizand 3-5 notiuni: o evaluare bazata libere
pe competente presupune... (Asocieri libere). Ganditi-va in perechi, apoi .
prezentati altei perechi. Gandes?ef
Pentru evaluarea rezultatelor activitatii, lucrati cu perechea vecina. pere(?hlj
Realizati o schemd explicativi, discutati, formulati intrebdri si prezinta
raspundeti la ele. (GPP)
Realizarea | # Aranjati competentele-cheie din perspectiva relevantei, Lucrul
sensului | pentru fiecare disciplind curriculara (cl. I-IV), in ordine individual
descrescatoare.
Disciplinele: 1. limba si literatura romana, 2. matematca, 3. stinte; 4.
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istoria romdnilor si universald, 5. educatia moral-spirituala; o.
educatia muzicala; 7. educatia plastca; 8. educatia fzica, 9. educatia

tehnologica; 10. dezvoltarea personala.

Motivatia /
Argumentar
ea

Competenta-cheie Nr.

Competente de invatare / de a Invata sa
inveti.

Competente de comunicare 1n limba de
instruire §i in limba de stat.

Competente de comunicare intr-o limba
straina.

Competente actional strategice.
Competente de autocunoastere si
autorealizare.

Competente interpersonale, civice, morale.
Competente de baza in matematica, stiinte
si tehnologie.

Competente digitale, in domeniul
tehnologiilor informationale si
comunicationale.

Competente culturale si interculturale.
Competente antreprenoriale.

+ Prezentarea si dezbaterea rezultatelor activitatii, Intregii grupe

de formabili.

Inter/transdisciplinaritatea este nu doar un nou mod de abordare a

continuturilor, dar si un nou mod de evaluare a competentelor.

* Incadrarea formabililor in cercuri — masa rotunda, in echipe de

cate 6 persoane.

Initierea discutiei privind subiectul Valorificarea oportunitatilor de
integrare inter si transdisciplinard la nivel de evaluare scolard.

Distribuirea fiselor si completarea ei de catre fiecare cursant:

Fisa ,, Oportunitati de integrare inter si transdisciplinara la nivel de
evaluare scolara”
Valorificati oportunitati de integrare inter si transdisciplinara la nivel
de evaluare scolara, realizind urmatoarele sarcini:

1. Selectati o competenta transdisciplinara din curriculumul
scolar (cl. I-1V).

2. Completati florile cu 4 discipline de invatamant diferite.

3. Identificati si inscriefi pe petalele lor conginuturi care pot fi

abordate si evaluate integrativ si marcati corelatiile la nivel de 2, 3,
4 discipline.

; A - ( DISCIPLINA ).k

PISCIPLANA

Rl

COMPETENTA

y

=

(

DISCIPLIN A

) [

4. Formulati o sarcind de evaluare care ar viza competenta
selectata.
5. Identificati oportunitati de aplicare a sarcinii de evaluare la

Explicatia

Reflectia
personala

Dezbaterea

Masa rotunda
— cercul

Converatia

Lucrul
independent

Lotus

Lucrul in
grup
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| diferite discipline. |

Examinarea si aprecierea activitdtii. Dupd ce sunt completate toate Frontal
insdrcindrile, fisa circuld din mand In mana, in acelasi sens si fiecare Lucrul in
participant isi aduce opinia in discutie sau contributia. Circulatia se grup
opreste cand foaia revine la cel care a lansat-o0. Explicatia
Analizarea, generalizarea informatiei si comentarea modificarilor
opiniilor survenite pe parcurs.
* Elaborati un test integrativ pentru evaluarea finali, care | Dezbaterea
implicd evaluarea competentelor a mai multor discipline scolare (cl. | Conversatia
I-1V). Lucrati in aceiasi componenta, echipe de cate 6 persoane. Invatarea cu
a) Determinati competentele (din cele 10 transdisciplinare, competente ajutorul
specifice disciplinei/subcompetente) care vor fi evaluate prin acest | modelelor
test integrativ. (prezentare
b) Discutati si descrieti algoritmul (PPT) de elaborare a testului PPT)
integrativ. .
c) Elaborati baremul si grila de evaluare. Invatarea
d) Elaborati un poster pentru evaluarea/ autoevaluarea rezultatelor | cooperativa
activitatii. Evaluarea
e) Formulati intrebari pentru echipe si discutati in baza celor prin
prezentate. cooperare
+ Apreciati activitatea unei echipe, prin tragere la sorti,
evaluidnd testul integrativ, in baza grilei de evaluare
Calitatea testului integrativ.

Reflectie | Lucrati independent si reflectati asupra enunturilor: Lucrul
Testul integrativ, bazat pe competente inseamnd... si Testul | independent
integrativ, bazat pe competente nu inseamna...

Prezentati rezultatul activitatii prin joc de rol, desen, pantomimica, Joc de rol

poezie etc. (la alegere).

+ Reflectie:

Ce oportunitati ofera abordarea inter/transdisciplinara pentru Reflectia

evaluarea competentelor in invatamantul primar? personala

+ Revizuind  trainingul de astdzi, comentati afirmatia

cercetatorului J. Moffett: ,, Cel mai puternic argument pentru Frontal

interdisciplinaritaze este chiar faptul ca viata nu este impartita pe | Brainstormin

discipline.” g
Extindere | Evaluati si autoevaluati activitatea dvs din timpul trainingului, | Agenda cu

completand tabelul de mai jos (Adgenda cu notite paralele):
| I1dei importante pentru mine | Comentariu. De ce? |
v | v

notite paralele

Generalizarea informatiei si concluzionarea in baza trainingului Frontal
desfasurat.
Tabelul care reprezinta Grila ,,Calitatea testului integrativ”’
e E"
]
< | 5|3 z
Criterii de apreciere a testului integrativ = g e §
=
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Matricea de specificatie corespunde scopului si tipului de test.

Procentele evaluate din fiecare continut/tema sunt raportate la nivelurile
cognitive/competentele specificate in matrice.

Competentele curriculare selectate au un pregnant caracter transdisciplinar.
Obiectivele testului de evaluare sunt definite corect.

Testul acopera uniform elementele de continut majore pe care le testeaza.
Testul abordeaza inter-/ transdiciplinar elementele de continut pe care le
evalueaza.

Gradul de acoperire a continuturilor curriculare.

Testul masoara continuturi importante.

Continutul testului corespunde vérstei elevului.

Proportia itemilor este in concordantd cu numarul de ore de studiu alocate
disciplinei scolare din Planul Cadru.

Itemii sunt formulati potrivit principiilor psihopedagogice.

Testul are itemi integrativi si autentici.

Itemii reflecta obiectivele trasate (masoara ceea ce a fost destinat sa masoare).
Indicatiile testului sunt clare.

Nivelul de dificultate este corespunzator varstei elevului.

Lungimea testului este potrivita varstei elevului.

Testul este obiectiv (gradul de concordanta intre aprecierile evaluatorilor
independenti in ceea ce priveste un raspuns bun pentru fiecare din itemii
testului).

Baremul de corectare este alcatuit corect.

Schema de apreciere este alcatuita corect.

Testul corespunde, in ansamblu, scopului care a fost proiectat (test initial, test
formtiv, test sumativ, test final etc.).
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Anexa 16. Sesiunea de formare a cadrelor didactice 5 ,,Pledoarie pentru o tehnologie de

evaluare a competentelor scolare la finele invatamantului primar - test integrativ”

Tema: Pledoarie pentru o tehnologie de evaluare a competentelor scolare la finele

invatamantului primar de tip test integrat.

Grupul tinta: invatdtori

Forma de activitate: Seminar de bilant a activitdtilor experimentale.

Timpul necesar: 2 ore academice

Obiectivele sesiunii:

= Aprecierea metodologiei ECTIP in context educational.

= Inventarierea problemelor legate de ECTIP.

= Evaluarea si autoevaluarea sesiunilor ECTIP.

Design instructional

Secventa Activitati de predare-invitare Strategia
(Situatii de invdtare) didactici
Evocare |+ Spargerea ghetii. Jocul ,Caruselul ”. Frontal
Scopul: reactulizarea subiectelor studiate; crearea unui climat relaxant Joc didactic
si reconfortant. Explicatia
Desfasurarea. Cursantii formeaza doua cercuri, unul in interiorul altuia
si se plaseaza fatd 1n fatd cu o persoand. Formatorul anunta de fiecare
datd o tema de discutie, iar peste 1 minut cercul din afara se misca peste
1 sau 2 persoane in stdnga sau in dreapta.
Exemple:
lucrurile care ma fac sa zambesc,
activitdtile mele indragite; Conversatia

anotimpul preferat;
locurile in care as vrea sd calatoresc,
cea mai mare realizare profesionald / personald,
un moment din viata de scolar, legat de evaluare, pe care mi-|
amintesc;
aspecte pe care as dori sa le schimb in domeniul educational, la nivel
de evaluare scolard;
metoda preferatd de evaluare;
carti citite pe teme educationale (evaluarea scolara)
+ Exercitiu creativ. Prezentare PPT.
Pornind de la aprecierile prezentate (PPT), care evidentiaza diversitatea
elevilor, elaborati o listd de actiuni / interventii ale cadrului didactic in
procesul de evaluare.
Exemplu: ofera feedback constructiv, ofera sprijin in invatare etc.
Unii copii sunt precum roabele: Trebuie impinse.
Unii sunt precum barcugele: Trebuie vdslite.
Unii sunt precum zmeele: Dacd nu le tii strans de sfoard,
Vor zbura departe, sus.
Unii sunt precum pisicutele: Torc mulfumite cand sunt mangdiate
Unii sunt precum baloanele: Tare usor de vatamat,
Daca nu le mdnuiesti cu grija.

Lucrul in perechi

Prezentare PPT
Exercitiul
Lucrul
independent
Conversatia

Frontal
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Unii sunt mereu de nadejde
Si gata sd te ajute. (@utor necunoscut )

Realizarea # Focus-grup. Se lucreaza in chipe de 5-6 persoane cu fisele de | Lucrul in grup
sensului activitate Invitarea cu
Analizati, in grup, testul integrativ, elaborat pentru testarea finald in ajutorul
invatamantul primar, dupa algoritmul: modelelor
Exprimati punctul de vedere cu privire la calitatea testului in ceea ce Focus-grup
priveste relatia — curriculum scolar.
Faceti propuneri de imbunatatire a probei de evaluare analizate.
Considerati ca este posibil aplicarea unui test integrativ la nivel
national?Care ar fi avantajele/ dezavantajele? Argumentati.
Care ar fi impactul unui astfel de test asupra elevilor? Frontal
Prezentarea in plen a rezultatelor activitatii.
# | Reiesind din discutiile si informatia prezentata pe parcursul sesiunilor,
intregului curs: Dezbaterea
Ce schimbari considerati ca trebuie realizate pentru eficientizarea
evaluarii competentelor in invatamantul primar?
La ce nivel credefi ca trebuie operate aceste schimbari? (€X:
mentalitati, politici, proceduri de lucru etc.) Lucrul
+ Cursantii lucreaza independent: individual
Imaginati-vd ca sunteti responsabilul comisiei metodice. Elaborati
planul unei expuneri pe care urmeaza sa o sustineti in fata colegilor, | | Exercitiul creativ
cu tema ,,Pledoarie pentru testul integratif la finale invatamantului
primar”. Conversatia
Daca ati sustine aceeasi expunere in fata paringilor, in cadrul unei
activitati organizate de scoald, cum afi structura expunerea? Ce parti
din prima expunere ati mentine?
Cursantii raspund aleatoriu, urmaresc cu atentie prezentarea si fac Test
aprecieri. ~ Lucrul
+ Examinati si realizati testul/proba 2 , Nivelul de dezvoltare | independent
final a competentei evaluative a cadrelor didactice — test
integrativ ”. Etapa de control.
Reflectia |+ Evaluarea interactivi de bilant: Frontal
Cum credeti ca ati putea aplica resursele oferite de acest curs?
Ce competente noi ati dobandit prin participarea la acest curs? Conversatia
Ce ati aflat in plus despre evaluarea competentelor in invatamantul
primar? Evaluarea orala
Cum credefi ca afi putea actiona pentru imbundtdtirea
rezultatelor elevilor dumneavoastra la astfel de evalure a
competentelor (teste integrative)?
+ | Aplicarea tehnicei ,,Copacul” pentru un feed-back rapid. Tehnica Copacul

Desenati in acest mar: mere verzi (achizitiile la curs), mere galbene
(noutatile aflate la curs), mere rosii (aspectele mai putin placute la
curs).
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Anexa 17. Curriculumul cursului de formare profesionali pentru invititori ECTIP
Prezentare generala

Argument. Centrarea invatamantului pe formarea/dezvoltarea de competente presupune
0 reconceptualizare a tehnologiei evaluative corespunzator imperativelor societatii
contemporane. Noua filozofie presupune o pregitire a cadrelor didactice pentru a asimila, a
adapta si aplica noi metode si instrumente de evaluare. O deficienta a sistemului educational
autohton constd (si) in lipsa probelor de evaluare intr-/ transdisciplinare, axate pe evaluarea
competentelelor scolare prevazute de curriculumul national la sfarsitul clasei a [V-a. Pentru a
ajunge la o remediere a situatiei create e nevoie de stabilirea unor repere teoretice si
metodologice de evaluare a competentelor scolare, inclusiv prin elaboararea unor instrumente
autentice de evaluare a competentelor transdisciplinare formate in clasele I-1V.

Scopul curriculumului. Acest curriculum se orienteaza spre instrumentalizarea
invatatorilor cu cadre teoretice de evaluare a competentelor scolare, spre formarea unor abilitati
de structurare pe cont propriu, in functie de situatiile specifice de educatie, a noi formule si
dispozitive de evaluare a competentelor transdisciplinare. Prin diferite stagii de pregatire
teoreticd si aplicatii practice Tnvatatorii vor fi pusi in situatia de a construi si analiza probe cu
caracter transdisciplinar; sa le testeze, evalueze si sa le perfectioneze astfel incat sa se ajunga la
un anumit grad de validare a noilor instrumente.

Curriculumul are o structura coerentd si comprehensiva, fiind configurat in concordanta
cu noile linii de evolutie din domeniul practicilor evaluative, dar si cu unele evolutii din planul
politicilor educationale internationale. Avand in vedere ca respectivul curriculum implica doar o
incercare de pune in valoare testarea finala (cl. a IV-a) prin probe transdisciplinare, se merge de
la fundamentarea din perspectiva politicilor educationale si pana la tematizari si exemplificari
concrete.

COMPETENTE:

Ci: Integrarea intr-o viziune proprie a conceptului si a tehnologiei ECTIP.

C,: Valorificarea tehnologiei ECTIP reiesind din experinta la clasa.

Cs: Proiectarea unei probe/unui instrument de evaluare a competentelor transdisciplinare
in invatamintul primar.

C4: Promovarea unor diverse modalitati de valorificare a rezultatelor evaluarii

competentelor transdisciplinare.
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Numar ore

Nr. Continutul AF;:;CE\ Tot
crt. Teorie .| al
practi
ce
1. Cadrul legislativ si normativ al evaluarii competentelor scolare: 1 1 2
analiza documentelor de politici educationale
2. Evaluarea criteriala in baza de descriptori (ECD) Intre masurare- 1 1 2
apreciere-decizie
3. Modele de analiza a conceptului pedagogic de evaluare 1 1 2
4. Modele europene de evaluare a rezultatelor scolare in invatamantul 1 1 2
primar
5. Unitatea si complementaritatea tipurilor de evaluare 1 1 2
6. Ipostaze psihopedagogice ale procesului evaluativ 1 1 2
7. Personalitatea integrald: principiu generativ 1n evaluarea 1 - 1
competentelor scolare
8. Competenta ca paradigmad novatoare pentru evaluarea didactica: 1 - 1
analizd conceptuald, aborddri structural-sistemice, functionale si
interactionale
9. Valorile evaluarii competentelor elevilor in Invatdmantul primar 1 1 2
10. Principii ale evaluarii competentelor scolare in invatdmantul primar 1 1 2
11. Ipostaze teoretico-metodologice privind tehnologia ECTIP 1 1 2
12. Proiectarea probei de evaluare transdisciplinara pentru evaluarea 2 3 5
finala in invatamantul primar
13. Valorificarea rezultatelor evaluarii 1 1 2
14. | Feedback constructiv. Chestionar de evaluare a sesiunilor de 1 2 3
formare
Total 15 15 30

1. Albulescu I. Pedagogii alternative. Bucuresti, Editura ALL, 2014.

Resurse bibliografice:

2. Callo T. O pedagogie a integralitatii. Teorie si practicd. Chisindu: CEP USM, 2007, 171 p.,

ISBN 978-9975-70-161-7

3. Cucos, C. Teoria si metodologia evaluarii. lasi, Polirom, 2008, 265 p., ISBN 978-973-46-
0936-9

4. Curriculum scolar modernizat. Cl. I-IV. Chisinau, 2010.

5. Manolescu, M. Teoria si metodologia evaluarii. Bucuresti, Ed. Universitara, 2010, 328 p.,

ISBN 978-973-749-952-3
6. Munteanu A. Psihologia copilului si adolescentului. Timisoara, 2003, 289 p.

7. Evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar. Clasa I-1V: Ghid metodologic.
Inst. de Stiinte ale Educatiei. — Ed. a 2-a, actualizata si compl. — Chiginau: S. n., 2017
(Tipogr. “Cavaioli”). 64 p., ISBN 978-9975-59-160-7

(Tipogr. ,,Reclama”), 2012, 320 p., ISBN 978-9975-4436
9. Testarea nationala a elevilor in Europa: obiectivele, organizarea si utilizarea rezultatelor.

Disponibil:

Standarde educationale (coord. Pogolsa L. si Bucun N.), ISE, Chisinau: Lexon-Prim,

http://eacea.ec.europa.eu/Education/eurydice/documents/thematic reports/109RO.pdf//

(vizitat 2016-11-12).
10. Vogler J. (coord.) Evaluarea in invatamintul preuniversitar. Iasi, Polirom, 2000, 288 p.
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Anexa 18. Test final (etapa de control) pentru cadre didactice

Test de identificare a competentelor finale ale cadrelor didactice (etapa de control)
»Nivelul de dezvoltare final a competentei evaluative a cadrelor didactice — test integrativ”
Competente
C1: Integrarea intr-0 viziune proprie a conceptului si a tehnologiei ECTIP, de tip test
integrativ.
C4: Promovarea unor diverse modalitati de valorificare a rezultatelor evaludrii competentelor
transdisciplinare.
Obiectivele evaluarii:
— sa utilizeze termenii si expresiile specifice domeniului evaludrii scolare;
— sa stabileasca corelatia competente cheie/transversale/transdisciplinare versus discipline
scolare;
— sa opereze cu termenii de competenta scolara, principiul integralitatii, personalitate
integrald, test integrativ,
— sd aprecieze modelul de evaluare scolara cel mai potrivit pentru R. Moldova.
— sa construiasca matricea de specificatie pentru o proba de evaluare finalad — test integrativ
Continuturi:
4. Competenta ca paradigmd novatoare pentru evaluarea didacticd: analizd conceptuala,
abordari structural-sistemice, functionale si interactionale.
5. Principiul integralititii ca premisd fundamentald a evaluarii competentelor in
invatamantul primar. Personalitatea integrala.
6. Paradigma evaluarii competentelor in invatamantul primar, de tip test integrativ.

Matrice de specificatie

Domenii - cognitive Cunoastere Integra
Domenii i ’ Aplicare Total
. Intelegere re
de continut ’
Domeniul | I3 Iy 2 itemi
Competenta ca paradigmd novatoare pentru (25%)
evaluarea didactica: analizd conceptuald, abordari
structural-sistemice, functionale si interactionale.
Domeniul 11 I} I, 2 itemi
Principiul integralitatii ca premisd fundamentalad a (25%)
evaludrii competentelor in invatamantul primar.
Personalitatea integrala.
Domeniul 1V lg I+ I Ig 4 itemi
Paradigma evaluarii competentelor in invatamantul (50%)
primar de tip test integrativ.
Total 3 itemi 3 itemi 2 itemi | (100%)
(37,5%) (37,5%) (25%)
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Continutul testului:

1. Descrieti in 3 fraze esenta principiului integralitatii din perspectiva evaludrii
competentelor scolare, de tip test integrativ.

2. Reprezentati grafic paradigma personalitate integrala.

3. Explicati valoarea de adevar a urmatoarelor enunturi:

Competenta nu se rezuma la un ansamblu de cunostinte.

Competenta nu se rezuma la deprinderi sau abilitati.

Competenta nu este echivalenta cu performanta.

4. Tlustrati prin 3 exemple, corelatia competente cheie/transversale/transdisciplinare
versus discipline scolare.

5. Bifati modelul de evaluare scolara cel mai potrivit pentru R. Moldova. Argumentati in
5-6 enunturi optiunea.

O Bulgaria O Franta O Polonia O Finlanda
O Danemarca O Marea Britanie O Spania O Olanda

6.Definiti notiunea ,,test integrativ ”.
7.Enumerati etapele proiectarii unei probe de evaluare finale de tip test integrativ.
8. Construiti matricea de specificatie pentru o proba de evaluare finald — test integrativ.

Baremul de corectare

Nr. Varianta corecti Punctaj Acordarea

it. punctajului

1. | Réaspunsuri posibile: L0123 3 puncte: 1 punct
. Abordarea elevului de varstd scolarda mica ca pentru fiecare
personalitate integrald, pune accentul pe o evaluare raspuns corect. 1 p X
complexd a competentelor scolare. 3=3p
o Competentele presupun integrarea si transferul

de cunostinte in diverse situatii, ca rezultat, problemele
tratate din perspectiva integralitatii contribuie la o mai
buna contextualizare a evaluarii.

2. Raspuns posibil: L0123 3puncte: 1px3=3
B
1 punct pentru
respectarea
subiectului

1 punct pentru
reflectarea logica a

ideilor
1 punct pentru
PERSONALITATE - L
INTEGRALA ut.l_llzgrea limbajului
stiintific
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Réspunsuri posibile: L0123 3 puncte: cate 1

Competenta nu se rezumd la un ansamblu de cunostinte: punct pentru fiecare

stapanirea unor cunostinte vaste dintr-un anumit explicatie judicioasa

domeniu si capacitatea de a le reproduce la cerere nu 1px3=3p

sunt indicatori de competentd; a fi competent inseamna

a mobiliza si a utiliza aceste cunostinte in situatii reale

de viata.

Competenta nu se rezuma la deprinderi sau abilitati: a

sti sd faci nu este echivalent cu a sti sa actionezi, iar

competenta se defineste prin al doilea termen.

Competenta nu este echivalenta cu performanta.

Performanta  este  manifestarea  observabila a

competentei, in timp ce competenta este o capacitate

internd neobservabila, care include elemente latente, de

potentialitate ce vor genera anumite performante in

momentul si in contextul actiunii.

Raspunsuri posibile: L0123 3 puncte: catel

Competentele de bazd in matematicd, stiinfe i punct pentru fiecare

tehnologie. Intelegerea si reprezentarea timpului si a exemplu elocvent. 1

spatiului istoric se centreazd pe elemente ce vizeaza px2=2p

nemijlocit competentele de baza In matematica, stiinte si

tehnologie.

Competenta de comunicare in limba materna/limba de

stat, desi vizeaza prioritar disciplina limba si literatura

romand, prin dimensiunea terminologica, faciliteaza

procesul de comunicare interindividuala si de explicitare

a celorlalte dimensiuni educationale (antreprenoriale,

civice, morale etc.).

Raspunsuri posibile: L0123 3 puncte: catel

Evaluarea nationala finlandeza se centreaza pe evaluarea punct pentru fiecare

achizitiilor la subiecte trans-curriculare, care includ argument elocvent. 1

dezvoltarea personala, individualitatea, identitatea px2=2p

culturala, competentele media si de comunicare,

cetatenia activa, spiritul antreprenorial, responsabilitatea

pentru mediu, dezvoltarea durabild, siguranta rutiera,

tehnologie etc.

Invatimantul finlandez este clasat in topul mondial la

testarea internationald PISA.

Definim testul integrativ drept instrument, prin care pot | L012 2 puncte:

fi evaluate competente transdisciplinare ale elevilor la 1 punct pentru

sfarsitul clasei a IV-a, insumdnd o gama variata de exprimarea logica,

discipline  obligatorii (de baza) prevazute de deplina

Curriculumul National pentru invatamantul primar. 1 punct pentru
utilizarea limbajului
stiintific

Etapele elaborarii unui test integrativ: L0123456 | 7 puncte: cate 1

1) Stabilirea statutului disciplinei. 7 punct pentru fiecare

2) Precizarea competentelor transdisciplinare.

3) Precizarea competentelor specifice ale disciplinei/
obiectivelor vizate de evaluare.

4) Stabilirea continuturilor tematice si referintele de
baza conform domeniilor supuse evaluarii.

5) Construirea matricei de specificatii.

6) Redactarea probei in concordantd cu obiectivele de

raspuns corect. 1 p X
7=7p
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evaluare vizate.
7) Elaborarea baremului de corectare si apreciere.

Conform modelului (Tabelul 2.7 Matricea de specificatii
pentru evaluarea finald a competentelor in invatamantul
primar prin testul integrativ. Ponderea domeniilor de
continut).

LO12

2 puncte:

1 punct pentru
determinarea corecta
a compartimentelor.
1 punct pentru
completarea corecta
a celulelor.

Total

26 de puncte
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Anexa 19. Administrarea testelor nationale standardizate in Uniunea Europeana

Competentele cheie evaluate prin testarea nationala (nivelurile ISCED 1 si 2), 2011/12

Linbamatens | 08| 8 )08 | | 99( 99008( 9900908( [(8(0:8 1)
Matemaici )| 0@ | @ )OO | | 00( 00000( )08888.8( ( 9:9 ()
sine 0 OC ) MY (0[] ) ) ) 0D
Lnbiseaine ()| )| @ D) ) ) ) ) e 80 0)
e

-
N
-
L 4
-
-
-

Competente 09 1 1Rk

sociale si civice
Spiritul de inifiativa

§1 aNUTEPTENONAt "o b 86 (7 0K OE EE 1E EL €5 R IT OV LV (T LU HUMTNC AT PLPTRO S SK 1 SE U UEUEUE IS U W0 AR TR

fr de nl ENG WLS NR SCT

Stinga (" Dreapta

ISCED 1 ISCED 2 . Test national D Disciplin prin rotatie

Sursa: Eurydice.
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Anexa 20. Rezultatele chestionarelor adresate elevilor in cadrul experimentului diagnostic

Itemul 1. Determinarea starii emotionale a elevilor de varstd scolard mica inaintea
probelor de evaluare sumativa.

Datele reflectate in Figura A20.1 denota ca aproximativ o doime din respondenti sant
calmi Tnaintea probelor de evaluare sumativa deoarece se pregatesc minutios de fiecare evaluare,
lar pentru 16,90% este 0 zi obisnuitd. Mai mult de o treime (34,50%) au emotii, fiindu-le frica ca
nu vor putea face fatd cerintelor. Dintre temerile exprimate de elevii clasei a IV-a enumerdm:
poti sa faci multe greseli; nu voi reusi sa finalizez evaluarea; mi-e fricd ca n-o sda fac nimic
corect; imi este teamd sa raspund la intrebari sau sa absentez. Interesante sunt si raspunsurile:
ma asez cu emotii in bancd; este o zi de raspuns la intrebari; este o zi speciala; ma calmez ca
sa-mi pot controla emotiile. Totusi altii sunt Increzuti, afirmand ca: nu sunt deloc speriatd, parca
ar fi o zi obisnuita si simpld; nu am deloc emotii eu ma pregatesc, sunt calma, ma gandesc la tot

ce am invatat,; sunt calma deoarece totul o sa treaca.

Alta varianta de raspuns 0%

Este o zi obisnuita 6,90%

Sunt calm(a) deoarece ma pregatesc
intotdeuna minutios de fiecare evaluare

Imi este fric& ca nu voi reusi sa raspund
cerintelor W

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

51,40%

w

4,50%

Figura A20.1. Starea emotionala a elevilor de varsta scolari mica inaintea probelor
de evaluare sumativa
Itemul 2. Determinarea gradului de pregitire a elevilor pentru evaluare. Constatam
ca 88,73% elevi se pregatesc de evaluare si doar 11, 27% elevi au raspuns negativ. Rezulta ca
elevii menifestd responsabilitate mare fatd de evaluarea scolara. Aceasta situatie ne vorbeste

indirect despre contributia invatatorilor si parintilor in acest proces.

88,73%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Figura A20.2. Gradul de pregitire al elevilor pentru evaluare
Itemul 3. Determinarea disciplinelor la care scolarii mici intilnesc dificultiti la

evaluare. Remarcam ca elevii claselor a IV-a intalnesc cele mai mari dificultati la disciplinele
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scolare limba straina (56,33%) si istorie (51,40%). Aproximativ o treime intdlnesc dificultati la
matematicad (37,32%), la stiinte (33,09%) si la limba si literatura romana (29,57%). Mai putine
dificultati intdmpina elevii la disciplinele: educatia fizica (16,19%), educatia muzicalad (10,56%),
educatia tehnologica (8,45), educatia plastica (4,92%), educatia moral-spirituald (4,22%).

Sesizdm cd 14,08% nu intalnesc dificultati la evaluare.

Nu intalnesc dificultati =F 14,08%

Ed. fizica | d 16,19%
Ed. tehnologica JE— 8,45%
Ed. muzicala 10,56%

Ed. plastica === 4,92%
Ed. moral-spirituala &= 4,22%

Istorie d 51,40%
Stiinte ' ' . 33,09%
Matematica | l | d 37,32%
L. straina | : : | a 56/33%
1 1

L. si lit. roméana d| 29,57%

0,00% 10,00%  20,00%  30,00%  40,00% 50,00%  60,00%

Figura A20.3. Discipline la care intalnesc elevii cele mai mari dificultiti la evaluare
Itemul 4. Determinarea cauzelor privind dificultitile intampinate la evaluare. Elevii
intampina dificultati la evaluare din cauza ca testele de evaluare sant prea complicate (40,14%),
si Inca doud aspecte ce deriva din primul, nu inteleg insarcinarea din test (33, 09%) sau nu pot
realiza unele sarcini (12,67%). Alte cauze sant de o intensitate mai mica si anume: invatatorul nu
explica pe intelesul elevilor (5,63%); temele studiate sant prea dificile (7,74%); elevii nu pot

lucra singuri, fard invatator (3,52%); li se acorda putin timp (9,15%) etc.

Nu intampini dificultiti

Acasa nu ai conditii sa Tnveti :ki 0,70%
Nu te pregatesti pentru evaluare fiindca..| 0%
Nu reusesti sa faci sistematic/regulat.. & 1,40%
Vi se da putin timp d|9,15%
La scoala mereu te cearta | 0%
Nu poti lucra de unul singur(a), fara.. &= B3,52%
Nu poti sa realizezi unele sarcini.. | 12,67%
Nu intelegi insarcinarea din test d 33,090
Testele de evaluare sunt prea complicate 1 l l l l l l 40,14%
Temele studiate sunt prea dificile pentru tine 71,74%

Invatatorul nu explica pe intelesul tiu 4 5,63%

0,00% 5,00% 10,00%15,00%20,00%25,00%30,00%35,00%40,00%45,00%

d 18,30%

Figura A20.4. Cauzele privind dificultatile intAmpinate la evaluare
Itemul 5. Determinarea celor mai utilizate modalititi de evaluare in invitimantul

primar, in opinia elevilor. Semnalam ca cel mai utilizat instrument de evaluare este testul
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73,24%. Alte metode de evaluare, din cele supuse chestionarii, sunt solicitate mai putin: 14,79%

— proiectul de grup; 6,34% — metoda portofoliul; 5,63% — probe orale.

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

Portofolii jfessd 6,34%

Proiecte de grup |_|—l 14,79%

Teste g 73,24%

Probe orale jesd 5,733%

Figura A21.5. Modalitatile de evaluare utilizate cel mai frecvent
Itemul 7. Determinarea disciplinelor la care, potrivit elevilor, le va fi dificil la
testarea nationala (clasa a 1V-a). Conform rezultatelor 41,55% elevi sunt siguri ca vor reusi la
ambele discipline, iar mai mult de jumatate considera ca vor intalni dificultati. Disciplina dificila
se considera a fi matematica (35,92%) si mai putin dificila (16,19%) limba si literatura romana.
Procentul de 6,34 % sustin cd dificil le va fi la ambele discipline. Din datele calitative rezulta ca:
multi elevi Intdmpind dificultdti la rezolvarea problemelor matematice; interesul scazut fata de

lectura la limba si lit. romana (nu-mi place sa citesc).

La abele imi va fi dificil -=F 6,3|4% |
Sunt sigur ca voi reusi la ambele | d 41)55%
L. silit. romana | e 16,19%
Matematica 1 ! ! ! ; ; | - 35,92%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00%

Figura A20.6. Disciplinele la care, potrivit elevilor, vor intAimpina dificultiti la
testarea nationala (cl. 1V)
Itemul 8. Determinarea preferintelor privind modalitatea de desfasurarea a testarii

nationale (cl. IV). O doime opteaza pentru probele scrise - 56,34%. Alte modalitati de evaluare
au obtinut un procentaj mic: 16,90% — prin joc; 1550% — probe orale; 9,15% — probe la
computer; 2,11% elevi — probe practice. Conform datelor calitative, unii elevi au necesitatea sa-

si demonstreze competentele prin artd, ca de exemplu ,,prin desen”.

Prin joc 4 16,90%
_= 9,15%
Proba practica == 2,11%
Proba orald | ! 4 15,50%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

4 56,34%

Figura A20.7. Preferintele elevilor privind modalitatea de desfasurarea a testirii nationale
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Anexa 21. Rezultatele chestionarelor adresate cadrelor didactice

in cadrul experimentului diagnostic

Itemul 2. Determinarea a cat de des cadrele didactice ofera elevilor posibilitatea de a

se autoevalua. Observam din Figura A21.1 ca: 15,22% invatatori le ofera foarte des elevilor

posibilitatea sa se autoevalueze; 71,74% invatatori des; 13,04% - rar; 0% - foarte rar si

niciodata.
100,00% 71,74%
A
2000 R 13,04% 0,00% 0,00%
o 2 AN v v
0,00% - T T T T
Foarte des Des Rar Foarterar Niciodata

Figura A21.1. Posibilitatea oferiti elevilor de a se autoevalua
Itemul 3. Determinarea a cét de des cadrele didactice oferi elevilor posibilitatea sa-
si evalueze colegii. Din numarul cadrelor didactice investigate, un procent restrans (8,70%)
apeleaza foarte des la aceastd modalitate de evaluare, o doime (52,17%) indica ca des, o treime

(35,87%) sustin ca rar, iar 3,26% indica ca foarte rar.

. 52,17%
60,00% N
35,87%
40,00% A
0,
20,00% 8'70A) l/ / 3.26°o O 00%
o 4 /
0,00% - T T T T T
Foarte des Des Rar Foarterar Niciodata

Figura A21.2. Posibilitatea oferita elevilor si-si evalueze colegii.
Itemul 4. Determinarea a cat de des cadrele didactice ofera elevilor posibilitatea sa
aleaga forma si metoda de evaluare. Doar 2,17% intervievati afirma ca 1i implica foarte des pe
elevi 1n procesul de selectie a formelor si metodelor de evaluare. Procentul de 17,39% afirma ca

des, iar marea majoritate de 69,57% sustin ca rar.

100,00% - 69,57%
50,00% 12 17% 17,39% ‘ 7,61% 3.26%
o A — o~
0,00% - T T T T T
Foarte des Des Rar Foarte rar Niciodata

Figura A21.3. Posibilitatea oferita elevilor sa aleaga forma si metoda de evaluare
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Itemul 5. Determinarea optiunii cadrelor didactice pentru teste cind este vorba de
evaluarea initiald, evaluarea formativa, evaluarea sumativid. Aproximativ jumatate din
cadrele didactice chestionate sustin ca opteaza des pentru test, referindu-se la toate tipurile de
evaluare nominalizate: 53,26% - evaluarea initiald; 63,04% evaluarea formativa; 50% - evaluarea
sumativa. Observam ca testul se bucura de popularitate in randul cadrelor dicatice la evaluarile

sumative, astfel incat 41,30% afirma ca opteaza foarte des pentru acest instrument de evaluare.

100,00%
50,00%
0,00% —_— =

Foart Des Rar Foart Nicio

e des erar data
| Evaluare initialé 14,13% 53,26% 31,52% 1,09% 0%
® Evaluare formativa| 22,83% 63,04% 10,87% 3,26% 0,00%
i Evaluare sumativa | 41,30% 50% 6,52% 1,09% 1,09%

Figura A21.4. Optiunea pentru teste in evaluarea rezultatelor scolare
Itemul 7. Determinarea in ce maisura probele de evaluare propuse la testarea
nationala sunt axate pe competentele/domeniile: a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, a stii sa fii in
comunitate, a sti sa devii. Aproximativ jumatate din cadrele didactice considera ca probele de
evaluare propuse la testarea nationald, in mare masura, sunt axate pe toate domeniile enuntate.
Totusi, o privire de ansamblu (Figura A21.5), ne permite sa constatam cd balanta inclind in

favoarea domeniilor a sti si a sti sa faci.

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% " < 5 . o
In foarte | In mare Intr-o In mica Deloc
mare masura | oarecar | masura
masura e
masura
Wasti 36,96% 52,17% 9,78% 1,09% 0%
m a sti sa faci 31,52% 52,17% 15,22% 1,09% 0%
a sti sa fii 10,87% 56,52% 26,09% 6,52% 0%
m a stii sa fii In comunitate | 7,60% 40,22% | 36,96% | 15,22% 0,00%
m a sti sa devii 11,96% 39,13% 31,52% 13,04% 4,35%

Figura A21.5. Nivelul in care probele testarii nationale sunt axate pe domenii
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Itemul 8. Determinarea in ce masura testarea nationald la finele invatimantului
primar oferi premize pentru asigurarea continuititii procesului de formare-evaluare a
competentelor scolare pentru urmitoarea treapta de invatamant. Doar 7,61% din numarul
personalului didactic afirmd cd testarea nationald oferd premizele asigurdrii continuitatii
procesului de formare a competentelor in foarte mare masura, 52,17% in mare masura, 28,26%

intr-o oarecare masurd; 8,70% — in mica masura si 3,26% sustin ca deloc.

52,17%
60,00% 28,26%
40,00% 9 . °
0,00% - T T T T 1
infoarte inmare Int-o  Tn mica Deloc
mare masura oarecare masura
masura masura

Figura A21.6. Nivelul in care testarea nationali ofera premize pentru AC procesului
de formare a competentelor scolare
Itemul 11. Determinarea celei mai potrivite forme de evaluare pentru evaluarea
finald. Cadrele didactice considera ca pentru evaluarea finala, forma de evaluare scrisd este
foarte potrivitd 44,56% si potrivita 44,57%. Un numar de 20,65% apreciaza ca fiind foarte
potrivita si potrivita (32,61%) forma de evaluare orald. Multe cadre didactice 42,39% indica ca
este potrivita pentru evaluarea finala forma de evaluare combinata (prin mai multe forme de
evaluare). Referitor la celelate forme de evaluare, constatim ca raspunsurile cadrelor didactice

sunt dispersate pe nivelele.

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%
5,00%
0,00% T T T
Foarte Potrivita Partial Putin Nepotrivi
potrivita potrivitd | potrivita ta
m Orala 20,65% 32,61% 28,26% 13,04% 5,44%
| Scrisa 44,56% 44,57% 6,52% 4,35% 0,00%
m Practica 7,61% 36,96% | 27,17% | 16,30% | 11,96%
M Prin intermediul TIC 1,08% 22,83% 28,26% 35,87% 11,96%
m Integratd/combinata| 16,31% 42,39% 27,17% 9,78% 4,35%

Figura A21.7. Forma potriviti de evaluare pentru evaluarea finali la clasa a IV-a
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Anexa 22. Rezultatele chestionarelor adresate managerilor scolari

in cadrul experimentului diagnostic

Itemul 3. Determinarea optiunii pentru teste la evaluarea sumativi a cadrelor

didactice, in opinia managerilor scolari. Mangerii scolari afirma ca 39,10% invatatori opteaza

foarte des pentru teste la evaluarea sumativa, 56,20% - des; 3,10% - rar; 1,60 foarte rar; 0% -

niciodata.
100,00% 39,10% 56,20%
3,10% 1,60% 0
0,00% mm BN : : .
Foarte des Des Rar Foarte rar Niciodata

Figura A22.1. Optiunea pentru teste la evaluarea sumativa in viziunea managerilor

Itemul 4. Determinarea in ce maisura probele de evaluare propuse la testarea

nationala reflecta competentele transdisciplinare. Probele testarii nationale vizeaza in foarte

mare masura doar competenta transdisciplinard de comunicare in limba materna/ limba de stat

(60,60%). In mare mdsurd, testarea nationala reflecta competentele transdisciplinare urmatoare:

competente de invatare/ de a invaga sa invefi (60,90%); competente de baza in matematicd,

stiinte si tehnologie (40,60%); Competente de autocunoastere si autorealizare (39,10%);

competente antreprenoriale (32,20%). Intr-o oarecare mdsurd sunt vizate si competentele:

actional-strategice (45,30%); interpersonale, civice, morale (40,60%); culturale, interculturale

(43,80%). Contrar, descoperim competentele digitale, in domeniul TIC si de comunicare intr-0

limba straina, care sunt reflectate in mica masura sau deloc in cadrul testarii nationale.

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% -
10,00%
0,00% . . . .
In foarte In mare Intr-o In mica Deloc
mare masura oarecare masura
masura masura
m C. de invatare/ de a invata sa invefi 10,90% 60,90% 26,60% 1,60% 0,00%
m C. de comun. in limba materna/ o o o o o
limba de stat 60,60% 30,30% 5,30% 3,80% 0,00%
m C. de comun. intr-o limba straina 0,00% 0,00% 5,00% 13,00% 82,00%
m C. de baza in matem., stiinte si tehn.| 21,90% 40,60% 28,10% 6,30% 3,10%
M C. actional-strategice 7,80% 29,70% 45,30% 14,10% 3,10%
m C. digitale, in domeniul TIC 0,00% 0,00% 4,00% 7,85% 88,15%
C. interpers., civice, morale 14,10% 35,90% 40,60% 6,30% 3,10%
C. de autocunoas. si autorealiz. 17,20% 39,10% 31,20% 7,80% 4,70%
C. culturale, interculuturale 14,00% 28,10% 43,80% 12,50% 1,60%
C. antreprenoriale 11,20% 32,20% 45,00% 10,60% 1,00%

Figura A22.2. Nivelul in care testarea nationali reflecti competentele transdisciplinare
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Itemul 5. Determinarea in ce mésura probele de evaluare ale testirii nationale sunt
axate pe competentele/domeniile a §ti, a sti sa faci, a sti sa fii, a sti sa fii in comunitate, a sti
sa devii. Circa o doime din managerii scolari afirmd cd probele testarii nationale, in mare
masura, sunt axate pe domeniul a sti (48,40%) si a sti sa faci (53,10%). Preponderent, probele de

la testarea nationald sunt axate, intr-o oarecare masurd, pe domeniile a sti sa fii (43,80%); a sti

| ===

sa fii in comunitate (42,20%); a sti sa devii (45,30%).

ISISSSISSAN

in foarte | In mare | intr-o | Tn micd | Deloc
mare masura | oarecar | masura
masura e
masura

W Asti 29,70% 48,40% 18,80% 3,10% 0,00%
mA $ti sa faci 17,20% 53,10% 21,90% 7,80% 0,00%
A $ti sa fii 3,10% 40,60% | 43,80% 10,90% 1,60%
m A sti sa fii in comunitate | 4,70% | 32,80% | 42,20% | 14,00% | 6,30%
mA $ti sa devii 9,40% 28,10% | 45,30% 15,60% 1,60%

Figura A22.3. Nivelul in care testarea nationali reflecta domeniile
Itemul 6. Determinarea in ce masura testarea nationala de la finele invatimantului
primar ofera premize pentru asigurarea continuititii procesului de formare-evaluare a
competentelor scolare in urmitorul nivel de invatimant. Remarcdm cd 31,20% manageri
scolari considera ca in foarte mare masura, 42,20% - in mare masura;, 25% - intr-o oarecare

masura, 1,60% in mica masura; 0% - deloc.

50,00% 42 20%
40,00%
30,00%
0,
,00% A A
0,00% T T T T T T
In foarte In mare Intr-o In mica Deloc
mare masura oarecare masura
masura masura

Figura A22.4. Nivelul in care testarea nationalid AC procesului

de formare-evaluare a CS
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Anexa 23. Rezultatele chestionarelor adresate parintilor
in cadrul experimentului diagnostic

Rezultatele chestionarelor adresate parintilor in cadrul pre-experimentului
Itemul 2. Determinarea principalelor directii de imbunititire a procesului de
evaluare. Datele sunt clasate astfel: probele de evaluare sa corespunda materiei predate —
13,48%; elevii sa nu fie stresati — 12,36%; elevii sa fie evaluati prin diverse metode 5,62%; sa se
tind cont de particularitatile (specificul) fiecarui elev — 4,49%; sa se tinad cont de varsta elevilor —

3,37%; sa fie precizate criteriile de evaluare — 2,25%.

Sa se tina cont de particularitatile fiecarui.. | 4,49%

Sa nu fie stresati copiii I 4 12,36%
Sa se precizeze criteriile de evaluare -=% 2,25%
Elevii sa fie evaluati prin metode diverse | d 562%
Probele de evaluare sa corespunda materiei predate | | | d 13,48%
La realizarea probelor de evaluare sa se tina mai..i:# ,37%

0,00% 2,00% 4,00% 6,00% 8,00% 10,00% 12,00% 14,00% 16,00%

Figura A23.1. Principalele directii de imbunititire a procesului de evaluare
Itemul 3. Determinarea celei mai potrivite forme de EC in inviatimantul primar.
Rezultatele aratd ca 63,79% parinti pledeaza pentru probele scrise, 48,31% parinti opteaza pentru
probele practice, iar 24,72% parinti pentru probe practice. Optiunea parintilor pentru probele

scrise se explica, probabil, prin faptul ca aceasta forma de evaluare ofera mai mare transparenta.

Probe practice : ! ! ] 24,72L%; ‘ ‘ ‘
Probe scrise | T T T T 4 63,799
Probe orale : : : . ] 418,31% |
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Figura A23.2. Forma potrivita de evaluare a competentele in invitidmantul primar
Itemul 6. Determinarea formei potrivite de evaluare pentru testarea nationala.
Preponderent parintii (61,80%) opteazd pentru forma de evaluare scrisd, doar 19,10% parinti
opteaza pentru forma de evaluare orald. Alte forme de evaluare: 15,73% - evaluarea combinata;

8,99% - evaluarea computerizata; 6,74% - evaluarea practica.

Prin intermediul TIC (computerizatd)
Practica |
Scrisa

Orala _== | | |

0,00% 10,000 20,000 30,00 40,00 50,00 60,006  70,00%

Integraté/combinata ‘ ‘

Figura A23.3. Forma potrivita de evaluare pentru testarea nationala
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Anexa 24. Chestionar Reforma evaluarii
Obiectivele sesiunilor de formare:
Asimilarea, analiza, sinteza si evaluarea cunostintelor privind:
v" conceptul de competenta scolara, personalitate integrala, test integrativ;
v' diverse perspective de abordare a pedagogiilor alternative si a modelelor europene de
evaluare a rezultatelor scolare;
v' contextul si conditiile psihopedagogic ale desfasurarii procesului evaluativ in invatamantul
primar;
v' relevanta principiilor evaluarii competentelor scolare pentru testarea finala (nationald).
Aplicarea si integrarea capacitatilor si atitudinilor privind exersarea:
modelului managementului activitatii de evaluare a competentelor in invatamantul primar;
proiectarii si implementarii probei de evaluare — test integrativ;

managementul participativ, al performantei, al timpului, al comunicarii;

RN NERN

solutionarea problemelor profesionale privind evaluarea competentelor scolare.
Chestionar
Reforma evaluarii
1. Care considerati ca este rolul evaluarii in procesul didactic? Stabiliti o ierarhie a
acestora in ordinea importantei acordate de dvs.
a. sanctionarea rezultatelor
b. motivarea elevilor
c. imbunatatirea rezultatelor
d. ierarhizarea elevilor
e. ameliorarea procesului de predare —invatare
2. Considerati ca rezultatele obtinute in urma evaluarii elevilor ofera informatii despre:
a. activitatea de invatare a elevilor
b. activitatea didactica a profesorului
c. ambele
3. Care este tipul de proba de evaluare utilizat frecvent de dvs?
a. probe orale. De Ce?......ccccovvevvvevnnnne.
b. probe scrise. De Ce?......cccevevvviennnnn
c. probe practice. De Ce7?.......c.cccevvennne
4. Considerati eficientd utilizarea instrumentelor alternative de evaluare?
a.Da. Dece?......ccocevvennne
b. Nu. De ce?.......ccooennn.

244



5. Bifati instrumentul utilizat frecvent si taiati cu o linie instrumentul neutilizat:

a. investigatia

b. proiectul

c. autoevaluarea

d. portofoliul

e. tema de lucru in clasa

6. Care este atitudinea elevilor dvs. fati de utilizarea instrumentelor alternative de
evaluare?.........ccoeevenencnnnnnn,

7. Cunoagsteti masurile preconizate de reforma evaluarii?

a. Da. Enumerati cel putin doud dintre acestea.............cccecvvennennn.

b. Nu. De Ce?......ccoonviiiniinn

8. Cunoasteti argumentele pe care se intemeiazd mdsurile propuse de reforma
evaluarii?

a. Da. De unde?.........cccoceveiiiinnnnnnns

D. NUu. De Ce?.....cccovvniiiiiiiee

9. Care este opinia dvs. privind evaluarea pe baza descriptorilor de performanta?

10. Considerati ca sistemul de apreciere prin calificative a rezultatelor elevilor din
invatamdntul primar este mai avantajos decit cel de apreciere cu note?

a. Da. DeCe?....ocviiiic

D. NU. D€ Ce?...oieiicee e

c. Nu stiu.

11. Care este opinia dvs privind implementarea sistemului unitar de criterii pentru
acordarea notelor gcolare pentru elevii claselor V- V1117 ..........................

12. Ce modificari ati propune pentru actualul sistem de evaluare? ..................
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Declaratia privind asumarea raspunderii
Subsemnata, declar pe raspundere personala ca materialele prezentate in teza de doctorat
sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiingifice. Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza
sa suport consecintele in conformitate cu legislatia In vigoare.
Stratan Victoria

Semnatura

Data 12.03.2020
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CURRICULUM VITAE

INFORMATII PERSONALE  Stratan Victoria

EXPERIENTA

@ bd. Dacia, 36, Chisinau, 2060, Republica Moldova

@ 79546582

B stratan.victoria@mail.ru

Nationalitatea Republica Moldova

PROFESIONALA

03.01.2020 — pana in
prezent

09.01.2018 —25.09.2018

02.01.2013 -31.03.2016

01.09.2010 —30.06.2012

01.12.2008 — 06.08.2010

11.12.2007-30.10.2008

22.03.2007-10.12.2007

EDUCATIE SI FORMARE

cercetator stiintific

Proiectul ,, Inovarea sistemului national de evaluare a rezultatelor
scolare din perspectiva paradigmei competentelor”

Universitatea de Stat din Tiraspol https://ust.md/

lector universitar
Institutul de Stiinte ale Educatiei, str. Doina, 104, mun. Chisinau, Republica Moldova
http://ise.md/

Desfasurarea activitatilor didactico-stiintifice si a celor complementare.

Catedra Educatia Lingvistica, Literara, Invatimant Primar si Educatie Timpurie

lector superior

Institutul de Stiinte ale Educatiei, str. Doina, 104, mun. Chisindu, Republica
Moldova, http://ise.md/

Desfasurarea activitatilor didactico-stiintifice si a celor complementare.

Catedra Educatie Prescolara si Invataimant Primar

lector universitar

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd”, str. I. Creangd, 1, mun. Chigindu,
Republica Moldova https:/www.upsc.md

Desfasurarea activitatilor didactico-stiintifice si a celor complementare.

Catedra Invatamant Primar

invatatoare la clasele primare

Institutia Privatd Liceul ,,Columna", str. Alba Iulia, 5/2, mun. Chisinau,
Republica Moldova www.columna.org.md

Dirijarea activitatilor didactice.

Catedra Invatamant Primar

sefa Cabinetului metodic

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd”, str. I. Creangd, 1, mun. Chisinau,
Republica Moldova https:/www.upsc.md

Asigurarea concordantei alocarii resurselor umane, materiale si informationale
in functie de activitatile specifice.

Facultatea Pedagogie

laborant-superior

Universitatea de Stat din Tiraspol, str. Iablocikin, 5, mun. Chisindu, Republica
Moldova ust.md

Asigurarea concordantei alocarii resurselor materiale si informationale in functie de
activitatile specifice.

Catedra Educatie Prescolara
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2011-2015 Studii prin doctorat
Teoria generala a educatiei (531.01)
Institutul de Stiinte ale Educatiei, str. Doina, 104, mun. Chisindu, Republica Moldova
2006-2007 Diploma de master in Psihopedagogie
Profesor de pedagogie si psihologie, cercetitor stiintific in psihopedagogie
Universitatea de Stat din Tiraspol, str. Iablocikin, 5, mun. Chisindu, Republica
Moldova
2002-2006 Diploma de licenta in Pedagogie
Invatitor de clasele primare, profesor de limba engleza
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd”, str. I. Creangd, 1, mun. Chisinau,
Republica Moldova
1999-2002 Diploma de Bacalaureat
Colegiul Pedagogic ,,lon Creanga”, str. Puskin, 38, mun. Balti, Republica Moldova
Limba maternd Romand

Alte limbi straine cunoscute INTELEGERE VORBIRE SCRIERE
Ascultare Citire Partlclpare. la Discurs oral
conversatie
Rusa C2 C2 Cl B2 Bl
Engleza B2 Cl B1 A2 A2
Franceza A2 Bl Al Al Al

Conferinte internationale/nationale

Conferinta internationala Orientari creative in invatamantul si cercetarea romaneascd la 30 de ani
de la Revolutie. O privire intra-, pluri- si transdisciplinara, decembrie 2019, Bacau, UGB
Conferinta stiintifica internationala Cadrul didactic - promotor al politicilor educationale, 1-12
octombrie 2019, Chisinau, ISE

Conferinta stiintifica internationala Curriculumul scolar: provocari si oportunitati de dezvoltare, 7-
8 decembrie 2018, Chisinau, ISE

Conferinta stiintifica internationala Scoala modernd: provocari si oportunitati, 5-7 noiembrie 2015,
Chisinau, ISE

Conferinta stiintifica internationald Traditii si valori in formarea profesionald a cadrelor didactice
in invagamantul prescolar si primar, 29-30 octombrie 2015, Balti, USARB

Conferinta stiintifico-metodicd Prerogativele invatamantului preuniversitar si universitar in
contextul societatii bazate pe cunoastere, 7-8 noiembrie 2014, Chisinau, UST, 2014

Conferinta stiintifico-practicd internationald Perspectivele si problemele integrarii in spatiul
european al invatamantului superior, 4 iunie 2014, Cahul, USCH

Conferinta a X-a nationald cu participare internationald stiintifico-practica a psihologilor

Dimensiuni contemporane in formarea personalitatii copilului si adolescentului, 16 mai 2014,

Chisinau, Centrul Psiho-Socio-Pedagogic al DGETS

Conferinta nationala Traditii asociative ale invatdatorilor, editia a Ill-a, cu genericul ,,Viziune-
Misiune-Valori”, 29 martie 2014, Chisinau, AGIRO

Conferinta stiintifico-internationala Educatia pentru dezvoltare durabila: inovatie, competitivitate,
eficienta, 18-19 octombrie 2013, Chisinau, ISE

Conferinta internationala a tinerilor cercetatori, editia a X-a, 23 noiembrie 2012, Chisinau, ULIM
Conferinta stiintifica internationald Optimizarea invatamantului in contextul societdtii bazate pe
cunoagtere, 2-3 noiembrie 2012, Chisinau, ISE

Seminarii/Simpozioane

Simpozionul pedagogic international FEvaluarea criteriala prin descriptori: provocari §i
oportunitati, 5 decembrie 2015, ISE, Chisindu
Seminarul de instruire pentru cadre didactice in domeniul egalitatii si nedescriminarii, CRIM in
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parteneriat cu ECPI, 21 noiembrie 2015, Chisinau
Seminarul de formare Educatie Sociala si Financiara, AFLATOUN, 10-13 februarie 2014, ISE,
Chisinau

Proiecte

Executant in cadrul proiectului Implementarea standardelor de calitate a institutiilor de invatamant
primar, gimnazial §i liceal din RM din perspectiva Scolii prietenoase copilului (et. a 1I-a), ISE, UNICEF,
2015.

Executant in cadrul proiectului Dezvoltarea standardelor de eficienta a invatarii si a standardelor
de calitate a institutiei de invagamant secundar general din perspectiva gcolii prietenoase copilului,
ME, UNICEF, 2013.

Domenii de interes

Evaluarea competentelor scolare 1n invatdmantul primar.

Evaluarea criteriala prin descriptori.

Asigurarea continuitatii la nivelul treptelor de Invatimant in contextul implementarii Evaludrii Criteriale
prin Descriptori.

Educatia moral-spirituald in Invatamantul primar.

Dezvoltarea personald in invatdméantul primar.

Teoria si metodologia activitdtilor ludice.

Strategii de formare a competentelor artistico-plastice la elevii de varsta scolard mica.

Afilieri

Coautor in cadrul grupului de lucru pentru elaborarea criteriilor de succes la disciplinele scolare
pentru Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori clasa a IV-a,
2018.

Coautor: Repere metodologice privind asigurarea continuitatii la nivelul clasei a IV-a si a V-a din
perspectiva implementarii Evaluarii Criteriale prin Descriptori (ECD), 2018.

Formator la cursurile destinate invatatorilor claselor primare Predarea simultanad in invatamdntul
primar, iunie-iulie 2014, ISE, Chisinau, Republica Moldova.

Certificari

Certificat pentru participarea la Atelierul ,,Elaborarea politicilor educationale in baza de dovezi”, 6
decembrie 2019, Centrul pentru Studiul Democratiei din Cluj-Napoca, Romania, Departamentul
Buna Guvernare al Fundatiei Soros-Moldova, Chisinau, R. Moldova.

Certificat prin care se confirma participarea in calitate de formator-expert in cadrul Seminarului
Metodologic Republican ,,Perspective de continuitate metodologicd a evaludrii criteriale prin
descriptori in clasa a IV”, 21 iunie 2018, ISE, Chisinau, RM.

Certificat prin care se confirma participarea in cadrul Seminarului Metodologic Republican ,,La
scoala, fara note”, realizat in cadrul modulului tematic ,,Scoala parintilor”, 09 iunie 2018, ISE,
Chisindau, RM

Certificat de formator central la stagiul de formare a formatorilor ,,Evaluarea criteriald prin
descriptori in invatdmantul primar”, 29-30 mai, 2015, ISE, Chisindu, RM

Diploma pentru participarea in calitate de formator central la activitétile Simpozionului Pedagogic
International Evaluarea Criteriald prin descriptori: Provocari si Oportunitati, 5 decembrie, 2015,
ISE, Chisindau, RM

Certificat de absolvire a cursului Platforme TIC online pentru formatorii ISE, 1 martie — 30
octombrie 2015, AISE, IREX, ISE, Chisindu, RM

Certificat de gradul II. invﬁ'gémént primar. Liceul ,,Columna”, Chisinau, R. Moldova
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