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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. In societatea contemporani, educatia
lingvisticd si formarea, in aceastd bazd, a competentelor lingvistice si de comunicare (in limba
maternd/limba a doua/limbi straine) reprezintd o necesitate pentru fiecare individ, indiferent de varsta,
de pregatirea sa profesionald sau de conditia lui sociala. Abilitatea cetatenilor de a vorbi, a comunica
si a se intelege intre ei este consideratd astiazi nu doar un mijloc de interactiune umana, ci si de
integrare in plan comunitar, social, national i european.

De aici, interesul major pentru studiul limbilor straine, dorinta si vointa copiilor, tinerilor si
adultilor de a invata o limba straind la o varstd cit mai fragedd, dupa cum aratd si informatiile
publicate in Special Eurobarometer 243 (2006), unde necesitatea invatarii de catre copiii mici a unei
limbi strdine se regdseste In raspunsurile majoritatii cetdtenilor europeni participanti la cercetare.

Politica lingvistica europeana este focalizata pe problematica invatarii limbilor strdine si pe
importanfa sa covarsitoare in dobandirea competentei de comunicare interculturald, mai ales, in
primul deceniu al secolului XXI, dupa ce, in Planul de actiune pentru invatarea limbilor strdine si
diversitatea /ingvistica (2004-2006) a fost subliniata directiva: Statele membre trebuie sa urmareasca
cu prioritate ca limbile straine sd fie predate efectiv inca din gradinita si scoala primard, niveluri la
care se formeaza principalele comportamente fata de celelalte limbi si culturi, perioade in care sunt
asezate bazele necesare invatarii ulterioare.

Astfel, imbunatatirea calitatii instruirii si eficientizarea invatarii limbilor strdine a devenit unul
dintre obiectivele-cheie ale Cadrului strategic pentru educatie si formare profesionala (2020), ce
vizeaza pregdtirea cetdtenilor europeni pentru a comunica in doud limbi, pe langd limba lor materna,
precum si necesitatea de a sprijini si promova invatarea timpurie a limbilor straine. Politica de
intensificare a invatarii limbilor strdine a dobandit un loc de frunte si in cadrul initiativei integrate in
strategia globala a Uniunii Europene — ,,Europa 2020” — promovare inteligenta, durabila si favorabila;
pentru care Uniunea Europeand a elaborat o serie de documente cadru ca sursd de legitimare si
standardizare a demersurilor educative pentru invatarea limbilor straine, cum ar fi Cadrul European
Comun de Referinta pentru Limbi si Volumul complementar al acestuia (2018), care constituie
documente de importantd majora in predarea-invatarea limbilor strdine in Europa, inclusiv in
Republica Moldova.

Mai mult, Comisia Europeand a publicat in 2019 o analizd efectuatd de EPSC (European
Political Strategy Centre), conform careia educatia se schimba si se transforma in continuare cu
rapiditate, fiind dependentd mai mult ca oricind de contextele social si economic ale societatii
contemporane, iar tendintele de schimbare si transformare in domeniu manifeste pe plan european
orienteaza catre o coborare a varstei privind debutul Invatarii limbilor straine, catre o personalizare si
o continuitate a invatarii, a invdta sa invefi devenind cea mai importanta aptitudine necesara astazi de
format.

Tendinta europeand — Cu cdt mai devreme, cu atdt mai bine — reflectata In coborarea varstei de
invatare a unei limbi strdine se manifestd pregnant si in invatamantul prescolar din Republica
Moldova, dar mai mult la nivel experiential, unde experiente de initiere a invatarii unei limbi straine
in educatia timpurie existd din ce in ce mai multe, fard insa ca acestea sa dispuna de o conceptie clara
privind invatarea limbilor straine in educatia timpurie sau de 0 metodologie argumentata stiintific si
validata experimental.



Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei. In plan
international, problematica Invatarii limbilor strdine in educatia timpurie a fost cercetatd de F.
Genesse, W. Lambert, W. Penfield si L. Roberts, E. Lenneberg, S. Krashen, G. Lozanov; in Romania
de cercetatoarea T. Slama-Cazacu; in Rusia - de A. Kyneiruna; T. Uwucrsakosa, E. KyteieBa; in
Republica Moldova, problematica educatiei lingvistice/verbale a fost abordata in lucrarile
cercetatorilor E. Coseriu, V1. Paslaru, S. Cemortan, T. Callo, V. Goras-Postica, M. Hadirca s.a., iar de
problemele invatarii limbii strdine sau nonmaterne s-au preocupat J. Racu, V1. Gutu, T. Cazacu, L.
Gutu, A. Babédneagra s.a.

Desi realizarile stiintifice in domeniul educatiei lingvistice, in general si al lingvodidacticii, in
particular, sunt multiple si valoroase, totusi, in ceea ce priveste invatarea unei limbi strdine in educatia
timpurie existd deficiente de ordin atat teoretic cat si metodologic, cu toate ca la nivel de institutie
prescolara se atestd unele practici educationale in acest sens, care insa nu dispun de o baza teoretica si
metodologica adecvata.

Dupa cum aratd analiza documentelor de politici educationale si a rezultatelor cercetarilor
pedagogice efectuate in domeniu pana in prezent in tara noastra, tendinta de invatare a unei limbi
straine in educatia timpuri€ nu se regaseste nici la nivel de fundamentare teoretica si praxiologica, nici
la nivel de conceptualizare si de implementare ulterioara in curriculum si ghiduri metodologice, desi,
in linii mari, cercetarea pedagogica si invatamantul din Republica Moldova incearca sa se
sincronizeze cu schimbadrile si transformarile manifeste pe plan european in domeniul educatiei.

In acest scop, Cercetarca de fati si-a propus si fundamenteze unele repere teoretice si
metodologice prin care sa argumenteze stiintific necesitatea si posibilitatea Inceperii invatarii limbilor
straine incd din perioada educatiei timpurii, astfel incat sa fie inlaturat dezacordul dintre
recomandarile Uniunii Europene, in plan educativ, pe de o parte, si practicile nationale si cerintele de
invatare a unei limbi strdine in educatia timpurie, pe de alta parte.

Fundamentele pedagogice ale invatarii limbilor strdine in educatia timpurie sunt intemeiate pe
douad dimensiuni ale demersului investigational - teoretica si praxiologica, ingloband idei, concepte
psihopedagogice, modele si teorii educationale privind legitatile de dezvoltare a copilului de varsta
prescolara; acestea vizeaza asigurarea integralitatii educatiei lingvistice la nivelul invatamantului
prescolar si a continuitatii ILSET in raport cu ciclul primar, urmiresc cobordrea varstei de debut a
ILSET, prin valorificarea unui model pedagogic, a metodelor interactive fondate pe experiente, bazate
pe colaborarea si relationarea interpersonald, pe medieri si exprimari interculturale, pe formarea
inteligentei sociale si actionale, drept constituente ale unui invatamant formativ contemporan, intre
care:

e conceptia dezvoltarii sistemului educational prescolar din R. Moldova (S. Cemortan, V. Pascari,
L. Cuznetov, L. Mocanu);

e teoria generala a curriculumului (J. Dewey, S. Cristea, S. Cemortan, V1. Gutu, 1. Gutu) s.a.

e teoriile invatarii: teoria conexionistd a invatarii (E. I. Throendike); teoria instruirii programate
(B. F. Skiner); teoriile umaniste ale invatarii (C. Rogers, A. H. Maslow) s. a.

e conceptele si viziunile psihopedagogice novatoare asupra procesului de invatare a limbilor
strdine in educatia timpurie selectate de autori precum: W. Penfield si L. Roberts, E. Lenenberg, S.
Krashen, J. Meisl, M. Nikolov, D. Birdsong, S. Marinova-Todd, D. Marshall si C. Snow, T. Scovel,
H. Stern, B. Skiner, W. Riwers, E. Tomson si D. Serba, T. Slama-Cazacu; J.Racu; A. C. Petrescu; A.
Kyneiruna; T. Yuctskosa, E. Uepnymenko, I'. Conuna;
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e acceptiunile metodologice privind formarea capacitatilor de invatare a unei limbi strdine in
educatia timpurie extrase din metodologiile descrise de: F. Genesse, W. Lambert, s.a., W. Penfield si
L. Roberts, E. Lenenberg, S. Krashen, E. KytsieBa, A. Paus, W. Riwers, S. Cemortan.

Necesitatea de a cerceta problematica invatarii limbilor strdine in educatia timpurie in Republica
Moldova a fost determinatd de urmatoarele deficiente de ordin teoretic si metodologic:

1) caracterul insuficient al fundamentelor pedagogice de invatare a unei limbi strdine in

educatia timpurie;

2) lipsa unui model pedagogic si a unei conceptii adecvate privind proiectarea si realizarea

invatarii unei limbi straine in educatia timpurie;

3) lipsa unui Curriculum la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7

ani), precum si a altor produse curriculare necesare practicii pedagogice de realizare a
invatarii limbilor straine Tn educatia timpurie.

Astfel, in teoria si practica educatiei lingvistice din Republica Moldova s-a creat o situatie
contradictorie cand, pe de o parte, se promoveaza insistent politici de intensificare a invatarii limbilor
straine, chiar Incepand cu educatia timpurie, iar, pe de alta parte, la nivelul practicii educationale, se
atesta lipsa unor baze teoretice si metodologice, argumentate stiintific si validate experimental privind
invatarea limbilor straine in educatia timpurie.

Din situatia descrisa s-a profilat problema cercetarii: in baza caror fundamente teoretice si prin
ce instrumente pedagogice poate fi inlaturat dezacordul existent astazi intre recomandarile Uniunii
Europene si practicile internationale de invatare a limbilor strdine in educatia timpurie, pe de o parte,
si practicile nationale, determinate, in fond, de cerintele sociale de invatare a unei limbi strdine la
nivelul educatiei timpurii, realizate insa in lipsa unor reperere teoretice si praxiologice privind
invatarea limbilor straine in educatia timpurie, pe de alta parte?

Scopul cercetarii a vizat determinarea fundamentelor teoretice si elaborarea bazelor
praxiologice pentru invatarea limbilor strdine in educatia timpurie, care sa fie concretizate intr-un
Model pedagogic de invatare a unei limbi strdine in educatia timpurie, Concepfia invatarii unei limbi
straine in educatia timpurie, Curriculum la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (1a
virsta de 6-7 ani), Standardele de performanti ale ILSET, precum si validarea experimentald a
acestora la nivelul practicii educationale.

Scopul a implicat realizarea urmatoarelor obiective ale cercetarii:

1. Examinarea politicilor si practicilor educationale nationale si internationale privind invatarea
limbilor straine la etapa educatiei timpurii;

2. Analiza abordarilor teoretice §i metodologice privind invatarea unei limbi strdine in educatia
timpurie (ILSET), cu evidentierea aspectelor psihopedagogice privind particularitatile invatarii si
varsta optima de debut n invatarea limbilor strdine;

3. Determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice privind ILSET, cu stabilirea conditiilor
pedagogice necesare acestui scop;

4. Elaborarea Modelului ILSET, a Conceptiei ILSET, a Curriculumului optional la limba striini
pentru institutiile de educatie timpurie si a instrumentelor pedagogice necesare pentru
implementarea curriculara a ILSET;

5. Validarea prin experimentul pedagogic a Curriculumului optional la limba straina pentru institutiile
de educatie timpurie si a instrumentelor aferente elaborate;



6. Analiza si interpretarea datelor obtinute din experimentul pedagogic, formularea concluziilor
generale si a recomandarilor practice privind ILSET.

Demersul investigational generat de problema cercetérii, a pornit de la urmatoarea ipotezi:
fundamentele teoretice si praxiologice ale ILSET au valoare stiintifica, daca:

e vor fi intemeiate pe viziuni, teorii, concepte si instrumente pedagogice adecvate ILSET;

e vor oferi un model pedagogic eficient si instrumente pedagogice necesare practicii educationale
pentru ILSET;

¢ instrumentele pedagogice elaborate in cadrul prezentei cercetari vor furniza suficiente dovezi de
valorificare si validare in procesul educational.

Metodologia cercetirii a inclus utilizarea in demersul investigational a urmatoarelor metode:
teoretice: documentarea stiintifica, studiul comparativ, analiza, interpretarea si modelizarea;
praxiologice: experimentul pedagogic (de constatare, de formare si de validare), observarea,
chestionarea, convorbirea; metode logice: inductia, deductia; hermeneutice — interpretarea; statistico-
matematice: prelucrarea matematica a datelor experimentului pedagogic.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere este argumentatd actualitatea si importanta temei de cercetare; sunt formulate:
problema cercetarii, directiile posibile de solutionare; scopul si obiectivele cercetarii; sumarul
compartimentelor tezei; concluzi generale si recomandari practice.

Sunt relevanate modalitatile de promovare a rezultatelor cercetarii, realizate prin publicatii de
autor, comunicdri la simpozioane si conferinte stiintifice nationale si internationale, precum si prin
cercetarile stiintifice realizate in cadrul proiectelor institutionale ,, Dezvoltarea curriculumului
prescolar in contextul modernizarii sistemului educational din Republica Moldova”; ,,Fundamentarea
psihopedagogica a socializarii copiilor de varsta timpurie din perspectiva modernizarii procesului
educational in institutiile prescolare”; ,,Asigurarea stiinfifica, curriculara si metodologica a calitatii
si eficientei procesului de educatie timpurie” din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei si in
experimentul pedagogic.

Capitolul 1, intitulat ,,Cadrul analitic privind invatarea limbilor straine in educatia
timpurie”, prezinta analiza politicilor si practicilor educationale nationale si internationale privind
invatarea limbilor straine la nivelul educatiei timpurii, evidentiaza cele mai relevante documente de
politici educationale pentru ILSET: Strategia ,,Educatia-2020”; Cadrul European Comun de Referinti
pentru Limbi; Portofoliului European al Limbilor s.a.; analizeaza stadiul actual al abordarilor teoretice
privind invatarea limbilor strdine de catre copiii de 6-7 ani, subliniaza anumite consideratii
psihopedagogice privind varsta optima de debut in invatarea limbilor straine, prezintd exemple de
bune practici europene in acest sens, argumenteaza stiintific necesitatea si posibilitatea de
implementare a ILSET in Republica Moldova.

Or, analiza literaturii de specialitate a demonstrat ca, daca inainte de mijlocul secolului XX se
considera cd invatarea unei limbi strdine trebuie sa se producd numai In scoald si ca poate consuma
resurse cognitive importante, atunci studiile realizate in primul deceniu al secolului XXI au oferit date
empirice care arata ca LS poate fi Tnvatata mai devreme si ca avantajele invatarii precoce a unei limbi
straine asupra dezvoltarii cognitive a copilului sunt evidente. Se considerd ca invatarea limbilor
straine incd din educatia timpurie poate dezvolta capacitatea copiilor de a se exprima in limba



maternd, 1i poate ajuta s obtind rezultate mai bune si in alte domenii si poate imbunatati atitudinile
sociale.

In acelasi timp, investigatii fundamentale realizate in domeniul psiholingvisticii realizate de T.
Bever, N. Chomsky, A. Elliot, J. Piajet, JI. Beirorckuii, T. Slama-Cazacu s.a. ofera teorii pertinente
referitoare la procesele de dezvoltare a vorbirii copiilor atat in limba maternd cat si nonmaterna, de
insusire a limbajului, de influentd a mediului social asupra dezvoltarii lor verbale, cunoscute drept:
teoria invatarii, teoria nativitatii §i teoria cognitiva, teoria invafarii sociale, teoria invafarii
constructiviste s.a.

Pe de alta parte, comunicarea intr-o limba straina reprezinta una dintre competentele - cheie
stabilite de Comisia Europeana, care, prin Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi:
invatare, predare, evaluare. Volumul copmlementar [58] si Portofoliul European al Limbilor: ghid
pentru profesori si formatori ai cadrelor didactice [23] au revolutionat conceptia studierii limbilor
straine, propunand o scard de esalonare a cunostintelor si, mai ales, a competentelor in domeniul
predarii-invatarii limbilor, care vizeaza si educatia timpurie.

In Figura 1 sunt prezentate exemple de bune practici cu privire la vdrstele de pornire in
invatarea primei si a celei de-a doua limbi straine, ca discipline obligatorii pentru toti copiii si elevii
incadrati Tn invatdmantul prescolar, primar si / sau secundar general in sistemele educative europene
[cf. 47, p. 26].

Prima limba straina Varsta de A doua limba straina
ca materie obligatorie pornire ca materie obligatorie
1
15 L |
[BEde] 3
4
ZZLAE
(B[ T JW][ANEFE]UJN]R] 6
[EJR[PTATSE]7 [W]
e[ BG | Z PBE] EL [ M [RO | K | 8
(K[ W[H S [S]®]o .

[BERBA] BEnI [ NL |10 [EEJ EL [ RO [ 5 |
[UKCENG[URWLS]UK-NR] 11 [ ™ [ MT | SK |
12 (B[ O [V [ T [P 5

13 [BEde[ FR [ PL [ A |

14 [ HU |
s[B ][ A U]
16 [N0] 1
| ® IE, UK-SCT | | ® BE fr, DK, DE, IE, ES, NL, SE, UK, HR, TR |

Fig. 1. Experiente privind varstele de pornire in invatarea primei si a celei de-a doua
limbi straine
In Republica Moldova, educatia timpurie se realizeazi in doud cicluri: a) educatia
anteprescolara, care cuprinde copiii de varsta 0 - 3 ani; b) invatamantul prescolar, care cuprinde copiii
cu varsta intre 3 si 6 (7) ani, iar invatarea limbilor strdine ca disciplind obligatorie nu se produce la
acest nivel, ci incepe la etapa invatamantului primar: clasa | (pentru clasele bilingve) si clasa a ll-a —
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pentru restul claselor, adica de la varsta cuprinsa intre 7-8 ani (pentru unii copii) si intre 8-9 ani
(pentru majoritatea), ceea ce este in dezacord cu tendintele si recomandarile europene, dar si cu
practicile educative din multe tari. Totusi, dupda cum aratd practica educationala, exista si la noi
experiente de initiere a invatarii unei limbi strdine din perioada ET, care constituie nivelul de start al
sistemului de Tnvatdmant din Republica Moldova, avand drept scop principal dezvoltarea multilaterala
a copilului si pregatirea pentru integrarea in activitatea scolara.

De exemplu, in municipiul Chisindu exista peste 40 scoli si centre educationale in care se
organizeaza predarea limbilor straine copiilor in educatia timpurie, mai ales la solicitarea parintilor.
De cele mai dese ori insd organizarea procesului de invatare a unei LS in ET este incredintata unor
studente de la facultatile de profil, care nu au nici cunostinte psihopedagogice necesare demersului
educational si nici competente profesionale pentru a realiza acest lucru.

Analizdnd aceste practici in cadrul centrelor de limbi strdine din Chisindu si ficand o
comparatie cu cele din UE, s-a constatat ca varsta de debut in solicitarea invatarii unei LS este
aproximativ aceeasi, insd obiectivele si continuturile invatarii difera esential: la noi accentul este pus
mai mult pe invatarea notiunilor de limba, pe cand in UE - doar pe sensibilizarea interculturala si pe
achizitionarea unor competente lingvistice elementare intr-0 limba-tinta. Cat priveste metodologia
aplicatd, aceasta nu diferd atat de mult, jocul didactic ramanand a fi metoda de baza.

De mentionat faptul ca in Republica Moldova actualul Curriculum pentru educatie timpurie,
precum si Standardele profesionale nationale pentru cadrele didactice din institutiile de educatie
timpurie [8; 28] nu prevad invatarea unei limbi straine la etapa respectiva. Reiesind totusi din
realitatile actuale, cand universul predarii limbilor strdine cunoaste permanente mutatii, s-a considerat
oportun de a introduce invatarea limbii straine in actualele Standarde de invatare si dezvoltare a
copilului de la nastere pana la 7 ani, cu scopul de a orienta decidentii si actorii educationali in ceea
ce priveste asteptarile despre ceea ce ar trebui copiii sa stie si sa facd copilul la final de prescolaritate.
[29].

In prezent, nu exista nici o indoiald ci oamenii simt intuitiv ci tinerii si, mai ales, copiii poseda
avantaje inerente in invatare a limbilor straine, exista chiar si o viziune larg raspandita, exprimata in
sintagma: ,,Cu cat mai devreme, cu atat mai bine”, confirmata stiintific prin afirmatia ,,Copiii mici
sunt mult mai putin inhibati si mult mai deschisi si receptivi; ei par sa absoarba limba straind ca un
burete”, pe cand adultii vor sa invete totul intr-un ritm mult mai rapid, desi o limba straind nu se
invata intr-un timp record [3, p.21].

Prin urmare, varsta joacd un rol determinant in procesul de invatare si achizitie a unei limbi
straine, iar perioada educatiei timpurii este considerara una privilegiata, in timpul careia copilul da
dovada de o mare adaptabilitate, manifestd o formidabilad curiozitate de a cunoaste, de a Intelege, este
cat se poate de spontan si de flexibil din punct de vedere cognitiv.

De mentionat, daca in ceea ce priveste stabilirea limitei superioare de varsta, aceasta este fixata
cu exactitate de majoritatea specialistilor inaintea varstei de 10 ani., nu acelasi lucru se intampla in
cazul limitei de jos sau de inceput al invatarii unei limbi straine. Astfel, debutul lingvistic eficient,
intr-o altd limba decat cea materna, este localizat fie in clasele I-V, fie, mai nou, in prescolaritate,
atunci cand educabilul da dovada de o motivatie intrinseca deosebita si este dispus sa participe la
activititi de invatare dintre cele mai diverse. In plus, copiii nu manifesti acea ,,anxietate lingvistica”
sau acel blocaj psihic des intalnit la elevii mai mari sau la adulti, care ii impiedica pe acestia sa se
exprime natural intr-o limba strdina, aspect pe care S. Krashen il numeste ,,filtrul afectiv”’. Acest
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filtru, pe deplin constituit de-abia la inceputul pubertatii, este, in opinia lingvistului american,
responsabil de atitudinea adesea reticentda a adultilor care invatd o limba strdind in a-si face publice
cunostintele lingvistice imperfecte, din teama de ridicol sau de frica unor eventuale critici [apud. 19].

Dupa cum au afirmat W. Penfield, L. Roberts s1 U. Weinreich, varsta optimd pentru invatarea
limbilor este in copilarie, pana la 10-12 ani, iar inceputul invatarii unei a doua limbi in copilarie
faciliteaza apoi invatarea altor limbi — nu atat datorita transferului, cat mai ales faptului ca exista un
fond mai bogat de elemente sonore (prin care se face ,,un antrenament”) si, in general, de cunostinte
lingvistice (trad. ns.) [53, p. 348].

Avand in vedere tendintele de coborare a debutului invatarii unei limbi straine si bunele
practici existente la nivel european, tinand cont si de solicitarile parintilor din Republica Moldova
privind invatarea unei limbi straine la etapa educatiei timpurii, a fost avansata ipoteza despre
posibilitatea inceperii invatarii unei limbi strdine la varsta cuprinsa intre 6 si 7 ani, considera drept
varsta optima pentru debutul ILSET, dat fiind ci tocmai aceasta varsta reprezintd o medie rezonabila
din punct de vedere psihologic si pedagogic.

Stabilirea perioadei optime pentru debutul invatarii unei LS ne-a condus spre momentul
urmator, necesar de elucidat in demersul investigational: pentru a cobori inceputul invatarii unei limbi
straine la varsta de 6-7 ani este necesar ca anumite particularitifi ale copilului de aceasta varsta,
anumite calitati si insusiri ale lui sa fi atins un oarecare grad de maturizare [35, p. 303]. Or, intelectul
uman, ca formatiune psihica complexa, cuprinde diferite procese si activitati psihice (gandire, limbaj,
memorie, imaginatie, atentie s.a.), care permit desprinderea de stimulii concreti, depasirea experientei
senzoriale si oferd posibilitatea prelucrarii mintale a informatiei, ca forma superioara de activitate
intelectuala [33, p. 108 ].

Drept argumente stiintifice aduse in sprijinul ideii de coborare a ILS la varsta de 6-7 ani, care
se incadreaza in educatia timpurie, sunt urmatoarele tendinte de evolutie a sistemelor de invatamant
confirmate in ultimele decenii la scara mondiala, ce vizeaza:

» Deschiderea sociala invatamantului catre satisfacerea nevoilor individuale, comunitare, sociale de

dezvoltare a personalitatii copilului;

= Extinderea perioadei de invatare, in general, prin coborarea varstei de debut a scolaritatii (5-6

ani), implicit si a ILS, si prelungirea acesteia dupa perioada scolaritatii obligatorii, pentru a
asigura sanse egale de reusitd tuturor grupurilor sociale;

= Pregatirea speciald a copiilor pentru ca ,trecerea la invatdmantul primar sa devind mai supla” si

conditiilor optime pentru parcursul educativ s.a.

Totodati, la stabilirea vérstei optime de debut a ILSET s-a tinut cont premisele de naturd
psihologica, sociologica si pedagogica aflate la baza constructiei conceptului de ET, de necesitatea
valorificarii principiilor educatiei permanente, care fundamenteaza organizarea globald a sistemului
de invatamant (principiul asigurdrii continuitatii, principiul adaptarii programelor scolare la cerintele
societdtii in continud schimbare etc.), a principiilor pedagogice si didactice de baza (principiul
comunicarii pedagogice, al respectarii particularitatilor de varstd etc.), precum si a principalelor
rezultate ale cercetirilor pedagogice in domeniul ILS, intre care:

» Dezvoltarea intelectuala cunoaste noi aspecte, se contureaza sub aspecte care determind
instalarea capacitafii de invatare la varsta de 6 ani, care-i va permite copilului sd-si insuseasca
diferitele cunostinte si atitudini necesare invatarii unei limbi strdine. El va fi apt sd dobandeasca noi
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experiente care-i vor aduce o satisfactie afectivd, emotionald, motivationald, social-morald si
actionala.

» Operatiile gdndirii se dezvoltd intens la varsta de 6-7 ani: analiza, sinteza, comparatia,
generalizarea, abstractizarea, concretizarea, clasificarea. La fel si calitatile lor: corectitudinea,
promptitudinea, independenta, flexibilitatea, permutabilitatea.

= Se dezvoltd si insusirile atentiei: Stabilitatea, concentrarea, distributivitatea, promptitudinea
reactualizarii, spiritul de observatie etc.

= La varsta de 6 ani, copilul trece de la planul actiunii la cel al vorbirii, ceea ce 1i va da posibilitatea
sistematizarii si ierarhizarii mentale a cunostintelor.

= Sensibilitatea auditiva devine tot mai find, iar dezvoltarea auzului fonematic este legata de
diferentierea componentelor structurale ale vorbirii, ceea ce permite introducerea studiului organizat
al limbii, sub forma exercitiilor de analiza si sinteza fonetica si graficad. Acum copilul este capabil sa-
si regleze mai repede si mai eficient gradul incordarii musculare, finetea miscarilor, sd asocieze
imaginea verbald cu cea graficad (incetul cu incetul, dispare tirania gumei, nevoia repetatd de
ascutitoare, hartia sfasiata de varful de creion ori de penita).
= Functiile de cunoastere se dezvolta intr-un ritm fara precedent, in asa fel incat gandirea copilului se
diferentiaza treptat de gandirea intuitiv-actionald spre forme de gandire intuitiv-imaginativa, dar si
verbald. Procesele intelectuale dobandesc o independentd relativa si iau forma unor rationamente
specifice, pe baza carora se vor dezvolta operatiile intelectuale. Putem identifica progresele
intelectuale, urmarind usurinta realizarii asociatiilor intre diferite idei si obiecte, In incercarile de
transfer ale unor reactii in situatii noi, in nevoia de a primi explicatii cauzale asupra unor fenomene,
obiecte si fapte din mediul inconjurdtor. Copilul prescolar mare devine rezistent la unii stimuli
colaterali si se poate motiva pentru activitatea care-1 intereseaza.
= Pregitirea copilului pentru scoald in ceea ce priveste invatarea unei limbi strdine. Activitatea
instructiv-educativa din gradinita il impulsioneaza pozitiv in devenirea lui scolara si 1i usureaza
trecerea spre urmatoarea treaptd a integrarii sociale — scoala. Copilul percepe trecerea de la
prescolaritate la scolaritate ca un salt calitativ in devenirea lui sociald. Succesul sau esecul in
viitoarea activitate, cea scolara depinde de natura influentelor exercitate asupra lui in perioada
anterioarda, in gradinitd: dobandirea independentei, a increderii in sine, adaptabilitatea sociald si
curiozitatea intelectuald. Cu cat educatia este mai bine organizatd in anii prescolaritatii, cu atat
produsul ei este de calitate pe urmatoarea treapta a evolutiei copilului — scolaritatea.

Psiholingvista T. Slama-Cazacu sustine cd nici chiar modul empiric si nesistematic — fara
,reguli gramaticale”, ci numai prin simpla conversatie (dar bazandu-se pe cunostintele lingvistice
oferite de limba sa materna, pe gandirea sa evoluatd etc.) — in care invata limba respectiva adultul
care se afla Intr-o tard strdina, nu este identic cu cel in care deprinde copilul limba materna. Pe de alta
parte, in cazul predarii limbilor strdine copiilor de 6-7 ani, care au insusit deja limba materna,
procesul nu decurge intocmai cu cel al insusirii limbii materne, deoarece exista, de asemenea, cele trei
aspecte mentionate mai inainte: adicd prezenta unui cod de bazd — limba maternd —, particularitatile
unei varste mai mari §i posibilitatea (chiar daca e abia 1n curs de formare) a metalimbajului.

Totodata, cunoasterea modului in care se invatd prima limba (ce deprinderi lingvistice are
copilul, cum se petrece evolutia limbajului etc.) este utild, pentru unele sugestii care pot ameliora
procesul general de predare a limbilor straine ca mijloc de comunicare orala [26, p. 154].
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Plecand de la ideea ca invatarea limbilor straine in educatia timpurie constituie un domeniu vast,
complex, situat la interferenta diverselor domenii ale cunoasterii umane, astfel ca o singura teorie nu
poate face fata tuturor solicitirilor, in elaborarea fundamentelor teoretice ale ILSET, am pornit de la
0 abordare holista, integratoare a teoriilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice, raportate la
varsta de 6-7 ani, care este prezentata in teza la p. 27-39.

Analiza principalelor categorii de teorii ale stiintelor invatarii ne-a permis sa deducem teoriile
specifice ILSET: teoria invatarii, teoriile nativiste, teoriile sociale, teoriile constructiviste, teoria
invagarii socio-culturale cu referire la zona proximei dezvoltari a lui JI. Bvicomckuil, teoriile
structuraliste, teoria operationala s.a., care au fost luate drept bazd pentru fundamentarea reperelor
teoretice privind ILSET, precum si si determinim adecvanta principiilor coerentei, consistentei,
selectate ca avand valoare de norme pedagogice pentru ILSET.

In concluzie, debutul invatarii unei limbi striine in educatia timpurie, mai exact la vérsta de 6-
7 ani, conturat ca o problema socialda necesara de rezolvat, S-a transformat intr-0 oportunitate de
reglare a continuitatii procesului educational, ca intreg, ce se suprapune pe echilibrul realizat de o
buna dezvoltare a proceselor psihice, oferind posibilitatea dobandirii de noi achizitii si contribuind, in
acelasi timp, la dezvoltarea personalitatii copilului, in conformitate cu aptitudinile si interesele sale.

In Capitolul 2 ,,Repere conceptuale si metodologice privind invatarea unei limbi striine la
proiectare si realizare a invatarii unei limbi strdine in educatia timpurie, concretizate in: Modelul
pedagogic de invatare a unei limbi strdaine in educatia timpurie; Conditiile educationale necesare
pentru invdtarea limbilor strdine la varsta de 6-7 ani; Conceptia ILSET; Curriculumul optional la
limba strdind pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani) (COLSET) si Sistemul de
activitati necesare de realizat in acest scop.

Modelul ILSET (vezi: Figura 2.) pleaci de la Recomandirile UE privind necesitatea ILS in
Societatea actuald, unde este vizatd invatarea si stdpanirea a cel putin doud limbi strdine inca din
perioada scolaritatii obligatorii si in care tendinta europeana cu cdat mai devreme, cu atdt mai bine
apare ca o cerintda imperativd, dat fiind faptul ca anume educatia primitd in copilaria
timpurie modeleaza adesea perspectivele vietii, precum si de la cerintele societatii actuale, care pune
invatarea limbilor straine in centrul retelei sale educationale-si o desemneaza drept dimensiune direct
responsabild de integrarea sociald a individului si de succesul sdu profesional.

Din Recomandirile UE derivi componenta ce reflecti scopul educational fnvitarea unei
limbi straine in educatia timpurie, care trebuie inteles ca o intentie pedagogica de fundamentare,
conceptualizare si implementare in practica a acestei finalitati educationale, in conditiile cand este
deja stabilit ca astdazi oamenii pot invata la orice varsta una sau mai multe limbi, iar cercetarile asupra
functiilor creierului au indicat ca insusirea unei LS trebuie sd se promoveze mai de timpuriu [42; 51].
Psihologia varstelor subliniaza gradul ridicat de disponibilitate emotionald si intelectuala a copiilor
pentru invatarea unei LS [37], in timp ce neuropsihologii avanseaza ipoteza perioadei critice §i a

Conform acestui model, la nivel teoretic, ILSET este fundamentati pe 0 abordare holista,
integratoare a teoriilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice privind invatarea unei LS, in baza
cirora a fost elaborati Conceptia ILSET care evidentiazi natura factorilor invatarii (sociali,
pedagogici etc.), principiile necesare de respectat si finalitatea educationala ce poate fi atinsa:
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achizitionarea de citre copiii de 6-7 ani a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1, acest nivel
fiind preluat din CERCL.

Transferul tehnologic exprima necesitatea imbinarii strAnse a componentei ideatice a invatarii
cu componenta actionald, aplicativa a acesteia, adica cu actul de Tnsusire a cunostintelor practice sau
de formare a priceperilor si deprinderilor practice productive, de proiectare, de investigatie etc. [2, p.
136] si marcheaza capacitatea cercetatorului de a modela, si 1la nivel praxiologic, implementarea
ILSET, care vizeaza asigurarea urmitoarelor conditii pedagogice: elaborarea unui Curriculum la LS
pentru ET ; formularea Standardelor de Invitare si Dezvoltare ale copilului de la nastere pand la 7
ani [29, p. 68]; elaborarea Programului de invatare a LS si a Sistemului de activitdfi privind ILSET,
prezentate si descrise in Capitolul II al tezei.

Fundamentele teoretice si praxiologice incluse in cadrul Modelului pedagogic de ILSET au fost
conceptualizate expres in cadrul prezentei cercetari, pentru a demonstra posibilitatea si necesitatea
realizarii ILSET chiar in conditiile sistemului si procesului actual de invatimant prescolar.

In centrul Modelului este situat Profilul copilului de 6-7 ani, ca subiect si obiect al invatarii,
care reflecta potentialul copilului prescolar exprimat la nivel intelectual si nonintelectual si descrie
principalele achizitii ale prescolarului, intre care si competente lingvistice la nivelul Pre A1 de limba
componenta ce vizeazi asigurarea didactica si metodologica a procesului de ILSET, prin care este
sugerata importanta.

Ultima componenta a Modelului, Disponibilitatea pentru procesul de invdtare continud a LS
sustine continuitatea Tnvatarii. Un instrument important pentru realizarea continuitatii procesului de
invatamant in diferite niveluri este corelarea curriculumului pentru oferta de limbi straine pentru toate
ciclurile scolare [apud. 15].

Modelul pedagogic de invatare a unei limbi strdine in educatia timpurie reprezinta un produs
stiintific original si inovativ elaborat pentru implementarea ILS in educatia timpurie din Republica
Moldova, el incorporeaza fundamentele teoretice si praxiologice elaborate pentru ILSET si are in
vedere transpunerea acestora in practicd, prin urmatoarele produse stiintifice elaborate de autor:
Conceptia ILSET; Curriculumul optional la limba strdind pentru institutiile de educatie timpurie (la
vdrsta de 6-7 ani) si Standardele si a indicatorii de performanti a ILSET.

Conceptia Invatarii unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani este elaboratd in conformitate cu
cerintele curriculare privind valorificarea continuitdfii invatarii / instruirii solicitate de Cadrul comun
de referinta pentru dezvoltarea curriculumului national (2018), precum si cu prevederile Volumului
Complementar al Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi (2018), avand in vedere:

e promovarea aborddrii actionale — limba strdina utilizata in scopul de a actiona;

o valorificarea conceptelor-cheie ale medierii: construirea sensului in interactiune si trecerea de
la nivelul individual la nivelul social in invatarea limbilor straine, in principal prin proiectarea
copilului ca actor social.
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Conform CECRL, sunt stabilite 6 niveluri de competenta lingvistica: Al, A2, B1, B2, C1, C2,
care corespund diviziunii clasice de cunoastere a limbii: nivel de baza (A) - utilizator elementar; nivel
intermediar (B) - utilizator independent; nivel avansat (C) - utilizator experimentat.

Nivelul Al (Introductiv sau de descoperire) este considerat nivelul elementar al capacitatii de
intelegere si producere a unei limbi striine care poate fi identificat. Inainte insad de a atinge acest
nivel, copiii pot sa indeplineasca cu eficacitate un anumit numar de sarcini specifice care corespund
nivelului Pre A1, utilizdnd o gama de mijloace lingvistice foarte limitata [58]. Acest nivel de invatare
a si fost luat ca baza pentru aplicare in ET, in vederea formarii competentelor lingvistice de nivelul
respectiv, odatd cu debutul ILSET la varsta de 6-7 ani.

La nivelul Pre A1 copilul poate intelege afirmatii scurte, foarte simple, cu conditia ca acestea
sa fie pronuntate lent si clar, Insofite de imagini sau gesturi pentru a sprijini intelegerea si sd fie
repetate daca este necesar. Copilul de 6-7 ani poate recunoaste, insusi si folosi cuvinte uzuale,
frecvente In comunicarea de zi cu zi (numere, date, zile ale sdptdmanii, denumiri de obiecte, fiinte si
nume de persoane cunoscute etc.). Poate intelege si poate raspunde la intrebari foarte simple care il
privesc direct (de exemplu, nume, varsta si adresa), spuse cu claritate si viteza corespunzatoare varstei
si contextului educational.

Reiesind din aceste caracteristici pedagogice, prezentam in tabelul 1. un model de descifrare a
nivelului PreAl, elaborat dupa CECRL [58] si structurat pe formarea doar a doud deprinderi -
intelegere si vorbire, din cele 4 specifice pentru limba straina: infelegere, vorbire, citire §i scriere,
concepute ca necesare si posibile de format la etapa respectiva de invatare, asa cum au demonstrat
cercetirile efectuate si experimentele de ILS desfasurate pe segmentul copiilor in varstd de 6-7 ani.

Tabelul 1. Model de descifrare a nivelului Pre A1, elaborat dupa CECRL

Nivelul de| & Activitati lingvistice
N US S A =
Invatamant o) Intelegere Vorbire

Poate identifica sunete si unele grupuri | Poate pronunta sunete si unele grupuri de sunete
= _ | de sunete specifice limbii straine, rostite | specifice limbii straine, izolat i in cuvinte. Poate
g N 'g izolat si In cuvinte. Poate recunoaste | reproduce cuvinte, modele verbale scurte si pe teme
VS ~ auditiv denumirile unor obiecte, fiinte | familiare cu sprijinul profesorului. Poate numi si
E i ) din mediul apropiat in enunturi simple si | descrie unele obiecte, fiinte, din universul imediat,
= e scurte, articulate clar si rar, pe teme | dupd marime si culoare. Poate formula intrebari si
EE § uzuale, cu sprijin imagistic sau gestual | raspunsuri scurte cu referire la propria persoana,
< 9 = din partea profesorului. obiecte, fiinte din imediata apropiere, ajutat de
S z é” profesor.
a -
=

Modelul respectiv a fost luat ca bazi la elaborarea Conceptiei ILSET si a Curriculumului
optional la limba strdind pentru institutiile de educatie timpurie, care include principiile, scopul,
obiectivele, competentele specifice, unititile de competente, exemple de activitati de invatare, sugestii
metodologice, unitati de continuturi educationale recomandate si sugestii de evaluare. Astfel, scopul
fundamental al invatarii unei limbi straine la varsta de 6-7 ani vizeaza achizitionarea de catre copiii
de aceasta varstd a competentelor lingvistice si / sau de comunicare orald elementara intr-o limba
straind, considerate ca necesare pentru a intelege si produce enunturi scurte si simple, care sa
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corespunda, conform descriptorilor CECR la Limbi strdine, nivelului Pre Al in comprehensiunea
orald si in producerea/ interactiunea orala.

COLSET, ca parte componenta a Modelului pedagogic, reprezintd documentul normativ pentru
proiectarea si realizarea activitatilor de limba straina in grupa pregatitoare, care vizeazd formarea
competentelor lingvistice intr-o limba strdina la nivelul pre Al pentru sensibilizarea diversitatii
lingvistice, constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.

Competenta lingvistica la nivelul Pre Al reprezintd finalitatea educationald de bazda a
COLSET, ce include un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori achizitionate la nivel
elementar, formate si dezvoltate prin organizarea activitatilor de invatare a unei limbi straine la
nivelul respectiv, a caror mobilizare in diverse contexte si situatii de invatare permite identificarea si
rezolvarea diferitelor probleme de comunicare.

Competenta lingvistica la nivelul Pre A1 poate fi atinsa prin:

1. Receptarea mesajelor orale scurte in diverse situatii de comunicare, manifestand atentie,
interes i atitudine pozitiva,

2. Exprimarea mesajelor orale scurte, demonstrand comportament verbal si nonverbal in
diverse contexte de comunicare uzuale;

3. Aprecierea elementelor specifice culturii limbii strdine invdtate, exprimand interes si respect
pentru valorile nationale.

Conceptia ILSET are in vedere aceste prevedei si urmeaza a fi transpusi in practicd printr-un
Curriculum optional la limba strdina pentru copiii de 6-7 ani, elaborat pentru cadrele didactice din
institutiile de invatamant prescolar, cu descifrarea tuturor componentelor unui curriculum.

Pornind de la realitatile educationale ale Republicii Moldova, Standardele de invatare si
dezvoltare ale copilului de la nastere pana la 7 ani concepute ca instrument al invatarii, au fost
completate cu un standard privind cerintele pentru invatarea unei limbi straine la varsta de 6-7 ani,
Standardul 6, care vizeaza: Copilul va fi capabil sa inteleagi si si se exprime, la nivel elementar,
intr-0 limbd strdind, cu urmatorii indicatori: 482. Percepe cuvintele unei limbi strdine, spuse in
enunturi scurte; 483. Descoperd intonatia specificd unei limbi strdine; 484. Intelege mesajul unor
texte scurte, formulate de cdtre alte persoane; 485. Pronunta cuvinte, enunturi scurte dupa adult sau
banda (model); 486. Formuleaza enunturi simple, comprehensibile semantic; 487. fntre,tine scurte
dialoguri in mediul formal §i informal [29, p. 68], valorificati in experimentul pedagogic.

Curriculumul elaborat este suplimentat de un program privind invatarea limbii franceze pentru
prescolarii de 6-7 ani. Programul vizeazad modalitatea concretd de aplicare a curriculumului respectiv:
perioada de invatare structuratd pe teme concrete, competente specifice, unitdfi de competente,
elemente de constructie a comunicarii si vocabular, vizand doar aspectul oral al limbii si se adreseaza
cadrelor didactice din IET.

Modelul de invitare a unei limbi strdine in educatia timpurie transpus in Conceptia ILSET,
Curriculumul optional la limba straina pentru IET si concretizat in Standarde si indicatori de
performantd a ILSET contureaza conditiile si posibilitatile de realizare a ILS in educatia timpurie, la
varsta de 6-7 ani, constituind premise obiective, verificabile in activitatea de instruire, care au servit
drept baza pentru proiectarea si desfagurarea cercetarii experimentale.

in Capitolul 3 ,,Valori experimentale ale invatirii unei limbi striine la varsta de 6-7 ani”
este descris designul experimentului pedagogic realizat in cadrul prezentei cercetari, in care a
predominat actiunea de cercetare directd a realitatii educationale: sunt prezentate instrumentele si
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metodele aplicate, rezultatele obtinute in cadrul experimentului de constatare; sunt descrise strategiile

educationale aplicate in cadrul experimentului de formare; sunt prezentate in plan comparativ

rezultatele experimentului de control.

Cercetarea experimentald s-a derulat in trei faze de baza interconexe: experimentul de
constatare, experimentul de formare si experimentul de control, fiind realizata in doua perioade,
pentru fiecare utilizandu-se aceleasi metode si instrumente investigationale. Prima perioadd a
experimentului a avut loc in anii 2009 — 2010, iar cea de-a doua perioada in anii 2015-2016 si au fost
focusate pe evaluarea necesitatii serviciilor de ET in ceea ce priveste oferta de invatare a limbilor
straine in Republica Moldova.

Esantionul cercetarii a fost constituit din 25 subiecti din institutia prescolard ,,Andries” din s.
Onitcani (r. Criuleni) si 25 subiectii din institutia prescolarda nr. 130 din mun. Chisindu si a fost
selectat conform cerintelor: sa aiba aceeasi varsta cronologica — copii in grupa pregatitoare;

In experimentul pedagogic, de asemenea, au fost implicate 272 cadre didactice din
invatamantul prescolar si 330 parinti, reprezentanti ai municipiului Chisindu, dar si a mai multor
raioane din republicd (Ungheni, Telenesti, Nisporeni, Floresti, Orhei, Sangerei, Calarasi, Criuleni,
Hancesti, Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Stefan-Voda, Dubasari, Rezina, Ialoveni, Causeni, Glodeni,
Edinet).

In prima etapa, experimentul pedagogic a avut drept SCOp constatarea necesitatii de ILSET,
familiarizarea cadrelor didactice cu Modelul pedagogic al ILSET centrat pe formarea competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind, sensibilizarea pentru diversitatea lingvistica,
constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi 1a copiii din
grupa pregatitoare, iar obiectivele au vizat:

o Identificarea perceptiei cadrelor didactice / parintilor privind necesitatea Tnvatarii unei limbi straine
in grupa pregatitoare a institutiei prescolare;

e Expunerea Modelului pedagogic si a Metodologiei de proiectare si realizare a ILSET;
straina pentru institutiile de educatie timpurie (la vdrsta de 6-7 ani), a unui Program privind
invatarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani, precum si Modelelor de activitati;

e Stabilirea in baza testarii finale a rezultatelor privind formarea competentelor lingvistice la nivelul
Pre Al intr-o limba strdind, sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea interculturald si
formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la copiii din grupa pregatitoare (in EE si EC).

Analiza raspunsurilor a demonstrat ca viziunile, atitudinea cadrelor didactice si a parintilor fata
de limbile strdine s-au schimbat in timp: atat cadrele didactice, cat si parintii constientizeaza faptul ca
a cunoaste limbi strdine reprezinta garantia reusitei. Ei sunt de parerea ca astdzi, Invatarea limbilor
reprezintd 0 necesitate, iar misiunea cadrelor didactice este aceea de a incuraja copiii sd invete alte
limbi de la varste destul de fragede.

La nivel de copii, in cadrul experimentului de constatare a fost folosita metoda discutiei cu
copiii din grupa pregatitoare a IET, care au fost repartizati in doud grupe experimentale: A —
esantionul experimental si B — esantionul de control.

In tabelul 2. sunt prezentate datele expuse in procente (%), ce oferd o analizi a itimilor din
convorbirea cu copiii la etapa de constatare pe EE si EC, privind diagnosticarea nivelului de

eqe, v,

reale de a le invata din ET.

17



Tabelul 2. Datele comparative ale experimentului de constatare privind necesitatea ILSET a EE si EC

Indicii ,,+” i ,,-” ai itimilor din convorbirea cu copiii

EE(A),ECB) | 1 2 3 4 5 6 7 M£m
+ 44 43 46 27 3 26 21 30+27
A | (%) [8%) | (86%) | 92% | 54% | 6% | 52% | 42%
60% = 54%
T 45 42 48 25 4 26 23 30,426

B (%) (90%) | (84 %) 96 % 50 % 8 % 52 % 46 % 60,85% + 52%
50 de copii — 100%

- 6 7 4 23 47 24 29 20423
A | %) | 12%) | 14%) | 8% | 46% | 94% | 48% | 58% 40% + 46%
- 5 8 2 25 46 24 27 19,5724
B | (%) | (10%) | (16%) | 4% | 50% | 92% | 48% | 54% 39,1% + 48%

Observam din tabelul 2. cum valorile medii (M*m) pun in evidentd echilibrul valorilor
individuale ale ambelor esantioane de copii, care la etapa de constatare nu s-au inregistrat diferente
semnificative. Asadar, necesitatea privind invatarea unei LS in educatia timpurie este confirmata prin
analiza rezultatelor prezentate in tabelul 3.

Tabelul 3. Valorile medii privind necesitatea, posibilitatea introducerii LS in educatia
timpurie (experimentul de constatare)

Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
... n,;=50 n,=50
Indicii
Min.-max. M=m Min.-max. M+m
+ 3-46 30+27 4-48 30,4+26
60% =+ 54% 60,85% + 52%
- 4-47 20+23 2-46 19,57+24
40% + 46% 39,1% + 48%

Totodata, rezultatele experimentului de constatare au demonstrat justetea ipotezei formulate la
etapa data, si anume: inceperea invatarii unei limbi straine in educatia timpurie, la varsta de 6-7 ani,
reprezinta o necesitate majora atat in opinia cadrelor didactice din institutiile de educatie timpurie, cit
si a parintilor copiilor din aceste institutii.

Pentru a demonstra posibilititile reale ale copiilor pentru ILSET a fost realizat experimentul de
formare, care a vizat realizarea activitatilor de invatare a unei limbi strdine la copiii de 6-7 ani
proiectate in Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta
de 6-7 ani), elaborat si prezentat in capitolul 2 al cercetarii, prin aplicarea unui sistem de activitati /
modele de proiecte didactice, care contribuie la formarea competentelor lingvistice la nivelul Pre Al
in limba franceza 1n perspectiva sensibilizarii copiilor pentru diversitatea lingvistica si a formarii unei
atitudini pozitive fata de alte culturi.

Metodologia experimentului de formare a presupus crearea unor conditii pedagogice si a unor
oportunitati de realizare a procesului de invatare a limbii franceze la copiii din grupa pregétitoare a
IET (6-7 ani), printr-un complex de strategii didactice, elaborate in baza datelor parvenite din
experimentul de constatare si care au fost desfasurate in doua etape.

18



Etapa | a experimentului de formare a vizat formarea cadrelor didactice si s-a constituit
prin desfasurarea unui training pedagogic de initiere in proiectarea si realizarea procesului de
invitare a limbilor striine in ET. In programul training-ului pedagogic (Vezi tabelul 4.) au fost
antrenate 40 cadre didactice din cadrul IET Nr.130 din or. Chisindu in vederea pregétirii lor
pentru implementarea Tnvatarii limbilor straine in ET.

In tabelul 4. prezentim acest plan, ce include urmitoarele elemente pentru activitatea
formatorului de ILSET si activitatea cadrului didactic la training-u/ pedagogic de ILSET:

obiective, subiecte / teme, metode / instrumente utilizate.

Tabelul 4. Training-ul pedagogic pentru ILS in Educatia Timpurie

Obiective Subiecte / teme Metode / instrumente
1.1. Initierea si Subiectul 1: = Analiza documentelor de politici
aprofundarea Politici si practici educationale | educationale pentru educatia timpurie;

cunostintelor despre
ILSET in tard si in
UE;

nationale si internationale
privind invatarea limbilor straine
in treapta educatia timpurie

= Observatia — modalitate de colectare a
datelor /opiniilor 1n diferite contexte
pedagogice pentru a identifica nivelul de

1.2. Dezvoltarea unei percepere asupra problemei.

conceptii pozitive

privind  importanta

iLS.
2.1. Dezvoltarea unei Subiectul 2: » Dezbaterea in cadrul ,,focusul grupului”
perceptii Aspecte psihopedagogice privind | — metoda pedagogica eficienta in identificarea

psihopedagogice privind | varsta optima de 1invatare a |si solutionarea unor probleme in educatia

varsta optima de invatare | limbilor straine timpurie;

a limbilor straine. = Ancheta prin chestionar - modalitate de
estimare a sensibilizdrii de opinie a cadrelor
didactice din institutiile de educatie timpurie
(vezi: Anexa 2).

3.1. Analiza conditiilor Subiectul 3: . = Analiza SWOT referitor la stabilirea

necesare pentru
implementarea ILS 1in
ET.

Conditii educationale necesare
pentru invatarea limbilor strdine
in educatia timpurie

conditiilor necesare pentru implementarea
LS in ET.

4.1. Prezentarea
modelului pedagogic de
ILSET pentru dezbaterea
pedagogica.

Subiectul 4:
Modelul pedagogic de invatare a
unei limbi strdine in educatia
timpurie.

» Vizualizarea in PowerPoint a Modelului
pedagogic de ILSET;

» Discutie in baza Modelului pedagogic de
{LSET.

5.1. Analiza
Curriculumul la limba
straind pentru institutiile
de educatie timpurie,
realizat in baza
Curriculumului  pentru
educatie timpurie.

Subiectul 5:
Curriculum optional la limba
strdiind pentru institutiile de
educatie timpurie (la varsta de 6-
7 ani): premisa si context al
invatarii

= Analiza Curriculumului optional la limba
strdina pentru institutiile de educatie timpurie
(1a varsta de 6-7 ani);

» Argumente Pro si Contra privind
necesitatea elaborarii unui Curriculum la
limbi strdine in ET.

6.1. Evaluarea perceptiei
cadrelor didactice
privind accesibilitatea /
relevanta Curriculumului
la limba strdind pentru
institutiile de educatie
timpurie.

Subiectul 6:
Evaluarea activitatii trainingului
pedagogic de ILSET

* Evaluarea finala a cadrelor didactice
privind ILSET;

= Elaborarea unor sugestii si recomandari
metodologice privind ILSET.
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Training-ul pedagogic ,, Promovarea invatarii limbilor straine” realizat in cadrul
experimentului de formare a vizat argumentarea necesitatii ILSET si promovarea valorilor
limbilor straine prin: achizitionarea si aprofundarea cunostintelor despre invatarea unei limbi
straine in educatia timpurie; formarea unei atitudini pozitive fatd de aceastd invatare; obtinerea
datelor generale despre particularitatile functionale ale invatarii limbilor straine in ET.

Cadrele didactice participante la training-ul pedagogic de ILSET au concluzionat ca
modalitatea de realizare a invatarii limbilor strdine Tn educatia timpurie, prin organizarea activitagilor
curriculare, propusa de noi este reald. Experienta profesionald si cea achizitionatd in urma
unei limbi strdine incepand cu varsta de 6-7 ani, dar totusi ramanand pe ideea ca pentru
realizarea acesteia cu succes este nevoie de un specialist In domeniu, care sa cunoasca atat
limba strdina cat si specificul invatarii la varsta prescolarda. Obligatia lor constand in motivarea
copiilor, parintilor acestora, precum si intregii societati pentru a se realiza aceastd invatare
incepand cu educatia timpurie.

A ll-a etapa a experimentului de formare de baza s-a desfasurat in anii 2009-2010 s1
2015-2016 si a fost destinata copiilor din grupa pregatitoare a ITP “Andries” din Onifcani,
Criuleni si IET nr. 130 din Chisindu. Drept model de interventie pedagogica pentru invatarea
limbii franceze la copiii de 6-7 ani a servit Programul privind invatarea limbii franceze pentru
prescolarii de 6-7 ani,

In cadrul cercetdrii experimentale, metodologia de realizare a fost reprezentati de
ansamblul de abordari, principii, metode, forme, instrumente de proiectare si realizare a
invatarii limbii franceze la copiii de 6-7 ani, astfel incat organizarea invatarii limbii franceze la
copiii de 6-7 ani sa fie in corespundere cu metodologia organizarii eficiente in educatia
timpurie, care se bazeaza pe 3 piloni: starea de bine a copilului; transpunerea didactica a
prevederilor Curriculumului; parteneriatul cu familia [4].

Scopul experimentului de control: Stabilirea nivelului de formare a competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba straina pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,
constientizarea interculturala §i formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la
subiectii implicati in experimentul pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba
straind pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani).

Pentru stabilirea nivelului de formare a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-
o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea interculturald si
formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii implicati in experimentul
pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba straina pentru institutiile de educatie
timpurie (la varsta de 6-7 ani) prin Programul privind invdtarea limbii franceze pentru
prescolarii de 6-7 ani), am aplicat Instrumentul de evaluare a competentelor lingvistice la
nivelul Pre Al intr-o limba straina (Tab. 4.). Aceste competente au fost distinse in baza celor
doua activitati lingvistice: intelegere si vorbire. Drept criteriu de evaluare a competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdina au fost selectate si adaptate cele elaborate de
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Cadrul European de referintd pentru Limbi, pe niveluri (A, B, C), reflectate de indicatorii din

SIDC si descrise in tabelul 5.

Tabelul 5. Instrument de evaluare a competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-0
limba strdina

Activitatea Indicatorii Nivel Descriptori
lingvistici Nr.copii | %
Avansat (C) In mod regulat/independent poate: identifica sunete si
. Percepe unele grupuri de sunete specifice limbii strdine, rostite
cuvintele unei izolat §i in cuvinte; recunoaste auditiv denumirile unor
limbi stréine, obiecte, fiinte din mediul apropiat in enunfuri simple si
spuse in 16 51% _Scurt(_a, _articulate clar _si rar, pe teme uzua.le, cu sprijin
enunturi scurte imagistic sau gestual din partea profesorului.
(482).
Mediu (B) Cu putin sprijin poate: identifica sunete si unele grupuri
° . Descopera de sunete specifice limbii strdine, rostite izolat si in
??n intonatia cuvinte; recunoaste auditiv denumirile unor obiecte,
< specifica unei fiinte din mediul apropiat in enunturi simple si scurte,
=1 limbi strdine 5 4% articulate clar si rar, pe teme uzuale, cu sprijin imagistic
= (483). ° | sau gestual din partea profesorului.
Minim (A) Cu mult sprijin poate: identifica sunete si unele grupuri
. Intelege mesajul de sunete specifice limbii strdine, rostite izolat si in
unor texte cuvinte; recunoaste auditiv denumirile unor obiecte,
scurte, fiinte din mediul apropiat in enunturi simple si scurte,
formulate de 3 2% articulate cla_r si rar, pe teme uzugle, cu sprijin imagistic
citre alte sau gestual din partea profesorului.
persoane (484).
Avansat (C) In mod regulat/independent poate: pronunta sunete si
Pronunta unele grupuri de sunete specifice limbii straine, izolat si
cuvinte, in cuvinte; reproduce cuvinte, modele verbale scurte si
enunturi scurte pe teme familiare cu sprijinul profesorului; numi si
dupd adult sau descrie unele obiecte, fiinte, din universul imediat, dupa
bandd (model) marime si culoare; formula intrebari si raspunsuri scurte
15 60% . . - : . )
(485). cu referire la propria persoand, obiecte, fiinte din
imediata apropiere.
Formuleaza Mediu (B) Cu putin sprijin poate: pronunta sunete i unele grupuri
enunturi simple, de sunete specifice limbii straine, izolat si in cuvinte;
® comprehensibile reproduce cuvinte, modele verbale scurte si pe teme
re) semantic (486). familiare cu sprijinul profesorului; numi si descrie unele
S obiecte, fiinte, din universul imediat, dupd marime si
> . 5 50% culoare; fprmula intrebari si. raspunsuri scurte cu referire
Intretine scurte la propria persoand, obiecte, fiinte din imediata
dialoguri in apropiere.
”.“’td'“' formal Minim (A) Cu mult sprijin poate: pronunta sunete si unele grupuri
si informal d Fice Limbii stri olat si i e
(487) e sunete specifice limbii strine, izolat si in cuvinte;
reproduce cuvinte, modele verbale scurte si pe teme
familiare; numi si descric unele obiecte, fiinte, din
universul imediat, dupd marime si culoare; formula
5 20% intrebari si raspunsuri scurte cu referire la propria
persoana, obiecte, fiinte din imediata apropiere.

Rezultatele prezentate in tabelul 5 constituie stabilirea gradului de formare a competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,

constientizarea interculturala si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii
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implicati in experimentul de formare prin valorificarea Modelului pedagogic ILSET, COLSET si
Programului pe trei nivele, si anume: A — minim; B — mediu; C — avansat, redate prin figura 3.

Activitatea lingvisticd de vorbire

>

Activitatea lingvistica de intelegere

ey

=C =B = A sC =B =A

Fig. 3. Rezultatele evaludrii competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o limba straina

Analizand datele din tabelul 5., observam ca la nivelul C (avansat) s-au plasat 64 % de copii
pentru activitatea de Infelegere si 60 % pentru cea de Vorbire, copiii, demonstrand o intelegere
completd a sarcinilor propuse, dand dovadd de o pronuntie corectd, formuldnd enunturi simple,
intretindnd dialoguri scurte in mod independent. La nivelul B s-au plasat 24% de copii pentru
activitatea de /nfelegere si 20 % pentru cea de Vorbire, copiii, demonstrand o intelegere partiala, cu
unele inexactitdti a sarcinilor propuse., pronuntand cuvinte, formuldnd enunturi simple, intretindnd
dialoguri scurte cu putin sprijin din partea profesorului. La nivelul A s-au plasat 12 % de copii pentru
activitatea de Infelegere si 20 % pentru cea de Vorbire, demonstrand o intelegere redusi a sarcinilor
propuse, avand o pronuntie incorectd, formuland enunturi simple lipsite de sens, avand nevoie de mult
sprijin din partea profesorului pentru a putea sa intretina dialoguri scurte.

Din datele inregistrate, stabilim cd procentul copiilor pentru activitatea de /nfelegere este mai
inalt la toate nivelele in raport cu activitatea de Vorbire. Aceasta ne demonstreaza faptul ca informatia
se receptioneaza mai usor, exprimarea orala solicitind un mai mare efort din partea copiilor.

Experimentul de control a vizat si masurarea nivelului de perceptie a necesitatii implementarii
cursului de Invatare a limbilor strdine in educatia timpurie privind formarea competentelor lingvistice
la nivelul Pre Al intr-o limba strdina pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea
interculturald si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la copii, prin raportarea
rezultatelor finale la cele ale experimentului de constatare. Ca instrument de masurare, a fost utilizata
aceeasi proba de evaluare ca si in prima faza a experimentului de constatare, convorbirea cu copiii,
dar cu modificarea unor itimi, avind alt grad de complexitate. In tabelul 6. redim rezultatele
comparative obtinute.
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Tabelul 6. Rezultatele comparative in experimentul de control a EE si EC, conform indicilor
+” :Si _»
» »

Indicii ,,+” §i ,,-” ai itemilor din convorbirea cu copiii

EE (A) 1 2 3 4 5 6 7 Mxm
EC (B)
+ 49 48 50 27 50 46 49 45,6+49
A (%) 98 % 96 % 100% | 54% | 100 % 92 % 98 %
91,1%+98%
+ 46 43 48 25 4 27 24 31427
B (%) 92% 86% 96 % 50 % 8 % 54 % 48 %
62%+54%
50 de copii — 100%
- 1 2 0 23 0 4 1 4,4+1
A (%) (2 %) 4 % 0% 46 % 0% 8 % 2%
8,9%+2%
- 4 7 2 25 46 23 26 19+23
B (%) 8% | 14% 4 % 50 % 92 % 46 % | 52%
38%+46%

Compararea rezultatelor finale ale experimentului de control prezentate in Tabelul 5., pe
cele doua esantioane de copii, conduce spre formularea urmatoarelor concluzii:

- Copiii de 6-7 ani antrenati in experimentul de control au achizitionat sistemul de
cunostinte, abilitati/capacitati si atitudini/comportamente, ceea ce a condus la formarea in
medie 91%, la EE s1 62 % EC a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o limba straina
necesare pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea interculturalitatii si
formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.

- Pentru EE s-a inregistrat o dinamica a indicelui ,,+”, comparativ cu EC, unde s-a produs
0 schimbare semnificativa la nivel de perceptie a conceptului de limba straina.

- De asemenea, a fost atestatd o schimbare semnificativa la copiii din EE in ceea ce
priveste formarea unei atitudini pozitive fata de o0 alta cultura, manifestata prin dorinta crescuta
a copiilor din EE de a invata o limba straina.

Din cele mentionate, se releva o dinamica certa dintre EE si EC in dezvoltarea nivelului
de manifestare atitudinald la copii in raport cu constientizarea cunoasterii unei limbi straine si
necesitatea proiectirii si realizarii ILS in educatia timpurie.

Analiza rezultatelor experimentului de control ne-a permis sda conchidem ca
implementarea Modelului de invatare a unei limbi strdine in educatia timpurie transpus in
Conceptia ILSET, in Curriculumul optional la limba striinid pentru IET prin valorificarea
standardelor si a indicatorilor de performanti a ILSET, conduc la formarea competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,
constientizarea interculturald si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.
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CONCLUZII GENERALE ST RECOMANDARI

Demersul investigational proiectat in cadrul prezentei cercetari si realizat in
conformitate cu tema, ipoteza, scopul si obiectivele formulate a vizat determinarea
fundamentelor teoretice si praxiologice pentru ILSET, iar operationalizarea acestora in
procesul de invatare organizat la nivelul educatiei timpurii a produs valori stiintifice
incontestabile, cu caracter inovator, menite sa asigure reglarea permanenta a invatarii unei
limbi straine la nivelul procesului si sistemului de invatamant. Analiza finala a principalelor
rezultate ale cercetarii a condus la formularea urmatoarelor concluzii generale:

1. Cercetarea realizata s-a incadrat in tendinta de modernizare a educatiei lingvistice, de
coborare a varstei de debut in invatdarea unei limbi strdine si de intensificare a invatarii
limbilor strdine, generand, prin forta metodelor investigative si a fundamentelor
conceptualizate, un raspuns pedagogic la una dintre cerintele societatii actuale — o paradigma a
invatarii unei limbi straine in perioada educatiei timpurii, identificata ca problema stiintifica
necesara de solutionat la etapa data.

2. Metodologia cercetarii a inclus valorificarea unui ansamblu de metode, procedee si
mijloace, care au permis sesizarea unor noi tendinte si relatii pedagogice in ceea ce priveste
proiectarea si realizarea invatarii limbilor straine, depistarea unor aspecte neelucidate pana in
prezent, dar capabile sa conduca la reglarea si inovarea actiunii educative proiectata si
realizata la nivelul educatiei timpurii in Republica Moldova.

3. Examinarea documentelor de politici, abordarilor teoretice si experientelor de
invatare in domeniul educatiei timpurii a condus la avansarea ideii privind posibilitatea si
necesitatea de coborare a varstei de debut a invatarii unei limbi straine in educatia timpurie din
Republica Moldova, in conditiile respectarii particularitatilor de varsta si a asigurarii didactice
si metodologice necesare acestui scop educational [31].

4. Drept urmare, a fost stabilita si argumentata stiintific vdrsta optima pentru debutul
ILSET, conturati la nivelul varstei de 6 -7 ani, determinate conditiile educationale (interne si
externe) necesare pentru invatarea de catre copii a unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani si
condzfiile pedagogice necesare de asigurat la nivel metodologic pentru realizarea ILSET in
practica educationala [32].

5. Plecand de la conditiile stabilite, au fost conceptualizate fundamentele pedagogice
pentru invatarea limbilor strdine in educatia timpurie, concretizate in: Modelul pedagogic de
invatare a unei limbi strdaine in ET, Conceptia ILSET; Curriculumul optional la limba strdind
pentru |ET, Programul de invatare a unei limbi straine si Sistemul de activitati de
implementare a acestuia in educatia timpurie — valori teoretice si practice care sustin
complexitatea si originalitatea demersului stiintifice realizat [16].

6.Valorificarea Curriculumului optional la limba straina pentru IET si a instrumentelor
pedagogice aferente in institutiile experimentale de ET a furnizat suficiente dovezi de validare
a ILSET la nivel de proces educational, demonstrate prin rezultatele experimentului de control,
la nivel de performanta, care au certificat formarea unor competente lingvistice la nivelul Pre
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performanti ale ILSET necesare de atins la varsta de 6 — 7 ani.

7. Rezultatele experimentului pedagogic au demonstrat ca invatarea unei limbi strdine in
educatia timpurie poate fi realizata la varsta de 6-7 ani, in conditiile unei asigurari didactice
adecvate si poate produce rezultate relevante, prin diverse strategii educative, avand un impact
puternic formativ in ceea ce priveste sensibilizarea copiilor pentru diversitatea lingvistica,
congtientizarea interculturaltatii si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.

8. Prin elaborarea Modelului pedagogic de invatare al unei limbi straine, Conceptiei
ILSET, Curriculumului optional la limba strdind pentru IET, Programului de invitare a unei
limbi straine si Sistemului de activitati a fost asigurat cadrul metodologic necesar pentru
proiectarea si realizarea activitatilor de Invatare a limbilor strdine in educatia timpurie,
demonstrandu-se astfel posibilitatea pedagogicd de implementare a acesteia in invatamantul
prescolar din Republica Moldova, la varsta de 6-7 ani [16], [29, p 68].

Astfel, rezultatele de baza ale cercetarii au confirmat solutionarea problemei stiintifice
de importantd majora pentru domeniul educational, care a constat in lichidarea dezacordului
intre recomandarile Uniunii Europene, practicile nationale si cerintele de invatare a unei limbi
straine, determinat de lipsa unor fundamente pedagogice ale invatarii unei limbi straine in
educatia timpurie, pentru care au fost determinate repere teoretice si praxiologice ale ILSET
valorificate 1n experimentul pedagogic realizat in scop de verificare si demonstrare a
functionalitatii si eficientei acestora.

In consens cu concluziile evidentiate mai sus, sunt formulate urmitoarele recomand:ri:
a)  La nivel de politici educationale si institutionale:

e Racordarea documentelor de politici educationale si reglatoare din Republica Moldova la
tendintele si recomandarile documentelor internationale care vizeaza necesitatea inceperii
invatarii limbilor strdine in educatia timpurie.
straine (curs optional) in cadrul institutiilor de educatie timpurie, avand ca finalitate
educationala - formarea competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o limba strdina.

b)  La nivel de formare initiala si continua a cadrelor didactice:

e Valorificarea Modelului pedagogic de invatare a unei limbi strdine si a instrumentarului
didactic aferent in activitatea de formare continua a cadrelor didactice din IET.

e Elaborarea si editarea unor ghiduri metodologice pentru cadrele didactice in vederea
sprijinirii activittii pedagogice de implementare a ILSET la nivelul procesului educational.

c) Lanivel de educatie familiala / pentru parinti:

e Elaborarea si editarea unor suporturi de curs pentru copii, prin care sa se ofere parintilor
posibilitatea sprijinirii actiunii educative de invatare a unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani.

e Asigurarea unei colaborari eficiente a parintilor cu cadrele didactice, ambele parti trebuind sa
respecte sarcinile de invatare in vederea asigurarii formarii competentele specifice nivelului
PreA 1.
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Cadrul didactic — promotor al politicilor educationale. Materialele conferintei st. intern., 11-12
octombrie 2019, ISE. /coord. L. Pogolsa [et al.]. Ch.: ISE, (Tipogr. ,,Print-Caro”), 2019. pp. 500-
504. ISBN 978-9975-48-156-4.

Lucrari stiintifico-metodice si didactice
Ghiduri metodice/metodologice (Aprobate de Consiliul stiintific, ISE)
STRAISTARI-LUNGU, C. (coaut.). Educatia copiilor prin jocuri. Ghid metodologic pentru
cadrele didactice din institutiile prescolare i clasele primare. aut.: S. Cemortan [et al.]; coord. S.
Cemortan. Chisindu: ISE, Print Caro, 2011. p.93-104. ISBN 978-9975-9866-4-9.
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ADNOTARE
Straistari-Lungu Cristina, Fundamente pedagogice ale invdtarii limbilor strdine in educatia timpurie,
Teza de doctor in pedagogie, Chisinau, 2020

Structura tezei: Teza este constituitd din introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 195 de surse, 11 anexe,142 pagini de text de baza, 22 figuri, 23 tabele. Rezultatele obtinute in
aceasta cercetare sunt publicate in 20 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: educatie timpurie, limbi straine, varsta optima de invatare, diversitate lingvistica, educatie
multilingva, activitdti de invatare, conceptualizare, condifii educationale, proiectare si realizare, institutie de
educatie timpurie.

Domeniul de studiu: Cercetarea se incadreaza in teoria generala a educatiei si abordeaza problema
invatarii limbilor strdine in educatia timpurie.

Scopul cercetiirii a vizat determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice pentru ILSET, concretizate
in Modelul pedagogic de invitare a unei limbi strdine in educatia timpurie, Conceptia ILSET, Curriculumul
optional la limba straind pentru IET (la varsta de 6-7 ani), Standardele de performantdi ale ILSET, si validarea
experimentald a acestora la nivelul practicii educationale.

Obiectivele cercetirii: examinarea politicilor si practicilor educationale nationale si internationale privind
invitarea limbilor striine la treapta educatiei timpurii; analiza abordarilor teoretice si metodologice privind ILSET;
evidentierea aspectelor psihopedagogice privind varsta optima de invatare a limbilor strdine; determinarea
fundamentelor teoretice si praxiologice privind ILSET, cu stabilirea conditiilor pedagogice necesare acestui scop;
elaborarea Modelului ILSET, a Conceptiei ILSET, a Curriculumului optional la limba striina pentru institutiile de
educatie timpurie si a instrumentelor pedagogice necesare pentru implementarea curriculari a ILSET; validarea
prin experimentul pedagogic a Curriculumului optional la limba strdind pentru institutiile de educatie timpurie si a
instrumentelor aferente elaborate; analiza si interpretarea datelor obtinute din experimentul pedagogic, formularea
concluziilor generale si a recomandarilor practice privind ILSET.

Noutatea si originalitatea stiintifica a rezultatelor cercetdrii sunt obiectivate de urmatoarele valori ale
cercetdrii: determinarea reperelor teoretice si praxiologice ale invatarii unei limbi strdine de catre copiii de 6-7 ani;
examinarea aspectelor psihopedagogice privind varsta optima de invatare a limbilor striine; stabilirea conditiilor
educationale necesare pentru invatarea unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani; elaborarea Modelului pedagogic, a
Conceptiei privind ILSET si a metodologiei ILSET; elaborarea standardelor si a indicatorilor de performanti a
ILSET; a Curriculumului ca instrument de implementare a invitirii unei limbi striine in educatia timpurie;
valorificarea experimentala a strategiilor didactice de invatare a limbilor strdine in educatia timpurie.

Problema stiintificA importanta solutionati in cercetare constd in determinarea fundamentelor
pedagogice privind proiectarea si realizarea ILSET concretizate in Modelul pedagogic de invitare a unei limbi
strdine in educatia timpurie, Conceptia ILSET, Curriculumul optional la limba strdind pentru institutiile de
educatie timpurie (la vdrsta de 6-7 ani) si demonstratd de functionalitatea metodologiei de implementare a
acestora.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in: examinarea politicilor si practicilor educationale nationale si
internationale privind invatarea limbilor strdine in educatia timpurie; determinarea aspectelor psihopedagogice
privind varsta optima de invatare a limbilor striine; elaborarea fundamentelor teoretice si praxiologice privind
invatarea unei limbi strdine in educatia timpurie; argumentarea necesitdtii invatdrii unei limbi straine incepand cu
varsta prescolara in invatamantul din Republica Moldova; stabilirea conditiilor necesare pentru invatarea unei limbi
striine in educatia timpurie; elaborarea Conceptiei privind ILSET, Modelului pedagogic /LSET: dezvoltarea
curriculumului national prin elaborarea unui COLSET

Valoarea aplicativi a cercetirii rezidi in elaborarea si validarea Modelului /LSET; Curriculumului
optional de invatare a limbilor straine valorificat in treapta prescolard, a Programului privind invatarea limbii
franceze pentru copiii de 6-7 ani; aplicarea unui Sistem de activitati de ILS pentru copiii de 6-7 ani; elaborarea unor
sugestii pentru conceptorii de curriculum privind debutul invatirii unei LS la etapa educatiei timpurii;
recomandarile practice de valorificare a rezultatelor investigationale in formarea initiald a cadrelor didactice din
educatia timpurie.

Implementarea rezultatelor cercetirii. Rezultatele cercetarii au fost reflectate prin intermediul
conferintelor nationale si internationale, precum si prin proiecte institutionale realizate In cadrul Institutului de
Stiinte ale Educatiei, si in cadrul activitatilor de formare la ITP ,,Andries” din Onitcani, Criuleni si IET nr. 130 din
Chisinau.
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AHHOTAIUA
Crpaiicraps-Jlynry Kpuctuna, Iledazocuueckue 0crnogvl 00yuenua uHOCMPAHHLIM A36IKAM 6 0OUIKOIbHOM
obpazosanuu
Juccepranms Ha CONCKaHUE CTeNleHN JOKTOpa negarornku. Knmmnay, 2020

CTpykTypa quccepTanum: BBEJACHNUE, TP TIaBbl, OOIIME BHIBOJIBI U peKOMeHalmu, oudianorpadus uz 195
WCTOYHUKOB, 11 mpunosxxenuit, 143 crpanui; 6a30Boro tekcra, 22 Gurypsl, 23 Tabauipsl. Pe3ynbraTsl
MCCIIeIOBaHUS OMYOJIMKOBaHbI B 2(0) HAyYHBIX paboTax.

KiroueBble cji0Ba: JOIIKOJIEHOE 00Opa3oBaHUE, MHOCTPAHHBIC SI3BIKM, ONTHUMAJBHBIA BO3PAcCT OOy4eHHS,
S3BIKOBOE pa3zHooOpasWe, AWAAKTHYECKHe KaApbl, KOHIENTyalu3auus, KyppHKYJIyM, YCIOBHA OOy4eHHs,
IIPOEKTUPOBAHNE U peaIU3alysl, CUCTEMA BUJIOB JIEATEIBHOCTH.

O0nacTh WccnenoBaHUs OTHOCUTCA K OOIIEH Teopuu 0Opa3oBaHUS M KacaeTcsi MpoOJieMbl BBEACHUS
00y4eHHNs1 HHOCTPAHHBIM S13bIKaM B JJOUIKOJIHLHOM 00pa30BaHUU.

Lenabio wucciegoBanus sBIseTCs pa3paboTKa TEOPETHMYECKUX M TMPAKTUYECKHMX OCHOB OOydeHus
MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B JOIIKOJIBHOM OOpa30BaHUM U MX HKCIEPUMEHTAIBHOE OLIEHUBAHUE C II€JIbI0 00Y4YeHUs
JeTed 6—7 JIeT SI3bIKOBBIM HAaBbIKAM HAa MHOCTPAHHOM SI3bIKE HA ypOBHE Al, MOBBIIIEHUS UX OCBEIOMIIEHHOCTH O
MEXKYJIBTYPHOCTH U (POPMHUPOBAHUS TO3UTUBHOTO OTHOLICHUS K APYI'HM KYJIBTypaM.

3agaumM ucciedoBaHWA: U3y4YEHHE HALMOHAJIBHOM M MEXIyHapoAHOM 00pa30BaTeIbHOW MOJUTUKU U
NPakTUKA 10 OOyYeHHI0O WHOCTPAaHHBIM SI3bIKAM HAa paHHEW cTaguu OOYyYeHUs; aHalu3 TEOPETUKO-
METOJI0JIOTUYECKUX MOoaX0A0B oTHocuTenbHO OMAIO m uHTEepnperanus MCUXOJIOro-neJarorndyeckux acreKkToB
OTHOCUTENIFHO ONTHMAaJbHOTO BO3pacTa OOydYeHHMs HWHOCTPAHHBIM s3bIKaM; pa3paboTKa TEOPETUUECKUX |
NPAaKTUYECKUX OCHOB OOYYEHHsI MHOCTPAHHBIM si3blkaM AoIKonbHUKOB: Konuenmms OUAO, nedacocuueckasn
Mooenv B coorBerctBun ¢ OO, Kyppukyiym no MHOCTpaHHOMY SI3bIKY ISl AeTed 6-7 JieT; omnpeneiaeHue
00pa3oBaTeIbHbIX YCIOBHM, HEOOXOAUMBIX Il 00yueHHs] HHOCTPAHHBIM s3bIKaM B BO3pacTe 6-7 jeT; pa3paboTka
U SKCIIepUMEHTalIbHasl MPOBEpKa nedacoeuueckoli Mooeau 1 METOAONOTUU OOY4YEHUS MHOCTPAHHBIM f3bIKaM B
JIOHIKOJIBHOM ~ OOpa30BaHMM; CHCTEMaTH3allUs, aHajdu3 W MHTepIpeTalys pe3yJbTaToB SKCIEPUMEHTa,
¢bopMynUpOBKa OOIIMX BBIBOJOB M MPAKTUYECKUX PEKOMEHIAIMH Ui OOy4eHUS WHOCTPAHHBIM SI3bIKaM
JIOIIKOJIbHUKOB.

HayuyHast HOBM3HA M OPMIMHAJBHOCTBH HCCJACAOBAHUS 3aKIIOYAIOTCA B OOOCHOBAaHMM TEOPETHUECKUX U
MIPAKTUYECKUX aCIIEKTOB 00YYEHMsI HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM AeTel 6-7 JIeT; BhISIBIEHUE NICUXO0JIOT0-TIe1arOrHueCcKux
aCIEeKTOB ONTHMAJBHOIO BO3pacTa 00y4eHUs] MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM; CO3JIaHHUE HEOOXOIUMBIX 00pa30BaTENIbHBIX
yCIOBUM Uil 0Oy4eHHsT MHOCTPAHHBIM si3bIKaM B Bo3pacTe 6-7 ieT; pa3paboTka neaarorudyeckod Mopenu u
metononiorun OUAIO; Kyppukyrym xak MHCTpYMEHT JUIsl pealv3aldd OOY4eHHMs WHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B
JIOIIKOJIBHOM 00pa30BaHMM; 3KCIIEPUMEHTAJIbHAS MPOBEPKA TUIAKTUUYECKUX CTpaTeruii 0Oy4eHUs MHOCTPAHHBIM
A3BIKAM B JIOIIIKOJILHOM 00pa30BaHUU.

B pabGore Obina pemieHa BakHas HaydyHasi mpodaema, kacatomasics BHenpenus OMSIO uepes
nenarorndyeckyto Mogens OUAJIO B dakynpratuBHOM Kyppukyinyme 1Mo MHOCTpPAaHHBIM sI3bIKaM JUIsl JIeTeH B
Bo3pacte 6-7 ner, ocHoBaHHOM Ha Konnermmu OUAO.

Teopernyeckasi 3HAYMMOCTh MCCJEAOBAHUS COCTOUT B M3YyY€HMs] HALMOHAIBHOM M MEKAyHApOJHOMN
00pa3oBaTEeIbHON MOJUTUKM M IPAKTUKU MO OOYUYEHHMIO MHOCTPAHHBIM S3bIKaM JOILKOJIBHUKOB; OIPEJEJICHUE
MICUXOJIOrO-TIEJarOrM4eCcKuX acleKTOB ONTHMAJIbHOTO BO3pacTa OOy4eHUs] MHOCTPAHHBIM s3bIKaM; pa3paboTka
TEOPETUYECKUX U MPAKTUYECKUX OCHOB OOYYEHMsS MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM JIOLIKOJIbHUKOB; J0Ka3aTebCTBO
HEO0XOIUMOCTH 0OyU€HHsI HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM C JOLIKOJbHOI'O BO3pAacTa; yTOUYHEHHUE HEOOXOAMMBIX YCIOBHM
T 00YYEeHHSI HHOCTPAHHBIM SI3BIKaM JIOIIKOJIBHUKOB; pazpadbotka Konyenyuu OUA0, Ileoacocuyeckoii Mooenu
OUAMO; pa3BuTHE HAMOHAJIBHOTO KYyppHKYylIyMmMa depe3 pa3paboTky (axymbratuBHOro Kyppukyiayma 10
MHOCTPAHHOMY SI3BIKY JJIs1 1eTel 6-7 net, GopMyInpoBKa HAYYHBIX BHIBOJIOB.

Ipuknagnasi HeHHOCTHh MCCJAeI0OBAHUS 3aKiodaeTcss B paspabotke u omenke Mooew OUALO;
pa3paboTke W BHEIPEHUH aKyrvmamuenoco Kyppukyiyma — no uUHOCMPpamHuiM sA3bIKAM B JIOIIKOJIBHOM
obpa3zoBanuy; BHeapeHue [Iporpammbl 1o 0O0yueHMIO (paHIy3CKOMY S3bIKYy JeTed B Bo3pacte 6-7 IeT;
IPUMEHEHUE CUCTEMBI BUOB JESITEIbHOCTU P 00yUYEeHUH HHOCTPAHHBIM sI3bIKaM JUIsl IeTel 6-7 jet; pa3paboTka
IPE/UIOKEHUH Ul  co3/laTesiell KyppuUKyJdyMa II0 MHOCTPAHHBIM sI3bIKAaM B JOIIKOJIBHOM OOpa3oBaHUM,
IPaKTUYECKUE PEKOMEHALNH JUIs CTYIEHTOB M€arorMueCKuX ClenUualbHOCTEH.

BHenpenue pe3yinbTaToB HMCCOe0BaHWN ObulM peann3oBaHbl npu anpodupoBanuun Moxaenun OUALO B
paMKax IKCIEpUMEHTA, B BHICTYIUICHUAX HA HAI[MOHAJIBHBIX M MEXIyHAPOIHBIX CUMIIO3UyMaxX U KOH(epeHuusx, a
TaK)K€ B paMKax ITPOEKTOB, ocymiecTBIeHHbIX B UITH.
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ANNOTATION
Straistari-Lungu Cristina, Pedagogical foundations of language learning in early education,
Doctoral thesis in pedagogy, Chisinau, 2020

Thesis structure: introduction, three chapters, conclusions and recommendations, bibliography of 195 titles,
11 annexes, 143 pages of basic text, 22 figures, 23 tables. The results were published in 20 scientific papers.

Keywords: learning, early education, language, age optimal learning, linguistic and cultural diversity, child,
teachers, educational conditions, design and development, system activities, French language curriculum for
children from early age, early education institution.

The field of study: It refers to the general theory of education and addresses the introduction of language
learning in early education.

The research goal: was to elaborate the theoretical and praxiological foundations for learning a foreign
language in early childhood education, materialized in the Pedagogical Model of learning a foreign language in
early education and their experimental validation in order to train the children of 6-7 years of language skills at Pre
Al level, to raise their awareness for linguistic diversity, awareness of interculturality and formation of a positive
attitude towards other cultures.

Research objectives: examining educational policies and practices of national and international foreign
language learning in early education stage; analysis and interpretation of pedagogical aspects regarding the optimal
age for language learning; developing theoretical foundations for learning a foreign language at the stage of early
education; establishing educational conditions necessary for learning a foreign language at an early age; developing
pedagogical model for language learning in early childhood education; experimental validation of the pedagogical
model and methodology of language learning in early childhood education; systematization, analysis and
interpretation of experimental results, formulate general conclusions and practical recommendations on language
learning in early education.

The scientific novelty and originality the results of the research are objectified by the following values:
determining the theoretical and praxiological benchmarks of the learning of a foreign language by children aged 6-
7 years; examining the psycho-pedagogical aspects regarding the optimal age of language learning; establishing the
educational conditions necessary for the learning of a foreign language at the age of 6-7 years; elaboration of the
Concept on LLSET, elaboration of the pedagogical Model and of the LLSET methodology; The curriculum as a
tool for implementing the learning of a foreign language in early education; the experimental use of didactic
strategies for language learning in early education.

Solved significant scientific problem consists in the elaboration of the pedagogical foundations regarding
the design and the realization of the learning a foreign language in early childhood education, materialized in the
Pedagogical Model of learning a foreign language in early education, the Conception, the optional Curriculum in
the foreign language for the institutions of early education (at the age of 6-7 years) and demonstrated by the
functionality the methodology of their implementation.

Theoretical significance of the research consists of: examining national and international educational
policies and practices regarding language learning in early education; determining the psycho-pedagogical aspects
regarding the optimal age of language learning; elaboration of the theoretical and praxiological foundations
regarding the learning of a foreign language in early education; to argue the necessity of learning a foreign
language starting with the preschool age in education in the Republic of Moldova; establishing the necessary
conditions for the learning of a foreign language in early education; elaboration of the Concept, the pedagogical
Model of learning a foreign language in early education; development of the national Curriculum by elaborating an
optional Curriculum of learning a foreign language for children aged 6-7 years, formulating scientific conclusions.

Research applied value lies in pedagogical model design and validation of language learning in early
education; design and implementation of optional curriculum learning French capitalized on early education stage;
recovery plan-term program to learn French for the preparatory group; applying a system of learning activities of a
foreign language in early childhood education; elaborate suggestions for curriculum designers start on learning a
foreign language at the stage of early education; the recommendations practical use of the investigational results in
initial training of teachers in early childhood education.

Research results implementation It was conducted in the experiment teaching through papers at national
and international symposiums and conferences, as well as scientific studies in the institutional projects of the
Institute of Educational Sciences.

33



STRAISTARI-LUNGU CRISTINA

FUNDAMENTE PEDAGOGICE
ALE INVATARII LIMBILOR STRAINE
iN EDUCATIA TIMPURIE

531.01 - TEORIA GENERALA A EDUCATIEI

Rezumatul tezei de doctor in stiinte pedagogice

Aprobat spre tipar: 03.09.2020 Formatul hartiei 60x84 1/16
Hartie ofset. Tipar ofset. Tiraj 40 exemplare

Coli de tipar.: 2,6 Comanda nr.

34



