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ADNOTARE
Straistari-Lungu Cristina, Fundamente pedagogice ale invatarii limbilor strdine in educatia timpurie,
Teza de doctor in pedagogie, Chisiniu, 2020

Structura tezei: Teza este constituita din introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie din 195 de surse, 11 anexe,142 pagini de text de baza, 22 figuri, 23 tabele.
Rezultatele obtinute 1n aceasta cercetare sunt publicate in 20 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: educatie timpurie, limbi strdine, varsta optima de invatare, diversitate lingvistica,
educatie multilingva, activitati de invatare, conceptualizare, conditii educationale, proiectare si realizare,
institutie de educatie timpurie.

Domeniul de studiu: Cercetarea se incadreaza in teoria generala a educatiei si abordeaza
problema Invatarii limbilor strdine in educatia timpurie.

Scopul cercetirii a vizat determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice pentru ILSET,
concretizate in Modelul pedagogic de invdtare a unei limbi strdine in educatia timpurie, Conceptia
ILSET, Curriculumul optional la limba strdind pentru IET (la virsta de 6-7 ani) Standardele de
performantdi ale [LSET, si validarea experimentald a acestora la nivelul practicii educationale.

Obiectivele cercetirii: examinarea politicilor si practicilor educationale nationale si
internationale privind invatarea limbilor strdine la treapta educatiei timpurii; analiza abordarilor teoretice
si metodologice privind ILSET, evidentierea aspectelor psihopedagogice privind vérsta optimi de
invatare a limbilor striine; determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice privind ILSET, cu
stabilirea conditiilor pedagogice necesare acestui scop; elaborarea Modelului ILSET, a Conceptiei ILSET,
a Curriculumului optional la limba straina pentru IET si a instrumentelor pedagogice necesare pentru
implementarea curriculara a ILSET; validarea prin experimentul pedagogic a Curriculumului optional la
limba strdind pentru IET si a instrumentelor aferente elaborate; analiza si interpretarea datelor obtinute
din experimentul pedagogic, formularea concluziilor generale si a recomandarilor practice privind ILSET.

Noutatea si originalitatea stiintifici a rezultatelor cercetarii sunt obiectivate de urmatoarele
valori ale cercetarii: determinarea reperelor teoretice si praxiologice ale invatarii unei limbi strdine de
catre copiii de 6-7 ani; examinarea aspectelor psihopedagogice privind varsta optimd de invatare a
limbilor stréine; stabilirea conditiilor educationale necesare pentru invatarea unei limbi strdine la varsta de
6-7 ani; elaborarea Modelului pedagogic, a Conceptiei privind ILSET si a metodologiei ILSET;
elaborarea standardelor si a indicatorilor de performanta a ILSET; a Curriculumului ca instrument de
implementare a Tnvatarii unei limbi strdine n educatia timpurie; valorificarea experimentala a strategiilor
didactice de Invatare a limbilor straine in educatia timpurie.

Problema stiintifici importanti solutionata in cercetare consta in determinarea fundamentelor
pedagogice privind proiectarea si realizarea ILSET concretizate in Modelul pedagogic de invitare a unei
limbi strdine in educatia timpurie, Conceptia ILSET, Curriculumul optional la limba strdind pentru
institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani) si demonstrata de functionalitatea metodologiei de
implementare a acestora.

Semnificatia teoreticad a cercetarii constd in: examinarea politicilor si practicilor educationale
nationale si internationale privind invatarea limbilor strdine n educatia timpurie; determinarea aspectelor
psihopedagogice privind varsta optima de invatare a limbilor strdine; elaborarea fundamentelor teoretice
si praxiologice privind Invétarea unei limbi strdine in educatia timpurie; argumentarea necesitatii Invatarii
unei limbi strdine incepand cu varsta prescolara in invatdmantul din Republica Moldova; stabilirea
conditiilor necesare pentru invatarea unei limbi straine in educatia timpurie; elaborarea Conceptiei privind
ILSET, Modelului pedagogic /LSET; dezvoltarea curriculumului national prin elaborarea unui COLSET

Valoarea aplicativi a cercetirii rezidi in elaborarea si validarea Modelului ILSET;
Curriculumului optional de invdtare a limbilor strdine valorificat in treapta prescolara, a Programului
privind invitarea limbii franceze pentru copiii de 6-7 ani; aplicarea unui Sistem de activitati de ILS pentru
copiii de 6-7 ani; elaborarea unor sugestii pentru conceptorii de curriculum privind debutul invatarii unei
LS la etapa educatiei timpurii; recomandarile practice de valorificare a rezultatelor investigationale in
formarea initiala a cadrelor didactice din educatia timpurie.

Implementarea rezultatelor cercetirii. Rezultatele cercetarii au fost reflectate prin intermediul
conferintelor nationale si internationale, precum si prin proiecte institutionale realizate in cadrul
Institutului de Stiinte ale Educatiei, si in cadrul activitatilor de formare la ITP ,,Andries” din Onitcani,
Criuleni si IET nr. 130 din Chisinau.



AHHOTALNUA
Crpaiicraps-Jlynry Kpuctuna, Iledazozuueckue ocrhogol 00yuenus unoCmpanHviM A3blKam 6
OOWIKONIBHOM 00pa3zoeanuu
Juccepranms Ha coMcKaHue CTeNMEeHH J0KTopa negaroruku. Kummuay, 2020

CTpyKTypa quccepTalMu: BBEICHHE, TPH IJIaBbl, OOIIME BEIBOABI U PEKOMEHIALINH,
oubnmorpadus uz 195 ucrounukos, 11 npunoxenuit, 143 crpanunn 6azoBoro Tekcta, 22 purypsr, 23
Tabnuikl. Pe3ynbraTe! uccnegoBanus omy0arKoBanbl B 20 HAydHBIX paboTax.

KaroueBblie cioBa: oOyueHne, JOIKOILHOE 00pa30BaHNE, HHOCTPAHHBIC SI3BIKH, ONTHMAIbHBIN
BO3pacT oOyueHHs, S3BIKOBOE pazHooOpasue, peOEHOK, AWAAKTUYECKHE Kaapbl, KOHLENTyaTH3alus,
KYPPUKYIIyM, YCIOBUS 00y4eHUsI, IPOCKTUPOBAHHUE U PEaIN3aLUsl, CHCTEMA BUJOB AEATEIbHOCTH.

Oo6nacTh WCCIIEOBAHUS OTHOCHUTCS K 0Omed Teopuu oOpa3oBaHHUS W KacaeTCs IMPOOIeMBI
BBEJICHHUS 00Y4EHUSI HHOCTPAHHBIM S3bIKaM B JOMIKOJIEHOM 00pa30BaHUH.

Heabio ucciaegoBaHus sBISETCS pa3padOTKa TEOPETUUECKUX U MPAKTUYECKUX OCHOB OOy4YeHHs
WHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B JOIIKOJBHOM OOpa30BaHUM M UX JKCIEPUMEHTANBbHOE OLEHHWBAHHE C LEJIBIO
o0y4eHust aereil 6—7 JeT S3bIKOBBIM HaBbIKAM Ha WHOCTPAHHOM SI3BIKE Ha YpOBHE Al, MOBBIIICHHUS HX
OCBEZIOMJIECHHOCTH O MEXKYJIbTYPHOCTH W (POPMHUPOBAHMS TO3UTHBHOTO OTHOWICHHA K JPYTHUM
KYJIBTypaM.

3agaum mucciae0BaHMS: W3YYCHHE HAIMOHANFHOW W MEXKIyHApOTHOW 00pa3oBaTEIbHON
MOJUTUKA M MPAaKTUKU MO OOYyYEHWIO WHOCTPAHHBIM f3bIKaM Ha paHHEH cTaauu OoOyuYeHHS; aHaIu3
TEOPETUKO-METON0JIOTHUECKUX MoaxonoB oTHocutensHo OWANO wu  uHTepmpeTanus ICHXOJIOT0-
[EIarOrMYEeCKUX aclEeKTOB OTHOCHTEIBHO ONTHUMAJIBHOTO BO3pPAcTa OOYUEHHUs] MHOCTPAHHBIM S3BIKaM;
pa3paboTKa TEOPETUYECKUX U MPAKTUYECKUX OCHOB OOy4YEHHsT MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM JIOIIKOJIBHHUKOB!
Konnenmms OUAINO, nedacocuueckas Modenv B coorBerctBuu ¢ OUSAJO, Kyppukyaym 1o
WHOCTPAHHOMY SI3BIKY UIS JeTel 6-7 JeT; ompeaeneHne 00pa30BaTeIbHBIX YCIOBHMA, HEOOXOAMMBIX IS
00y4YeHHs] MHOCTPAaHHBIM sI3bIKaM B Bo3pacTe 6-7 Jer; pa3paboTka M IKCIEepHUMEHTalbHas MpOBEpKa
nedaecozuyeckoii Modenu v MeTo0NIorMH 00yUeHNsI THOCTPAHHBIM SI3bIKaM B JOIIKOJIEHOM 00pa30BaHUY;
cUCTEeMaTH3alusl, aHAJIM3 U UHTEPIIPETALHs PEe3yJIbTaTOB SKCIIEPUMEHTA, (POPMYIMPOBKA OOIIMX BHIBOIOB
1 IIPaKTHYECKUX PEKOMEHIAMI AJ1s1 00yueHHs HMHOCTPAHHBIM SI3bIKaM JOIIKOJIEHUKOB.

Hayynass HOBHM3HA W OPHIMHAJIBHOCTH HCCJIEIOBAHUS 3aKJIIOYAIOTCS B OOOCHOBAaHHHU
TEOPETUUECKUX U NMPAKTUYECKUX ACIIEKTOB 00yUeHHs WHOCTPAHHBIM sI3bIKaM JeTell 6-7 JIeT; BbIsBICHHUE
MICUXOJIOTO-TIEJATOTMYECKUX aCIEKTOB ONTHMAJILHOIO Bo3pacTa OOy4YeHHsST WHOCTPAHHBIM  SI3BIKAM;
co3JlaHHe HEOOXOMMBIX 00pa30BaTeIbHBIX YCIOBUH JUIsl 00y4EHHsI HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B BO3pacTe 6-
7 ner; pazpabotka nenarorudeckoit Mogenu n merononorun OUAO; Kyppukyrym kak MHCTpYMEHT 1St
peanuzanuu OOY4YeHHUS] HMHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B JOLIKOJIBHOM 0Opa30BaHMHU; 3KCIIEPUMEHTaIbHAs
MIPOBEPKa JUAAKTUIECKUAX CTPATETHi 00YUESHUSI HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM B JIOUIKOJIBHOM 00pa30BaHHH.

B pabote Obuia pelieHa BakHasi Hay4dyHasi mpodiaema, kacaromascs Baeapenus OUAO yepes
neparornyeckyro Moxens OUAO B dakynpratuBHoM Kyppukyiyme 1Mo MHOCTpPaHHBIM SI3bIKaM JJIS
netelt B Bo3pacte 6-7 jeT, ocHoBaHHOM Ha Konuenuunu OUAJO.

Teopernueckasi 3HAYMMOCTH MCCJIEIOBAHUS COCTOUT B M3YYCHUS HAIMOHAIBHOW U
MEXIyHapOIHOH 00pa30BaTEJIbHOW TOJIMTUKH M MPAKTUKU 10 OOYYEHHIO HHOCTPAaHHBIM SI3BIKAM
JIOLIKOJIBHUKOB; OIPEJEIICHNE NICUXO0J0r0-TIeAarorniyeckix acreKToB ONTHMAaIbHOTO Bo3pacta 00ydeHus
WHOCTPAHHBIM SI3bIKaM; pa3paboTKa TEOPETHUYECKMX W MPAKTUYECKUX OCHOB OOYUYEHHsT MHOCTPaHHBIM
S3bIKAM  JIOIIKOJILHAKOB; JIOKA3aTelIbCTBO HEOOXOJUMOCTH OOy4YeHHsT WHOCTPAHHBIM SI3bIKAM  C
JOUIKOJIBHOTO BO3PAacTa; YTOYHEHHE HEOOXOJUMBIX YCIOBHH JUIsI OOy4YeHHSI MHOCTPAHHBIM SI3BIKAM
JOUIKOJIBHUKOB; paspabotka Kowyenyuu OWANO, I[ledacocuueckoii Modenu OWALO; pa3sutne
HAIMOHATILHOTO KYPPHKYJIyMa Yepe3 pa3paboTKy (axkyinbTaTHBHOTO KyppHKylyma IO WHOCTpAaHHOMY
SI3BIKY JUIs1 IeTel 6-7 jeT, GopMyIMpOBKa HAyYHBIX BBIBOJIOB.

IpuxiagHas HeHHOCTH UCCIIET0OBAHUS 3aKiItoUaeTcs B pa3padorke u orienke Moodeau OUAO0;
pa3paboTKe U BHEAPEHUU Qaxyremamuerno2o Kyppuxkyiyma no uHOCMpPAaHHbIM A3bIKAM B JOIIKOJIBHOM
obpazoBannm; BHenpeHue I[Iporpammel mo oOydeHHIO PpaHITy3CKOMY SI3BIKY JACTEH B BO3pacrte 6-7 JIET;
MPUMEHEHUE CHCTEMBI BUIOB ACATEILHOCTH MPH O0YYEHUH MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM JUISL eTeld 6-7 JeT;
pa3paboTKa NpeUIOKEeHUH IUIsl co3laTesiedl KyppHUKyJlyMa 10 MHOCTPAaHHBIM S3bIKaM B JOIIKOJIBHOM
00pa3oBaHUU; IPAKTUUECKUE PEKOMEHAALUH [UIsl CTYIEHTOB I1€JarOrMueCKUX CleUalbHOCTEN.

BHenpenune pe3yjbTaToB HCCIeJOBAHUN ObUIM pEalM30BaHbl MpH anpoOupoBaHuU Monenn
OUAJIO B pamMKax dKCIIEPUMEHTA, B BHICTYIUICHUSAX HAa HALIMOHAIBHBIX U MEKAYHAPOJHBIX CUMITO3MyMax
1 KOH(EepeHINAX, a TAKKE B paMKax MPOEKTOB, OCyIIecTBICHHBIX B MITH.
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ANNOTATION
Straistari-Lungu Cristina, Pedagogical foundations of language learning in early education,
Doctoral thesis in pedagogy, Chisinau, 2020

Thesis structure: introduction, three chapters, conclusions and recommendations, bibliography
of 195 titles, 11 annexes, 143 pages of basic text, 22 figures, 23 tables. The results were published in 20
scientific papers.

Keywords: learning, early education, language, age optimal learning, linguistic and cultural
diversity, child, teachers, educational conditions, design and development, system activities, French
language curriculum for children from early age, early education institution.

The field of study: It refers to the general theory of education and addresses the introduction of
language learning in early education.

The research goal: was to elaborate the theoretical and praxiological foundations for learning a
foreign language in early childhood education, materialized in the Pedagogical Model of learning a
foreign language in early education and their experimental validation in order to train the children of 6-7
years of language skills at Pre Al level, to raise their awareness for linguistic diversity, awareness of
interculturality and formation of a positive attitude towards other cultures.

Research objectives: examining educational policies and practices of national and international
foreign language learning in early education stage; analysis and interpretation of pedagogical aspects
regarding the optimal age for language learning; developing theoretical foundations for learning a foreign
language at the stage of early education; establishing educational conditions necessary for learning a
foreign language at an early age; developing pedagogical model for language learning in early childhood
education; experimental validation of the pedagogical model and methodology of language learning in
early childhood education; systematization, analysis and interpretation of experimental results, formulate
general conclusions and practical recommendations on language learning in early education.

The scientific novelty and originality the results of the research are objectified by the following
values: determining the theoretical and praxiological benchmarks of the learning of a foreign language by
children aged 6-7 years; examining the psycho-pedagogical aspects regarding the optimal age of language
learning; establishing the educational conditions necessary for the learning of a foreign language at the
age of 6-7 years; elaboration of the Concept on LLSET, elaboration of the pedagogical Model and of the
LLSET methodology; The curriculum as a tool for implementing the learning of a foreign language in
early education; the experimental use of didactic strategies for language learning in early education.

Solved significant scientific problem consists in the elaboration of the pedagogical foundations
regarding the design and the realization of the learning a foreign language in early childhood education,
materialized in the Pedagogical Model of learning a foreign language in early education, the Conception,
the optional Curriculum in the foreign language for the institutions of early education (at the age of 6-7
years) and demonstrated by the functionality the methodology of their implementation.

Theoretical significance of the research consists of: examining national and international
educational policies and practices regarding language learning in early education; determining the
psycho-pedagogical aspects regarding the optimal age of language learning; elaboration of the theoretical
and praxiological foundations regarding the learning of a foreign language in early education; to argue the
necessity of learning a foreign language starting with the preschool age in education in the Republic of
Moldova; establishing the necessary conditions for the learning of a foreign language in early education;
elaboration of the Concept, the pedagogical Model of learning a foreign language in early education;
development of the national Curriculum by elaborating an optional Curriculum of learning a foreign
language for children aged 6-7 years, formulating scientific conclusions.

Research applied value lies in pedagogical model design and validation of language learning in
early education; design and implementation of optional curriculum learning French capitalized on early
education stage; recovery plan-term program to learn French for the preparatory group; applying a system
of learning activities of a foreign language in early childhood education; elaborate suggestions for
curriculum designers start on learning a foreign language at the stage of early education; the
recommendations practical use of the investigational results in initial training of teachers in early
childhood education.

Research results implementation It was conducted in the experiment teaching through papers at
national and international symposiums and conferences, as well as scientific studies in the institutional
projects of the Institute of Educational Sciences.



LISTA ABREVIERILOR

CE - Codul Educatiei;

CECRL - Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi;

COLSET - Curriculum optional la limba straina pentru institugtiile de educatie timpurie
DC - Dezvoltarea cognitiva.

DLC — Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii $i scrierii;
DPES - Dezvoltarea personald, emotionala si sociala;

EC — esantionul de control;

EE — esantionul experimental;

ET — educatie timpurie;

IET — Institutia de Educatie Timpurie;

fLS — invatarea limbilor striine;

ILSET - invitarea unei limbi striine in educatia timpurie;

L1 — prima limba;

L2 — limba a dousa;

LS — limbi straine;

UE — Uniunea Europeana;



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. in societatea contemporani, educatia
lingvistica si formarea, In aceasta baza, a competentei de comunicare (in limba maternad/limba a
doua/limbi strdine) reprezintd o necesitate pentru fiecare individ, indiferent de varsta, de
pregatirea sa profesionalda sau de condifia lui sociald. Abilitatea cetatenilor de a vorbi, a
comunica $i a se intelege intre ei este considerata astdzi nu doar un mijloc de interactiune umana,
Ci si de integrare in plan comunitar, social, national, european si international, care asigura
intelegerea, toleranta si respectul reciproc, garanteaza dreptul persoanei la mobilitate,
promoveaza schimburile intre state diferite si mareste posibilitatea de circulatie libera [67].

Societatea multiculturala actuald aseaza cunoasterea limbilor straine in centrul retelei sale
educationale, mai mult, o desemneaza drept dimensiune direct responsabila de integrarea sociala
a individului si de succesul sau profesional. Astfel se explicd numarul impresionant de proiecte,
conferinge §i reuniuni internationale din ultimii ani ce au avut ca obiectiv principal armonizarea
invatarii limbilor strdaine in contextul european general si trasarea unor noi directii de dezvoltare
in ceea ce priveste politicile lingvistice educative, care ar trebui sd favorizeze invatarea mai
multor limbi straine pe parcursul intregii vieti, astfel incat europenii sa devina efectiv cetdteni
plurilingvi si interculturali, capabili sa comunice intre ei in toate domeniile [14].

De aici, interesul major pentru studiul limbilor straine, dorinta si vointa oamenilor de a
invata o limba straind la o varstd cat mai frageda, dupa cum arata si informatiile publicate in
Special Eurobarometer 243 (2006), unde necesitatea invatarii de catre copiii mici a unei limbi
straine se regaseste in raspunsurile majoritatii cetatenilor europeni participanti la cercetare [33].

Tendinta de invatare precoce a LS se manifestd §i in invatamantul prescolar din
Republica Moldova, fiind caracteristica mai ales pentru scolile si gradinitele din mediul urban,
unde parintii si copiii solicitd cursuri optionale de invatare a unei limbi straine chiar inaintea
clasei I practicatd in clasele bilingve si a Il-a, varsta scolard traditionald de debut a invatarii
obligatorii a unei limbi straine.

Privita din perspectiva educatiei europene pentru limbi, aceastd tendintd se Inscrie in
contextul educatiei permanente si deriva din conceptia invatarii pe tot parcursul vietii, care este
specificd pedagogiei contemporane si care trateazd educatia ca o practicd de Invatare
permanenta, incurajeazd achizifia de competente lingvistice prin mijloacele educatiei plurilingve,
recomandand inceperea cat mai devreme a invatarii unei limbi strdine si prelungirea ciclului de
baza al invatarii dincolo de nivelul varstelor scolare si postscolare [67].

In aceste conditii, promovarea diversitatii lingvistice si a educatiei interculturale a devenit
unul dintre obiectivele majore ale Uniunii Europene, dar si una dintre principalele provocari ale

lumii contemporane, inclusiv a sistemelor educationale. De-a lungul ultimului deceniu, politica
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europeana privind educatia lingvistica si invatarea limbilor strdine a fost ghidata de stabilirea si
realizarea obiectivului Consiliului de la Barcelona din martie 2002, care solicita imbunatatirea
competentelor de baza, in special, prin predarea a cel putin doua limbi strdine de la o vérsta
foarte frageda [102], acesta fiind promovat si declarat prin Rezolutia Consiliului privind o
Strategie Europeana pentru Multilingvism [101] si prin Comunicarea Comisiei de Multilingvism
drept ,,un avantaj pentru Europa si un comun angajament” [35].

Aceste documente strategice au stabilit directiile de dezvoltare a politicilor lingvistice si
au recomandat educatia plurilingva ca o tema transversald, menita s contribuie la dezvoltarea
celorlalte politici ale Uniunii Europene: educationale, sociale, culturale etc.

Astfel, Imbunatatirea calitatii instruirii si eficientizarea invatarii limbilor straine a devenit
unul dintre obiectivele-cheie ale Cadrului strategic pentru educatie si formare profesionala.
Cadrul subliniaza necesitatea cetatenilor europeni de a comunica in doud limbi, pe langa limba
lor materna, precum si necesitatea de a promova invdtarea precoce a limbilor straine. De
asemenea, invatarea limbilor straine a dobandit un loc de frunte si in cadrul initiativei integrate in
strategia globald a Uniunii Europene — ,,Europa 2020” — promovare inteligentd, durabild si
favorabila [13].

Intru facilitarea intelegerii reciproce, promovarea diversitatii lingvistice si culturale in
Europa, Uniunea Europeand a elaborat o serie de documente cadru ca sursd de legitimare si
standardizare a demersurilor educative, prin care se recomanda dezvoltarea unui mediu favorabil
si prietenos pentru invatarea limbilor strdine, antrenarea copiilor/elevilor in evenimente
interculturale si opteazd pentru o educatie plurilingva, astfel incat toti cetitenii europeni, pe
langa limba materna, sa cunoasca cel putin doua limbi stréine.

Aparitia Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) a constituit un
factor de importantd majora in studierea limbilor straine in Europa, inclusiv in Republica
Moldova, fiind primul instrument de politica lingvistica care abordeaza transversal studiul
limbilor straine. Acest document a deschis o noud perioada in istoria predarii si invatarii limbilor
straine, prezentand un complex de niveluri de competente care urmeaza a fi dezvoltate la copii,
elevi si adulti in procesul studierii limbilor straine in Europa. Totodata, CECRL a oferit o baza
comund pentru elaborarea programelor de invdtare a unei limbi strdine pe niveluri, a
continuturilor §i a recomandat criterii de masurare si apreciere a competentelor lingvistice in
Europa [Ibidem].

Copiii de varstd prescolara, inclusiv cei din Republica Moldova, trdiesc astdzi intr-un
mediu lingvistic foarte diversificat. Procesele globale si tehnologiile de comunicare conduc la o
relatie modificata cu limbajul acestora chiar de la nastere, mediul educational fiind marcat de

multiculturalism si multilingvism de foarte devreme. Diversitatea culturala si lingvistica a lumii
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contemporane se manifesta nu numai in gradinite si scoli, ci si in familie, dar si in vecinatatea
copilului. Copiii descopera astdzi multilingvismul mai degrabd ca o normalitate §i simt ca
invatarea limbilor strdine este necesara si utila.

Daca inainte de mijlocul secolului XX se considera ca invdtarea unei limbi strdine poate
consuma resurse cognitive importante, ultimele decenii au cunoscut o crestere accentuatd a
studiilor care au oferit date empirice despre avantajele pe care aceasta le are asupra dezvoltarii
cognitive. Astfel, cercetatori precum O. Adesope s.a. au demonstrat ca invatarea precoce a unei
limbi strdine poate sd Tmbunatateasca atentia copiilor, capacitétile lor de reprezentare simbolica
si abstractd, memoria de lucru. Mai mult decédt atdt, poate imbundtdti atitudinile sociale si
schimba in pozitiv perceptia interpersonala si de intergrup [174]. Cercetatoarele din Rusia A.
Kyneiruna si M. Kupuanosa sustin cd asimilarea unei culturi strdine la varsta prescolara este un
mijloc de Tmbogdtire a valorilor spirituale ale copilului, de dezvoltare a perceptiei limbilor
straine si trezeste interes comparativ fatd de cea maternd. Astfel se pun bazele pentru insusirea
ulterioara si a altor limbi strdine, se largeste orizonturile cunoasterii, se dezvoltd gandirea si
memoria, se cultivi respectul fatd de alte popoare [147, p. 5]. In general, invatarea precoce a unei
limbi strdine a fost asociata cu performante scolare superioare [176], cu cresterea capacitatii de
intelegere a nevoii de comunicare [170], a creativitatii [190], a capacitatii de invatare in general
[171], precum si cu incetinirea procesului de imbatranire a creierului [154].

Pentru a justifica rolul limbilor strdine in educatia timpurie, W. Riwers aduce cateva
argumente convingatoare: cunoasterea unei limbi oferd copilului posibilitatea unui acces direct la
o alta culturd; 1l introduce pe copil intr-o activitate ce poate fi placuta si profitabila pentru el in
timpul liber (un factor a carui importantd sporeste pe masura ce timpul de lucru descreste la
multe alte ocupatii); intensifica interesul si placerea de a cunoaste, caldtori; 1i oferd individului
posibilitatea de a coresponda cu persoane din alte tari; deschide accesul la noi surse de
informare; predatd iTn mod adecvat, 1i oferd o experientd in invatarea limbilor strdine, ceea ce 1i
va da posibilitatea, la nevoie, sa invete mai tarziu o alta limba intr-un mod mai eficient [103, p.
32-33].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei

In plan international, de psihopedagogia invatarii, in general, s-au ocupat J. Piajet [91;
92], R. Gagne [53], C. Cucos [40], I. Bontas [7], A. Nicola [81], D. Salavastru [106].
Problematica invatarii limbilor straine in educatia timpurie a fost cercetata de F. Genesse, W.
[170], Lambert [177], W. Penfield si L. Roberts [183], E. Lenneberg [179], S. Krashen [176], J.
Meisl, M. Nikolov [182], D. Birdsong [156], S. Marinova-Todd, D. Marshall si C. Snow [180],
L. Bongerts, W. Bellingham, T. Scovel [185], H. Stern [189], W. Riwers, E. Tomson si D. Serba

[103], A. Kyneiruna [148]; T. Uuctakosa, E. Uepnymenko, I'. Conuna [150]; E. KyteieBa [149];
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in Romania de cercetatoarea T. Slama-Cazacu [109]; in Republica Moldova, problematica
educatiei lingvistice/verbale a fost abordata in lucrarile cercetatorilor V1. Paslaru, S. Cemortan
[23], T. Callo [17], V. Goras-Postica, M. Hadirca [67], N. Vicol [136], s.a., iar de problemele
invatarii limbii straine sau nonmaterne s-au preocupat J. Racu [152], V1. Gutu [66], T. Cazacu
[18], I. Gutu, A. Babaneagra [44] s.a.

Desi realizarile stiintifice in domeniul educatiei lingvistice, n general si al
lingvodidacticii, in particular, sunt multiple si valoroase, totusi in ceea ce priveste invatarea unei
limbi straine in educatia timpurie se poate afirma ca pe harta cercetarii pedagogice nationale
existd deficiente de ordin atat teoretic cat si metodologic, cu toate acestea la nivel de institutie
prescolard se atestd unele practici educationale in acest sens, care insd nu dispun de o bazd
teoretica si metodologica adecvata si argumentata stiintific.

Totusi, Invatarea limbilor strdine trebuie inteleasd mai mult decat ca simpld parte a
procesului educational. Ea reprezintd o baza pentru Tmbunatatirea perspectivei de invatare la
nivel profesional, dar si cultural. Un stat care isi doreste sa fie competitiv si performant la nivel
european si mondial trebuie si trateze chestiunea invatarii limbilor strdine ca o prioritate a
sistemului national de invatamant. Mai mult ca atat, studiul limbilor strdine este unul dintre
principalii factori necesari pentru asigurarea calitdfii educatiei lingvistice ca mijloc multicultural
multifunctional, orientat spre a crea noi atitudini §i comportamente in conditiile moderne ale
vietii umane.

De-a lungul anilor, Europa a asistat la o scadere permanenta a varstei copiilor de la care
incepe invatarea limbilor straine. Tendinta mentionata s-a conturat intre 1984 si 2007, cand in jur
de 10 tari au scazut cu cel putin trei ani varsta la care copiii/elevii incep invatarea unei limbi
straine. Aceste modificari au fost inregistrate in special in perioada 2003 si 2007. Pe 1anga aceste
modificari in curriculumul secundar, au existat evolutii la nivel primar. In unele tiri, educatia
timpurie a limbilor a fost optionald, dar practicati pentru mai multe decenii. In plus, a fost
introdusa invatarea limbii straine din primul an de invatamant primar.

Totodata, s-a constatat ca Inceperea invatarii limbilor straine in educatia timpurie poate
accelera procesul de asimilare a cunostintelor, poate imbunatiti capacitatea copiilor de a se
exprima in limba materna si ii poate ajuta sa obtina rezultate mai bune si in alte domenii [154;
156; 160; 173].

In general, conditiile-cadru de invitare timpurie a limbilor striine sunt influentate in mare
masurd de dorinta parintilor, iar deciziile privind educatia si politica limbilor se iau in lipsa unor
documente oficiale privind ILSET in gradinita sau scoli primare. Cand trebuie s se inceapi cu
invatarea primei sau celei de-a doua limbi strdine i cum sa se implementeze o asemenea oferta

educationala, hotarasc numeroasele institufii particulare specifice si asociatii de interese, fara
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insa ca acestea sa dispund de o conceptie clard si o metodologie argumentata stiintific, dar a caret
necesitate este de mult simtita si pe care incercam s-o realizam in cadrul acestei cercetari.

Astfel, prezenta cercetare isi propune sd raspunda acestor nevoi de ordin teoretic si
metodologic prin analiza situatiei in domeniu, evidentierea tendintelor nationale si internationale,
cat si prin studierea impactului pe care il are invétarea unei limbi strdine in educatia timpurie,
totodatd, si ofere unele fundamente teoretice si praxiologice privind ILSET.

Asadar, necesitatea de a cerceta problematica invatdrii limbilor strdine in educatia
timpurie in Republica Moldova a fost determinata de urmatoarele deficiente de ordin teoretic si
metodologic:

1) caracterul insuficient al fundamentelor pedagogice de invatare a unei limbi straine in
educatia timpurie;

2) lipsa unui model pedagogic si a unei conceptii adecvate privind proiectarea si realizarea
invatarii unei limbi strdine n educatia timpurie;

3) lipsa unui Curriculum la limba strdina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta
de 6-7 ani), precum si a altor produse curriculare necesare practicii pedagogice de
realizare a Invatarii limbilor straine in educatia timpurie.

Astfel, in teoria si practica educatiei lingvistice din Republica Moldova s-a creat o
situatie contradictorie cand, pe de o parte, se promoveaza insistent politici de intensificare a
invatarii limbilor straine, chiar incepand cu educatia timpurie, iar, pe de alta parte, la nivelul
practicii educationale, se atestd lipsa unor baze teoretice si metodologice, argumentate stiintific si
validate experimental privind invatarea limbilor straine in educatia timpurie.

Din situatia descrisa s-a profilat problema cercetarii: in baza caror fundamente teoretice
si prin ce instrumente pedagogice poate fi Inldturat dezacordul existent astazi intre recomandarile
Uniunii Europene si practicile internationale de invatare a limbilor straine in educatia timpurie,
pe de o parte, si practicile nationale, determinate, in fond, de cerintele sociale de invédtare a unei
limbi strdine la nivelul educatiei timpurii, realizate insd in lipsa unor repere teoretice si
praxiologice privind invatarea limbilor strdine n educatia timpurie, pe de alta parte?

Scopul cercetarii a vizat determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice pentru
invatarea limbilor strdine 1n educatia timpurie, care sa fie concretizate intr-un Model pedagogic
de invatare a unei limbi straine in educatia timpurie, Conceptia invatarii unei limbi straine in
educatia timpurie, Curriculum la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta
de 6-7 ani), Standardele de performanti ale ILSET, si validarea experimentald a acestora la
nivelul practicii educationale.

Scopul a implicat realizarea urmatoarelor obiective ale cercetarii:
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. Examinarea politicilor si practicilor educationale nationale si internationale privind invatarea

limbilor straine la etapa educatiei timpurii;

. Analiza abordarilor teoretice si metodologice privind ILSET, cu evidentierea aspectelor

psihopedagogice privind particularitatile si varsta optima de invatare a limbilor straine;

. Determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice privind ILSET, cu stabilirea conditiilor

pedagogice necesare acestui scop;

. Elaborarea Modelului ILSET, a Conceptiei ILSET, a Curriculumului optional la limba striina

pentru |ET si a instrumentelor pedagogice necesare pentru implementarea curriculara a

ILSET;

. Validarea prin experimentul pedagogic a Curriculumului optional la limba straina pentru IET

si a instrumentelor aferente elaborate;

. Analiza si interpretarea datelor obtinute din experimentul pedagogic, formularea concluziilor

generale si a recomandarilor practice privind ILSET.

Ipoteza cercetirii: fundamentele teoretice si praxiologice ale ILSET au valoare

stiintifica, daca:

e vor fi intemeiate pe viziuni, teorii, concepte si instrumente pedagogice adecvate ILSET;

e vor oferi un model pedagogic eficient si instrumente pedagogice necesare practicii

educationale pentru ILSET;

e instrumentele pedagogice elaborate in cadrul prezentei cercetdri vor furniza suficiente

dovezi de valorificare si validare in procesul educational.

Metodologia cercetirii a inclus utilizarea in demersul investigational a urmatoarelor

metode:

teoretice: documentarea stiintifica, studiul comparativ, analiza, interpretarea si modelizarea;
praxiologice: experimentul pedagogic (de constatare, de formare si de validare), observarea,
chestionarea, convorbirea; metode logice: inductia, deductia; hermeneutice — interpretarea;
logice: inductia, deductia;

hermeneutice — interpretarea;

statistico-matematice: statistico-matematice: prelucrarea matematica a datelor experimentului
pedagogic

In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare; sunt

formulate: problema cercetarii, directiile posibile de solutionare a problemei; scopul si

obiectivele cercetdrii; noutatea stiintificd si originalitatea cercetdrii; problema stiintifica

importantd solutionata In cercetare; importanta teoretica si valoarea aplicativa a lucrarii;

aprobarea rezultatelor; sumarul compartimentelor tezei.

14



Sunt relevate modalitatile de promovare a rezultatelor cercetarii, realizate prin publicatii
de autor, comunicdri la simpozioane si conferinte stiintifice nationale si internationale, precum si
prin cercetdrile stiintifice realizate 1n cadrul proiectelor institutionale ,, Dezvoltarea
curriculumului prescolar in contextul modernizarii sistemului educational din Republica
Moldova™; ,,Fundamentarea psihopedagogica a socializarii copiilor de virsta timpurie din
perspectiva modernizarii procesului educational in institutiile prescolare”; ,Asigurarea
stiintifica, curriculara si metodologica a calitatii si eficientei procesului de educatie timpurie”
din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei si in experimentul pedagogic.

Capitolul 1, intitulat ,,Cadrul analitic privind invitarea limbilor striine in educatia
timpurie”, prezintd analiza politicilor si practicilor educationale nationale si internationale
privind invatarea limbilor straine la etapa educatiei timpurii, abordarilor teoretice privind
invatarea limbilor strdine de catre copiii de 6-7 ani, consideratiile psihopedagogice privind varsta
optima de debut in invatarea limbilor straine, evidentiaza cele mai relevante documente pentru
prezenta cercetare, care se referd la studierea limbilor strdine, In general, si a limbilor straine in
educatia timpurie, in particular: Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
,»Educatia-2020; Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi; Portofoliului European
al Limbilor; Rezolutia Consiliului de la Barcelona, martie 2002; Strategie Europeand pentru
Multilingvism, 2008 s.a.

Documentele de politici lingvistice si educationale arata ca, de-a lungul anilor, Europa a
asistat atat la o scadere a varstei copiilor de la care se incepe studiul limbilor straine, cat si in
ceea ce priveste largirea numarului si a spectrului de limbi (doud si mai multe limbi strdine)
invatate, astfel ajungandu-se la o practicd de educatie plurilingva. S-a constatat cd, pe langa
faptul ca pune bazele pentru invatarea ulterioara, invatarea limbilor strdine la o vérstd frageda
poate influenta benefic atitudinea fata de alte limbi si culturi. Aceasta este motivatia principala
aflata la baza diverselor initiative ale Comisiei Europene menite sa promoveze invatarea limbilor
strdine de la o varsta frageda si sa sprijine cercetdrile In acest domeniu.

In context national, situatia privind ILSET este in dezacord cu tendintele europene.
Totusi, experiente de initiere a invatarii unei limbi strdine in gradinitd avem din ce in ce mai
multe, in deosebi la solicitarea parintilor. De cele mai dese ori organizarea si desfasurarea acestui
proces este incredintatd unor studente de la facultatile de profil, care nu au nici cunostinte
psihopedagogice necesare demersului, nici instrumentarul necesar si nici competente
profesionale pentru a realiza acest lucru. In Chisindu, de exemplu, existd peste 40 scoli de limbi
strdine, centre de educatie 1n care se preda limba strdind copiilor de varsta prescolard, fara insa ca

acestea sa dispuna de o baza stiintifica si metodologica.
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De aici, necesitatea stabilirii unor repere conceptuale si metodologice stiintific
argumentate cu privire la introducerea invatarii limbilor straine in educatia timpurie.

in Capitolul 2 ,,Repere conceptuale si metodologice privind inviitarea unei limbi
straine la varsta de 6-7 ani” sunt prezentate principalele valori stiintifice ale cercetarii privind
proiectarea si realizarea invatarii unei limbi straine in educatia timpurie, concretizate in: Modelul
pedagogic de invatare a unei limbi straine in educatia timpurie; Conditiile educationale necesare
pentru invdtarea limbilor strdine la varsta de 6-7 ani; Curriculumul opfional la limba straina
pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani) (COLSET) si Sistemul de activitati
necesare de realizat in acest scop.

COLSET, ca parte componenta a Modelului, reprezinta documentul normativ pentru
proiectarea si realizarea activitatilor de limba straina in grupa pregatitoare, care vizeaza formarea
competentelor lingvistice intr-o limba strdind la nivelul pre Al pentru sensibilizarea diversitatii
lingvistice, constientizarea interculturalitdtii si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi
si este structurat pe componentele: preliminarii, repere conceptuale etc., conceput dupa modelul
de dezvoltare curriculard propus de autori precum V1. Gutu, I. Gutu, L. Pogolsa, N. Bucun si
dezvoltat de M. Hadirca, 1. Botgros s.a., acesta fiind conceput ca un instrument al cadrului
didactic angajat in valorificarea actiunii pedagogice de invatare a unei limbi straine in educatia
timpurie.

In Capitolul 3 ,,Valori experimentale ale invitirii unei limbi striine la varsta de 6-7
ani” este descris designul experimentului pedagogic; sunt prezentate rezultatele experimentului
de constatare; sunt descrise strategiile educationale aplicate in cadrul experimentului de formare;
sunt prezentate rezultatele experimentului de control.

Experimentul pedagogic, in care au fost validate rezultatele principale ale cercetarii
Modelul, Curriculumul, Programul de activitati, Strategiile educationale proiectate, a demonstrat
cd actiunea de introducere a activitatilor de invétare a unei limbi strdine la acest nivel (optional)
nu trebuie sa se limiteze la o constructie stiintifico-teoretica, ci sa includa in mod obligator un
ansamblu de strategii pedagogice axate pe formarea comportamentului cognitiv, socio-emotional
si psthomotor la copii. Pentru aceasta, este foarte importanta depasirea constanta a obiectivului
de a dezvolta nu numai comportamentul lingvistic in cadrul activitatilor de invatare a unei limbi
strdine in ET, ci si dezvoltarea laturii afective prin implicarea copilului in situatiile de
comunicare realizate prin acte de vorbire autentice, prin apelul la dimensiunea extra-lingvistica a
limbajului - gestica, mimica, si mai ales la dimensiunea ludica a invatarii.

In cadrul experimentului pedagogic s-a stabilit dinamica semnificativa a nivelului de
sensibilizare a copiilor la diversitatea lingvistica, constientizarea interculturalititii si formarea

unei atitudini pozitive fata de alte culturi la copii prin implementarea curriculumului optional la
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limba strdind pentru copiii de 6-7 ani. Totodata, rezultatele implementarii Modelului pedagogic
de invatare a unei limbi straine in ET, Curriculumului optional la limba straina pentru
institutiile de ET (la vdrsta de 6-7 ani), Programului de invatare a limbii franceze pentru
prescolarii de 6-7 ani si Sistemului de activitati, ca parti componente ale acestuia, au confirmat
posibilitatea introducerii invatarii unei limbi straine din educatia timpurie de la varsta de 6-7 ani
in vederea formarii competentelor lingvistice intr-o limba strdind la nivelul Pre Al pentru
sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarii interculturale si formarea unei atitudini
pozitive fata de alte culturi la copii.

In Concluzii generale si recomandiri practice sunt evidentiate principalele rezultate
stiintifice ale cercetarii, expuse in corelatie cu scopul si obiectivele cercetarii si obtinute prin: 1)
sistematizarea reperelor teoretice si metodologice ale ILSET; 2) stabilirea conditiilor pedagogice
necesare pentru implementarea invatarii unei limbi straine in educatia timpurie; 3) elaborarea
Modelului pedagogic de invdtare a unei limbi straine in educatia timpurie si a Curriculumului
optional la limba strdina pentru institutiile de educatie timpurie (6-7 ani); validarea
experimentald a acestora in practica educationald, astfel fiind demonstrata realizarea scopului si a
obiectivelor, dar si solutionarea problemei stiintifice abordate in cadrul prezentei cercetari.
Totodata, sunt formulate recomanddri practice cu impact asupra dezvoltdrii curriculare si

perfectionarii procesului educational in institutiile de educatie timpurie din Republica Moldova.
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1. CADRUL ANALITIC PRIVIND INVATAREA LIMBILOR STRAINE iN
EDUCATIA TIMPURIE

Societatea actuald in continua transformare impune schimbari in toate domeniile vietii,
inclusiv in domeniul educational, iar invatdmantul prescolar, ca o componentd a sistemului
educational, nu poate raméne in afara schimbarilor. O schimbare importanta la nivelul educatiei
timpurii, solicitata de exigentele sociale, vizeaza introducerea invatarii unei limbi strdine de la
varsta de 6-7 ani.

In acest capitol este expusd analiza politicilor si practicilor in plan national si
international, sunt evidentiate cele mai relevante documente cu privire la necesitatea
intensificarii invatarii limbilor straine, in general, si in educatia timpurie, 1n particular, care vor
servi drept baza pentru conceptualizarea si pregatirea pentru implementare a invatarii unei limbi

straine la etapa prescolara.

1.1. Politici si practici educationale nationale si internationale privind invatarea limbilor
striaine in educatia timpurie

Cele mai relevante documente de politici educationale si lingvistice pentru studiul
prezent, cu referire la nvatarea limbilor strdine, in general, si a limbilor strdine in educatia
timpurie, in particular, sunt: Codul Educatiei al Republicii Moldova, aprobat de Parlament la 17
iulie 2014 [33]; Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,,Educatia-2020”
[129]; Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi [13]; Portofoliul European al
Limbilor [98]; Rezolutia Consiliului de la Barcelona, martie 2002 [101]; Strategia Europeana
pentru Multilingvism [35]; Cadrul Strategic pentru Educatie si Formare Profesionala [14];
Planul-cadru de invatamant [93; 95]; Curriculumul National pentru educatia timpurie [41; 42]
s.a.

In Codul Educatiei este specificat: educatia timpurie reprezinti un proces educational
realizat cu copiii cu varsta cuprinsa intre 0 si 6/7 ani in institutii educationale sau in familie, in
scopul dezvoltarii lor fizice, cognitive, emotionale si sociale [33].

Conform realitatilor cotidiene din tara noastrd si prevederilor Codului Educatiei al
Republicii Moldova, educatia timpurie constituie nivelul de start al sistemului de invatdmant din
Republica Moldova, avand drept scop principal dezvoltarea multilaterald a copilului si pregatirea
pentru integrarea in activitatea scolard. Educatia timpurie se realizeaza in doua cicluri: a)
educatia anteprescolard, pentru copiii de la nastere pand la varsta de 3 ani; b) invatdmantul
prescolar, pentru copiii cu varsta de la 3 1a 6 (7) ani.

Analiza documentelor de politici educationale internationale aratd ca, in ultimii ani,

Uniunea Europeand a acordat o atentie sporita invatdmantului prescolar, in general. In Cadrul
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Strategic pentru Cooperarea Europeand in domeniul educatiei si formarii, ,,ET 20207,
consolidarea competentelor lingvistice este vazutd ca o modalitate de a ridica nivelul de
competente de bazd, contribuind astfel la Tmbundtatirea calitatii si a eficientei educatiei.
Obiectivul de la Barcelona ,,limba materna plus doud” este strans asociat cu acest aspect, si un
inceput foarte timpuriu contribuie la transformarea competentelor lingvistice durabile intr-0
perspectiva a invatarii de-a lungul vietii.

In articolul 5 din capitolul 2 al CE, printre misiunile educatiei sunt enumerate: (a)
satisfacerea cerintelor educationale ale individului si ale societatii; (c) dezvoltarea culturii
nationale; (d) promovarea dialogului intercultural, a spiritului de tolerantd, a nediscriminarii si
incluziunii sociale [Ibidem].

In articolul 11 al aceluiasi document sunt descrise finalitatile educatiei. (1) Educatia are
ca finalitate principald formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente
care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit participarea activa a individului la
viata sociala si economica; (2) Educatia urmareste formarea urmatoarelor competente-cheie. a)
competente de comunicare n limba romana; b) competente de comunicare in limba materna; c)
competente de comunicare in limbi straine; etc, prin care se defineste profilul de formare a
personalitatii absolventului, determinandu-1 pentru invatare pe tot parcursul vietii. O competenta-
cheie se formeaza in cadrul disciplinei Limbi strdine, care in Republica Moldova se realizeaza
actualmente incepand cu clasa a II a ciclului primar, adica de la varsta de 8 ani [Ibidem].

Studierea disciplinei Limba Straind 1 in Republica Moldova are la bazd Curriculumul
National Modernizat descongestionat in 2010 care vizeazd atat cadrele didactice care predau
limba straind, cat si cadrele didactice din aria curriculara ”Limba si comunicare”. Curriculumul
de Limba Straina I sta la baza elaborarii manualelor scolare, programelor de examene, testelor de
evaluare, planificarilor calendaristice etc. Prin implementarea Curriculumului National la Limba
strdina I, s-a trecut treptat de la invdtarea centratd pe continut la invatarea centrata pe cel ce
invatd, adica pe elev. Alaturi de Curriculumul sus-numit a fost elaborat Curriculum Limba
straind II si Curriculum de francezd pentru clasele bilingve din Republica Moldova.
Curriculumul la disciplina este structurat pe trepte de scolaritate: primar, gimnazial si liceal. Este
imbucurdtor faptul ca echipa de autori a asigurat o continuitate si o succesiune logicd a
conceptiei didactice a disciplinei intre treptele de scolaritate. Astfel, studierea unei limbi straine
pe parcursul fiecdrei trepte de scolaritate permite definitivarea formarii unei competente
curriculare. Totusi, este foarte important sa se tind cont in formarea si dezvoltarea competentelor
de particularitatile de varsta, precum si de dezvoltarea intelectuald si psihologica a elevului.

in Republica Moldova este elaborat un Curriculum pentru educatie timpurie, precum si

Standardele profesionale nationale pentru cadrele didactice din institutiile de educatie timpurie
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[42; 112], care insd nu prevad invatarea unei limbi stridine la etapa respectiva. Totusi, reiesind din
realitatile actuale, cand universul predarii limbilor strdine cunoaste permanente mutatii, s-a
considerat oportun de a fi introduse anumite cerinte fatd de invatarea unei limbi strdine in
actualele Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pdna la 7 ani, cu scopul
de a orienta proiectantii actului educational privind asteptarile despre ceea ce ar trebui copiii sa
stie si sa faca prin educatia prescolara [113].

Astazi, scolii 1 se cere sa facd fatd atdt provocarilor prezentului, cat si asteptarilor
viitorului, sa dea raspunsuri complete situatiilor complexe, sa reflecteze in interior ceea ce se
intampla in societate, optiunea strategicd a ultimilor ani in politica educationald este aceea de a
asigura calitate in educatie, dupa cum este stipulat in Strategia de dezvoltare a educatiei pentru
anii 2014-2020 ,,Educatia-2020 ” [129].

In contextul societitii actuale, cunoasterea unei limbi straine de circulatie internationala
constituie o competenta esentiala. In aceste conditii, apare necesitatea ca atat copiii cat si elevii
sa fie capabili sa comunice intr-o limba de circulatie internationala [105].

Politica lingvistica europeana a inceput sa se focalizeze cu insisten{d pe problematica
invatarii precoce a limbilor strdine si pe importanta sa covarsitoare in dobandirea competentei de
comunicare interculturald. Regasim astfel urmatoarea idee in Planul de actiune pentru invatarea
limbilor straine si diversitate lingvistica (2004-2006): ,, Statele membre trebuie sa vegheze cu
prioritate ca limbile strdine sa fie predate efectiv inca din gradinita si scoala primara, niveluri
la care se formeaza principalele comportamente fata de celelalte limbi si culturi, perioade in
care sunt asezate bazele necesare invatarii ulterioare. [...] Tinerii elevi devin constienti de
propriile lor valori si determinari culturale si incep sa aprecieze alteritatea, manifesta mai mult
interes fata de ceilalti [...]. Parintii si personalul didactic ar trebui sa fie mai bine informati in
privinta avantajelor pe care le prezinta invatarea limbilor straine de la o varsta frageda’.
[Apud, 90].

In prezent, invitarea precoce a limbilor a devenit, fari doar si poate, unul dintre
principalele campuri de actiune din domeniul practicilor pedagogice si al sistemelor educative,
dupa cum semnaleaza si Cadrul strategic pentru multilingvism [90].

Se considera ca invatarea limbilor straine din educatia timpurie poate accelera procesul
de asimilare a acestora, poate imbunatati capacitatea copiilor de a se exprima in limba materna si
i1 poate ajuta sd obtina rezultate mai bune si in alte domenii.

Pe langa faptul cd pune bazele pentru invatarea ulterioara, Invatarea limbilor strdine in
educatia timpurie poate influenta atitudinea copilului fata de alte limbi si culturi. Aceasta este

motivatia principald aflatd la baza diverselor initiative ale Comisiei Europene menite sa
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promoveze invatarea limbilor strdine incd din educatia timpurie si sa sprijine cercetarile in acest
domeniu [178].

Vorbind despre importanta comunicarii intr-o limba straind, nu trebuie sa neglijam faptul
ca aceasta este una din competentele - cheie stabilite de Comisia Europeana. Acum cativa ani, un
eveniment a schimbat radical atitudinea fatd de limbile strdine din lume, in primul rand in
Europa. Este vorba de aparitia Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi: invatare,
predare, evaluare [13] si a Portofoliului European al Limbilor: ghid pentru profesori si formatori
ai cadrelor didactice [98]. Aceste doua documente au revolutionat conceptia studierii limbilor
straine, propunand o scara de esalonare a cunostintelor si mai ales a competentelor in domeniul
predarii-invatarii limbilor.

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi descrie in mod exhaustiv ce trebuie
sa invete persoanele care studiaza o limba, pentru a o utiliza In scopuri comunicative; el enumera
cunostintele si deprinderile pe care acestea trebuie sa le insuseasca si sd le dezvolte, pentru a
avea un comportament lingvistic eficace. Descrierea Inglobeaza, de asemenea, contextul cultural,
care constituie suportul unei limbi. In fine, Cadrul de referintd defineste nivelurile de
competenta, care permit de a masura progresul copilului/elevului la fiecare etapa a procesului de
invatare si in orice moment al vietii [13].

Documentul a fost conceput pentru a depasi dificultatile de comunicare, pe care le
intampind profesionistii din domeniul limbilor moderne, dificultati datorate diferentelor existente
intre sistemele educative. Cadrul ofera administratorilor din domeniul educatiei, persoanelor
responsabile de elaborarea programelor, de pregétirea cadrelor, profesorilor, membrilor juriilor
de examinare etc. instrumentele, care le vor permite sa mediteze asupra activitatii lor ordinare in
vederea reconsiderarii si coordonarii eforturilor lor, pentru a garanta ca aceste eforturi rdspund
nevoilor reale ale elevilor de care sunt responsabili.

Prin oferirea unei baze comune, care cuprinde un sir de descrieri explicite ale
obiectivelor, continutului si metodelor de predare-invatare, Cadrul de Referinta a contribuit la
ameliorarea transparentei cursurilor, la armonizarea programelor si calificarilor, favorizind in
asa mod cooperarea internationalda in domeniul limbilor moderne. Punerea la dispozitie a unor
criterii obiective de descriere a competentei comunicative a condus la recunoasterea reciproca a
Europa.

Cadrul European Comun de Referinta 1si da concursul la indeplinirea obiectivului general
al Consiliului Europei definit in Recomandarile R (82) 18 si R (98) 6 ale Comitetului Ministrilor
in felul urmaétor: ,,a realiza o unitate mai stransa intre membrii sai” si a atinge acest obiectiv ,,prin

adoptarea unor actiuni comune in domeniul cultural” [13, p. 9].
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Mentiondam ca Uniunea Europeana are in prezent 500 de milioane de cetateni, 27 de state
membre, trei alfabete si 24 de limbi oficiale, dintre care unele cu prezenta internationald. Pentru
mulfi cetateni, competentele de comunicare in limbi strdine reprezintd o poartd de acces catre
educatie, formare, piata muncii si interculturalismul european.

Diversitatea lingvistica si culturald a Uniunii Europene este unul dintre atuurile sale
importante, dar si una dintre principalele provocari. De-a lungul ultimului deceniu, politica
europeand privind multilingvismul a fost ghidata de obiectivele stabilite de catre Consiliul de la
Barcelona din martie 2002, care a propus, in scopul imbunatatirii abilitatilor de baza, in special,
prin studiul a cel putin doua limbi straine, debutul nvatarii unei limbi strdine din educatia
timpurie. Acest obiectiv a fost enuntat in Comunicarea Comisiei — ,,Multilingvismul: un avantaj
pentru Europa si un angajament comun” [35] si prin Rezolutia Consiliului referitoare la o
Strategie Europeana pentru Multilingvism [102]. Aceste documente strategice au stabilit politica
lingvistica drept o tema transversala ce contribuie la toate celelalte politici ale UE [14].

Invitarea limbilor striine a dobandit un loc important in cadrul initiativelor emblematice
integrate in strategia de ansamblu a Uniunii Europene — ,,Europa 2020 [129] - promovarea
cresterii inteligentei, durabila si favorabild incluziunii. In special, competentele lingvistice, ca un
mijloc de incurajare a mobilitatii transfrontaliere a cetdtenilor UE, joaca un rol crucial in cadrul
initiativei: Tineretul in Miscare si Agenda pentru Noi Competente si Locuri de Munci. In scopul
oferirii unui sprijin suplimentar pentru invatarea limbilor straine in Europa, Consiliul de la
Barcelona a solicitat stabilirea unui indicator privind competentele lingvistice. Aceastd etapa a
fost urmatd, in 2009, de o propunere de a stabili un punct de referinta in acest domeniu. Procesul
de definire a unui cadru de referintd a fost facilitat de un studiu important - Sondajul European
privind Competentele Lingvistice. Sondajul a avut drept scop masurarea competentei elevilor in
comunicarea in limbi strdine, elevii fiind inscrisi in ciclul final al Invdtdmantului secundar
inferior. Rezultatele sondajului - lansat in iunie 2012 - a oferit, pentru prima oard, o imagine
asupra nivelului realist de competente lingvistice pe care elevii din Europa il poseda,
constatandu-se un nivel insuficient [175].

In Tabelul 1.1. prezentam sintetic exemple de bune practici europene privind invitarea
timpurie a limbilor in ciclul pre-primar. Precizim ca toate aceste exemple au fost supuse
proceselor de monitorizare si evaluare la nivel de stat, in conformitate cu principiile politicii
bazate pe dovezi. Referintele la monitorizare, activitatea de evaluare si dovezile stiintifice sunt
cuprinse in fisele individuale de sinteza. Aceste exemple si dovezile lor stiintifice constituie

bazele invatarii limbilor straine la nivel prescolar in UE [166].
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Tabelul 1.1. Exemple de bune practici n invatarea limbilor strdine la nivel pre-primar in UE

Tara si Virsta Obiective si finalitati urmarite Metodologia
perioada de | copiilor
implementare
4-5ani | eLingvistic: a sensibiliza si Natural, prin activitatea de
Franta familiariza copiii cu melodia joc.
diferitor limbi;
2008-2009 e Cultural: a favoriza descoperirea
celuilalt si 1n alta parte.
Spania 4-5ani | e A trezi interesul si curiozitatea | Subiecte alese de copii.
pentru limbile strdine si de a Implicarea activa a
1999-2009 dezvolta atitudini pozitive fatd | pdrintilor in ajutorul
de diferitele utilizari ale limbii copiilor. Vizite, excursii.
(formal si informal); Invati limba utilizand
e A recunoaste diversitatea resursele atat verbale, cat si
lingvistica si a constientiza ca non-verbale (semne, gest,
limbile sunt utilizate pentru a mime etc. ).
satisface nevoia de comunicare
intre oameni.
Italia 3-6ani | eSa-i facd pe copii constienti de Invati limba si continutul in
diferentele lingvistice si de baza povestilor;
1999-2009 necesitatea respectului reciproc; | Familiarizarea cu mediul
¢ S3 aprecieze si sd experimenteze prin intermediul
pluralitatea de limbi printr-o personajelor din povesti,
interactiune permanentd cu care ulterior sunt
profesorul de limba striina. dramatizate. Imagini si
mimare. Totul este perceput
ca un joc. Copiii rad mult.
Polonia 3,4,5ani | A forma o atitudine de Activititi conexe, melodii,
curiozitate si de deschidere spre | poezii, cantece, activitati de
2009-2011 alte limbi si culturi; artd, fotografii.

¢ A dezvolta sensibilitatea
multilingvista si interculturala la
o varsta foarte frageda.

Informatiile sintetizate in tabelul 1.1., demonstreazd ca in ultimii 10 ani, la nivel
european, varsta medie de invatare a unei limbi straine a coborat pana la 3-4 ani, iar obiectivul
care std la baza Invatarii timpurii a limbilor strdine vizeaza: sensibilizarea copiilor pentru

diversitatea lingvistica, constientizarea fenomenului intercultural si formarea unei atitudini

pozitive fata de alte culturi. In ceea ce priveste metodologia de invitare, aceasta se bazeaza pe

e eyt

Analiza altor documente aratd cd in cele mai multe state, varsta de Incepere a invatarii
primei limbi strdine ca disciplind obligatorie este cuprinsa intre 6 si 9 ani. Astfel, potrivit OCDE,

in Belgia (Comunitatea Germanofona), toti copiii incep sa invete o limba straina de la o varsta

mai mica de 3 ani, la treapta invatamantului pre-primar.
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In Spania, in majoritatea comunititilor autonome, copiii incep invatarea unei limbi
straine, in al doilea ciclu de invatamant pre-primar, adica de la varsta de 3 ani.

In Cipru, din septembrie 2011, toti copiii sunt obligati si invete limba engleza drept
disciplind obligatorie de la varsta de 6 ani. Cu toate acestea, in unele scoli, invatarea obligatorie a
limbii engleze incepe de la varsta de 5 ani, iar aceastd cerintd a fost extinsa asupra tuturor
scolilor din septembrie 2015.

In Germania, cerinta de a invita o limba striind ca disciplind obligatorie este
implementata in toate scolile si vizeaza elevii cu varste cuprinse intre 8 si 10 ani.

In Slovacia, din 2008/09, scolile introduc predarea obligatorie a unei limbi striine de la
varsta de 8 ani. In 2010/11, cu toate acestea, aceastd reforma nu fusese inca pusa in aplicare
pentru toti elevii cu varsta de 9 ani. In plus fatid de aceste trei state, Letonia va introduce o
reformad in 2013/14, prin care prima limba strdina va fi obligatorie de la varsta de 7 ani.

La celalalt capat al scalei se aflda Regatul Unit al Marii Britanii (Anglia, Tara Galilor si
Irlanda de Nord), in cazul in care toti elevii incep invatarea unei limbi strdine drept disciplind
obligatorie la varsta de 11 ani atunci cand incep ciclul de Invatdmant secundar. Scolile din
Estonia, Finlanda si Suedia au o oarecare libertate pentru a determina clasa in care este introdusa
prima limba straind ca disciplind obligatorie. Autoritdtile educationale centrale definesc un
interval de varsta (sau clasa scolard), pentru introducerea limbilor strdine: intre 7 si 9 ani, in
Estonia si Finlanda, precum si intre 7 si 10 ani in Suedia.

Conform datelor statistice, iIn Suedia, 57,3% dintre elevii cu varsta de 9 ani studiaza cel
putin o limba strdind. Unele state introduc in prezent reforme pentru a reduce varsta de incepere
a studiului primei limbi straine ca disciplina obligatorie.

De precizat, Irlanda si Regatul Unit (Scotia) sunt singurele state in care invatarea unei
limbi straine la scoald nu este obligatorie. In Irlanda, toti elevii invata limba irlandeza si limba
engleza, niciuna dintre ele fiind privitd drept limbi strdine, iar in Regatul Unit al Marii Britanii
(Scotia), nu existd vreo programa scolara statutara, scolile au obligatia de a pune la dispozitie
studiul unei limbi straine, dar elevii nu au obligatia de a o invita (trad. ns.).

In Figura 1.1. am prezentat care sunt varstele de pornire in invitarea primei si a celei de-a
doua limbi straine, ca discipline obligatorii pentru toti copiii si elevii incadrati in Invatamantul
prescolar, primar si / sau secundar general in anul de studii 2010/11 in sistemele educative

europene [cf. 175, p. 26].
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Fig. 1.1. Experiente privind varstele de pornire in invatarea primei si a celei de-a doua
limbi straine

Dupa cum se poate observa, debutul sau varsta de pornire in invatarea unei LS ca
discipline obligatorii pentru toti copiii si elevii 1n tarile europene porneste chiar de la 3 ani (in
cazul BE) sau de la 5 ani (CV si MT), iar in 8 state europene — de la 6 ani, ceea ce constituie un
argument important pentru cercetarea noastra.

In majoritatea statelor europene, invitarea a doua limbi striine este obligatorie pentru toti
elevii din invatdmantul general, iar varsta la care elevii trebuie sd inceapa sa invete o a doua
limba strdind variaza in mod semnificativ, pornind de la 10 pana la 15 ani In cele mai multe state.

In Republica Moldova, situatia privind invitarea LS e cu totul alta. Analiza planurilor de
invatamant din anii de studii 1988-1989 pana in 1990-1991, reflectata in tabelul 1.2., arata ca
invatarea limbii strdine se realizeaza incepand cu clasa a V-a (limbile franceza sau engleza), insa
in ceea ce priveste limba rusa predarea-invatarea acestei limbi incepe cu clasa I, fara a fi
considerata limba strdina.

Incepand cu anii 1990-1991, limba rusa devine disciplina obligatorie din clasa a II-a a
scolii primare, iar in ceea ce priveste limba straind modificari in planul de Invatamant nu s-au
inregistrat pand 1n anii 1993-1994, cand invatarea limbii straine a fost introdusd in planul de
invatdmant din clasa a Il-a a scolii primare (limbile franceza sau englezd), iar limba rusa

incepand cu clasa a V-a.
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Pana in prezent, alte modificari in planul de Invatamant privitor la invatarea limbilor

straine nu s-au produs [94; 95].

Tabelul 1.2. Limbile straine in planul de invatdmant din R.M.

Clasele | 11 i v \V
Obiecte de Anii Numairul de ore pe siptimana
studiu

Limba rusa 1988-1989 3 3 4 4 5
Limba straina - - - - 4
Limba rusa 1989-1990 3 3 4 4 5
Limba straina - - - - 4
Limba rusa 1990-1991 - 2 3 3 3
Limba straina - - - - 4
Limba rusa 1993-1994 - - - - 2
Limba straina - 2 2 2 3
Limba rusa 2015-2016 - - - - 2
Limba straina - 2 2 2 2

Totusi, dupa cum aratd practica educationald, existda si in R.M., experiente de initiere a
invatarii unei limbi strdine din gradinitd, care pe an ce trece, devin din ce in ce mai multe, in
deosebi, In mediul urban la solicitarea parintilor. De cele mai dese ori, insd, organizarea
procesului de Tnvatare a unei LS este incredintata unor studente de la facultatile de profil, care nu
au nici cunostinte psihopedagogice necesare demersului, si nici competente profesionale pentru a
realiza acest lucru.

De exemplu, in Chisindau existd peste 40 scoli si centre educationale in care se
organizeaza predarea limbilor striine copiilor de varsti prescolara. In tabelul 1.3. este prezentat
un tablou sintetic al acestor practici, din care se releva lipsa unor fundamente clare de ordin

metodologic sau experiential.

Tabelul 1.3. Practici de invatare timpurie a limbilor straine in centrele de limbi straine din
municipiul Chisindu

Centre Obiective Metodologia
educationale /
Virsta copiilor

- Formarea pronuntirii corecte; | - Invitarea se realizeazi in forma
LingvoLab - Invitarea elementelor de bazi | de joc si de asemenea, prin
ale formularii frazelor; cantece, poezii si desene [32].
dela3la7ani | - Imbogitirea vocabularului;

- Capacitatea de a intelege prin
ascultare vorbirea straina;
- Participarea la o conversatie
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simpld, precum si stimularea
activitatii creative a copilului.

Linguata Integrarea in lumea moderna; Utilizand filmulete, istorioare
Dezvoltarea unei atitudini scurte si atragatoare, cantece,
de la 3-7 ani deschise si pozitive fata de jocuri, mici dialoguri, etc. [31].
studiu printr-o varietate de
activitati.
Madagascar A-i invata pe copii sa Cursurile sunt predate intr-0
vorbeasca in limba strdina; forma dinamica. Activitatile, la
de la 4 ani Sa indrageasca limba, dar si care copilul trebuie sa stea
procesul de Invatare propriu asezat, cum ar fi desenul,
zis. pictura si educatia tehnologica -
sunt alternate cu concursuri si
jocuri In miscare [33].
Znaika Lectiile de limba strdina se
desfdsoara in forma muzicala de
de la 2 ani joc si sunt organizate in grupuri

de 4-6 persoane.

Elite Academia

Dezvoltarea abilitatilor de
conversatie;

Jocuri educationale si testari
trimestriale care prevad cadouri;

de la 3 ani Studierea gramaticii; O abordare integrativa
setarea si ajustarea pronuntiei. (combinatie de manuale, audio
si video materiale) [30].
Baby Club Initierea copiilor cu o alta In timp ce se joaci, copilul aude
limba; primele cuvinte in limba straina,
de la 2 ani Sa-i pregateasca pentru le pronunta;

invatamantul in scoala.

Foloseste cuvinte in limba
straina in discursul sau;

Invata sa formuleze propozitii,
lar apoi invata sa vorbeasca
limba straina [29].

Analizand practicile de invatare timpurie a limbilor strdine in cadrul centrelor de limbi
straine din Chisindu si facand o comparatie cu cele din UE, observam ca varsta de debut in
solicitarea invatarii unei LS este aproximativ aceeasi, insa obiectivele difera esential: la noi
accentul este pus mai mult pe invatarea notiunilor de limba, pe cand in UE - doar pe

sensibilizarea interculturald, familiarizarea cu limba etc. Cat priveste metodologia aplicata,

aceasta nu difera atat de mult, jocul didactic ramanand a fi metoda de baza.

Cu toate acestea, experienta pedagogica si dovezile academice sugereaza ca invatarea

limbilor strdine, ca parte a educatiei generale, si pregatirea copiilor prescolari in acest sens ar

trebui sa urmareasca urmaétoarele obiective:

» educatia interculturald de sprijin: sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea

interculturald ajuta la transmiterea valorilor societdtii moderne, cum ar fi deschiderea catre

diversitate si respect;
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» sd favorizeze dezvoltarea personald a copilului: activitdti multilingve pentru sensibilizarea
sistematicd a gradului de constientizare a diferitelor limbi contribuie la dezvoltarea
competentelor si aptitudinilor generale ale copiilor;

 coerenta cu perspectiva invatdrii pe tot parcursul vietii: sd urmareasca echitatea accesului,
obiectivele si resursele disponibile si pentru a asigura continuitatea abordarilor in cadrul
trecerii de la invatamantul prescolar la primar [166].

Asa cum s-a stipulat in actele normative, copiii trebuie sa facd fatd in mod activ
caracterului multietnic si multicultural al societatii noastre pentru a se raporta intr-o maniera
constructivd si pozitiva acestei diversitati; sa manifeste respect pentru drepturile lor si ale
celorlalti, indiferent de etnia, limba, cultura, religia, genul, varsta sau statutul social al acestora;
sd respecte credintele sociale si culturale ale celorlalti, respingand orice tip de intoleranta,
extremism si rasism; sa demonstreze responsabilitate pentru sine si cei din jur, pentru societate si
mediu; sd exercite in mod activ si responsabil drepturile proprii, respectand si drepturile
celorlalti; sa pretuiasca diversitatea; sa demonstreze toleranta si atitudine incluziva; sa practice si
sa promoveze valorile umane in viata cotidiana [58, p. 8].

Pornind de la politicile si practicile educatiei internationale si nationale privind ILSET, in
cele ce urmeaza ne propunem sa eluciddm aspectele psihopedagogice, sd stabilim varsta optima
de ILSET si elabora bazele teoretice si metodologice pentru introducerea unei limbi straine in

ET.

1.2. Abordari teoretice si metodologice privind invatarea limbilor striine de catre copiii de
6-7 ani

Inainte de a ne expune asupra modului cum ar trebui predatd o limba striin, pentru a fi
insusita la varsta de 6-7 ani, ar trebui sd examinam ce este limbajul, in general, si cum se
formeaza acesta. Cum putem Incepe predarea unei limbi straine, fara a sti in definitiv in ce mod
se invatd limba maternd, sau in ce mod a reusit sd si-o Tnsugeasca fiecare copil, in ce grad o
stapaneste, ce bagaj de cunostinte lingvistice poseda in ceea ce se numeste ,,metalimba;j”.

Pe de alta parte, studiul limbajului copilului este necesar pentru a se stabili momentul
cand se poate Incepe invatarea limbilor strdine; iar atunci cand se preconizeaza initierea in
studiul unei limbi straine la o varsta destul de timpurie, cunoasterea particularitatilor de limbaj
ale copiilor mai mici de 7 ani devine indispensabila in problematica predarii limbilor.

Pentru J. Anshen, limba este ,,un sistem de comunicatie simbolic”, mai exact, un ,,cod”
care in esenta este telegrafic. Acest cod foloseste ,,semnale moleculare, formate din atomi
invariabili”. Codul are ,,numeroase nivele de complexitate si la fiecare nivel exista limite stricte

ale combinatiilor permise”. Aceastd conceptie abstractd despre limba, desprinsd complet de
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personalitate, de situatie sociala a lui J. Anshen, a fost aceea care a permis lingvistilor sa descrie
structura limbii doar 1n sensul de distributie si interrelatii de elemente lingvistice [apud. 194,
p.35]. La cealalta extrema, trecand la domeniul psihologiei, constatam ca B. Skinner a abordat
problema limbii ca o forma de comportament uman. Aspectul limbii asupra céruia el se
concentreaza este acela pe care lingvistii il numesc ,,parole”, adica folosirea individuala a
modelelor de vorbire conventionale. Aceasta el o numeste ,,comportament verbal” si cauta sa-i
explice caracteristicile dinamice intr-un cadru specific comportamentului uman ca intreg [idem.
194].

Limba este aspectul social al limbajului, elementul esential al acestuia. Ea este formata
dintr-un sistem lexical si unul gramatical, iar limbajul reprezinta aspectul individual al limbii,
facultatea vorbirii, care depinde de vointa individului §i se caracterizeaza prin libertatea
imbinarilor [136].

In viziunea, U. Schiopu, ., limbajul, reprezintd o institutie universald si specificd a
umanitatii, care comportd caracteristici proprii, i are ca scop principal comunicarea” [131, p.
229]. A sustine faptul ca limbajul este propriu omului inseamna a spune ca dintre toate sistemele
de comunicare, cel al fiintelor umane detine un anumit numar de caractere particulare
inseparabile de alte caracteristici umane. Aceastd teorie este formulata de catre Descartes.
Potrivit lui, limbajul constituie dovada unei facultati de a gandi si de a rationa, proprii omului
[72, p. 317].

Cuvantul limbaj este departe de a avea o semnificatie fixatd universal si data pentru
totdeauna. Lingvistul F. de Saussure deosebea ,langage” — ca fenomen total, ca facultate — de
,»langue” — produsul pe care individul il inregistreaza pasiv — si de ,,parole” — actul individual al
vorbirii [195, p. 12].

H. Delacraix discrimineaza notiunile astfel: langage, este functia care construieste sau
permite sa se foloseasca sistemul de semne — ,,langue” — ansamblul de conventii lingvistice, ,,le
parole” — mecanismul psihofizic care permite vorbitorului sa exteriorizeze sistemul lingvistic
[apud. 195].

Mentinerea trilogiei saussiriene limbaj-limba-vorbire a devenit un element traditional al
codului lingvistic. Pornind de la aceastd baza, cercetitoarea T. Slama-Cazacu o dezvoltd mai
departe, vorbind despre sistemul lingvistic individual, stocul personal, interior, selectat din limba
- etalon. Din acest stoc, vorbitorul isi alege in fiecare moment al comunicarii elementele necesare
constituirii mesajului: ceea ce intdlnim in actul concret al comunicarii sunt fapte lingvistice
individuale, aflate deci la nivelul cel mai concret si particular al codului (limbii) [109].

Orisicare dintre limbile naturale, vii, impune fiecarui locutor anumite constrangeri sau

restrictii. Constrangerile/restrictiile limbii favorizeaza elaborarea de catre copil a sistemului
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lingvistic virtual care este datorat instalarii si integrarii acestora n constiinta lingvistica a sa.
Instalarea §i integrarea constrangerilor sau restrictiilor limbii determind interactiunea dintre
cizelarea competentelor de limbaj si a celor comunicative, ajustarea achizitiilor fonologice,
dezvoltarea lexicului si Tnsusirea principalelor constrangeri gramaticale.

in conceptia lui, G. Naum, aceasta stare semnifica formele de cunoastere, producandu-se
la ,,rasnita” de cuvinte si ea contribuie la construirea sistemului lingvistic individual ce parcurge
patru etape si anume: a) Debutul intelegerii a ceea ce se vorbeste, a ceea ce este/a ceea ce se
percepe audibil, adica perceperea cuvintelor; b) Producerea primelor cuvinte in baza imitatiei; c)
Instituirea sau aparitia capacitatii de combinare inductiva si deductivd; d) Gramaticalizarea in
baza capacitatii de combinare inductiva si deductiva [apud. 135].

Astfel, Intr-o prima etapa copilul imita pentru a reproduce forma corecta pe care o extrage
global din inputul lingvistic memorand-o. Insid ajungdnd la o etapa ulterioard, copilul
abandoneaza imitarea celor auzite (debutul intelegerii si producerea primelor cuvinte) si isi
stabileste o reguld/niste reguli gramaticale generalizdndu-le si producand alte forme neregulate si
gresite prin analogie cu cele regulate, corecte [138, p. 25].

Asadar, Insusirea/formarea (deprinderea) limbajului este imposibild fara existenta unor
constrangeri specifice; or, insusirea limbajului trebuie vazutd ca semn al specificitatii
constrangerilor lingvistice. Acestea ii orienteaza si ii canalizeaza copilului atentia asupra claselor
de semnale pertinente din limba, pe care o invatd, determinand echipamentul fundamental
necesar construirii reprezentirilor/actiunilor lingvistice. Insusirea/formarea (deprinderea)
limbajului, in orice limba, Inseamna conditionarea reciproca dintre (1) constrangerile cognitive
generale, (2) constrangerile lingvistice specifice si (3) constrangerile mediului reprezentatd in
fig. 2.1. In contextul respectiv, insusirea/formarea (deprinderea) limbajului semnifica o actiune

in actiune [ibidem, p. 26].

A . Constrangerile R . <«
Constrangerile P . g »| Constrangerile

cognitive generale lingvistice specifice mediului

A 4

4
A

Insusirea/ formarea limbajului

v

A

Fig. 1.2. Sistemul de formare a limbajului in orice limba, dupa N. Vicol [138, p. 26]

Lingvistica moderna a demonstrat demult ca principala cauza a evolutiei limbii si gandirii

se afla 1n evolutia realitdtii obiective, ca nu poate exista o limba care sd nu se sprijine pe gandire,
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iar gandirea nu se poate dezvolta exterior formulelor lingvistice. Problema relatiilor dintre
gandire si limbaj a fost declarata o ,,pseudoproblema”, sau o problema care nu poate fi rezolvata.

Ca o opozitie la asemenea tendinte, au existat cercetdtori care au incercat s gaseasca o
cale de mijloc, opinand pentru solutii intermediare. Aceasta au incercat H. Delacroix, F. Kainz,
A. Gemelli, etc, care ajung la ,,teoria dualista a unitatii” din care reiese ca gandirea si limbajul ar
fi doud procese distincte, dar complet dependente unul de celilalt. Trebuie adaugat si JI.
Brirorckuid, care arata cd aceste doud procese sunt intr-o relatie de reciprocitate: cuvantul fara
idee este mort si gandirea nerealizatd in cuvinte este o umbra. Urmarind experimental aceasta
problema, JI. Beirorckuii a ajuns la concluzia ca gandirea si limbajul se afla intr-o0 unitate
dinamica complexa, si ca relatiile dintre ele apar in cursul dezvoltarii si se dezvolta fara incetare.

E. Cramaussel sublinia ca progresul limbajului face sa progreseze gandirea; dar el afirma,
in acelasi timp, ca existd o gandire conceptuald la copil, anterioara limbajului.

A. Rey, de asemenea, studiind inteligenta practica ,,anterioara limbajului”, ajungea totusi
la concluzia ca dezvoltarea reald a copilului nu se realizeaza decat cand apare limbajul.

H. Wallon a sustinut si el ca limbajul este instrumentul §i sprijinul indispensabil pentru
progresul gandirii [108, p. 312-314].

Nici gandire fard limba si nici limba fara gandire nu exista, insa cele doua realitd{i nu se
confundd. Limba oglindeste realitatea ideilor, a emotiilor si vointei omului prin cuvinte,
propozitii si fraze. In timp ce limba este materiald pentru ci toate unititile sale sunt prezentate
sub forma de sunete sau text, gandirea este ideald, ideile neavand atributele materiei.

Conform teoriei psiholingvistice, dezvoltarea vorbirii este un proces complex de repetare
continud si ciclicd a tranzitiilor de la gind la cuvant si, invers, de la cuvant la gind. La om, cu
varsta, aceste transformdri ,cuvinte — ganduri” devin mai constiente si bogate in mod
semnificativ [apud. 160].

Formarea vorbirii la copil incepe cu alocarea de semnale de vorbire din intregul set de
stimuli. In dezvoltarea ulterioara a perceptiei sale, aceste semnale sunt combinate in morfeme,
silabe, cuvinte, imbindri de cuvinte si propozitii. Pe baza lor, se formeaza un discurs extern
coerent si semnificativ, care serveste comunicarii si gandirii individului. Procesul de formare a

gandurilor in cuvinte merge In directia opusa si poate fi reprezentat schematic astfel.
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Fig. 1.3. Procesul circular de formare a gandurilor in cuvinte, adaptat cf. J. Racu [152, p.78]

In acest concept, pozitia sociologici este criticatd, conform careia copilul incepe si
vorbeasca, deoarece ,,copiaza” functionarea limbajului din societate [idem].

Insa, insusirea limbajului se fundamenteazi pe anumite procese neurobiologice si de
aceea in cursul primului an de viatd are loc dezvoltarea prelingvistica ce creeazd conditii de
aparifie a sistemului lingvistic propriu-zis. Acest sistem lingvistic Tnsd continue a se reorganiza si
a se rafina sub influenta unor achizitii tardive impingand limita finala a desfasurdrii sale pana in
pre-adolescenta, pana cand se instituie ca sistem lingvistic virtual, iar copilul devine ca un
locutor virtual al limbii sale materne, si de asemenea, a unei limbi strdine cu care a fost in
contact.

In acest context, este necesar a se evoca si dialectica invatirii si dezvoltirii. Astfel,
cercetarea psihologica si dezideratele epistemologice (J. Piajet - JI. Berrotckwuit) contureaza doua
mari tendinte: acordd intdietate dezvoltdrii spontane sau da mai multd importantd educatiei
timpurii [138, p. 18].

In lucrarile si studiile de lingvistica, psiholingvistica si lexicografie se sustine afirmatia ci
in conditii normale toti copiii din lume dobandesc materialul esential al sistemului lingvistic al
limbii lor materne intr-un interval de timp relativ scurt. Asadar, constituirea ori stabilirea
sistemului lingvistic incepe spre sfarsitul primului an de la nasterea copilului, concomitent cu
producerea primelor cuvinte identificabile. Aceasta producere de cuvinte este operationala spre
varsta de 4-5 ani. Indubitabil, anume la varsta de 4-5 ani copilul acumuleaza si poate stapani

materialul esential al sistemului fonologic, utilizeazd cu aproximatie sensul a cdtorva mii de
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cuvinte si foloseste corect formele gramaticale (morfologice si sintactice) ale limbii materne; la
6-7 ani se pun bazele limbajului coerent, argument pentru care optam ca invatarea unei limbi
straine sa Inceapa anume in aceastd perioada, consideratd optima, fara a avea riscul interferentei.
Insa procesul de insusire a limbajului este anterior producerii primelor cuvinte si el nu se incheie
o data cu stabilirea restrictiilor sau constrangerilor fundamentale ale limbii [139, p. 33-39].

Una dintre intrebarile care se pun, este daca ,,a doua limba" trebuie sa fie sau nu invatata
dupa modelul invatarii primei limbi, de catre copil. Este bine, desigur, ca raspunsul sa fie dat
nuantat. Depinde, in primul rand, de varsta la care se predd limba straind: in cazul unor
adolescenti, sau cu atat mai mult al unor adulti, este inutil si chiar ridicul sa se incerce imitarea
conditiilor in care invati limba materna copilul mic [108, p. 344]. Insa chiar si atunci cand a
doua limba este predata unor copii de 6-7 ani, situatia este cu totul alta decat atunci cand copilul
invata prima limba, limba sa materna.

Trebuie sd se {ind seama, asadar, de o realitate evidentd, care este ignoratd totusi uneori:
din multiple puncte de vedere, invatarea celei de-a doua limbi nu seamana cu procesul insusirii
primei limbi de catre copilul mic. Sa nu uitdm, in primul rand, cd invatarea limbii straine se face
pe fondul unor deprinderi lingvistice existente la persoana respectiva, pe fondul unui cod anterior
insusit, care functioneaza de mai multd sau de mai putind vreme. Pe de alta parte, metodistii care
incearcd sa identifice procesul nvatdrii limbilor strdine cu acela prin care Invatd limba materna
copilul mic pierd complet din vedere rolul pe care-1 au, in invatarea codului si in functionarea lui
in comunicare, particularitatile de varstd ale persoanei, cu tot ce implica acestea ca insusiri
unele metode subapreciaza oarecum, atunci cand acesta este un adult si chiar un prescolar de 6-7
ani [108, p. 345].

T. Slama-Cazacu sustine ca nici chiar modul empiric §i nesistematic — fara ,,reguli
gramaticale”, ci numai prin simpla conversatie (dar bazandu-se pe cunostintele lingvistice oferite
de limba sa materna, pe gandirea sa evoluata, etc.) — in care invata limba respectiva adultul care
se afla Intr-o tara strdina, nu este identic cu cel in care deprinde copilul limba materna. Pe de alta
parte, in cazul predarii limbilor strdine copiilor de 6-7 ani, care au insusit deja limba materna,
procesul nu decurge intocmai cu cel al insusirii limbii materne, deoarece existd, de asemenea,
cele trei aspecte mentionate mai inainte: adica prezenta unui cod de bazd — limba materna —,
particularitatile unei varste mai mari si posibilitatea (chiar daca e abia in curs de formare) a
metalimbajului.

W. Apelt a scos 1n evidentd deosebirile dintre nvatarea limbii materne si a limbilor

straine.
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a) Invatarea limbii materne incepe in conditiile unei adevirate ,.tabula rasa”, existand insi
predispozitii innascute pentru Insusirea unei limbi. Studiul unei limbi strdine incepe, In aproape
toate cazurile atunci cand exista deja o retea bine conturata de structuri ale limbii materne, cel
care Tnvatd dispunand si de sisteme partiale elementare in domeniul fonologiei limbii materne, al
lexicului si al gramaticii, ca si deprinderi corespunzatoare lingvistice de auz si vorbire si
posedand functiile de baza ale comunicarii, chiar daca se referd numai la un cerc de viata adesea
restrans. Acest fenomen al prezentei limbii materne este totdeauna evident si poate fi doar
teoretic ,,uitat” si ,,eliminat”.

b) Pentru invatarea limbii materne existd o motivare durabila, intensa, irepetabila in viata.
Copilul vorbeste in mediul 1n care traieste. La o limba straind insa copilul se afld constient in
contrast cu limba materna, ceea ce constituie o situatie grea pentru unii elevi.

c) Odatd cu invatarea limbii materne se dezvolta si gandirea, ambele formand o unitate
inseparabild pe baza sistemului lingvistic al limbii materne. Limba materna intilneste deci o alta
lume de idei si conceptii, ceea ce da nastere uneori la interferente.

Insusirea limbii materne are zilnic la dispozitie un timp aproape nelimitat, dorintei de exprimare
a copilului aproape ca nu-1 sunt puse limite, pe cand la limba strdina, chiar in conditiile cele mai
de a invata o limba straina [apud. 61, p. 76-77].

Totodata, cunoasterea modului in care se invata prima limba (ce deprinderi lingvistice are
copilul, cum se petrece evolutia limbajului, etc.) este utild, pentru unele sugestii care pot
ameliora procesul general de predare a limbilor straine ca mijloc de comunicare orala. Ceea ce s-
a subliniat mai putin despre comunicarea orald este faptul ca aceasta reprezintd un proces care
implica cel putin doua persoane. Vorbirea nu constituie in sine comunicare, daca ceea ce este
spus nu este si inteles de o altd persoana. In continuare, prezentim urmitorul model al sistemului
de comunicare orala.

Sursa de informatii Emitator Receptor Destinatie

Semnal

g »
»

Semnal
primit

Mesaj

Sursa de zgomot

Fig. 1.4. Modelul sistemului de comunicare orala, dupa E. Shanon si W. Weaver [apud. 103,

p.154]
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In acest model, o sursi de informatii emite un mesaj, care este codificat intr-o limba
pentru a fi transmis ca semnal si inteles de catre receptor. Acest semnal trece printr-un canal spre
receptor, care decodifica mesajul pentru a putea fi folosit la destinatie [103, p. 154].

Investigatiile fundamentale realizate in domeniul psiholingvisticii (T. Bever, L. Bloom, J.
Bruner, N. Chomsky, A. Elliot, R. Krouss, W. Labov, J. Piajet, JI. Beirorckuii, A. Liublinskaia,
E. Sohin, T. Slama-Cazacu) ofera teorii pertinente referitoare la procesele de dezvoltare a
vorbirii copiilor atat in limba materna cat si nonmaterna, de insusire a limbajului, de influenta a
mediului social asupra dezvoltarii lor verbale, cunoscute drept: teoria invatarii, teoria nativitatii
§i teoria cognitiva [23, p. 21-22], teoria invagarii sociale, teoria invatarii constructiviste s.a.

Plecand de la ideea cd invatarea limbilor strdine in educatia timpurie constituie un
domeniu vast, complex, situat la interferenta diverselor domenii ale cunoasterii umane, astfel ca
o singurd teorie nu poate face fatd tuturor solicitérilor, In elaborarea fundamentelor teoretice ale
ILSET, vom incerca s prezentam o abordare integratoare a teoriilor pedagogice, psihologice si
psiholingvistice, raportate la varsta de 6-7 ani.

Avand 1n vedere faptul ca problematica integralitatii pedagogice reprezintd un domeniu
de referintd pentru dezvoltarea invatdmantului in general, si a educatiei lingvistice, in particular
sugereaza T. Callo, care sustine cd ,,integralitatea in Invatdmant se impune astdzi tocmai ca una
dintre formele superioare (si cele mai ascunse) din clasa generald a structurilor de actiune, care
se produc prin intermediul relationarii” [17, p. 7]. Ideea este sustinutad si de M. Hadérca: autoarea
pledeaza pentru formarea-dezvoltarea integralda a personalitatii copilului/elevului, evidentiind
necesitatea unei dezvoltari holistice, integrale a creierului uman, prin dezvoltarea inteligentelor
multiple, organizarea transdisciplinara a activitatilor de invatare [67; 69, p. 17].

Analiza principalelor categorii de teorii ale stiintei invatarii ne-a permis sa deducem
teoriile specifice ILSET: teoria invatarii, teoriile nativiste, teoriile sociale, teoriile
constructiviste, teoria invatarii socio-culturale i zona proximei dezvoltari a lui JI. Beirorckuii,
teoriile structuraliste, teoria operationala.

Pentru interpretarea teoriilor ILSET trebuie si tinem cont de teoria invitirii, potrivit
careia rolul decisiv in insusirea limbii il are Tnvatarea, care se sprijind pe observare, pe imitarea
modelelor prezentate de adulti. Autorul experimentelor de predare a unei limbi straine la varsta
prescolara, A. JI. Knumenrtenko, subliniaza: ,, Un grad ridicat de dezvoltare a auzului fonematic
in randul copiilor a fost semnalat in mod repetat. Studiile demonstreazd ca copiii de la 4 la 7 ani
simuleaza nu numai durata si intensitatea sunetului, ci si caracteristicile sale spectrale.
Abilitatea copiilor de a ,,imprima si imita” este o conditie prealabila pentru obtinerea unor

rezultate inalte in predarea limbajului oral” [152, p. 42].
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Teoriile nativiste. N. Chomsky sustine ideea mostenirii mecanismului de deprindere a
limbajului, care opereaza prin extragerea regulilor de baza, din ansamblul cuvintelor auzite de
copil. Copilul nu trebuie sa fie invatat sa vorbeasca, deoarece poate identifica regulile limbajului
doar auzindu-i pe altii vorbind. Pentru functionarca mecanismului de deprindere a limbajului
copilul trebuie doar sa asculte limba vorbita. Sistemul este innascut, automat [160].

Teoria lui E. Lenenberg reprezintd o alta abordare nativista in explicarea deprinderii
limbajului. El sustinea ca limbajul este o capacitate biologica mostenita a fiintei umane, aspect
demonstrat prin faptul ca limbajul este deprins de copii fara ca acestia sa fie invatati. Limbajul
trebuie sa fie insusit intr-0 perioada criticd din viata copilului, iar daca acest lucru nu are loc la
momentul oportun, atunci nu va mai avea loc niciodata. Aceastd perioada critica se situeaza
inainte de pubertate, deoarece mai tarziu zonele creierului implicate in functia limbajului devin
prea rigide si inflexibile pentru invatarea unui nou limbaj. Adultii care invata o limba straina, nu
o invata niciodatd asa cum au inviatat limba materna. Justificarea acestei idei provine din studiile
facute asupra ariilor corticale ale limbajului. Aceste arii sunt situate in emisfera stingd a
creierului, iar deteriorarea lor la adult duce la o disfunctie permanenta a limbajului. Daca o astfel
de deteriorare are loc la copii, pana la varsta pubertatii, functiile limbajului trec de obicei in
cealaltd parte a creierului si astfel copilul este capabil sd se refacd complet dupd deteriorare
[179].

Teoriile sociale. R. Brown a observat ca teoriile anterioare asupra dobandirii limbajului
au omis deseori scopurile si semnificatiile care stau la baza utilizarii limbajului de catre copil. El
a elaborat o teorie in care a evidentiat aspectele sociale ale dezvoltarii limbajului. Aceasta teorie
porneste de la ideea ca limbajul provine din nevoia copilului de a comunica si este cunoscuta sub
denumirea de gramatica a relatiilor semantice. Conform acestei teorii pentru copil este important
sensul, intentia indicata prin ceea ce spune.

La invatarea unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani vom tine cont de Teoriile
constructiviste, care acorda atentie egald ereditatii si educatiei in dezvoltarea copilului, punand
accent pe dezvoltarea cognitiva. Copiii sunt abordafi ca subiecti ai Tnvatarii, ai invatarii unei
limbi strdine in cercetarea noastra, care isi utilizeaza capacitatile fizice si intelectuale in continua
dezvoltare, pentru a interactiona activ cu mediul si a actiona asupra acestuia. In acest proces ei isi
dezvolta capacitdti cognitive si modele comportamentale tot mai complexe, mediul poate frana
sau stimula ritmul dezvoltarii, dar etapele parcurse in dezvoltare sunt generale, universale.

Teoria invatarii socio-culturale, al carui reprezentant este JI. Berrorckwuii, isi propune sa
demonstreze natura psihologica si sociala a constiintei, geneza sociala a psihicului uman, precum
si mijloacele prin care functiile superioare ale intelectului - rationamentul, intelegerea,

planificarea, reamintirea - se dezvolta din experientele sociale ale copilului. Activitatea umana
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nu s-ar reduce doar la o Inlantuire de reflexe sau de conduite de adaptare, ci ar implica si o
componentd de interactiune cu mediul, componenta in cursul careia se transforma si subiectul.

Este logic sa se porneasca de la conceptia ca studierea unei sau a mai multe limbi straine
contribuie prin componentele lor de culturd generald la dezvoltarea personalititii. Prin
imbogdtirea orizontului spiritual, prin ridicarea nivelului cultural, limbile straine isi aduc
contributia la educatia umanista si inlesnesc intelegerea si colaborarea internationala [61, p. 100].

Diferitii factori sociali devin influenta predominantd pentru dezvoltare si ne oferda
explicatii pentru modificarile aparute. Cu toate acestea, dezvoltarea continua sa actioneze intr-un
cadru biologic dat, de care trebuie sa tinem cont. Astfel, JI. Beirorckuii postuleaza existenta unei
zone de dezvoltare proxima, zona in interiorul careia copilul obtine un beneficiu din ajutorul
celuilalt pentru a atinge un nivel superior de eficienta: ,,invatarea poate pasi nu numai pe urmele
dezvoltarii, nu numai in pas cu ea, ci poate merge inaintea dezvoltarii, impingdnd-0 mai
departe, stimuldnd-o pentru formatii noi . El sustine principiul conform caruia este
satisfacatoare numai acea invatare care impinge Tnainte dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta,
militeaza pentru principiul unitatii dintre intelect si afectivitate, deoarece dezvoltarea intelectuala
se afla indisolubil legata de cea motivationala. Evaluarea zonei proximei dezvoltari se face prin
determinarea nivelului functiilor cognitive maturizate, care determind activitatea intelectuala
independenti desfasurata de copil si nivelul functiilor cognitive, in curs de maturizare. Invatarea
unei limbi strdine ,, trezeste astfel o varietate de procese de dezvoltare interna care sunt capabile
sd actioneze, sa opereze numai atunci cand copilul interactioneaza cu oameni din mediul sau §i
in cooperare cu copii de aceiasi varsta. Odata ce aceste procese sunt interiorizate, ele devin
parte a realizdrii dezvoltarii independente a copilului” [140]. In acest sens, rolul profesorului la
0 activitate de limba straina in ET este de a incuraja cooperarea dintre copii si de a sprijini
eforturile acestora, organizand activitafi care sa-i stimuleze catre zona proximei dezvoltari.
Activitatile propuse trebuie sa asigure o buna relationare intre educatia formald-nonformala-
informala.

Teoriile structuraliste. Psihologii s-au concentrat asupra modalitatilor prin care copiii
organizeaza ceea ce Invatd, de exemplu invatarea unei limbi strdine in ET, considerand
dezvoltarea un proces structurat, sistemic.

Una dintre cele mai valoroase teorii structuraliste a fost avansatd de J. Piaget, care a
claborat o teorie originald asupra genezei si a mecanismelor gandirii, denumita teoria
operationala a stadialitatii in dezvoltarea inteligentei.

El a delimitat stadii si serii de operatii ale dezvoltarii inteligentei:

e stadiul senzorio-motor, desfasurat de la nastere pana la varsta de 2 ani cand copilul este

preocupat de castigarea controlului motor si Invatarea obiectelor fizice;
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o stadiul preoperational, intre 2 si 7 ani, cand copilul este preocupat cu calificarea verbald;

o stadiul concret operational, Intre 7 s1 12 ani, cand copilul incepe sa se descurce cu conceptele
abstracte, cum ar fi numerele, relatiile si inrudirile;

o stadiul formal operational, intre 12 si 15 ani, etapa in care copilul incepe sa rationeze logic si
sistematic.

Asadar, inteligenta nu este dobandita deodata de catre copil, ci se dezvolta in etape bine
definite. Aceste stadii, dupa J. Piaget, sunt identice pentru fiecare individ. In fiecare stadiu,
copilul Tnvatd noi forme de comportament si isi dezvoltd capacitatea de gandire logica. Fiecare
stadiu este caracterizat de abilitati cognitive diferite. Desi unii copii pot fi mai bine pregatiti,
trecand de la un stadiu la altul mai rapid decét alti copii, J. Piaget considera ca toti copiii trebuie
sa treaca prin stadiile de dezvoltare in aceiasi succesiune. In fiecare stadiu se adaugi ceva la
capacitatile dobandite in stadiul anterior. Deci, pentru ca invatarea limbilor strdine in educatia
timpurie sa poarte un caracter relevant pentru copilul de 6-7 ani, se va tine cont de stadiul
dezvoltarii la care se afla copilul la aceasta varsta (preoperational), cand copilul este preocupat
anume cu calificarea verbala [92].

J. Bruner a observat ca, in timp ce copiii manipuleazd mediul social, ei dobandesc
capacitatea de a comunica prin intermediul limbajului [160]. Bazat pe teoria lui J. Piaget, J.
Bruner si-a reconsiderat cateva dintre ideile sale despre dezvoltarea intelectuala. in acest sens,
ILSET se dezvolti nu doar din mai multe etape, ci presupune stipanirea succesiva a celor trei
sfere ale reprezentarilor - actiune, imagine si simbol (cuvant) [idem].

Potrivit lui J. Bruner, orice subiect, poate fi prezentat intr-o forma sau alta oricarui copil,
la orice varstd. Aceastd teorie argumenteaza, o datd in plus posibilitatea invatarii unei limbi
straine in ET [149, p. 112-115].

Studiind felul in care copiii prelucreaza si asimileaza informatia, psihologul H. Gardner a
identificat cateva moduri de invatare, numite si inteligente multiple: sociala (interpersonald),
personala, spatiala, lingvistica, logico-matematica, muzicala, corporal-chinestezica, naturalista si
existentiala. Fiecare tip de inteligenta are la baza o structura neurologica care 1si are propriul curs
de dezvoltare. El considera ca o mare parte din potentialul copilului se pierde, daca nu 1i oferim
la timpul potrivit ocazia sa-si dezvolte un spectru larg de abilitati mintale, cum ar fi, de exemplu
sansa de a Invata o limba straina incepand cu varsta de 6-7 ani [54; 55]. Vom dezvolta aceste idei
in conceptualizarea ILSET.

Toate aceste teorii analizate reprezinta surse teoretice de baza pentru cercetarea noastra,
ele vor constitui baze stiintifice pentru conceptualizarea studierii unei limbi strdine in educatia

timpurie si pentru elaborarea unei metodologii eficiente de invatare a limbilor strdine la copiii de

6-7 ani.
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In tabelul-sintezd de mai jos prezentam ideile esentiale, extrase din abordarea holistic-
integratoare a teoriilor specifice invatarii unei limbi strdine in educatia timpurie examinate in

scopul determinarii aspectelor necesare de avut in vedere in cercetarea ulterioara.

Tabelul 1.4. Analiza teoriilor specifice ILSET [114]

Teoria Idei esentiale
Teoriile N. Chomsky
nativiste e Sistemul de deprindere a limbajului este innascut, automat;

e Regulile gramaticale de care suntem constienti sau pe care le deprindem
atunci cand invatam o limba noud, reprezinta doar structura de suprafata a
limbii respective;

e Structura de suprafata difera de la o limba la alta, dar sub aceasta se gaseste
structura profunda, care este identica pentru toate limbajele umane.

E. Lenenberg

o Limbajul este o capacitate biologica mostenita a fiintei umane;

e Limbajul trebuie sa fie insusit intr-0 perioada critica din viata copilului, iar
daca acest lucru nu are loc la momentul oportun, atunci nu va mai avea loc
niciodata;

e Perioada critica se situeaza inainte de pubertate, deoarece mai tarziu zonele
creierului implicate in functia limbajului devin prea rigide si inflexibile
pentru invatarea unui nou limbaj;

e Adultii care invata o limba strdina, nu o Invata niciodata asa cum au Invatat
limba materna.

Teoriile e Considera dezvoltarea un proces structurat, sistemic;
structuraliste J. Piaget

Teoria e Copiii au un rol activ in determinarea propriei dezvoltari. Ei sunt
operationald experimentatori inndscuti, dacd 1li se ofera posibilitatea §i sustinerea

necesara pentru a explora;

e Invitarea are loc pe etape, care difera prin calitatea judecatii copiilor,
modul in care actioneaza si Invata acestia despre lumea din jurul lor;

. invétarea este senzoriald, bazandu-se pe ,,aici® si pe ,,acum®;

e Structurile mintale, inclusiv cea interpersonala, se formeaza prin
interactiunea copilului cu mediul.

J. Bruner

e ILSET se dezvolti nu doar din mai multe etape, ci presupune stipanirea
succesiva a celor trei sfere ale reprezentarilor - actiune, imagine si simbol
(cuvant);

o Cursul dezvoltarii mentale nu este doar o secventd "ceasornica" a
evenimentelor care se desfasoarda in mod spontan, ci este determinata si de
diverse influente ale mediului inconjurdtor, In special asupra mediului
institutional;

e Invitarea poate deveni chiar si principalul factor de dezvoltare daca i ofera
copilului posibilitatea de a-si accelera propria dezvoltare, punandu-i in fata
lui sarcinile care conduc la trecerea la etapa urmatoare;

e Orice subiect, potrivit lui J. Bruner, poate fi prezentat intr-o forma sau alta
oricarui copil, la orice varsta.

Teoria sociala R. Brown

o Limbajul provine din nevoia copilului de a comunica;

o Pentru copil este important sensul, intentia indicata prin ceea ce spune;

e Omiterea cuvintelor de genul articolelor, prepozitiilor si conjunctiilor duc la
0 versiune prescurtata a limbajului, fara a se pierde continutul semantic;
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e Insusirea limbajului se desfisoard intr-0 succesiune care parcurge
aproximativ cinci etape.

Teoriile e Acorda atentie egala ereditatii si educatiei in dezvoltarea copilului, punand
constructiviste accent pe dezvoltarea cognitiva;

e Copiii sunt abordati ca subiecti ai invatarii, ai Tnvatarii unei limbi straine in
cercetarea noastra, care isi utilizeaza capacitatile fizice si intelectuale in
continud dezvoltare, pentru a interactiona activ cu mediul §i a actiona
asupra acestuia;

e Isi dezvoltd capacitati cognitive si modele comportamentale tot mai
complexe, mediul poate frana sau stimula ritmul dezvoltarii, dar etapele
parcurse in dezvoltare sunt generale, universale.

JI. Beirorckuii

e Dezvoltarea intelectuala a individului ar fi, asadar, rezultatul unei treceri de
la functionarea inter-individuald la o functionare intra-individuala;

e Factorii biologici pot fi forta principald a schimbarii, insd, pe masurd ce

Teoria invatarii copilul se dezvoltd si se transformd, existd noi influente ce afecteazi

socio-culturale schimbarea;

o Existenta unei zone de dezvoltare proxima, zond in interiorul careia copilul
obtine un beneficiu din ajutorul celuilalt pentru a atinge un nivel superior
de eficienta;

e Sustine principiul conform céaruia este satisfacitoare numai acea invatare
care Impinge Inainte dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta, militeaza
pentru principiul unitatii dintre intelect si afectivitate, deoarece dezvoltarea
intelectuald se afld indisolubil legata de cea motivationala.

Teoria H. Gardner
inteligentelor e A identificat cateva moduri de Invatare, numite si inteligente multiple:
multiple sociald (interpersonald), personald, spatiala, lingvistica, logico-matematica,

muzicald, corporal-chinestezica, naturalista si existential;

e Fiecare tip de inteligentd are la bazd o structurd neurologica care isi are
propriul curs de dezvoltare;

e O mare parte din potentialul copilului se pierde, daca nu 1i oferim ocazia sa-
si dezvolte un spectru larg de abilitdti mintale, precum de a-i oferi sansa de
a invata o limba straina incepand cu varsta de 6-7 ani;

e Procesul educational planificat si realizat din perspectiva multiplelor
inteligente:

— conditioneaza centrarea pe copil si individualizarea,

— faciliteaza interactiunea cu lumea,

— asigura si sustine succesul in autoexprimare,

- intareste imaginea de sine si sentimentul de competenta.

Avand in vedere oportunitatea conceptualizarii ILSET, prin interconexiunea, integrarea
ideilor esentiale ale teoriilor specifice invatarii, conform principiilor coerentei, consistentei,

.....

utiliza aceste idei in elaborarea conceptiei de autor privind ILSET.

1.3. Consideratii psihopedagogice privind varsta optima de debut in invitarea limbilor
straine
Studiul teoretic al temei de cercetare ne-a permis urmatoarea constatare: cercetari privind
varsta optimd de Invatare a limbilor strdine au fost realizate mai mult la nivel european: F.

Genesse, G. Tucker si W. Lambert [170], E. Bialystok, J. Adesope , W. Penfield si L. Roberts
40



[183], E. Lenneberg, S. Krashen, J. Meisl, M. Nikolov [182], G. Lozanov, D. Birdsong [158],
S. Marinova-Todd, D. Marshall si C. Snow [180], L. Bongerts, W. Bellingham, T. Scovel [185],
H. Stern [189], W. Riwers [103]; in Romania: T. Slama-Cazacu [109]; in R.M.: J. Racu [152]; in
Rusia: A. Kyneiruna [163], T. Yucrakosa, E. Uepnymienko, I'. Conuna [150], E. Kyreiesa [149].

Totodata, analiza literaturii de specialitate ne-a permis sa conchidem: daca inainte de
mijlocul secolului XX se considera cd invatarea unei limbi strdine trebuie sa se producd numai in
scoald si cd poate consuma resurse cognitive importante, atunci studiile realizate in primul
deceniu al secolului XXI au oferit date empirice care aratd ca LS poate fi Invatatd mai devreme si
ca avantajele invatarii precoce a unei limbi strdine asupra dezvoltarii cognitive a copilului sunt
evidente. Astfel, daca inainte, Invatarea precoce a unei limbi strdine era asociata cu performante
scolare superioare, cu cresterea capacitatii de intelegere a nevoii de comunicare, acum aceasta se
asociaza cu cresterea creativitatii, a capacitatii de invatare a unei noi limbi straine, precum si cu
incetinirea procesului de imbatranire a creierului. J. Adesope si colaboratorii au concluzionat, de
asemenea, ca invatarea unei limbi strdine inceputd cat mai devreme poate sid imbunatiteasca
atentia copiilor, capacitatile lor de reprezentare simbolica si abstractd, si memoria de lucru. Mai
mult decat atat, poate imbunatafi atitudinile sociale si sa schimbe perceptia interpersonala si de
intergrup [apud. 49].

Cercetirile realizate in domeniul ILS sugereazi ca educatia prin intermediul celei de a
doua limbi sporeste constientizarea nevoii de comunicare in prima limba / limba materna. Copiii
care au acces la mai mult de o singurd limba tind sa transfere in prima limba - limba materna
conceptele si termenii asimilati prin a doua limba / strdind §i viceversa. De aceea, procesarea
limbajului a doua si chiar a mai multe limbi ajuta la stimularea competentelor cognitive [190].

In legiturd cu aceasta, deseori se pune intrebarea dacd proiectantii si conceptorii de
educatie timpurie ar trebui sa ia in considerare introducerea in curriculum a activitatilor de
invatare a limbilor straine [49].

Un prim raspuns il gasim in tezele fundamentale ale teoriei lui JI. Beirorckuii: ,, pentru
orice invatare, implicit, §i pentru invatarea limbilor strdine, exista perioade optimale, adica
perioadele cele mai favorabile. Indepdrtarea de ele, in sus sau in jos, adicd perioadele prea
timpurii §i prea tarzii ale invagarii, sunt intotdeauna daunatoare din punct de vedere al
dezvoltarii, rasfrangdandu-se nefavorabil asupra cursului dezvoltarii intelectuale a copiilor”
[146, p. 203].

Meritul lui J. Rousseau a fost nu numai ca a intuit principiul periodizarii educatiei in
conformitate cu treptele de varsta ale copilului, dar mai ales, ca a sesizat caracterul asincronic al

dezvoltarii diferitelor structuri psihice, in diferitele stadii ale ontogenezei, si astfel a ajuns la
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ideea existentei unor perioade optime pentru educatia anumitor nsusiri umane, precum si ale
invatarii limbilor straine [48, p. 8].

Stadiul de dezvoltare psihica se defineste ca fiind delimitarea in timp a aparitiei §i
consolidarii unor particularitati si a unui nivel de organizare a capacitatilor intelectuale,
afective, volitive si a intregii personalitati. Stadiul de dezvoltare nu apare instantaneu, ci se
instaleaza treptat, odata cu aparitia acelor insusiri care il definesc si il diferentiaza de celelalte
stadii, aga-numitele particularitati de stadiu (de varsta).

Depistarea si luarea in calcul a stadiilor dezvoltarii psihice au o mare importanta pentru
cunoasterea aprofundatd a profilului psihic aparfinand celor cupringi in limitele stadiului
respectiv, caracteristicile lor psihice comune purtdnd denumirea de particularitati de varsta [9, p.
73].

In aceasta privinta, W. Penfield si L. Roberts au introdus pentru prima dati ideea de
perioada critica in invatarea limbilor straine, aceasta se refera la un punct sau la un moment de
crizd, care premerge o schimbare brusca (in rau); care poate determina o schimbare decisiva (in
rau) (trad. ns.) [183].

Dupa J. Piaget, insd aceasta inseamnd cd invatarea desfasuratd in perioada
corespunzitoare are un mare efect asupra dezvoltarii intelectuale. Invitarea foarte timpurie se
poate reflecta nefavorabil asupra dezvoltarii intelectuale ale copilului, la fel ca si invatarea prea
tarzie, adica absenta Indelungatd a invatarii, poate constitui o frand importantd pentru perioada
intelectuala [184].

De aceea, expertii sunt de acord ca existd o ,,perioada criticad” pentru a achizitiona prima
limba, prin aceea ca, in cazul in care acest lucru nu a avut loc cu aproximativ debutul pubertatii,
este foarte putin probabil sa apara.

Sunt disponibile diverse studii de caz pe mai multe persoane care au inceput sa
achizitioneze prima limba tarziu in viata, si care, in general, nu au avut foarte mare succes. Cel
mai relevant se refera la copiii-lupi, copii crescuti in mod izolat, fara nici un fel de expunere
lingvistica sau copiii SUrzi ai caror auz congenital a fost imbunatatit cu ajutorul aparatelor
auditive numai dupa pubertate (trad. ns.) [163].

Cat priveste ILS, astfel de cazuri, desi rare, demonstreaza eforturile maxime si rezultatele
slabe asociate cu invatarea limbilor strdine in copilaria mai tarzie sau adolescenta, in comparatie
cu cursul normal — in copilarie. Mai mult decat atat, cei mai multi oameni, care au fost supusi
unei limbi strdine din copilarie pot acumula alte zeci de cunostinte, in comparatie cu cei, care au
incercat sa invete o limba strdind dupa copildrie, fiind frustrati si gasind cu greu solutia la o

sarcind dificild si obtindnd doar o experientd destul de mica. Aceste doud fenomene par a fi,
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destul de asemanatoare i se converg pentru a sprijini credibilitatea unei perioade critice pentru
invatarea limbilor strdine.

Au existat totusi ample dezbateri cu privire la existenta si posibilele ,,perioade critice”
pentru invatarea limbilor nematerne.

Nu exista nici o indoiala ca in societate in general, multi oameni simt intuitiv ca tinerii,
copiii posedad unele avantaje inerente in invatarea limbilor striine, si deci existd o viziune larg
raspandita ca ,mai tanar = mai bine.” ,,Copiii mici sunt mult mai putin inhibati si mult mai
deschisi si receptivi; ei par sa absoarba limba straina ca un burete”. Adulfii vor sa invete totul
intr-un ritm mult mai rapid, desi o limba straina nu se invata intr-un timp record [17, p.21].

Privitor la perioada optima de incepere a studierii unei limbi strdine existd mai multe
viziuni.

Pedagogii si psihologii (A. Kynsiruna [148], M. Kupusnosa, W. Riwers [103] et. al.)
considera ca Invatarea unei limbi straine, inceputd la varsta prescolard, poate avea efecte
benefice asupra dezvoltérii ulterioare. T. Yuctsakosa, E. Uepnymenko, I'. Conuna sustin ca
»invatarea unei limbi straine de catre copii nu trebuie inceputd mai devreme de varsta de cinci
ani. Atunci cand, vorbirea in limba maternad este, mai mult sau mai putin, formata si el poate
alcatui propozitii corecte, desi nu prea dezvoltate” [150, p. 3].

In aceasti privinta, E. KyTslea este de parerea ci ,,copiii, de varsta prescolara, poseda, in
exclusivitate, memorie mecanica, aptitudine de a memora cele auzite, fara mari eforturi, de aceea
el asimileaza mult mai usor limbile straine, Tn comparatie cu adultii. La aceasta varsta sunt
capabili de a reproduce cele mai complicate sunete si combinatii de litere, s& memoreze
pronuntia corecta a cuvintelor si intonatia propozitiilor. De asemenea, ei au aptitudine de a imita,
datorita acestui fapt mai usor se obtine o pronuntie corecta” [148, p. 3].

E. Tomson si D. Serba considera ca pronuntia sunetelor in orice limba este usor de insusit
la varsta frageda, cand organele vorbirii sunt in perioadd de dezvoltare. Tindnd cont de faptul ca
studierea limbilor strdine poate afecta, mai mult sau mai putin, cunoasterea limbii materne, acesti
autori considerd ca initierea studierii unei limbi strdine poate fi permisd doar atunci cand copilul
a insusit limba materna [103].

W. Penfield si L. Roberts au fost cei care au sustinut cad achizitia limbii este cea mai
eficientd inainte de varsta de 9 ani, atunci cand ,,creierul uman devine mai rigid [183, p. 236].
Intre 7 si 9 ani, copilul traverseaza o altd perioadd de reorganizare perceptiva: el trece de la o
perspectiva globala la una analitica [90, p. 95].

Mai tarziu, E. Lenenberg a sustinut cd, in cursul acestei perioade de plasticitate sporitd,
creierul uman devine lateralizat (lateralizare s.f. (fiziol.) — organizare, in timpul copilariei, a

asimetriei functionale a corpului uman din partea dreapta sau stangd, in functie de specializarea
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emisferelor cerebrale). El a argumentat ca pubertatea reprezinta o schimbare biologica asociata
cu ferma localizare a abilitatilor de procesarea limbajului in emisfera stanga. El, de asemenea, a
sustinut ca achizitia limbii a fost mult mai dificila la pubertate si cu mai putin succes decat
achizitia care apare in timpul copilariei, perioada cand dezvoltarea neurologica este rapida [179].

S. Krashen, insa, a contestat opinia lui E. Lenenberg, aratand ca lateralizarea cerebrala
poate fi finalizata inainte de varsta de 5 ani [176].

A. Mechelli (de la Institutul de Neurostiinte din Londra), in urma studiilor sale legate de
influenta asupra creierului a Invatarii unei limbi strdine, ajunge la urmatoarea concluzie:
,,Creierul se comportd ca un muschi care, antrenat, isi mareste volumul si consistenta” [181].

Daca lingvistul J. Meisl din cadrul departamentului de cercetare al Universitatii Hamburg
declara: ,faza optima pentru copii pentru a-si insusi gramatica §i fonetica unei limbi, se afla
intre 3 si 5 ani” (trad. ns.) [174], atunci J. Djigunovich concluzioneaza, in baza proiectului sau
cu copiii din Croatia, ca invatarea limbilor strdine de la varsta de 6 ani este o varsta optima cu
conditia ca au fost indeplinite anumite conditii-cheie (trad. ns.) [182].

M. Nikolov merge atat de departe incat sa pretinda ca ,,in cazul in care una dintre cerinte
lipseste, invatarea limbii a doua nu ar trebui sa Inceapa de la aceastd varstd; o experienta negativa
poate afecta atitudinea copiilor la limba t{inta si invatarea limbilor, In general.” [Ibidem].

Pe de alta parte, W. Singer: ,,prima limba se invata fara probleme, daca contactul cu
lumea inconjurdtoare competentd lingvistic are loc la timpul potrivit. Invitarea celei de-a doua
limbi, care are loc in cele mai multe cazuri in anii gcolari este mult mai dificila. Invitarea are
loc acum dupd reguli prestabilite si sub un control constient. In consecintd, automatismele
incongtiente pentru decodificarea §i producerea limbii au loc doar partial. In schimb, accentul si
melodia primei limbi invatate insoteste individul toata viata” (trad. ns.) [174].

D. Birdsong dupa ce analizeaza faptele si problemele teoretice cu privire la varsta optima
pentru invatarea limbii a doua (L2), conchide ca ,;rezultatul achizitiei limbii a doua in randul
adultilor se poate demonstra diferit in multe privinte de rezultatul primei limbi (L1) in randul
copiilor”. Cercetatorul incearca sa inteleaga diferitele mecanisme si factorii care conspird pentru
a produce efecte legate de varsta optima in invatarea limbii a doua (trad. ns.) [156].

Avand in vedere oarecum situatia neclara si lipsa unor tehnici experimentale adecvate,
cercetdtorii din domeniu au sugerat recent cd neurostiintele cognitive pot oferi fructuos
raspunsuri la aceste probleme. Acest lucru este rezonabil, avand in vedere faptul ca atat perioada
critica cat si ipoteza — existenta diferentelor fundamentale sunt, in esenta, ipoteze neurobiologice,
si sustindtorii lor, in general, sunt de acord cu privire la diferentele neuronale in reprezentarea
limbajului intre L1 si cel achizitionat cu intarziere — L2. Varsta efectelor de achizitie si perioada

criticd nu par sa afecteze toate aspectele in aceeasi masura si pot fi distinse de-a lungul mai
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multor dimensiuni. In primul rand, acestea afecteazi realizarea finald in L2, mai degraba decat
rata de invatare (trad. ns.) [187].

Prin urmare, nu este surprinzdtor faptul ca notiunea de perioada critica alaturi de varsta
optima pentru invadtarea unei limbi straine este utilizata pe scara largd. Totusi, cercetatorii nu pot
ignora dovezile coplesitoare ca adultul care invatd o limba straind, in medie, ating niveluri mai
scazute de competenta decat cei mai tineri (copiii).

In acelasi timp, tehnicile moderne de imagistici magnetica indicd faptul cd atunci cand
limba este 1n curs de procesare, copiii mici difera de adolescenti in partile creierului care par a fi
activate. Se presupune cd copiii mici se nasc cu o capacitate intuitiva speciald pentru limba, le
permite sd achizitioneze prima lor limba — sau primele limbi, dar odatd cu instalarea pubertatii
aceasta capacitate Tnnascuta incepe sa se atrofieze.

D. Birdsong, R. Dekeyser si L. Hall sunt de parerea ca odatd cu avansarea in varstd cresc
erorile morfosintactice, gramaticale si judecata non-nativa.

Panta functiei de varsta variazd performanta peste durata de viatd. Schaie, Weinert si
Perner sustin ca existd mai putine avantaje in favoarea invatarii tarzii. De exemplu, R. Dekeyser
a studiat 57 de subiecti maghiari variind intre 1 si 40 ani, toti cu cel putin 10 ani de rezidenta
SUA, adica supusi spre achizitionarea limbii engleze. Analizand rezultatele, a ajuns la concluzia:
mai bine mai devreme decat mai tarziu.

O alta ilustrare a rezultatelor invatarii timpurii a LS este vazuta in compararea rezultatelor
J. Johnson si E. Newport si D. Birdsong si M. Molis. J. Johnson si E. Newport au studiat un grup
de nativi chinezi si coreeni supusi invatarii limbii engleze. Acelasi experiment a fost realizat si
de D. Birdsong si M. Molis, dar in acest caz, subiectii au fost nativi spanioli. J. Johnson si E.
Newport au gasit o relatie liniara puternica intre achizitie si precizie in insusirea limbii engleze la
varsta mai micad. Aceastd constatare a fost reprodusd de D. Birdsong si M. Molis. Cu toate
acestea, atunci cand subiectii au fost Tmpartiti In grupe de varsta: < 16 ani si > 16 ani, analizele
rezultatelor sunt au fost in defavoarea celor mai mari de 16 ani (trad. ns.) [apud. 174].

Exista pareri diferite asupra perioadei critice in legaturd cu invdtarea celei de a doua
limba sau ulterior invatate, dar comuna pentru cele mai multe dintre ele este presupunerea ca,
dupd debutul pubertatii va fi imposibil pentru elev de a dobandi un nivel de competenta de
vorbitor nativ, in special in pronuntie si intonatie.

S. Marinova-Todd si colab. sunt mai sceptici cu privire la existenta unei perioade critice
in ILS, aratdnd in treizeci si cinci de studii relativ recente, dintre care paisprezece sprijini
perioade critice, iar douazeci si unu - cu furnizarea de probe negative. Mai multe dintre aceste
studii, arata cd elevii post-pubertate sunt, de fapt, capabili sd realizeze competente native

asemanatoare (trad. ns.) [180].
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O serie de studii L. Bongerts, M.Nikolov, W. Bellingham si Neufeld [174; 182]
sugereaza ca adultii sunt, de fapt, capabili de a atinge un nativ-ca accent, care contravine ipotezei
existentei unei perioade critice. Studiul lui M. Nikolov efectuat cu treizeci si trei de cursanti, care
invata limbi strdine cu varste cuprinse intre 20 pana la 70, tofi acestia au dobandit cu succes
limba tintd dupa pubertate. Sondajul a aratat ca elevii care doresc sa fie ca si nativi, ei
impartagsesc motivatia intrinseca in limba tinta, care este adesea o parte a profesiei lor, sau sunt
motivati integrat. Ei lucreaza la dezvoltarea competentei lor de limba in mod constient si in mod
activ prin gasirea de sanse de a comunica cu vorbitorii in limba {inta, citire si ascultare pe larg...”
(trad. ns.) [174, p. 122].

T. Scovel conchide: ,,4Ar trebui sa fie evident ca, avand in vedere dovezile contradictorii
si punctele de vedere contrastante, care inca mai exista, parintii, institutiile de invatamant sau
ministerele educatiei ar trebui sa fie extrem de precauti cu privire la ceea ce ei valorifica in
practica personala privitor la cercetarea existentei unei perioade critice in invatarea limbilor
straine” (trad. ns.) [185, p. 220].

In acest context, meritd atentie opinia prof., dr. hab. S. Cemortan, cel mai de seami
reprezentant al pedagogiei prescolare din Republica Moldova, care, in cadrul cercetarilor
realizate in domeniul psihologiei si pedagogiei prescolare a sustinut rolul primordial al Tnvatarii
car mai devreme a limbilor in formarea cognitiva, sociala si culturald a copilului, considerand ca
se poate introduce, in varianta optionala, studierea unei limbi straine cu incepere de la varsta de
5-6 ani (prescolard), sugerand, totodata, ca e de dorit de a stabili unele finalitdti concrete ale
invatarii limbilor strdine in institutiile prescolare pe plan lingvistic, intelectual si cultural,
pornind de la cele trei aspecte firesti ale procesului eficient de instruire: aspectul psihologic,
continutul de fond, metode si tehnici de realizare [21, p. 77].

H. Stern ajunge la concluzia ca ,trebuie sa evitdm pericolul de a crea o dihotomie falsa
intre Penfield si teoria invatarii timpurii a limbilor straine, precum Burstall si feoria invatarii
limbilor straine mai tdrziu.” Din motive de dezvoltare, fiecare varstd in viatd are avantaje si
dezavantaje pentru invatarea limbilor straine. Pentru a ilustra acest fapt, prezentam mai jos o
analiza sinteticd a faptelor descrise de acest autor si pe care le-am concentrat in tabelul 1.5.,

avand in vedere conditiile adecvate pentru invatare (trad. ns.) [189, p. 308].
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Tabelul 1.5. Avantajele si dezavantajele invatarii limbilor straine de catre copii si adulti [117]

Etapele de
invitare

Avantaje

Dezavantaje

Copiii

1.

N

Percep ,,invatarea” mai degraba ca pe
,»0 joacd”;

Invata din plicere;

Sunt motivati pentru ca activitatile
sunt placute;

Nu se confruntd cu
lingvistica”;

Mai usor dobandesc sistemul de sunet
al limbii, nu numai pronuntia de
sunete individuale, ci, de asemenea,
modelele de intonatie;

Au mai mult timp la dispozitie pentru
a invata;

Varsta permite sa fie facute legaturi
productive intre prima si a doua limba,
care pot avea beneficii importante
pentru constientizarea lingvistica a
unui copil si alfabetizarea;

Proces intuitiv, completat cu mai
multe procese analitice mai tarziu.
Aceasta permite Inrddacinarea limbii
in persoana;

Existda o influentd pozitiva asupra
dezvoltarii  educatiei generale a
copiilor (de ex., cognitiv, emotional,
cultural), precum si cu privire Ia
formarea unui multilingv si formarea
identitatii interculturale.

Hanxietatea

1.

H~w

Au nevoie sd dezvolte un puternic
atasament emotional fatd de profesorul
lor;
Contributie
intelectuala;
Multi copii sunt timizi;

Au nevoie de sprijin din
parintilor;

Durata lor de atentie este limitata.

fizica, emotionalda si

partea

Adultii

Utilizeaza noua lor limba cu privire la
concepte despre lume pe care le
posedd deja de la prima lor limba.
Acest lucru poate ajuta foarte mult in
achizitie de vocabular si in a face
concluzii cu privire la sens;

Pot fi mai experimentati in discursul
conversatiei si alte  activitati
lingvistice, si, astfel, pot fi adepti la
obtinereca de feedback de la vorbitori
nativi sau profesori;

Acestia sunt mai susceptibili de a
utiliza o gama mai largd de strategii de
invatare de ex: Luarea de notite,
utilizarea materialelor de referinta,
cautarea pentru modelul de baza;
Acestia pot avea un sentiment mai clar
de ce invatd o limba suplimentara si,
prin urmare, pot fi capabili sa lucreze
in mod intentionat in vederea atingerii
obiectivelor propriei alegeri.

Confruntari cu ,,anxietate lingvistica”;
Capacitate scazuta pentru a efectua
sarcini sub presiune de timp, asumarea de
riscuri, stabilirea de memorie pe termen
lung;

Capacitate scazuta de a-si aminti detalii;

Dificultati in auz;

Dificultati in pronuntie; etc.
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Este esential de inteles, totusi, ca posibilele avantaje ale Tnvatarii unei limbi strdine de
catre cei mai in varstd nu sunt exclusive. Ele devin, desigur, disponibile pentru copiii mici pe
masurd ce ei cresc, ceea ce creeaza posibilitatea unui proces de achizitionare precoce a acestor
experiente de invatare a limbilor strdine Intr-o maniera mai analitica.

Asadar, rezultatele prezentate in tabelul 1.5., sprijina ideea invatarii timpurii a unei limbi
straine, dezvoltarea unei pronuntii similare cu cea a vorbitorilor nativi, iar in ceea ce priveste
existenta unei perioade critice a invatarii limbilor strdine, aceasta se referda in special la adulti
[117].

Fara indoiald ca varsta joaca un rol determinant In procesul de achizitie a unei limbi
straine. Astazi stim ca exista o perioada privilegiata in timpul careia copilul da dovada de o mare
adaptabilitate, manifestd o formidabilad curiozitate de a cunoaste, de a intelege, este cat se poate
de spontan si de flexibil din punct de vedere cognitiv. Vorbim despre perioada in care asimilarea
sistemului de intonatie si de accent al unei limbi secundare reprezinta o necesitate absoluta,
perioadd plasati de majoritatea specialistilor inaintea varstei de 10 ani. Insd, dacd limita
superioard poate fi fixatd cu atdta exactitate, nu acelasi lucru se intdmpla in cazul inceperii
studiului unei limbi strdine. Astfel, debutul lingvistic eficient, intr-o altd limba decat cea
maternd, este localizat fie in clasele I-V, fie in prescolaritate, atunci cand educabilul da dovada
de o motivatie intrinseca deosebitd si este dispus sa participe la activitati de invatare dintre cele
mai diverse. In plus, copiii nu manifestd acea ,anxietate lingvistica”, acel blocaj psihic des
intalnit la elevii mai mari sau la adulti care 1i impiedica pe acestia sd se exprime natural intr-0
limba strdina, aspect pe care S. Krashen il numeste , filtrul afectiv”. Acest filtru, pe deplin
constituit de-abia la inceputul pubertatii, este, in opinia lingvistului american, responsabil de
atitudinea adesea reticenta a adultilor care invata o limba strdina in a-si face publice cunostintele
lingvistice imperfecte, din teama de ridicol sau de frica unor eventuale critici [apud. 90].

Ceva mai mult, au afirmat W. Penfield, L. Roberts si U. Weinreich nu numai ca, din
punct de vedere fiziologic, varsta optima pentru invatarea limbilor este in copildrie pand la 10-12
ani, dar ca si invatarea unei a doua limbi in copildrie faciliteaza apoi invatarea altor limbi — nu
atat datoritd transferului, cat mai ales faptul ca exista astfel un fond mai bogat de elemente
sonore (prin care se face ,,un antrenament”) si, In general, de cunostinte lingvistice (trad. ns.)
[108, p. 348].

Asadar, putem conchide cd 1n ceea ce priveste varsta optima de invatare a unei limbi
strdine, pana in prezent, aceasta nu a fost determinata clar, cu precizarea ca aceasta invatare nu
trebuie sa depaseasca aproximativ debutul pubertatii - varsta de 10-12 ani.

Totusi, avand in vedere stabilirea limitei de sus a unei perioade optimale a invatarii

limbilor straine, tendinta de coborare a debutului invatarii unei limbi straine si bunele practici
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existente la nivel european, tindnd cont si de solicitarile parintilor din Republica Moldova
privind invatarea unei limbi strdine la etapa educatiei timpurii, avansam ipoteza despre
posibilitatea inceperii invatarii unei limbi strdine la varsta cuprinsa intre 6 si 7 ani, pe care o vom
considera drept varsta optima, dat fiind ca aceasta varsta reprezinta o medie rezonabild din punct
de vedere pedagogic.

Stabilirea perioadei optimale a debutului invatarii unei LS ne conduce spre momentul
urmator, necesar de elucidat in demersul investigational: pentru a Incepe invatarea unei limbi
straine la varsta de 6-7 ani este necesar ca anumite particularitati ale copilului de aceasta varsta,
anumite calitati si insusiri ale lui sa fi atins un oarecare grad de maturizare [140, p. 303]. Or,
intelectul uman, ca formatiune psihicd complexa, cuprinde diferite procese si activitati psihice
(gandire, limbaj, memorie, imaginatie, atentie s.a.), care permit desprinderea de stimulii concreti,
depasirea experientei senzoriale si ofera posibilitatea prelucrarii mintale a informatiei, ca forma
superioara de activitate intelectuald sustine autorul L. Trofaila [135, p. 108 ]. Argumentele sunt
urmatoarele:

» In primul rand, limbajul copilului prescolar la vérsta respectivi devine mai fluid.
Dezvoltandu-se concomitent cu gandirea, limbajul prescolarului se imbogateste intens, devenind
un instrument activ in relationare. Extinderea raporturilor copilului cu realitatea inconjuratoare
se rasfrange direct asupra limbajului sau. Acesta se dezvolta cantitativ. Vocabularul activ al
copilului cuprinde la 4 ani 1600-2000 cuvinte, la 5 ani 3000, iar la 6 ani 3500. Totodata, se
consolideaza pronuntia, structura gramaticala, se trece de la vorbirea situativa la cea contextuala;
expresivitatea limbajului se caracterizeaza prin sporirea caracterului explicit al vorbirii si
transformarea unei parti a comunicarii nonverbale in comunicare verbald. Tot in aceastd
perioada se structureaza si defectele de vorbire [107, p. 94].

In opinia, psiholingvistei T. Slama-Cazacu capacitatea, dar si dificultitile pe care le au
copiii prescolari la diverse varste, de a delimita diversele cuvinte ale unei propozitii, adica de a-
si da seama de individualitatea fiecarui cuvant, ,,de a putea si-1 separe de celelalte” reprezinta
una dintre particularitatile vorbirii copilului mic - blocurile sintagmatice. Aceasta particularitate,
datorata unei insuficiente analize, precum si unei dificultati de a face clare diferentieri perceptive
(si care duce la insuficienta delimitare a cuvintelor), se mentine si la copiii mai mari. Abia dupa
6 ani are loc decupajul corect: Pune / cartea / pe / dulap. In general, prepozitiile si conjunctiile
sunt cele mal greu de separat. Copilul pare sa ,,gandeasca”, sa reflecteze asupra limbii, pe care
vrea s-0 utilizeze [108, p. 243].

De exemplu, acel asa-zis ,,simt al limbii" — care se manifesta la copilul prescolar si care-
1 face sd invete de fapt limba fara ajutorul unor reguli abstracte predate din afara — se pierde in

etapa scolaritatii, cand limba este prezentatd sub forma regulilor abstracte. Se observa, de
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asemenea, ca dispare si tendinta de a ,,regulariza” limba — dupa criterii logice de fapt, dar altele
decat principiile preluate din limbile din care deriva sau care au facut ca limba comunitatii sa
evolueze in directii contradictorii. Acel asa-zis ,,simt al limbii" este, dupa Slama-Cazacu T.,
dovada unei insusiri constiente a limbii, a unei reflectari asupra ei, a interventiei gandirii —
uneori prin operatii de abstractizare si in orice caz de generalizare bazata pe analiza, adica nu a
unui sincretism — in procesul de preluare a sistemului fonematic, lexical, gramatical, utilizat de
adultii din jur [idem, p. 339].

m  Dezvoltarea intelectuala cunoaste noi aspecte, se contureaza sub aspecte care determina
instalarea capacitatii de invatare la varsta de 6 ani, care-1 va permite copilului sa-si insuseasca
diferitele cunostinte si atitudini necesare Invatarii unei limbi straine. El va fi apt sd dobandeasca
noi experiente care-i vor aduce o satisfactie afectiva, emotionald, motivationala, social-morala si
actionala.

n  Operatiile gdndirii se dezvolta intens la varsta de 6-7 ani: analiza, sinteza, comparatia,
generalizarea, abstractizarea, concretizarea, clasificarea. La fel si calitatile lor: corectitudinea,
promptitudinea, independenta, flexibilitatea, permutabilitatea.

m Se dezvolta si finsusirile atentiei: stabilitatea, concentrarea, distributivitatea,
promptitudinea reactualizarii, spiritul de observatie etc.

» La varsta de 6 ani, copilul trece de la planul actiunii la cel al vorbirii, ceea ce 1i va da
posibilitatea sistematizarii si ierarhizarii mentale a cunostintelor.

= Sensibilitatea auditiva devine tot mai find, iar dezvoltarea auzului fonematic este legata
de diferentierea componentelor structurale ale vorbirii, ceea ce permite introducerea studiului
organizat al limbii, sub forma exercitiilor de analiza si sinteza fonetica si graficd. Acum copilul
este capabil sd-si regleze mai repede si mai eficient gradul incordarii musculare, finetea
miscarilor, sa asocieze imaginea verbala cu cea grafica (incetul cu incetul, dispare tirania gumei,
nevoia repetatd de ascutitoare, hartia sfasiata de varful de creion ori de penita).

»  Functiile de cunoastere se dezvoltd intr-un ritm fard precedent, n asa fel incat gandirea
copilului se diferentiaza treptat de gandirea intuitiv-actionald spre forme de gandire intuitiv-
imaginativa, dar si verbala. Procesele intelectuale dobandesc o independenta relativa si iau
forma unor rationamente specifice, pe baza carora se vor dezvolta operatiile intelectuale. Putem
identifica progresele intelectuale, urmarind usurinta realizarii asociatiilor intre diferite idei si
obiecte, in incercarile de transfer ale unor reactii in situatii noi, in nevoia de a primi explicatii
cauzale asupra unor fenomene, obiecte si fapte din mediul inconjurator. Copilul prescolar mare
devine rezistent la unii stimuli colaterali §i se poate motiva pentru activitatea care-1 intereseaza

[119, p. 94].
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s Pregatirea copilului pentru scoald in ceea ce priveste invatarea unei limbi straine.
Activitatea instructiv-educativa din gradinita il impulsioneaza pozitiv in devenirea lui scolara si
ii usureaza trecerea spre urmatoarea treapta a integrarii sociale — scoala. Copilul percepe trecerca
de la prescolaritate la scolaritate ca un salt calitativ in devenirea lui sociala. Succesul sau esecul
in viitoarea activitate, cea scolara depinde de natura influentelor exercitate asupra lui in perioada
anterioara, in gradinita: dobandirea independentei, a increderii in sine, adaptabilitatea sociala si
curiozitatea intelectuald. Cu cat educatia este mai bine organizatd 1n anii prescolaritatii, cu atat
produsul ei este de calitate pe urmatoarea treapta a evolutiei copilului — scolaritatea [56, p. 176].

In concluzie, debutul invitarii unei limbi striine in educatia timpurie, mai exact la varsta
de 6-7 ani apare ca o problemd necesara de rezolvat, dar ca si o oportunitate de reglare a
procesului educational, ca intreg, ce se suprapune pe echilibrul realizat de o buna dezvoltare a
proceselor psihice, oferind posibilitatea dobandirii de noi achizitii si contribuind, in acelasi timp,

la dezvoltarea personalitatii copilului, in conformitate cu aptitudinile si interesele sale.
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1.4. Concluzii la capitolul 1

In rezultatul analizei documentelor de politici si a practicilor educationale internationale
si nationale, precum si a literaturii de specialitate referitoare la problematica ILSET am dedus
urmatoarele concluzii:

1. La nivel european, exista politici si practici relevante de invatare timpurie a limbilor
straine, care arata clar c¢a in ultimii 20 de ani s-a produs o scadere a varstei copiilor de la care se
incepe studiul unei limbi strdine, astfel, in cele mai multe state europene, varsta de incepere a
invatarii primei limbi straine ca disciplind obligatorie porneste de la 6 ani.

2. La nivel national actualmente existd unele practici de Invatare a limbilor strdine
desfasurate in etapa educatiei timpurii, preponderent in orasele Chisinau si Balti, fara insa ca
acestea sda dispund de o fundamentare stiintificad teoreticd si metodologica, deci exista un
dezacord puternic intre practicile externe si cele cu caracter intern, care se prezinta ca 0 problema
necesara de solutionat, mai ales in conditiile cand se atesta o crestere a cererii parintilor de a
oferi cursuri optionale de limbi strdine copiilor de varstd prescolara.

3. In ceea ce priveste varsta optima de invitare a unei limbi striine s-a constatat ci pana
in prezent aceasta nu a fost determinata clar, de aceea, avand 1n vedere tendinta de coborare a
debutului invatarii unei limbi strdine chiar la nivelul prescolaritatii si bunele practici existente la
nivel european, tindnd cont si de solicitarile parintilor prescolarilor din Republica Moldova
privind invatarea unei limbi strdine la etapa educatiei timpurii, care nu contravin practicilor
internationale, avansam ideea despre posibilitatea inceperii invatarii unei limbi strdine la varsta
cuprinsd intre 6 si 7 ani.

Toate aceste documente de politici si abordarile teoretice analizate reprezenta premise si
dovezi pentru dezvoltarea cercetarii noastre, ele constituie repere stiintifice pentru
conceptualizarea unei viziuni privind studierea unei limbi straine in educatia timpurie si pentru
elaborarea unei metodologii eficiente de invatare a limbii straine de catre copiii de 6-7 ani.

Concluziile formulate la finele acestui capitol evidentiaza incd o datd relevanta
problemei stiintifice identificate si necesare de solutionat prin investigatia data: elaborarea
fundamentelor pedagogice privind proiectarea si realizarea ILSET ce urmeazi a fi
concretizate In Modelul pedagogic de invatare a unei limbi straine in educatia timpurie,
Conceptia ILSET, Curriculumul optional la limba strdind pentru institutiile de educatie

timpurie (la varsta de 6-7 ani) si validate in experimentul pedagogic.
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2. REPERE CONCEPTUALE SI METODOLOGICE PRIVIND INVATAREA UNEI
LIMBII STRAINE LA VARSTA DE 6-7 ANI

Teoriile invatarii examinate in capitolul 1 al tezei, cumulate cu practicile internationale
privind ILSET, au condus la evidentierea a doui tendinte de bazi privind invitarea: tendinta
conexionista si tendinta functionala [39, p. 369], ce pot fi raportate si la invatarea unei limbi
strdine. Asa cum teoriile invatarii integrabile in tendinta functionald urmaresc structurarea si
solutionarea actuald a problemei, in cele ce urmeazd vom expune viziunea noastrd asupra
structurdrii si solutionarii problemei de cercetare formulate in cadrul prezentei cercetari, prin
conceptualizarea unor repere teoretice si metodologice ale invatarii unei limbi straine la varsta de
6-7 ani, prin care ne propunem sa raspundem cerintelor actuale privind modernizarea si inovarea
procesului de invatamant din perspectiva schimbarilor care s-au produs la nivel international si

national in ceea ce priveste ILSET.

2.1. Modelul pedagogic de invatare a unei limbi striine in educatia timpurie

Incercirile psihologilor de a da o explicatie adecvati modului in care se produce
invatarea sunt extrem de numeroase si de diverse, ceea ce a lasat de multe ori impresia ca
elaborarea unui model pedagogic unitar si coerent al acestei complexe activitdti psihice, cum este
si invitarea unei limbi striine ar fi practic imposibila. In cele ce urmeaza, prezentim un model
pedagogic de invatare a unei limbi straine in educatia timpurie, in care au fost valorificate idei,
concepte, teorii si modele analizate in capitolul anterior. Intre acestea:

e  Modelul conditionarii clasice a lui Pavlov, B. Skinner bazat pe intarirea repetata a unei
legaturi intre un stimul S si un raspuns R: stimulul neconditionat S este urmat de un raspuns
caracteristic R; un alt stimul — acesta conditionat, SC — este inadecvat pentru raspunsul R; totusi
0 lunga serie de situatii repetate, in care S este Intotdeauna precedat de SC, face ca SC sa inceapa
a provoca acelasi raspuns R.

e Modelul invatarii instrumentale (prin Incercari si greseli sau conditionarea operantd) a lui
E. Thorndike. Conform acestui model organismul poate sa dea raspunsuri variate, dar raspunsul
corect este acela care este urmat de recompensa, pentru ca el este adecvat unei anumite necesitati
a organismului. Dupd un numar mare de incercari recompensate, raspunsul corect apare cu o
mare probabilitate, pentru cd a existat o invatare. Acest raspuns este deci instrumental, este un
mijloc pentru a obtine recompensa, iar dacd raspunsul corect nu apare, organismul nu-si gaseste
recompensa. Aici motivatia joaca un rol mai important decat in primul model.

In ambele modele se subliniaza faptul ca raspunsul corect trebuie si existe in repertoriul

de comportamente ale organismului, inainte de conditionare [108, p. 31].
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De asemenea, dispunem de recomandarile de la Niirnberg privind invétarea timpurie a
limbilor straine, aparute la Goethe-Institut in anul 1996, care au fost elaborate in colaborare cu
numerosi experti din 22 de tari din lumea intreaga cu scopul de a oferi Invatdmantului timpuriu
al limbilor straine un suport curricular general valabil atat cat este posibil.

e Modelul comunicativ-functional. Aceasta abordare raspunde exigentelor invatamantului
contemporan, exigente exprimate in noul profil de formare. Gandit in functie de asteptarile
societdtii contemporane, portretul proiectiv al absolventului scolii obligatorii cuprinde capacitati,
atitudini si valori ce se regasesc, aproape integral, in finalitdtile invatarii limbilor strdine. Pentru
exemplificare, scot in evidenta doar acele trasaturi ce trimit explicit la "pedagogia" comunicarii:
folosirea unor modalitati de comunicare diverse in situatii reale; intelegerea sensului apartenentei
la diferite grupuri de comunitati; dezvoltarea capacitdtii de adaptare la situatii diferite;
dezvoltarea capacitdtilor de investigare si configurarea unui set de valori individuale si sociale,
menite sa orienteze comportamentul si cariera.

Premisa de la care s-a pornit in elaborarea alternativei comunicativ-functionale este aceea
cd o viziune didactica trebuie sa propuna un model conceptual si aplicativ coerent de proiectare,
organizare, conducere si evaluare a situatiilor de invatare, intelese intr-o manierd sistemica si
dinamica.

Totodata, mentionam ca didactica particulara, angajata specific in formarea-dezvoltarea
competentei de comunicare in limbi straine, evolueaza in raport de mai multe paradigme. Cele
mai importante pentru studiul nostru sunt [90, p. 54-84]:

e  Paradigma cognitiva. Este dezvoltata in spiritul ,lingvisticii functionale”, lansatd de J.
Austin. Urmareste centrarea studiului limbajului pe actele de vorbire. Sustine corespondenta
dintre cercetarile lingvistilor si cognitivismul promovat de neurostiinte, care a permis crearea
unor metodologii mult mai bine adaptate pentru insusirea abilitatilor comunicationale. Pune
accent pe didactica limbilor strdine, construitd interdisciplinar (lingvistica, psiholingvisticd,
psihologie, pedagogie).

e  Paradigma comunicativa. Este afirmata prin contributia lui D. Krashen. Are ca scop
principal dobandirea competentei comunicative in situatii de interactiune simulate. Proiecteaza
demersuri didactice mai personalizate, mai individualizate, bazate pe resursele motivationale ale
invatarii. Metodologic, implica distinctia dintre: @) achizitia unei limbi strdine — aplicarea unor
operatii mentale subconstiente, faira moment de reflectie, dupd exemplul copilului care invata
limba maternd. Ca achizitie completd presupune stapanirea automatismelor de limbaj; b)
invatarea unei limbi straine — care are ca fundament cunoasterea explicita si constienta a regulilor

limbii vizate.
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e Paradigma valorificarii inteligentelor multiple. Promoveaza un tip de ,,invatare centrata
pe copil, inspirata din teoria lui H. Gardner. Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare
in limbi straine depinde, astfel, de inteligenta verbala/lingvistica, dar si de resursele (congnitive
si noncognitive) ale altor tipuri de inteligenta care pot juca un rol important la nivelul Invatarii,
in raport de particularitatile fiecarui copil.

e  Paradigma invagarii unei limbi straine pe baza de continut constd in faptul ca sustine
realizarea activitatilor din curriculumul traditional prin intermediul unei limbi straine [37].

e  Paradigma actionald. Este promovatd odatd cu aparitia Cadrului European Comun de
Referinta pentru Limbile Straine. Proiecteaza demersurile didactice prin sarcini curente care pot
fi indeplinite la nivelul unor fapte ale vietii cotidiene. Angajeaza elaborarea de noi manuale
scolare, reinventarea materialelor didactice, promovarea muncii in echipa, a jocului de rol, a
abordarii copiilor ca actori sociali [ibidem, p. 73-74].

Paradigmele teoretice folosite in predarea-invatarea limbilor straine, prezentate reliefeaza
acoperirea interdisciplinard a autoarei, asigurandu-ne, odata in plus, ca nu este vorba doar despre
un demers al unui specialist in stiintele educatiei, ci si al unui specialist in LS, care cunoaste
esenta didactica si precautiile de specialitate filologice, nu doar exigentele educationale ale
schimbadrilor pe care urmeaza sa le propuna.

Actiunea de elaborare a unui posibil model pedagogic de ILSET, adaptat procesului
educational prescolar din R. Moldova, a fost precedatd de analiza documentelor de politici
educationale, lingvistice si a practicii pe plan international si national, a conceptelor si teoriilor,
modelelor de invatare prezentate in primele doua capitole ale tezei.

In modelizarea actiunii pedagogice de ILSET vom porni de la cele patru scopuri
principale ale educatiei secolului XXI, care sunt determinante pentru conturarea directiilor de
formare-dezvoltare a personalitatii umane, formulate in cadrul Conferintei Internationale a
UNESCO din septembrie 2001:

e A invata sa invefi, care presupune a sti sa acumulezi pe parcursul Intregii vieti cunostinfele si

informatiile necesare pentru formare si autorealizare;

A invata sa faci, care vizeaza achizitionarea unui sistem de competente-cheie, necesare pentru

autodezvoltare si adaptarea la conditiile schimbatoare ale lumii moderne;

A invata sa fii, care vizeaza formarea de atitudini, pregatirea pentru luarea de decizii si

dezvoltarea capacitatii de autoedificare a personalitatii in baza valorilor morale si sociale;

A invaga sa traiesti impreund cu altii, ceea ce presupune acceptarea alteritafii,

comprehensiunea celuilalt, invatarea cooperarii si a dialogului social [67].
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Potrivit M. Hadirca, tocmai plecand de la aceste directii de dezvoltare, specialistii
UNESCO au conturat modelul educativ necesar de dezvoltat in contextul cultural al societatii
informationale, bazatd pe cunoastere, care este axat pe conceptia educatiei permanente si vizeaza
dezvoltarea a patru coordonate valorice ale conceptului de invatare: a invdfa sa stii — a invata sa
faci — a invata sa fii — a invaga sa traiesti impreunda cu altii, iar acest model a fost adoptat de
catre toate sistemele din Uniunea Europeana, inclusiv de cel din Republica Moldova [idem].

Modelul ZLSET (Figura 2.1.) s-a constituit din urmitoarele componente [68]:

Recomandarile UE privind necesitatea ILS in societatea actuald,
e [nvdtarea unei limbi strdine in educatia timpurie;

e Fundamentarea teoreticd a ILSET;

e Fundamentarea praxiologica a ILSET:

e Profilul copilului de 6-7 ani;

e Transferul tehnologic;

e Finalitatea ILSET: achizitionarea de cdtre copiii de 6-7 ani a competentelor lingvistice la
nivelul Pre Al.

e Disponibilitatea pentru procesul de invatare continud a LS.
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Fig. 2.1. Modelul pedagogic de invatare a unei limbi strdine in Educatia Timpurie
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Componenta Recomandirile UE privind necesitatea ILS in societatea actuali
constituie prima referintd in cadrul modelului elaborat in cercetarea noastrd. UE incurajeaza
invatarea a cel putin doud limbi strdine de catre cetatenii ei. Societatea caleidoscopicad actuala
pune cunoasterea limbilor strdine in centrul retelei sale educationale, ba, mai mult, o
desemneaza drept dimensiune direct responsabilda de integrarea sociald a individului si de
succesul sau profesional. Astfel se explici numdarul impresionant de proiecte, conferinte si
reuniuni internationale din ultimii ani ce au avut ca obiectiv principal armonizarea ILS cu
contextul european general si trasarea unor noi directii de dezvoltare in ceea ce priveste
politicile lingvistice educative, care ar trebui sa favorizeze invatarea mai multor LS pe parcursul
intregii vieti, astfel incat, europenii sd devina efectiv cetdteni plurilingvi si interculturali,
capabili sa comunice intre ei in toate domeniile [90].

Din Recomandirile UE deriva urmitoarea componenti a modelului - Invitarea unei
limbi strdine in educatia timpurie, care trebuie inteleasd ca o intentie pedagogica de promovare
si implementare 1n practica educationald a RM. Astazi este stabilit cd oamenii pot invata oricand
una sau mai multe limbi. Rezultatele cercetdrilor privind insusirea LS si cercetdrile asupra
functiilor creierului au indicat ca Insusirea unei LS trebuie sd se promoveze de timpuriu [151,;
177 etc]. Psihologia varstelor subliniaza gradul ridicat de disponibilitate emotionald si
intelectuald a copiilor pentru invatarea unei LS [141], in timp ce neuropsihologii avanseaza
nu putem afirma ca s-a ajuns la o concluzie pe aceasta tema.

Totusi, in prezent, tendinta generala este de a considera initierea precoce in invatarea unei
limbi straine extrem de benefica, fard a avea un rol exclusiv in atingerea performantei lingvistice,
insd doar daca ea este potentata de indeplinirea unor conditii fundamentale: existenta unui mediu
educational corespunzator, caracterul interactiv al orelor, exprimarea fluentd a profesorilor,
dublatd de o pronuntie si o intonatie fara cusur. Printre avantajele sale s-ar numara impactul
pozitiv asupra dezvoltarii limbajului copiilor si a constiintei lor interculturale, precum si
introducerea mult mai facila a celei de-a doua limbi straine in clasele de gimnaziu [90].

Fundamentarea teoretici a ILSET pleaci de la urmatoarea supozitie: /nvdtarea limbilor
straine a devenit o necesitate stringentd in societatea actuala, astfel a dobandit un loc important
in cadrul initiativelor emblematice integrate in strategia de ansamblu a Uniunii Europene —
,Europa 2020 - promovarea cresterii inteligentei, durabild si favorabild incluziunii [128]. In
special, competentele lingvistice, ca un mijloc de incurajare a mobilitatii transfrontaliere a
cetatenilor UE, joaca un rol crucial in cadrul initiativei: Tineretul in Miscare si Agenda pentru
Noi Competente si Locuri de Munca. imbunatitirea calitatii si eficientei invatarii limbilor straine
a devenit unul dintre obiectivele-cheie ale Cadrului Strategic pentru Educatie si Formare
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Profesionald ("ET 2020"). Cadrul subliniaza necesitatea de a permite cetdtenilor sd comunice in
douad limbi strdine, cat mai devreme, pe langd limba maternd, precum si necesitatea promovarii
predarii limbilor straine si oferirea emigrantilor oportunitatea de a invata limba tarii gazde [14].

Fundamentarea teoretica a ILSET este reprezentatd in Model de o abordare integratoare a
teoriilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice, raportate la varsta de 6-7 ani; Conceptia
ILSET (vezi: Figura 2.1.).

Analiza principalelor categorii de teorii ale stiintei invatdrii ne-a permis sa deducem
teoriile specifice ILSET: teoria invatarii, teoriile nativiste, teoriile sociale, teoriile
constructiviste, teoria invatarii socio-culturale §i zona proximei dezvoltari a lui JI. BeiroTckuid,
teoriile structuraliste, teoria operationala, analizate si descrise in capitolul I al lucrarii si care
stau la baza Conceptiei ILSET.

Componenta Factori: sociali, politici; pedagogici vizeaza corelarea acestora in procesul
de predare si realizare a ILSET. Politicile UE in materie de limbi urmaresc si protejeze
diversitatea lingvistica si sd promoveze cunoasterea limbilor din motive de identitate culturala,
integrare sociald, precum si deoarece cetdtenii multilingvi sunt mai bine plasati pentru a
beneficia de oportunitati de invatdmant si de obtinere a unui loc de munca pe piata unica [38; 40;
74].

Pentru a depdsi dificultdtile de comunicare intdmpinate de profesionistii din domeniul
limbilor si pentru a facilita cooperarea intre institutiile educationale europene au fost elaborate
Cadrul European Comun de Referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare si Portofoliul
European al Limbilor [13; 98; 192]. Aceste instrumente promoveaza plurilingvismul si propun
un model de evidenta a celor mai diverse experiente interculturale si de invatare a limbilor, care
le confera totodata o recunoastere oficiala.

Asadar, plurilingvismul este un aspect care face parte integrantd din legitimitatea,
transparenta si caracterul democratic al proiectului european. La baza acestei afirmatii stau
marturie sutele de documente elaborate si proiecte inifiate de institutiile europene, precum si de
constituirea, la inceputul anului 2007, a unui portofoliu dedicat multilingvismului [77].

In ceea ce priveste componenta factorii pedagogici: cadrele didactice, educatoarele si
profesorii au un rol-cheie in invatarea timpurie a limbilor straine. Ei sunt, pe langa parinti, cele
mai importante persoane pentru copil si au o influentd hotaratoare asupra atmosferei de la locul
invatarii si a dotarii mediului ambiant al copilului. Cu cat e mai calificata educatoarea, respectiv
profesorul, privind cerintele diverse si specifice, cu atat e mai eficient Invatamantul timpuriu.

Pe langa oferta de limba strdind, din partea profesorului mai sunt necesare competente de
specialitate: cunostinte de limba straind, cunostinte culturale, competente metodico-didactice,

precum si anumite cunostinte $i experiente extraprofesionale: placerea de a comunica;
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aptitudinea si dorinta de comunicare interculturald; gandirea critica, orientata pe problematizare;
competenta de a cunoaste, a alege si a utiliza cele mai potrivite strategii de Invatare; invatarea pe
tot parcursul vietii, asumat ca principiu pentru sine Tnsusi §i pentru toti cei ce invata; dezvoltarea
deschiderii pentru noi abordari in gandire si invatare; aptitudinea de a colabora armonios si
productiv cu colegii i cu copiii; Tmbunatatirea permanenta a propriei competente de utilizare a
tehnologiei media; perceperea increzatoare si orientatd a rolului si sarcinii didactice proprii;
dorinta permanenta de a colabora cu toti participantii la procesul de educare si instruire [90, p.
45-47].

Insa, profesorii de limbi trebuie si constientizeze faptul ca pentru stapanirea metodelor
sunt ,esentiale” cunostintele de psihologie si de lingvistici. Competenta didactica se
desavarseste prin stapanirea ferma a disciplinelor de baza, mai curand decat prin proliferarea
cursurilor despre metode [109].

Rolul cadrului didactic in ILSET este de a indruma copiii nu numai spre o noua limba, ci,
cu tact, si spre o noud culturd. Rolul de mijlocitor al culturii poate fi asumat numai cu niste
cunostinte interculturale corespunzatoare si cu cunostinte de cultura generala.

In contextul actual, formarea profesorilor de limbi straine influenteazd in mod decisiv
calitatea procesului de predare-invatare a limbilor straine si determind in mod direct gradul de
motivatie al copiilor. Prin urmare, un astfel de cadru didactic:

e este sensibil la noile directii de promovare a plurilingvismului si pluriculturalitatii;

e cunoagste si apara principiile unei educatii care dezvolta astfel de competente;

e are o abordare reflexiva fatd de noile functii si roluri ale profesorului de limbi strdine ca
formator;

e interactioneaza cu diferiti alti agenti educationali;

e observd, analizeazd si exploateazd - in termeni didactici - varietatea prezentd in mediul
pedagogic;

e creeazd, experimenteazd si evalueaza proiecte educative cu scopul de a dezvolta competentele
plurilingve si pluriculturale;

e coopereaza cu profesorii care predau alte discipline sau alte limbi strdine, intr-0 abordare
integrata si interdisciplinara actuala [90, p. 52-53].

La nivel international, formarea/ instruirea educatoarelor de specialitate si a profesorilor
de limbi decurge pe cai diferite si de aceea are o structurd foarte amestecati. in Republica
Moldova, este asigurata doar formarea initiald a cadrelor didactice, care se realizeazd in cadrul
UPS ,,Jon Creangd” la Facultatea de Pedagogie cu dubla specialitate: Pedagogie prescolara si

limba engleza/franceza.
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Fard indoiala ca presiunea exercitatd de catre pdarinti a contribuit in mod decisiv la
dezvoltarea rapida a conceptului de invatare precoce a limbilor strdine, mai mult decat in cazul
altor discipline. In Republica Moldova, de exemplu, inci din anii '90, parintii au solicitat
educatoarelor activitati de predare a limbilor moderne si au cautat, in Incercarea aproape
subconstientd de a compensa lacunele vechiului sistem de educatie. Acelasi lucru s-a petrecut si
in celelalte state. Consecinta fireasca a acestei stari de fapt a fost raspunsul reactiv al autoritatilor
din majoritatea tarilor europene, care au inteles nevoile de instruire ale copilului din zilele
noastre si miza sociala deosebita a invatarii unei (sau mai multor) limbi straine [ibidem].

Chiar daca ocazional mai apar temeri la parinti si la cadre didactice ca prin invatarea
timpurie a limbilor strdine copiii ar putea fi suprasolicitati, astdzi majoritatea paringilor vad in
invatarea timpurie a limbilor strdine o sansad pentru copiii lor. Ei sunt in mare masura informati
ca inceperea timpurie oferd copilului avantaje clare dovedite pentru Invatarea suplimentara, mai
rapid si cu efort mai mic, a uneia sau mai multor limbi strdine. Astfel, parintii trebuie incurajati
sd practice limba strdind cu copiii lor la domiciliu ca o modalitate de consolidare a competentelor
lingvistice.

Aceasta este posibil prin respectarea unor principii generale, care orienteaza practica
didactica a cadrelor didactice din domeniul invatarii limbilor straine la varsta de 6-7 ani, prin
care pot fi atinse scopul si finalitatile educationale ale ILSET: Principiul educatiei centrate pe
copil; Principiul valorificarii particularititilor de varsta; Principiul liberei optiuni (al
motivatiei proprii); Principiul invatarii active bazate pe joc; Principiul educatiei ca
interactiune  dintre  parinte/profesor si  copilul  educat;  Principiul  asigurarii
continuitatii/tranzitiei. Aceste principii generale sunt completate cu un sistem de principii
specifice ILSET: Principiul dezvoltirii armonioase a personalititii copilului; Principiul
compus) in prezentarea continuturilor; Principiul adaptarii la context; Principiul abordarii
individualizate; Principiul personalizarii (sensibilizarii individuale); Principiul achizitionarii
active a cunostintelor, aptitudinilor si atitudinilor; Principiul aborddrii comunicative a
continuturilor lingvistice §i tematice; Principiul abordarii interculturale; Principiul coparticiparii
active a copilului la procesul de predare-invatare-evaluare; Principiul centrarii pe succes.

Finalitatea ILSET: achizitionarea de citre copiii de 6-7 ani a competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al. Competenta lingvistica a celui care invatd nu se mai masoara
numai prin competentele lingvistice de limba maternd, ci si in capacitatile acestuia de a stapani
multitudinea de sarcini ale comunicarii interculturale. Pentru copilul care invata trebuie date
impulsuri si oferite continuturi, pe baza carora se pot dezvolta deschiderea si toleranta

vorbitorului intercultural. Intalnirea timpurie cu limba striina trebuie si trezeasci interes pentru
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limba, sd-i provoace bucurie invatarea ei si s motiveze copilul sa se facd inteles si intr-o alta
limba decat limba materna.

Inceputul invatarii timpurii al limbilor striine trebuie si se concentreze pe de o parte
asupra dezvoltarii competentelor de limba, iar pe de alta parte sd stimuleze competentele
generale, interculturale si de strategie a invatarii [108].

Dezvoltarea competentelor generale - ca de exemplu, competentele personale si sociale —
nu se petrece separat de dezvoltarea altor competente si este In aceastd privingd si o sarcina
importanta a invatarii timpurii a limbilor straine [21].

Fundamentarea praxiologici a ILSET, a doua componenti de bazi a Modelului
pedagogic de ILSET, care reflectd ce trebuie operat, proiectat, asigurat pentru transpunerea in
practici a activitatilor de ILSET si implica: asigurarea unor conditii pedagogice: elaborarea unui
Curriculum la LS pentru ET ; formularea Standardelor de Invatare si Dezvoltare ale copilului de
la nastere pand la 7 ani [113, p. 68]; elaborarea Programului de invatare a LS si a Sistemului de
activitati privind ILSET, descrise in Capitolul II al tezei.

Componenta Conditii pedagogice din Modelul pedagogic al ILSET cuprinde specificari
de strategie in vederea asigurarii procesului de punere in aplicare a fundamentelor teoretico-
praxiologice a ILSET.

Aceste fundamente teoretice si praxiologice ale Modelului pedagogic de ILSET reflecta
posibilitatea ILSET si necesitatea realizirii acesteia in societatea actuala.

In centrul Modelului este situat Profilul copilului de 6-7 ani, ca subiect si obiect al
invatarii. Imaginea unei retele de factori/ conditii care inconjoard copilul, ilustreaza cat de
complexe sunt influentele asupra procesului de invatare timpurie a limbilor straine. Plasarea in
centru a copilului, care pentru a-si manifesta curiozitatea si dorinta de a invata o limba straina
individuale, este in concordanta cu Principiile metodico-didactice, continute in recomandarile de
la Niirnberg privind invatarea timpurie a limbilor strdine [99].

Oferta de limbi straine croitd pe invatarea timpurie trebuie sd se adreseze personalitatii
copilului in dezvoltarea lui de ansamblu. Ea trebuie sa stimuleze competentele emotionale,
creative, sociale, cognitive si lingvistice in egald masurd pentru comunicare in limba straina.
Pentru a reusi aceasta, fiecare copil in parte trebuie sprijinit corespunzator dezvoltarii sale
personale [21].

Transferul tehnologic. Aceasta abordare, dupa I. Bontas, exprima necesitatea Imbinarii
stranse a componentei ideatice a Tnvatarii cu componenta actionald, aplicativa a Invatarii, adica
cu actul de insusire a cunostintelor practice sau de formare a priceperilor si deprinderilor practice

productive, de proiectare, de investigatie, etc [7, p. 136].
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In cel mai larg sens, transferul de tehnologie este un proces de comunicare care conduce
la introducerea in practica a rezultatelor cercetdrii sau a unor informatii noi. Fie ca este vorba de
transmiterea de cunostinte de la cercetarea fundamentala la o tehnologie aplicativa, transferul de
tehnologie este Tn esentd o problema de flux de cunostinte de la unii la altii. Acest transfer se
poate produce prin procese educationale, prin literatura stiingifica sau prin contactul direct intre
persoane. Aceasta notiune este strans legata, fara a se confunda insa, cu notiunea de ,,transfer de
cunostiinte” [155].

Ultima componenta a Modelului, Disponibilitatea pentru procesul de invatare continud
a LS sustine continuitatea invatarii. Pentru aceasta, cadrele de specialitate ce lucreaza la niveluri
diferite de invatare, de exemplu prescolar si primar, trebuie sd se informeze reciproc. Se
recomanda urmatoarele cai:

« Realizarea de portofolii, la sfarsitul treptei de invatamant: prescolar si primar;
o Conferinte de coordonare;
e Schimburi reciproce si cursuri de perfectionare comune [90].

Pentru continuitatea invatamantului timpuriu al limbilor strdine, ruptura intre gradinita si
scoala primara este deseori o problema. Un instrument important pentru realizarea continuitatii
procesului de invatamant in diferite niveluri este corelarea curriculumului pentru oferta de limbi
straine pentru toate ciclurile scolare [idem]; [125].

In concluzie, invitarea limbilor strdine se face de-a lungul intregii viefi, reprezinti o
activitate continud si complexd, pentru care politicile UE au formulat urmatoarele obiective
specifice: invatarea limbii materne plus doud alte limbi; debutul invatarii LS 1n educatia
timpurie; punerea bazelor invatarii LS in invatamantul secundar; dezvoltarea invatarii LS in
invatamantul superior; invatarea LS de catre adulti; Incurajarea invatarii LS de catre persoane cu

nevoi speciale; in invatamantul secundar; dezvoltarea unei game largi de limbi [74]; [68].

2.2. Conceptia auctoriala privind invitarea unei limbi striine la varsta de 6-7 ani
In conceptualizarea procesului de invitare a unei limbi striine la varsta de 6-7 ani am

pornit de la urmatoarele premise si linii de strategie imediata:

* recomandarile comisiilor europene privind achizifionarea competentelor-cheie in cadrul
invatamantului obligatoriu;

« tendintele inregistrate la nivel international si national in ceea ce priveste eficientizarea
invatarii limbilor straine;

 experientele nationale si internationale privind invdtarea unor limbi strdine la o varsta

precoce - 6-7 ani;
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* solicitarea parintilor copiilor din IET in ceea ce priveste invatarea timpurie a unei limbi
straine;

* racordarea procesului de formare a competentelor prescolarilor la nivelul Pre Al de
performanta ale CECRL;

* necesitatea ajustarii sistemului de ILSET si a tipurilor de activitati de invatare specifice ET
la particularitatile psihofiziologice ale copiilor de 6-7 ani.

Aceste premise impun cu necesitate coborarea varstei de ILS in ET, mai exact la vérsta
de 6-7 ani, considerata drept varsta posibila de debut in invatarea unei limbi straine in ET.

Conceptualizarea Invatarii unei limbi straine la varsta de 6-7 ani se Intemeiaza pe ideile,
conceptele, teoriile si modelele teoretice analizate si sistematizate in capitolul 1, vizeaza
asigurarea integralitatii educatiei lingvistice la nivelul Invataimantului prescolar si a continuitatii
ILSET in raport cu ciclul primar, urmireste actualizarea unei pedagogii active, indeosebi a
metodelor interactive sau cu caracter bilateral, fondate pe experiente, pe colaborarea si
relationarea interpersonald, pe reflectii si contraargumentdri, pe medieri si exprimari
interculturale, pe dezvoltarea gandirii creative si critice, pe formarea inteligentei sociale si
actionale, drept constituente ale unui invatamant formativ contemporan. Implementarea strategiei
educative actionale presupune din partea participantilor la proces: profesor—copil, copil—
profesor, copil-copil etc., o adoptare a unui comportament adecvat axat pe respect reciproc,
atitudine pozitiva, sinceritate, punctualitate, discretie si confidentialitate, responsabilitate [37].

La baza conceptualizirii ILSET stau idei, concepte psihopedagogice esentiale, modele si
teorii educationale privind legitdtile de dezvoltare a copilului de varsta prescolara, proiectarea
activitatilor de invatare, continuturile educationale si metodele de predare-invdtare a limbilor
straine in educatia timpurie, printre care evidentiem:

e conceptia dezvoltarii invatamdntului in Republica Moldova (N. Bucun, VI. Gutu, S.
Musteatd, G. Rudic);

o conceptia dezvoltarii sistemului educational prescolar din R. Moldova (S. Cemortan);

e teoria curriculumului (S. Cristea [39], S. Cemortan [20], V1. Gutu [66], I. Gutu [63] L.
Pogolsa, N. Bucun [96]);

e feoriile invatarii: teoria conexionistd a invatarii (E. [. Throendike); teoria instruirii
programate (B. F. Skiner); teoriile umaniste ale invatarii (C. Rogers, A. H. Maslow) s. a.

e conceptele si viziunile psihopedagogice asupra procesului de invagare a limbilor straine in
educatia timpurie selectate de autori precum: W. Penfield si L. Roberts [183], E. Lenenberg
[179], S. Krashen [104], J. Meisl, M. Nikolov [182], D. Birdsong [156], S. Marinova-Todd, D.
Marshall si C. Snow [180], T. Scovel [185], H. Stern [189], B. Skiner [188], W. Riwers [99], E.
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Tomson si D. Serba [103], T. Slama-Cazacu [109]; J.Racu [152]; A. C. Petrescu [90]; A.
Kynbiruna [148]; T. Yuctskoa, E. Uepnymenko, I'. Conuna [150].;

e acceptiunile metodologice privind formarea capacitatilor de invagare a unei limbi strdaine
in educatia timpurie extrase din metodologiile descrise de: F. Genesse [170], W. Lambert, s.a.
[177], W. Penfield si L. Roberts [183], E. Lenenberg [179], S. Krashen [176], E. KytbieBa [149],
A. Paus [88] , W. Riwers [103], S. Cemortan [21].

Astfel, T. Slama-Cazacu sustine ca nici chiar modul empiric si nesistematic - fara ,,reguli
gramaticale”, ci numai prin simpla conversatie (dar bazandu-se pe cunostintele lingvistice oferite
de limba sa maternd, pe gandirea sa evoluata, etc.), in care Tnvata limba respectiva adultul care se
afla Intr-o tard straina, nu este identic cu cel in care deprinde copilul limba materna. Pe de alta
parte, in cazul predarii limbilor straine copiilor de 6-7 ani, care au insusit deja limba materna,
procesul nu decurge intocmai cu cel al insusirii limbii materne, deoarece existd, de asemenea,
cele trei aspecte: prezenta unui cod de baza - limba materna, particularitatile unei varste mai mari
si posibilitatea (chiar daca e abia in curs de formare) a metalimbajului.

Conceptia invatarii unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani se fondeaza pe urmatoarele
concepte, viziuni, modele si principii de proiectare-realizare a procesului didactic in IET.

Conceptul de abordare functional-pragmaticd a invatarii are caracter dominant, intrucat
comunicativitatea, constituind functia de bazd a limbii, se va realiza plenar atat la capitolul
prezentarii continuturilor lingvistice, cat si la capitolul selectarii si actualizarii continuturilor si
domeniilor tematice. Importanta crescandd a schimbadrilor culturale, integrarea in Europa,
ralierea la valorile universale, procesul de mondializare au sporit ocaziile de contact cu purtatorii
limbilor straine. Acest ansamblu motivant implicd o viziune pragmatica a procesului de predare-
invatare a limbii strdine cand are loc formarea ascendentd si acumularea competentelor de cétre
viitoarea personalitate. Programul la limbile strdine in gradinifd se va axa cu precadere pe
intentiille de comunicare. Copilul trebuie sa fie capabil sa declanseze comunicarea si
interactiunea.

Principiul educatiei centrate pe copil: respectarea si valorizarea unicitatii copilului, a
nevoilor, trebuintelor si caracteristicilor acestuia in procesul de invatare a unei limbi straine. Nu
toti copiii au aceleasi nevoi de Tnvatare si nu tofi ating standardele la acelasi nivel de performanta
in acelasi timp. Astfel, continuturile propuse pentru ILSET trebuie si vizeze asteptirile realiste
privind dezvoltarea copilului la varsta respectiva.

Principiul valorificarii particularitatilor de varsta: varsta joaca un rol determinant in
procesul de achizitie a unei limbi straine. Stim ca exista o perioada privilegiata in timpul careia
copilul da dovada de o mare adaptabilitate, manifesta o formidabild curiozitate de a cunoaste, de

a Intelege, este cat se poate de spontan si de flexibil din punct de vedere cognitiv. Vorbim despre
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perioada in care asimilarea sistemului de intonatie si de accent al unei limbi secundare reprezinta
o0 necesitate absoluta, atunci cand educabilul da dovada de o motivatie intrinsecd deosebita si este
dispus si participe la activitati de invatare dintre cele mai diverse. In plus, copiii, nu manifesta
acea anxietate lingvistica, acel blocaj psihic des intalnit la elevii mai mari sau la adulfi care i
impiedica pe acestia sa se exprime natural intr-o limba straina.

Principiul liberei optiuni (al motivatiei proprii): impune ca profesorul sa facd apel la
capacitatea copilului de a alege dintr-o diversitate de activitati pe cele preferate, ce corespund
Dupa N. Oprescu, acest principiu mai poate fi numit al motivatiei. Motivatia procurd o
autojustificare pentru Invatarea unei limbi, ea fiind raportul psihologic care se stabileste intre
invatarea limbii si toate determinantele interne acestei invatari; ea justifica, pentru individul
respectiv, efortul necesar in invatare.

Principiul invatdrii active bazate pe joc: rolul cadrului didactic este de a pune in lumina
esenta activitatii, informatiile esentiale, de a antrena copiii in invatare, in joc, de a le stimula
creativitatea, inteligenta, efortul participativ, afirmarea personala. Copiii, la randul lor, sunt
participanti activi la propria formare; ei nu reprezintd recipiente pasive pentru acumularea de
cunostinte in ILSET, ci invati prin joc, prin implicare activa, angajare, explorare si exploatarea
simturilor — auz, vaz, gust, etc.

Principiul educatiei ca interactiune dintre parinte/profesor si copilul educat —
abordarea psihocentrista si sociocentristi: rezultatul ILSET depinde de ambele parti participante
la proces — atat de individualitatea copilului, cat si de personalitatea profesorului/parintelui.

Principiul asigurdrii continuitatii/tranzitiei: vizeaza ,modulele” de cunostinte, in
inlantuirea lor cronologica, privite inter si transdisciplinar, tematic, nu doar pe activitdfi bine
definite. Copiii vor fi antrenati sd transfere cunostintele, sa le integreze in sisteme tot mai
cuprinzatoare, sd aiba o viziune sistemicd asupra lumii, asupra vietii, integrand cunostintele in
ansambluri operationale, in scheme de actiune aplicabile in situatii noi.

Aceste principii generale sunt completate cu un sistem de principii specifice ILSET:
Principiul dezvoltdrii armonioase a personalitatii copilului; Principiul ilustrativitatii in
prezentarea continuturilor; Principiul adaptarii la context; Principiul abordarii individualizate;
Principiul personalizarii (sensibilizarii individuale); Principiul achizitiondrii active a
cunostintelor, aptitudinilor si atitudinilor; Principiul abordarii comunicative a continuturilor
lingvistice §i tematice; Principiul abordarii interculturale; Principiul coparticipdrii active a

copilului la procesul de predare-invatare-evaluare; Principiul centrarii pe succes.
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Conceptia nvatarii unei limbi straine la varsta de 6-7 ani este elaboratd in conformitate
cu cerintele curriculare privind valorificarea continuitatii invatarii / instruirii solicitate de Cadrul
comun de referintd pentru dezvoltarea curriculumului national (2018), precum si cu prevederile
Volumului Complementar al Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi (2018),
avand in vedere:

e promovarea aborddrii actionale — limba strdinad utilizatd in scopul de a actiona;

e valorificarea conceptelor-cheiec ale medierii: construirca sensului in interactiune si
trecerea de la nivelul individual la nivelul social in invatarea limbilor straine, In principal
prin proiectarea copilului ca actor social.

Conform CECRL, sunt stabilite 6 niveluri de competenta lingvistica: Al, A2, Bl, B2,
C1, C2, care corespund diviziunii clasice de cunoastere a limbii:

* nivel de baza (A) - utilizator elementar
* nivel intermediar (B) - utilizator independent
* nivel avansat (C) - utilizator experimentat.

Nivelul Al (Introductiv sau de descoperire) este considerat nivelul elementar al
capacitatii de intelegere si producere a unei limbi striine care poate fi identificat. Inainte insa de
a atinge acest nivel, copiii pot sd indeplineasca cu eficacitate un anumit numar de sarcini
specifice care corespund nivelului Pre Al, utilizdnd o gama de mijloace lingvistice foarte
limitata [192]. Acest nivel poate fi atins in ET, odata cu introducerea ILSET la varsta de 6-7 ani.

La nivelul Pre Al copilul poate intelege afirmatii scurte, foarte simple, cu conditia ca
acestea sa fie pronuntate lent si clar, insotite de imagini sau gesturi pentru a sprijini intelegerea si
sd fie repetate dacad este necesar. Copilul de 6-7 ani poate recunoaste, insusi si folosi cuvinte
uzuale, frecvente In comunicarea de zi cu zi (numere, date, zile ale sdptdmanii, denumiri de
obiecte, fiinte si nume de persoane cunoscute etc.). Poate intelege si poate raspunde la intrebari
foarte simple care il privesc direct (de exemplu, nume, varstd si adresd), spuse cu claritate si
viteza corespunzatoare varstei si contextului educational [41].

In tabelul 2.1. prezentim un model de descifrare a nivelului PreAl, elaborat dupa

CECRL si structurat pe formarea deprinderilor de intelegere si vorbire [192].
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Tabelul 2.1. Model de descifrare a nivelului Pre A1, elaborat dupa CECRL

Nivelul de| S Activititi lingvistice
>
invitimant | (5 Intelegere Vorbire
Poate identifica sunete si unele | Poate pronunta sunete si unele
grupuri de sunete specifice limbii | grupuri de sunete specifice limbii
E ~ | strdine, rostite izolat si in cuvinte. | strdine, izolat si in cuvinte. Poate
SIE S | Poate recunoaste auditiv denumirile | reproduce cuvinte, modele verbale
E < Z unor obiecte, fiinte din mediul | scurte si pe teme familiare cu
= b apropiat in enunturi simple si scurte, | sprijinul profesorului. Poate numi
< o = articulate clar si rar, pe teme uzuale, | si descrie unele obiecte, fiinte, din
= % £ | cu sprijin imagistic sau gestual din | universul imediat, dupad marime si
5 2 :z:\;n partea profesorului. culoare. Poate formula intrebari si
= z o raspunsuri scurte cu referire la
a A propria persoand, obiecte, fiinte
din imediata apropiere, ajutat de
profesor.

Modelul respectiv urmeaza a fi dezvoltat si structurat intr-ul Curriculum optional la limba
straind pentru institutiile de educatie timpurie, care va include principiile, scopul, obiectivele,
competentele specifice, unitatile de competente, exemple de activitati de invatare, sugestii
metodologice, unitati de continuturi educationale recomandate si sugestii de evaluare.

Scopul fundamental al invatarii unei limbi straine la varsta de 6-7 ani vizeaza
achizitionarea de catre copiii de aceastd varstd a competentei de comunicare orald elementard
intr-o limba strdina, necesare pentru a intelege si produce enunturi scurte si simple, care sa
corespunda, conform descriptorilor CECR la Limbi straine, nivelului Pre A1 in comprehensiunea
orala si in producerea/ interactiunea orala.

Conform CECRL, nivelul Pre Al este baza formarii nivelului mediu Al, nivelul de
calificare cand copilul nu a dobandit Inca o capacitate de a se exprima autonom, ci se bazeaza pe
un repertoriu de cuvinte si expresii pregatite [192, p .48]. Acest repertoriu poate fi insusit de
copit la varsta de 6-7 ani, el asigura formarea competentelor lingvistice la nivelul Pre Al.

Competenta lingvistica la nivelul Pre Al vizeaza un sistem integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori achizitionate la nivel elementar, formate si dezvoltate prin invatarea
unei limbi strdine, a caror mobilizare in diverse contexte si situatii de invatare permite
identificarea si rezolvarea diferitelor probleme de comunicare.

Competenta lingvisticd la nivelul Pre Al poate fi atinsd prin formarea urmatoarelor

competente specifice:
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1. Receptarea mesajelor orale scurte in diverse situatii de comunicare, manifestand
atentie, interes §i atitudine pozitiva,

2. Exprimarea mesajelor orale scurte, demonstrand comportament verbal si nonverbal in
diverse contexte de comunicare uzuale;

3. Aprecierea elementelor specifice culturii limbii straine invdtate, exprimdnd interes §i
respect pentru valorile nationale.

Examinand dimensiunea CECRL, este important sd subliniem faptul cd invétarea unei
limbi este un proces continuu si individual. Nu existd doi utilizatori ai unei limbi, fie ei locutori
nativi sau elevi straini, care ar avea exact aceleasi competente sau care si-ar dezvolta
competentele exact in acelasi mod. Orice tentativa de a defini anumite ,,niveluri” de competenta
este in mare masurd arbitrard, precum ea este arbitrard n orice domeniu al cunostintelor sau
deprinderilor. Cu toate acestea, din motive practice, este util de a elabora o scala de niveluri, cu
scopul de a segmenta procesul de Tnvatare in vederea elaborarii programelor de studiu, descrierii
continutului examenelor de calificare etc. Numarul lor si nivelul pe care il ating vor depinde in
mare masurd de organizarea specifica a unui sau altui sistem educativ si de obiectivele care au
reglementat elaborarea lor. Este posibil de a defini procedeele si criteriile pentru etalonarea si
formularea descriptorilor utilizati, cu scopul de a caracteriza nivelurile succesive de competenta
[13, p. 21].

Conceptia ILSET urmeazi a fi transpusd in practica printr-un Curriculum optional la
limba strdina pentru copiii de 6-7 ani, elaborat pentru cadrele didactice, cu descifrarea tuturor
componentelor unui curriculum.

Continuturile curriculare ale ILSET includ cunostinte elementare de vocabular, de
gramaticd elementara (substantive, verbe, articole, pronume etc.), structurate pe doua dintre cele
patru domenii ale comunicarii - comprehensiunea orala si producerea/ interactiunea orala.

Activititile de invitare propuse in Curriculum optional la limba strdind pentru copiii de
6-7 ani reies din perspectiva comunicativ-functionala de invatare a limbii si includ o diversitate
de tehnici de comunicare integratd, transversale, abordate prin prisma functionalitatii si a
abordarilor actionale, urmarind dezvoltarea deprinderii integratoare: intelegerea la auz si
producerea de mesaje orale scurte, ca baza pentru interactiunea verbald si formarea
competentelor specifice corespunzatoare nivelului Pre A1 [41].

Invitarea unei limbi striine la vérsta de 6-7 ani este diferitd de cea in cadrul activitatii
obligatorii. Prescolaritatea este stadiul in care se realizeazd o evidentd invatare afectiva prin
observarea conduitelor celorlalti, prin imitare dar si prin asimilarea unor cerinte $i norme.

Premisele invatarii la aceasta varsta se integreaza cu succes in formele de activitate specifice
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copiilor: joc, desen, modelare, etc, cu conditia sa fie indrumate de pedagog; sia actioneze
conform regulilor, instructiunilor; sa-si poata autoevalua obiectiv activitatea [21, p. 78].

Invitarea unei limbi strdine nu poate fi redusid la predarea notiunilor de gramatici si
vocabular, finalitatea acesteia este de a crea copilului abilitatile necesare comunicarii elementare
in situatiile pe care le presupune viata sa cotidiana. Altfel spus, e nevoie de ,,0 gramatica a
folosirii limbii” sau ,,0 gramaticd a competentei de comunicare”, sustine V. Paus [88].

O abordare mai functionald a notiunii de ,,competentd de comunicare” propun G. R.
Tuker si W. E. Lambert, Tn opinia carora dezvoltarea competentelor lingvistice presupun mai
catre valorile si traditiile poporului a carui limba este studiata” [177].

Formarea competentelor lingvistice la copii in timpul activitatilor de invatare a unei limbi
straine presupune existenta unor instrumente didactice adecvate. Conform opiniei lui A. Pereti,
alegerea demersului metodologic releva responsabilitatea cadrului didactic, sub rezerva sa fie
achizitionate cunostintele [89, p. 102].

Una dintre activitatile specifice ET privind dezvoltarea competentelor lingvistice este
jocul didactic, venit din antichitatea greaca si romana, foarte actual si in ziua de azi, actiune care
constd in a plasa copiii intr-o situatie ludicd cu caracter de instruire, antrenandu-le inteligenta,
imaginatia, creativitatea si conducandu-i implicit la dezvoltarea comunicarii — obiectiv cadru
privind predarea - invatarea limbilor straine [29, p. 102].

Jocul didactic constituie o activitate mentald dinamica, care se desfasoara intr-0
atmosfera de distractie in care predomina actiunea didactica simulata [39, p. 210].

Predilectia pentru joc este innascuta la copil, profesorului revenindu-i doar misiunea de a
cultiva pe multiple cai aceasta facultate, indrumandu-1 sd patrunda in subtilitatile vietii reale si
ajutandu-l sa constientizeze valorile ei autentice.

Jocul didactic contribuie la stimularea activitatii personale, imbunatatirea reciproca a
relatiilor dintre copii, copii si profesori, dezvolta curiozitatea, contribuind la crearea unui anturaj
psihologic favorabil, educd simtul raspunderii, disciplinei, corectitudinii, a unui comportament
adecvat normelor de conduita.

Importanta jocului didactic In procesul educativ-instructiv a fost argumentata de savanti
din diferite tari: J. Dewey, M. Montessori, O. Decroly, JI. Breirorckuii, V. Leontiev, S.
Rubinstein, S. Amonagvili, T. Badica, I. Dragan, R. Popescu, S. Cemirtan, Gh. Rudic, A. Rotaru,
L. Granaci, D. Patrascu.

Studiile efectuate [153; 86] au aratat caracteristicile comune ale copiilor in ceea ce

priveste procesul de invatare prin joc. Pentru fiecare caracteristica a invatarii la aceste varste
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corespund o serie de cerinte ce necesitd a fi indeplinite pentru asigurarea conditiilor unei
dezvoltari optimale [apud. 86].

Valorificarea jocului didactic in ILS genereaza situatii comunicative, recurgand la diverse
exercitii simulare, care, conform deductiei cercetatoarei A. Solcan, contin patru etape distincte:
crearea situatiei; intelegerea situatiei; introducerea constructiei cheie; fixarea unei noi
constructii prin dramatizare (jocul de rol).

Aceastd actiune pedagogica de creare a situatiei comunicative prin intermediul jocurilor
ludice, respectand cele patru etape, permite copiilor sa participe activ la o0 comunicare autentica.

Practica pedagogica a aratat ca in astfel de situatii comunicative, subiectii comunica
degajat, devin independenti si responsabili de propria lor activitate, au practica de a vedea o
situatie si din perspectiva celuilalt, li se ofera libertatea sa ia decizii proprii, comunica interactiv,
respectand coerentd si coeziune discursiva in deplind conformitate cu situatiile create de
comunicare, fac schimb de informatii sau o informatie dirijata in mod intentionat devine un
mesaj [89, p. 7].

Pentru activitatea de invatare prin joc este caracteristic aceea ca se realizeaza nemijlocit
sub indrumarea profesorului, el formuleaza obiective, 1i invatd sa pund sarcini, dd exemple de
modalitdfi de solutionare, apreciaza rezultatele. Aceste forme primare de activitate de Invatare se
deosebesc de cele desavarsite prin faptul ca sunt dependente de pedagog, iar cele din urma se
caracterizeaza prin independenta crescanda a copiilor. Cercetdrile demonstreaza ca metoda de
invatare prin joc la o activitate de limba strdina este mai eficientd decat includerea in activitatea
de invatare doar a elementelor de joc.

Conceptorii de standarde si curriculum pentru educatia timpurie abordeaza rolul invatarii
st dezvoltarii timpurii in formarea personalitdtii copilului, precum si a metodologiilor alternative
de tratare globala si individuald a copiilor. Pornind de la realitatile educationale ale Republicii
Moldova, consideram oportun de a completa Standardele de invatare si dezvoltare ele copilului
de la nastere pana la 7 ani cu un standard privind cerintele pentru invatarea unei limbi straine,
de la varsta de 6-7 ani — o realitate de mult simtita, si, plecand de la standardul respectiv,
elaborarea unui Curriculum optional la limba straina pentru IET. Astfel, la domeniul de
dezvoltare: Dezvoltarea limbajului, a comunicarii §i premisele citirii i scrierii; Subdomeniul 1:
Dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale, am introdus Standardul 6. Copilul va fi capabil sa
inteleagad i sd se exprime, la nivel elementar, intr-o limbd strdind, cu urmatorii indicatori: 482.
Percepe cuvintele unei limbi strdine, spuse in enunfuri scurte; 483. Descoperd intonatia
specifica unei limbi strdine; 484. Intelege mesajul unor texte scurte, formulate de cdtre alte

persoane; 485. Pronunta cuvinte, enunturi scurte dupa adult sau banda (model); 486.
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Formuleazd enunturi simple, comprehensibile semantic; 487. Intretine scurte dialoguri in mediul
formal §i informal, valorificati in experimentul pedagogic [113, p. 68].

Efectul scontat in urma implementirii Conceptiei ILSET ce urmeaza a fi valorificat intr-
un COLSET este achizitionarea de catre copiii de 6-7 ani a unor competente lingvistice la nivelul
Pre Al.

2.3. Conditii pedagogice pentru invitarea unei limbi striine la varsta de 6-7 ani

Orice activitate de invatare porneste de la descrierea conditiilor care influenteaza
producerea invatarii. Invatarea nu se petrece numai ca un eveniment natural. Ea se poate produce
si in anumite conditii care pot fi observate si chiar controlate. Identificarea, descrierea si
optimizarea conditiilor Invatarii reprezintd momente importante ale procesului de organizare si
conducere a instruirii. Pentru a fi eficient, profesorul trebuie sa stie nu numai de unde porneste
copilul si incotro se indreapta, dar si care sunt conditiile prealabile, specifice invatarii limbilor
straine in ET, precum si ce va fi capabil copilul sa invete in continuare [90].

Datele observatiilor indelungate ale progresului copiilor care au avut loc in scolile
Academiei de Stiinte a URSS Pedagogice, au aratat ca predarea timpurie a limbilor strdine:

e stimuleazd vorbirea si dezvoltarea generald si, in consecintd, creste valoarea educatiei
generale a invatamantului;

e implica copiii 1n alte culturi, formandu-le cunostinte de culturd generala, fara de care nu te
poti integra In societatea de azi,

e creeazd o bazd de plecare mai buna pentru limbi (folosind perioada sensibild in dezvoltarea
vorbirii copilului), previne formarea barierelor psihologice care apar la Tnceputul invatarii unei
limbi straine, la varsta de 10 - 11 ani; imbundtédteste abilitatile de invatare generale (capacitatea
de a lucra cu cartea, cu carti de referintd) si formarea de competente specializate (de exemplu,
capacitatea de a lucra cu micul dictionar bilingv) prin extinderea domeniului de aplicare a
acestora in procesul de utilizare a limbilor straine [145].

Luand in considerare rezultatele din ultimii patruzeci de ani de cercetare in domeniul
invatarii timpurii a unei limbi strdine, care au fost obtinute in diverse tari, impreuna cu un amplu
proces de Invatare experientiald, se poate demonstra ca exista rezultate pozitive, care s-au produs
in mod repetat, si care servesc drept baza pentru proiectare si realizarea demersului experimental
al cercetdrii noastre, pentru a putea pune in aplicare Conceptia si Modelul pedagogic de invatare
a unei limbi strdine incepand cu varsta de 6 ani. Insumand, pe scurt, avantajele invitarii unei
limbi straine de catre copiii de 6 ani, poate fi remarcat faptul ca studiul limbilor straine la aceasta

varsta este utila pentru toti copiii, indiferent de capacitatile lor de pornire, intrucat produce:
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e un efect pozitiv incontestabil asupra exprimarii lumii interioare si stimularea potentialului
natural pentru dezvoltarea in continuare a proceselor psihice cognitive ale copilului: memorie,
atentie, gandire, perceptie, imaginatie etc.;

e stimularea influentei asupra abilitatilor generale si de exprimare ale copilului;

e valoare educationala si informativa incontestabild, care se manifestd in implicarea timpurie
a copilului in cultura altei tari.

Pe de altd parte, au fost remarcate, si argumente referitoare la influenta negativa a
invatarii unei limbi strdine la varsta de 6-7ani, atat In ceea ce priveste dezvoltarea anumitor
procese psihice cognitive (de memorie, de gandire), cat si din punct de vedere educational 1n
ansamblu.

Catedra de Limbi Straine a Institutului Pedagogic de Stat Vladimir. P. Lebedev-
Polyansky exprima urmatoarele consideratii cu privire la inceputul timpuriu inutil (si chiar
daunator) al predarii limbilor straine:

e miscarea disciplinei Tn gradinita si cresterea orelor sunt practic ineficiente, daca finalizarea
scolarizarii va avea loc la o ora pe sdptamana;

e memoria la varsta prescolara este in special mecanicd, extrem de instabild, materialul este
uitat repede, deoarece nu este sustinut de calitatile necesare ale atentiei si gandirii;

e continutul activitatilor la varsta de 6-7 ani se complicd, in legiturd cu pregdtirea pentru
scoala.

In plus, reprosul ca ,,copiii sunt lipsiti de copilarie” isi giseste argument printre cei care
cred cd, odatd cu introducerea unei limbi strdine in educatia copiilor de 6-7 ani, complica si mai
mult procesul de pregitire pentru scoald. Introducerea unei limbi strdine se dovedeste a fi un
obstacol in calea solutionarii principalelor sarcini ale Institutiei de Educatie Timpurie.

Cercetatorii si profesorii de la Institutul de Cercetari pedagogice in domeniul limbilor
straine din Lituania, care se ocupa cu problemele metodologice de predare a limbilor straine
incepand cu varsta de 6-7 ani, de asemenea, S-au intrebat dacd predarea unei limbi straine la
copiii de varsta prescolara este justificatd si adecvatd din urmatoarele motive:

e Absenta unui mediu lingvistic cu putine ore (2 ore pe sdptimand) si, in consecinta, se
bazeaza pe cunostintele si abilitatile din limba materna.

e Este dubios, nu numai din punctul de vedere pedagogic si metodic, dar, de asemenea, din
motive medicale, ideea supraincarcarii copiilor de sase ani, Invatand doud limbi - materna si
straina.

e Predarea unei limbi strdine in IET va presupune dificultdti semnificative de ordin

organizatoric $i economic, in special in zonele rurale, cu un numar mare de IET si mici. IET nu
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sunt asigurate cu echipament pentru predarea limbilor strdine sau educator specialist in limbi
straine.

Cu unele argumente evidentiate mai sus (problema lipsei unui mediu de limba straina,
dificultati economice si de cadre), suntem de acord. Cu toate acestea, vom sustine in continuare
punctul de vedere asumat in favoarea introducerii invatarii unei limbi straine de la varsta de 6-7
ani.

In opinia noastra, asigurarea conditiilor pedagogice de realizare a procesului de invitare a
unei limbi strdine va conduce la cresterea interesului de invatare timpurie a unei limbi straine si
la imbunatatirea calitatii educatiei timpurii, in ansamblu, prin:

e Accesibilitatea invatarii unei limbi strdine pentru toti copiii, nu numai pentru copiii din
familii cu o situatie financiara mai buna;

e Invitarea unei limbi striine, bazati pe o metodologie stiintific argumentata, in defavoarea
celei lipsite de orice valoare educationala. Este cazul unor centre de educatie, sau unor IET, unde
se practica aceasta. Procesul de ILS fiind incredintat unor persoane intdmplatoare, fard studii in
domeniu, fara o pregatire psihopedagogica necesara, specifica varstei prescolare.

Avand in vedere ideile expuse mai sus, pentru obtinerea rezultatelor pozitive, in
realizarea ILSET in cele ce urmeaza formulam conditiile educationale necesare pentru invitarea
limbilor straine la varsta de 6-7 ani.

Potrivit G. Popoiag, invatarea este favorizatd sau obstructionata de condifii si factori a
caror influentd este cu atdt mai mare cu cat tipul de invatare, cum este cel de limbi strdine la
nivelul educatiei timpurii, este inca insuficient fundamentat si consolidat mai ales pe baza unor
experiente, experimente, cercetdri cu traditie si care sa fi beneficiat de mari profesori si savanti
[97].

In aceasti ordine de idei, prezentam principalele concluzii desprinse din studiul realizat
de catre 6 cercetatori din Europa, interesati de problema data:

e Varsta frageda poate oferi beneficii considerabile pentru copii prin stimularea
mecanismelor de achizitie naturala a limbajului, crescand durata totala de invatare si oferindu-le
o experientd lingvistica si interculturala care poate avea benefice influente formative in plan
cognitiv, social, cultural, acustic, lingvistic si personal (inclusiv calitati de perseverentad si
participare) si stima de sine.

e Cu toate acestea, varsta frageda nu garanteazd nimic pe cont propriu; acesta trebuie sa fie
insotitd minim de o educatie bund, un mediu de sustinere si continuitate de la un an la altul
pentru a insoti Tn mod egal copiii de la gradinita la invatdmantul primar si secundar (sa se asigure

continuitatea).
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e Cercetarea ofera cateva dovezi ca motivatia nu este doar de a trezi distractie si jocuri, dar
si de provocare intelectuala si sentimente de satisfactie cu privire la succesul personal.

e Copiii par sd meargad natural, prin anumite stadii de dezvoltare in limba lor tinta, un
proces care pare a fi ghidat in parte, prin mecanisme interne pentru toti copiii; Unele studii
sugereaza de asemenea ca toti copiii trec prin aceste etape, In aceeasi ordine, dar existd diferente
considerabile 1n viteza cu care au parvenit.

e Doua dintre caracteristicile personale care par cel mai puternic asociate cu competentd in
limba tintd sunt ,,motivatie” si ,,abilitate”. In jurul varstei de doisprezece ani, ,,abilitatea” pare a
fi responsabila pentru o diferentd semnificativa in rezultat. Prin urmare, este absolut esential sa
intelegem ca "abilitatea" nu este ceva care este fixat la nastere. Este intr-adevar o calitate care
poate fi dezvoltatd si consolidatd in timp. De aceea, In primele etape de Invatare, rezultatele
sugereaza ca este util sd nu se concentreze exclusiv asupra activitatilor distractive de utilizare a
limbii, ci sa-i insoteasca pe copii in activitdti pentru a asimila concepte semnificative despre
limba (oferind astfel un metalimbaj, sa se adapteze invatarea si utilizarea limbii) si de a spori
sensibilitatea lor la modele ton si de baza, toate din care sunt legate de capacitatea de invatare a
unei limbi.

e Daca increderea este o calitate importantd pentru a incuraja, aceasta ar trebui sa pastreze,
de asemenea, unul din mesajele-cheie din studiul Blondin, si anume faptul ca multi copii (chiar si
atunci cand se afld intr-un mediu de imersie) nu par a fi in masurd sa se deplaseze de stadiul
invatarii enunfurilor fixe invétate pe de rost. Pentru a-i ajuta sa castige o comandad mai flexibila a
limbilor tintd, este util sa se treacd de la o varsta frageda la activitdti axate pe exprimarea orald si
a se concentra pe corectitudinea formei si semnificatiei, dar si pe activitatile care necesitd reactii
spontane si cele care pot fi prevazute si pregatite.

e Casi toti cursantii, copiii trebuie sa beneficieze din plin de raspunsuri adecvate care sa ii
ajute sa-si monitorizeze progresul. Aceste reactii pot fi pozitive (incurajarea), dar, de asemenea,
negative in cazul in care sunt facute intr-un mod constructiv (care ajuta la identificarea si
corectarea erorilor gramaticale). Cu conditia sd nu submineze Increderea sau stima de sine.
Aceste reactii nu trebuie sa ia forma unui training didactic de cadre didactice, care pot sd apara,
de asemenea, in timpul proceselor in care copiii sunt incurajati sd se concentreze pe forma si
sensul lor.

e Este benefic pentru copii la toate nivelurile (inclusiv la gradinita) sa fie incurajati sa

reflecteze asupra invatarii lor.
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e Povestirile joacd un rol important in invatarea limbilor straine la copii, nu numai pentru
ca ei sunt interesati in mod natural de povesti si fac apel la imaginatia lor, dar si pentru ca includ
o structura narativa care pot fi utile pentru o invatare mai generala.

e Unele studii au aratat ca statutul socio-economic ar putea afecta negativ invatarea unei
limbi striine in gradinitd. Este extrem de important ca copiii si nu fie penalizati. Intr-o Europa
bazata pe drepturi egale si beneficiile cetateniei, este esential ca toti copiii, nu doar o minoritate
achizitiile de limba.

e Rezultatele copiilor pot fi asteptate In mod rezonabil la sfarsitul scolarizarii lor primare,
care sunt foarte dependente de modelele particulare ale curricula adoptate de limbi. Rezultatele
variaza considerabil intre, de ex: modelul 1. predarea unei anumite limbi tinta pentru aproximativ
0 ora pe saptamana in baza manualelor si planurilor de lectii date; modelul 2. 1a fel ca in modelul
1, dar o invatare a limbilor straine mai flexibild centrata pe interesele si situatiile personale ale
copiilor; 3. un model care favorizeaza "constientizarea lingvisticd si culturala", cel putin la
inceput, mai degraba decat predarea unei limbi anumite si modelul 4. forme de invatamant
bilingv, inclusiv imersiune partiala sau totald, in care factorii de "timp" si "intensitatea" sunt mult
mai mari. Cercetarea ne spune clar ca modelul 4 genereaza cele mai ridicate niveluri de
competentd in limba tintd, dar este putin probabil sa fie universal aplicabile. Modele 1, 2 si 4
toate ofera un mare avantaj potential pentru a activa mecanismele de achizitie a limbilor strdine
pentru copiii mici, prin incurajarea acestora de a avea sa se confrunte cu un nou limbaj specific,
dar dacd unul dintre aceste modele este adoptat, cercetarea sugereaza ca este benefic sa includa
elemente ale modelului 3) pentru a ajuta copiii sa-si dezvolte o constientizare meta-lingvistica si
eco-culturala.

e Toate cercetdrile aratd ca invatarea timpurie a limbilor strdine nu poate reusi la un nivel
inalt in Intreaga Uniune Europeana sau in orice stat membru fard un sprijin important in formarea
cadrelor didactice inainte de a se angaja si dezvoltarea profesionald continud a cadrelor didactice,
la nivelul structurilor si initiativelor nationale si transnationale [99].

Reiesind din aceste date, incercam sa elucidam conditiile educationale necesare pentru
ILSET, a ciror importanta devine evidentd pentru orice specialist in domeniu.

O prezentare a conditiilor ce guverneaza producerea invatarii ne este oferita de psihologul
R. Gagné. El distinge intre doua categorii de conditii: condifii interne, care tin de particularitatile

eqe vy

invatarii si provin din specificul situatiei de instruire [53, p. 27].
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Variabilele externe nu produc nici un efect daca, de exemplu, copilul nu este motivat sau
dacd nivelul de dezvoltare necesar nu este atins. La fel, dacd factorii interni sunt prezenti, e
necesara si o stimulare externd pentru a se realiza invatarea.

D. Ausubel considera ca factorul cel mai important care influenteaza invatarea este
structura cognitiva, adica ,,cunostintele existente, constituite din fapte, notiuni, propozitii, teorii
si date perceptuale brute, de care cel ce invata poate dispune in orice moment” [3, p. 76].

Una din conditiile psihologice care trebuie respectatd si creatd de profesor in cadrul
invatarii limbilor straine in ET constad in cunoasterea particularititilor de virsta ale copiilor de
6-7 ani. Fiecare perioada de varsta este caracterizatd prin insemnate schimbari cantitative si
calitative care confera atat proceselor psihice luate separat cat si varstei respective in ansamblul
sau de calitati [51, p. 42-45].

Respectarea particularitatilor de varsta ale copiilor de 6-7 ani indica asupra faptului ca
este necesar sa pornim in educatie si instruire de la datele copilului, de la natura sa interioara.
Conform teoriei lui JI. Beirorckuid, invatarea se va face in raport cu zona dezvoltarii proxime, in
sensul cd 1 se va da copilului maximum din ceea ce el poate sa asimileze la un moment dat si
care 1i va asigura dezvoltarea psihica in perspectiva [146, p. 95].

Perioada de varsta intre 6 si 7 ani este numitd varsta prescolard pregdtitoare si este
consacrata pregatirii copilului pentru instruirea in scoald. Aceastd perioada de varsta reprezinta
varsta senzitivd, a maximei receptivitati, cand modelarea psihicului uman cunoaste cele mai
consistente transformari [51, p. 113]. Motorul dezvoltarii psihice a copilului il constituie
referintad, este oportund analiza proceselor psihice cognitive specifice copiilor de varsta
prescolara pregdtitoare:

Nivelul senzorial al cunoasterii. In perioada prescolara se dezvolta sensibilitatea tuturor
analizatorilor. Intre cunoasterea tactil-chinestezica si cea vizuala se stabilesc legaturi importante.
Obiecte identificate anterior vizual, pot fi precizate acum prin simtul tactil si recunoscute (dupa
ce, anterior, drumul era de la aproape la departe).

Relatii asemanatoare se realizeaza si Intre simtul chinestezic si cel auditiv. Spre varsta de
6 ani, se dezvoltd auzul de orientare, cel fonematic, cel muzical. Copilul identificd obiectele si
dupa sunetul produs. Sensibilitatea gustativa si cea odorifica se amplificd si ele, in sensul ca
devin mai constiente. Totusi, in procesul de invatare cele trei simfuri principale raman vazul,
auzul si chinestezia. (Ultimul predominat la varsta prescolard. Treptat, celelalte doua 1l
inlocuiesc.

Perceptiile de timp si spatiu se dezvoltd la copilul prescolar in stransa legatura cu

limbajul. De exemplu, perceptia de spatiu se leagd de intelegerea cuvintelor: alaturi, jos, sus,
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inalt, scund, mic, mare, dreapta, stinga, aproape, departe, peste, aici etc. Perceptia de timp Se
dezvolta in legatura cu intelegerea cuvintelor: acum, atunci, imediat dupa, inainte de, in acelasi
timp, repede, incet, dupa-amiaza, seara. Se dezvolta si experienta asteptarii.

Este momentul in care necesitatea exclusivd de satisfactie imediatd se restrange in
favoarea acceptarii treptate si a satisfactiei amanate, conditie a integrarii sociale. Cea mai
importantd dezvoltare a perceptiei la copilul prescolar constd in trecerea acestuia la observatie
[107]. Astfel, perceptia, transformati in observatie, prin exersari, devine pricepere [56]. In
structura unui astfel de model perceptiv complex, pe care il putem numi observatie, apar nu
numai componente perceptive, ci si aspecte ale altor fenomene psihice, cum ar fi atentia,
memoria, gandirea [57, p. 113].

Dezvoltarea imaginatiei. Jocul cu rol creeaza copilului posibilitatea reproducerii intregii
game a trairilor afective, cu intretinerea si dezvoltarea imaginatiei. Un fenomen specific
imaginatiei, la varsta prescolara, este fabulatia sau falsa minciuna. Copilul amesteca realitatea cu
intentiile i cu dorintele sale. Imaginatia copilului prescolar se oglindeste si in desen.

In dezvoltarea imaginatiei copilului prescolar, un rol important ii revine functiei
reglatoare a limbajului si gandirii. La varstele de 6-7 ani, asistam deja la un important salt
calitativ in dezvoltarea imaginatiei, in sensul ca se intensificdA procesul de combinare a
reprezentdrilor pe plan intern, eliminandu-se tot mai mult situatiile practice. Astfel, inainte de a
incepe sd se joace, copilul reflectd initial asupra temei, isi elaboreazd un plan de desfasurare a
jocului. In joc, copilul interpreteaza anumite roluri, rezolva anumite sarcini, pentru care trebuie
sa respecte anumite reguli. Deci, in situatia de joc, imaginatia copilului este controlata de aceste
reguli, Tn acest mod ea devenind voluntara. Unele situatii de joc devin simbolice. Spre exemplu,
atunci cand copilul ,,dda de mancare papusii”, el simbolizeazd actiunea respectiva, nu imitand
actiunea de alimentare, ci subliniind semnificatia sociald a faptului in sine.

Asistam acum la o etapd a prescolaritatii de preluare si generalizare a reprezentarilor la
nivelul interpretarilor verbale. Astfel, se accentueaza caracterul constient, intenfionat si planificat
al imaginatiei [56].

Dezvoltarea atentiei. Dezvoltarea intelectului copiilor n-ar fi posibila fara avansarea
atentiei, care include capacitatea de orientare, focalizare si concentrare asupra obiectelor si
fenomenelor pentru redarea lor adecvata. La varsta prescolara, sub influenta gdndirii si
limbajului, are loc organizarea atentiei voluntare. Creste stabilitatea, concentrarea atenfiei, Se
mareste volumul afentiei, ea capata un caracter activ si selectiv [135, p. 107]. Atenfia se mentine
5-7 minute la prescolarul mic, 20-25 minute la prescolarul mijlociu, 45-50 minute la prescolarul
mare. Moment important de care tinem cont la planificarea si realizarea activitatilor de limba

straind in educatia timpurie.
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Dezvoltarea memoriei. Memoria prescolarului are caracter concret, perceptibil,
fragmentar, spontan, involuntar etc., ceea ce face ca fixarea si pastrarea cunostintelor sa se faca
mai usor prin intermediul materialului didactic, al ilustratiilor etc., adica prin fixarea concret
senzoriala [9].

La copiii de 6-7 ani predomina memoria involuntard. Ei memorizeaza usor ceea ce le
trezeste interes si le provoacd emotii puternice: povestiri interesante, povestile, cantecele care i-
au impresionat. Autocontrolul la aceasta varsta lipseste. Copilul de 6-7 ani nu-si verifica calitatea
memorarii prin reproducere, ci repeta materialul de atatea ori, de cate i-a spus invatitorul
[ibidem].

Memoria este contextuald. O poezie intrerupta, trebuie reluata de la inceput [107].

La varsta prescolard, copilul este capabil sa absoarba fara efort un numar mare de
cuvinte, clisee de vorbire, pe baza imitdrii posedd pronuntia, intonatia, copiind discursul
profesorului. Cu varsta, aceste abilitdti ale copiilor se estompeaza si necesitd mult mai multe
eforturi pentru a obtine aceleasi rezultate ale Invatirii. Viteza si durabilitatea memorarii
materialului de limba strdind la aceastd varstd se explicad atdt prin dominanta mecanismelor
memoriei de lungd duratd, cat si prin prezenta fenomenului de ,,imprimare”, imprimand
materialul limbii in constiintd, in functie de disponibilitatea motivatiei si stimulului necesar.
Psihologii considera ca anume varsta copiilor de pana la 8 ani este posibila pentru imprimare
[apud, 145].

Asadar, cunoasterea proceselor memoriei copilului de 6-7 ani ii va ajuta profesorului de
limba straind sd organizeze corect activitatea de invatare, punind o serie de sarcini in fata sa cu
scopul dezvoltarii memoriei:

e Principala conditie a memorarii constd in Intelegerea si repetarea organizatd de catre
copil, atitudinea lor activa si pozitiva fatd de cunostinte, atentia concentrata in timpul memorarii,
interventia intaririi voluntare si formarea la copii a interesului fata de cele invatate.

e Educatorul trebuie sd orienteze copilul cum trebuie sd invete, cum sa repete si sa
memorizeze materialul dat.

e Profesorul trebuie sd acorde o mare atentie la volumul materialului necesar de memorat.

e Profesorul trebuie sa aplice mai mult material intuitiv-didactic.

Dezvoltarea gandirii. Gandirea prescolarului este intuitivd §i preoperatorie. Este o
gandire preconceptuala sau cvasiconceptuald. Gandirea concreta a copilului se deosebeste
foarte putin de impresiile sale reale. Odata cu folosirea cuvintelor, copilul devine capabil de
gandire simbolica. Astfel, folosindu-se de cuvinte ca simboluri ale obiectelor, fenomenelor,

persoanelor, actiunilor, isi dezvoltd abilitatea de a intelege si de a comunica. La aceasta varsta,
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are posibilitatea de a se juca ,,de-a scoala”, ,,de-a mama”, dezvoltdnd jocul imaginar, unde
cuvintele tind de multe ori sa inlocuiasca situatiile concrete.

La varsta prescolaritatii, exista o perioada preoperatorie. Lipsesc notiunile de conservare,
greutate, volum. Pana la 7 ani, persistd gdndirea intuitiva, prescolaritatea fiind abia perioada
organizarii si pregatirii dezvoltarii gdndirii operatorii.

Din cele expuse anterior, ajungem la concluzia ca profesorul de limbi strdine, care
urmeaza sa predea in ET, trebuie sd utilizeze cu maiestrie totalitatea mijloacelor intuitive,
actionale si verbale de care dispune, pentru a sprijini si accelera formarea proceselor gdndirii la
copiii de 6-7 ani.

Dezvoltarea limbajului este strans legatd de evolutia gdndirii, daca ne conducem de
formula: ,,Gdndire fara limbaj nu exista, limbaj fara gandire da”. Dezvoltandu-se concomitent cu
gdndirea, limbajul prescolarului se imbogateste intens, devenind un instrument activ in
relationare. Extinderea raporturilor copilului cu realitatea inconjurdtoare se rasfrange direct
asupra limbajului sau [Ibidem].

Copilul invata notiuni empirice intr-un ritm ce nu va mai fi acelasi in toata viata sa [142,
p. 66]. Acesta se dezvolta cantitativ. Astfel, vocabularul activ al copilului cuprinde la 4 ani 1600-
2000 cuvinte, la 5 ani 3000, iar la 6 ani 3500. Totodata, se limpezeste pronuntia, structura
gramaticala, se trece de la vorbirea situativa la cea contextuald; expresivitatea limbajului se
caracterizeaza prin sporirea caracterului explicit al vorbirii si transformarea unei parti a
comunicdrii nonverbale in comunicare verbald, ce oferd posibilitatea introducerii unei limbi
strdine de le 6 ani in vederea dezvoltarii vocabularului si obtinerii unei pronuntii corecte.

Modul in care se dezvoltd limbajul este puternic influentat de mediul in care traieste
copilul, de cat de mult i se vorbeste, de cat de mult este stimulat sa foloseascd limbajul in
comunicare, de cata satisfactie i se va oferi prin limbaj [107].

Alaturi de abordarile traditionale ale procesului de memorare (bazatd pe imitare si pe
baza de generalizare), ca fiind unul dintre elementele principale ale procesului cognitiv, existd un
punct de vedere diferit, care, in opinia noastra, poate fi baza ILSET.

Ca urmare a analizei teoriilor invatarii, S. Amonashvili ajunge la concluzia ca baza
psihologica pentru achizitia limbilor straine la varsta de 6-7 ani, nu este memoria, ci capacitatea
verbala, functia de vorbire. Aceastd functie sau capacitate este pur individuala, iar manifestarea
el este o manifestare a potentialului interior al copilului. Acest proces nu necesitd operatiuni
psihice complicate pentru a dezvalui legile limbii, acestea nici nu exista la un copil de 6-7 ani.
Operatiile mentale apar la copil ca rezultat al experientelor sale de viatd si activitatilor din

mediul Tnconjurator si se adancesc, se formeaza in functie de achizitia limbii. Astfel, functia de
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vorbire Tnndscutd rezolvd o problemd mult mai complicatd decat memorarea mecanica a
cuvintelor. Functia de vorbire inndscuta este dotata cu urmatoarele caracteristici specifice:

1) Limitarea in timp. Pe masura ce copilul asimileaza limba, functia de vorbire slabeste treptat
si la 9-11 ani inceteaza. Copilului 1i ramane noua formare - limba, mecanismul de vorbire, iar
functia cu predeterminarea sa genetica isi pierde semnificatia. De aceea, ar trebui de profitat de
puterea functiei inndscute prin introducerea invatarii unei limbi strdine din ET.

2) Abilitatea de a analiza simultan si de a sistematiza fluxurile de vorbire de limba materna si
straind. Conditia principald este de a asigura incredere in necesitatea de a opera o limba straina
in mediul inconjurator;

3) Dorinta de libera circulatie. Aceastd caracteristica a functiei de vorbire constd in
incurajarea copilului de a comunica cat mai mult posibil la activitatile de invatare a limbilor
striine. Formele de comunicare fara limite in procesul de invitare ar trebui si prevaleze. Intr-0
atmosfera de comunicare liberd, binevoitoare si prietenoasa, functia de vorbire este inclusa intr-0
activitate multilaterald activa, functioneaza la capacitate maxima [145].

O alta condifie internd a ILSET, este motivatia, deoarece individul care invati nu
reprezinta doar o entitate cognitivd. El manifestd stiri afective sau emotionale in contextul
motivational, al atitudinilor, al personalitatii, care influenteaza nvatarea atat n mod direct, cat si
indirect. D. Ausubel subliniaza ca variabilele afective actioneaza in primul rand in faza invatarii
initiale, moment in care ele indeplinesc o functie de energizare ce poate facilita fixarea notiunilor
noi. Variabilele afective opereaza concomitent cu cele cognitive [106].

In activitatea de ILSET, motivatia, vointa, afectivitatea si atentia au rol stimulativ si
reglator. Motivatia este forta motrice a intregii activitati umane, fiind o structurd psihica
activatoare si predispozantd, ceea ce determind omul sd urmdreascd atingerea unor scopuri.
Motivatia invatarii energizeaza si faciliteaza procesul de invatare prin intensificarea efortului si
concentrarea atentiei prescolarului creandu-se o stare de pregatire pentru activitatea de invatare a
limbilor straine, fiind, totodata una din cauzele pentru care acesta o va invata sau nu.

La conditiile interne ale invatarii se asociaza cele externe constituite din: statutul
profesorului, mediul gradinitei si al grupei, mediul socio-familial.

Profesorul, ale carui drepturi si obligatii generale sunt inscrise in Statutul cadrelor
didactice, indeplineste urmatoarele functii generale: organizator al procesului instructiv —
educativ; educator; partener al educatiei. De subliniat aici este faptul ca relatia educator-educat
are ca scop dezvoltarea integrald a personalitatii prescolarului, punand accent deosebit pe
dezvoltarea increderii in sine a acestuia [112].

Pregatirea profesorului pentru activitatile didactice conditioneaza in cea mai mare masura

succesul copiilor. Aceasta pregatire incepe cu alcdtuirea planificarii, unde va preciza la fiecare
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modul numarul de activitati, competentele, obiectivele operationale ce urmeaza a fi realizate,
strategiile didactice, materialul didactic si instrumentele de evaluare a cunostintelor sau
deprinderilor. Dupa fiecare activitate este bine ca profesorul sa se autoanalizeze intrebandu-se
cat a reusit sa transmita copiilor, daca acestia au inteles subiectul si cum ar trebui sa procedeze la
activitatile urmatoare. Dupa fiecare modul, este bine sd se testeze copiii pentru a se convinge
daca si-au insusit cunostintele necesare pentru a trece la modulul urmator. De asemenea, va fi
preocupat sa foloseasca cu precadere metodele active, angajand copiii in procesul de elaborare a
cunostintelor si formarea competentelor lingvistice intr-o limba straina [90, p. 52-53].

O alta conditie obligatorie pentru ILSET este de a crearea unui mediu educational in care
copilul sa-si gaseasca modalitatea individuala de invatare. Prin mediu educational intelegem un
set de factori externi care contribuie la o manifestare activa si creativa a copilului. Aceasta
conditie implicd aspectele tehnice ale procesului educational, tindnd cont de varsta si
caracteristicile psihologice ale copiilor de 6-7 ani, educarea copiilor in plindtatea unicitatii sale si
capacitatea de a-si exprima in mod activ si creativ individualitatea lor, precum si este mentionat
in Cadrul de Referintd al ET. Atmosfera mediului educational trebuie sa fie pozitiva, placuta,
prietenoasd, sa le ofere copiilor incredere si o stare generald de siguranta [12].

Mediul gradinitei si al grupei de copii reprezinta ansamblul factorilor naturali si sociali,
materiali si spirituali, angajati in activitatea de formare-dezvoltare a personalitdfii umane. Pentru
a avea efecte benefice la ILSET, mediul gradinitei si al grupei de copii trebuie si fie tonic, si
stimuleze motivatia pentru invatare. Procesul didactic, vazut din perspectiva mediului grupului
de copii, trebuie proiectat si realizat in maniere diferentiate si individualizate, nu numai in
concordantd cu natura grupului si cu varsta subiectilor ci si dupa profilul fiecarui colectiv
prescolar, dupa particularititile membrilor acestora. Trebuie, in acelasi timp, sa se {ind seama de
raporturile ce apar intre copii. In prezent, psihopedagogii recomandi instaurarea unor relatii
colegiale, de respect si incredere reciprocd, de invatare colaborativd mai degrabda decat
competitia, prevenirea si eliminarea starilor conflictuale [97].

Mediul socio-familial influenteaza, fara dubiu, dezvoltarea personalitatii si ansamblul ei.
Pentru invatamantul de limbi straine, existenta in familie a unor membri care vorbesc limba tinta
invatata de prescolar este un motiv important care determind copilul sa facd eforturi sa-si
insuseasca acest obiect de studiu, fiind totodata si conditie favorizanta, mai ales daca in relatiile
dintre ei se foloseste pentru comunicare acest nou ,,instrument”.

Asadar, identificarea, descrierea si optimizarea conditiilor invatarii reprezintd momente
importante ale procesului de organizare si conducere a instruirii. Reusita sau nereusita Invatarii
unei limbi strdine se datoreaza influentei combinate a celor doud categorii de conditii (interne si

externe).
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In concluzie, existd o multitudine de conditii si factori care influenteaza invitarea unei
limbi straine, dar dintre acestia psihopedagogia considerd ca fiind preponderenti cei care sunt
legati de varsta, aptitudini (cu accent pe cele care sunt indispensabile asimilarii unei limbi
striine) si motivatie. Trebuie subliniat faptul ca asteptarile tuturor celor interesati de ILSET, in
deosebi, parinti si autoritati in acest domeniu - sd nu depaseasca ceea ce prescolarul, la diferite

etape de dezvoltare si in conditii concrete date, poate realiza si s-ar putea pretinde in mod real.

2.4. Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la
varsta de 6-7 ani)

Educatia timpurie, ca prima treapta de pregatire pentru educatia de baza, asigura intrarea
copilului in sistemul de invatdmant obligatoriu (in jurul varstei de 6 ani), prin formarea
capacitatii de a invata [6].

Pedagogia postmodernd promoveazd modelul proiectdrii curriculare si evidentiaza
necesitatea integrarii ,,limbilor straine” in structura de organizare a continutului de tip formal,
dar si nonformal, in scopul valorificarii depline a resurselor personale, informationale
comprimate in experienta de invatare si de viatd a copilului care, nemijlocit, include si
necesitatea invatarii unei limbi straine [19; 20].

Politicile si practicile educationale nationale si internationale, aspectele psihopedagogice
privind vérsta optima de invatare a limbilor straine, Specificul invatarii limbilor straine la varsta
prescolara, fundamentarea teoretica precum §i conceptualizarea Invatdrii limbilor straine in
educatia timpurie ne-au condus la necesitatea proiectarii unui Curriculum optional la limba
straina pentru institutiile de educatie timpurie (COLSET), realizat in acord cu actualele
documente de politici educationale nationale si internationale: Codul Educatiei al Republicii
Moldova (2014); Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020; ,,Educatia-2020”;
Cadrul de Referintd al Curriculumului National; Cadrul de Referintd al Educatiei Timpurii in
Republica Moldova (2018); Curriculum pentru educatie timpurie (2018); Standardele de invatare
si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani (2019); Curriculum la limba romana pentru
institutiile de educatie timpurie cu instruire in limba minoritatilor (2018); Curriculum national la
limba straina pentru invatamantul primar (2018); Cadrul European Comun de Referinta pentru
Limbi: predare-invatare-evaluare. Volumul complementar (2018) si promoveaza abordarea
sistemica a conceptului de curriculum, modelul de proiectare curricular centrat pe competente si
finalitati, conceptualizarea invatarii din perspectiva inter- si transdisciplinara.

In acest context, COLSET reprezinti un document de tip reglator, care a respectat

cerintele de elaborare a curriculumului scolar, propus de cercetatorii S. Cristea [37], C. Cucos
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[40], V1. Gutu [66], I. Gutu [63], L. Pogolsa, N. Bucun [96], S. Cemortan [20] M. Hadirca, L.
Botgros [67], L. Cuznetov [45] etc.

In cercetarea noastra, invatarii limbilor striaine (/LS) ii revine rolul de activitate opfionald
care deriva din Standardele de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pdna la 7 ani in
domeniul de dezvoltare C: Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii si scrierii,
care a si solicitat elaborarea unui Curriculum optional.

Preliminarii. Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie
timpurie (la vdrsta de 6-7 ani) este un document normat de tip reglator, ce vizeaza normarea si
reglarea procesului de invatare a unei limbi straine, el este racordat cu tendintele actuale la nivel
european de invdtare timpurie a unei limbi nematerne/straine si reprezintd o noutate pentru
sistemul de invatamant din Republica Moldova. Cursul optional ,, Limba strdina” se adreseaza
prescolarilor din grupa pregatitoare. Este un curs de un an ce urmeaza a fi administrat cu doua
ore pe saptamana.

Functiile COLSET deriva din documentele de referintd in vigoare din sistemul
educational, avand caracter reglator si strategic: de conceptualizare, proiectare, corelare,
reglementare si normare, de orientare a procesului de Invatare a unei limbi strdine in IET.

Scopul elaborarii COLSET consta in concretizarea si implementarea politicilor
educationale nationale si europene legate de procesul de proiectare-predare-invatare-evaluare a
activitatilor de invatare a unei limbi straine in ET.

Nevoia de a introduce Curriculumul de invatare a unei limbi strdaine la nivelul educatiei
timpurii a fost dictata de mai multi factori, precum:

e sporirea calitdtii invatarii limbilor straine la copiii de 6-7 ani;

e racordarea procesului de invatare a limbilor strdine la documentele de politici europene,
si anume la Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi: predare-invatare-evaluare;

e corelarea competentelor de comunicare in limba straina cu nivelurile europene de
performanta lingvistica conform CECRL;

e racordarea continuturilor educationale din actualul Curriculum cu cele din curricula
conexe la nivel prescolar si primar: Curriculum pentru educatia timpurie [42], Curriculum la
limba romana pentru institutiile de educatie timpurie cu instruire in limba minoritatilor [41],
Curriculum disciplinar. Limba straina I [44].

Cadrul conceptual

Uniunea Europeand Incurajeazd activ cetdtenii sd invete si alte limbi europene decat cea
materna. Profesorilor de limbi strdine le revine un rol esential in construirea unei Europe a

multilingvismului. Dozand corect competentele lingvistice si cele pedagogice, si cadrele
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didactice din Republica Moldova pot trezi copiilor dorintd si entuziasm pentru cunoasterea
limbilor straine.

Curriculumul la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie are caracter
optional si este elaborat pentru a fi implementat in grupa pregatitoare a IET, la varsta de 6-7 ani.
Implementarea Curriculumului propus solicita respectarea unor principii generale, care
orienteaza practica didactica a cadrelor didactice din domeniul invatarii limbilor straine la varsta
de 6-7 ani, prin care pot fi atinse scopul si finalititile educationale ale ILSET: Principiul
educatiei centrate pe copil; Principiul valorificarii particularitatilor de varsta; Principiul
liberei optiuni (al motivatiei proprii); Principiul invatarii active bazate pe joc; Principiul
educatiei ca interactiune dintre parinte/profesor si copilul educat; Principiul asigurarii
continuitdtii/tranzitiei.

Curriculumul optional la Limba straina pentru institutiile de Educatie Timpurie (la
vdrsta de 6-7 ani) este structurat pe unitati de invatare si vizeaza urmatoarele COMPETENTE
SPECIFICE:

1. Receptarea mesajelor orale scurte in diverse situatii de comunicare, manifestind
atentie, interes §i atitudine pozitivd.

2. Exprimarea mesajelor orale scurte, demonstrind comportament verbal si nonverbal in
diverse contexte de comunicare uzuale.
3. Aprecierea elementelor specifice culturii limbii straine invdtate, exprimdnd interes si

respect pentru valorile nationale.

In paginile urmitoare prezentim o modalitate de proiectare si realizare a ILSET,

structurata pe cele trei dimensiuni de competente specifice si repartizate pe :

e Unitati de competenta;
e activitati de invatare;

e standarde si indicatori de performanta.
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Tabelul 2.2. Unitati de invatare (varsta de 6-7 ani)

Unitati de competenta

Exemple de activititi de invitare

Standarde si indicatori din SIDC

1. Receptarea mesajelor orale scurte in diverse situatii de comunicare, manifestind atentie, interes si atitudine pozitiva.

1.1. Recunoasterea prin audiere a sunetelor si
grupurilor de sunete specifice limbii straine, rostite
izolat si in cuvinte.

1.2. Distingerea cuvintelor care contin sunete si
grupuri de sunete specifice limbii strdine in contexte
simple si familiare, emise lent, clar si repetat.

1.3. Identificarea prin audiere a sensului cuvintelor
in enunturi simple.

1.4. Identificarea sensului formulelor elementare de
adresare, de salut si de politete In mesaje simple si
scurte pentru a stabili un contact social.

1.5. Exprimarea reactiei verbale si/sau nonverbale
la salut, intrebare/instructiune simpla si scurta,
rostita clar si rar de cadrul didactic, insotitd de
gesturi.

1.6. Observarea structurilor gramaticale specifice
limbii strdine In enunturi simple si scurte.

1.7. Manifestarea atentiei si a curiozitatii pentru
intelegerea unor mesaje audiate in limba straina,
simple si scurte, pe teme familiare.

eExercitii de recunoastere a anumitor sunete,
grupuri de sunete in cuvintele audiate, prin
executarea actiunilor potrivit sarcinii;

eExercitii de receptionare la auz a unitatilor
lexicale, Insotite de suport vizual, si indeplinirea
insarcinarilor cadrului didactic;

eJocuri de selectare a unor obiecte/ imagini,
conform sarcinilor propuse, din mesajul audiat;

e Activititi de asociere a cuvantului cu un
obiect/imagine;
e Exercitii de percepere a sensului

intrebarilor/raspunsurilor audiate;

eExercitii de sesizare a mesajului unui dialog
audiat;

e Actiuni simple de aranjare a obiectelor/imaginilor
conform sarcinilor primite;

e Exercitii de intelegere a instructiunilor de tipul
“asculta si aratd/repeta/gaseste/coloreaza” etc.;

e Exercitii de tipul da/nu;

e Desenarea, colorarea unor
mesajului audiat;

e Jocuri didactice de recunoastere, identificare a
unor obiecte/ imagini dintr-o serie data, utilizind
fise de lucru/carduri cu imagini;

e Exercitii de utilizare a fiselor de lucru/cardurilor
Ccu imagini;

e Activitati de audiere a unor inregistrdri in format
CD/din carti sonore, pe teme familiare;

¢ Exercitii de audiere a unor poezii, simple si scurte
(CD, mp3);

e Exercitii de audiere a unor cantece simple pentru

imagini, potrivit

DFFS

Standard 2. Copilul va fi capabil sa manipuleze
obiecte pentru dezvoltarea motricitatii fine.
65.Utilizeaza obiecte de diferite forme si
dimensiuni, revenind asupra sarcinii chiar daca are
dificultati.

Standard 4. Copilul va fi capabil sa utilizeze
simturile 1n orientarea miscarilor sale.

105. Raspunde la diverse semnale de natura diferita
(culoare, sunet, simboluri grafice).

106. Manipuleaza cu papusi (de ex. papusi care pot
fi imbracate pe mana, marionete etc.).

DLC

Standard 1. Copilul va fi capabil sa inteleaga
semnificatia mesajului vorbit.

384. Solicitd ajutorul adultului atunci cand nu
intelege un cuvant sau un mesa;.

Standard 6.Copilul va fi capabil sa inteleaga si sa se
exprime la nivel elementar intr-0 limba straina.

482. Percepe cuvintele unei limbi strdine, spuse in
enunturi scurte.

483. Descoperda intonatia specificd unei limbi
straine.

484. Intelege mesajul unor texte scurte, formulate de
catre alte persoane.

Standard 8.Copilul va fi capabil sid efectueze
corespondente intre sunet si litera.

527. Intelege ca propozitia consti din cuvinte.
Standard 10.Copilul va fi capabil sa utilizeze
diferite modalitati de grafisme: desene, semne,
forme, pregrafisme.

545. Utilizeaza semne, desene, jocuri, etc., pentru a
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copii in format mp3/mp 4;

e Vizionarea unor secvente de filme cu desene
animate in limba straina;

e ctc.

Produse:

e Reactii verbale sau nonverbale;

e Receptionare de intrebari/ raspunsuri la Intrebari;

¢ Receptare de dialoguri simple si scurte;

« intelegerea unor descrieri simple;

e Desene.

reda ginduri, idei, sentimente.

D.C.

Standard 11.Copilul va fi capabil sa utilizeze
metode si instrumente de integrare a mediului
inconjurator.

691. Exploreazd mediul inconjurator
intermediul activitatilor experientiale.

prin

2. Exprimarea mesajelor orale scurte, demonstrind comportament verbal si nonverbal in diverse contexte de comunicare uzuale.

2.1. Pronuntarea unor sunete si grupurilor de sunete
specifice limbii strdine, izolat si in cuvinte.
2.2.Reproducerea unor enunturi simple si
scurte/modele verbale, pe teme familiare, cu
sprijinul profesorului.

2.3. Numirea, descrierea orala a unor obiecte, fiinte,
din universul apropiat, dupa marime si culoare.

2.4. Prezentarea unor informatii elementare despre
sine (nume, gen, varstd), obiecte, fiinte, cu sprijin
din partea profesorului.

2.5. Oferirea raspunsurilor scurte si formularea de
intrebari simple si scurte, in situatii familiare, cu
sprijinul profesorului.

2.6. Participarea cu interes la dialoguri simple si
scurte, in situatii familiare, cu respectarea regulilor
de eticheta verbala.

2.7. Utilizarea corectd a structurilor gramaticale
specifice limbii strdine, in bazd de modele, de
enunturi scurte si simple in contexte familiare.
2.8.Manifestarea curiozitatii pentru schimbul de
informatii in limba strdind, in contexte familiare, de

grup.

e Exercitii de repetare dupd profesor a sunetelor,
grupurilor de sunete, cuvintelor, individual/in cor;
eJocuri de reproducere a formulelor de salut, de
ramas bun, de prezentare;

e Exercitii de repetare a
raspunsurilor dupa model,;

e Activititi de formulare a raspunsurilor si a
intrebarilor simple si scurte de identificare a unor

obiecte;

e Exercitii de improvizare a unor dialoguri simple,
in baza modelelor;

e Activitati de descriere a jucariei preferate, a unui
obiect dupa anumite repere;

e Jocuri de prezentare (autoprezentare si prezentarea
altor persoane);

e Jocuri didactice de identificare, recunoastere;

e Recitarea unor poezii simple si scurte, insotite de
gesturi;

e Recitarea unor poezii simple si scurte pe roluri;

e Interpretarea in grup unor cantece Insotite de
miscari;

eJocuri de enumerare a obiectelor reale/sau din

intrebarilor si a

D.P.E.S.

Standard 1. Copilul va fi capabil sa se perceapa in
mod pozitiv ca persoand unicd cu caracteristici
specifice.

188. Isi caracterizeazi aspectul exterior.

190. impartaseste celorlalti informatii despre sine
(numele, prenumele, ziua si luna de nastere, orasul
si tara in care s-a nascut, numar de telefon etc.) si
despre parintii si bunicii séi (varsta, meseria etc.).
192. Se implica cu usurintd In activitati si relatii noi.
196. Are o imagine pozitivd despre sine (are
incredere in propria persoand, stie cd reuseste, isi
cunoaste calitatile, nu se teme sa incerce ceva nou
etc.).

Standard 4. Copilul va fi capabil sd manifeste
incredere 1n adultii cunoscuti si sa interactioneze cu
acestia.

258. Foloseste formule de politete in diverse
contexte.

Standard 6. Copilul va fi capabil sa interactioneze
pozitiv cu copii de varsta apropiata.

282. Interactioneazd din proprie initiativa cu copii

87




imagine;
¢ Colorarea/desenarea/modelarea unor obiecte;
eRealizarea  unor  colaje  din imagini/
fotografii/autocolante;
e ctC.

Produse:

¢ Reactii verbale si nonverbale;

e Enunturi simple si scurte, in baza modelelor de
vorbire;

o Intrebari simple si scurte, in baza modelelor de
vorbire;

¢ Descrierea unor obiecte, vietati;

e Dialoguri-model;

e Recitare de poezii;

e Interpretari de cantece;

¢ Desene; colaje etc.

apropiati ca varsta in diferite contexte.

284. Propune, dar si urmeaza regulile jocului
stabilite cu prietenul de joaca.

285. Se identifica drept prieten al unor copii din
diverse medii apropiate (la gradinitd, acasd/ la bloc,
la bunici).

Standard 8. Copilul va fi capabil sa perceapa
regulile si efectele acestora.

315. Stabileste si respectd reguli simple 1in
activitatea de joc. De ex: se joaca sau lucreaza fara
sa 1i deranjeze pe ceilalti, accepta sa fie si alti copii
lideri sau sa detina rolul principal, isi asteaptd
randul.

319. Participa la activitdti in grupuri mici sau mai
mari, uneori ca si conducatori, alteori ca si
executant.

Standard 10. Copilul va fi capabil sa coopereze cu
ceilalti.

352. Manifesta admiratie pentru succesele colegilor
obtinute 1n realizarea unui produs (desen,
compozitie, modelaj etc.).

Standard 11. Copilul va fi capabil sa manifeste
empatie fatd de celelalte persoane.

362. Vorbeste despre emotiile celorlalti.

DLC

Standard 2. Copilul va fi capabil sa-si extinda
progresiv vocabularul.

406. Foloseste in vorbire cuvinte noi, creatii
verbale, sintagme deosebite.

Standard 3.Copilul va fi capabil sa se exprime
corect din punct de vedere gramatical.

430. Utilizeaza in vorbire acordul de gen, numidr,
persoana, timp.

433. Foloseste corect adverbul de timp (,,azi, maine,
teri”).
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Standard 4.Copilul va fi capabil sa pronunte corect
sunete, cuvinte ale limbii materne.

448.Rosteste corect grupuri de sunete in diverse
pozitii.

Standard 5.Copilul va fi capabil sa utilizeze diferite
modalitati de comunicare verbald, nonverbala si
paraverbala.

471. Respectd regulile de comunicare cu ai sai
colegi si adultii.

473. Isi exprima o idee prin mai multe modalitati.
474. Descrie 0 imagine, un tablou.

Standard 6.Copilul va fi capabil sa inteleaga si sa se
exprime la nivel elementar intr-o limba straina

485. Pronunta cuvinte, enunturi scurte dupa adult
sau banda (model).

486. Formuleaza enunturi simple, comprehensibile
semantic.

487. intretine scurte dialoguri in mediul formal si
informal.

DC

Standard 6.Copilul va fi capabil sa opereze cu
numere $i siruri numerice.

611. Numara panda la 10 (20) in ordine
crescatoare/descrescatoare.

Standard 9.Copilul va fi capabil sa se orienteze in
timp si spatiu.

645. Determind pozitia unor obiecte 1n raport cu alte
obiecte.

646. Identifica pozitia unor obiecte in raport cu alte
fiinte.

Standard 10.Copilul va fi capabil sa observe si sa
descrie caracteristicele naturii vii si nerte.

668. Denumeste corect 4-6 plante si animale
(insecte, pesti, amfibii, pasari, mamifere).

672. Identifica succesiunea anotimpurilor si
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|

| caracteristicile specifice.

3. Aprecierea elementelor specifice culturii limbii striine invitate, exprimind interes si respect pentru valorile nationale.

3.1. Reproducerea unor poezii, cantece, dialoguri
scurte, care apartin patrimoniului cultural al tarii
alofone, in situatii de comunicare simple si in cadrul
activitatilor de invatare.

3.2. Descrierea unor elemente specifice culturii
alofone (tara alofona, capitala, sarbatori traditionale)
in situatii de comunicare simple.

3.3. Compararea unor elemente specifice culturii
alofone si culturii de origine.

3.4. Aplicarea unor norme de comportament verbal
si nonverbal, specifice culturii alofone, In contexte
socioculturale simple si familiare.

3.5. Manifestarea interesului pentru comunicare in
limba straina, in cadrul activitatilor de grup.

e Activitati de observare a imaginilor, fotografiilor,
obiectelor specifice culturii-tinta, in vederea
participarii la conversatii dirijate de profesor;
Denumirea si localizarea pe harta a tarii alofone si
a oraselor principale;

e Vizionarea de secvente video/filme/desene
animate pe teme familiare, selectarea formulelor
de politete uzuale, actelor de vorbire si completare
de dialog; - Activitati de observare a imaginilor,
fotografiilor referitoare la situatii cotidiene, in
vederea selectarii de informatii (Cine? Ce? Unde?
Cand? Cum?) si participarii la conversatii dirijate
de profesor;

e Audierea de dialoguri tematice
completare de raspunsuri la intrebari.

e Audierea de cantece, poezii, in vederea realizarii
unor activitati de invatare;

e Memorizarea si inscenarea dialogurilor scurte si
simple;

e Interpretarea de cantece, individuala si colectiva; -
Recitarea de poezii.

e Descrierea succinta a sarbatorilor traditionale, in
baza de suport iconic;

e Descrierea imaginilor Tn baza de suport de cuvinte;

e Asociereca de imagini, care reprezintd jocuri
specifice culturii alofone si culturii de origine, cu
legende adecvate si descriere succinta;

e Formularea de intrebari si oferirea de raspunsuri
adecvate, simple si scurte.

e Jocuri de rol In diverse situatii de comunicare
familiare, In baza de model (ex.: ,,Vizita unui

scurte  si

DFFS

Standard 1.Copilul va fi capabil sda efectueze
diverse miscari si activitati fizice.

47.Improvizeaza miscari de dans dupa muzica.
Standard 2. Copilul va fi capabil sa manipuleze
obiecte pentru dezvoltarea motricitatii fine.

109. Coordoneaza miscarile n colectiv, respectand
caracterul muzicii.

D.P.E.S.

Standard 3. Copilul va fi capabil sa recunoasca si sa
exprime adecvat o varietate de emotii.

228. Isi exprima emotiile prin joc si activitati
artistice (cantec, desen, modela;).

235. Exprimd sentimente de dragoste si respect
pentru limba si cultura poporului nostru, semnele
specifice tarii - simbolurile de stat si unele sarbatori
nationale.

Standard 7. Copilul va fi capabil sd recunoasca, sa
aprecieze si sa respecte asemanarile si deosebirile
dintre oameni.

296. Identifica asemanari si deosebiri dintre
persoane dupa diferite criterii (gen, aspect exterior,
varsta, profesie, mediu cultural si lingvistic, etc.).
299. Numeste si acceptd diferentele si similaritatile
ce tin de méancaruri sau jocuri preferate att de el/ea,
cat si de alti copii.

300. Remarca faptul ca unii copii folosesc cuvinte
diferite pentru acelasi obiect (de ex. pentru apa,
mama, jucdrie, etc.).

301. Participd cu placere la activitdti cu caracter
intercultural.
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prieten”); D.L.C.

¢ Realizarea unor desene tematice; Standard 7.Copilul va fi capabil sd demonstreze
interes pentru carte si citit.

Produse: 505. Este interesat de diferite categorii de carti si

e Reactii verbale si nonverbale; discuta cu colegii despre ele.

e Enunturi simple si scurte;

o Intrebari si raspunsuri simple si scurte;
¢ Dialoguri-model;

¢ Recitare de poezii;

o Interpretari de cantece;

e Desene;

e etC.

La sfarsitul activitatilor de invatare a limbii strdine in grupa pregatitoare a |IET, copilul va fi capabil:

sd recunoasca si sa reproduca sunete, unele grupuri de sunete specifice limbii strdine, rostite izolat si In cuvinte;

sd recunoasca denumirea unor obiecte, fiinte Tn modele verbale, articulate clar si rar, insotite de suport imagistic;

sa distinga sensul global al unui enunt simplu si scurt, audiat, pe teme familiare, in baza de repere, gesturi;

sa sesizeze informatii concrete dintr-un enunt scurt si simplu, audiat, si sa reactioneze verbal/nonverbal potrivit contextului mesajului audiat;
sa denumeasca si sa descrie dupa repere obiecte din universul apropiat;

sd formuleze raspunsuri si Intrebari, in baza modelelor de vorbire, In contexte familiare;

sa participe la dialoguri simple si scurte, utilizand formulele de etichetd verbala specifice limbii striine;

sa prezinte informatii elementare despre sine, obiecte, in baza modelelor verbale;

sd reproducad enunturi scurte si simple/modele verbale, poezii, cantece, care apartin patrimoniului cultural al tarii alofone;
sa sesizeze si sa indeplineasca instructiunile simple si scurte ale cadrului didactic privind activitatea cotidiana;

sd manifeste atentie, interes pentru invatarea limbii straine.

manifestind ca atitudini specifice predominante:

curiozitate pentru valorizarea limbii ca sistem;

atentie pentru receptarea mesajelor orale in limba strdina, in situatii familiare;

interes pentru utilizarea limbii straine in situatii de comunicare cotidiene;

curiozitate pentru activitatile de invatare in limba straine;

participare activa in contexte de comunicare uzuale;

apreciere si interes pentru valorile altei culturi, respectand propriul patrimoniu cultural.

91




Sugestii metodologice

Curriculumul optional urmareste sa trezeasca interesul si placerea copiilor de 6-7 ani
pentru invatarea unei limbi strdine, s le dezvolte capacitatea de a asculta, intelege si a exprima
mesaje simple in aceasta limba, precum si spiritul de observatie privind modul de articulare a
cuvintelor strdine, gandirea reproductiva, comparativd si creativa. Activitatile proiectate in
Curriculum au rolul de a-i plasa pe copii in situatii de comunicare similare celor din viata reala,
stimulandu-le astfel dorinta de a interactiona verbal cu cei din jur intr-o altd limba decat cea
materna §i totodata increderea in sine. Prin urmare, prin dialoguri minimale, jocuri, poezii si
cantece, prescolarii vor dobandi o atitudine mai degajata si mai sigura ca vorbitori la nivelul Pre
Al de limba straina [128].

Scopul fundamental al invatarii unei limbi straine la varsta de 6-7 ani vizeaza
achizitionarea de catre copiii de aceasta varstd a competentei de comunicare orala elementara
intr-o limba strdina, necesare pentru a intelege si produce enunturi scurte si simple, care sa
corespunda, conform descriptorilor CECR la Limbi straine, nivelului Pre A1 in comprehensiunea
orald si in producerea/ interactiunea orala, adica achizitionarea de cdtre copiii de 6-7 ani a
competentelor lingvistice la nivelul Pre Al.

Unitdti de continuturi educationale recomandate
COLSET recomanda urmatoarea Organizare tematica:

e Copilul despre sine: nume, varsta, partile corpului, imbracaminte, jucarii si jocuri;
e Familia: membrii familiei (mama, tata, fratele, sora);

e (Casa: incaperi, mobilier, activitati specifice;

e Vremea: anotimpuri, caracteristici climatice;

e Mediul natural: animale, plante, pasari, fenomene ale naturii;

e Activitati curente: a numara, a repeta, a merge, a se juca, a manca, a dormi, etc.

In rezultatul realizarii acestor continuturi vor fi obtinute urmitoarele performante
comunicative, reiesind din diversitatea actelor de comunicare: comunicarea dialogata
(organizarea dialogului simplu: intrebare — raspuns); eticheta comunicarii (formule de salut, de
adresare, de multumire); comunicarea descriptiva (descriere de obiecte dupa forma, dimensiune,
culoare); comunicarea gestuala (gestul, mimica).

Activitati comunicative: A saluta/a raspunde la salut; A prezenta/a se prezenta; A
identifica elemente din universul familiar; A descrie persoane, obiecte, actiuni; A cere si a da
informatii; A localiza obiecte; A exprima cantitatea; A exprima afectiunea; A propune si a cere
cuiva sa faca ceva; A relata activitati la timpul prezent.

Elemente de constructie a comunicarii
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l. Fonetica: Sunetele limbii franceze (care nu presupun interferente cu limba materna).
Il. Lexic: Cuvinte, sintagme corespunzatoare actelor de vorbire si ariilor tematice propuse
(aproximativ 100 unitati lexicale).
I11. Gramatica:
Substantivul: Substantive comune la singular si plural.
Articolul: Hotarat, nehotarat.
Adjectivul: Adjectivul calificativ (forme uzuale : petit, grand) si de culoare; Locul adjectivului
(adjective uzuale); Acordul in gen si numar; Adjectivul posesiv (mon, ton, son, ma, ta, sa);
Adjectivul numeral cardinal (de la 1 la 10).
Pronumele: Pronumele personal subiect.
Verbul: Indicativ prezent: verbe uzuale de grupa | (ex. parler, dessiner, manger, chanter); Verbe
neregulate (aller) la persoana | — Il sg.; Verbe auxiliare; Forma negativa; Imperativul;
Galicismul: ¢’est / n’est pas; Verbe si expresii impersonale uzuale: il y a, il fait chaud / il fait
froid.
Adverbul: Adverbe de afirmatie (oui) si de negatie (non); Adverbe interogative (ou?
comment?); Adverbe de loc (ici, 1a bas).
Prepozitia: Principalele prepozitii ( sur, sous, dans, devant, derriére, avec).

Strategii: algoritmice; bazate pe joc; inductive; deductive

Forme de organizare: activitati frontale; activitati in grup mare, in grupuri mici, in
echipe sau individual.

Metode de predare-invdtare:

- de comunicare orala: expozitive: povestirea, explicatia; conversative: conversatia;
metode de comunicare oral-vizuala.
- bazate pe actiune: exercitiul; jocul didactic; metoda descoperirii; metode de explorare

indirecta: demonstratia.

Curriculumul elaborat este suplimentat de un program privind invatarea limbii franceze
pentru prescolarii de 6-7 ani (Anexa 10). Programul vizeaza modalitatea concreta de aplicare a
curriculumului respectiv: perioada de Invatare structuratd pe teme concrete, competente
specifice, unitati de competente, elemente de constructie a comunicarii i vocabular, vizand doar
aspectul oral al limbii si se adreseaza cadrelor didactice din IET.

Sugestii de evaluare

Evaluarea este o componenta importanta a procesului de invatdmant, ce permite luarea, in
cunostintd de cauza, a unor decizii de reglare, ameliorare §i perfectionare a activitatii copilului.
Evaluarea activitatilor de invatare va urmari atat constatarea progresului in invitare, cat si

prevenirea, perfectionarea procesului educativ.
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Modalitdtile de evaluare sunt diverse: exercitii orale: asculta si executd; asculta si spune;
fise de genul: ascultd si deseneaza; raspunde la intrebarile profesorului; dialoguri simple pe
perechi; jocuri didactice.

Evaluarea se face in conformitate cu Standardele de invatare si dezvoltare a copilului de
la nastere pana la vdrsta de 7 ani, In mediul firesc, cat si in cel creat de adult si se vor observa
manifestarile comportamentale ale copilului.

Pentru a ajuta profesorul sa sprijine optimal, in mod informat, dezvoltarea si invatarea
fiecarui copil, am elaborat Fisa de monitorizare a progresului prescolarului la domeniul de
dezvoltare: Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii si scrierii; Subdomeniul 1:
Dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale, Standard 6. Copilul va fi capabil sa inteleaga si
sa se exprime, la nivel elementar, intr-o limba straind. Pentru observarea progresului inregistrat
de copil la fiecare indicator, am introdus, in acest sens o scala de evaluare in 3 trepte.
Informatiile necesare pentru completarea Fisei urmeaza a fi colectate, in primul rand, prin
observatii autentice asupra copiilor antrenati in activitati si actiuni, pe toatd perioada anului
prescolar.

Pentru a urmari dinamica evolutiei copilului, constatarile privind nivelul de dezvoltare a
acestuia, cu Inregistrarile respective in Fisa, se vor face de doud ori pe parcursul anului
prescolar, la interval de aproximativ jumatate de an.

Dinamica dezvoltarii copilului poate fi stabilitd prin completarea sistematica de catre
cadrul didactic a Fiselor progresului personal, de exemplu, dupa fiecare tema din continuturile

comunicative, prezentata in tabelul 3.7.
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2.5. Concluzii la capitolul 2

1. Modelul pedagogic de invatare a unei limbi strdine in educatia timpurie reprezinta un
produs stiintific inovativ elaborat pentru implementarea ILS in educatia timpurie din Republica
Moldova, el incorporeaza fundamentele teoretice si praxiologice elaborate pentru ILSET si are in
vedere transpunerea acestora intr-un Curriculum optional, ceea ce demonstreaza posibilitatea de
proiectare si realizare a ILSET.

2. Atat Modelul cat si Conceptia privind invatarea unei limbi straine la varsta de 6-7 ani
reprezintd viziunea de autor asupra modului de solutionare a problemei de cercetare: ambele
valorifica idei, concepte, teorii, principii privind invatarea eficientd si promoveaza abordarea
actionala de predare-invatare a limbilor straine, care raspunde exigentelor invatamantului
contemporan, exprimate in noul profil de formare a personalitatii copilului si care este comuna
pentru invatarea tuturor limbilor.

3. Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la
varsta de 6-7 ani), Programul privind invatarea limbii franceze pentru prescolari, strategiile de
prescolara, 6-7 ani, constituind totodatd premise pentru proiectarea si desfdsurarea cercetarii
experimentale.

4. Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la
vdrsta de 6-7 ani) propus in cadrul prezentei cercetari ca parte integranta a Modelului pedagogic
elaborat reprezintda documentul normativ de tip reglator conceput pentru proiectarea si realizarea
invatarii unei limbi strdine in educatia timpurie; documentul respecta cerintele actuale de
elaborare a Curriculumului si promoveaza abordarea functional-pragmatica a invatarii unei limbi
prin care se urmareste dobandirea de catre copii a unor competente lingvistice la nivelul Pre Al,
care sa le permitd sa comunice elementar in aceasta limba in diverse situatii.

Astfel, in baza celor evidentiate mai sus, a fost conturatd posibilitatea de solutionare a
problemei stiintifice formulate pentru prezenta cercetare: constd in determinarea fundamentelor
pedagogice privind proiectarea si realizarea ILSET concretizate in Modelul pedagogic de
invitare a unei limbi striine in educatia timpurie, Conceptia ILSET, Curriculumul optional la
limba strdind pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani) si demonstratd de

functionalitatea metodologiei de implementare a acestora.
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3. VALORI EXPERIMENTALE ALE INVATARII UNEI LIMBI STRAINE LA
VARSTA DE 6-7 ANI

In perspectiva postmoderni, cercetarea pedagogica reprezinti o activitate de conducere
manageriald a sistemului si a procesului de invatdmant proiectatd si realizatd in mod special
pentru reglarea-autoreglarea actiunii educationale, respectiv a actului didactic [39, p. 38].

In acest scop, prin prezenta cercetare, au fost elaborate unele produse stiintifice (vezi cap.
2), care au fost valorificate prin experimentul pedagogic.

Rolul institutiilor de invatdmant constd atat in asigurarea conditiilor necesare pentru
dezvoltarea potentialului cognitiv al fiecarui copil/elev/student, céat si in formarea/dezvolarea
unui sistem de competente functionale, inclusiv creative prin asimilarea limbilor straine. A studia
limbi strdine inseamnd a poseda astfel de valori educationale cum ar fi: competente de
comunicare intr-o limba strdind, constientizare si sensibilizare pentru alte culturi, curiozitate

pentru diversitatea culturala, toleranta, bunavointa etc.

3.1. Designul cercetirii experimentale. Constatarea necesitatii introducerii invatairii
limbilor striaine in Educatia Timpurie

Cercetarea experimentala s-a derulat in trei faze de baza interconexe: experimentul de
constatare, experimentul de formare si experimentul de control, fiind realizata in doua perioade,
pentru fiecare utilizdndu-se aceleasi metode si instrumente investigationale.

Prima perioadd a experimentului a avut loc in anii 2009 — 2010, iar cea de-a doua
perioada in anii 2015-2016 si care au fost focusate pe evaluarea necesitatii Serviciilor de ET in
ceea ce priveste oferta de invatare a limbilor strdine in Republica Moldova.

Esantionul cercetarii a fost constituit din 25 subiecti din institutia prescolara ,,Andries”
din s. Onifcani (r. Criuleni) si 25 subiecti din institutia prescolard nr. 130 din mun. Chisinau si a
fost selectat conform cerintelor: sa aiba aceeasi varsta cronologica — copii in grupa pregétitoare.

In experimentul pedagogic, de asemenea, au fost implicate 272 cadre didactice din
invatdmantul prescolar si 330 parinti, reprezentanti ai municipiului Chisindu, dar si a mai multor
raioane din republica (Ungheni, Telenesti, Nisporeni, Floresti, Orhei, Sangerei, Calarasi,
Criuleni, Hancesti, Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Stefan-Voda, Dubasari, Rezina, laloveni,
Causeni, Glodeni, Edinet).

Scopul experimentului pedagogic

In prima etapa, experimentul pedagogic a avut drept scop constatarea necesitatii de
ILSET, familiarizarea cadrelor didactice cu Modelul pedagogic al ILSET centrat pe formarea

competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba straina in vederea sensibilizarii pentru
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diversitatea lingvistica, constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata
de alte culturi la copiii din grupa pregétitoare.
Obiectivele experimentului pedagogic:

o Identificarea perceptiei cadrelor didactice / parintilor privind necesitatea invatarii unei limbi
straine Tn grupa pregatitoare a institutiei prescolare;

e Expunerea Modelului pedagogic si a Metodologiei de proiectare si realizare a ILSET;
limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani), a unui Program
privind invdfarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani, precum si Modelelor de
activitati;

e Stabilirea in baza testarii finale a rezultatelor privind formarea lingvistice la nivelul Pre Al
intr-o limba strdind, sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea interculturala si
formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la copiii din grupa pregatitoare (in EE si
EC).

Metode, tehnici si instrumente de cercetare utilizate in experimentul pedagogic
Pentru realizarea demersului investigativ s-au utilizat urmatoarele metode:

e Observatia — modalitate de colectare a datelor in diferite situatii pentru a identifica modelul
obiectelor cercetate;

e Explicatia — ca metoda pedagogica eficienta in formarea profesionala;

e Chestionarea — modalitate de estimare a sensibilizarii de opinie a cadrelor didactice si
parintilor privind introducerea invatarii limbilor straine din ET (vezi: Anexa 1 si 2);

e Convorbirea structuratd, standardizatd, dirijata (aceleasi intrebari, in aceeasi formulare
pentru toti copiii) —modalitate de stabilire a unei relatii de comunicare directd cu copilul,
profesorul urmand sa conduca discutia 1n asa fel, incat sa obtina informatia care il intereseaza.

o Analiza de continut §i forma a produsului acumulat n activitatea copilului;

e Metoda statistica si reprezentarea grafica a inclus calculul procentual pentru ordonarea si
gruparea datelor obtinute.

Rezultatele experimentale la etapa de constatare / diagnosticare au vizat:

e Opinia cadrelor didactice privind introducerea invatarii unei limbi straine din ET.

e Opinia parintilor privind inceperea invatarii unei limbi straine.

Prima etapd a avut loc in perioada 2009 — 2010, iar cea de-a doua etapa 2015-2016 si care

a fost focusatd pe evaluarea serviciilor de ET 1n ceea ce prevede invatarea limbilor straine

dezvoltate in Republica Moldova, au fost selectate:
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- metoda chestionirii, aplicata in randul cadrelor didactice si al parintilor ce educad copii cu
varsta de pand la 7 ani, menit sa culeagd opinii privind situatia curentd, modul si contextul de
functionare a sistemului de ET 1n ceea ce prevede Invatarea limbilor straine (Anexa I, 2 si
Anexa 4,5);

- convorbiri cu prescolarii de 6-7 ani (Vezi Anexa 7).

Chestionarele, convorbirile realizate cu participantii la studiu au oferit posibilitatea de a
scoate in evidenta cateva aspecte definitorii ale procesului de invatare a ILSET.

La I etapa a experimentului de constatare (2009 — 2010) au participat in total 100 cadre
didactice, dintre care 12 cadre didactice din IET ,,Andries” din s. Onitcani (r. Criuleni), 20 din
IET nr. 100, 20 din IET nr. 5 din mun. Chisinau, 98 cadre didactice din mai multe IET din tara
care si-au realizat activitatea la cursurile de formare din cadrul ISE; 150 parinti ai copiilor ce
sunt incadrati in institutiile prescolare respective.

La a Il-a etapa a experimentului de constatare (2015-2016) esantionul cercetarii a fost
constituit din 602 respondenti: 272 cadre didactice din invatdmantul prescolar si 330 parinti.
Participantii sunt reprezentanti ai municipiului Chisindu, dar si a mai multor raioane din
Republica (Ungheni, Telenesti, Nisporeni, Floresti, Orhei, Sangerei, Calarasi, Criuleni, Hancesti,
Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Stefan-Voda, Dubasari, Rezina, Ialoveni, Causeni, Glodeni, Edinet)
(Tabelul 3.1. i 3.2., Anexa 2 §i 5.).

Tabelul 3.1. Date generale despre cadrele didactice ce au participat la studiu

Varsta 20-25 26 - 30 31-35 36 —40 41-  mai
mult
Numar 21 58 54 38 100 1
optiuni
7,7 % 21,3% 19,9% 13,9% 36,8% 0,4%
Studii medii medii superioare | superioare lipsa superioare
generale | speciale (ciclul 1) (ciclul 11 studiilor | incomplete
masterat) | pedagogice
Numar 1 71 170 19 2 6 3
optiuni
0,4% 26,1% | 62,5% 6,9% 0,8% 2,2% 1,1%

Vechimea | panala | 6-10 ani 11-15 ani 16-20 ani | 21-25 ani 26 — mai
in munca | 5 ani mult
in educatia
prescolara
Numar 71 59 21 31 13 52 23
optiuni
In % 26,1 21,7 7,7 11,4 5 19,1 9
Gradul I I Superior fara - -
didactic
detinut
Numar 112 7 4 129 18
optiuni
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In % 412 |26 15 | 474 6,6

Necomplet 64
at

Observam ca din numarul total de cadre didactice cele mai multe au varsta de dupa 40
ani, urmate de persoanele cu varsta cuprinsa intre 25-30 ani. Cu referire la studiile lor constatam

ca mai mult de jumatate dintre respondenti au absolvit o universitate pedagogica (62%).

Tabelul 3.2. Date generale despre parintii ce au participat la studiu

Criteriu Optiuni
Vérsta panala20 |20-25 26 - 30 30-35 36— 40 41- mai
mult
Numar optiuni - 40 121 116 41 12
In % 12,1% 36, 7% 35,2 % 12,4% 3,6%
Studii medii medii superioare superioare - -
generale speciale (ciclul 1) (ciclul 11
masterat)
Numar optiuni 32 82 144 72
In % 9,7% 24, 9% 43,6 % 21,8%

Din numarul total de parinti ce au participat la studiu 71,9% sunt cu varsta cuprinsa intre
20 si 30 de ani. Majoritatea, 90,3% dintre pdrinti, au studii medii speciale si studii superioare
(ciclul I - licenta si ciclul II - masterat).

Datele chestiondrii au fost prelucrate prin procedee statistice simple procentuale (%).

In continuare prezentim analiza datelor inregistrate in prima si a doua etapi a
experimentului in comparatie (Anexa 3 §i 6).

Analizand raspunsurile cadrelor didactice la intrebarea: Considerati ca fiind importanta
studierea unei limbi strdine incepdnd cu vdrsta prescolara?, raspunsurile obtinute s-au distribuit
astfel:

Cadpre didactice / Parinti:

Letapa:

e 78% /80,2% - raspunsuri pozitive, semnate prin Da;
e 19%/11,8% - raspunsuri negative, semnate prin Nu;
e 3% /8% - raspunsuri dubioase, nesigure, semnate prin Nu stiu.
ll-a etapa:
o 83,4% / 83,1% - raspunsuri pozitive, semnate prin Da;
e 14,6% /10,2% - raspunsuri negative, semnate prin Nu;
e 2% /6,7% - raspunsuri dubioase, nesigure, semnate prin Nu stiu.
In baza acestor rispunsuri putem constata ci existd o diferenta intre datele prezentate la |

si cea de a II- etapa, atat din partea cadrelor didactice, cat si cea a parintilor, procentul fiind in
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crestere n favoarea raspunsurilor pozitive considerand cd avansand in timp, aflandu-ne intr-0
societate 1n vesnica schimbare cu noi deschideri cunoasterea unei limbi straine, nu mai reprezinta
o dovada a inteligentei, a pozitiei In societate, ci pur si simplu o adaptare la prezent, si, in
anumite situatii, o cerintd obligatorie. Rezultatele chestionarii la aceasta intrebare sunt prezentate

in Figura 3.1.

Cadre didactice Parinti
u [ etapa: m I etapa: Wletapa WIIetapa
78% 83,40% 80,200 83:10%
10,20%
[ [
Da Nu Nu stiu Da Nu Nu stiu

Figura 3.1. Rezultatele chestiondrii privind importanta studierii unei limbi straine

incepand cu varsta prescolara.

O caracteristica a timpurilor noastre poate fi datd si de preocuparile contemporane la
nivel international privind invatarea limbilor strdine care ocupda un loc de top pe agenda
diverselor organisme internationale si, mai ales, europene, care nu numai cd au recunoscut
aceastd necesitate dar au inifiat si au implementat actiuni concrete care au avut menirea sa dea
raspunsuri metodice eficiente la cerintele de invatare si evaluare a nivelului de cunoastere a
limbilor straine. De aici apare si necesitatea urmatoarei intrebari: Este binevenita introducerea
invatarii unei limbi straine ca compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta
de 6 ani?

Raspunsurile obtinute s-au clasificat astfel:

Cadre didactice / Parinti:

Letapa:

e 72,6% / 80% - sunt de acord ca este binevenitd introducerea invatarii unei limbi strdine ca
compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta de 6 ani;

e 27,4%/12,5% - nu sunt de acord cu aceasta;

o 4,8% /7,5% - nu stiu daca este binevenita sau nu introducerea invatarii unei limbi strdine ca

compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta de 6 ani.

Il etapa:
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e 80,3% / 82,6% - sunt de acord ca este binevenita introducerea invatarii unei limbi strdine ca
compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta de 6 ani;

e 16,5% /10,4% - nu sunt de acord cu aceasta;

o 3,2% / 7% - nu stiu daca este binevenitd sau nu introducerea invatarii unei limbi striine ca
compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta de 6 ani.

Analiza rezultatelor ne conduce spre ideea ca, in timp, s-a schimbat perceptia cu privire la
coborarea varstei de Incepere a invatarii unei limbi striine, ceea ce contravine cu reformele
facute in ultimul deceniu in tarile europene. Astfel procentul de la o etapa la alta fiind in crestere
atat in cazul raspunsurilor cadrelor didactice, cat si cel al parintilor. Diferente se constata in ceea
ce priveste raspunsurile cadrelor didactice si a parintilor, in I si a II-a etapa. In ambele etape
parintii fiind mai receptivi, mobili la schimbare, acceptand aceasta ca o provocare mai pozitiva.
Un motiv in plus ar fi solutionarea problemei lor, deoarece parintii constientizind importanta pe
care o au limbile strdine, In prezent, oricum Incearca a-si implica copiii in activitati de a o invata.
Pe cand, cadrele didactice, constientizand importanta pe care o au limbile straine, totusi sunt mai
rezervate, sustinand ca nu au pregatire suficienta si este nevoie de un specialist.

Rezultatele chestionarii la aceasta intrebare sunt prezentate in Figura 3.2.

Cadre didactice Parinti
I etapa ®II etapa [etapa ™I etapa
27,40%
16,50% 4 goos 3.20% 12,50% 10,40% 7,50% 7%
sunt de acord nu sunt de acord nu stiu sunt de acord nu sunt de acord nu stiu

Figura 3.2. Rezultatele chestiondrii privind introducerea invatarii unei limbi strdine ca

compartiment nou in Curriculumul prescolar, incepand cu varsta de 6 ani?

Tot reiesind din realitatile prezente ale timpului in ceea ce priveste Invatarea limbilor
strdine 1n tara noastrd, In Incercarea sugerarii solutiondrii unei posibile neclaritati, deoarece
oficial studiul limbii strdine in Republica Moldova incepe din clasa a 2-a ciclului primar, adica
de la varsta de 8 ani, am considerat oportun de a introduce in chestionar intrebarea: Credeti ca ar
fi optim sa se asigure continuitatea invatarii unei limbi strdine: grupa pregatitoare - clasa 1?

Interesant este faptul ca la aceasta intrebare cadrele didactice participante la experiment
atat in I etapa, cat si in a doua au raspuns 100% - Da. Parintii fiind la mici diferente cu - 97,7% la
I etapa raspunsuri pozitive si respectiv cu - 98,2% la a ll-a etapa. Aceasta inseamna ca cadrele
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didactice congtientizeaza faptul, dupa cum afirma C. Cucos, ca continuitatea n actul predarii si
invatarii presupune asigurarea unei treceri si evolutii firesti, naturale, de la antecedentul la
consecventul explicativ [36, p. 355].

In urma unui studiu efectuat de mai multi pedagogi ca S. A. Amonasvili, M. M.
Bezruchih, A. A. Leontiev, E. G. Iudina, s.a., in cadrul proiectului ,,Conceptia continutului
invatamantului neintrerupt (grupa pregatitoare — clasa intai)”, pedagogii sustin ca invatamantul
neintrerupt este legatura, coordonarea si perspectiva tuturor componentelor sistemului de
invatamant (scop, obiectiv, continut, metode, mijloace, forme de organizare a educatiei si
instruirii) la orice etapd a invatdmantului pentru asigurarea continuitatii in dezvoltarea copilului
[151, p. 10].

De asemenea, M. Rosu, expune ca primul punct de conexiune intre doud trepte ale
sistemului de invatamant, cel dintre invatamantul prescolar si invatamantul primar, are o serie de
trasaturi ce presupun si demonstreazd continuitatea, dat fiind faptul ca sunt douda verigi
consecutive ale aceluiasi lant, dar si note proprii, specifice, de discontinuitate, dat fiind faptul ca
sunt module distincte, unul dintre ele realizand fluxul de intrare in celélalt [104, p. 45].

La intrebarea: Cum credeti, invatarea limbii franceze in gradinita ar avea efecte benefice
din perspectiva formarii competentelor de a comunica intr-o limba straina ?, raspunsurile s-au
clasificat astfel:

Cadpre didactice / Parinti:

L etapa:

e 79,1% /80% - sunt de acord ca va avea efecte benefice;
e 18,1%/11,9% - nu sunt de acord cu aceasta,
e 2,8% /8,1 - nu stiu daca va avea efecte benefice.

Il etapa:

e 84,1% /82,8% - sunt de acord ca va avea efecte benefice;
e 13,9%/10,6% - nu sunt de acord cu aceasta;
e 2% /6,6% - nu stiu daca va avea efecte benefice.

Analizand raspunsurile, constatdm faptul cad viziunile, atitudinea cadrelor didactice si a
parintilor fata de limbile straine s-au schimbat in timp. Aceasta inseamna ca cadrele didactice,cat
si parintii tot mai mult constientizeaza faptul cd a cunoaste limbi strdine reprezintd garantia
reusitei in lumea Intreagd. La nivel european, plurilingvismul faciliteazd comunicarea si
colaborarea intre natiuni, promovarea culturilor europene. Astazi, este esential sa Invatdm una
sau mai multe limbi strdine pentru a cunoaste alte culturi, alte civilizatii, alte literaturi si pentru a

privi lumea Intr-un mod diferit. Invatarea limbilor nu este numai un studiu ca oricare altul, ci este
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o extraordinard conexiune cu lumea care ne inconjoard si in fata cdreia suntem, uneori,
indiferenti. Asadar, nu ar trebui sa spunem ca o limba este mai mult sau mai putin importanta
decat altele, ci din contra, am putea constata vizavi de o limba, ca aceasta este mai mult sau mai
putin cunoscuti sau folositd decat altele. Invitarea limbilor devine o necesitate in contextul
european actual, iar misiunea cadrelor didactice este aceea de a Incuraja copiii sd Invete alte
limbi de la varste destul de fragede si sd-i faca constienti de importanta unui poliglot in lumea
intreagd. Limbile strdine nu sunt ceva ce numai o singurd categorie de varstd poate invata.

Rezultatele chestionarii la aceasta Intrebare sunt prezentate in Figura 3.3.

Cadre didactice Parinti
m]etapa ™Il etapa m]etapa mII etapa
79,10% 84,10% 80% 82,80%
I I 18,10%13,90% 2.80% 2% I I 11,90% 10,60% 8,10% 6,60%
sunt de acord nu sunt de acord nu stiu sunt de acord nu sunt de acord nu stiu

Figura 3.3. Rezultatele chestiondrii privind impactul invatarii unei limbi straine

Cele mai recente date le avem inregistrate realizand studiul analitic al situatiei din
Educatia Timpurie, elaborat in cadrul proiectului ,Asigurarea stiintificd, curriculard si
metodologica a calitdtii si eficientei procesului de educatie timpurie” in Sectorul Educatie
Timpurie din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei.

In scopul de a studia opinia cadrelor didactice din IET si a parintilor privind introducerea
studierii limbilor strdine de la varsta prescolard in chestionarele aplicate acestora au fost inclusi
itimi care reflecta si aceasta dimensiune.

Constientizand importanta studierii limbilor strdine in contextul vietii actuale, 82,4 %
dintre parinti considera ca este necesar ca copilul lor sa invete o limba straina chiar de la cele

mai mici varste, 10,6 % nu ar dori acest lucru si 7 % nu au deocamdata formulata o optiune.

mda ®nu ®nu stiu

7%

10,6%

Figura 3.4. Necesitatea studiului limbii strdine la varsta prescolard in viziunea parintilor
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Analizand raspunsurile cadrelor didactice, observam ca acestea considera ca vdrsta cea
mai potrivita pentru inceperea studierii limbilor strdine este varsta de: 6-7 ani (33,8 % dintre
respondenti); varsta scolara (23,5 %); 5-6 ani (22,8%); 4-5 ani (12,6 %); 3-4 ani (7,3 %).

Pentru comparatie, oferim raspunsurile oferite de parinti la acest subiect, care difera de
cele ale cadrelor didactice. In opinia lor, varsta cea mai potrivita pentru studierea limbilor striine
este cea scolard - 7 ani, de aceastd parere fiind 38,6 % dintre parinti. Urmeaza 20,7% de
respondenti care considera ca varsta favorabild pentru acest proces este perioada de 5 - 6 ani.
Sunt si parinti care-si exprimd acceptul pentru inceputul studiului unei limbi straine In grupa
pregatitoare a gradinitei, adica varsta de 6-7 ani (17,3%), dar si pentru 4-5 ani (15,8 % dintre
parinti). Exista si un numar redus de parinti (7,6%) care ar dori ca copiii lor sd inceapa studierea
unei limbi straine de timpuriu, de la 3-4 ani. Pentru elucidarea acestor rezultate prezentam datele

comparative in figura de mai jos.

m cadre didactice

B parinti

7 ani + 6-7 ani 5-6 ani 4-5 ani 3-4 ani

Fig. 3.5. Varsta potrivita pentru initierea studiului unei limbii straine in viziunea cadrelor
didactice si a parintilor

Insa, analizand raspunsurile parintilor la intrebarea Ar fi bine ca copilul dvs. s invete
limba straina, incepand de la gradinita sau clasa intdi?, obtinem un procent mai mare in
favoarea gradinitei, ceea ce denota faptul ca acestia doresc ca copiii lor sa Tnceapa acest studiu de
la gradinita. Mai mult ca atat, 82,1% dintre parinti sustin ca acest lucru va avea efecte benefice
asupra dezvoltarii copiilor, printre care cele mai semnificative sunt: dezvoltarea multilaterala a
copilului; posibilitatea comunicarii cu alte persoane din alte tari; facilitarea Tnvatarii unei limbi
straine pe parcursul studiilor scolare; posibilitatea studiilor peste hotare; sporirea accesului la
informatii vaste.

Sunt 5,8% dintre parinti care considera ca invatarea limbilor strdine Incepand cu gradinita

nu va avea efecte benefice asupra dezvoltarii copiilor, sustinand cd e prea devreme pentru acest
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lucru. Au existat si parinti (12,1%) care nu au formulat nici un raspuns care sa reflecte viziunea
lor la acest subiect.

Majoritatea cadrelor didactice (80,1 %) considera cd ar fi optim sd se asigure
continuitatea invatarii unei limbi straine in cadrul grupei pregatitoare de gradinita si a clasei
intdi, in timp ce doar 11,6 % nu considera necesar acest lucru. 8,3 % nu stiu ce sa raspunda la

aceastd intrebare.

da nu nu stiu

Fig. 3.6. Necesitatea asigurarii continuitatii studiului unei limbii straine dintre gradinita si
scoald in viziunea cadrelor didactice

Mentionam cd cadrele didactice sunt de parerea ca limba strdina trebuie introdusa
optional la varsta de 4-5 ani si obligatoriu de la 5-7 ani, asigurandu-se Ccontinuitatea gradinita-
scoala.

Referindu-ne la sugestiile de implementare a studierii limbilor straine la vérsta
prescolara, cadrele didactice considera ca aceasta se poate realiza prin implicarea unui specialist
in domeniu. Activitatea de joc ar trebui s@ fie predominantd, aldturi de alte activitati distractive
pentru copilul mic, precum vizionarea desenelor animate, recitarea poeziilor, intonarea
cantecelor.

Constatarea la nivel de copii a constituit convorbiri cu copiii din grupa pregatitoare a IET.
Au fost inregistrate doua grupe experimentale: A — esantionul experimental si B — esantionul de
control.

Rezultatele convorbirii in randul prescolarilor de 6-7 ani (a se vedea si datele prezentate
in Anexa 8) sunt interpretate astfel:

La intrebarea 1: Ce limba vorbim noi?, raspunsurile obtinute s-au distribuit astfel:

Grupurile A/ B — 88 % / 90 % - stiu raspunsul la intrebare, oferind un raspuns corect,
adecvat — noi vorbim limba romana.

Grupurile A/ B — 12 % / 10 % - fie ca nu au oferit nici un raspuns sau au un raspuns
gresit, neadecvat.

Constatam ca datele obtinute in ambele grupuri demonstreaza faptul cd majoritatea

copiilor cunosc ce limba vorbesc si cd aceasta este limba lor materna. Intre valorile medii
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obtinute de catre subiectii grupului A si B nu s-au inregistrat diferente semnificative. Rezultatele

la intrebarea 1 sunt prezentate in Figura 3.7.

Grupul A Gupul B
E CunosC ®nu cunosc E CunosC = nu cunosc
12% 10%

Fig. 3.7. Rezultatele chestionarii copiilor privind intelegerea notiunii de limba maternd

La intrebarea a 2-a, Cum crezi, ce inseamna o limba straina?, raspunsurile obtinute s-au
clasificat astfel:

Grupurile A/ B —86 % / 84 % - cunosc raspunsul la intrebare, raspund adecvat;

Grupurile A/ B —14 %/ 16 % - nu stiu ce sa raspunda, raspunsuri neadecvate.

Observam ca si la aceastd intrebare nu s-au Inregistrat diferente intragrupale. Copiii, care
au raspuns corect la aceasta intrebare au demonstrat ca cunosc notiunea de /imba straind, oferind
raspunsurile: alta limba; limba pe care noi nu o vorbim; limba pe care o vorbeste de ex: fetita X,
care locuieste Tn Spania.

Intrebarea a 3-a, Numeste care sunt limbile strdine despre care ai auzit?, datele
inregistrate Tn ambele grupuri de subiecti experimentali:

Grupurile A/ B —92 %/ 96 % - cunosc raspunsul la intrebare, oferind un raspuns corect.

Grupurile A/ B —8 % /4 % - nu stiu ce sa raspunda.

Aceasta confirmd cd majoritatea copiilor constientizeaza ca in lume sunt diferite limbi
vorbite, numindu-le pe cele de circulatie mai mare — engleza, franceza, etc.

La intrebarea a 4-a, Unde ai auzit despre ele, toti subiectii din ambele grupuri au oferit un
raspuns, care au fost sintetizate in felul urmator:

Grupurile A/B —54 % /50 % - in familie

Grupurile A/B — 46 %/50 % - la televizor

Aceasta se explica prin faptul ca in primul rand timpurile noastre au devenit prielnice
plecérilor in alte tari, iar in al doilea rand accesul la multitudinea de canale TV. Toate acestea
influenteaza societatea si nu in ultimul rand copiii, care sunt receptivi la tot ce se petrece in jurul
lor. Precum denota conceptia despre Copil, Copilarie si Educatie timpurie, descrisa in Cadrul de
referinta al educatiei timpurii.
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Asigurandu-ne ca copiii cunosc conceptul de limba straina, am oferit cea de-a 5-a
intrebare, Tu cunosti o limba straina?

Grupurile A/ B -6 % / 8 % - oferind raspunsuri prin Da

Grupurile A/ B —94 % / 92 % - oferind raspunsuri prin Nu.

Dintre subiectii experimentali ce au raspuns pozitiv la aceastid intrebare sunt copii
proveniti din familii mixte, unde mama sau tatal sunt vorbitori de limba rusa. Avem Inregistrat si
un caz cand copilul si-a petrecut primii ani de viata in Italia, fiind institutionalizat acolo e evident
ca a reusit sa Invete limba italiana.

Intrebarea a 6-a, Ai dori sd invefi una? a vizat dorinta, motivatia copilului de a invita o
limba straina. Raspunsurile s-au clasificat astfel:

Grupurile A/ B —52 % / 52 % - raspunsuri afirmative.

Grupurile A/ B — 48 % / 48 % - raspunsuri negative.

Analizand raspunsurile, constatdim ca jumatate dintre copii sunt deschisi spre a invéta o
limba straina. Sunt pregatiti spre aceasta provocare, in timp ce jumatate sunt mai rezervati.

La intrebarea a 7-a, De ce?, Raspunsurile au fost clasificate astfel:

Grupurile A/ B —42 % / 46 % - au oferit un raspuns corect.

Grupurile A/ B —58 % / 54 % - nu au oferit nici un raspuns.

Constatam ca la aceasta intrebare aproximativ jumatate dintre subiectii experimentali ai
ambelor grupuri au oferit un raspuns, in timp ce ceilalti nu au stiut ce sa raspunda. Probabil cd nu
constientizeaza Incd care este importanta limbilor strdine in societate. Printre argumentele oferite
de copiii care au raspuns avem: - parintii vor; - e in vogd, - sa pot comunica cu alfi oameni; - Sa
pot calatori mai bine.

Invatarea limbilor nu este numai un studiu ca oricare altul, ci este o conexiune cu lumea
care ne Inconjoara si in fata careia suntem, uneori, indiferenti.

In tabelul 3.3. sunt prezentate datele expuse in procente (%), ce oferd o analiza a itimilor
din convorbirea cu copiii (vezi Anexa 8) la ectapa de constatare pe EE si EC, privind

diagnosticarea nivelului de manifestare atitudinala a copiilor in raport cu perceptia limbilor

eqge vy

Tabelul 3.3. Datele comparative ale experimentului de constatare a EE si EC

Indicii ,,+” si ,,-” ai itemilor din convorbirea cu copiii (Anexa 8 )

EE(A), ECB) | 1 2 3 4 5 6 7 Mxm
+ 44 43 46 27 3 26 21 3027
(OA)) 0 0, 0, [0) 0, 0, 0
A 88%) | (86%) | 92% | 54% | 6% | 52% | 42% | coor . 540
+ 45 42 48 25 4 26 23 30,4426
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B | (%) | (90%) | 84%) | 96% | 50% | 8% | 52% | 46% |60,85%<
5204
50 de copii — 100%
; 6 7 4 23 47 24 29 2023
0, 0, 0,
Al @ | wow | @ww | 8% | 46% | 94% | 48% | 58o | H0NE46%
: 5 8 2 25 26 2 27 19,5724
0, 0,
Bl () | (10m) | 16%) | 4% | 50% | 92% | 48% | 54% 394;2 *

Observam din Tabelul 3.3. cum valorile medii (M+m) pun in evidenta echilibrul valorilor
individuale ale ambelor esantioane de copii, care la etapa de constatare nu s-au inregistrat
diferente semnificative.

Asadar, necesitatea implementdrii LS 1n educatia timpurie este confirmatd prin analiza

rezultatelor prezentate in Tabelul 3.4.

Tabelul 3.4. Valorile medii privind necesitatea, posibilitatea implementarii LS in educatia

timpurie (experimentul de constatare)

Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
... n;=50 n,=50
Indicii
Min.-max. M=Em Min.-max. M+m
30+27 30,4+26
+ 60,85% + 52%
3-46 60% + 54% 4-48
20+23 19,57+24
i 4-47 40% + 46% 2-46 39,1% + 48%

Deci, rezultatele experimentului de constatare ne-a demonstrat faptul ca introducerea unei
limbi straine incepand cu educatia timpurie este de o necesitate majord atat in opinia cadrelor
didactice cat si a parintilor.

Insa pentru a demonstra posibilititile reale ale copiilor pentru ILSET ne propunem spre
implementare pe cale experimentald a Curriculumului optional la limba straina pentru

institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani), elaborat si prezentat in capitolul 2 al

cercetarii.
3.2. Strategii de formare a competentelor lingvistice ale copiilor de 6-7 ani la nivelul Pre Al

Metodologia experimentului de formare a presupus crearea unor conditii $i oportunitati

de realizare a procesului de invatare a limbii franceze la copiii din grupa pregatitoare a IET (6-7
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ani), printr-un complex de strategii didactice, elaborate in baza datelor parvenite din
experimentul de constatare, si s-a desfasurat in doua etape, care au vizat:

Etapa I — formarea cadrelor didactice: pentru cadrele didactice din domeniu au fost
elaborate: programa training-ului pedagogic de ILSET, Modelul pedagogic al ILSET privind
proiectarea si realizarea acestui proces in ET, de asemenea Curriculumul la limba straina pentru
institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani) — curs optional la care se anexeaza
programul privind invatarea limbii franceze pentru copiii de 6-7 ani (Anexa 10, sistemul de
activitati, cat si modele de proiecte didactice (Anexa 11).

Etapa a Il — a — formarea copiilor: pentru copiii din esantionul experimental a fost
aplicat Curriculumul optional la limba strdaind pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta
de 6-7 ani) — curs optional prin prisma programului privind invatarea limbii franceze pentru
copiii de 6-7 ani, care au fost dezvoltate printr-un sistem de activitati / activitati proiectate pentru
invatarea limbii franceze la copiii de 6-7 ani.

Etapa | a experimentului de formare a vizat formarea cadrelor didactice si s-a constituit
prin desfagurarea unui training pedagogic de initiere In proiectarea §i realizarea procesului de
invatare a limbilor straine in ET.

Am optat pentru o astfel de metoda de realizare a experimentului formativ recomandata
de V. Chicu, V. Goras-Postica in ,,Formarea continua a cadrelor didactice din domeniul educatiei
timpurii: Curriculum de bazd, Ghid metodologic” pentru cd invdtarea este mai eficientd;
motivatia personald este mult mai mare; se asigurd un nivel superior de intelegere a
situatiilor/experientelor; se accentueaza legatura dintre cunostinte si experienta personald; se
lucreaza in grup; fiecare isi descopera propriile abilitdfi, prezente sau potentiale; se recunosc
valorile individuale si diversitatea lor; fiecare persoana are o contributie unica in cadrul grupului;
toti cursantii participa la schimbul de informatii si de idei, etc [23, p. 69].

La programul training-ului pedagogic (Vezi tabelul 3.5.) au fost antrenate 40 cadre
didactice din cadrul IET Nr.130 din or. Chisindu in vederea pregatirii lor pentru implementarea
invatarii limbilor straine in ET.

Trainingul pedagogic a fost intitulat ,, Promovarea invatarii limbilor straine”, al carui
scop de realizare s-a concretizat prin:

Obiective-cadru ale training-ului pedagogic de ILSET:

1. Formarea wunei viziuni de ansamblu asupra practicilor educationale nationale si
internationale privind ILSET;
2. Familiarizarea cu aspectele psihopedagogice privind varsta optima de Invatare a limbilor
straine;
3. Conditionarea pedagogica a ILSET;
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4. Proiectarea pedagogica a ILSET.
Timpul pedagogic necesar pentru organizarea stagiului de formare: au fost planificate
sedinte, a cate o ora academica.

Durata unei sedinte de formare a variat in functie de:

e complexitatea subiectului tratat;

o aptitudinile de baza si experienta anterioara ale cadrelor didactice antrenate;

e capacitatea cadrelor didactice participante de a retine informatiile difuzate la training-ul
pedagogic.

Organizarea continutului training-ului pedagogic, a fost mai usor de gestionat dupa
repartizarea a 6 (sase) sedinte de formare a cadrelor didactice din cadrul educatiei timpurii,
respectand cerintele pedagogice.

In tabelul 3.5. prezentim acest plan, ce include urmitoarele elemente pentru activitatea
formatorului de ILSET si activitatea cadrului didactic la training-ul pedagogic de ILSET:

obiective, subiecte / teme, metode / instrumente utilizate.

Tabelul 3.5. Training-ul pedagogic de ILS in Educatia Timpurie

Obiective Subiecte / teme Metode / instrumente
1.1. Initierea si Subiectul 1: = Analiza documentelor de
aprofundarea Politici s1 practici educationale | politici educationale pentru

cunostintelor despre | nationale si internationale | educatia timpurie;
ILSET 1in tara si in | privind invatarea limbilor straine | = Observatia — modalitate de

UE; in treapta educatia timpurie colectare a datelor /opiniilor n
1.2. Dezvoltarea unei diferite contexte pedagogice
conceptii  pozitive pentru a identifica nivelul de
privind  importanta percepere asupra problemei.
iLS.
2.1. Dezvoltarea unei Subiectul 2: » Dezbaterea in  cadrul
perceptii Aspecte psihopedagogice privind | ,,focusul grupului” — metoda
psihopedagogice privind | varsta optimda de 1invatare a | pedagogica eficienta in
varsta optima de invatare | limbilor strdine identificarea si  solutionarea
a limbilor strdine. unor probleme 1in educatia
timpurie;

= Ancheta prin chestionar -
modalitate de estimare a
sensibilizarii de opinie a
cadrelor didactice din
institutiile de educatie timpurie
(vezi: Anexa 2).

3.1. Analiza conditiilor Subiectul 3: . = Analiza SWOT referitor la
necesare pentru | Conditii educationale necesare | stabilirea conditiilor necesare
implementarea ILS in | pentru invitarea limbilor striine | pentru implementarea ILS in
ET. in educatia timpurie ET.
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4.1. Prezentarea Subiectul 4: = Vizualizarea in
modelului pedagogic de | Modelul pedagogic de invatare a | PowerPoint a  Modelului
ILSET pentru dezbaterea | unei limbi straine in educatia | pedagogic de ILSET;

pedagogica. timpurie ® Discufie in baza Modelului
pedagogic de ILSET.
5.1 Analiza Subiectul 5: = Analiza  Curriculumului

Curriculumul la limba | Curriculum optional la limba | optional la limba strdina
straind pentru institutiile | strdind pentru institugiile de | pentru institutiile de educatie
de educatie timpurie, | educatie timpurie (la varsta de 6- | timpurie (la varsta de 6-7 ani);

realizat in baza | 7 ani): premisa si context al = Argumente Pro si Contra

Curriculumului  pentru | invatarii privind necesitatea elaborarii

educatie timpurie. unui - Curriculum la limbi
straine in ET.

6.1. Evaluarea perceptiei Subiectul 6: » FEvaluarea  finala a

cadrelor didactice | Evaluarea activitatii trainingului | cadrelor didactice privind

privind accesibilitatea / | pedagogic de ILSET ILSET;

relevanta Curriculumului = Elaborarea unor sugestii

la limba straind pentru si recomandari metodologice

institutiile de educatie privind ILSET.

timpurie.

Training-ul pedagogic ,, Promovarea invatarii limbilor straine” realizat in cadrul
experimentului de formare a vizat promovarea valorilor limbilor straine prin: achizitionarea si
aprofundarea cunostintelor despre invatarea unei limbi straine in educatia timpurie; formarea
unei atitudini pozitive fatd de aceasta Invatare; obfinerea datelor generale despre particularitétile
functionale ale invatarii limbilor straine in ET.

Cadrele didactice participante la training-ul pedagogic de ILSET au concluzionat ci
modalitatea de realizare a invatarii limbilor stridine in educatia timpurie, prin organizarea
activitatilor curriculare, propusa de noi este reald. Experienta profesionald si cea achizitionata in
invatare a unei limbi strdine incepand cu varsta de 6-7 ani, dar totusi ramanand pe ideea ca
pentru realizarea acesteia cu succes este nevoie de un specialist in domeniu, care sd cunoasca atat
limba strdina cat si specificul invatarii la varsta prescolara. Obligatia lor constand in motivarea
copiilor, parintilor acestora, precum si Intregii societdti pentru a se realiza aceastd Invatare
incepand cu educatia timpurie.

A ll-a etapa a experimentului de formare de baza s-a desfasurat in anii 2009-2010 si
2015-2016 si a fost destinatd copiilor din grupa pregatitoare a ITP “Andries” din Onitcani,
Criuleni si IET nr. 130 din Chisinau.

Scopul experimentului de formare a vizat initierea in invatarea unei limbi strdine ca curs
optional la acest nivel in cadrul unui sistem de activitati care sa contribuie la formarea

competentelor lingvistice la nivelul Pre Al in limba franceza din perspectiva sensibilizarii
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diversitatii lingvistice, constientizarii interculturale si formarii unei atitudini pozitive fata de alte
culturi.

Obiectivele experimentului de formare au vizat:

1. Motivarea copiilor pentru ILSET in vederea formarii unor competente lingvistice la
nivelul Pre Al; sensibilizarii pentru diversitatea lingvistica, constientizarea interculturalitatii si
formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi in cadrul activitatilor de invatare a limbii
franceze;

2. Aplicarea sistemului de activitati de invatare a limbii franceze la copiii de 6-7 ani, prin
modelele de proiecte didactice (Anexa 11), elaborate teoretic.

In cadrul experimentului de formare s-a urmdrit validarea ipotezei de lucru si a scopului
educational prin initierea invatarii limbilor straine la nivelul Pre Al, fundamentate in capitolul 1
si 2 si realizate prin urmatoarele materiale elaborate de noi si descrise 1n capitolul 2 al lucrarii:

e Modelul pedagogic de invatare a unei limbi straine in educatia timpurie;

o Conditiile educationale necesare pentru invatarea limbilor strdine la vdrsta de 6-7 ani;

o Curriculum la limba straind pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani);

e Programul privind invatarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani (Anexa 10).

Experimentul de formare a vizat formarea copiilor prin proiectarea si realizarea unui
sistem de activitdfi / modele de proiecte didactice, reflectat in Modelul pedagogic al lucrarii.
Drept model de interventie pedagogica pentru invatarea limbii franceze la copiii de 6-7 ani a
servit Programul privind invatarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani, prezentat in
anexalo .

Programul de formare in ceea ce priveste invatarea limbii franceze la copiii de 6-7 ani
prin Curriculumul optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la varsta de
6-7 ani) a fost elaborat in baza metodologiei de realizare a invatarii limbilor straine pentru
aceastd varsta si a vizat proiectarea unui sistem de activitati. La activitatile de formare au fost
implicati educatorii, metodistul si formatorul.

Programul activitatilor formative a constat in implementarea unor modalitati de actiune
considerate a avea eficientd la invatarea limbii franceze pentru copiii din esantionul
experimental.

In cadrul cercetirii experimentale, metodologia de realizare a fost reprezentata de
ansamblul de abordari, principii, metode, forme, instrumente de proiectare si realizare a invatarii
limbii franceze la copiii de 6-7 ani, astfel incat organizarea invatarii limbii franceze la copiii de
6-7 ani sa fie in corespundere cu metodologia organizarii eficiente in educatia timpurie, care se
bazeaza pe 3 piloni: starea de bine a copilului; transpunerea didactica a prevederilor

Curriculumului; parteneriatul cu familia [12].
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Asigurarea starii de bine a copilului in perioada educatiei timpurii este conditia obtinerii
performantelor si dezvoltarii personalitdtii autonome si creative. Starea de bine a copilului este
determinata de starea fizica, psihica, spirituala si sociald a copilului. Starea de bine reiese din
satisfacerea nevoilor de baza — de afectiune, securitate si claritate, recunoastere sociald, nevoia
de a se simti informat si capabil de a realiza anumite sarcini, nevoi fizice. Ea include fericirea,
satisfactia, implicarea sociald eficienta, dispozitia de optimism, deschiderea, curiozitatea si
rezilienta. Starea de bine a copilului se construieste pe urmatoarele elemente interdependente:

- Acceptarea de sine, care se obtine prin atitudinea pozitiva fata de propria persoand, acceptarea
calitatilor si defectelor personale, perceptia pozitiva a experientelor trecutului si viitorului;

- Relatii pozitive cu ceilalti, care se obtine prin crearea de catre educator a situatiilor in care
copilul sa descopere dorinta de a interactiona cu ceilalti, cultivarea increderii, implicarea in
activitati comune cu semenii si adultii, satisfacerea nevoii de a da si de a primi afectiune,
atitudine empatica;

- Autonomie, care poate fi atinsa prin oferirea dreptului la alegere autentica si luarea deciziilor,
trairea de catre copil a sentimentului de a fi capabil de a lua decizii, de a face alegeri, precum
st dorinta de a face acest lucru; placerea in luarea deciziilor si alegerii; curajul si rezilienta in
gestionarea schimbadrii si provocarilor; detinerea modalitdtilor de a intelege si a-si gestiona
emotiile;

- Dezvoltare personala, care are nevoie de provocari constructive si deschidere pentru
experiente noi, creativitate si curiozitate, capacitate de auto-reflectie, actiune si control, pentru
care cadrul didactic va crea situatii si va sprijini fiecare copil in cunoasterea de sine, crearea
imaginii pozitive de sine, dezvoltarea capacititii de decizie responsabild, evitarea
comportamentelor de risc etc.

Conform acestei metodologii, Sarcina profesorului consta in crearea mediilor de invatare,
a contextelor si situatiilor de invatare, ludnd in calcul particularitatile individuale ale fiecarui
copil, inclusiv cerintele educative speciale, astfel ca fiecare copil s@ invete cu placere, fara frica
de lucruri noi; sa se cunoasca pe sine; sa dezvolte atitudini si abilitati care permit o functionare
personala si sociala flexibila si eficienta in scopul atingerii starii de bine.

Transpunerea didacticd presupune in activitatea de ILSET luarea deciziilor vizavi de
prioritdtile educationale, asupra metodelor, jocurilor, pentru asigurarea unui demers educational
integrat si centrat pe copil. Luarea deciziilor corecte, care asigurd un cadru optim de dezvoltare
pentru fiecare copil, un proces educational eficient, se va baza pe un sir de repere: dezvoltarea
holistica, invdtarea activd, Invatarea experientiala, invdtarea semnificativd, comunicarea
eficientd, mediul dezvoltativ si prietenos. Educatia timpurie este totalitatea interactiunilor in

diversele contexte din viata copiilor, care au menirea de a sprijini cresterea, invatarea si
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dezvoltarea armonioasa. In aceasta metodologie, parteneriatul cu familia este conditia invatarii
eficiente si de calitate a LS. Cooperarea dintre parinti si cadre didactice este esentiald pentru a
asigura coerenta si consecventa actiunii educationale a celor doi factori de educatie asupra
copilului, precum si a celor doud medii in care copilul traieste cea mai mare parte din perioada
lui timpurie [42].

Rezultatul final al invatarii unei limbi straine in ET depinde si de capacitatea solicitarilor,
al stocului de unitati de informatii invatate, dar depinde mai ales de demersurile efectuate de
adult pentru invatare, de felul organizatoric al situatiilor de Invatare, respectiv de ceea ce
urmeaza sa prezentdm sub sintagma ,tipuri de invatare” [91] pe care se axeazd invatarea
eficientd a unei limbi strdine in educatia timpurie.

In experiment s-a confirmat ceea ce remarcd T. Slama-Cazacu [109], ci in procesul
invatarii celei de-a doua limbi - sau a limbilor strdine in general —, trebuie sd observam in
primul rand ca lingvistica aplicata, iar de aici, viciul s-a introdus si in metodica actuald (unde se
practica invatarea unei limbi strdine la copiii mai mici de 7 ani) are o atitudine gresita atunci
cand trateaza aceasta Invatare ca pe un proces uniform, ,.tipic” sau general, indiferent de varsta
copiilor, de scopul invatarii si de situatie in sens larg (incluzand si motivatia etc).

Avand in vedere faptul ca la etapa actuald, pentru invatarea eficienta a LS, sistemul de
invatamant este orientat sa valorifice in procesul de invatare al educatiei timpurii concepte
precum: invatare activa a unei limbi straine, invatare experientiala a unei limbi straine, invagare
integratd a unei limbi strdine, invatare unei limbi straine centrata pe copil, invatarea
semnificativd a unei limbi strdine, invdtarea prin descoperire a unei limbi straine [32, p. 47-48],
care sunt prezentate in tabelul de mai jos. Am operationalizat aceste concepte In experimentul

pedagogic, aratand ce tipuri de activitdti de invdtare sunt adaptabile fiecarui concept si ce
comportamente pot fi manifestate de copil in vederea achizitiondrii competentelor lingvistice la

nivelul Pre Al.

Tabelul 3.6. Concepte ale invatarii unei limbi straine in educatia timpurie valorificate in
experimentul pedagogic

Nr | Concepte Activititi de invitare Formare de comportament
manifestate de copil
1. | invatarea Invdtarea unei limbi striine in ET se | - independenta;
activd realizeaza prin: - increderea;

- actiune; - automotivarea;
- prin joc; - autoexprimarea;
- simtiri; - indeplineste actiuni repetate;
- interactiuni cu semenii si adultii; - implicarea 1n activitati.
- angajare in activitati concrete;

2. invagarea | Invatarea unmei limbi strdine in ET | - asumi responsabilititi;
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integrata prin: - exprima pareri personale;
- corelarea domeniilor de dezvoltare; | - coopereaza cu ceilalti;
- centre de interese; - elaboreaza idei noi;
- activitati la libera alegere; - rezolva sarcini;
- activitati In rutina zilei; - argumenteaza pareri;
- activitati de tranzitie; - manifesta activism;
- activitati integrate; - are Incredere 1n sine.
- proiect tematic.
3. invitarea | Invdtarea unei limbi strdine in ET | - autoexprimarea;
prin imitare | prin: - indeplineste actiuni repetate;
- observarea altora; - implicarea in activitati.
- educatorul de la grupa este un
model prin imitatie.
4. invatarea | Invatarea unei limbi strdine in ET: - autonomie;
semnificativd | - incepe de la dorinta copilului; - deservire personala;
- tine de nivelul individual de | - abilitati sociale;
dezvoltare; - abilitati de comunicare;
- se produce prin experiente | - liber in activitate;
cotidiene; - creativ.
- valorifica interesul copilului.
5. invitarea | Invdtarea unei limbi strdaine in ET | - abilititi de cercetare;
prin prin: - abilitati de a simti, auzi, vedea,
descoperire | - activitati de descoperire; mirosi;
- experiente personale; - lucreaza individual;
- actiuni concrete prin valorificarea | - lucreaza impreuna cu altii;
simturilor; - conduce activitati;
- invata unii de la altii. - intelege sentimentele.
6. invatarea | Invatarea unei limbi strdine in ET: - lucreaza impreuna;
prin - in grup, echipe, perechi; - adopta si accepta idet;
cooperare | - crearea unor idei noi; - influenteaza prin convingere;
deriva din | - prin explorarea unei teme; - grija fata de ceilalti;
teoriile - rezolvarea unei probleme - incredere reciproca;
invatarii - comunicare deschisa;
sociale - solutioneaza conflicte.
7. Invitarea unei limbi strdine in ET: - cunoastere de sine;
invdtarea - individuala; - descopera corpul, mintea;
experientiald | - prin observare; - intelege simturile;
- bazata pe perceptie; - are experienta senzoriald
- prin contact fizic; directa;
- pune accentul pe proces; - stilul propriu de invatare;
- In diverse domenii; - explica un subiect;
- prin interactiune cu mediul; - intelege mediul real;
- prin manipulare a obiectelor | - independenta;
naturale; - conceptualizeaza abstract;
- prin actiune, prin aventura. - rezolva probleme;
- abilitatile analitice.

Aceste activitdti se incadreaza in orientarea promovarii educatiei centrate pe copil/elev
(VL. Gutu [64], T. Callo [15], M. Hdarca [69] s.a.), din care evidentiem caracteristicile acestei
viziuni in perspectiva introducerii ILSET:
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- asigurarea mediului de invatare a unei limbi straine in ET;

- implicarea activa a copilului in invatarea L.S.;

- responsabilizarea copilului pentru invatarea unei limbi straine in ET ;
- alegerea materialelor, centrelor de interese, a colegilor;

- cadrul didactic are rol de partener, sfatuitor, facilitator in invatare;

- inaintarea problemelor pentru rezolvare;

- satisfacerea nevoilor personale;

- valorificarea stilurilor de invatare;

Invatamantul limbilor striine in Republica Moldova a preluat unele principii si abordari
metodologice de predare, grefandu-le pe experienta pozitiva a scolii din trecut. Metodologiile
recent aparute [119, p. 93; 22, p. 123- 125], studiile publicate in ultimii ani [156] cat si
cercetarile si experimentele initiate au adus contributii substantiale in problemele predarii si
invatarii limbilor straine [83, p. 6].

Abordarii postmoderne privind predarea si invatarea limbilor strdine se bazeaza pe
comunicarea directd si pe incurajarea copiilor sa se exprime liber, fara teama de a gresi [111].
Acestea asigurd o alternativd la formulele traditionale, oferind alte optiuni metodologice si
instrumentale care imbogitesc practica evaluativa, conform SIDC [113, p. 68]. In acest context,
in experimentul de formare a cadrelor didactice am prezentat cadrul analitico-metodologic al ILS
ET privind avantajele si dezavantajele care demonstreaza ca pentru invatarea unei limbi straine
la varsta de 6-7 ani sunt valabile implementarea unui ansamblu de metode specifice si care, de
asemenea, au fost valorificate in experiment.

Metoda traducerii reprezintd o metoda clasica, considerata de cercetatori, lingvisti ca
fiind accesibild si eficientd. Insa, este evident ¢ ea nu poate fi aplicati pe tot parcursul unei
activitati si in nici un caz nu ar trebui sa fie preponderentd. Avantajul acestei metode determind
ca lucrurile sa fie clare si foarte structurate. Ceea ce poate ajuta atat profesorul, cat si copiii, mai
ales daca sunt firi logice. Ea se preteaza cel mai bine pentru incepatori: este mai eficientd decat
alte metode de predare mai ales din perspectiva timpului, fiind mai rapida. In sensul ci, prin
traducerea efectiva a cuvintelor de catre profesor copiilor, se economiseste timp.

Un alt avantaj al metodei clasice este ci activitatea de ILS are o anumitd structura,
informatia este prezentatd Intr-o anumitd ordine, stabilitd de profesor si existd foarte putine
schimbari de situatie. Deci, profesorul poate oferi anumite explicatii asa cum considera cd este
necesar, cand considerd ca este necesar, ceea ce face ca activitatea sd nu devieze de la
tema/subiectul propus.

Probleme intervin insd cand privim dezavantajele pentru copii: ei vor avea multe

cunostinte teoretice, dar aceastd metoda se bazeaza in primul rand pe infelegerea mesajului si
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foarte putin, spre deloc, pe producerea de mesaje in limba tinta. Ceea ce este un rezultat normal,
din moment ce copiii nu sunt incurajati s comunice in limba tinta.

Un alt dezavantaj este acela ci, la nivel de vocabular procesul este un pic fortat. in mod
normal, In limba maternd, un copil Invatd cuvinte noi prin experimentare, prin asociere cu viata
reald, el vede mingea inainte de a sti cum se numeste. Metoda clasicd nu incurajeazd invatarea
experimentald. Nu se folosesc imagini sau asocieri pentru a acumula notiuni noi de vocabular,
ceea ce poate ingreuna procesul de invatare.

Metoda audio-/inguala incurajeaza copiii sa invete sid foloseascd limba intr-un mod
comunicativ, Tn mod automat. Vocabularul §i gramatica sunt prezentate sub forma unor dialoguri
care sunt invatate prin repetifie si imitatie. Gramatica este predatd in mod inductiv. Exercitiile
care dezvoltd capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisd sunt
bazate pe activitatile comunicative. Tehnicile folosite sunt: dialoguri, jocuri de rol, repetitii,
exercitii de gramatica si vocabular. Limba materna nu este folosita in cadrul ILS; profesorul este
cel care ghideaza copiii si cel care le ofera modelul de limbaj, copiii fiind imitatori ai acestui
model. Exista interactiune si intre profesor si copii, dar si intre copii. Erorile copiilor nu sunt
considerate esentiale. Evaluarea este orala.

Metoda Comunicativa. Acesta este mai degraba o abordare decat o metoda. Este o
pozitie teoretica cu privire la natura limbii si la predarea, respectiv invatarea acesteia. Se pune
accent pe comunicarea reala [97, p. 85]. Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt
dezvoltate prin: capacitatea de exprimare orald, capacitatea de receptare a mesajului oral,
capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa. Gramatica este
invatata prin practica.

Limba maternd a copiilor nu este folositd, dar tehnicile utilizate pentru ILSET sunt:
discutii, dezbateri, jocuri de rol, activitati comunicative etc.

Principalul avantaj al metodei comunicative este acela cd ea se axeazd pe toate
competentele lingvistice, nu doar pe gramaticd, fiind antrenantd, in sensul cd ofera copiilor un
limba;j functional, viu, pe care il poate lega de nevoile sale directe (la piatd, la restaurant, la gara
etc.), contextul socio-cultural fiind, de asemenea, foarte important.

In acest caz procesul de predare este centrat pe copil si pe interactivitate (profesor-copii,
copiii intre ei), aceasta insemnind ca toti copiii sunt, atit receptori de mesaj, cat mai ales
emitatori de mesaje orale, iar activitatile au un scop bine definit, pe termen scurt, pe care copii il
inteleg, cum ar fi descoperirea unei reguli, exprimarea unui dorinte, o cerere etc. ceea ce face
lucrurile mai interesante si mai motivante.

In loc de memorarea unor reguli gramaticale si a unui vocabular izolat, se prezinti o

limba contextualizata si se pune accent pe dezvoltarea abilitatilor lingvistice din toate ariile prin
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diferite activitati precum discutii, jocuri de rol, teatru. In acest sens, profesorul, devine un
facilitator si un manager al activitatii copiilor, dar si un partener al acestora.

Asadar, putem preciza cda in literatura de specialitate [191], folosirea metodei
comunicative este benefica.

Dezavantajul pentru profesor este ca ea necesita un timp mult mai indelungat de pregatire
a activitatilor. Alegerea resurselor educationale devine cruciala si, nu de putine ori, se Intdmpla
ca acestea sa fie create efectiv de catre profesor, ceea ce inseamna ca pregdtirea pentru activitate
poate lua la fel de mult, sau chiar mai mult decat activitatea in sine. Or, lipsa tehnologiilor
digitale care ar facilita procesul de ILS la copiii din ET.

Unul dintre dezavantajele pentru copii este acela cd aceastd metodd nu este foarte
structurata, iar explicatiile pot chiar lipsi si de aceea exista riscul ca unii copii sd deprinda eronat
anumite elemente de limba, pe care ulterior va fi mai greu sa le schimbe.

Cercetatorii constata ca o metoda bazata foarte mult pe comunicarea orald, cei mai timizi
copii s-ar putea sa nu se simta in largul lor si sa le fie greu sa faca anumite activitati.

Un alt dezavantaj (dar totodatd un avantaj) poate fi acela cad metoda comunicativa
foloseste mai mult enunturi ,,gata-facute”, asa numitele ,,fraze uzuale”. Pe de-0 parte, acesta
poate fi privit ca un dezavantaj prin faptul ca limiteaza, intr-o oarecare masura, limbajul. Stiind
doar respectiva fraza, copilul o va folosi ca atare, fara a putea face variatiuni pe tema. Pe de alta
parte este un avantaj, prin faptul cd este mai usor sa tii minte o frazd decat sa inveti mai multe
reguli de gramaticd si mai multe cuvinte individuale pe care apoi sd le pui cap la cap pentru a
crea respectiva propozitie. Aici probabil ca depinde mult si de tipul de personalitate cu care
avem de-a face. In cadrul cercetidrii noastre constituie un avantaj, tinind cont de specificul
invatarii copiilor de 6-7 ani.

Metoda directa. Inventatorul metodei este C. Berlitz. Principalul obiectiv al acesteia este
acela de a invata copiii sa comunice intr-o limba straind. Nu este admisa traducerea, profesorul
folosindu-se de lumea reald, imagini, pantomima pentru a sugera sensul. Limba materna nu este
folosita deloc. Gramatica este predata inductiv.

Copiii exerseazd vocabularul in context. Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii
sunt dezvoltate: capacitatea de exprimare orald, capacitatea de receptare a mesajului oral,
capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa.

Tehnicile folosite sunt: conversatia, citirea cu voce tare, exercitii, compuneri, repetitii.
Rolul profesorului este acela de a fi partener al copilului. Interactiunea are loc intre profesor si
copii, dar si intre copii §i copii. Auto-evaluarea este des folositd. Nu existd evaluare formala;

aceasta se face sub forma unui interviu.
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Calea tacerii. Este o metoda introdusa de C. Gattengo, principiul de baza atestand faptul
ca predarea trebuie subordonata invatarii. Copiii au un rol activ, fiind responsabili de propria lor
invatare. Acestia exerseaza mult, principalele domenii pe care se pune accent fiind pronuntia si
gramatica. Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt dezvoltate: capacitatea de
exprimare orald, capacitatea de receptare a mesajului oral, capacitatea de receptare a mesajului
scris si capacitatea de exprimare scrisa.

Limba nativa este folosita doar atunci cand este necesar. Rolul profesorului este acela de
a ajuta copiii. Profesorul este tacut, dar foarte activ; vorbeste doar pentru a da anumite sugestii.
Exista interactiune intre copii. Greselile sunt considerate ca fiind normale; copiii sunt incurajati
sd se autocorecteze. Se pune accentul pe evaluarea continua.

Metoda raspunsului fizic total. Este introdusa de J. Asher. Metoda dezvolta capacitatea de
receptare a mesajului oral si totodata directioneaza copiii sa se bucure de experienta invatarii.

Metoda are ca scop reducerea stresului In Tnvatarea unei limbi straine. Partea initiald a
lectiei constd in ghidare, profesorul dand sarcini, realizind actiuni impreuni cu copiii. In a doua
faza a activitatii, copiii demonstreazi ca au inteles sarcinile. In etapa initiald profesorul vorbeste
si copiii raspund nonverbal; mai tarziu rolurile se schimba.

Limba maternd este folosita doar la Inceput, profesorul fiind coordonatorul, copiii fiind
imitatorii acestuia. Copiii vor vorbi atunci cand simt cd sunt pregatiti. Profesorul este tolerant cu
greselile copiilor. Evaluarea consta in verificarea infelegerii prin realizarea unor activitati.

In concluzie, avantajele abordirii metodologice ale ILSET constau in faptul ca asigura
competente profesionale de gramatica si vocabular, dezvoltd capacitatile de exprimare scrisa. Se
pune accentul pe cultura si literatura straina, care sunt aprofundate. Metodologiile moderne sunt
preferate datoritd eficacitatii lor sporite in ceea ce priveste comunicarea, dezvoltindu-se
capacitatea de exprimare orald. Alte avantaje ale acestora ar fi faptul cad interactiunea intre
profesor-copil si intre copii-copii este sporita. De asemenea sunt metode bazate pe joc, ceea ce le
face mai placute, motivatia copiilor. Se creeaza, astfel, noi oportunitati pentru dezvoltarea
limbajului si folosirea lui in comunicare.

Astfel, specificul ILSET prin abordarea ansamblului de metode traditionale in conexiune
cu cele moderne in predarea limbilor strdine, fiecare avand avantajele ei, elemente ce pot fi
oricand folosite cu succes. Abordarea eclectica, dupa cum o numeste K. Chastain, este asadar cea
mai eficientd in predare, metodele folosite adaptandu-se grupului de copii [75, p. 10-16]. Prin
urmare, in viziunea lui J. Piajet, invatarea, invatarea unei limbi strdine are functional semnificatia
unei aplicatii a operatiilor dobandite la o mare varietate de obiecte si evenimente, opinie pe care

o0 acceptam, tinand cont de categoria de copii de care suntem preocupati [apud. 82].
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In cadrul experimentului de formare au fost achizitionate produsele copiilor, care au fost
sintetizate rezumativ 1n descrierea activitatilor de invatare a limbii franceze la copiii de 6-7 ani,
prin evidentierea unor probleme si succese semnificative legate de prezenta sau lipsa experientei
de invatarea a limbilor straine.

Sistemul de activititi privind invatarea limbii franceze de citre copiii de 6-7 ani
(Anexa 11).

Intregul demers urmireste si trezeascd interesul si plicerea copiilor din grupa
pregatitoare pentru limba franceza, sa le dezvolte capacitatea de a exprima mesaje simple in
aceastd limba, precum si spiritul de observatie, gandirea reproductiva si creativa. Activitatile
proiectate au rolul de a-i plasa pe copii in situatii de comunicare similare celor din viata reala,
stimulandu-le astfel dorinta de a interactiona verbal cu cei din jur si totodata increderea in sine.
Prin urmare, prin dialoguri minimale, jocuri, poezii si cantece, prescolarii vor dobandi o atitudine
mai degajata si mai sigurd ca vorbitori de limba franceza in particular.

Cursul se axeaza pe competentele lingvistice la nivelul Pre A1l privind predarea-invatarea
unei limbi strdine referindu-Se la specificul limbii strdine pentru aceastd categorie de varsta. Se
acordd atentie asupra dezvoltarii abilitatilor de exprimare orald, a dezvoltarii abilitatilor de
audiere, a predarii vocabularului si elementelor de gramatica (aspectul oral).

Temele au fost alese pentru a fi interesante si potrivite pentru copiii de varsta prescolara.
Invitarea limbii este corelati cu dezvoltarea aptitudinilor educationale generale. Copiii sunt
incurajati la inceput sd discute despre ei insisi si spatiul imediat, iar apoi sd-si deschida
orizonturile.

Cursul de predare a limbii franceze la copiii de 6 ani este orientat spre trezirea interesului
copiilor pentru limba straind si a dorinfei de a comunica 1n aceasta limba.

Scopul este de a incuraja copiii sd dezvolte aptitudini de limba si de invatare si sa
participe cu placere la procesul educational. Interesele naturale ale copiilor sunt stimulate si
intretinute prin imagini pline de viata si o diversitate de activitdti; jocuri si cintece, care sunt
concepute sa ajute copiii sa utilizeze creativ limba pe care o invata si sa o aplice propriilor lor
experiente.

e Activitatea 1: Salutul

Scopul acestei activitati este de a familiariza copiii cu cele mai simple formule de salut,
de a dezvolta dorinta copiilor de a se saluta, contribuind prin aceasta la educarea abilitatilor de
comportare civilizata.

Instrumentele activitatii educative utilizate in cadrul primei activitati de invatare a limbii

franceze le-au permis copiilor din grupa pregatitoare sa-si formeze o viziune clard in ceea ce

120



priveste o limba strdind, in general si sd faca cunostinta cu limba franceza, in particular, trezindu-
le copiilor curiozitate pentru a o invata.

Tema ,,Salutul” constituie prima tema din setul de activitati propuse. In cadrul evocarii,
profesorul va incepe activitatea utilizind metoda Explicatiei pentru a le comunica copiilor ca de
azi vor incepe sa vorbeasca n alta limba, limba franceza, iar pentru a le face cunostinta cu limba
franceza a utilizat Auditia, apoi initiaza o Discutie pentru a se asigura ca copiii cunosc formulele
de salut In limba romana, sarcina fiind doar de a le invata si in limba franceza.

In procesul realizarii sensului s-a utilizat metoda Audio-linguald. Principalul obiectiv este
acela ca copiii sda Invete sa foloseasca limba intr-un mod comunicativ, in mod automat.
Vocabularul si gramatica sunt prezentate sub forma unor dialoguri care sunt invatate prin
repetitie si imitatie. Limba maternd a copiilor nu este folositd; profesorul este cel care
controleaza copiii si cel care le oferd modelul de limbaj, copiii fiind imitatori ai acestui model.
Astfel, profesorul salutd copiii in limba franceza: spune cuvantul ,,Bonjour”, insotit de
plecaciunea capului. Cuvantul se repetd de 5-6 ori, apoi prin tehnica repetitiei si imitatiei, copiii
repetd cuvantul ,,Bonjour” de cateva ori, insotit de plecaciunea capului, apoi fiecare pe rand. La
fel se procedeaza si cu ,,A biento!” , insotit de miscarea mainii.

In cadrul reflectiei, profesorul lucreazi individual cu fiecare copil - se apropie de fiecare
copil pentru a se saluta reciproc, de asemenea li se propune sa exerseze in perechi. Profesorul
formeaza perechi §i copiii primesc sarcina de a se saluta intre ei. Profesorul trebuie sd obtina o
pronuntie clara si exacta.

La etapa de extensie se utilizeaza tehnica Jocul dramatizare. Copiii isi aleg cate o jucarie
si simuleaza actul salutului cu alfi copii cu jucarii.

e Activitatea 2: Prezentarea

Scopul acestei activitati a fost formarea deprinderii de a se prezenta in limba franceza. In
cadrul activitatii au fost utilizate urmatoarele instrumente educative dupa etapele ERRE [15]:
evocarea — Salutul. Copiii au memorizat destul de bine formulele de salut la activitatea
precedenta si raspund mai siguri la cuvantul de salut al profesorului.

Intrucat propunem ca invitarea limbilor striine in educatia timpurie si fie cAt mai
naturald, am utilizat Metoda directd, unde nu este admisa traducerea, profesorul folosindu-se de
lumea reald, imagini, pantomima pentru a sugera sensul. Limba maternd nu este folosita deloc
[75]. Astfel, copiii sunt pusi in situatia de a descoperi tema activitatii, apoi in cadrul realizarii
sensului se procedeaza la fel, copiii exerseaza vocabularul in context.

Etapa de reflectie a activitatii s-a realizat prin Microdialoguri, intretinute de copii cu
cuvintele Tnvatate. Rolul profesorului este acela de a fi partener al copilului. Interactiunea are loc
intre profesor si copii, dar si intre copii i copii.
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La finalul acestei activitati de extensie li se prezinta copiilor imagini unde copiii fac
cunostinta, se salutd. Se propune copiilor sa le priveasca si sd organizeze si ei situatii de joc prin
care sunt solicitati sd faca cunostintd, sa se prezinte. De ex: dacd ar pleca in altd grupa, daca ar
pleca in vizitd la cineva si acolo ar fi persoane necunoscute, etc., astfel, in opinia mea Metoda
directa la o activitate de limba straina in educatia timpurie este destul de eficienta.

e Activitatea 3: Identificarea de obiecte

Activitatea propriu-zisa a vizat stimularea dorintei de a cunoaste cat mai multe denumiri
ale obiectelor in limba franceza; extinderea vocabularului cu termeni ce denumesc obiecte, prin
aplicarea unor strategii eficiente.

La etapa de evocare a acestei activitati pentru a reactualiza cunostintele a fost utilizata
Interogarea la nivel individual. Fiecarui copil i se adreseaza intrebari: Qui est-tu?; Es-tu ...?,
schimbandu-le intentionat numele.

La realizarea sensului s-a reusit a fi organizata activitatea copiilor la nivel frontal prin
metoda Prezentare, Practica, Producere. Aceasta este varianta britanica a metodei audio-
linguale, observa J. Harmer [172, p. 80]. Se constituie din trei etape. In prima etapa profesorul
introduce elementele de limbaj ce trebuie asimilate, introduce noul vocabular. La fel ca si in
cazul metodei audio-linguale vocabularul si gramatica sunt predate inductiv. Profesorul se
apropie de un obiect din grupd si adreseaza intrebarea: Qu’est-ce que c’est? Mai intai la intrebare
raspunde profesorul: C’est une chaise. La a doua etapd copiii exerseazd folosind tehnici de
reproducere §i repetifie. Modelul este profesorul, acesta fiind cel care coordoneazd activitatea,
prin tehnica invatarea dirijata. Copiii, pe rand isi adreseaza intrebari la care raspund (se
procedeaza astfel pana toti copiii au insusit cuvintele not).

A treia etapa se refera la folosirea limbajului prezentat si asimilat intr-un mod original si
autentic de catre copii §i corespunde cu etapa reflectiei a activitatii noastre. Comunicarea
primeaza, limba maternda nefiind folosita. Astfel, utilizind tehnica Desenul, fiecare copil
primeste sarcina de a desena un obiect, pe care educatorul il spune in limba franceza. De ex: une
balle — 0 minge. Pentru ca este o metoda bazata pe comunicare si evaluarea se face tot in acest
fel - copiii deseneaza obiectul, apoi vin in fata si intreaba intreaga grupa: Qu’est-ce que c’est?
Grupa raspunde: C’est une ... .

La finalul activitdtii de extensie, copiii sunt impartiti in doud echipe. Fiecare copil pe
rand trebuie sa adreseze o intrebare echipei adverse, care trebuie sa raspunda corect, apoi rolurile
se schimba. E invingdtoare echipa care a oferit si a raspuns corect la intrebari. Copiii sunt
incurajati si apreciati.

e Activitatea 4: Exprimarea orientirii spatiale
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Scopul activitatii a vizat dezvoltarea capacitatii de a percepe si a utiliza corect
prepozitiile. La prima etapa a activitatii s-a exersat tehnica Interogarii clasice Qui es-tu?, cat si
in baza imaginilor cu obiecte pozifionate diferit: - Qu’est-ce que c’est? - intrebdri ce vizeaza
temele precedente deja nsusite de copii.

La urmatoarca etapa a activitatii a fost utilizata Metoda raspunsului fizic total. Este
introdusd de J. Asher. Metoda acordd o foarte mare importantd dezvoltarii capacitatii de
receptare a mesajului oral. Unul din cele mai importante obiective este ca copiii sa se bucure de
experienta invatarii. Metoda are ca scop reducerea stresului in invatarea unei limbi straine. Partea
initiald a activitatii consta in modelare, profesorul dand comenzi, realizand actiuni impreuna cu
copiii. Astfel, profesorul continue cu intrebari si raspunsuri oferite de profesor. Fiecare intrebare
este insotita de prezentare pe plansa si locul aflarii se indica, astfel introducandu-se vocabularul
nou:

- Ou est la balle? — Elle est sur la chaise.

- Qu’est-ce que c’est? - C’est une table.

- Ou est la balle? — La balle est sous la table.
- Qu’est-ce que c’est? — C’est une poupée.

- Ou est la poupée? — Elle est sur la chaise.

Copii exerseaza pana memorizeaza.

In a doua faza a activititii, ce corespunde cu etapa de reflectie in cazul activitatii noastre,
copiii demonstreaza cd au inteles comenzile. Daca in etapa initiald profesorul vorbeste si copiii
raspund nonverbal; mai tarziu rolurile se schimba. Evaluarea consta in verificarea intelegerii prin
realizarea unor activitati. Cate un copil, pe rand se ridica si se apropie de un obiect cunoscut din
grupd, fiind liber sa-1 pozitioneze unde doreste si adreseazad intrebari intregii grupe. Copiii sunt
atenti daca colegul lor a formulat corect intrebarea si oferd raspunsuri adecvate.

La final se fac aprecierile. Profesorul este tolerant cu greselile copiilor.

e Activitatea 5: Atribuirea obiectelor

Scopul activitatii: educarea unei atitudini pozitive de vointa si caracter fata de sine, fata
de ceilalti; dezvoltarea auzului fonematic si perfectionarea perceptiei auditive in diferentierea
sunetelor in cadrul temei ,, Atribuirea obiectelor”.

La prima etapa de activitate s-a aplicat Metoda descoperirii prin care copiii au sarcina de
a descoperi tema activitatii din situatiile reale pe care le oferd profesorul in urmatoarea etapa —
realizarea sensului, pe care o realizeaza prin Metoda comunicativd. Principalul obiectiv este
fluenta copiilor. Se pune accent pe comunicarea ,,reala” [172, p. 85]. Gramatica este invatata prin
practica. Limba maternd a copiilor nu este folositd. Astfel, profesorul arata si spune:

-Voici une poupée. - C’est la poupée de Nica.
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-Voici un chat. - C’est le chat de Victor.
-Voici une balle. - C’est la balle de Sandu.

Copiii repeta dupa modelul profesorului si descoperi cuvintele noi. In cazul in care copiii
nu descopera un cuvant se recurge la limba materna, profesorul traduce cuvantul, dar se insista
asupra faptului ca copilul sa descopere cuvantul din situatia reald de comunicare pe care o ofera
profesorul. Apoi, dupa ce copiii au memorizat cuvintele noi, li se propune sa incerce singuri.
Cate un copil incearca sa atribuie un obiect cunoscut altui copil din grupa. Rolurile profesorului
sunt acelea de facilitator si manager al activitatii copiilor, dar si de partener al acestora,
interactiunea avand loc 1n special intre copii.

Reflectia se realizeaza prin intermediul Metodei jocului didactic ,, Cel mai istet”. Fiecare
copil primeste cate un obiect din cele cunoscute. Profesorul incepe jocul. Se apropie de un copil,
ia obiectul in mana si spune: Voici une poupée. C’est la poupée de Nica. Continue jocul copilul
cel mai istet.

Finalmente se face autoevaluarea si evaluarea copiilor. - Copii, cum credeti cd v-ati
ispravit astazi? — Bine.

- Si eu consider ca ati fost bravo, fiecare din voi se netezeste pe umar si zice ,,Eu astazi
am fost cel mai bravo”.

Au revoir, mes enfants!

e Activitatea 6: Consolidare — evaluarea cunostintelor acumulate in cadrul activitatilor
realizate anterior.

Aceasta activitate reprezinta prima evaluare a copiilor. Scopul activitatilor de consolidare
constd in a observa care sunt rezultatele obtinute de catre copii, care tema prezintd un grad de
dificultate mai ridicat (unde copiii intalnesc cele mai mari dificultati) si, de asemenea, care teme
prezinta un interes mai mare pentru copii.

In cadrul acestei activititi, profesorul se va stradui si cuprinda intreg materialul studiat pe
parcursul celor 5 activitati. Profesorul doar va dirija activitatea copiilor, oferindu-le sansa de a se
manifesta pe parcursul intregii activitd{i, deoarece toate cunostintele cu care vor opera, trebuie sa
fie, deja, achizitionate de intregul grup de copii.

Evaluand copiii, profesorul, va putea sa respecte ordinea temelor predate si totodata,
intentionat, ar putea sd nu o respecte (in dependentd de contingentul de copii).

Pentru aceastd activitate se pot utiliza diverse jocuri (la initiativa profesorului). De ex:
Jocul ,, Transmiterea mingii ”. Profesorul incepe jocul. Avand o minge in mana, adreseaza o
intrebare: Qui est-tu? Copilul, care va primi mingea, trebuie sa raspunda: Je suis ... . Jocul va lua

sfarsit atunci cand fiecare dintre copii va primi cel putin o datd mingea.

124



Deoarece, fraza negativa, prezintd un grad de dificultate mai inalt pentru copii si, de
obicei, ei nu doresc sa raspunda negativ, se poate proceda in felul urmator. Profesorul imparte
grupul de copii in doud echipe: 1. care vor raspunde pozitiv (- Est-ce une chaise? - Oui, c’est une
chaise.); II. care vor raspunde negativ (- Est-ce une chaise? - Non, ce n’est pas une chaise, c’est
une table). Apoi, se schimba cu rolurile. Intrebarile pot fi adresata atit de profesor, cét si de
copiii din echipe. Profesorul, este atent ca intrebarile adresate sa fie corecte.

Dinamica dezvoltarii copilului am stabilit-0 prin completarea Fisei progresului personal
al copilului, propusa ca exemplu in Curriculumul la limba straind pentru IET, pentru a fi
completata dupa fiecare unitate din continuturile comunicative, adaptatd pentru contextul dat si
prezentata in tabelul 3.7.

Tabelul 3.7. Fisa progresului personal al copilului

Comprehensiune orala Realizeaza cu Realizeaza cu Realizeaza fara
sustinerea totala sustinere din sustinerea
a cadrului partea cadrului cadrului
didactic didactic didactic
Nr. % Nr. % Nr. %
copii copii copii
Reactioneaza adecvat la formulele de 0 0% 7 28% 18 2%
salut: Bonjour! A biento!
Intelege instructiunile de identificare a 1 4% 3 12% 21 84%
obiectelor: Qu’est-ce que c’est?
Intelege intrebari simple. De exemplu: 3 12% 5 20% 17 68%
Qui es-tu?Es-tu (Sandu)?
Intelege intrebarile adresate la tema 3 12% 6 24% 16 64%
studiatd. De exemplu: Ou est la balle?
Insoteste intelegerea prin gesturi 0 0% 0 0% 25 100%
adecvate.
Exprimare orala Realizeaza cu Realizeaza cu Realizeaza fara
sustinerea totala sustinere din sustinerea
a cadrului partea cadrului cadrului
didactic didactic didactic
Poate spune: Bonjour! A biento! 0 0% 8 32% 17 68%
Poate spune o propozitie simpla: Je suis 1 4% 7 28% 17 68%
Poate raspunde la intrebarea: Qu ‘est-ce 3 12% 8 32% 16 64%
que c’est?
Poate raspunde la intrebarea: Qui es- 3 12% 6 24% 16 64%
tu?Es-tu (Sandu)?
Poate atribui obiectele. De exemplu: 5 20% 9 36% 11 44%
C’est la chaise de Mihai.
Poate spune 2 propozitii legate intre ele. 6 24% 9 36% 10 40%
De exemplu:
-Voici une poupée. - C’est la
poupée de Nica.
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Analiza datelor inregistrate de catre copii prin aplicarea Fisei progresului personal al
copilului ne demonstreaza eficienta implementarii sistemului de activitati pentru prima unitate de
continut, realizatd conform Programului privind a invatarea limbii franceze pentru prescolarii
de 6-7 ani (vezi anexa 12). Majoritatea copiilor realizeaza sarcinile didactice fara sustinerea

cadrului didactic, confirmate in Figura 3.8. a. si Figura 3.8. b.

Comprehensiune orala Exprimare orala
30 20
20 15
10
10 |
M _a _§ 5
0 — . - | | —
0

item| itemll Itemlll itemIV itemV . . . . . .
item item item item item item

H Realizeaza cu | I m v v v
sustinerea totald a cadrului didactic

Realizeazi cu sustinere din partea cadrului Realizeazi cu
didactic sustinerea totald a cadrului didactic .
Realizeaza cu sustinere din partea cadrului
Realizeazd fara sustinerea cadrului didactic
didactic Realizeaza fara sustinerea cadrului
didactic
Fig. 3.8. a. Datele inregistrate in Fisa Fig. 3.8.b. Datele inregistrate in Fisa
progresului personal al copilului in cadrul progresului personal al copilului in cadrul
activitatilor de intelegere activitatilor de vorbire

Pentru verificarea Modelului pedagogic ILSET, am apelat la metoda de prelucrare a
datelor — criteriul t ,,Student”, adica compararea a doua proportii dintre EE si EC, conform

Formulei 3.1. [137, p. 17]:

Unde:  t=testul Student
Xm= media esantionului experimental (EE)
Xi= media esantionului de control (EC)
ESwm = eroarea standart a EE
ESi = eroarea standart a EC
In functie de rezultatele implementirii Modelului pedagogic ILSET, a fost valorificati
actiunea pedagogica de invatare a limbilor strdine in ET, atat prin realizarea activitatilor

optionale de limba straina, cat si prin organizarea training-ului pedagogic.
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3.3. Valorile experimentului de formare a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1

Scopul experimentului de control: Stabilirea dinamicii in formarea competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdaind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,
congstientizarea interculturala si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la subiectii
implicafi in experimentul pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba straina pentru
institutiile de educatie timpurie (la varsta de 6-7 ani).

Obiectivele experimentului de control au vizat:

e Stabilirea nivelului de formare a competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba
straind pentru sensibilizarea fata de diversitatea lingvistica;

o Formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la copii, prin analiza produselor
realizate de copiii de 6-7 ani participanti la activitatile de implementare a cursului de invdtare a
limbii franceze in educatia timpurie.

Pentru stabilirea gradului de posedare a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-0
limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea interculturald si
formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii implicati in experimentul
pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba straina pentru institutiile de educatie
timpurie (la vdrsta de 6-7 ani) (vezi paragraful 2.4.) si Programul privind invatarea limbii
franceze pentru prescolarii de 6-7 ani (vezi anexa 10), am aplicat Instrumentul de evaluare a
competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba straina (Tab. 3.8.). Aceste competente
au fost distinse in baza celor doud activitati lingvistice: intelegere si vorbire. Drept criteriu de
evaluare a competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind au fost selectate si
adaptate cele elaborate de Cadrul European de referinta pentru Limbi, pe niveluri (A, B, C),
reflectate de indicatorii din SIDC si descrise in tabelul 3.9.

Este importat sa se inteleagd cd aplicarea acestui instrument nu este echivalent cu
testarea. Copiilor nu li s-a cerut sa demonstreze competentele in devenire la cererea adultului,
intr-o maniera izolatd de activitatile proiectate in Programul privind invatarea limbii franceze
pentru prescolarii de 6-7 ani (vezi Anexa 10). Aplicarea eficienta a Instrumentului de evaluare a
competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdina, solicitd de la profesor abilitati
profesionale de observare pentru intelegerea nivelului de dezvoltare a copiilor. Astfel, metodele
de colectare a datelor in vederea evaludrii privind formarea competentelor lingvistice la nivelul
Pre Al fintr-o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea
interculturald si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii implicati in
experimentul pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba strdind pentru institutiile

de educatie timpurie si Programului au constituit:

127



1. Observarea copiilor in timpul realizarii activitatilor propuse in Programul privind
invatarea limbii franceze pentru prescolarii 6-7 ani si descrise in sistemul de activitati;

2. Proba practica. Pentru aceasta am propus un set de jocuri, valorificate in practica de
ILSET [119, p. 93]. Proba practicd reprezinta un instrument de observare in conditii provocate,
atunci cand comportamentul nu se manifesta, constand in urmarirea intentionata si inregistrarea
exactd a capacitatii copilului de a satisface indicatorii prevazuti in cadrul grupelor de indicatori.
Spre deosebire de observarea directd, proba practica implica solicitarea copilului de a desfasura
activitatea necesard de monitorizat/evaluat §i organizarea prealabild a acesteia prin crearea
conditiilor specifice. In acest caz observarea devine tehnici secundard de cunoastere a
comportamentului copilului [76, p. 11].

In contextul activititii de invitare-evaluare, proba practici a constat in rezolvarea de citre
copil a unei sarcini, care a fost prezentatd sub forma de jocuri, adresare de intrebari pe baza unui
material concret, sarcini propuse de catre profesor, care au fost realizate in cadrul activitatilor de
consolidare din cadrul experimentului de formare. Aceasta a permis inregistrarea exacta a datelor
in Figa progresului personal al copilului (Tab. 3.7.) a capacitatii copilului de a Indeplini sau nu
sarcina, pentru a putea lua decizia asupra realizarii/nerealizarii indicatorilor din grupele de
indicatori stabilite in instrumentul de evaluare a competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-
o limba strdind, prezentate in Tabelul 3.8.

Proba practica s-a aplicat in conditii de sigurantd pentru copii, in conditii obignuite de
joaca si activitate ai acestora, in contexte cunoscute copiilor, cu materiale didactice cu care sunt
invatarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani si descrise in cadrul sistemului de activitati
dinanexa 11 :

- jocuri (de toate tipurile) si simulari;

- exercitii practice, sarcini de lucru;

- dialoguri, dramatizari;

- manipulare si explorare de obiecte, etc.

3. Interviul cu copilul/conversatia reprezintd o metodd de comunicare care are la baza
dialogul dintre copil si profesor. Acest demers s-a realizat in contextul activittilor de ILSET
proiectate in Programul privind invatarea limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani si descrise
in cadrul sistemului de activitdti, cunoscute de copil, de exemplu: vizualizarea unei imagini
tematice, a timpului de afara, sau in timpul jocului, etc.

La aplicarea eficienta a Instrumentului de evaluare a competentelor lingvistice la nivelul
Pre Al intr-o limba straina, am tinut cont de urmatoarele cerinte pedagogice:

- pastrarea unei expresii calme si placute a fetei pe parcursul desfasurarii probei/interviului;
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- folosirea unui ton prietenos cu copilul/copiii, voce blanda cu tonalitati echilibrate si naturale;
- mentinerea unei atitudini calme fata de copil/copii;
- Incurajarea copilului ori de céte ori este necesar prin zdmbet si cuvinte, laude, fara a face

comentarii privind corectitudinea raspunsurilor sale;

- este important ca intrebarea sa fie inteleasa de catre copil;

- oferirea timpului suficient de raspuns pentru copil [76].

Tabelul 3.8. Instrument de evaluare a competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-0

limba straina

Activitatea Indicatorii Nivel Descriptori
lingvistici Nr.copii | %
Avansat (C) In mod regulat/independent poate:
. Percepe identifica sunete i unele grupuri de
cuvintele unei sunete specifice limbii strdine, rostite
limbi striine, izolat si in cuvinte; recunoaste auditiv
spuse in 16 61% denumirile unor obiecte, fiinte din
enunfuri scurte mediul apropiat in enunturi simple si
(482). scurte, articulate clar si rar, pe teme
uzuale, cu sprijin imagistic sau gestual
. Descopera din partea profesorului.
intonatia Mediu (B) Cu putin sprijin poate: identifica sunete
specificd unei si unele grupuri de sunete specifice
° limbi straine limbii straine, rostite izolat si In cuvinte;
Eo (483). recunoaste auditiv denumirile unor
< 5 2% obiecte, fiinte din mediul apropiat in
=1 enunfuri simple §i scurte, articulate clar
= . Intelege mesajul si rar, pe teme wuzuale, cu sprijin
unor texte imagistic sau gestual din partea
scurte, profesorului.
formulate de Minim (A) Cu mult sprijin poate: identifica sunete
catre alte si unele grupuri de sunete specifice
persoane (484). limbii strdine, rostite izolat si in cuvinte;
recunoaste auditiv denumirile unor
3 2% obiecte, fiinte din mediul apropiat in
enunfuri simple §i scurte, articulate clar
si rar, pe teme uzuale, cu sprijin
imagistic sau gestual din partea
profesorului.
Avansat (C) In mod regulat/independent poate:
Pronunta pronunta sunete si unele grupuri de
cuvinte, sunete specifice limbii strdine, izolat si
enunturi scurte in cuvinte; reproduce cuvinte, modele
£ dupa adult sau verbale scurte si pe teme familiare cu
2 banda (model) 15 650% sprijinul profesorului; numi si descrie
S (485). ° | unele obiecte, fiinte, din universul
imediat, dupd marime si culoare;
Formuleaza formula intrebari §i raspunsuri scurte cu
enunturi simple, referire la propria persoand, obiecte,
fiinte din imediata apropiere.
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comprehensibile
semantic (486).

6. Intretine scurte
dialoguri in
mediul formal
si informal
(487).

Mediu (B)

5 20%

Cu putin sprijin poate: pronunta sunete
si unele grupuri de sunete specifice
limbii straine, izolat si 1n cuvinte;
reproduce cuvinte, modele verbale
scurte si pe teme familiare cu sprijinul
profesorului; numi si descrie unele
obiecte, fiinte, din universul imediat,
dupd marime si culoare; formula
intrebari si raspunsuri scurte cu referire
la propria persoand, obiecte, fiinte din
imediata apropiere.

Minim (A)

5 20%

Cu mult sprijin poate: pronunta sunete si
unele grupuri de sunete specifice limbii
strdine, izolat si In cuvinte; reproduce
cuvinte, modele verbale scurte si pe
teme familiare, numi si descrie unele
obiecte, fiinte, din universul imediat,
dupd marime i culoare; formula
intrebari si raspunsuri scurte cu referire
la propria persoand, obiecte, fiinte din
imediata apropiere.

Rezultatele prezentate in tabelul 3.8. constituie stabilirea gradului de formare a

competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdina pentru sensibilizarea diversitatii

lingvistice, constientizarea interculturald si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la

subiectii implicati in experimentul de formare prin valorificarea Modelului pedagogic ILSET,

COLSET si Programului pe trei nivele, si anume: A — minim; B — mediu; C — avansat, redate

prin figura 3.9.

Activitatea lingvistica de intelegere

=C =B =A

Activitatea lingvistica de vorbire

&

=C =B =A

Fig. 3.9. Rezultatele evaluarii competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o limba straina

Analizand datele din tabelul 3.8., observam ca la nivelul C (avansat) s-au plasat 64 % de

copii pentru activitatea de Infelegere si 60 % pentru cea de Vorbire, copiii, demonstrand o

intelegere completd a sarcinilor propuse, dand dovadd de o pronuntie corecta, formuland

enunturi simple, intretinand dialoguri scurte in mod independent. La nivelul B s-au plasat 24%
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de copii pentru activitatea de Infelegere si 20 % pentru cea de Vorbire, copiii, demonstrand o
intelegere partiala, cu unele inexactitati a sarcinilor propuse., pronuntdnd cuvinte, formuland
enunturi simple, Intretindnd dialoguri scurte cu putin sprijin din partea profesorului. La nivelul A
s-au plasat 12 % de copii pentru activitatea de Infelegere si 20 % pentru cea de Vorbire,
demonstrand o intelegere redusa a sarcinilor propuse, avand o pronuntie incorectd, formuland
enunturi simple lipsite de sens, avand nevoie de mult sprijin din partea profesorului pentru a
putea sa intretina dialoguri scurte.

Din datele inregistrate, stabilim ca procentul copiilor pentru activitatea de Infelegere este
mai nalt la toate nivelele in raport cu activitatea de Vorbire. Aceasta ne demonstreaza faptul ca
informatia se receptioneaza mai usor, exprimarea orala solicitind un mai mare efort din partea
copiilor.

Experimentul de control a vizat si masurarea nivelului de perceptie a necesitatii
implementarii cursului de invatare a limbilor straine in educatia timpurie privind formarea
competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdina, sensibilizarea diversitatii
lingvistice, constientizarea interculturald si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la
copii, prin raportarea rezultatelor finale la cele ale experimentului de constatare. Ca instrument
de masurare, a fost utilizatd aceeasi proba de evaluare (vezi, Anexa 7) ca si in prima faza a
experimentului de constatare, dar cu modificarea unor itemi, avand alt grad de complexitate.

Itemul 1 a vizat perceptia in ceea ce priveste limba materna a copilului.

Evaluarea nivelului de perceptie a implementarii cursului de invétare a limbilor strdine in
educatia timpurie privind sensibilizarea diversitdtii lingvistice, constientizarea interculturala si
formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la copii, ne-a permis sd evidentiem
caracteristici superioare ale perceptiei limbii pe care o vorbesc oferite de catre subiectii

cercetarii, avand raspunsuri mai sigure $i mai constiente.

Tabelul 3.9. Gradul de perceptie a limbii materne

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns
Adecvat Neadecva Adecvat Neadecvat
Exp. de const. 88% 12% 90% 10%
Exp. de control 98% 2% 92% 8%
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Fig. 3.10. Gradul de perceptie a limbii materne

Analizand rezultatele obfinute la primul item care a vizat perceptia in ceea ce priveste
limba materna a copilului i care sunt prezentate in Tabelul 3.9. si, grafic, In Figura 3.10.,
atestam diferente ale frecventelor relative (%) la EE, ceea ce inseamna ca copiii, la faza de
validare, au reusit mult mai bine in a raspunde la intrebare, oferind raspunsuri mai sigure si mai
constiente.

Comparand aceste rezultate intre EE si EC, putem afirma ca in EE a crescut numarul de
copii care au avut raspuns la aceasta intrebare, raspunsurile fiind insotite de comentarii adecvate.

Itemul 2 a vizat intelegerea notiunii de limba straina.

Rezultatele / raspunsurile copiilor la itemul dat sunt prezentate in Tabelul 3.10. si, grafic,

in Figura 3.11.

Tabelul 3.10. Intelegerea notiunii de limba straina

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns
Adecvat Neadecvat Adecvat Neadecvat
Exp. de const. 86% 14% 84% 16%
Exp. de control 96% 4% 86% 14%
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Fig. 3.11. Intelegerea conceptului de limba straina

In analiza comparativa a rezultatelor prezentate in Tabelul 3.9. si in Figura 3.11. atestim
diferente ale frecventelor relative (%) la EE, ceea ce Inseamna ca copiii, la faza de validare, au
reusit mult mai bine in a defini notiunea de limba straina, ei au oferit caracteristici mult mai
ample si mai diversificate ale conceptului respectiv.

Comparand aceste rezultate intre EE si EC, putem afirma ca in EE a crescut numarul de
copii care au formulat definitii adecvate conceptului de limba straina de 1a86% la etapa de
constatare la 96% la etapa de validare.

Itemul 3 a vizat intrebarea: Numeste care sunt limbile strdine despre care ai auzit?

Raspunsurile sunt prezentate in Tabelul 3.11. si, grafic, in Figura 3.12., de unde se vede
ca pana la experimentul de formare un procent mare de copii din ambele grupe experimentale au
stiut s numeasca o limba straind despre care au auzit, obtinand: Grupul EE — 92% si respectiv

Grupul EC — 96 %.

Tabelul 3.11. Limbile straine despre care a auzit

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns :
Adecvat Neadecvat Adecvat Neadecvat
Exp. de const. 92% 8% 96% 4%
Exp. de control 100% 0% 96% 4%
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Fig. 3.12. Limbile strdine despre care a auzit

Dupa experimentul de formare, numarul de copii din EE, care au raspuns adecvat, a fost
de 100 %, numind cel putin o limba straind si aceasta fiind — limba franceza, cea pe care a
invatat-o in cadrul experimentului de formare, in comparatie cu rezultatele copiilor din EC, care
a ramas constant, obtinand acelasi procent de 96%.

Itemul 4 a vizat sursa, de unde copiii au auzit despre o limba straind. Daca in cadrul
experimentului de constatare am putut sintetiza raspunsurile copiilor reiesind din doi indicatori:
familie si televizor, dupa experimentul de formare, a fost interesant sd constatam faptul ca cei
mai multi copii din EE au raspuns — de la gradinita, 92 %, comparativ cu copiii din EC, la care
nu am stabilit un astfel de indicator, diferentele fiind nesemnificative. Raportul comparativ in

grupul experimental este redat in Figura 3.13.

EE EE

Televizor Familie
4% 4%

Fig. 3.13. Raportul comparativ in grupul experimental
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EC EC

Fig. 3.14. Raportul comparativ in grupul de control
Atestam diferente semnificative ale frecventelor relative (%) la EE, analizand Itemul 5,
care a vizat intrebarea: Tu cunosti o limba straina? Raspunsurile sunt prezentate in Tabelul 3.12.

si, grafic, in Figura 3.15.

Tabelul 3.12. Autoaprecierea copiilor privitor la cunoasterea unei limbi straine

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns :
Afirmativ Negativ Afirmativ Negativ
Exp. de const. 6% 94% 8% 92%
Exp. de control 100% 0% 8% 92%

H experiment de constatare

100%

= experiment de control

94%

92%92%

EE

EC

EE

EC

Fig. 3.15. Autoaprecierea copiilor privitor la cunoasterea unei limbi straine
In cadrul experimentului de constatare, un procent mic de copii atat din EE (3%), cat si
cei din EC (4 %), au raspuns afirmativ la aceasta intrebare. Acestia constituind procentul de copii
ce provin din familii mixte si un copil reintors in tara.
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Dupa experimentul de formare, numarul de copii din EE, care au raspuns afirmativ,

comparativ cu rezultatele copiilor din EC, a crescut de la 6% la 100%, majoritatea raspunzand —

limba franceza.

Itemul 6 a vizat motivatia copilului de a invata o limba straina.

Tabelul 3.13. Motivatia copilului de a invata o limba straina

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns :
Afirmativ Negativ Afirmativ Negativ
Exp. de const. 52% 48% 52% 48%
Exp. de control 92% 8% 54% 46%

m experiment de constatare

92%

52% 54%

= experiment de control

EE

EC

EE

EC

Itemul 7 a vizat necesitatea invatarii unei limbi straine in viziunea copiilor de varsta

prescolara.

In contextul acestui indicator, copiii au atestat rezultate diferentiate privind necesitatea

Fig. 3.16. Motivatia copilului de a invata o limba straina

invatarii unei limbi strdine, prezentate in Tabelul 3.14. si in Figura 3.17.

Tabelul 3.14. Necesitatea invatarii unei limbi straine

Indicatorul 1 Esantionul experimental (EE) Esantionul de control (EC)
A B
Raspuns:
Adecvat Neadecvat Adecvat Neadecvat
Exp. de const. 42% 58% 46% 54%
Exp. de control 98% 2% 48% 52%
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Fig. 3.17. Necesitatea invatarii unei limbi straine

Analiza comparativa a rezultatelor obtinute la acest item permite sd identificdm un nivel
de crestere, In faza post experimentald, pana la 98% din copiii EE care au constientizat
necesitatea Tnvatarii unei limbi striine. Aceasta se observa mai clar in Figura 3.17, unde se
observa diferente marcante ale frecventelor relative (%): ex., la copiii EE, de la 42%, la
constatare, si 98% - la validare, ceea ce nu se confirma si in cazul EC, valorile fiind
nesemnificative, 46% si 48%.

Comparand rezultatele finale ale experimentului de control prezentate in Tabelul 3.15.,

care reflecta cele doua esantioane de copii (vezi Anexa 9), putem concluziona urmatoarele:

Tabelul 3.15. Rezultatele comparative In experimentul de control a EE si EC, conform

indicilor ,,+” si ,,-".

Indicii ,,+” si ,,-” ai itemilor din convorbirea cu copiii (Anexa 9)

EE (A), 1 2 3 4 5 6 7 M=m
EC (B)
+ 49 48 50 27 50 46 49 45,6+49
A | (%) | 98% | 96% | 100 | 54% | 100 % 92 % 98 %
% 91,1%+98%
+ 46 43 48 25 4 27 24 31427
B (%) | 92% | 86% | 96% | 50% | 8% 54 % 48 %
62%+54%
50 de copii — 100%
- 1 2 0 23 0 4 1 4,4+1
Al (%) |[2Q%)| 4% 0% | 46% 0% 8 % 2%
8,9%+2%
- 4 7 2 25 46 23 26 19423
B (%) 8% | 14% 4% | 50% | 92% 46 % 52%
38%+46%

- Achizitionarea de catre copiii din grupa pregatitoare a sistemului integral de cunostinte,

abilitati/capacitati si atitudini/comportamente formarea competentelor lingvistice la nivelul Pre

137



Al intr-o limba strdind necesare pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarea
interculturala si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi s-a produs in medie 91%, la
EE si 62 %EC.

- Pentru EE s-a inregistrat o dinamica a indiciului ,,+”, comparativ cu EC, unde s-a produs
o schimbare semnificativa la nivel de perceptie a conceptului de limba straina (vezi Figura 3.9.).

- De asemenea am atestat o schimbare semnificativa la copiii din EE in formarea unei
atitudini pozitive fatd de alte culturi, manifestatd prin dorinta crescutd a copiilor din EE de a
invata o limba straina (vezi Figura 3.12.).

- S-a inregistrat o dinamica pozitiva pentru EE, comparativ cu EC, unde s-a produs o
schimbare semnificativa la nivel de constientizare a necesitatii invatarii unei limbi strdine (vezi
Figura 3.13.).

Din cele mentionate, putem releva o dinamica certa dintre EE si EC in dezvoltarea
nivelului de manifestare atitudinala la copii in raport cu constientizarea cunoasterii unei limbi

striine si necesitatea proiectarii si realizarii ILS in educatia timpurie, prezentate in tabelul 3.16.

Tabelul 3.16. Dinamica valorilor medii privind necesitatea proiectrii si realizrii ILS in

ET, stabilitd pe EE si EC.

_ Experiment de Experiment de control Semnificatia
- - constatare diferentelor
= S Indicii - -
s 2 Min.-max. | M+m Min.-max. | M+m Z(t) p
€ < + 3-46 60% =+ 54% 27-50 91,1%+98% 8,1 p<0,001
s i
<) % = - 4-47 40% + 46% 0-23 8,9%+2% 8,2 p<0,001
Experiment de Experiment de control Semnificatia
Indicii constatare diferentelor
Min.-max. | M+m Min.-max. | M+m Z(t) p
i + 4-48 60,85% + 4-48 62%+54% 31 |p<0,05
c
B 3 52%
S =
€ 5 - 2-46 39,1% + 2-46 38%+46% 3,2 p<0,05
< (&)
SRS 48%

Importanta implementirii ILS la nivelul ET este certificatd prin formarea competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,
constientizarea interculturala si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi, la copiii din
EE, comparativ cu copiii din EC, unde este indicatd dinamica valorilor medii. Dupa calculul
valorii Z(t) se afla numarul gradelor si probabilitatea p, stabilind gradul de semnificatie.

Analiza rezultatelor experimentului de control ne-a permis sa conchidem ca realizarea

activitatilor de limba straind, proiectate in COLSET, conduc la formarea competentelor
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lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba strdind pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice,
congtientizarea interculturald si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.

Experimentul pedagogic a demonstrat ca actiunea de introducere optionald a limbii
franceze la acest nivel (cu caracter facultativ) nu este necesar sa se limiteze la o constructie
stiintifico-teoretica, ci, incontestabil, include un ansamblu de strategii pedagogice de a dezvolta
comportamentul cognitiv, socio-emotional si psihomotor la copii. Pentru aceasta, este foarte
importanta depasirea constanta a actiunii de dezvoltare a comportamentului lingvistic [42, 112],
prin activitdtile integrate tuturor domeniilor de activitate, care vizeaza aspectul cognitiv, socio-
emotional i psihomotor prin implicarea copilului in situatiile de comunicare realizate prin acte
de vorbire autentice, prin apelul la dimensiunea extra-lingvistica a limbajului — gestica, mimica,
si mai ales dimensiunea ludica a invatarii.

Conditia de baza in realizarea acestui ansamblu de strategii rezidd in cunoasterea
fundamentelor teoretico-praxiologice ale ILS in ET, respectarea metodologiei de realizare a

ILSET de citre cadrele didactice si implicarea activa a copiilor in activitatile de invitare.

3.4. Concluzii la capitolul 3

1. In cadrul experimentului pedagogic de constatare au fost culese suficiente date
instrumentelor pedagogice necesare pentru ILSET in vederea realizirii adecvate a activitatilor de
limbi strdine in ET. Aceasta a confirmat justetea ipotezei de lucru privind oportunitatea si
necesitatea implementarii invatarii unei limbi straine in ET din Republica Moldova, a conditiilor
prestabilite si a mijloacelor principale de implementare a Modelului pedagogic de invatare a
unei limbi straine in educatia timpurie.

2. Rezultatele obtinute in experimentul pedagogic de formare au demonstrat validitatea
COLSET, eficienta Programului de invatare a limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani si
eficacitatea strategiilor si metodelor utilizate in realizarea invatarii limbilor strdine in educatia
timpurie, precum si eficienta demersului pedagogic realizat in scopul formarii competentelor
lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba straina necesare pentru sensibilizarea copiilor fata de
diversitatea lingvistica, constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata
de alte culturi.

3. Rezultatele experimentului de formare au demonstrat o dinamica semnificativa a
nivelului de sensibilizare a copiilor si cadrelor didactice pentru diversitatea lingvistica,
constientizarea interculturalitatii si formare a unei atitudini pozitive fata de alte culturi, care s-au
dezvoltat gratie sistemului de activitati educative de Invatare a limbii franceze bine gandite,

adecvate interesului copiilor, precum si metodelor si tehnicilor interactive adecvat aplicate.
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Totodata, rezultatele au confirmat posibilitatea implementarii Modelului pedagogic de invatare a
unei limbi straine in vederea formarii competentelor lingvistice la nivelul Pre Al intr-o limba
strdind necesare pentru sensibilizarea diversitatii lingvistice, constientizarii interculturale si
formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi la copii, prin sistemul de activitati educative.

4. Impactul Programului de invdtare a limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani a fost
valorificat prin stabilirea dinamicii valorilor medii privind necesitatea proiectarii si realizarii
activitatilor de invagare a unei limbi strdine in educatia timpurie, raportata la esantionul de copii
experimental si cel de control. Validarea produselor experimentale ale Tnvatarii limbilor strdine
au demonstrat eficienta activitatilor de Tnvatare favorabile formarii competentelor lingvistice la
nivelul Pre Al, care au condus la sensibilizarea copiilor pentru diversitatea lingvistica,
constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata de alte culturi.

Analiza rezultatelor experimentului pedagogic, permite sd concluzionam ca Modelul
pedagogic de invatare a unei limbi straine elaborat pentru educatia timpurie si implementat la
nivel de proces prin COLSET este valid si eficient, iar Programul de invatare a limbii franceze
pentru prescolarii de 6-7 ani elaborat in baza COLSET si aplicat in experimentul pedagogic de
formare a avut un impact pedagogic pozitiv, deoarece rezultatele obtinute sunt semnificative,
ceea ce confirmd solutionarea si in plan practic a problemei stiintifice de importantd majora,
abordata in prezenta cercetare, care a constat in determinarea fundamentelor pedagogice privind
proiectarea si realizarea ILSET prin elaborarea Modelului pedagogic de invitare a unei limbi
strdine in educatia timpurie, Conceptiei ILSET si validarea metodologiei de implementare a
Curriculumului optional la limba straina pentru institutiile de educatie timpurie (la vdrsta de 6-

7 ani).
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Demersul investigational proiectat in cadrul prezentei cercetari si realizat in conformitate
cu tema, ipoteza, scopul si obiectivele formulate a vizat determinarea fundamentelor teoretice si
praxiologice pentru ILSET, iar operationalizarea acestora in procesul de invatare organizat la
nivelul educatiei timpurii a produs valori stiintifice incontestabile, cu caracter inovator, menite sa
asigure reglarea permanenta a invatarii unei limbi straine la nivelul procesului si sistemului de
invatamant. Analiza finala a principalelor rezultate ale cercetarii a condus la formularea
urmatoarelor concluzii generale:

1. Cercetarea realizata s-a incadrat in tendinta de modernizare a educatiei lingvistice de
coborare a varstei de debut al invatarii unei limbi straine si de intensificare a invatarii limbilor
straine, generand, prin forta metodelor investigative si a fundamentelor conceptualizate, un
raspuns pedagogic la una dintre cerintele societatii actuale — 0 paradigma a invatarii unei limbi
strdine in perioada educatiei timpurii, identificatd ca problema stiintificad necesara de solutionat
la etapa data [127]. (Capitolele I, 11, I11).

2. Metodologia cercetarii a inclus valorificarea unui ansamblu de metode, procedee si
mijloace, care au permis sesizarea unor noi tendinte si relatii pedagogice in ceea ce priveste
proiectarea si realizarea invatarii limbilor straine, depistarea unor aspecte neelucidate pand in
prezent, dar capabile sa conduca la reglarea si inovarea actiunii educative, proiectata si realizata
la nivelul educatiei timpurii in Republica Moldova (2.1.).

3. Examinarea documentelor de politici, abordarilor teoretice si experientelor de invatare
in domeniul educatiei timpurii a condus la avansarea ideii privind posibilitatea si necesitatea de
coborare a varstei de debut a Invatarii unei limbi strdine in educatia timpurie din Republica
Moldova, in conditiile respectdrii particularitdtilor de varstda i a asigurdrii didactice si
metodologice necesare acestui scop educational [114], [118], [125], [123], [124], [128].
(Capitolul 1).

4. Drept urmare, a fost stabilita si argumentata stiintific vdrsta optima pentru debutul
ILSET, conturati la nivelul varstei de 6 -7 ani (1.3.), determinate conditiile educationale (interne
si externe) necesare pentru invdtarea de cétre copii a unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani si
condifiile pedagogice necesare de asigurat la nivel metodologic pentru realizarea ILSET in
practica educationala (2.3.) [117].

5. Plecand de la conditiile stabilite, au fost conceptualizate fundamentele pedagogice
pentru invatarea limbilor straine in educatia timpurie, concretizate in: Modelul pedagogic de
invitare a unei limbi straine in ET, Conceptia ILSET; Curriculumul optional la limba strdind

pentru IET, Programul de invatare a unei limbi straine si Sistemul de activitati de implementare
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a acestuia in educatia timpurie — valori teoretice si practice care sustin complexitatea si

originalitatea demersului stiintifice realizat [114], [68], [113, p 68], [128], [119]. (Capitolul II).

6. Valorificarea Curriculumului optional la limba straina pentru IET si a instrumentelor
pedagogice aferente in institutiile experimentale de ET a furnizat suficiente dovezi de validare a
ILSET la nivel de proces educational, demonstrate prin rezultatele experimentului de control, la
nivel de performantd, care au certificat formarea unor competente lingvistice la nivelul Pre Al
intr-o limba strdind, formulate ca finalitati educationale in COLSET si Standardele de
performanti ale ILSET necesare de atins la varsta de 6 — 7 ani (3.2.; 3.3.).

7. Rezultatele experimentului pedagogic au demonstrat ca invatarea unei limbi straine in
educatia timpurie poate fi realizatd la varsta de 6-7 ani in conditiile unei asigurari didactice
adecvate si poate produce rezultate relevante, prin diverse strategii educative, avand un impact
puternic formativ in ceea ce priveste sensibilizarea copiilor pentru diversitatea lingvistica,
constientizarea interculturaltatii si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi (3.3.).

8. Prin elaborarea Modelului pedagogic de invatare al unei limbi straine (2.1),
Conceptiei [LSET (2.2.), Curriculumului optional la limba strdind pentru IET (2.4.),
Programului de invatare a unei limbi straine si Sistemului de activitati (3.2.) a fost asigurat
cadrul metodologic necesar pentru proiectarea si realizarea activitatilor de invatare a limbilor
straine n educatia timpurie, demonstrandu-se astfel posibilitatea pedagogicd de implementare a
acesteia in invatamantul prescolar din Republica Moldova, la varsta de 6-7 ani [68], [113, p 68].

Astfel, rezultatele de baza ale cercetarii au confirmat solutionarea problemei stiintifice de
importantd majora pentru domeniul educational, care a constat in lichidarea dezacordului intre
recomandarile Uniunii Europene, practicile nationale si cerintele de invatare a unei limbi straine,
determinat de lipsa unor fundamente pedagogice ale invatdrii unei limbi strdine In educatia
timpurie, pentru care au fost determinate repere teoretice si praxiologice ale ILSET valorificate
in experimentul pedagogic realizat in scop de verificare si demonstrare a functionalitatii si
eficientei acestora.

In consens cu concluziile evidentiate mai sus, sunt formulate urmitoarele recomandsri:
a) La nivel de politici educationale si institutionale:

e Racordarea documentelor de politici educationale si reglatoare din Republica Moldova la
tendintele si recomanddrile documentelor internationale care vizeaza necesitatea inceperii
invatarii limbilor strdine in educatia timpurie.
straine (curs optional) in cadrul institutiilor de educatie timpurie, avand ca finalitate

educationala - formarea competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o limba straina.
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b) La nivel de formare initiala si continui a cadrelor didactice:

e Valorificarea Modelului pedagogic de invatare a unei limbi strdine si a instrumentarului
didactic aferent in activitatea de formare continua a cadrelor didactice din IET.

e Elaborarea si editarea unor ghiduri metodologice pentru cadrele didactice in vederea sprijinirii
activitatii pedagogice de implementare a ILSET la nivelul procesului educational.

C) La nivel de educatie familiala / pentru parinti:

e FElaborarea si editarea unor suporturi de curs pentru copii, prin care sd se ofere parintilor
posibilitatea sprijinirii actiunii educative de invatare a unei limbi straine la varsta de 6-7 ani.

e Asigurarea unei colaborari eficiente a parintilor cu cadrele didactice, ambele parti trebuind sa
respecte sarcinile de invatare in vederea asigurarii formarii competentele specifice nivelului

PreA 1.
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ANEXE
Anexa 1

CHESTIONAR PENTRU CADRELE DIDACTICE
STIMATI EDUCATORI
Va rugam sa aveti amabilitatea de a ne raspunde sincer la prezentul chestionar
scopul chestionarului: Evaluarea opiniei cadrelor didactice privind introducerea invditarii

limbilor straine din prescolaritate

1. Institutia prescolara
2. Localitatea
3. Studii

3. Stagiul de munca

1.Considerati ca ar fi necesar de introdus invatarea unei limbi straine ca compartiment nou in

Curriculumul Prescolar ?

Da Nu Nu stiu

2. Definiti conceptul de continuitate in viziunea Dvs.

3.Ar fi bine daca s-ar asigura continuitatea invatarii unei limbi straine: grupa pregatitoare - clasa

|?
Da Nu Nu stiu

4.Prin ce metode motivati prescolarii in vederea studierii unei limbi straine?

5. Cum credeti invatarea limbii franceze va avea efecte benefice din perspectiva formarii
competentelor de a comunica Intr-o limba straina ?
Da Nu Nu stiu

6. Propuneti unele sugestii privind introducerea invatarii limbilor strdine din prescolaritate.

Va multumesc pentru colaborare !
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Anexa 2

Rezultatele chestionarului pentru cadrele didactice la a I1-a etapa a experimentului de
constatare

Chestionar pentru cadrele didactice
STUDIEREA LIMBILOR STRAINE

Item Optiuni
1. Care ar fi varsta cea mai 3-4 ani 4-5 ani 5-6 ani 6-7 ani varsta
potrivita pentru studierea 1. scolaria
straine? (302)
Numar optiuni 22 38 69 102 71
7% 13 % 23 % 34 % 23 %
7,3 12,6 22,8 33,8 23,5
Ar fi optim sa se asigure da nu nu stiu - -
continuitatea invatarii unei limbi
strdine: grupa pregdtitoare —
clasa 1? (302)
Numar optiuni 242 35 25 - -
80 % 12 % 8 %
80,1 11,6 8,3

3.Sugestii privind introducerea
studierii limbii straine la varsta

prescolara
(de introdus to

ate variantele

indicate de subiecti)

- Sa fie introdusa in gradinita . straina

pregatitoare;
- Prin intermediul jocului;
- Prin vizionarea filmuletelor,desenelor animate in [. straina,
doar cu ajutorul specialistului;
- Optional la 5-6 ani, pdna la varsta data copilul trebuie sa

invete l. rom., pronuntia corecta,

- De invatat bine limba maternd, apoi l. straina;
- Este nevoie de specialist;
- Introducerea unei noi arii curriculare - limba straina;

- Pregatirea copiilor

la un nivel

elementare(animale,pasari,numere);

incepator,

la grupele mari-

cunostinte

- Specialigtii sa fie pregatifi pentru a lucra cu copii de varsta
prescolara in educatia centratd pe copii.

- Este bine ca copilul sa cunoascd mai multe limbi striine.

- Noi practicam Invatarea limbii strdine prin joc incepand de la
varsta de 3-4 ani.

- Sa fie motivati sa invete limba strdina prin joc.
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Anexa 3

Rezultatele chestionarului cadrelor didactice la I-a si a I1-a etapa
a experimentului de constatare

Nr. I etapa IT etapa

d/o Intrebarile Da Nu Nu Da Nu Nu
stiu stiu

1. | Considerati ca fiind importantd | 78% 19% 3% |834% | 14,6 2%
studierea unei limbi strdine incepand cu
varsta prescolara?

2. | Este binevenita introducerea studierii | 72,6% | 27,4% | 4,8% | 80,3% | 16,5% | 3,2%
unei limbi straine ca compartiment nou
in Curriculumul prescolar, incepand cu
varsta de 6 ani?

3. | Ar trebui sa se asigure continuitatea | 100% - - 100% - -
grupa pregatitoare-clasa I in Invatarea
unei limbi strdine?

4. Efecte benefice 79,1% | 18,1% | 2,8% | 84,1% | 139% | 2%
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Anexa 4
ANCHETA PENTRU PARINTI

Stimati parinti!
Va rugam sa ne raspundeti la intrebarile prezentului chestionar

Scopul: Evaluarea opiniei parintilor privind introducerea invatarii limbilor strdine din
prescolaritate
1. Considerati ca ar fi necesar ca copilul dvs. sa Invete o limba strdina ?
Da Nu Nu stiu
2. Incurajati dorinta copilului de a invita o limba strdina cit mai devreme?
Da Nu Nu stiu
3. Apreciati pozitiv introducerea invatarii optionale limbii straine la gradinita ?
Da Nu Nu stiu
4. Ar fi bine daca copilul dvs. ar invéta limba strdina si in clasa I ?
Da Nu Nu stiu
5. Cum credeti invatarea limbii franceze va avea efecte benefice asupra dezvoltarii copilului?

Da Nu Nu stiu

6. Va angajati sa va sustineti, ajutati copilul din momentul inceperii invatarii de catre el a limbii

franceze?

Da Nu Nu stiu

7*. Cum ati putea sa-i ajutati pe copiii dvs. la invatarea limbii straine ?

Va multumesc!
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Rezultatele chestionarului pentru parinti la a II-a etapa
a experimentului de constatare

Studierea limbilor straine

Anexa b

Optiuni
Item
1. Considerati necesara da nu nu stiu
studierea unei limbi straine
pentru copilul Dvs.? (329)
Numar optiuni 271 35 23 -
82 % 11 % 7%
82,4 10,6 7
2. Care ar fi varsta cea mai 3-4 ani 4-5 ani 5-6 ani 6-7 ani 7 ani-varsta
potrivita pentru studierea I. scolara
straine? (329)
& Numar optiuni 25 52 68 57 127
8 % 16 % 21 % 17 % 39 %
7,6 15,8 20,7 17,3 38,6
3. Ar fi bine ca copilul Dvs.sa | da nu nu stiu
invete limba straina
incepénd cu:
Gradinita (306) 145 119 42
47 % 39 % 14 %
47,4 38,9 13,7
clasa I (223) 102 69 52
46 % 31 % 23 %
45,7 30,9 23,4
Invitarea limbii striine va avea | da nu nu stiu
efecte benefice asupra
dezvoltarii copiilor? (330)
Numar optiuni 271 19 40
82 % 6 % 12 %
82,1 5,8 12,1

Beneficiile
(de introdus toate variantele
indicate de subiecti)

- s comunice cu alti copii ce cunosc o limba straina;

- dezvoltare multilaterala;

- s stie o limba straina;

- in primul rind cunoasterea timpurie a unei limbi striine ce va usura
invitarea ei pe parcursul studiilor scolare;

- studii peste hotare, calitorii, cunoasterea altor tari;

- dezvoltarea memoriei;

- cunoasterea altor culturi;

- dezvoltarea vorbirii;

- cultura generala;

- imbogiteste vocabularul;

- acces la informatii vaste;

- impact pozitiv in dezvoltarea intelectuali;

- il va ajuta pe copil si gindeasca in aceasta limba;

- va fi mai bogat spiritual, i va dezvolta curiozitatea de a cunoaste si alte
limbi.

- oportunititi in viata.

- la aceasta varsta ei invatd mult mai repede o limba striina;
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Anexa 6

Rezultatele chestionarelor parintilor la I-a si a |1-a etapa a experimentului de constatare

Nr. I etapa I1 etapa

d/o intrebirile Da Nu Nu Da Nu Nu

stiu stiu

1. | Considerati ca ar fi necesar ca | 80,2% | 11,8% | 8% | 83,1% | 10,2% | 6,7%
copilul dvs. sa 1invete o limba
straina?

2. | Cum apreciati introducerea invatarii + - Nu + - Nu
unei limbi straine ca curs optional la stiu stiu
gradinita? 80% |12,5% | 7,5% | 82,6% | 10,4% | 7%

3. | Oficial In R.M., limba straina se | 97,7% | 2,3% - 98,2% | 0,7% | 1,1%
invata incepand cu clasa II. Ar fi
bine sa se invete si in clasa 1?

4, Efecte benefice 80% |11,9% | 8,1% | 82,8% | 10,6% | 6,6%

Anexa 7

Lista de intrebairi pe care s-a axat convorbirea cu copiii din grupele pregititoare a IET

1.

Ce limba vorbim noi?

Cum crezi, ce inseamna o limba straina?

Unde ai auzit despre ele?

Tu cunosti o limba straina?

. Ai dori sa inveti una?

De ce?

. Numeste despre care limbi straine ai auzit?

2
3
4.
5
6
7
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Anexa 8

Rezultatele comparative ale experimentului de constatare a EE si EC, convorbirea cu

copiii

Item

Optiuni (A, B)

1. Ce limba vorbim noi?

Cunosc raspunsul
romana

Nu cunosc raspunsul
nu stiu;
au un raspuns gresit.

Numar optiuni 44 45 6 5
88 % 90 % 12 % 10 %
2. Cum crezi, ce inseamna |- Alta limba; - Nu stiu ce sa raspunda;

o limba straina?

Limba pe care noi nu o
vorbim;
Limba pe care o vorbeste

de ex: Vanesa, care
locuieste in Spania.
Numar optiuni 43 42 7 8
86 % 84 % 14 % 16 %
3. Numeste care sunt |- Engleza; - Nu stiu ce sa
limbile strdine despre |- Franceza,; raspunda;
care ai auzit? - Spaniola;
Numar optiuni 46 48 4 2
92 % 96 % 8 % 4%
4. Unde ai auzit despre Familie Televizor
ele?
Numar optiuni 27 25 23 25
54 % 50 % 46 % 50 %
5. Tu cunosti o limba Da Nu
straina?
Numar optiuni 3 4 47 46
6 % 8 % 94 % 92 %
6. Ai dori sa inveti una? Da Nu
Numar optiuni 26 26 24 24
52 % 52 % 48 % 48 %

7. De ce?

Cunosc raspunsul
Parintii vor;
E in voga;
Sa pot comunica cu alti
oameni;
Sa pot caldtori mai bine.

Nu cunosc raspunsul
Nu stiu ce sa raspunda;

Numar optiuni

21 23
42 % 46 %

29
58 %

27
54 %
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Anexa 9

Rezultatele comparative ale experimentului de control a EE si EC, convorbirea cu copiii

Item Optiuni (A, B)
8. Ce limba vorbim noi? Cunosc raspunsul Nu cunosc raspunsul
- romana - nustiu;
- auun raspuns gresit.
Numir optiuni 49 46 1 4
98% 92% 2% 8%
9. Cum crezi, ce inseamna |- Alta limba; - Nu stiu ce sa raspunda;

o limba straina?

Limba pe care noi nu o
vorbim;
Limba pe care o vorbeste de

ex: Vanesa, care locuieste
in Spania.
Numir optiuni 48 43 2 7
96% 86 % 4% 14%
10. Numeste care sunt |- Engleza; - Nu stiu ce sa raspunda;
limbile strdine despre |- Franceza;
care ai auzit? - Spaniola;
Numar optiuni 50 48 0 2
100% 96% 0% 4%
11. Unde ai auzit despre ele? Familie Televizor
Numar optiuni 2 27 2 23
4% 54% 4% 46 %
12. Tu cunosti o limba Da Nu
straina?
Numar optiuni 50 4 0 46
100 % 8 % 0% 92 %
13. Ai dori sa inveti una? Da Nu
Numar optiuni 26 46 2627 243 24 23
52 % 92% 52 % 54% 48 % 8% 48 % 46%

14. De ce?

Cunosc raspunsul
Parintii vor;
E in vogs;
Sa pot comunica cu alti
oameni;
Sa pot célatori mai bine.

Nu cunosc raspunsul
Nu stiu ce sa raspunda;

Numar optiuni

2149
42 % 98%

23 24
46 % 48%

291
58 %2%

27 26
54 % 52%
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Anexa 10

Program de
invitare a limbii franceze pentru prescolarii de 6-7 ani
COMPETENTE SPECIFICE:

1. Receptarea mesajelor orale scurte in diverse situatii de comunicare, manifestind atentie, interes si atitudine pozitiva.
2. Exprimarea mesajelor orale scurte, demonstrand comportament verbal si nonverbal in diverse contexte de comunicare uzuale.
3. Aprecierea elementelor specifice culturii limbii straine studiate, exprimdnd interes i respect pentru valorile nationale.
C. Domeniul: dezvoltarea limbajului, a comunicadrii si premisele citirii si scrierii

Subdomeniu 1: dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale

C.1.2. Aspect specific: Dezvoltarea capacititii de vorbire si comunicare (comunicarea expresiva)
Standard 6. Copilul va fi capabil sa inteleaga si s se exprime, la nivel elementar, intr-o limba straind.
Indicatori SIDC:

482. Percepe cuvintele unei limbi strdine, spuse in enunturi scurte.

483. Descopera intonatia specifica unei limbi straine.

484. Intelege mesajul unor texte scurte, formulate de citre alte persoane.

485. Pronuntd cuvinte, enunturi scurte dupd adult sau banda desenatd (model).

486. Formuleaza enunturi simple, comprehensibile semantic.

487. Intretine scurte dialoguri in mediul formal si informal.
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Luna

Perioada

Tema proiectului

Unitati de competenta

Elemente de constructie a comunicarii

sau Continuturi lingvistice

Lexic

Fonetica

Notiuni de
gramatica

Vocabular

| Semestru

Septembrie

[ saptamana

Salutul.

1.1.Recunoasterea prin
audiere a sunetelor si
grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
rostite izolat si in cuvinte.
1.5.Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, intrebare/instructiune
simpld si scurtd, rostita clar
si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.
2.1.Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si In cuvinte.

Formule simple de salut.

[u]; [o]

Bonjour, a biento.

Prezentarea.

1.4. Identificarea sensului
formulelor elementare de
adresare, de salut si de
politete Tn mesaje simple si
scurte pentru a stabili un
contact social

2.7. Utilizarea corectda a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte

Formule de prezentare.

[a]

- Verbul ,étre”
pozitiv la
persoanele I, Il sg.
si  negativ la
persoana | sg.

Je suis, qui, es-tu, non,
je ne suis pas, mes
enfants.
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familiare.

II saptamana

Identificarea  de
obiecte.

1.5. Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, intrebare/instructiune
simpld si scurta, rostita clar
si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.

2.5. Oferirea raspunsurilor
scurte si  formularea de
intrebari simple si scurte, in
situatii familiare, cu sprijinul
profesorului.

Formule de prezentare a
obiectelor.

Qu’est-ce que c’est?,
c’est une chaise, une
balle, ¢’est un crayon

Exprimarea
orientarii spatiale.

1.2. Distingerea cuvintelor
care confin sunete $i grupuri
de sunete specifice limbii
strdine Tn contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Prepozitii.

[ul; [yl

- Prepozitiile sur,
Sous.

- Forma negativa a
verbului ,,étre” la
persoana a Ill-a sg.

Ou est, sur, sous, la
table.

IIT saptdmana

Atribuirea
obiectelor.

1.3. Identificarea  prin
audiere a sensului cuvintelor
in enunturi simple.

2.3. Numirea, descrierea
orald a unor obiecte, fiinte,
din universul apropiat, dupa
marime si culoare.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, 1n

Vocabularul tematic.

[e];
[o]

[2];

Voici, la poupée de
gn, le chat, le tank, I’
auto.
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baza de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Consolidare I.

IV saptdména

Verbul ,,marcher”

1.1.  Recunoasterea  prin
audiere a sunetelor si
grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
rostite izolat si in cuvinte.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Verbul ,,marcher”
persoana a
situatii de comunicare.

Il-a sg.

la
in

[e]

Verbul ,marcher”
la persoana a lll-a

sg.

Elle marche, que fait?,
madame.

Executarea  unui
ordin (Verbul
,marcher”)

1.5. Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, 1intrebare/instructiune
simpld si scurtd, rostita clar
si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

[r]

Verbul ,,marcher”
la imperativ,
persoana a Il-a sg.

Marches!

Octombrie

[ saptamana

Verbul ,,jouer a”

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
straine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii strdine, in

Verbul ,,jouer a”.

[e]

Verbul ,jouer” la
persoana a Ill- a sg.

La fillette, joue a, le
garcon.
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baza de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Verbul ,,donner a”

1.1.  Recunoasterea  prin

audiere a sunetelor si
grupurilor de sunete
specifice  limbii  straine,

rostite izolat si in cuvinte.
2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii striaine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

2.8.Manifestarea curiozitatii
pentru schimbul de
informatii n limba strdina,
in contexte familiare, de

grup.

Verbul ,,donner”

[n]

-Verbul ,,donner” la
persoana | sg.

- Imperativul
verbului ,,donner”
la persoana a ll-a

sg.

Je donne a.

II saptamana

hS b

Verbul ,jetter a

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
strdine Tn contexte simple si
familiare, emise lent, clar si

repetat.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si

scurte/modele verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

3.5.Manifestarea interesului
pentru comunicare in limba
strdind, n cadrul activitatilor

de grup.

Verbul ,jetter

[e]

-Verbul ,,jetter” la
persoana I sg. si pl.
- Imperativul
verbului ,jetter” la
persoana a Il-a sg.
-Verbul ,,marcher”
la persoana I pl.

Je jette la balle a, il

marche,
marchons.

nous
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Verbele ,,cacher”,
,,chercher”, ,.trou

99

ver-.

1.3. Identificarea  prin
audiere a sensului cuvintelor
in enunturi simple.

1.7. Manifestarea atentiei si
a  curiozitatii pentru
intelegerea unor mesaje
audiate in limba straina,
simple si scurte, pe teme
familiare.

Vocabularul tematic.

[KI; [e];

- Verbele ,,cacher”,
,,chercher”,
LHtrouver” la
persoana | Sg.

Nous  jouons, je
cherche, je trouve, je
cache.

Il saptamana

Consolidare 2

Exprimarea
culorilor.

1.6. Observarea structurilor
gramaticale specifice limbii
strdine in enunturi simple si
scurte.

2.3. Numirea,  descrierea
orald a unor obiecte, fiinte,
din universul apropiat, dupa
marime si culoare.

2.5. Oferirea raspunsurilor
scurte si  formularea de
intrebari simple si scurte, in
situatii familiare, cu sprijinul
profesorului.

Culorile.

Rouge, vert - verte,
blanc - blanche, bleu -
bleue, noir - noire,
rose, jaune.

IV saptaména

Verbul ,,dessiner”.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
strdine 1Tn contexte simple si
familiare, emise lent, clar si

repetat.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si

scurte/modele verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

3.5. Manifestarea interesului

Verbul ,,dessiner”.

-Verbul ,,dessiner”
la persoana I sg. si
pl, persoana a Ill- a

pl.

Je prends une feuille
de papier, je dessine,
nous dessinons, ils
dessinent.
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pentru comunicare in limba
strdind, in cadrul activitatilor
de grup.

Odaia mea.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii striaine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Vocabularul tematic.

[w]; [e];

Un table, une
chambre, un lit, une
armoire, un divan, une
commode, un tabouret.

Noiembrie

[ saptamana

Exprimarea
numerotatiei: 1-5.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si In cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Numerele naturale de la 1
la 5.

[y, [o];
[wl;

Un/une, deux, trois,
quatre, cing.

Expresia
,,combien de”.

1.5. Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, intrebare/instructiune
simpld si scurtd, rostita clar
si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.

2.5. Oferirea raspunsurilor
scurte si  formularea de
intrebari simple si scurte, in
situatii familiare, cu sprijinul

Vocabularul tematic.

[l;

Combiende ..?,ilya
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profesorului.

2.6. Participarea cu interes la
dialoguri simple si scurte, in
situatii familiare, cu
respectarea  regulilor de
eticheta verbala.

II saptamana

Politetea ,,s’il te
plait”.

1.4. Identificarea sensului
formulelor elementare de
adresare, de salut si de
politete In mesaje simple si
scurte pentru a stabili un
contact social.

1.6. Observarea structurilor
gramaticale specifice limbii
strdine in enunturi simple si
scurte.

Vocabularul tematic.

[e];

S’il te plait.

Exprimarea unei
aprecieri (mare /
mic).

1.5. Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, intrebare/instructiune
simpld si scurtd, rostita clar
si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si in cuvinte.

2.3. Numirea,  descrierea
orala a unor obiecte, fiinte,
din universul apropiat, dupa
marime si culoare

Adjective.

[al; [l
[o]; [€];

- Adjectivele mare /
mic.

Grand / petit, la porte,
la fenétre.

III saptamana

Consolidare 3

Expresia ,,combien|
colite”.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri

Vocabularul tematic.

Ol [ul;

Le magazin, combien
colite?
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de sunete specifice limbii
strdine 1n contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.6. Participarea cu interes la
dialoguri simple si scurte, in
situatii familiare, cu
respectarea  regulilor  de
etichetd verbala.
2.8.Manifestarea curiozitatii
pentru schimbul de
informatii 1n limba strdina,
in contexte familiare, de

grup.

IV saptaména

Legumele.

1.3. Identificarea  prin
audiere a sensului cuvintelor
in enunturi simple.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si In cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Denumiri ale legumelor.

[f], [¢].

Verbul | faire”
persoana | sg.

la

Une carotte, un chou,
une tomate.

Fructele.

1.3. Identificarea prin
audiere a sensului cuvintelor
in enunturi simple.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si in cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a

Denumiri ale fructelor.

Verbul | faire”
persoana | sg.

la

La pomme, la poire.

175




structurilor gramaticale
specifice limbii straine, in
baza de modele, de enunturi
scurte si simple n contexte
familiare.

Decembrie

I saptamana

Exprimarea
numerotatiei:  5-
10.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si in cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii striaine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Numerele naturale de la 5
la 10.

[a]

Six, sept, huit, neuf,
dix.

Exprimarea
numerotatiei: 1-10
(Poezie).

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice  limbii  strdine,
izolat si In cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii straine, In
bazd de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Numerele naturale de la 1
la 10.

[yl; [l
[wl; [a].

Un/une, deux, trois,
quatre, cing, six, sept,
huit, neuf, dix.

II saptamana

Exprimarea
virstei.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
strdine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

1.5. Exprimarea reactiei
verbale si/sau nonverbale la
salut, intrebare/instructiune
simpld si scurtd, rostita clar

Vocabularul tematic.

[l;

Verbul ,avoir” la
persoana I, Il sg.

J’ai. Tu as.
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si rar de cadrul didactic,
insotita de gesturi.

2.4. Prezentarea unor
informatii elementare despre
sine (nume, gen, VArstd),
obiecte, fiinte, cu sprijin din
partea profesorului.

Consolidare 4

IIT saptdmana

Cantec de Craciun

3.1. Reproducerea  unor
poezii, cantece, dialoguri
scurte, care apartin
patrimoniului cultural al tarii
alofone, 1n situatii de
comunicare simple si 1n
cadrul activitatilor de
invatare.

3.3. Compararea unor
elemente specifice culturii
alofone si culturii de origine.

IV saptaména

lanurie

I saptamana

Vacanta de Craciun

II saptdmana

Evaluarea continua

Il Semestru

III saptamana

Corpul uman.

1.1.  Recunoagterea  prin
audiere a  sunetelor si
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.

2.2. Reproducerea  unor
enunturi simple si

Parti ale corpului omenesc
(I strofa)

[u]

Planter, les choux, la
main.
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scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Corpul uman. 1.1.  Recunoasterea  prin | Parti ale corpului omenesc | [j] Le pied.
audiere a  sunetelor si | (all-a strofd)
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

IV saptamana | Corpul uman. 1.1.  Recunoasterea  prin | Parti ale corpului omenesc | [w]; Le doigt, la jambe.

audiere a  sunetelor si | (alll-a strofa)
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Corpul uman. 1.1.  Recunoasterea  prin | Parti ale corpului omenesc | [a]; Le bras, le genou.

audiere a  sunetelor si
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

(a IV-a strofa)
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Februarie

I sdptdmana

Corpul uman.

1.1.  Recunoasterea  prin
audiere a  sunetelor si
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Parti ale corpului omenesc
(a V-a strofa)

[u]

Le coude, la téte.

Corpul uman.

1.1.  Recunoagterea  prin
audiere a  sunetelor si
grupurilor de sunete specifice
limbii strdine, rostite izolat si
in cuvinte.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Parti ale corpului omenesc
(a Vl-a strofa)

0l

Les yeux, le nez.

II saptamana

Consolidare 5

Familia.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice limbii straine, izolat
si 1n cuvinte.

2.7. Utilizarea corectda a
structurilor gramaticale
specifice limbii strdine, in
baza de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Membrii familiei.

[p]; [m]

La maman, le papa, le
fils, la fille, la grand-
mere, le grand pere

III saptamana

Prezentarea
familiei.

2.4. Prezentarea unor
informatii elementare despre
sine (nume, gen, VAarstd),
obiecte, fiinte, cu sprijin din

Membrii familiei.

le frere, la soeur, qui
est ton frére / ta
soeur?
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partea profesorului.
2.8.Manifestarea curiozitatii
pentru schimbul  de
informatii in limba strdina, in
contexte familiare, de grup.

Exprimarea
afectiunii.

1.7. Manifestarea atentiei si a
curiozitatii pentru intelegerea
unor mesaje audiate in limba
strdind, simple si scurte, pe
teme familiare.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Vocabularul tematic.

Verbul ,aimer” la
persoana | sg.

J’aime.

IV saptaména

Consolidare 6

Vestimentatia.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
strdine 1n contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Denumiri ale obiectelor
vestimentare.

[o].

Viens ici, apporte-

moi, la robe,
chapeau, le costume.

le

Martie

[ saptamana

Vestimentatia.

1.3. Identificarea prin audiere
a sensului cuvintelor 1in
enunturi simple.

2.5. Oferirea  raspunsurilor
scurte si  formularea de
intrebari simple si scurte, in
situatii familiare, cu sprijinul
profesorului.

Vocabularul tematic.

Le pantalon,
jaquette.

la
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Incaltamintea.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
straine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Vocabularul tematic.

[u].

Les souliers, les bas.

II saptamand

b

Verbul ,,porter”.

1.3. Identificarea prin audiere
a sensului cuvintelor in
enunturi simple.

1.7. Manifestarea atentiei si a
curiozitatii pentru intelegerea
unor mesaje audiate in limba
straind, simple si scurte, pe
teme familiare.

Verbul ,,porter”.

[p].

Verbul ,porter” la
persoana | sg.

Verbul ,,porter”.

Consolidare 7

III sdptdmana

La masa.

1.1. Sa perceapa corect
sunetele  limbii  franceze,
integrate in enunturi scurte;
2.2. Sa redea corect sunetele
limbii franceze, integrate in
enunturi simple.

Denumiri ale obiectelor ce
se utilizeazd la servirea
mesei (veseld).

[a].

Une assiette, un verre,
une tasse.

La masa.

1.1. Sa perceapa corect
sunetele  limbii  franceze,
integrate in enunturi scurte;
2.2. Sa redea corect sunetele
limbii franceze, integrate in
enunguri simple.

Denumiri ale obiectelor ce
se utilizeaza la servirea
mesei (veseld).

Une fourchette, un
couteau.
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IV saptdména

B

Verbul ,,mettre’

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
straine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

3.5. Manifestarea interesului
pentru comunicare in limba
strdind, in cadrul activitatilor

de grup.

Verbul ,,mettre”.

[t].

Verbul ,,mettre” la
persoana I sg. si pl,
persoana a Ill- a sg.

Je mets, tu met, il/elle
met, Nous mettons, le
couvert

Alimentele.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete §i grupuri
de sunete specifice limbii
strdine 1n contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Denumiri ale produselor
alimentare.

[e].

Le lait, le thé, le
beurre, le sucre, le sel.

Aprilie

[ saptamana

Alimentele.

1.3. Identificarea prin audiere
a sensului cuvintelor in
enunturi simple.

2.5. Oferirea  raspunsurilor
scurte si  formularea de
intrebari simple si scurte, in
situatii familiare, cu sprijinul
profesorului.

Denumiri ale produselor
alimentare.

Le pain, les cotellettes,
la soupe, la viande.

Consolidare 8
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II saptamana

Anotimpurile.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice limbii straine, izolat
si In cuvinte.

2.7. Utilizarea corectd a
structurilor gramaticale
specifice limbii strdine, in
baza de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Denumirile anotimpurilor
anului.

]

Saison, [D’année, le
printemps, 1’été,
I’automne, 1’hiver.

Primavara.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii
strdine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si

repetat.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si

scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

- Formule uzuale pentru
vreme specifice
anotimpului primavara.

[o].

Il fait beau temps, le
soleil brille, le ciel.

IIT saptdmana

Vara.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete §i grupuri
de sunete specifice limbii
strdine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si

repetat.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si

scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

- Formule uzuale pentru
vreme specifice
anotimpului vara.

[b].

En été il fait chaud
temps, on se baigne,
on se bronze au soleil,
sur la plage

Toamna.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete si grupuri
de sunete specifice limbii

- Formule uzuale pentru
vreme specifice
anotimpului toamna.

(V1.

En automne il pleut, il
fait du vent.
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strdine 1n contexte simple
familiare, emise lent, clar si

0
. o=

repetat.
2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si

scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

IV saptaména

larna.

1.2. Distingerea cuvintelor
care contin sunete §i grupuri
de sunete specifice limbii
strdine in contexte simple si
familiare, emise lent, clar si
repetat.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

- Formule uzuale pentru
vreme specifice
anotimpului iarna.

En hiver il fait froid, il
neige, il gele,

Consolidare 9

Mai

[ saptamana

Regimul
zilei.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

2.7. Utilizarea corecta a
structurilor gramaticale
specifice limbii strdine, in
baza de modele, de enunturi
scurte si simple in contexte
familiare.

Vocabularul tematic.

El

Verbele ,,se lever,
se laver, se brosser,
se peigner’ la
persoana 1,
indicativ prezent.

Je me léve, je me lave,
je me brosses, je me
peigne.

Zilele saptamanii.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice limbii straine, izolat
si 1n cuvinte.

Denumiri ale zilelor
sdptamanii.

[m]

Leundi, mardi,
mercredi.
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2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

II saptaméana

Zilele saptamanii.

2.1. Pronuntarea unor sunete
si grupurilor de sunete
specifice limbii straine, izolat
si in cuvinte.

2.2.Reproducerea unor
enunturi simple si
scurte/modele  verbale, pe
teme familiare, cu sprijinul
profesorului.

Denumiri
saptamanii.

ale

zilelor

Jeudi, vendredi,
samedi, dimanche.

Consolidare 10

IIT saptdmana

IV saptaména

Consolidare finala
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Anexa 11

Sistemul de activititi privind invitarea limbii franceze de catre copiii de 6-7 ani

PROIECT DIDACTIC (Nr.1)

Data:
Grupa: pregatitoare
Tema: Salutul
Durata: 30 min.
Forma de organizare: frontal, individual, in perechi
Forma de realizare: activitate optionala
Scopul activititii: educarea abilitatilor de comportare civilizata, a dorintei de a se saluta; familiarizarea cu cele mai simple formule de salut.
Obiectivele operationale:
Obiective cognitive:

e Sa memorizeze formulele de salut;

e S3 pronunte corect cuvintele;
Obiective socio-afective:

e S3a manifeste dorinta de a se saluta;
Obiective psihomotrice:

e Saaplece capul atunci cand se saluta;

e Saridice mana atunci cand isi ia ramas bun;
Obiective privind atitudini in invitare:

e Sa traiascd emotii pozitive.
Strategii didactice:
Metode si procedee: Audifia,conversatia, exercifiul, repetitia, imitatia, memorizarea formulelor de salut, pronuntia corecta.
Materiale didactice: jucarii de plus, papusi.
Vocabular: Bonjour, A biento.
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Desfasurarea activitatii

ETAPELE CONTINUTUL INVATARII STRATEGII DIDACTICE EVALUARE
ACTIVITATII Activitatea educatorului Activitatea copiilor Forme de Metode si Resurse Timpul
organizare tehnici

Evocarea Educatorul le  comunica
copiilor ca vor invita sa Frontal
vorbeasca in alta limba, in
limba franceza. Capacitatea de
Pentru a le face cunostintd cu a se integra in
limba francezi, educatorul le activitate
propune spre auditie un mesaj | Copiii ascultd cu interes
de salut in limba franceza si le | deosebit. Auditia CD Capacitatea de
spune ca este un mesaj de a raspunde la
salut, apoi  copiii  sunt Conversatia intrebarile
intrebati ce formule de salut | - Salut. Bund =ziua. La educatorului
cunosc in limba romana. revedere.

Realizarea - Copii, astdzi vom invata sa

sensului ne salutam in limba franceza.

Educatorul salutd copiii in
limba franceza: spune
cuvantul ,,.Bonjour”, insotit de Capacitatea de
plecaciunea capului. Cuvantul a percepe
se repeta de 5-6 ori. informatia
Educatorul le spune copiilor Repetitia
ca ei tot trebuie sa se salute in | - Copiii  repetd cuvantul Imitatia
limba franceza. »Bonjour” de cateva ori,
(Educatorul trebuie sa obtina insotit de  plecaciunea Memorizarea
o pronuntie clara si exacta). capului, apoi fiecare pe
Apoi, educatorul, introduce rand.
formula de salut care se |- Copiii repetd ,,A biento!” Capacitatea de
utilizeaza la plecare: spune ,,A de cateva ori, insotit de Exercitiul a pronunta
biento!”, insotit de miscarea migcarea  manii, apoi corect sunetele
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mManii (se repeta de 5-6 ori).

fiecare pe rand.

Pronuntia

Memorizarea

limbii franceze

Capacitatea de
a memoriza
cuvintele noi

Reflectia Educatorul se apropie de |- Copiii se salutd cu Individual Salutul Capacitatea de
fiecare copil pentru a se saluta educatorul. a se saluta in
reciproc. limba franceza
Educatorul formeaza perechi Capacitatea de
si copiii primesc sarcina de a | - Se salutd unii pe altii, in In perechi a lucra in
se saluta intre ei. perechi. perechi

Extensia Educatorul le propune copiilor | Copiii isi aleg cate o jucarie
sd-si aleagd o jucarie pe care | si simuleazd actul salutului in perechi Joc Jucarii de Capacitatea de
ar dori s-o faca sa se salute, | cu alti copii cu jucarii. dramatizare | plus, papusi a indeplini
apoi sunt rugati sd se apropie actiunile de joc
de acel copil cu jucaria cu
care ar vrea in acel moment sa
se salute.
PROIECT DIDACTIC (Nr.2)
Data:

Grupa: pregatitoare
Tema: Prezentarea

Durata: 30 min.

Forma de organizare: frontal, in cerc, in grupuri mici, in perechi, individual, independent.

Forma de realizare: activitate optionala

Scopul activitatii: Adaptarea comportamentului in diverse situatii. Formarea deprinderii de a se prezenta.
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Obiectivele operationale:
Obiective cognitive:
e Sa memorizeze formulele de prezentare
e Sa pronunte corect cuvintele;
Obiective socio-afective:
e Sa manifeste dorinta de a se prezenta,;
Obiective psihomotrice:
e Sa arate spre el atunci cand se prezinta;
e Si participe activ la jocuri;

Obiective privind atitudini in invatare:

e Sa demonstreze curiozitate si interes fata de invatarea cuvintelor noi.

Strategii didactice:

Metode si procedee: salutul,dialogul, problematizarea, descoperirea, memorizarea formulelor de prezentare, repetitia, explicatia, interogarea,m jocul

didactic.

Materiale didactice: planse unde copiii fac cunostinta, se saluta.

Vocabular: Je suis, qui, es-tu, non, je ne suis pas, mes enfants.

Desfasurarea activitatii

ETAPEI:E CONTINUTUL INVATARII STRATEGII DIDACTICE EVALUARE
ACTIVITATII | Activitatea educatorului Activitatea copiilor Forme de Metode si Mijloace de | Timpul
organizare tehnici invitare
Evocarea Educatorul, intrand, spune | Copiii raspund in cor — | Frontal Salutul Observarea
,Bonjour”,  finsotit de | Bonjour. comportamentului
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plecaciunea capului. verbal si

nonverbal.

Realizarea Copiii singuri va trebui si | Copiii raspund: Je suis..., | In cerc Descoperirea Observarea
sensului descopere tema. etc. comportamentului
Educatorul aratand spre el, verbal si

spune: Je suis Cristina. nonverbal.

Apoi, Intreaba toti copiii pe
rand: Qui es-tu?

Educatorul formeaza
perechi.

Educatorul 1intreaba ce
invata ei astazi?

Educatorul introduce forma
negativa a verbului ,,étre”.
Adresandu-se la o fetita,
spune: - Es-tu (Sandu)? Si
negativ clatinand din cap,
spune: - Non, apoi
raspunsul complet: Non, je
ne suis pas (Sandu), je suis
Mihaela.

Educatorul se adreseaza
catre toti copiii, pe rand,
intentionat confundand
numele lor, pentru a obtine
raspuns negativ.

Copiii, stand in cerc, se
intorc unul in fata celuilalt si
se intreaba intre ei, repetand
dupa 1invatator: Qui es-tu?
Intrebarea si raspunsul se
repetd de fiecare copil de
cateva ori.

Copiii descopera ca ei astdzi
invatd cum sd se prezinte,
cum sa faca cunostintd in
limba franceza.

Fetita repetd numai ,,non”,

iar apoi si raspunsul complet
Non, je ne suis pas

(Sandu), je suis Mihaela.

in perechi

Independent

Individual

Repetitia
Dialogul

Problematizarea
Descoperirea

Repetitia

Interogarea

Deprinderea de a
raspunde la
intrebari in limba
franceza.

Stimularea
interesului pentru
activitate.

Capacitate de a
oferi  raspunsuri
negative.
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Reflectia Copiii  sunt rugati sa Realizeaza Frontal Dialogul Analiza
realizeze mici microdialoguri  cu | In grupuri produselor
microdialoguri cu cuvintele cuvintele invitate. mici activitatii.
invatate.
Copiii sunt apreciati pentru Aprecieri verbale.
activitatea de succes.

Extensia Jocuri  prin care sunt Organizeaza diverse | In grupuri | Explicatia Imagini unde Observarea
solicitati sa faca cunostinta, jocuri. mici Joc didactic copiii fac modului de
sd se prezinte. De ex: daca in perechi cunostinta, relationare a
ar pleca in alta grupa, daca se saluta copiilor.
ar pleca in vizitd la cineva
si acolo ar fi persoane
necunoscute, etc.
La plecare, educatorul
spune: A biento!

PROIECT DIDACTIC (Nr.3)
Data:

Grupa: pregatitoare
Tema: Identificarea obiectelor

Durata: 30 min.

Forma de organizare: frontal, independent, in echipe.

Forma de realizare: activitate optionala
Scopul activititii: stimularea dorintei de a cunoaste cat mai multe denumiri ale obiectelor in limba franceza; extinderea vocabularului cu termeni ce

denumesc obiecte.

Obiectivele operationale:
Obiective cognitive:
e Sa memorizeze formulele de prezentare a obiectelor scolare;
e Saraspunda corect la Intrebari utilizand o pronuntie clara;
Obiective socio-afective:
e S3i manifeste dorinta de a cunoaste cat mai multe denumiri ale obiectelor in limba franceza;
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Obiective psihomotrice:
e Si identifice/indice obiectele din grupa;
e Sa participe activ la intreaga activitate;
Obiective privind atitudini in invatare:
e Sa demonstreze curiozitate si interes In descoperirea obiectelor.
Strategii didactice:
Metode si procedee: Salutul, interogarea, descoperirea, explicatia, repetitia, reproducerea, invatarea dirijata, problematizarea, desenul, jocul didactic.

Materiale didactice: obiectele din grupa
Vocabular: Qu’est-ce que c’est?, c’est une chaise, une balle, ¢’est un crayon.

Desfasurarea activitatii

ETAPELE CONTINUTUL INVATARII STRATEGII DIDACTICE EVALUARE
ACTIVITATII Activitatea educatorului Activitatea copiilor Forme de Metode si Mijloace | Timpul
organizare tehnici de
invitare

Evocarea Educatorul intrand, spune: Bonjour! | - Bonjour! Frontal Salutul Copiii Capacitatea de
Apoi, fiecarui copil i se adreseaza | - Copiii raspund la a raspunde
intrebari: Qui est-tu?; Es-tu ..?, intrebarile adresate. corect la
schimbandu-le intentionat numele. Interogarea intrebari
Educatorul anuntd copiii cad astazi
vor invita denumiri ale obiectelor in Descoperirea Stimularea
limba franceza. De ex: vor invita sa Explicatia interesului
Spuna cum se zice in limba franceza pentru
la scaun, masa. Obiectele activitate.

din grupa
Realizarea Se introduce noul vocabular. Capacitatea de
sensului Educatorul se apropie de un obiect a percepe

din grupda si adreseaza intrebarea: informatia
Qu’est-ce que c’est? Mai intdi la | Copiii repetd de cateva ori Repetitia
intrebare  raspunde  educatorul: | dupa el. Reproducerea
C’est une chaise.
Educatorul este atent ca copiii s nu | Copiii, pe rand isi adreseaza
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comitd greseli, 1i corecteaza.

intrebari la care raspund (se
procedeaza astfel pana toti
copiii au insusit cuvintele
noi).

invétarea
dirijata

Reflectia Fiecare copil primeste sarcinade a | Copiii deseneazd obiectul, | Independent | Problematizare Capacitatea de
desena un obiect, pe care educatorul | apoi vin in fata si intreaba a a desena
il spune in limba franceza. De ex: intreaga grupa: Qu’est-ce Desenul
une balle — o minge. que c’est? Descoperirea

Grupa raspunde: C’est une

Extensia Li se propune un joc. Copiii sunt In echipe Joc didactic Capacitatea de
impartiti in doua echipe. Fiecare - Sejoaca. a indeplini
copil pe rand trebuie sa adreseze o actiunile  de
intrebare echipei adverse, care joc.
trebuie sda raspundda corect, apoi
rolurile se schimba. E invingatoare Capacitate de
echipa care a oferit si a rdspuns lucra in
corect la Intrebari. echipe.
Copiii sunt incurajati si apreciati!
La final, spune: A biento, mes Aprecierea
enfants! A biento!

PROIECT DIDACTIC (Nr.4)
Data:

Grupa: pregatitoare
Tema: Exprimarea orientarii spatiale

Durata: 30 min.

Forma de organizare: frontal, individual
Forma de realizare: activitate optionala

Scopul activitatii: Dezvoltarea capacitatii de a percepe si a utiliza corect prepozitiile.

Obiectivele operationale:
Obiective cognitive:
e Sa memorizeze prepozitiile;
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e Sa utilizeze corect prepozitiile;
Obiective socio-afective:

e Sa-si exprime sentimentele, emotiile fatd de evenimentele activitatii.
Obiective psihomotrice:

e Sa indice locul aflarii obiectelor prin mimica si gestica;

e Sa participe activ la realizarea sarcinilor;

Obiective privind atitudini in invatare:

e Sa manifeste initiativa si perseverenta in activitate.
Strategii didactice:
Metode si procedee: interogarea, repetitia, descoperirea, memorizarea, exercifiul.

Materiale didactice: plansa cu obiecte pozitionate diferit, obiectele din grupa.

Vocabular: Ou est, sur, sous.

Desfasurarea activitatii

ETAPELE CONTINUTUL INVATARII STRATEGII DIDACTICE EVALUARE
ACTIVITATII | Activitatea educatorului Activitatea copiilor Forme de Metode si | Mijloace de | Timpul
organizare tehnici invitare
Evocarea - Bonjour, mes enfants! - Bonjour, Frontal
Aceastd activitate Tncepe madame !
prin 1intrebari ce vizeaza Interogarea Capacitatea de
temele precedente deja a raspunde
insusite de copii: - Je suis ... corect la
- Qui es-tu? intrebari
Apoi se prezintd o plansa
cu obiecte  pozitionate Imagini cu
diferit: - C’est une chaise. obiecte
- Qu’est-ce que c’est? pozitionate
- Qu’est-ce que c’est? - C’est une balle. diferit
Realizarea Se continue cu intrebari si Frontal
sensului raspunsuri oferite de
educator. Fiecare intrebare
este Insotitd de prezentare Capacitatea de
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pe plansa si locul aflarii se
indica, astfel introducandu-
se vocabularul nou:

- Ou est la balle? — Elle est
sur la chaise.

- Qu’est-ce que c’est? -
C’est une table.

- Ou est la balle? — La balle
est sous la table.

- Qu’est-ce que c’est? —
C’est une poupée.

Apoi, se introduce
inversia Est-ce? Oui, c’est...
Non, ce n’est pas.. - Est-ce
une chaise?

— Oui, c¢’est une chaise.

- Non, ce n’est pas une
chaise, c¢’est une tabl Est-
ce une poupée? - Non, ce
n’est pas une poupée, c’est
une balle.

Fiecare  intrebare  este
insotita de demonstrarea
obiectului, si locul aflarii se
indicd prin gesturi.

Copiii  repeta dupda educator
fiecare 1intrebare si descopera
cuvintele  noi.,, apoi  copiii
adreseaza intrebari si raspund, pe
rand.

Copii exerseaza pana
memorizeaza.

Individual
Independent

Repetitia
Descoperirea

Exercitiul
Memorizarea

a percepe
informatia

Reflectia

Céate un copil, pe rand se
ridicd si se apropie de un
obiect cunoscut din grupa,
fiind liber sa-l1 pozitioneze
unde doreste si adreseaza
intrebari intregii grupe.

Se fac aprecierile.

Copiii sunt atenti daca colegul lor
a formulat corect intrebarea si
ofera raspunsuri adecvate.

Obiectele
din grupa

Capacitatea de
a indeplini
sarcinile
propuse
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PROIECT DIDACTIC (Nr.5)
Data:
Grupa: pregatitoare
Tema: Atribuirea obiectelor
Durata: 30 min.
Forma de organizare: frontal, individual
Forma de realizare: activitate optionala
Scopul activititii: educarea unei atitudini pozitive de vointa si caracter fata de sine, fata de ceilalti; dezvoltarea auzului fonematic si perfectionarea

perceptiei auditive in diferentierea sunetelor.

Obiectivele operationale:
Obiective cognitive:
e S3 memorizeze vocabularul specific;
e S& pronunte corect cuvintele;
Obiective socio-afective:
e Sa impartageasca trairi, emotii pozitive semenilor;
e Sa participe cu placere la realizarea jocului
Obiective psihomotrice:
e Saindeplineasca actiunile de joc;
Obiective privind atitudini in invitare:
e Sa traiascd emotii pozitive.
Strategii didactice:
Metode si procedee: descoperirea, memorizarea, traducerea, jocul didactic.
Materiale didactice: jucarii de plus, planse.
Vocabular: Voici, la poupée de qn, le chat, I’auto.
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Desfasurarea activitatii

ETAPELE CONTINUTUL INVATARII STRATEGII DIDACTICE EVALUARE
ACTIVITATII Activitatea educatorului Activitatea copiilor Forme de Metode si | Mijloace de | Timpul
organizare tehnici invatare
Evocarea - Bonjour, mes enfants! - Bonjour, Frontal Salutul Capacitatea de
madame! a se integra in
Copiii  descopera tema din activitate.
situatiile reale pe care le ofera
educatorul.
Realizarea Educatorul arata si spune: Copiii repetd dupa modelul | Frontal Descoperirea | Jucarii Capacitatea de
sensului - Voici une poupée. - | educatorului si descopera a repeta dupa
C’est la poupée de Nica. cuvintele noi. Obiecte din modelul
-Voici un chat. - Memorizarea | grupa propus de
C’est le chat de Victor. cunoscute de educator.

-Voici une balle.

- C’est la balle de Sandu.
-Voici une chaise.

C’est la chaise de Mihai.
-Voici un auto. -
C’est I’ auto de Mihaela.

In cazul in care copiii nu
descoperda un cuvant se
recurge la limba romana,
educatorul traduce cuvantul,
dar se insistad asupra faptului
ca copilul sd descopere
cuvantul din situatia reala
de comunicare pe care 0
ofera educatorul.

Apoi, dupd ce copiii au
memorizat cuvintele noi, li
se propune sda incerce
singuri.

Se continue asa pana cand

- Cate un copil incearca sa
atribuie un obiect cunoscut
altui copil din grupa.

catre copii

Traducerea

Capacitatea de
a  descoperi
cuvintele  noi

din situatia
reala de
comunicare.
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toti copiii au Insusit.

Individual

Reflectia

Vor fi atribuite obiectele
prin jocul ,,Cel mai istet”.
Fiecare copil primeste cate
un obiect din cele deja
cunoscute. Educatorul
incepe jocul. Se apropie de
un copil, ia obiectul in mana
si spune: Voici une poupée.
C’est la poupée de Nica.
Continue jocul copilul cel
mai istet.

Copiii participa cu placere la
realizarea jocului.

Frontal

Jocul didactic

Jucarii

Capacitatea de
indeplini
actiunile  de
joc.

Extensia

Se face autoevaluarea si
evaluarea copiilor.

- Copii, cum credeti ca v-ati
ispravit astazi?

- Si eu consider ci ati fost
bravo, fiecare din voi se
netezeste pe umar §i zice
,,Eu astdzi am fost cel mai
bravo”.

Au revoir, mes enfants!

- Binel!

Capacitatea de
a se aprecia
verbal
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