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ADNOTARE
Oboroceanu Viorica. Formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare
prin texte literare. Teza de doctor in stiinte ale educatiei, UST, Chisiniu, 2021

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, 136 pagini de
text de baza, bibliografie din 250 de titluri, 42 anexe, 19 figuri si 42 tabele.

Publicatii la tema tezei: rezultatele obtinute sunt publicate in 22 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: interpretare, atitudini interpretative, tipuri de atitudini, educatie literar-
artistica, auto-consistentd a elevului, text literar, strategii de formare, lectura interpretativa, proces
triunitar, profil personalizat al interpretarii.

Scopul cercetarii consta in elaborarea unei viziuni de formare a atitudinilor interpretative ale

elevilor din clasele primare prin textul literar, in baza strategiilor de formare a auto-consistentei elevilor
prin lectura.

Obiectivele cercetarii: determinarea reperelor teoretice ale formarii atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasele primare prin opere literare in contextul educatiei literar-artistice; dezvaluirea
specificului conceptului de atitudine interpretativd si evidentierea caracteristicilor acestuia;
identificarea principiilor, factorilor, criteriilor si conditiilor pedagogice ale formarii la elevi a
atitudinilor de interpretare a operei literare; diagnosticarea preexperimentald a nivelului de dezvoltare
literard a elevilor din perspectiva atitudinilor interpretative ale acestora; elaborarea si validarea
experimentald a Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele
primare prin texte literare; interpretarea rezultatelor cercetarii.

Noutatea si originalitatea stiintifica ale cercetarii rezida in: determinarea reperelor teoretice
privind formarea atitudinilor si a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare in procesul
valorificarii textelor literare si consemnarea Bazei propensive a atitudinilor interpretative; modelarea
Strategiei de formare a atitudinilor interpretative, bazata pe profilul personalizat al lecturii si
interpretarii textului si pe nevoia de auto-consistenta a elevului prin lectura; elaborarea Modelului
pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare si
demonstrarea valabilitétii functionale a acestuia.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante
rezida in conceptualizarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare prin texte literare, fapt care a contribuit la formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor in vederea raspunderii nevoii de auto-consistenta a elevilor prin lectura.

Semnificatia teoreticad a cercetirii este sustinutd de precizarea principiilor si a factorilor
determinativi ai formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare;
argumentarea stiintificd a relevantei si a necesitatii formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare din perspectiva educatiei literar-artistice; semnificarea notiunii de auto-consistenta a
elevilor prin lectura, a profilului personalizat de lectura si interpretare a textului.

Valoarea aplicativa a cercetarii este reprezentata de elucidarea experientelor praxiologice ale
formarii atitudinilor, In general, si a atitudinilor interpretative, in special, ale elevilor din clasele
primare prin textele literare, experiente care pot fi valorificate si la nivelul claselor gimnaziale sau prin
alte tipuri de texte (nonliterare). Rezultatele experimentale si concluziile cercetarii pot fi utilizate in
reconsiderarea ideilor si conceptiilor existente cu privire la formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor in procesul educatiei literar-artistice.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in Liceul Teoretic
,»Miguel de Cervantes Saavedra”, mun. Chisinau, in anul scolar 2018 — 2019, constituit din 18 subiecti
— Invatatori si 106 subiecti - elevi (4 clase), in evidentierea caracteristicilor atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasele primare.



ANNOTATION
Oboroceanu Viorica. Formation of interpretive attitudes of primary school students through
literary text. PhD thesis in education sciences, Tiraspol State University, Chisinau, 2021

Structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, 136 pages of text, bibliography of 250 titles, 42 annexes, 19 figures and 42
charts.

Publications on the topic of the thesis: the results obtained are published in 22 scientific
works.

Keywords: interpretation, interpretative attitudes, types of attitudes, literary-artistic
education, student self-consistency, literary text, training strategies, interpretative reading, tri-
unity process, personalized profile of interpretation.

The aim of the research is to develop a vision for forming the interpretative attitudes of
primary school students through the literary text, based on strategies to form students' self-
consistency through reading.

Research objectives: determining the theoretical landmarks of the formation of
interpretative attitudes of primary school students through literary works in the context of literary-
artistic education; revealing the specifics of the concept of interpretative attitude and highlighting
its characteristics; identifying the principles, factors, criteria and pedagogical conditions of the
formation in students of the attitudes of interpretation of the literary work; pre-experimental
diagnosis of the level of literary development of students from the perspective of their
interpretative attitudes; elaboration and experimental validation of the pedagogical Model for the
formation of the interpretative attitudes of the students from the primary classes through literary
texts; interpretation of research results.

The novelty and scientific originality of the research lies in: determining the theoretical
landmarks regarding the formation of attitudes and interpretative attitudes of primary school
students in the process of capitalizing on literary texts and recording the propensity of
interpretative attitudes; modeling the Strategy for forming interpretative attitudes, based on the
personal profile of reading and interpreting the text and on the student's need for self-consistency
through reading; elaboration of the pedagogical Model for the formation of the interpretative
attitudes of the students from the primary classes through literary texts and the demonstration of
its functional validity.

The results obtained that contributed to solving the important scientific problem lies
in the conceptualization of the pedagogical model of forming the interpretative attitudes of primary
school students through literary texts, which contributed to the formation of interpretive attitudes
of students to meet students' need for self-consistency through reading.

The theoretical significance of the research is supported by the specification of the
principles and determinants of the formation of interpretive attitudes of primary school students
through literary texts; scientific argumentation of the relevance and necessity of forming the
interpretive attitudes of primary school students from the perspective of literary-artistic education;
the meaning of the notion of students' self-consistency through reading, of the personalized profile
of reading and interpreting the text.

The applicative value of the research is represented by the elucidation of the
praxiological experiences of the formation of attitudes, generally, and of the interpretive attitudes,
particularly, of the primary school students through literary texts, experiences that can be
capitalized at the level of gymnasium classes or other texts. (nonliterary). The experimental results
and research conclusions can be used in reconsidering the existing ideas and conceptions regarding
the formation of students' interpretive attitudes in the process of literary-artistic education.

The implementation of scientific results. The applied in research took place in "Miguel
de Cervantes Saavedra™ Lyceum, Chisinau, in the school year 2018 - 2019, consisting of 18 subject
- teachers and 106 subject - students (4 classes), highlighting the characteristics of interpretive
attitudes of students in classes primary.



AHHOTALIUSA
Ob6opouany Buopuka. @opmMupoBaHue HHTEPNPETATUBHBIX OTHOIEHMIl Y yYaluXcs
HAYAJBbHOH CTyneHH 00pa3oBaHMsl Yepe3 MPU3MY JIMTEPATYPHBIX TEKCTOB
JokTopckasi fuccepraums B o0JjiacTu negaroruyeckux Hayk, TT'Y, Kumunés, 2021 r.

CrpykTypa amcceprammm:. Pabora coctonT n3: BBemeHHs, TpEX IJaB, OOIIEro 3aKJIIOYEHHS WU
peKOMEeHaIui, OCHOBHOM TEKCT-136 cTpanull, cnmcok nutepaTypbl - 250 ucrouHuka, 42 npumoxkeHus, 19
¢uryp u 42 TabIUIIBL

IMy6ankanum mo TemMe: TOSy4YEHHbIE Pe3yJIbTAThl OIyOIMKOBAHbI B 22 HAyYHBIX CTAThSX.

KnrodeBble cji0oBa: HMHTEpHpeTanys, HHTEPIPETATUBHBIE OTHOLICHWS, BHABI HWHTEPIPETATHBHBIX
OTHOILCHUH, JIUTEPATYPHO-XYJO)KECTBEHHOE BOCIMTAHHE, CaMOCOTTIACOBAHHOCTh YYEHMKA, JHTEpaTypHBIH
TEKCT, CTpaTerud OOy4eHHs, WHTepHpeTUpYIollee YTeHHE, TPUEIMHBIA MNpoLecc, IepCOHATM3HPOBAHHBIN
po(hHITb HHTEPIPETAIIHH.

Heap wuccenoBaHMsl: COCTOMT B OINpPEAENEHHE TEOPETHYECKHX M IPAKCEONOTHYECKHX OCHOB
(hOopMHUpPOBaHHS WHTEPIPETATUBHBIX OTHOIICHUI YYaIlMXCsl Ha4albHOM IIKOJBI B IPOIECcCEe JUTEPATYpPHO-
XYZOKECTBEHHOTO BOCIIMTaHMs; B paspaboTke W BHenpeHue Ilemarormyeckoil Mojenn (opMHpOBaHHA
MHTEPIPETATUBHOTO OTHOIIEHUS yYAIINXCsl HA4alIbHBIX KJIaCCOB ITOCPEACTBOM JINTEPATyPHBIX TEKCTOB.

3amaum  WCCJETOBAHMS:  YCTAHOBJIEGHHE  TEOPETUYECKHX  OPUEHTHPOB  (hOPMUPOBaHHMS
WHTEPIPETATUBHBIX OTHOIIGHWH Y YYallMXCs Ha4YalbHOM MIKOJBI TOCPEICTBOM  XYHOXKECTBEHHBIX
MPON3BEICHNI B KOHTEKCTE JTUTEPATYPHO-XYJO’KECTBEHHOTO BOCITUTAHHMS, PACKPBITHE CHEN(PHUKH KOHIETIIIUH
MHTEPIPETATUBHOTO OTHOIICHUS W BBIACIEHHE €0 OCOOEHHOCTEH; BBIABICHHE MEJarorni4ecKuX NMPUHIUIIOB,
(aKTOpOB, KpPUTEPUEB W YCIOBUI CHOCOOCTBYHOUIMX (DOPMHUPOBAHHIO WHTEPIPETATUBHBIX OTHOLICHUIH
XYIOKECTBEHHOTO TPOM3BEACHHS; MPEAIKCIIEPUMEHTANBHAA JHATHOCTHKA YPOBHS JUTEPAaTypHOTO Pa3BHTHSA
yUaIuxcs ¢ TOYKH 3pSHUS HHTEPIIPETATHBHBIX OTHOIICHHUH; pa3paboTKa 1 BHEAPEHHUE ITelaroruIeckoi Moaenn
(hOopMHUpPOBaHHS WHTEPIPETATHBHBIX OTHOIIEHWH Yy Y4YaIlMXCS HAa4albHOM IIKOJBI Yepe3 XyA0XKeCTBEHHbIE
TEKCTHI, VIHTepIIpeTarys pe3yIbTaToB UCCIIEIOBaHMS.

Hayynas HOBH3HA M OPHIMHAJIBHOCTb HCCJIEIOBAHMS 3aKJII0YaeTcs B. ONpeIeIeHHH
TEOPETUYECKHX OPHEHTUPOB 1O (OPMHUPOBAHHIO OTHOLICHUH M WHTEPHPETATUBHBIX OTHOLICHHH YYal[HXCs
MJIQIIIMX ~KJIACCOB B  IIpPOLIECCE PACCMOTPEHMs JIMTEPaTypHBIX IPOM3BENEHWH W  YCTAHOBJICHUH
MPEeIpacIIONOKEHHOCTH K (OPMHPOBAHMIO HMHTEPIPETATHBHBIX OTHOIICHWI; MomenupoBaHmn CTparernu
(hopMHUpPOBaHHS MHTEPIPETATHBHOTO OTHOLICHUs], OCHOBAHHOTO Ha IIEPCOHAIN3UPOBAHHOM TPOQHIIE YTSHUS U
MHTEPIIPETAllMd TEKCTA U IMOTPEOHOCTH YYAIIEroCsl B CAMOCO2NACOBAHHOCMU HpU umeHuu; pa3paboTke
negarorndeckoit Moaenn GpopMupoBaHHsS HHTEPIPETATHBHBIX OTHOIIECHUH YYaliXCs Ha4alIbHOM IIIKOJIBI depes3
XYZOKECTBEHHBIE TEKCTHI U ITOJTBEPKICHHUE €€ (hYHKIMOHATHHONH 000CHOBaHHOCTH.

IMonyyennsie pe3yJibTaThbl, KOTOPbIE CIIOCOOCTBOBAJIM PELIEHHIO BAajKHOH HAYYHOW NMPOOJIeMbI:
pa3paboTaHa KOHIENTyaJIH3alys Mefarorndeckoil Monmenu GhopMHpOBaHMS WHTEPIPETATUBHBIX OTHOIICHUH
yyammxcs HAYIPHOM INKOJBI Yepe3 XYIO)KECTBEHHBIE TEKCTBI, YTO CIOCOOCTBOBAJO (hOPMHUPOBAHHIO
WUHTEPIPETATUBHBIX OTHOIICHWIH Yy y4alluXcsi 6 KOHmeKcme YHOBIETBOPEHHS IOTPEOHOCTH B
CaMOCOTTIaCOBAHHOCTH MOCPECTBOM UTEHHSI.

Teopernyeckass 3HAYMMOCTH HMCCJIEAOBAHHA TIOITBEPKIACTCS KOHKPETH3ALHEH OIPEAEISIONINX
NPUHLIUIOB U (akTOpOB (OPMHUPOBAHUS HMHTEPIPETATHBHBIX OTHOLICHMH Yy4alUXCs HayajJbHOW IIKOJIBI
MOCPEJICTBOM  JIMTEPATYPHBIX ~ TEKCTOB; HAyYHBIM OOOCHOBaHHMEM HEOOXOIUMOCTH  (opMHpOBaHUs
MHTEPIPETATUBHOTO OTHOLICHHS YYAIIMXCS Ha4daJdbHON IIKOJIBI C ITO3HILUH JINTEPATYPHO-XYIOXKECTBEHHOTO
BOCIIMTaHUs; 3HaYCHHUEM IOHATUI CAMOC02IacO8aHHOCMY YYalIUXCsl Yepe3 YTeHHe, NMepCOHaIN3NPOBaHHOTO
npodWIIs YTEHHs] U UHTEPIPETALUH TEKCTA.

IIpakTnyeckast 3HAYUMOCTH HCCJEIOBAHUS COCTOMT B: PA3bACHEHHE IPAKCHOIOTHYECKUX
uccienoBaHuii (GopMHUPOBaHHMS OTHOLICHHH, B LEJIOM, M HMHTEPIPETATHBHBIX OTHOLICHHH, B YaCTHOCTH,
YUCHHKOB HavalbHOI IIKOJBI Yepe3 JIMTepaTypHbIE TEKCThI, ONBIT, KOTOPBIH TaKKe MOXKHO MCIHOJIb30BaTh Ha
YpOBHE T'MMHA3MYECKHX KJACCOB WJIM C IOMOINBIO JPYTHX THUIIOB TEKCTOB. Pe3ylbTaThl SKCIEPUMEHTOB H
BBIBOJIGI HCCJIEIOBAHNS MOTYT OBITH HCIIOJIB30BAaHBI IIPH TEPECMOTPE CYIIECTBYIOUIMX MPEICTABICHUN H
KOHIENMA O (OPMUPOBAaHMM HWHTEPIPETATUBHBIX OTHOLICHUH ydallMXcs B MpOLEcce JUTEPATYpPHO-
XYZO0’KECTBEHHOTO 00pa30BaHusL.

BHenpeHue Hay4yHbIX pe3yJbTaToB. [IpakTHdeckoe uccienoBanue nposoxuiaock B TJI ,,Miguel de
Cervantes Saavedra”, myrununust Kuiunsy, cocrosiiee u3 18 yuureneit u 106 yuamuxcs (4 knacca), B 2018-
2019 y4eOHOM TOmy C LENBIO BBUIBICHHMSA XapaKTEPHCTUK WHTEPIPETATHBHBIX OTHOLICHUH YyYalluXxcs
Ha4yaJIbHOW IIKOJIBL.
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INTRODUCERE
Actualitatea si importanta temei

Invatamantul actual este determinat de noi premise sociale si economice in contextul
promovarii si asigurarii educatiei de calitate. Din art. 11 al Codului Educatiei deducem ,,educatia
are ca finalitate principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de
competense care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit participarea activa a
individului la viata sociala si economica”, competenta-cheie: ,,competente de exprimare culturala
si de constientizare a valorilor culturale” si sintetizam ,,profilul elevului cu spirit de initiativa,
capabil de autodezvoltare in contextul formarii atitudinilor interpretative” [18]. Astfel, profilul
absolventului din treapta primara proiecteaza idealul educational si se structureaza in conformitate
cu urmatoarele atribute generice ale viitorilor cetdteni: ,,persoanele cu incredere in propriile forte,
receptive invatarii pe intreg parcursul intregii vieti, persoanele active, proactive, productive,
creative si inovatoare, persoanele angajate civic si responsabile”.

Limba si literatura romana ca disciplind scolara ghideaza alegerea elevului de a-si forma o
autonomie lingvistica si de lectura in actiunea personald, iar absolventii claselor primare, prin
cunoasterea/interpretarea valorilor literare, precum si prin achizitionarea unui instrumentar
adecvat, aferent activitatii literar-artistice, a experientelor estetice-literare si lectorale, obtin un
caracter integru prin dezvoltarea sistemului de competente manifestat prin cunostinte, capacitati,
atitudini si valori.

Paradigma educatiei literar-artistice desemneaza trecerea de la studiul literaturii la
educatia prin literatura, promovat in cercetarile lui V1. Paslaru, valorificat in ultimii ani in cadrul
disciplinei Limba si literatura romana. Educatia literar-artistica este consideratd o activitate de
formare a personalittii cititorului de literatura, fiind esentiala pentru teoria si praxiologia prin care
elevul este perceput ca un subiect activ, constructor de noi sensuri si autoreflexiv — valori
proiectate de insasi natura operei literare si principiile receptarii acesteia.

Potrivit Curriculumului Nagional: Invitamdntul Primar atitudinile interpretative rezulta
din competentele specifice: ,,receptarea mesajului oral in situatii de comunicare, manifestind
atitudine pozitivd, atentie si concentrare”; ,, receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici
de lectura adecvate, dand dovada de citire corectda, constientd, cursiva §i expresiva’,
,,gestionarea experienselor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale, dand dovada de
interes si preferinge pentru lectura” [33, p.18].

Coordonatele educatiei literar-artistice reprezintd nucleul organizational al demersului
pedagogic, orientat spre formarea cititorului. Educatia literar-artistica, paradigma in formarea
cititorului elevat de literatura, prefigureaza obiectivele educatiei literar-artistice, considerate in

raport cu: pregdtirea constientd a elevului pentru actul lecturii, lectura propriu-zisa (fluenta,
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expresiva, comprehensiva etc.); formarea-dezvoltarea perceptiei, gandirii si creatiei artistice;
depistarea-discernerea-comentarea-interpretarea apropriata a valorilor textelor literare, prin
decodificarea limbajului poetic; producerea unei varietati de texte interpretative (a operelor si
fenomenelor literare), imaginative (literar-artistice) si reflexive (despre propriile experiente
cultural-spirituale); evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare, intr-un context cultural
amplu si a propriilor achizitii literare-lectorale [135, p.103].

Actualmente, exigentele societatii si a tehnologiilor reclama perfectionarea oportunitatilor
de valorificare a informatiei si determina aparitia noilor abordari ale operei literare, iar participantii
de baza ai procesului educational — elevii, ar putea studia textul literar atat in sensul descoperirii
temei, a ideii principale, a mijloacelor artistice, reproducerii fragmentelor solicitate, categorisirii
si caracterizarii personajelor sau cercetarii actiunilor prin momentele principale, cat si din
perspectiva formadrii atitudinilor interpretative. Textul literar genereaza valori, reflectate prin
comunicare, admite mai multe interpretari, respectand aspectele esentiale, in context
reliefeaza atitudini interpretative prin care asiguram succesul procesului educational si
formarea cititorului cult si interpret al textului literar, deoarece la baza oricarei activitati
socio-umane se afla atitudinile.

In cadrul demersului investigational privind formarea atitudinilor interpretative ale elevilor
prin textul literar, sunt relevante cercetarile M. Cojocaru-Borozan, care promoveaza noua directie de
cercetare, Pedagogia culturii emotionale, in contextul cireia cercetitoarea abordeaza un sistem de
atitudini integrate in competente sociale, recunoscute de comunitatea stiintifica ca si competente
pedagogice care certifica rolul culturii emotionale in asigurarea succesului profesional. In aceeasi
ordine de idei, autoarea mentioneaza ca in acest proces se transmit continuturi informationale si
afectiv-atitudinale ,,comunicarea este nu doar transmitere de informayii, ci si de atitudini” [19].

In acest context, cercetitoarea T. Callo elucideaza ci ,, atitudinea inseamna suma tuturor
actiunilor si reactiilor noastre, a solutiilor creative pe care le identificam si le punem in practica.
Ea este ,,combustibilul” interior ce ne propulseaza catre obiectivele si scopurile noastre, mai ales,
cand aceasta rezoneaza cu vointa generala” [7], iar cercetatorul V. Panico subliniaza ca ,,atitudinile
personalitatii se realizeaza prin limbaj, prin acte de conduita sociald, prin judecati de valoare,
opinii, convingeri, idealuri si stereotipuri — in toate comportamentele posibile: morale,
profesionale, culturale, juridice, politice etc. Atitudinile se formeaza si se dezvoltd in cadrul
procesului educativ, al celui de socializare a personalitatii. Deci strategiile de educatie si instruire
reprezintd si strategii de formare a atitudinilor, a dimensiunilor cognitive, afective si conative”
[117, p.61]. Putem reliefa ca sistemul de atitudini 1l reprezintd pe individ ca subiect social, ca
personalitate, iar prin intermediul atitudinilor se manifestd motivele, interesele, scopurile,

idealurile si nevoile personalitatii,
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In literatura de specialitate pot fi delimitate atitudini fati de persoanele apropiate,
cunoscute, publice si atitudini fata de idei, mentalitati, stiluri de viata, opere literara etc. Opera
literara reprezinta cel mai complet depozit al inteligentei omenesti, insumand in structura ei
cunostinte, sensibilitate, fapte, pe care le pastreaza intacte un timp nedefinit. In acest sens, C.
Schiopu mentioneaza conditiile subiective ale interpretarii, dintre care, interesul, orientarea
hedonistda si comunicativd, orientarea cognitivd, orientarea axiologicd, doringa cititorului, ca
repere teoretice privind formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare [162],
iar M. Marin elucideaza ca atitudinile interpretative se caracterizeaza prin modificari intentionate
ale unor situatii in care apare personajul, ale unitatilor lexicale, ale discursului operei literare [79].

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarii problemei de cercetare.

Probleme ce tin de studiul conceptului de atitudine au fost abordate in lucrarile stiintifice
ale cercetatorilor din SUA: G. Allport [2], M. W. Calkins [243], E. S. Bogardus [181]; H. Spenser
si A. Bain [236] - in Marea Britanie; W. Huber [67]- in Belgia; J. Stoetzel [188]- in Italia; in Rusia:
B. M. Bexrepes [242], A. ®. Jlazypckuii [212], B. H. Msacumes [223], M.S1. bacos [193], B. C.
Mepaun [221], b. I'. Ananses [189]; A. Chircev [13], P. llut [72] - in Romania; in R. Moldova:
T. Callo [7], V. Panico [117], V. Andritchi [3], M. Cojocaru-Borozan [19], M. Marin [82] etc.

Conceptul de atitudine interpretativa a fost abordat din perspectiva educatiei literar-
artistice de catre cercetatorii: din spatiu/ romdnesc V1. Paslaru [135], C. Schiopu [160], A. Ghicov
[47], M. Marin [79], O. Costea [25]; in spatiul rusesc E. P. SAnposckas [240], B. I'. Mapaniman
[219], M. M. BaxTtun [194] etc.

Cercetarile ce elucideazd problema interpretdrii textului literar, indeosebi din perspectiva
educatiei literar-artistice, sunt sprijinite de studii de psihologia artei/literaturii: R. G. Barthes [191],
B. W. Jleii6con [213], M. I'. Kauypun [206], FO. M. Jlorman [215], B. I'. Mapauniman [218], M.
P. JIeBoB [216], O. U. Hukudoposa [224], E. P. SAnposckas [240],I". . borun [197], FO.M.
Jlorman [215], P. Cornea [23], Em. llie [71], A. Pamfil [114], S. Cristea [30], O. Costea [25], VI.
Paslaru [135], C. Schiopu [161], A. Ghicov [47], M. Marin [79], M. Hadarca [62], T. Cristei [31],
A. Radu-Schiopu [147] etc.

Reperele teoretice ale cercetarii vizeaza: teoriile privind structura, caracteristicile,
clasificarea atitudinilor: G. Allport [2], M. W. Calkins [243], E. S. Bogardus [181], H. Spenser
si A.Bain [249], W. Huber [67], J. Stoetzel [188], B. M. bextepes [242], A. ®. Jlazypckuii [212],B.
H. Mscumes [223], M. 4. bacos [193], B. C. Mepnun [221], b. I'. Ananses [189]; A. Chircev
[13], P. llut [72],T. Callo [7], V. Panico [118], M. Cojocaru-Borozan [19], V. Andritchi [3], M.
Marin [79] etc., configuratiile metodologice in interpretarea textului literar, din perspectiva
educariei literar-artistice: R. G. Barthes [191], B. U. Jleit6con [213], M. I'. Kauypusu [206], FO.M.
Jlorman [215], B. T'. Mapaunman [219], M. P. JIeBoB [216], O. 1. Huxudoposa [224], E. P.
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SInposckas [240], I'. U. borun [197], V1. Paslaru [135], C. Schiopu [161], A. Ghicov [47], P.
Cornea [23], Em. llie [71], A. Pamfil [114], S. Cristea [30], O. Costea [25], M. Marin [79], M.
Hadarca [62], T. Cristei [31], A. Radu-Schiopu[147], concepriile privind formarea atitudinilor
interpretative: A. C. bymmun, [198], M. M. Baxtun [194], B. I. Mapauuman [219], E. P.
Snposckas [240], V1. Paslaru [135], C. Schiopu [161], A. Ghicov [47], M. Marin [79], O. Costea
[25] etc.

Analiza studiilor mentionate a scos in evidenta contradicgii privind formarea atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare in contextul educatiei literar-artistice: intre exigentele
societatii contemporane si activitatea educationala slab orientata spre formarea atitudinilor
interpretative ale elevilor; intre stringenta formarii atitudinilor interpretative ale elevilor si lipsa
evidentierii unor conditii pedagogice eficiente, care sa asigure succesul procesului educational.

Contradictiile vizate genereaza problema de cercetare: Care sunt fundamentele teoretico-
aplicative ale formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin intermediul
textelor literare?

Scopul cercetarii consta in elaborarea unei viziuni de formare a atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasele primare prin textul literar, in baza strategiilor de formare a auto-consistentei
elevilor prin lectura.

Obiectivele cercetarii:

1. Determinarea reperelor teoretice ale formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare prin opere literare in contextul educatiei literar-artistice;

2. Dezvaluirea specificului conceptului de atitudine interpretativda si evidentierea
caracteristicilor acestuia;

3. ldentificarea principiilor, factorilor, criteriilor si conditiilor pedagogice ale formarii la
elevi a atitudinilor de interpretare a operei literare;

4. Diagnosticarea preexperimentald a nivelului de dezvoltare literard a elevilor din
perspectiva atitudinilor interpretative ale acestora;

5. Elaborarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic de formare a atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare; interpretarea rezultatelor
cercetarii.

Ipoteza cercetirii: Atitudinile interpretative pot fi formate elevilor din clasele primare
daca acestia vor fi inclusi intr-un proces complex de lectura a textelor literare de calitate printr-o
valorificare dominanta a strategiilor de formare, axate pe consistenta personald a elevilor.

Metodologia cercetirii stiintifice se constituie din metode teoretice (analiza si sinteza

literaturii de specialitate, metoda ipotetico-deductiva; interpretarea si explicarea rezultatelor,

16



metoda comparativa), metode empirice (observatia, convorbirea, testul, chestionarul, experimente
de constatare si de control), metode matematice si statistice (testul x2).
Noutatea si originalitatea stiintifica ale cercetarii rezida in:

= Determinarea reperelor teoretice privind formarea atitudinilor si a atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare in procesul valorificarii textelor literare si
consemnarea Bazei propensive a atitudinilor interpretative;

* Modelarea Strategiei de formare a atitudinilor interpretative, bazata pe profilul
personalizat al lecturii si interpretarii textului si pe nevoia de auto-consistensa a elevului
prin lectura;

= Elaborarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare prin texte literare si demonstrarea valabilitatii functionale a acestuia.
Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice

importante rezida in conceptualizarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare, fapt care a contribuit la formarea
atitudinilor interpretative ale elevilor in vederea raspunderii nevoii de auto-consistenta a elevilor
prin lectura.

Semnificatia teoretica a cercetarii este sustinutd de precizarea principiilor si a factorilor
determinativi ai formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte
literare; argumentarea stiintifica a relevantei si a necesitatii formarii atitudinilor interpretative ale
elevilor din clasele primare din perspectiva educatiei literar-artistice; semnificarea notiunii de
auto-consistenta a elevilor prin lectura, a profilului personalizat de lectura si interpretare a textului.

Valoarea aplicativi a cercetirii este reprezentatd de elucidarea experientelor
praxiologice ale formarii atitudinilor, in general, si a atitudinilor interpretative, in special, ale
elevilor din clasele primare prin textele literare, experiente care pot fi valorificate si la nivelul
claselor gimnaziale sau prin alte tipuri de texte (nonliterare). Rezultatele experimentale si
concluziile cercetarii pot fi utilizate in reconsiderarea ideilor si conceptiilor existente cu privire la
formarea atitudinilor interpretative ale elevilor in procesul educatiei literar-artistice.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. ldeile de baza si rezultatele investigatiei au fost
promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice nationale si
internationale: MexxyHapoHast HAy4YHO -TipaKTHYECKas KoHpepeH s ,,Jlnanocts. OOpa3oBaHue.
O61ectBo. CoBpeMeHHbIe 00pa3oBaTeNbHbIe TEXHOIOTHH: Teopus U MpaKTHKa UCTIOIb30BaHUS
04-05 wosi0psi, 2020, T'POUPO, r. I'pogno (bemapycw); XIII MexayHapomHas Hay4dyHO -
npakTudeckas KoH(epeHuus: ,,Boicias 1mKosa: onbIT, mpodieMsl, nepcrnektussl”, 02—03 anpens,
2020 r, PYJIH, Mocksa (Poccus); XII mexayHapogHas Hay4HO-NPAKTUYECKAS KOH(EpeHIus:

,,BBICIIIas IIIKOJIA: OMBIT, MPoOIeMbl, mepcrekTuBbl’, 28—29 mapra, 2019 r, PYJIH, Mocksa
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(Poccms); X1 MexayHapoaHasi HAyqHO - MpakTHYecKas KoH(epeHus: ,,Bricias mKoia: OmbIT,
npooaemsl, nepcrektusbr”’, 29-30 mapra, 2018, PYJIH, Mocksa, (Poccus); Conferinta stiintifico
— internationala ,,Orientari creative in invatamantul si cercetarea romaneasca la 30 de ani de la
revolutie. O privire intra-pluri- si transdisciplinara”, decembrie, 2019, Bacau (Romania);
simpozionul international: ,,Responsabilitate publica in educatie”, editia a X, 24-25 noiembrie,
2018, Constanta (Romania);simpozionul international: ,,Responsabilitate publicd in educatie”,
editia a 1X-a, 9-10 decembrie, 2017, Constanta (Romania); simpozionul stiintific international
,»Iraditie si inovatie in educatie “, 18-19 octombrie, 2019, UST (Chisindu); conferinta stiintifico-
practicd nationald cu participare internationala, editia a Ill-a, ,,Orientdri axiologice ale
constructivismului in educatia moderna “, 31 ianuarie — 01 februarie, 2020, UST (Chisinau);
Conferinta stiintifico-practica nationala cu participare internationald, 27-28 octombrie 2017, UST
(Chisinau);conferinta stiintifico-practica nationald cu participare internationala, Chisinau, 22-23
aprilie, 2016, UST (Chisinau); conferinta stiintifico-nationald cu participare internationala:
LInvitimant superior: traditii, valori, perspective”, 29- 30 septembrie, 2020, UST (Chisinau);
conferinta stiintifico - nationald cu participare internationala: ,, Invatamant superior: traditii, valori,
perspective”, 28-29 septembrie, 2018, UST (Chisinau); conferinta republicand a cadrelor
didactice, 27-28 februarie, 2021, UST (Chisinau); conferinta republicana a cadrelor didactice, 28-
29 februarie, 2020, UST (Chisinau);conferinta republicana a cadrelor didactice, 1-2 martie, 2019,
UST (Chisinau); conferinta republicana a cadrelor didactice, Chisinau, 10-11 martie, 2018, UST
(Chisinau);conferinta stiintifico-metodica: ,Prerogativele invatamantului preuniversitar si
universitar in contextul societatii bazate pe cunoastere”, Chisinau, 7-8 noiembrie 2014, UST
(Chisinau).

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in Liceul
Teoretic ,,Miguel de Cervantes Saavedra”, mun. Chisinau, in anul scolar 2018 — 2019, constituit
din 18 subiecti — invatatori si 106 subiecti - elevi (4 clase), in evidentierea caracteristicilor
atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare.

Sumarul compartimentelor tezei:

In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare, este
precizata problema si trasate directiile de solutionare a ei, sunt formulate scopul, obiectivele si
ipoteza, este explicat si fundamentat suportul teoretic conceptual si metodologic al cercetarii.

In capitolul 1, ,,REPERE TEORETICE ALE ATITUDINILOR INTERPRETATIVE
CA DIMENSIUNE A EDUCATIEI LITERAR-ARTISTICE”, sunt determinate reperele
teoretice privind formarea atitudinilor si a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare
in procesul valorificdrii textelor literare si consemnarea Bazei propensive a atitudinilor

interpretative; sunt relevate reprezentari privind evolutia si valorile literaturii, cultivarea unei
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atitudini pozitive, a gustului estetic In domeniul literaturii, dezvoltarea interesului fatd de
comunicarea interculturald; sunt identificate diferentieri terminologice ale atitudinilor si ale
atitudinilor interpretative prin prisma mai multor perspective, sunt elucidate conditiile si factorii
de formare a atitudinilor interpretative in baza criteriilor stabilite de cercetatori in literatura de
specialitate.

Capitolul 2, ,VECTORI DE ACTIUNE METODOLOGICA IN FORMAREA
ATITUDINILOR INTERPRETATIVE ALE ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE”,
descrie cadrul curricular al ELA a elevilor din clasele primare, tinandu-se cont de analiza
produselor curriculare; valorifica configuratiile metodologice de formare a atitudinilor elevilor
prin  textul literar; se elucideaza ca performanta interpretarii depinde de competentele
interpretului, iar intelegerea si interpretarea textelor trezeste interes, atitudine, dezvoltare
personala, gandire autonoma, reflexiva si critica a elevului. Aceste considerente fundamenteaza
elaborarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative prin texte literare la elevii
din clasele primare in vederea raspunderii nevoii de auto-consistenta a elevilor prin lectura in
contextul implementarii.

Capitolul 3, ,LDIMENSIUNEA EXPERIMENTALA DE FORMARE A
ATITUDINILOR INTERPRETATIVE ALE ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE
PRIN TEXTE LITERARE”, cuprinde demersul experimental, precum si descrierea detaliata a
testelor si inventarelor administrate elevilor din clasele a 1V-a si cadrelor didactice precum si
formarea atitudinilor interpretative in vederea raspunderii nevoii de auto-consistenta a elevilor prin
lectura.

In Concluzii generale si recomandiiri sunt sintetizate cercetirile si orientarile valorice
realizate. Experimentul a demonstrat formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele
primare prin valabilitatea functionala a Modelului pedagogic de formare a atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare, prin strategiile educationale de
formare a atitudinilor interpretative, bazate pe profilul personalizat al lecturii si interpretarii
textului si pe nevoia de auto-consistenta a elevului prin lectura, prin rezultatele obtinute, analiza,

prelucrarea cantitativa si calitativa a acestora.
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1. REPERE TEORETICE ALE ATITUDINILOR INTERPRETATIVE CA
DIMENSIUNE A EDUCATIEI LITERAR-ARTISTICE

1.1. Activitatea de lectura ca proces triunitar

Comunicarea constantd, cantatul, jocul, cititul sunt piese importante ce influenteaza
dezvoltarea creierului uman. Cu ajutorul cuvintelor, copilul descopera si apreciaza frumosul din
natura si cel creat de om, ceea ce contribuie la educarea estetica a acestuia. Lecturarea cartilor este
0 provocare, o calatorie, o inspiratie spre noi explorari, informare, instruire si educatie. Cartea nu
cere decat atentie si daruire, genereaza valori, formeaza si educa tanara generatie, dezvolta gustul
de lectura, te incurajeaza s-o iubesti. Impactul unei lecturi calitative denota valente formative in
dezvoltarea caracterului, aspiratiilor, idealurilor umane.

Despre literatura, marele N. lorga spunea “joaca un rol important in viata copiilor, un rol
mai mare decat in viata celor varstnici. Cartea citita in copilarie ramane prezentd in amintire
aproape toata viata si influenteaza dezvoltarea ulterioara a copiilor. Din cartile pe care le citesc,
copiii isi formeaza o anumitda conceptie asupra lumii, cartile formeaza la ei anumite norme de
conduitd" [247]. In aceasta ordine de idei constatim ca lectura literard este unul dintre factorii care
favorizeaza descoperirea noilor valori, imbogatirea si activizarea vocabularului sau dezvoltarea
capacitatii de comunicare.

De altfel, comunicarea nu este altceva decat functionarea concretd, in fuziune, a
competentelor de receptarea mesajului oral, exprimarea orald, receptarea mesajului scris, altfel
spus, citirea/lectura si exprimarea scrisd. Plecand de la aceasta definitie, reliefam elementele
structurale ale competentei de lectura, descrise de A. Pamfil, astfel componentele de baza ale
lecturii sunt urmatoarele :

«  Cunostinge (din teoria literaturii: despre opera literara, elementele de structura ale operei,
mesajul operei, limbajul operei, cunostinte despre autor, cunostinte despre lume, despre
sine etc.);

»  Capacitati (abilitati, deprinderi) de: intelegere/ascultare/receptare (a textului), recunoastere
si identificare (a tipului de text citit, a ideilor principale, a personajelor etc.); analiza si
interpretare (a unei secvente de text, a unui fapt sau fenomen literar); caracterizare (a unui
personaj); apreciere (a textului lecturat, a personajului literar, a starii postelectorale etc.);

= Atitudini, care se refera la valorile transmise prin textul literar, sentimente provocate de
acel text, trairile formulate de cititor raportate din problematica textului lecturat, opinii i
aprecieri ale fenomenelor literare (cu referire la personaj, autor, mijloace de expresie etc.)”
[apud 245].
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Viziunea curriculard reclama proiectarea in interactiune a unitatilor de competente, a
continuturilor, a activitatilor de invatare si a metodelor de evaluare, deschizand calea unei orientari
mai bune a predarii-invatarii, in raport cu formarea competentelor in contexte noi de rezolvare de
probleme teoretice si practice. Realizarea acestei viziuni permite schimbarea de mentalitate, de
adaptare la noile cerinte ale Curriculumului National: invatamantul primar prin raportarea la
idealul educational.

Creierul unui scolar este de trei ori mai activ decat creierul unui adult, absorbind informatia
cu viteza exponentiala. Scolarii sunt foarte atrasi de continutul textului, mai mult decat de invatarea
prin interactiunea umana si devine un mod de "a invata despre cum si se comporte" de la
personajele preferate, despre cum ar putea socializa, comunica, rezolva diverse tipuri de probleme
si despre felul in care va actiona in activitatile transdisciplinare, la modul general.

Conform cercetarilor, opera literara favorizeaza aparitia unei atitudini emotionale la copii
fata de evenimentele descrise, natura, eroi, personaje ale operelor literare, fata de oamenii din jurul
lor, fata de realitate. Introducerea in lectura, promovarea valorii lecturii si a cartilor, este sarcina
principald in formarea personalitatii elevului. Putem confirma cu certitudine valoarea expresiei ,,0
carte este o descoperire a lumii”, citind, copilul se familiarizeaza cu viata din jur, natura, munca
oamenilor, cu semenii, bucuriile lor si uneori esecurile, ceea ce poate contura personalitatea.
Educatia literar - artisticda permite extinderea orizonturilor culturale generale ale scolarilor,
rezolvarea unui numar de probleme educationale. Cuvantul poate inspira, poate provoca dorinta
de a deveni mai bun, de a face ceva bun, ajuta la intelegerea relatiilor umane, la familiarizarea cu
normele de comportament.

Deoarece o opera literard este o relatie estetica intruchipatd textual in non-fuziune si
inseparabilitate a tuturor aspectelor sale, ar parea a fi o greseala sa-1 limitam caracterizarea estetica
la una dintre aceste fatete. Este necesara o anumita caracteristica cuprinzatoare a intregului artistic,
care indica faptul cé ideea principala este unica, confirmate de B. I'. benuncku prin expresia ,,se
naste” o opera, ,,i se datoreaza atat pentru arta formei sale, cat si pentru unitatea sa internd si
externd, prin care este o lume speciald inchisa in sine ” [190].

Daca ne raportam, in acest context, la lectura obligatorie, constatam ca aceasta nu a avut
niciodata succes, cel care a castigat intotdeauna a fost interesul pentru lecturd. Incurajarea spre
lectura unei carti, implicarea in comentarea anumitor scene ar limpezi confuziile din mintea
copilului. Nu le putem fi mereu alaturi, dar putem profita de anumite momente, lecturand impreuna
si facandu-i constienti de mesajele subliminale ce ar putea fi in contradictie cu realitatea. Influenta
este uimitoare, obtine semnificatie atunci cand copilul alege sa se asocieze unui erou pozitiv sau

negativ, in functie de modul in care era perceput sau felul in care percepe lumea inconjuratoare.
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Din explicatiile pedagogilor constatam ca lectura obligatorie ,,reprezinta modalitatea prin
care, constrans fiind, reusesti sd cunosti anumite texte, fara a-ti asuma vadit rolul de cititor.
Termenul obligatoriu este perceput ca avand o conotatie negativa, restrictiva, instaland un mod de
gandire dirijat si mai putin asumat, aflat intr-o oarecare antiteza cu ideea de lectura. Tocmai de
aceea lecturile au devenit recomandate pentru a sti mai mult, pentru imbogatirea orizontului
cultural, pentru dezvoltare personala, dar si pentru a face fata provocarilor societatii actuale” [247].
In promovarea interesului elevilor pentru lectura sunt recomandabile diferite activitati si metode:

- Alegerea textelor in concordanta cu asteptarile elevilor;

- Prezenta vocatiei si a entuziasmului din partea profesorului;

- Comunicare nonverbala prin: mima, joc de rol, pantomima, dramatizare;

- Utilizarea tehnologiilor informationale si comunicationale;

- Implicarea in parteneriate nationale si transnationale;

- IntAlnirea cu scriitori si critici literari;

- Organizarea activitatilor de dramatizare a textelor cunoscute/interpretate;

- Organizarea medalionului- literar, a cercurilor de lectura, a concursurilor, etc;

Din perspectiva procesului de comunicare, opera de arta reprezinta un mesaj enuntat intr-
un context sociocultural si transmis printr-un anumit canal. Literatura ar trebui sa fie un spatiu de
initiere in lectura si in culturd, un spatiu ce respecta succesiv sau simultan lectura textului. La
varsta copilariei, cand cei mici nu fac prea bine diferenta dintre realitate si fictiune, textele sunt
traite cu intensitate maxima. Textul literar reprezintd un Intreg univers, urmareste receptarea
literaturii, care ulterior directioneaza spre formarea gustului estetic, ca parte integranta a educatiei
generale a elevilor. In acest context, R. Huyghe noteaza ci ,,opera de arti propune mai mult decat
o simpla perceptie asupra echilibrului. Prin ea artistul, ca si spectatorul, la o treaptd subsidiara,
cauta sa transfigureze atat ceea ce vede, cat si ceea ce percepe: el detaseaza de functia sa naturala
tot ceea ce ia in stapanire, pentru a-i da, se stie de la E. Kant incoace, un scop in sine care, in sensul
cel mai larg si sub aspectele cele mai diverse, si mai contradictorii, va fi in mod infailibil
Frumosul” [68, p. 28].

Resursa pedagogica de baza a demersului pedagogic de formare-evaluare a competentelor
literare/ lectorale, comunicativ-lingvistice, culturale o constituie opera literara, de diverse tipuri,
care este purtatoare de sensuri si de informatii semnificative pentru elev, iar valorificarea acestei
resurse implicad din partea profesorului organizarea unui sistem de activitati de lectura, care
reprezinta o altd componenta valoroasa a metodologiei ELA, avand rol de orientare si organizare
a activitatilor didactice, dar si de instrument eficient pentru configurarea realitatii didactice

complexe de formare a cititorului elevat de literatura.
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Avand in vedere faptul ca toate textele din manualele scolare se incadreaza intr-un gen si
intr-o specie literard, sau pot contine pasaje din genuri diferite, o poezie lirica nu poate fi inteleasa,
daca nu se porneste de la ceea ce are specific 0 asemenea creatie: exprimare directa, de citre autor,
a gandurilor si sentimentelor sale. Pentru a intelege o astfel de opera trebuie parcurs un drum
invers, de la imaginile artistice spre gandurile si sentimentele care le-au generat. Indiferent de
specificul textului, elevii trebuie sa descopere in primul rand ideile, sentimentele si apoi
modalitatile de exprimare a continutului. Astfel, analiza unui text trebuie sa raspunda la doua
intrebari: — ce exprimd/ce infatiseaza autorul in opera respectiva si — cum si prin ce mijloace
exprima acest continut.

Metodistii romani V. Goia, I. Dragatoiu, C Barboi, C. Ionescu, G. Lazarescu, A. Pamfil,
G. Barbulescu si D. Besliu s. a. insista mai mult pe principiile didacticii generale, desi il scot in
prim-plan pe cel al valorificarii literaturii ca arta. Spre deosebire de cercetatorii nominalizati mai
sus, C. Parfene, propune ca principii metodice ,,operei literare in corelatie cu perspectivele
gnoseologica, axiologica, sociologicd, psihologicd, identificarea procesului de receptare a
literaturii n scoald cu procesul de formare si de dezvoltare la elevi a interesului artistic cu cele trei
trepte ale sale: curiozitate, placere, nevoie spirituald, sensibilizarea elevilor prin intermediul fortei
sugestive a limbajului poetic” [123], dar nu putem neglija importanta culturii emotionale asupra
comunicdrii pedagogice, descrise de catre cercetatoarea M. Cojocaru-Borozan in studiile sale,
deoarece ,,comunicarea nu este numai transmitere de informatii, dar si de atitudine, iar atitudinea
implica si afectivitate” [19].

Astfel, C. Parfene, sustine ca ,literatura romana aduce o contributie substantiald la
educarea multilaterald a scolarilor”, consistenta acestei contributii fiind data de faptul ca, ,,prin
intermediul diferitelor modele de arta literara, aceasta disciplina sensibilizeaza inimile si, implicit,
constiintele elevilor, strecurandu-le cunostinte, idei, sentimente, atitudini” [123]. Trairea
secventiala prin lectura blocheaza directia propunerilor si devine tipica pentru a explica aderenta
cititorului la ideea de gust artistic. Sarcinile de percepere a textului, independente de dispozitia
individuala a cititorului, de consistenta acestuia, devin acte de lecturd prin transferul variilor
metodologii aplicate in lectura textului. Convergenta textului si a receptarii cititorului transmite
atitudini atasate in contextul eu-lui, confirma existenta operei literare, intotdeauna virtuala, dar
niciodata complet trditd sau surprinsa, o constatam neidentificata in raport cu realitatea textului
sau cu atitudinea extrinseca a cititorului. Textul literar este integrat astfel intr-un proces individual
de caracterizare pe doua coordonate: una de situare in context, cu referinte la gustul public, cealalta
de receptare, cu referinte la gustul artistic si estetic.

»Studiul literaturii este o activitate de cercetare literara si se Inscrie in cunoasterea

stiintifica, dar educatia literara este o activitate de formare a personalitdtii cititorului de literatura
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e,

in cadrul celei de a doua informatia este comunicata prin negociere de sensuri” [135, p.23].
Literatura ghideaza o initiere in lectura si in culturd, un spatiu ce favorizeaza succesiv sau simultan
lectura textului si il face pe elev sa mediteze, sa-si imagineze scene, tablouri, etc.

In literatura didactica de specialitate au fost formulate, de-a lungul timpului, diverse opinii
referitoare la importanta, scopul, modul de studiere a limbii si literaturii in scoala, intemeiata pe
conceptul de educayie lingvisticd, pe teoria educariei literar-artistice. Invatarea limbii si literaturii
romane in invatamantul primar urmareste intelegerea de catre elevi a bogatiei limbii materne si
folosirea ei corecta in comunicare, fiind baza cunostintelor fundamentale. Scopul disciplinei limba
declanseaza efecte emotionale, estetice.

In acest context, |. Serdean mentioneaza ca ,a infelege literatura inseamni a avea
capacitatea de a raporta impresiile, trairile autorului la propria ta experienta de viata, inseamna a
stabili legaturi nu doar cu cele stiute dinainte, cu notiunile cunoscute, ci si cu emotiile,
simtamintele pe care le genereaza lectura cartii. Contactul cu textul literar nu poate fi rupt de
experienta si cunostintele elevilor. Prin analogii si comparatii, cunoasterea realizata prin lectura
Nu va ramane un act in sine, ci va conduce spre judecati, emotii, generalizari, certitudini” [170,
p.214], iar P. Cornea considera ca ,,la baza tehnologiei educatie literar-artistica a elevilor trebuie
sa stea principiul perceptiei etapizate a textului literar” [23].

Ne raliem ideii lui A. Hobjila, care sustine ca ,,subdomeniul literaturii roméane este
redimensionat prin prisma aceluiasi rol activ pe care elevul trebuie sa il aiba in propria formare;
dincolo de teoria literaturii si de istoria acesteia se are in vedere, cu precadere, dobandirea
capacitatii de receptare/interpretare a unui text literar” [64, p.39], iar cercetatorul C. Schiopu
sustine ca ,,sintagma studierea literaturii are dreptul la existenta, intrucat aceasta presupune atat
obiectul abordat (literatura), subiectul uman (elevul), cat si raportul ce se stabileste intre ele (
procesul de lectura si receptare)” [161]. In aceastd ordine de idei constatim ci ,,literafia ofera un
intreg mod de gandire, presupune cunostinte si abilitati pe care elevii trebuie sa le acceseze, sa
inteleaga, sa analizeze si sa evalueze informatiile, sa exprime ganduri si emotii, sa prezinte idei si
opinii, sa interactioneze cu ceilalti atat in scoala, cat si in viata lor dincolo de scoala” [247]. Atunci
cand incercam sa precizam importanta studierii literaturii in scoald, trebuie sa tinem cont si de
faptul ca contribuie la cultivarea motivatiei cognitive si a interesului pentru cunoastere, formarea
unor temeinice deprinderi de muncd intelectuald, a unor valori morale. Totusi, in opinia lui C.
Parfene ,,finalitatea principalad a insusirii literaturii in scoald ramane aceea de a forma din elevi
cititori avizati de literatura, oameni cu deprinderea de a citi si capabili sd adopte o pozitie personala

fata de lecturile lor” [122].
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Scoala urmareste si incurajeaza formarea un lector competent, dar si un cititor activ prin
prezenta gustului propriu pentru lectura, rezistenta vizavi de tehnologiile comunicationale. Prin
lectura estetica cititorul este atras de cuvintele scrise, iar emotiile si sentimentele evolueaza pe
masurad ce acesta devine entuziasmat de personajele descrise si de intrigd, iar la final, isi poate
translata experientele personale. Cercetatoarea M. Hadarca desemneaza importanta schimbarii
paradigmei educayie literar-artistica ”, abordat de V1. Paslaru, considerata ,.trecerea de la studiul
literaturii la educatia prin literatura”, ,,un concept mult mai larg, iar aceasta schimbare, de fapt, a
insemnat avansarea disciplinei dintr-un domeniu strict didactic in cel educational; pe de alta parte,
alaturarea, pe langa genericul educatie, a celor doi termeni (literar-artisticd), sudati cu o cratima,
relevd nu atat extinderea educatiei literare asupra esteticului, cat, mai ales, unitatea internd a
acestor doud domenii adiacente de cunoastere in proiectarea si realizarea activitatii de formare a
cititorului elevat” [63].

Pe acest fundal, formarea unor cititori avizati de literaturd, competenti intr-0 discutie pe
marginea textului literar, a capacitatilor acestora de a converti strategia practicata de profesor este
ca ea sa devina o componentd a propriului stil de lector. Elevii de varsta scolara mica citesc cu
pasiune, cu nerabdare si curiozitate, manifestandu-si zgomotos admiratia sau dezaprobarea fata de
o anume tenta a actiunii sau fata de personaje.

Termenul educarie literar-artistica inglobeaza o arie semanticd ampla, antrenand
raporturile definitorii ale unui domeniu educational distinct, prefigurat de caracteristici specifice:

,obiect de cunoastere si reflectare (literatura este arta, univers existential creat de om),

obiect de formare prin educatie (cititorul — obiect si subiect al receptarii, creatiei si

educatiei)”;

-, raportul subiect-obiect (in creatie, receptare si educatie)”;

- ,,0biective educationale proprii”;

- structurare specifica a continuturilor (avand in vedere structura limbajului poetic,
axiologia literard si sistemul de activitate lectorald)”;

- ,.;sistem propriu de activitate (lectorala)”;

- tehnologii educationale specifice (valorificand structuri psihointelectuale improprii altor
domenii educationale: perceptia artisticd, imaginatia artistica, gandirea si creatia
artisticad)”,

- ,instrumente proprii de evaluare a succesului scolar, revendicate de un obiect non standard
al literaturii” [135, p. 23-24].

Preocuparile invatamantului privind educatia literar-artistica sunt orientate nu numai in
directia a ceea ce trebuie sa stie elevul, ce trebuie sa invete, ci, mai ales, cum recepteaza si exprima

el semnificatia si valoarea literara a textului, cum reactioneaza el spontan si independent, in contact
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cu literatura, prin cunoasterea/interpretarea valorilor literare, precum si valorificarea experientelor
lectorale. In acest sens, prezinti interes afirmatia M. Marin, care afirma ci ,.educayia literar-
artisticda, componentda de prim-plan a educatiei, proiecteaza formarea elevului cititor ca subiect
valorizant al actului lectoral, acesta producandu-se in rolul activ de contribuabil la propria formare
artistica, apeland la experienta de viata si la cea estetica [82, p.11], astfel subiectul valorizator se
constituie la nivel de personalitate drept componenta principald prezentd in sfera tuturor actelor

Teoria educatiei literar-artistice este structurata pe urmatoarele cinci componente-cheie:

1. resursele teoretico-epistemologice ale educatiei literar-artistice, care includ: principiile
ELA, conceptia ELA, modelul teoretic al ELA,;

2. teleologiaeducatiei literar-artistice, care prezinta: idealul, scopul, obiectivele si standardele
posibile si necesare de atins prin ELA,

3. continuturile si metodologia educatiei literar-artistice, care descriu sursele continuturilor
ELA —opere si fenomene din creatia populara orala, literatura nationala si universala; studii
de estetica si teorie literara; metodologia ELA — metode semiotice, hermeneutice si
praxiologice; tipologia activitatilor literare/lectorale;

4. finalitatile educatiei literar-artistice: competentele literare/lectorale, trasaturile caracteriale,
comportamentele, atitudinile si talentele, reprezentarile si viziunile literare ale elevilor
cititori;

5. instrumentarul educatiei literar-artistice, care se compune din curriculumul disciplinar,
manuale, ghiduri metodologice, materiale didactice, lucrari, texte, materiale audio si video
etc [135].

Conceptul ELA in clasele primare este vadit in toate componentele de curriculum, dar pot
fi depistate si elemente suficiente pentru a le ordona/completa epistemologic, astfel ca valoarea
cognitiva universald a lecturii in clasele primare sa discrimineze si un sistem coerent de educatie
literar-artistica pe coordonatele inter-/intra-/transdiciplinaritatii pe arii curriculare intre
invatamantul primar si cel gimnazial. In aceasta arie de idei, Paslaru mentioneazi ci ,.educatia
literar-artistica este formarea pedagogic orientatd a cititorului de literatura artisticd prin
cunoasterea axiologica a literaturii de fictiune, ca sistem artistic-estetic imanent, si prin angajarea
apropiata a cititorului in producerea valorilor ”’[ibidem, p.23 ].

Scopul educayiei literar-artistice este formarea cititorului cult de literatura artistica si a
premiselor pentru educatia artistic-estetica generala. Formarea cititorilor avizati de literatura,
capabili sa ,,descifreze” textul literar si sa-si formeze un stil de lector, constituie una dintre

trasaturile de baza ale actualitatii.
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Stabilirea fundamentelor teoretice ale educatiei literar-artistice este o actiune complexa,
prezintd o provocare continud dinspre obiectul abordat (literatura) si dinspre subiectul cunoscator
(elevul cititor), iar valoarea de subiect al celui educat, in raport cu materia de invatamant, obtine o
amploare si mai mare atunci cand aceasta (materia) este constituita din opere si fenomene literare
codificate in textul artistic. Elevul cititor (subiectul educat) obtine valoarea de subiect cunoscator
si de subiect al actului educational datoritd functiei formativ-estetice a textului artistic, care
»reclama gi cultivd o anumita atitudine estetic-receptiva si interpretativa”. Medierea celor doua
parti (literatura, elevul) formeaza obiectul principal al unei posibile teorii a educayiei literar —
artistice, sustine V1. Paslaru [135, p.21].

Conform Curriculumului national: invatamantul primar, sistemul de continuturi (in sens
larg) se structureaza pe arii curriculare si discipline de studiu, care au menirea sa asigure formarea
competentelor proiectate. Continuturile pe discipline (in sens ingust) vizeaza: cunostinte (teorii,
legi, legitati, fapte, fenomene, procese, date etc.) si valori umane, iar implicarea elevului in pozitia
de a dobandi cunostintele in mod independent si activizarea acestuia de catre un profesor,
directioneaza spre valorificarea unor trasaturi de personalitate: sporirea creativitatii, a curiozitatii,

In cadrul demersului investigational privind formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor prin textul literar, prezinta interes cercetarile care promoveaza directia educatiei literar-
artistice, astfel determinam:

Principiile de selectare a continuturilor ELA:

- ,,Principiul adecvarii la teleologia si metodologia ELA”;

- ,,Principiul certitudinii in ceea ce priveste valoarea artistica a textelor literare: valoarea
nationala si universald a operei si /sau creatiei scriitorului”;

- ,Principiul convergentei si coerentei in promovarea valorilor fundamentale ale humanitas-
ului, valorilor nationale si in formarea axiologica a elevilor”;

- ,,Principiul valorificarii de catre opera a surselor folclorice si mitologice nationale (aplicare
selectiva)”;

- ,Principiul adecvdrii la interesele de lectura ale elevilor si asigurdrii zonei proxime de
dezvoltare literara”;

- ,,Principiul diversitatii poetice (tematice, de gen si specie, stilistice etc.)”;

- ,,Principiul instrumentarii riguroase a activitatii de lectura a elevilor”.

Principiile de structurare a consinuturilor ELA:
,Principiul plinatatii axiologice sau coerentei valorilor fundamentale (Adevarul. Binele.
Frumosul. Dreptatea. Libertatea), specifice creatiei artistice (estetice, morale, religioase,

teoretice) si a celor contextuale”;
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,Principiul plinatatii si coerentei sistemului de elemente ale limbajului poetic (forma,
structura, figurile de stil, versificatia)”;

,Principiul convergentei/coerentei cu structura sistemului de activitate lectorala a elevilor”;
receptare poetica a elevilor”;

,.Principiul concentrismului si istorismului’;

,Principiul coerentei cu continuturile educatiei lingvistice si artistic-estetice (muzica, arte
plastice etc.)” [135, p. 54].

Formarea orientata a cititorilor de literaturd artistica prin cunoasterea axiologica a

continuturilor ca sistem artistic-estetic imanent, si prin angajarea apropriata a cititorului in

producerea valorilor in actul ale literaturii, impune ,,respectarea unor principii ale ELA, dintre

care:

Principiul centrarii ELA pe domeniul frumosului artistic;

Principiul structurarii obiectivelor ELA pe principiile artei, educatiei, comunicarii artistice
si culturale, psihologiei creatiei si a celei scolare;

Principiul structurarii demersului pentru cititorul virtual de literaturd pe coordonatele
literar-artistica, teoretico-literara, estetica si culturald, receptiv-comunicativa, lectorala
propriu-zisa;

Principiul orientarii ELA la autoeducatia si autodefinirea si personalitatii dinspre
principiile artei;

Principiul inter relationarii reperelor semiotice si hermeneutice ale ELA;

Principiul unitatii libertatii si standardizarii actelor ELA;

Principiul antrendrii in ELA a valorilor fundamentale ale Humanitasului” [135, p.52].

Unitatile de continut includ liste de termeni specifici disciplinei: cuvinte/sintagme care

trebuie sd intre in vocabularul activ al elevului la finalizarea respectivei unitdti de invatare. H. A.

Py6akun si M. PuBnun sugereaza ideea ca ,.cititorul nu este un vas care se umple prin lectura cu

valori codificate de text, ci un destinatar, de a carei valoare culturala depinde, in mare masura,

valoarea textului insusi” [233, 231, p.3-36], ulterior o serie de savanti rusi: E. B. KBsaTkoBckwuii
[209], U. T'. Mapanuman [218], B. U. Jleitocon [213], B. P. llepouna [239], M. B. Uepkesora
[238], M. Kauropun [207], T. Kyparomona [211], I'. H. Kyauna [210], JI. H. Poxwuna [232] etc.

propun urmatoarele ,, principii metodice ale educayiei literar-artistice:

intelegerea limbajului artistic, dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gandirii si emotivitatii
artistice, abordarea sistematicd a educatiei artistice, analiza formei artistice in unitate cu

mesajul, corelarea formelor (lectie, ore facultative, cercuri) de studiere a artelor,
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intelegerea limbajului artistic prin studiul teoriei literare si teoriei artei in vederea apropierii

mesajelor operelor studiate (E. B. Kssatkosckwuii, B. T. JIluxaues);

- analiza literara a operei ca structura artistica (M. 1. Jlonerkas);

- transferul cunostintelor si competentelor in alte domenii de activitate umana (B. H.
JIeiiObcon);

- raportarea fenomenelor literare la viata reala (B. P. Illepouna);

- istorismul (T. Kyparomora, B.A. Hukonbckn);

- patrunderea in mesajul operei artistice prin forma artistica (M.B. Uepke3oBa);

- interconditionarea cunostintelor si activitatii, interrelatia celor mai importante procese ale
cunoasterii artistice: perceptiei, analizei, evaluarii (E. Kpacnoscku, E. Boskosa );

- unitatea eticului cu esteticul ( B. Camoxpasiosa);

- comunicarea interpersonald a profesorului si elevului, dezvoltarea capacitatilor creative,
centrarea pe activitatea artistici — temelie a dezvoltérii estetice, educatia artistica 1n
conformitate cu legile artei, instruirea artistica dinspre modurile mai generale ale activitatii
artistice catre caracteristicile de genuri ale artei, abordarea multiaspectuald a textului
artistic drept forma speciala a activitatii colective distribuite (B.C. Cookun, B. A. JIeBun)”
[135].

In felul acesta, dincolo de constructia sa arhitectonica, atitudinea interpretativi succede
ca raspuns al retrairilor desprinse dintr-un text literar, iar intelegerea rezulta din interpretarea lui.
O persoand are capacitatea unica de a detecta, a distinge si a intelege continutul, semnificatia si
valorile fenomenelor lumii. Ideile stiintifice sunt exprimate prin concepte precise, iar educatia
literar-artistica este desprinsa din personajele literare, care nu se atribuie categoriilor abstracte, ci
este rezultat al interpretarii, mentioneaza A. C. Bymmvun [198], iar rezultatul cercetarilor stiintifice
demonstreaza o ,, recreare” a fenomenului artistic. A. B. Ecun a remarcat ca ,,din punct de vedere
al semioticii, educatia literar-artistica apare ca traducere extralingvisticd, in care distorsiunile sunt
absolut inevitabile” [204].

Cititorul priveste un text literar prin prisma experientei sale de viata, cunostintele literare
din trecut, preferintele estetice. Reflectand asupra principiilor criticii, cercetatorii B.I'. benuucku
si L1. I1. banrranmon mentionau ca ,Cititorul va crede in existenta unei lumi poetice care se desfasoara
in fata privirii sale mentale doar cu conditia sa se recunoasca in aceastd imagine, experientele sale
de viata, daca simte o similitudine cu imaginile care 1i sunt familiare in avans, cu mediu si
aspiratiile, visele si sentimentele sale "[190].

Cautarea semnificatiilor personale in prima etapa a lecturii este o regularitate: propriile
legi, multi oameni de stiinta vorbesc despre ele, vorbesc in felul lor, uneori in propriul lor ,,dialect”

terminologic, adica acelasi lucru, Y. Borun scrie despre:
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= procedura de cercetare fenomenologica, structurata din patru operatii:

1) ,esenta ideologica, semnificativd a mesajului este programata de autor ca unul dintre
momentele de reflectare a realitatii”’;

2) ,autorul creeaza textul, iar textul actioneaza ca un material secundar, un sistem care
obiectiveaza acest program in formele sale”;

3) ,,destinatarul percepe textul ca un sistem material si isi dezobiectiveaza continutul ideologic
ideal”;

4) ,destinatarul intr-un fel sau altul isi insuseste acest continut si il include in programul
activitatilor sale, adicd o persoana se schimba in cursul acestui lucru, ca oricare alta un fel
de activitate cognitiva”.

»  procedeul de cercetare fenomenologica, despre care se intreabd daca este 0 cunoastere
artisticd, si in acest caz, modelul sau este destul de simplu: ,esentd ideologicd” -
,obiectivare” - ,,dez-obiectivare” - ,,insusire’[197].

Argumentul lui B. ®. Acmyc reflectd ca lectura ca ,,munca si creativitate este o activitate
creativa activa, relatia si interconexiunea dintre munca si emotiile, imaginatia, gandirea, memoria,
sentimentele unei persoane”[4]. Elucidam ca lectura este cea care conduce la recrearea imaginii,
la intelegerea ideii autorului despre opera, la crearea interpretarii propriului cititor, excluzand-o ca
fiind doar activitate bazata pe recunoasterea textului, este o activitate creativa individuala, care se
bazeaza intotdeauna pe un dialog cu autorul, iar cititorul devenind interlocutorul, eroul si criticul,
valorificatorul.

Prima etapa a sistemului de comunicare dintre cititor si textul literar este etapa percepriei.

,Pe baza perceptiei se va construi calea analizei, urmatorul pas il conduce pe cititor catre
activitatea creativa, etapa interpretarii” [237], iar ,, procesul triunitar percepere - intelegere -
interpretare al unei opere este fundamental pentru formarea si dezvoltarea unei culturi a citirii
unui text literar, primul pas citre dialog si intelegere, fiind educatia literar-artistica. In sistemul de
dezvoltare literar-artisticd a unui scolar, a fost dezvoltat un instrument pentru identificarea
nivelului de percepere - un sistem de intrebari pentru toate sferele, permitand dezviluirea
potentialului estetic si spiritual al unui text literar” [219].

Trebuie remarcat faptul ca atitudinea interpretativa la treapta primara poate deveni un
indicator al vectorului dezvoltarii ulterioare a elevului, un mijloc de diagnosticare a capacitatilor
sale nu numai a momentului actual, ci si a perspectivelor dezvoltarii literare a elevului, precum si
a eficacitatii organizarii procesului de predare a lecturii literare si a literaturii la scoala. Specialistii
in metodica V. Goia [54], 1. Dragatoiu [54], A. llica[69], G. Barbulescu [5], A. Pamfil [113] in
Romania, O. YO. bornanosa [196], C. A. Jleonos [196], B. 1. Jleitocon [213], M. P. JIseoB [216],
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B. I'. Topeuxkuii [216],0. B. CocnoBckas [216] 1in Rusia, s.a. valorifica principiile didacticii
generale, dar principiul valorificarii literaturii ca arta 1l considerd primordial.

Comparativ cu cercetatorii nominalizati anterior, cercetatorul P. Cornea considera ca ,,la
baza tehnologiei educatiei literar-artistice a elevilor trebuie sa stea principiul perceptiei etapizate
a textului literar” [23], iar M. Pavelescu, abordand educatia literar-artisticd, remarca urmatoarele
,principii de selectare a tehnologiilor didactice™:

a) ,valorile acumulate anterior (criteriul experential)”;

b) ,,mediul sociolingvistic general (al comunitatii)”;

C) ,tipurile comunicarii (utilitara, cognitiva, interumana, intraumana, interculturala,
spirituala )”;

d) ,mediile comunicarii (interpersonal, familial, scolar, public, cultural-artistic, social-
politic)”;

e) ,obiectivele si standardele comunicarii cultivate, tipurile de limbaj (comun, politic,
stiintific, religios)”;

f) ,.principiile didactice de structurare a elementelor de continut (valoarea stiintifica/ practica,
demersul pentru dezvoltarea intelectuald, motivational-volitiva, coerenta, accesibilitatea)”

[128, p. 76].

Obiectivele ELA trebuie intelese ca finalitati subsecvente scopului general de formare a
cititorului elevat de literatura artistica, ele permit cadrului didactic sa structureze activitatile de
lectura (perceptie-comprehensiune-comentare-interpretare-apreciere) pe cele patru coordinate, ce
trebuie atinse, iar atunci cand obiectivele se transformd din valori proiectate sa apara, prin
curriculum si activitatea educativa propriu-zisa, in valori apropriate de elev, aceste valori devin
finalitati ale educatiei literar-artistice sau achizitii de baza ale elevului, materializate in:
competenye literare-lectorale, trasaturi caracteriale, atitudini si comportamente ale elevului, care,
subliniaza autorul, pot fi formate-dezvoltate in contextul complex al celor patru factori ai educatiei:
familia, scoala, societatea si educabilul insusi [135].

In invatimantul primar, studiul limbii si literaturii romane se axeazi pe formarea
competentelor specifice disciplinei, derivate din motivatii, din dorinta si nevoia de a comunica, de
a nsusi, a Citi si a interpreta fapte de limba si literatura studiate, stiluri cognitive, trasaturi ale
personalitatii culturale si literare. Competentele specifice ale educatiei lingvistice si literar-artistice
in clasele primare profileaza un sistem de competente (cunostinte, capacitati, atitudini manifestate
prin comportamente si ,.directionate spre rezolvarea unor probleme) de formare lingvistica si
literar-artistica a elevilor la aceasta varsta, organizate pe trei discipline: limba cu functie denotativa

si pragmatic-sociala (practica rationala a limbii); limba cu functie conotativa (reprezentari
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culturale si formarea unui univers afectiv si atitudinal); limba cu functie instrumentala (insusirea

LS

Metodologia de formare-dezvoltare a competentelor specifice educatiei literar-artistice
(literare/lectorale, comunicativ-lingvistice, culturale, interculturale) are ca punct de plecare
sistemul de obiective proiectate pe dimensiunile cognitiva, tehnologica si atitudinala ale procesului
educational (cunostinte, capacitati, atitudini); se realizeaza prin continuturi literare constituite din
opere de valoare, notiuni teoretice, informatii, gandite ca mijloace prin care pot fi atinse
obiectivele; implica metode si procedee/tehnici active de predare-invatare-evaluare (semiotice —
lectura expresiva, analiza literara, povestirea, conversatia s.a.; hermeneutice — lectura creatoare,
comentariul literar, dezvoltarea operei, ilustrarea s.a.; praxiologice: exercitiul literar, jocul de rol,

evaluarea reciproca s.a.); precum si criterii de evaluare a produselor create de elevi in cadrul ELA.

1.2. Constante si variabile ale conceptului de atitudine
Personalitatea reprezinta totalitatea valorilor, scopurilor, trairilor si efectelor pe care le
provoaca, in ansamblu, fizicul si intelectul. Formarea si dezvoltarea personalitatii este influentata
prin sistemul de atitudini sau relarii sociale in care activeaza omul. Compilatia si calitatea
gandurilor transpuse de creier pentru personalitate si starea de spirit, care traverseaza toata
existenta umana valorifica atitudini. Atitudinea se dobdndeste in ontogeneza individului, in
procesul socializarii acestuia; se achizitioneaza prin invdtare sociald, prin experientd, prin
activitate realizata de catre individ intr-un cadru social (relational) si cultural, valoric dat.
Complexitatea conformatiei personalitatii umane a generat varii moduri de abordare a
atitudinilor, in cadrul careia s-au evidentiat multe dificultati in ceea ce priveste investigarea si
explicarea diverselor aspecte si componente ale personalitatii. Atitudinile raman a fi componenta
cea mai putin inteleasa a competentei nu doar in spatiul educational national, ci si la nivel
international. Lumea consistand din lucruri si fiinte, definim atitudinile ca raporturi semnificative
ale individului si grupurilor umane fata de lucruri si fiinte, inclusiv fatd de propria persoana,
propriul univers intim. Astfel, din cercetarile lui V1. Paslaru, percepem ca ,.atitudinile se manifesta:
» in sfera afectiva - prin emotii, sentimente, stari sufletesti;
» in sfera dezirabilului - prin dorinte, aspiratii, visuri, idealuri,
« in sfera evaluarii - prin opinii, aprecieri/autoaprecieri, acte evaluative;
» in sfera volitiva - prin acte de vointa;
» in sfera conceptuald - prin convingeri, idei, principii, conceptii personale etc.;
» in sfera comportamentald — prin toate actiunile si faptele, inclusiv cele de simtire si
gandire, dezirabile si voite, de evaluare si conceptuale” [133].
Atitudinea este definita in literatura de specialitate drept ,,dispozitia interna a individului

faza de un element al lumii sociale (grup social, probleme ale societatii etc.), orientdnd conduita
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in prezenta, reala sau simbolicd, a acestui element” [37, p.91], iar cercetatoarea T. Callo
mentioneaza ca ,,definirea atitudinilor nu este deloc usoara, se datoreaza faptului ca nu pot fi
observare direct. Ele sunt considerate constructii ipotetice, nu pot fi masurate cu instrumente
obisnuite. Atitudinea apare ca verigd de legatura intre starea psihologica interna dominantda a
persoanei si multimea situatiilor la care se raporteaza in contextul vietii sale sociale” [7].

Urmarit din perspectiva diferitor domenii stiintifice de abordare, conceptul atitudine de
fiecare data a suportat numeroase completari si precizari. ” O manifestare a gdndirii”- se asociaza
cu atitudinile, este felul in care oamenii se gandesc la alte persoane si la ei insisi, numit cognitie
sociald, adica un proces de acumulare a datelor, ca rezultat al procesarii acestora prin filtrele
experientelor, trairilor, sau chiar nevoilor prezente informatiei, prin implicarea proceselor
cognitive precum: intelegere, evaluare, atentie, memorie generala si memorie in lucru, decizie,
sau chiar producerea de limbaj de la cea mai simpla actiune pana la cea mai complexa.

Pentru psihologia sociala contemporana, conceptul de atitudine, este cel mai distinctiv si
indispensabil concept. Aceastd parere o impartasesc aproape fara exceptie, toti reprezentantii
psihologiei sociale. Notiunea de atitudine este utilizata in cercetarile sociologice si psihologice,
mai ales, pentru explicarea conduitelor sociale si orientarilor lor. Necesitatea acestei clasificari se
impune de la sine, atat din punct de vedere metodologic, in scopul gruparii diferitelor definitii,
extrem de variate si de multe ori opuse; cat si din punctul de vedere al determinarii naturii
atitudinilor. Astfel, putem sintetiza varii teorii ale conceptului atitudine, expuse in Tabelul 1.1.

Tabelul 1.1. Abordari teoretice ale conceptului de atitudine
TEORIILE

Cercetatorii
domeniului

CONCEPTIA PSIHOLOGISTA
mentionau despre civilizatie, nu ca o constructie artificiala a omului, ci ca un
produs natural si organic a locului omului in natura si desemnau atitudinea ca

H. Spencer si A.
Bain, ,,pionerii”

termenului | ,,0 stare psihica pregatitoare, necesara pentru a receptiona ceva sau a asimila
[236,p. 14] | cunostinte”
D. Katz | ,, atitudinea este o predispozitie a individului fata de aprecierea unui obiect, a
[182] | simbolului acestuia sau a unui aspect al lumii, ca fiind pozitivad sau negativa”;
T. M. Newcomb |, atitudinea reflecta forma in care experienta anterioara este acumulata,
[184] | conservata si organizata la individ, cand acesta abordeaza 0 situatie noua, veriga
de legdtura intre starea psihologica internda dominanta a persoanei si multimea
situatiilor la care se raporteaza in contextul vietii sale sociale”;
W. Huber |, atitudinea reprezinta un determinant al conduitei persoanei si o considera
[67] | unitatea de analiza cea mai adecvata pentru studiul personalitatii. Personalitatea

este conceputd ca un sistem de atitudini, organizate ierarhic si care determind
raportarea subiectului la obiectele realitatii si orientarea sa selectiv-preferentiala
fatd de acestea”;

A.D. Jlazypckui,
(1874-1917) [ 212]

,,atitudinea este un factor formator de sistem al structurii personalitatii”;

B. H. Msacuies
[223]

,,atitudine inseamna relatia traita subiectiv si manifestata intr-un mod sau altul”,
iar din perspectiva esteticii, ,,atitudinea interactioneaza cu emotia, curiozitatea,
surpriza, interesul, iar interesul constituie un tip special de atitudine”;

,,S. Norbert
[90]

,,atitudinea desemneaza orientarea gandirii, dispozitiile profunde ale fiintei
noastre, starea de spirit proprie noud in fata anumitor valori este vorba de un
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ansamblu de reactii personale fata de un obiect determinat: animal, persoana,
idee sau lucru”;

U. Schiopu | ,,atitudinea reprezinta modalitatile de a reactiona verbal, sau prin
[169] | comportamente in mod personal evaluativ fatd de problemele curente de viata,
cele legate de conduitele semenilor si cele privind munca, activitatile si

produsele personale, inclusiv, creative, stilul si valoarea acestora”;
A. Rosca |, atitudinea este o predispozitie mintala dobanditd, mai mult sau mai putin
[150) | durabild, de a reactiona intr-un mod caracteristic fata de persoane, obiecte,

situatii, idei sau idealuri cu care individul vine in contact™;

CONCEPTIA SOCIOLOGISTA

Aristotel, unul din

A dezvoltat termenul de atitudine in domeniul teoriei educatiei, fiind

filozofii antici | perceptibil si astazi ,,este ceea ce vadeste o atitudine sau scopurile pe care — ori
[apud 13] | de céte ori situatia nu-i limpede — eroul le urmareste sau le evitd” .
J. Stoetzel | , Atitudinea desemneaza, in psihologia sociald, maniera in care o persoana se
[188] | situeazi in raport cu obiectele de valoare”.
E. S. Bogardus | ,, Atitudinea este tendinta spre actiune, pentru sau contra a ceva din mediu, care
[181] | devine astfel o valoare pozitiva sau negativa si are semnificatie numai in relatie
cu unele valori”.
E. Burgess si | Atitudinea este ,,tendinta persoanei de a reactiona pozitiv sau negativ la
R. Park | situatia totald. Prin urmare, atitudinile pot fi definite ca mobilizari ale vointei
[185] | persoanei.
Atitudinile sunt mobilizari si organizari de dorinte cu referire la situatii definite”.
Anthony R. | Din ,,Modelul sociocognitiv”, determinam, ca: ,, obiectul” atitudinii este
Pratkanis si Anthony | reprezentat in memorie prin trei elemente: eticheta, impreuna cu regulile de
B. Greenval | aplicare a ei; o evaluare; o structura a cunoasterii (baza cognitiva a ei).”
[Apud, 111]
A. Chircev | ,.atitudinile exprimate sunt, determinate de natura mediului fizic: biologic,
[13] | social si cultural, in care traieste si actioneaza individul, sunt invatate prin

interactiunea cu diferite medii sociale (familie, clasa, scoald, grup de prieteni)”.

P. Popescu-Neveanu

,,Atitudinea este o modalitate relativ constantd de raportare a individului sau

[145] | grupului fata de anumite laturi ale vietii sociale si fata de propria persoana”.
P. llut | Atitudinea este o “ dispozitie interna a individului, care subintinde perceptia sa
[72, p.68] | si reactiile sale fata de un obiect sau un sentiment”.
T. Callo | , Atitudinea inseamna suma tuturor actiunilor si reactiilor noastre, a solutiilor
[7,p.24] | creative pe care le identificam si le punem in practica”. Ea este ,,combustibilul”
interior ce ne propulseaza catre obiectivele si scopurile noastre, mai ales, cand
aceasta rezoneaza cu vointa generala.
V. Panico | ,, Atitudinile personalitatii se realizeaza prin limbaj, acte de conduita sociala, in
[118] | credinte si judecati de valoare, in opinii, convingeri, idealuri si stereotipuri —
in toate comportamentele posibile: morale; culturale; juridice; politice etc., Se
formeaza si se dezvolta in cadrul procesului de educatie, de socializare a
personalitatii”.
N. Silistraru | ,, Atitudinea ca scop al educatiei este exprimata in forma unui sistem de valori,
[154] | care poate fi explicat in limbaj psihologic, pedagogic, artistic sau poate exista in
forma sincretica in constiinta educatorului si a educatului”.
M. Marin, | ,, Atitudinea este o constructie complexa de reactii afective ale elevului fata de
[81, p.32] | opera literara, axate pe comprehensiune, pe experienta de viata si de lectura, pe

interes si motivatie, pe convingeri, toate acestea orientand subiectul educatiei
literar-artistice spre un anumit comportament vizavi de obiectul cercetat”.

Ca 0 componenta orientativa a personalitatii, descoperim ca atitudinea pare mai degraba

un material filtrant al creierului, prin care ne manifestam viata; solicita timp; este un proces trait
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sau retrait in care si natura isi impune rolul sau; se manifesta prin comportament si constituie
convingerea persoanei prin emotiile atasate acestei convingeri. Baza geneticd poate influenta
indirect multe dintre atitudinile concrete pe care le avem. M. W. Calkins, considerata ,,parintele”
termenului atitudine, I-a introdus in psihologie in anul 1892, formulat astfel: ,,gen de relatii
fundamentale ale Eu-lui cu obiectele, precum: receptivitate, simpatie, activitate, egoism” [apud
82], iar dupa cum noteaza Albig W ,atitudinea, in mod original, inseamna o pozitie a corpului
pregatit pentru o actiune oarecare, o pregatire fizica in stare de actiune. Semnificatia ei este in
masura sa acopere toate pregatirile si tendintele spre actiune, fie externe sau interne si psihice”
[apud 81].

La inceputul secolului al XX-lea, notiunea de atitudine se gasea explicata, mai ales, in
tratatele de psihologie generald, fiind fundamentata ca o tendinta psihologica ce se exprima prin
inclinarea de a evalua ceva cu un anume grad de favorabilitate. Conform acestei definitii
unidimensionale, o atitudine poate fi conceputa ca o evaluare pozitiva sau negativa, cu un anume
grad de intensitate, a unui obiect. In legitura cu definirea conceptului de atitudine s-au configurat

doua scoli de gandire, sintetizate in Figura 1.1.

o reactie afectiva pozitiva, negativa sau mixta, in care se
—regasesc emotiile, sentimentele si starile noastre de spirit fata de
un anumit obiect;

ABORDAREA

TRIFACTORIALA | odispozitie comportamentala sau, altfel spus, tendinta de a
(M.J. Rosenberg, C.1. actiona intr-un anume fel fatd de obiect;

Hovland, 1960)

o reactie cognitiva, in masura in care evaluarea obiectului se
bazeaza pe anumite opinii, reprezentari $i amintiri.

se bazeaza pe constatarea faptului cd de multe ori gandurile si
— sentimentele noastre nu sunt corelate intre ele si nici nu ne
ABORDAREA orienteaza intotdeauna comportamentul.

UNIFACTORIALA

(J.M. Olson, M.P.
Zanna,1993) prefera sd trateze cele trei componente separat, intelegand prin

___atitudine numai componenta afectiva: Imi place, imi displace,
|iubesc, urasc, admir, detest sunt cuvintele obisnuite prin care
|oamenii 1si descriu atitudinile

Figura 1.1. Abordarea comparativa a conceptului de atitudine
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In contextul ariei de investigare a dezvoltirii psihologiei sociale si a sociologiei, reliefim
ca explicatiile conceptului de atitudine pot fi completate cu varii precizari vizavi de originile si
caracteristicilor atitudinilor: sunt rezultatul trairilor, astfel balansand intre pozitive-negative sau
relativ stabile si durabile. Constatam si definitii ce valorifica factorii: biologici (trebuinte,
impulsuri, tendinte), fiziologici, neurologici, intelectuali etc. Invitarea sociald, care reprezinti
mecanismul fundamental al socializarii si resocializarii, presupune, pe langd dobandirea de
cunostinte propriu-zise si achizitia de moduri de raportare evaluativa la lume, adica atitudini.

Cea mai cunoscuta definitie a conceptului de atitudine propusa de psihologul american G.
W. Allport, in anul 1935 si isi pastreaza autenticitatea: “stare mentald si neuro-fiziologica
determinatad de experientd si care exercitd o influenta dinamica asupra individului, pregatindu-|
sa actioneze intr-un mod specific unui numar de obiecte si fenomene” [2, p.56]. Aceasta definitie,

prezentata in Figura 1.2, sugereaza ideea ca atitudinile ar constitui mai multe elemente:

(a) sunt 0 experientd personalii cu un substrat
neurobiologic si nu poate fi masurata decat intr-0
maniera indirecta, prin manifestarile
comportamentale sau psihofiziologice;

o )
b) constituie un ansamblu de elemente cognitive
relative la un obiect carora le sunt asociate
evaluari (afecte) pozitive sau negative;

c) elementul central este acela ca atitudinile sunt d) individul produce reactii adaptate si constiente
precursoarele comportamentului; fata de obiectele asociate atitudinii.
\ J

Fig.1.2. Elemente ale atitudinilor
In cadrul demersului investigational privind formarea atitudinilor, prezinti interes
cercetdrile realizate in spatiul roméanesc:
A. Chircev, in cercetarile sale, sustine ca:
- atitudinile exprimate sunt clasificate in conformitate cu trei conceptii, determinate de
natura mediului fizic: biologic, social si cultural, in care traieste si actioneaza individul”;
- “atitudinile sunt invatate prin interactiunea cu diferite medii sociale (familie, clasd, scoala,
grup de prieteni), natura sociala a atitudinilor in sensul ca ele se dezvolta (se manifestd) in
raport cu un obiect social care are o anumita valoare si semnificatie pentru individ sau grup,
iar pe de altd parte, atitudinile sunt dobandite prin interactiune cu altii in procesul
socializarii individului, a formarii personalitatii sale” [13].
D. Vrabie, vorbeste despre ,,caracteristici generale si specifice ale atitudinilor” [178], iar I.
Radu ,,evidentiaza notele caracteristice prin care acestea se deosebesc de alte forme psihosociale”
[146].
Din cercetarile specialistilor in psihologie constatam ca atitudinea este pozitia interna pe
care o aprobam fata de o situatie ca rezultat al consistentei noastre. Aceasta atitudine se manifesta

intr-un mod fata de sine, la fel sau variat fatd de societate. In acest context atitudine pozitiva
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confirma o pozitie optimistd-realistd fie pentru propria persoana, fie pentru toti si viceversa in
cazul atitudinii pesimiste.

Atitudinea fata de sine reflecta caracteristicile imaginii de sine, este ,,reprezentantul”
sinelui nostru, radacinile sale sunt interioare, insa rezultatul sau este exterior. Atitudinea solicita o
permanentd adaptare, astfel incat sa mentinem o atitudine pozitiva. Textele literare sunt un
generator al atitudinilor, datoritd mesajului transmis de catre scriitor, pot fi un bun suport in
valorificarea atitudinilor pozitive in contextul cultivarii comunicdrii pozitive; pot influenta
schimbarea gandurilor negative, pot ghida spre identificarea aspectelor pozitive din viata noastra
prin politetea lor.

In baza numeroaselor cercetiri pe plan social, se contureazi ideea ca diferitele surse si
mecanisme ale achizitiilor evaluative interfereaza si uneori se includ. Putem elucida ca atitudinea
este un proces, o exteriorizare a dispozitiei, a actiunilor in directia pozitiva sau negativa, in functie
de o valoare sociala, iar sistemul de raporturi sau atitudini sociale, in cadrul carora individul
traieste si activeazd, contureaza educatia personalitatii. Formarea atitudinilor este intim asociata
cu procesul de schimbare a acestora si nu poate fi deplin inteleasa fara un cadru conceptual ce
cuprinde credibilul, sugestibilitatea, influenta sociala, raporturile intergrupale si multe altele.

La nivel international, A. Chircev, in Romania [13], B. H. Mscuies, in Rusia [223], T.
Callo [7], V. Panico [118], in Republica Moldova determinam atitudinea drept element valoric in
structura si dinamica personalitatii, in orientarea si directionarea (preferentiald) activitatii si
existentei umane, iar procesele psihice (cognitive, afective, volitive) depind, in functionarea lor,
de atitudinile persoanei fata de obiectul lor. in forul interior, subiectiv, al individului, formarea
atitudinilor parcurge drumul de la nedeterminare la cristalizare in ceea ce priveste cele trei
componente ale sale. Astfel in plan cognitiv, ideile si cunostintele dobandesc sporuri de
certitudine, de la aproximatie la apodicticitate; in plan afectiv, trairile trec de la emotie la
sentimente si preferinte axiologice; sub aspect comportamental, intentiile subiectului trec de la
nehotarare la decizie, indiferent daca obiectul atitudinii este o realitate concreta sau o abstractiune.

Preluand ideile lui L. Ghergut, putem spune ca ,,psihologia nu califica drept atitudine
doar o predispozitie constantd cu caracter organizat si selectiv. Tratatd in cadrul psihologiei
sociale, atitudinea reprezinta :

- variabila inferata, deoarece atitudinea nu este direct observabild, ci rezultd din
comportamente;

- o pregdtire specificd pentru actiune, care sa intruneasca trei criterii :
1. o anumita relatie subiect — obiect;
2. durabilitatea relativa a atitudinii;

3. specificitatea atitudinii;
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- Sstructura polarizata (pentru sau contra, legata obiectiv de lumea valorilor, iar subiectiv -
de domeniul afectivitatii;
- Structurad invatata” [46, p.415].

Atitudinea este un concept abstract care confirma placerea sau neplacerea legata de un
fenomen. Raportate la un obiect, la o sursa atitudinala, determinam atitudini pozitive, negative sau
neutre, vizavi de fenomenul explorat, cum ar fi o persoana, un obiect sau un comportament.
Oamenii pot avea atitudine ambidextra fata de o anume tinta, respectiv o atitudine, in acelasi timp,
pozitivd si negativd fatd de acel lucru. Atitudinea reprezintd un fel de dispozitie latenta a
individului de a reactiona sau actiona intr-un mod sau altul la stimularile mediului extern.

Daca raportam cele explorate la conceptul de atitudine, intelegem ca atitudinea nu este o
stare de moment, ci o0 tendinta fireasca, un principiu priunitar al actelor de conduita care contureaza
invelisul de reactii fata de persoane, idei, circumstante, entitati, personaje ale operelor literare, etc.
Atitudinea apare ca veriga de legatura intre starea psihologica internd dominanta a persoanei §i
mulgimea situatiilor la care se raporteaza in contextul vietii sale sociale.

Revenind la ideile educatiei de azi, cercetatoarea T. Callo argumenteaza ca ,,succesul
nostru nu se rezuma doar la abilitati, dar, poate mai mult ca oricand, la atitudini. Multe programe
de angajari care se bazau foarte mult pe competente au inceput sa isi mute accentul pe atitudine”,
notand ,.atitudinea exprima un veritabil modus vivendi, modul in care alegem sa ne raportam la
evenimentele din viata noastra, acel filtru mental prin care ne reprezentam viata, cu tot ce implica
ea”, ,,inseamna suma tuturor actiunilor si reactiilor noastre interne, a solutiilor creative pe care le
identificam si le punem in practicd. Atitudinea mai inseamna sa ne concentram mai putin pe
lipsurile noastre si mai mult pe calitati, talente, posibilitati”’[7], iar cercetatorii V. Panico si T.
Munteanu consemneaza ca atitudinile, ,,in plan pedagogic, pot fi definite ca un sistem de relatii
sau raporturi subiective ale personalitatii/grupului de oameni actional cognitive, afective si
comportamentale de ordin moral, ecologic, profesional etc., de evaluare si valorizare a
fenomenelor si proceselor din lumea inconjuratoare. Atitudinile exprima valoarea/semnificatia
personald, de grup si sociald a fenomenelor, proceselor si rezultatele lor” [118]. In aceasti ordine
de idei putem vorbi despre educatie, cultura, cunoastere, iar atitudinea este punctul de decolare
spre dezvoltare si implinire personala, catre succes si fericire.

Deci, ,,atitudinile cuprind elemente afective (sentimente generale de simpatie sau antipatie)
si cognitive (care reflectd obiectul atitudinii, caracteristicile lui, legiturile cu alte obiecte)”. In
forma lor obiectivda de comportament atitudinile nu sunt altceva decat relatiile, iar relatiile
interiorizate apar ca atitudini. Specificul propriu al caracterului deriva din interactiunea intre
atitudini sau din interactiunea segmentelor in cadrul aceleiasi atitudini. Cele mai frecvente

interactiuni intre atitudini sunt :
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- ,,de coordonare, cooperare sau cele de contradictie”;
- incompatibilitate, chiar de excludere reciproca”;
- relatiile de tip compensativ, atitudinile deficitare fiind ameliorate (compensate)”
[ibidem118].
In acest context putem reliefa ci atitudinea este o formatiune psihica, ce include in structura
sa elemente de naturd cognitivd, afectiva si conativ comportamentala. Orice proces psihic
activeaza pe fondul unei stari psihice a individului si este dependent de atitudinea acestuia fata de

strategiile realitatii. In figura 1.3. sunt reprezentate, in formi de sinteza grafici, componentele

atitudinale.
« poate varia cantitativ/ calitativ de la individ la individ
Componenta (unii se limiteaza la propria experienta de viata si ignora
cognitivi Surﬁele altgrnati_ve (_je cunoastere, ;_11‘;i_i se documenteaza,
altii adopta o atitudine prin simpla imitare);
@ e dominanta, manifestandu-se printr-o intensitate
Componenta variabila si prin orientare pozitiva, negativa sau neutra
afectiva a trairii;
\
4 N
Componenta * este rezultatul elementelor cognitive si afective.
comportamentala
.

Fig. 1.3. Componentele atitudinale
O idee inedita este formulata de V. Oprescu [112], care sugereaza urmatoarele:

- Componenta cognitiva numita si informationala, rezulta din perceperea si conceptualizarea
obiectului atitudinii, include toata gama de cunostinte, convingeri, stereotipuri, pe care o
persoana le poseda in legatura cu obiectul atitudinii. ,,Baza cognitiva a atitudinii poate varia
cantitativ, calitativ de la un individ la altul: unii se limiteaza doar la propria experienta de
viata, ignora sursele alternative, altii se documenteaza intens, confrunta sursele, tipurile, in
timp ce altii adopta o atitudine prin simpla imitatie sau contagiune”.

- Componentele afective (dispozitia, emotiile, sentimentele, pasiunile) functioneaza
accelerat sau stagnant, sunt considerate ca dominante in alcatuirea psihosociala a atitudinii,
exteriorizandu-se printr-o valoare succesiva si prin orientarea pozitivd, negativa sau
neutrala a trairii. Structurile afective, in stransa legatura cu trebuintele, dorintele, scopurile
etc., 1l propulseaza pe subiect in actiune sau il opresc din actiune, maresc sau diminueaza

potentialul energetic al acestuia. Sunt considerate ca dominante in alcatuirea psihosociala
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a atitudinii, manifestandu-se printr-o intensitate variabila si prin orientarea pozitiva,

negativa sau neutrala a trairii.

Vom spune deci, de rand cu Al. Rosca, ca, Componenta comportamentald, ca 0 Componenta
volitivd a atitudinii, ,,este reprezentatd de dorinta si vointa in legaturd cu obiectul atitudinal;
intentia de a-1 apropia, de a-l respinge, de a-1 cumpara. Nu reprezintd comportamentul propriu-zis,
ci numai intentia” [149, p.152 ].

Cercetatorul V1. Paslaru elucideaza componentele cognitiva si afectiva ale atitudinii, ca
unele care determina constientizarea si semnificatia raportului subiect—obiect; ,,prin intermediul
elementelor cognitive subiectul cunoaste obiectul, iar prin cele afective il apreciaza, il evalueaza,
il valorizeaza”. Componenta afectiva si cea cognitiva sunt distincte, sunt nedespartite, pentru ca
orice schimb cu mediul presupune, in acelasi timp, ,,structurare si valorizare, ceea ce nu inseamna
insa ca ele nu ar ramane distincte, deoarece nici unul dintre cele doua aspecte ale conduitei nu
poate fi redus la celalalt” [134, p.67].

Psihologii sociali se raliaza ideii psihologului american de origine germana, K. Lewin
argumentand ca comportamentul social este mai bine inteles daca este privit in functie de percepere
de catre individ in contextul obiectiv, decat in functie de context in sine. O recompensa sau o
pedeapsa, vor determina o reactie din partea individului in functie de felul in care este perceputa
informatia realda. Comportamentul apare ca 0 comunicare nonverbala de receptare/determinare a
atitudinii, iar comunicarea este expresia verbala a atitudinii. Se crede ca atitudinile pot aparea ca
un raspuns comportamental ce se dezvoltd pe baza intelegerii fiecaruia, antrenatd de mediul
inconjurator, educatie si circumstante.

Grupul de cercetatori: V. Panico, S. Gubin, D. Panico, T. Munteanu afirma ca componenta
conativa traduce intr-un sistem de actiuni si fapte pe celelalte doud. ,,Componenta afectiva
reprezintd elementul de baza al educatiei sau nucleul atitudinii” developeaza relatia dintre
componentele atitudinii, care este conditionatd de legitatea — interdependenta dintre actiunile
cognitive, afective si conative / comportamentale [117].

Dincolo de aceste considerente, trebuie sd spunem ca, intr-0 exprimare sintetica, relatia
dintre atitudini si comportament este una de tip probabilistic. ,,Numai cu o anumita probabilitate
putem deduce un comportament dintr-o atitudine si invers [145, p. 93]. In acelasi context, E.
Langer, A. Blank & B. Chanowitz precizeaza ca ,,comportamentul individului poate fi influentat
de catre altii, fara ca acestia sa fie prezenti, de exemplu ,,Ce ar zice mama, daca as face lucrul
asta?” [183].

Reiesind din cele expuse mai sus, putem conchide ca atitudinea in calitatea ei de factor
motivational, cu rol de energizare si directionare, determina comportamentul, este cauza acestuia.

Comportamentul determind modificarea atitudinilor prin fenomenul de justificare/autojustificare
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postactionald, ca expresie a nevoii de auto-consistenfd a individului, iar intre atitudine si
comportament exista o relatie de cauzalitate circulara, rolul esential revenind relatiei de la atitudine
(cauza) la comportament (efect).

Aici trebuie sd mentiondm ca, Componentele atitudinilor umane (cognitiva, afectiv-
motivationala si volitivd) sunt in relatii de echilibru conform nivelului de dezvoltare, dupa
valoare, modalitati si intensitate de manifestare, dupa durabilitate si aria de manifestare. Ponderea
lor poate varia la nivel intraindividual si interindividual, conducand la diverse tipologii
caracteriale. Fiecare componenta obtinand un anumit nivel de dezvoltare. Raportul atitudine —
comportament, reprezentat in figura 1.4, valorificd patru situatii, doud relevand relatii de

concordanta si doua, relatii de neconcordanta:

satitudini pozitive comportament pozitiv - aceasti situatie evidentiaza \
existenta unui mediu adecvat de socializare si educare a individului;

satitudini pozitive comportament negativ - aceasta situatie ilustreaza
existenta unei legaturi slabe intre atitudine $i comportament care poate fi

. B generatd si de faptul cd, in structura acelei atitudini care determind un anumit

LCELIN D U GEVIEY  comportament, componenta actionald (a atitudinii) nu este suficient de bine

conturatd. In acest caz, comportamentul este determinat situational.

eatitudini negative comportament pozitiv - in aceasta situatie se poate vorbi
despre o anumita ,,eficienta sociald” a procesului de socializare si educatie a
individului, nu 1nsa si de o eficienta psihologica a acestui proces. Individul in
cauza adopta un comportament dezirabil, un comportament ,,de fatada™ .

Relatii de satitudini negative comportament negativ - apare un rezultat nedorit al
neconcordanti procesului de socializare si de educatie a individului, care determind animite
comporatmente deviante si antisociale.

Figura 1.4. Raportul de atitudine — comportament
In literatura de specialitate mai putem remarca diferite tratiri in structura atitudinilor, care
semnifica obiectul explorarii si al schimbarii, iar inmagazinarea lor se realizeaza tridimensional:
- contactul direct cu obiecte, evenimente, persoane;
- Interactiunea cu cei care detin deja o atitudine;
- experienta sociala asimilata in grupurile formale sau informate.
Atitudinile nu fac altceva decat sa vectorizeze comportamentul uman spre anumite tendinte,
aspiratii. Sunt valori personale, extrinseci, exteriorizate cu pro sau contra, pozitiv sau negativ,

agreabil- neagreabil, bun-rau. Sunt definite ca stari mintale de pregatire pentru un comportament
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sau altul, sunt stari cristalizate pe baza unor experiente anterioare, din consistenta proprie. In acest

caz, self-ul reprezinta subiectul, ghideaza raspunsurile la anumiti stimuli si comportamentul lui.

Investigatiile realizate in plan stiintific permit sa deducem caracteristicile principale ale

atitudinii, reflectate in tabelul 1.2.

Tabelul 1.2. Caracteristici ale atitudinilor

Cercetatorul V. Oprescu [119]
caracterizeaza atitudinile prin
urmatoarele atribute:

T. M. Newcomb [193] valorifica
dinamica atitudinii, conditionata
de obiectului de referinta:

A. Gavreliuc [49]
caracterizeaza atitudinile prin
expansiunea lor:

,au capacitate importantda de
rezistenta la schimbare (0
reprezintd persoanele cu caracter
relativ stabil)”;

Lsunt  dispozitie latenta  a
structurii de personalitate”;

»generalitate, declansand reactii
foarte diverse ce tind sa se
difuzeze in arii mai largi decat
cele particulare in care s-au
activat”;

,, Direcria sau orientarea, data de
semnul pozitiv (favorabil) sau
negativ (nefavorabil) al trairii
afective fata de obiect (situatie):
atitudinea pozitivd imprima
persoanei tendinta de a se apropia
de obiect,

atitudinea negativa creeaza o
tendinta opusa, de indepartare”;

,» Individuale- presupun o
raportare selectiva si 0
orientare particulard fatd de un
obiect social a unei
personalitati individuale;
Sociale - implicd o raportare
selectiva si 0 orientare specifica
impartasita de un grup social”.

,»sunt capacitate importanta de
rezistenta la schimbare,
dispozitie latenta a structurii de
personalitate”;

swmobilizeazd o importanta
energie sociala, exteriorizand
modelul cultural al
personalitatii”’;

,,gradul de intensitate, care
exprima gradatiile celor doua
segmente ale trairii:

pozitive si negative, trecand prin
punctul neutru 0”;

»generalitate, declansand
reactii foarte diverse ce tind sa
se difuzeze in arii mai largi
decét cele particulare in care s-
au activat”;

,, Presupun asumarea

......

intrucét exprimarea lor este
supusa controlului social”;

,,dimensionalitatea, constand in
numdarul §i varietatea
elementelor care-l compun,
mergand de la stimulii
unidimensionali pana la cei mai
complecsi, cum sunt cei
socioumani’;

,, mobilizeazd o importanta
energie sociala, exteriorizand
modelul cultural al
personalitatii”;

,-au un relief propriu, in functie
de orientarea lor fata de
universul de semnificatii la care
se refera (fiind, pe aceasta cale,
mai pregnante sau mai difuze) /
au o tonalitate specifica
(pozitiva/negativa);

,,suprafasa sau intinderea
comprehensibild a obiectului,
constand in numdrul de insugiri
accesibile observariei si
intelegerii, fata de care subiectul
a reusit sa-si formeze o atitudine
definita si generalizatd”;

,,presupun asumarea
intrucat exprimarea lor
manifesta este supusa
controlului social”;

,,sunt contextuale, structurdndu-
se fatd de un context social,
cultural si istoric integrator”.

,,centralitatea psihologica a
obiectului pentru subiect”;

,»au un relief propriu, in functie
de orientarea lor fata de
universul de semnificatii la care
se refera (fiind, pe aceasta cale,
mai pregnante sau mai difuze) /
au o tonalitate specifica (+/-)”;

,,Socialitatea rezida in aceea ca
,,obiectele sociale” (celelalte
persoane) reprezinta principala
sursd de formare a atitudinilor”.

,»sunt contextuale,
structurandu-se fata de un
context social, cultural si istoric
integrator”.
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Ca un component de baza in structura caracterului uman, conceptul de atitudine a generat
varii interpretari, dar cu un sens diferit de cel al simtului comun, si anume cu cel de postura, facand
trimiteri la influenta dispozitiilor mentale ale subiectilor asupra comportamentelor acestora. in
acest caz, atitudinea ar avea un rol de explicare a relatiilor care exista intre stimuli si raspunsul
subiectului. Acest concept trimite intr-o maniera schematica la influenta dispozitiilor mentale ale
subiectilor asupra comportamentelor acestora.

Cercetatoarea T. Callo mentioneazd cd 0 ,caracteristicd a atitudinilor este aceea ca
atitudinile s-au format in urma experientelor multiple. In virtutea ideii unitatii dintre constiinta si
activitate, trebuie sa consideram cuplul atitudine-relatie drept laturi ale aceleiasi realitati”.
,Atitudinea nu numai ca se dezvaluie in sistemul de relatii ale individului, ci si se formeaza gratie
acestuia, prin interiorizarea continutului la subiect, ca un reziduu evaluativ, organizat si structurat,
al comportamentelor anterioare. Atitudinea se manifesta prin relatii, conduite, comportamente, iar
relatiile interiorizate in timp devin atitudini. Unitatea dintre atitudini si relatie face posibila
cunoasterea si controlul atitudinii prin intermediul activitatii” [7].

In contextul actual al cercetirilor, se reliefeaza ideea ca, competensa este o caracteristica
cunostinte, capacitati, atitudini intr-un context dat, prezentand sintetic aceasta structura, poate fi
o caracteristica de a pune in actiune un comportament, deoarece atitudinea, ca parte componenta
a competentei, vizeaza comportamentul persoanei. Ramane in ambiguitate provocarea vizavi de
»intdlnirea” dintre competenta si atitudine. Se face oare vizibila competenta prin prezenta
comportamentului?

Deoarece definitiile atitudinilor sunt numeroase, la fel de numeroase sunt si tipurile lor.
Acest lucru se explicd prin numdrul mare de stari emotive, de experiente pe care le acopera
atitudinile. Cele mai reprezentative tipuri de atitudini sunt incluse in tabelul 1.3.

Tabelul 1.3.Clasificarea atitudinilor

Bogardus Park si Burgess
e atitudini pozitive e atitudini prin tendinta de retragere
e atitudini negative e atitudini de apropiere
e atitudini de participare sau e atitudini de dominare
neparticipare e atitudini de supunere

e atitudini active sau latente
e atitudini prosociale sau antisociale
Krech Bernard

o atitudini simple, unidimensionale atitudinile au la baza:

e atitudini multidimensionale » relatii colective (atitudini nationale, rasiale, politice, morale,
profesionale)

* scopuri sau aspiratii (umanitare, de protectie sau exploatare)

* obiecte de referinta (atitudini fata de bani, sex etc.)

e » semnificatii de valoare (atitudini de aprobare sau dezaprobare)

» atitudini subordonate » referintad temporala (atitudini permanente si temporare)

e atitudini centrale
o atitudini periferice
e atitudini dominante
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Folsom Ananiev
o atitudini personale e atitudini fata de societate
o atitudini sociale, mijlocite prin e atitudini fata de munca
constrangere sociala si prin e atitudini fata de oameni
simboluri e atitudini fata de propria persoana

Atitudinea se configureaza ca fundamentarea procesului de analiza - interpretare a
conginutului si semnificagiei fenomenelor, manifestarilor si componentelor organizationale a vietii
socio-culturale si se finalizeaza prin exprimarea unei pozitii in raport cu ele, iar achizitionarea
atitudinii se realizeaza printr-un proces tertiar: contactul direct cu obiecte, evenimente, persoane,
interactiunea cu cei care defin deja o atitudine; experienta sociala asimilata in grupurile formale
sau informate.

Ca rezultat al cercetdrii si valorificarii ideilor in ceea ce priveste reperele stiintifice,
conceptuale ale formarii atitudinii, promovate de savanti cu renume ca: A. @. Jlazypckuii [212],
B. H. Mscumes [223] -in spatiul rusesc; A. Chircev [14], V. Oprescu [112], Al. Rosca [149], S.
Cristea [30], P. llut [73], L. Ghergut [46], A. Gavreliuc [43] -in spatiul romdnesc; T. Callo [7], V.
Panico [118], VL. Paslaru [133], M. Marin [79], N. Silistraru [157]- in R. Moldova, s.a., constatam
ca:

- atitudinea se manifesta ca obiect al invatarii si al schimbarii;

- este relatia traita intrinsec si manifestata intr-un mod sau altul;

- sistemul de atitudini manifestat de individ prin exteriorizare ca reactie a consistentei sale 1l
reprezintd pe acesta ca personalitate, este eu-1 sau;

- atitudinile prezinta necesitatile, interesele, scopurile, idealurile individului ca raspuns al
aspiratiilor sale;

- copiii, ca si adultii, invata atitudinile si comportamentele nu numai din experiente directe,
ci si exemplele altora sau de la personajele intlnite in lectura.

In esents, atitudinea este 0 componenti a personalitatii care se mentine neschimbata in
urma aplicarii sau interventiei, formandu-i persoanei o pozitie favorabila sau nefavorabila, pozitiva
sau negativa, in raport cu consistenta sa, este un proces priunitar al individului fata de aprecierea
unui obiect, a simbolului acestuia sau a unui aspect al lumii, are semnificatie numai in relatie cu
unele valori, este compilatia si calitatea gandurilor transpuse de creier pentru personalitate si starea
de spirit, care traverseaza toatd existenta umana. Ea este simultan fapt de constiinta si
comportament.

Ca modalitate relativ constanta de raportare a individului sau grupului fatd de anumite laturi
ale vietii sociale si fata de propria persoana, atitudinea desemneaza orientarea gandirii, dispozitiile

profunde ale fiintei noastre, starea de spirit proprie noua in fata anumitor valori. Sistemul de atitudini
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realizat de catre individ in cadrul activitatilor sale il reprezintd pe acesta ca subiect social, ca
personalitate. Prin intermediul atitudinilor se manifesta motivele, interesele, scopurile, idealurile
si nevoile personalitatii Cu cat Eul este mai puternic cu atat atitudinile sunt mai independente, mai

deschise si mai suple. Cu cat Eul e mai slab cu atat atitudinile sunt mai rigide.

1.3. Valentele atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare din perspectiva
educatiei literar-artistice
Studierea limbii si literaturii romane devine indispensabila in vederea formarii
personalitatii elevului, iar studiul textului literar propune un demers de valorificare a reactiei
afective a cititorului, a sensului asimilat de cititor in actul lecturii. Valoarea textului constituie
obiectul real sau ideal pe care constiinta autorului si a interpretului il ridica, finalmente, la rangul
de model prescriptibil pentru o parte din receptori sau pentru toti receptorii sai.
Este important sa specificim ca fiecare competentd include in structura sa anumite
elemente atitudinale. In domeniul comunicare in limba maternd se considera ca trebuie promovate:
- dialogul constructiv ca manifestare a atitudinii pozitive;
- comunicarea ameabila prezenta prin interesul de a comunica (interactiona) cu altii;
- constientizarea impactului limbajului asupra celorlalti;
- necesitatea perceperii si utilizarii limbajului intr-un mod pozitiv si responsabil.
Ne raliem precizarilor elucidate de cercetatoarea V. Andritchi [3], care considera
importanta precizarea cd, de formarea si dezvoltarea atitudinilor sunt responsabile trei zone

semnificative ale personalitatii, cristalizate in Figura 1.5:

Zona A e cu opinii, atitudini si valori sistematizate, coerente la care )
. [valori elevul adera si care functioneaza ca un filtru pentru noile
sistemul valoric informatii, opinii si idei obtinute in procesul educational. )
Zona B « de acceptare a faptelor si a influentelor, fiind mai extinsa )
. decat prima zona pentru ca noile valori si atitudini sa obtina

zona acordului sansa de a fi acceptate / asimilate. )
N

Zona C « raspunzatoare de conduitele de respingere, de refuz a

zona dezacordului influentelor din exterior

J

Figura 1.5. Zone semnificative in formarea atitudinilor
Textul reprezinta atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi fata de
lume, fata de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata, crezuri, idealuri
si convingeri. In cadrul textelor literare interactioneazi diverse valori, dar formarea la elevi a unei
atitudini 1i va include in diverse activitati de interpretare a textului literar.
In tentativa de a specifica in mod rezumativ specificul atitudinii, cercetitorul R. Gagne

mentioneaza ca ,,dezvoltarea cu succes a atitudinilor depinde de gradul lor de organizare,

45



structurare si profunzime, de intensitate si extensie; de interactiunea lor functionala, de o
multitudine de factori contextuali, precum si de respectarea consecutivitatii etapelor de formare a
unei atitudini, adica:

1) Punerea problemei/cunoasterea ideilor, faptelor — etapa ce se caracterizeaza prin operatii
de analiza, confruntare, meditatie, declansare, cautare de noi informatii/semnificatii;

2) Formarea noilor atitudini — etapa ce se caracterizeaza prin asimilarea treptata a unor noi
experiente, baza constituind sistemul atitudinal deja existent, cu care noile atitudini se
sudeaza sau, dimpotriva, are loc confruntarea acestora;

3) Etapa sistematizarii si consolidarii noilor atitudini — etapa ce se caracterizeaza prin
stabilizarea noilor valori si cristalizarea lor ca sistem coerent” [ apud, 3].

Cercetatorul V1. Paslaru mentioneaza ca ,,atitudinea si interpretarea, ca acte generate de
textul artistic, sunt evidentiate de catre majoritatea cercetatorilor creatiei artistice drept trasaturi
definitorii ale operei de arta. Aceste caracteristici arata cd materia de invatamant (obiectul de
cunoastere) are capacitatea de a impune elevului cititor (subiectului) o activitate de autoformare”
[135, p.21].

A interpreta constituie o activitate mentala curenta, cu larga aplicatie. In acest context am

considerat oportuna sondarea definitiilor conceptului de interpretare, prezentate in Tabelul 1.4.

Tabelul 1.4. Sinteza notiunii de interpretare

SURSA | EXPLICITARI
Dictionar | A interpreta:
explicativ | 1.a talmaci, a talcui.
al limbii roméane | 2. a analiza, a comenta, a explica, a intoarce, (fig.) a descifra. (A ~ un text literar.)
[42] | 3. aintelege.
Micul | A interpreta:
dictionar | 1l.a da o anumitd semnificatie unui fapt.
academic | 2.a explica si comenta un text.
[94] | 3. a intelege intr-un anumit fel actiunile sau spusele cuiva.
4.a reda prin mijloace adecvate continutul unei opere muzicale, dramatice,
literare etc
Dictionar de | Interpretare:
psihologie | 1.atribuire a unui sens sau a unei semnificatii unor fapte de naturi diferite: vorbire,
[43] | atitudini, evenimente, situatii.
2.atribuirea sensului se sprijind pe un sistem referential format din cunostintele
subiectului si care constituie premisa necesara pentru intelegerea unei situatii.
3.diversitatea punctelor de referinta pe care le are un subiect normal permite o suplete
in adaptarea la o situatie datd a unui cadru referential specific.
Dictionarul | Interpretare:
limbii romane | l.actiuneadea interpreta sirezultatul ei.
literare | 2.explicare a (sensului) unui lucru, atribuirea unui anumit inteles unui lucru.
contemporane | 3.redare prin mijloace adecvate a unui continut literar, dramatic, muzical etc.;
[84] | executare artistica a unei opere.
4.comentare si explicare a unui text, a unui autor (de obicei vechi).

46



Dictionar | Interpretativ :
explicativ | 1.care serveste la interpretare.

al limbii romane | 2.care poate fi interpretat.
[42] | 3.care explica.

Din explorarea conceptelor deducem ca interpretarea desemneaza un proces de atribuire
de sens, ceea ce implica alegerea dintre mai multe variante posibile de intelegere, considerate
fiecare, in grade diferite, satisfacatoare, iar termenul de reinterpretare conform DEX [84],
inseamnd a interpreta din nou (modificidnd sau imbunatatind prima interpretare); a da o noud
interpretare. Activitatile didactice se vor sprijini pe cunostintele, capacitatile si atitudinile elevilor
obtinute anterior, dar, vor avea caracter complex si vor viza nu doar constatarea/mentionarea unui
fenomen atestat, ci, mai ales, descifrarea faptului in diverse texte.

Poate fi obiect de interpretare orice element din realitate cu caracter de semn — care este
perceput ca avand un sens (sau “inteles”) anume. Atribuirea de sens elementelor din realitate, astfel
incat ele ajung sa “comunice” sau sa fie folosite pentru a comunica, se face prin modalitati dintre
cele mai variate: prin conventie, ca in cazul semnelor lingvistice, prin deductie, prin asocieri
personale (cu senzatii, impresii, amintiri) etc.

Se poate de asemenea distinge intre intelegere (comprehensiune) si interpretare in raport
cu procesul derularii lecturii:

- Inrelegerea (comprehensiunea) este un fenomen linear, care se deruleaza simultan cu
parcurgerea secventei lingvistice respective.

= Interpretarea are un caracter global, putind fi initiatd numai dupa parcurgerea integrala a
unei transe de text (enunt, paragraf, capitol etc.) sau a textului. Orice interpretare in cadrul
unei transe de text poate fi validatd numai la incheierea lecturii textului.

Datorita rolului activ al destinatarului, care isi aduce propriile idei despre viaza si valorile
vietii in textul literar, devine posibild existenta mai multor interpretari diferite ale unui text, care
se explica si prin diferitele niveluri de pregatire pentru intelegere si caracteristicile diferite ale
personalitatilor lingvistice. Pe baza interpretarii, putem evalua gradul si profunzimea intelegerii
textului de catre destinatar.

A intelege o secventa lingvistica (un cuvant, un enunt, un text) echivaleaza de regula cu
identificarea sensului acestuia si cu formarea unei reprezentari mentale satisfacatoare (din punctul
de vedere al subiectului, al situatiei de comunicare etc.). Operatiile necesare comprehensiunii sunt
in mare masura standardizate, fiind aplicate automat la lectura oricarui text (identificarea sensului
de dictionar al fiecarui cuvant, identificarea valorilor sintactico-semantice ale cuvintelor in enunt,

selectarea sensurilor pertinente in context ale cuvintelor polisemantice etc.).
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In acest consens, cercetitorul M. M. Baxrun elucideazi ci ,.intelegerea textului include
acte sau niveluri separate, fiecare dintre acestea ndeplinind propria functie: perceptia textului;
recunoasterea textului si intelegerea semnificatiei sale generale intr-o limba data; intelegerea
semnificatiei sale in contextul unei culturi date; intelegere dialogica activa a semnificatiei sale,
coincizand cu formarea sa” [195, p.361 ]. Astfel, pentru a dezvalui sensul si, prin urmare, pentru
a intelege textul, este necesar sd il interpretdim. Dupa cum arata analiza teoreticd si practicd,
procesul de interpretare implica urmatoarele etape: ipoteze; concluzia consecintelor si compararea
acestora cu datele cunoscute; coordonarea primelor doua etape, in urma careia se intelege sensul
textului. Interpretarea textului este un fel de interactiune a doud lumi: lumea interioara a unei opere
literare si lumea cititorului.

Este relevant faptul ca cercetatorii R. Bart [191], I'. U. borun [197], A. b. Ecun [204], M.
I'. Kauypun [206], B. U. Jleiitbcon [213] demonstreaza ca, in procesul de interpretare,
destinatarul/elevul isi construieste propria proiectie a textului, care, impreuna cu imaginea textului
literar ideal si mecanismele de comparare a textului ideal cu cel propus, include mecanismele de
interpretare axiologicd care permit destinatarului s evalueze integral continutul textului. In
acelasi context, cercetatoarea JI.H. Poxxuna mentioneaza ca ,,0 perceptie deplina a unei opere de
artd nu se limiteaza la intelegerea ei. Este un proces complex, care include cu siguranta aparitia
acestei relatii sau a aceleiasi relatii, atat cu opera in sine, cat si cu realitatea care este descrisa in
ea" [232].

Intr-o mentalitate analitici convingitoare, |. Pascadi mentioneazi ci, avand ca scop
obtinerea unui efect estetic, aceasta functie (expresiva / hedonista) a operei nu se dezvaluie decat in
relatie cu receptorul [124, p. 97]. Adresandu-se unor destinatari potentiali (in cazul nostru elevilor),
textul artistic isi exercita si alte functii ale sale:

- referentiala: transmite o viziune a scriitorului despre realitate, despre lume);

- cognitiva / informativa: ,,opera ne comunica informatii artistice organizate intr-un mesaj
specific si transmise printr-un cod”

- educativa / formativa: ,,opera literara 1s1 formeaza un subiect capabil sd recepteze, care se
lasa influentat de ea, contribuie la formarea constiintelor, a convingerilor, la dezvoltarea

Putem deci afirma ca receptarea unei opere de arta poate fi prezentata ca o cale de la
empatie cu un erou specific, simpatie pentru el pana la intelegerea pozitiei autorului si in
continuare catre o perceptie generalizata a lumii artistice si constientizarea atitudinii cuiva fata de
aceasta, pentru a intelege influenta operei asupra atitudinilor personale ale cuiva. Intrucat textul
literar permite varii interpretari, in metodologie se obisnuieste sa se vorbeascd nu despre

corectitudinea interpretarii, ci despre perceptie deplina.
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Metodele de interpretare a unui text literar, existente in prezent, ofera cititorului un intreg
sistem de diverse tehnici menite sa dezvaluie sensul profund al unei opere literare, intelegand ideea
sa principala si intentia autorului. Apelam la metoda interpretativa existentiala, care isi are originea
intr-una din directiile filozofiei moderne si considera fiinta umani ca obiect de studiu. in acest caz,
o opera literara este considerata ca un segment al realitatii. Integritatea este cea care face evidente
originile si intrebarile fundamentale ale existentei umane.

Cercetatoarea M. Marin sustine ca ,,formarea cititorului de literaturd prin textul literar
constituie un proces important de devenire a fiintei umane in calitatea sa de receptor al operelor si
fenomenelor literare, prin activitatea de receptare intelegandu-se atat perceptia propriu-zisa a
textului literar, cat si activitatile de interpretare a acestuia, adica hermeneutica” [79, p. 11].

Se considera ca ,,hermeneutica se contureaza ca o disciplind de independenta odata cu
prelegerile din anul 1819 ale lui F. Schleiermacher” [187]. Acesta distinge intre interpretarea
“gramaticald” (lingvisticd, tindnd cont de limba textului) pe de o parte si cea “tehnicd”
(psihologica, tindnd cont de personalitatea autorului textului) pe de cealaltd. Tot el initiaza
formularea principiului “cercului hermeneutic”, al relatiei dintre parte si intreg in interpretare.

Hermeneutica vizeaza modalitatile de a interpreta anumite tipuri de texte. Desi pornesc de
la principii generale comune, cele trei tipuri majore de hermeneutica sunt adaptate specificului
fiecarei categorii de texte [114, p.6], iar cercetatorul A. Ghicov, confirma cele mentionate de O.
Ghidirmic, ,interpretarea inseamna descifrare, decriptare, presupunand o explicatie. Obiectivul
final al demersului interpretativ il constituie infelegerea”, iar ,,0rice intelegere trebuie sa preceada
orice explicatie, ceea ce explica circularitatea demersului interpretativ”. Astfel, ,relatia dintre
obiect si subiect, dintre text si interpret este o relatie stransa, de interdependenta. Interpretarea si
comprehensiunea se desfdsoara circular, marcand o revenire la punctul de plecare originar, care
este, in acelasi timp, si punctul de sosire. Ceea ce distinge o interpretare bund de o interpretare
slaba este descoperirea structurii interne si a sistemului de semnificatii ale textului intr-un
ansamblu coerent al demonstratiei. Interpretarea este mai mult decat un transcodaj, este un act de
cunoastere” [53, p.25-26].

Intr-o evidentd pozitie constructivistd, I. PAnzaru afirmi ci ,,infelegerea/comprehensiunea
este un fenomen linear, care se deruleaza simultan cu parcurgerea secventei lingvistice respective”
[132, p.67]. In cadrul unei lecturi dirijate de catre profesor, elevul deconstruieste textul pentru a-i
reconstrui semnificatiile, totodata, orele de literatura ofera un cadru, aplicat consecvent, de
receptare a textului. Se poate porni de la cele patru relatii care se creeaza intre cititor si text,
identificate de J. Langer:

,»a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului”;

- ,afiin interior si a explora lumea textului’;
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- ,,apasiinapoi si a regandi datele pe care le avem”;
- alesi din lumea textului si a obiectiva experienta” [Apud A. Pamfil].

In aceasta ordine de idei relatia dintre un subiect (cititorul, interpretul) si un obiect (textul
citit/interpretat) fiind deopotriva subiectiva, depinzand de aptitudinile, cunostintele, motivatia,
atitudinile etc. celui care o efectueaza si obiectiva, fiind orientata (dirijatd, constransa etc.) de catre
textul supus interpretarii.

Textul literar este si o situatie de comunicare, deoarece poti determina un emitator (autorul,
naratorul, etc.), un receptor/mai multi receptori (cititorul sau chiar un personaj al operei literare),
precum si un mesaj pe care textul 1l transmite prin semnificatia actiunii/ a conflictelor, prin statutul,
prin psihologia si prin destinul personajelor, prin ideile poetice etc., se creeaza ,,abateri” de la
limba comuna, standard, care genereaza expresivitatea textului, o plurivalenta sau chiar o
ambiguitate a mesajului, ce admite a fi interpretat in mai multe feluri sau din mai multe
perspective. Indubitabil, o interpretare este reusitda dacd foloseste la ceva (clarifica, edifica,
justifica, ,,vindeca”, modifica anumite inertii epistemice sau indicad noi linii de actiune).
Performanta interpretarii depinde, in mare masura, de competentele interpretului; acesta
converteste propria subiectivitate in directia unei obiectivitati scontate.

Relatia subiect-obiect in interpretare face obiectul teoriilor receptarii sau ale lecturii.
Atunci cand incercam sa precizam scopul si importanta studierii literaturii in scoald, trebuie sa
tinem cont de faptul ca, spre deosebire de alte forme ale cunoasterii Umane, literatura, ca ramura a
artei, ce valorificd functia expresiva a limbii (expresivitatea rezultd, mai ales, din folosirea
limbajului mediat, cu invelis senzorial, capabil sd emotioneze), se adreseazd preponderent

Intelegerea si interpretarea textelor trezeste o atitudine pozitiva fati de comunicare si a
increderii in propriile abilitati de vorbitor si ascultator, dezvolta interesul fata de comunicare,
cultiva atitudini pozitive pentru dezvoltarea personald, stimuleaza gandirea autonoma, reflexiva si
critici. In acest sens, J. Culler relateazi despre interpretarea unei opere ,jinseamni a spune
povestea citirii ei”, care este dependenta de ceea ce teoreticianul german H. R. Jauss numind
interpretarea ,,orizont de asteptare” [32]. In variantele ei fruste, scolare, interpretarea este cea care
permite accesul la sensul/sensurile globale, majore ale textului literar, dar si accesul la semnificatia
unor aspecte de detaliu. Mai mult, tot interpretarea este cea care face posibild interogarea
mesajelor din punctul de vedere al cititorului. In felul acesta, acel ,,despre ce vorbeste, in general,
textul?” se prelungeste prin ,,in ce masura ceea ce spune textul ma ajuta?” sau ,,ce pastrez/ cu ce
merg mai departe din ceea ce spune textul?

eqge e, "

clasifica tipurile de atitudini ce stau la baza comunicarii interindividuale, reliefate in Figura 1.6.
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atitudinea de interpretare a actiunilor celuilalt
atitudinea de evaluare

atitudinea de ajutor (consiliere)

atitudinea de chestionare (ancheta)

.

[ atitudinea de comprehensiune

Figura 1.6. Tipuri de atitudini interindividuale

Atitudinea de interpretare, dupa J.-C. Abric, este atitudinea care consta in a formula, in a
verbaliza pentru celalalt ratiunile ascunse care se afla la originea spuselor sau faptelor sale [1], iar
cercetatorii G. Barbulescu [5], O. Costea [25], T. Cristei [31], I. Gheorghisor [44], A. Ghicov
[47] folosesc diverse modalitati de a “provoca” cititorul la reflectie interpretativa (ca, de exemplu,
un final surprinzator, care pune dintr-o datd intr-o altd lumina textul parcurs pana la momentul
respectiv).

L. Ghergut mentioneaza, ,,in raport cu actul lecturii, ca cititorul se proiecteaza cu intreaga
sa personalitate:

1) avem o atitudine proiectiva in sensul integrarii cititorului in discursul autorului;

2) o atitudine de comentare ce vizeaza sondarea structurilor textului in liniile sale principale.

A comenta nu e tot una cu a interpreta, ci a parafraza, a ordona.
Atitudinea comentatoare e insotita de:

- atitudinea interpretativa, momentul cheie al decolarii de la istorisirea autorului, unde se

realizeaza un proces de simbolizare, la universul imaginat de cititor si la istorisirea acestuia;

- atitudinea poetica sau formala are in vedere proprietatile specific literare ale textului. Aici

intrd in discutie codurile care fac ca un text sa fie text de fictiune. Atitudinile acestea

implicate in lectura sunt conexe. Ele alcadtuiesc un cadru general propice lecturii, altfel spus

aceste atitudini constientizeaza actul lecturii” [46].

Auto-consistenta elevului prin lecturd, se raliaza catre cele mentionate de A. Ghicov, ca si
,,atitudinea- Eul elevului, in procesul de invatare, traieste simultan in cateva planuri:

- 1n planul perceperii realitatii lumii exterioare lui si a procesului educational ca atare;

- in planul reflexivitatii constiintei, ca realitate subiectiva interioara a spiritului”, deoarece
prin ,,misiunea de a sintetiza, de a pune in acord lumea cu ,.trairea” acestei lumi, facand astfel ca
intre ei sa existe un raport de complementaritate si de continuitate”, iar "momentul de intlnire si
delimitare a acestor planuri este reprezentat de gandire/reflectie ca moment de trecere de la

atitudinea experentiala a elevului la atitudinea lui reflexiva”.

51



In anumite ratiuni de viziune, cercetdtorul A. Ghicov mentioneaza despre ,, atitudinea
protext a elevului - o predispozitie a acestuia de a vedea textul ca ceva esential pentru el, ca
expresie a unei valori constitutive, ca suport comportamental, care se exprima prin actiuni, opinii
dobandite prin text, face parte din sistemul cognitiv-afectiv al elevului. Elevul, prin actiunile sale
cu textul, are sarcina de a face textul sa vorbeasca, descoperindu-i toate semnificatiile posibile,
apreciind importanta textului pentru sine in raport cu grila personald de perceptie” [47], in acest
sens obtinem confirmarea ca Orice individ se va comporta intr-un mod conform cu imaginea pe
care o poseda despre sine. Organismul functioneaza astfel incat sa-si pastreze consistenta, astfel
,,comportamentul presupune un ansamblu de manifestari obiective generate de text”, prin care se
exteriorizeaza Eu-l elevului, iar ,,comportamentul protext este un sistem de pertinenta al elevului
care actioneaza protextual si reprezintd un ansamblu de reactii observabile prin care elevul
raspunde textului si are temeiuri interne, deoarece elevul, internalizand valorile textului, isi poate
organiza activitatea de receptare, interpretare, producere de text. Formula pozitionarii protext este
urmatoarea:

A — cu textul (actiune)

B — prin text (atitudine)

C — ca raspuns la text (comportament)” [ibidem, p.23].

Subiectul receptor are posibilitatea de a se afirma ca personalitate, de a lansa idei creative.
Atitudinile interpretative au un proces de formare continuu. Declansarea pedagogica a
manifestarilor atitudinale generate din experiente lectorale favorizeaza pozitionarea trasaturilor de
caracter la polul pozitiv, ghidand spre invingerea timiditatii si nesigurantei, formularea opiniei,
argumentarea afirmatiilor. Evident ca atitudinile interpretative trebuie sa fie construite pe un
suport flexibil, acceptabil de elev, tinand cont de particularitatile de varsta, de nivelurile de
receptare a operei literare, de experienta de lecturd, de viata, de motivatia fata de produsul
examinat. Printre ideile estetice-filosofice ale lui 1. Kant, deosebit de valoroasa pentru relevarea
atitudinilor estetice apare conceptia privind frumosul artistic, raportul subiect—obiect in arta.
Frumosul artistic explorat il constituie opera literara, iar ideea kantiana vine sa sublinieze frumosul
ce obtine valoare autonoma, avand ca izvor propriu o facultate distinctiva: sentimentul acesta
(frumosul) nefiind impovarat de natura lucrurilor si/sau de cea a principiilor cunoasterii
determinative. Ceea ce provoaca frumosul este ,,emotia estetica, ea Se naste atunci cand produce
o armonie perfectad intre imaginatia noastrd plastica si tiparele inteligenzei noastre” [4].

Coordonatele de baza ale functiei formativ-artistice insumeazd nu numai spirit de
receptivitate fata de nou, cultivarea motivatiei cognitive si a interesului pentru cunoastere, dar si

formarea la cititor/elevi a unui sistem de valori, a unei atitudini corespunzatoare fata de acestea.
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In cautarea unor repere de validare valoricd, cercetitoarea M. Marin mentioneaza ca
atitudinile interpretative se caracterizeaza prin :

,modificari intentionate: ale unor situatii in care apare personajul, cu rol de sondare a

comportamentului; ale unitatilor lexicale, cu rol de nuantare a propriei viziuni fata de

obiectul estetic; ale discursului operei literare”;

- ,preluarea selectiva: a unor idei din opera literara ca model de aprobare sau dezaprobare a
personajului; a unor structuri stilistice din opera literara, a vizunii naratiunii (structurii
poetice) ca model de aprobare sau dezaprobare a mesajului”;

- ,,valorizarea unor idei contextuale care sugereaza iesirea din impas a personajului, a unor
structuri lexicale ca reactie la atasamentul fata de conceptia scriitorului; aderarea la idee a
modurilor de expunere, a manierei in care naratorul prezintd realitatea ca reactie la
atasamentul fata de conceptia scriitorului etc.” [79, p.19].

Atitudinea elevului fatd de textul literar se manifesta prin impartasirea opiniile sale
referitoare la textul dat, la faptele unui personaj, la mesajul transmis de textul citit, ceea ce
contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii elevului, la implicarea activa a acestuia in
procesul didactic si dezvolta increderea reciproca si incurajeaza impartasirea ideilor, textul literar
face obiectul practicilor hermeneutice, al caror scop este explicarea intentiilor sale semantice.
Procesul de perceptie si intelegere a textului este un sistem ierarhic, unde nivelurile inferioare,
senzoriale si superioare, semantice, apar in relatie stransa. lerarhia de intelegere a textului este
dezvaluita intr-0 tranzitie treptatd de la interpretarea semnificatiilor cuvintelor individuale la
intelegerea semnificatiei unor afirmatii intregi si apoi la intelegerea ideii generale a textului.

Procesul de intelegere incepe cu o cautare a sensului general al mesajului, cu avansarea
ipotezelor si abia apoi se deplaseaza la niveluri inferioare - senzoriale (recunoasterea sunetelor),
lexicale (perceptia cuvintelor individuale) si sintactice (perceptia sensul propozitiilor individuale).
Adica, procesul real de intelegere a textului nu coincide cu ordinea in care sunt primite
informatiile. Prin urmare, o intelegere adecvata a mesajului poate avea loc numai atunci cand se
realizeaza un feedback intre nivelurile indicate, cand ,toate nivelurile sunt interdependente si se
controleaza reciproc.

Formarea unor reprezentari culturale privind evolutia si valorile literaturii, cultivarea unei
atitudini pozitive fata de limba maternd si recunoasterea rolului acesteia in dezvoltarea si
imbogatirea orizontului cultural, abordarea flexibild/toleranta a opiniilor si argumentelor celorlalti,
cultivarea placerii de a citi, a gustului estetic In domeniul literaturii, dezvoltarea interesului fata de
comunicarea interculturala etc., sunt cateva dintre valorile si atitudinile care pot/trebuie formate in
procesul educatiei literar-artistice a elevilor.

In aceastd ordine de idei, invatatorul ii va include pe elevi in diverse activitati de
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interpretare a textului literar, in cadrul carora ei vor ,,observa” ce tipuri de valori interactioneaza

in diegeza operei literare, in care secvente ale textului intra in joc valorile respective, ce tip de

comportament afirma personajul, in ce constau conflictele de valori, In cazul in care ele exista in

opera etc.

1.4. Concluzii la capitolul 1

Ansamblul de idei in precizarea, definirea si delimitarea conceptelor de baza, analiza si

interpretarea abordarilor, teoriilor si conceptiilor cu referire la notiunea de lectura, pozitia

personala fatd de lectura a textului, procesul triunitar al lecturii, dezvaluirea complexitatii

conceptului de atitudine si atitudini interpretative, au condus la formularea urmatoarelor concluzii:

1.

Demersul explicativ al fenomenului de lectura a textului literar, ca dimensiune a educatiei
literar-artistice, semnaleaza rolul deosebit al acesteia in formarea personalitatii cititorului
de literatura intr-un complex eminamente esential prin implicarea strategiilor de
valorificare a textului literar — a autorului model in reciprocitate cu elevul ca cititor model,
astfel statuandu-l drept al doilea subiect creator al operei literare, din ipostaza actului de
co-producere a valorilor literar-artistice.

In cadrul studiului analitic s-a constatat ca atitudinile reprezinti exteriorizarea verbala,
mimica sau gestuald a pozitiei /starii elevului, generatd de mediul educational si evaluari
globale ale anumitor tipuri de activitati si produse. Prin valorificarea cercetarilor si
opiniilor cercetatorilor, s-a precizat conceptul de atitudine din aspect tridimensional:
conceptia psihologista, argumenteaza atitudinea in contextul factorilor individuali, fie de
naturd biologica, neurologica, habituald, intelectuala, afectiva etc.; conceptia sociologista,
valorificd originea atitudinilor pe factorii sociali si culturali; conceptia mixta, este un
balansor, un compromis, o interactiune dintre conceptia psihologista cu cea sociologista.
Atitudinea interpretativa exprima atitudinea elevului fatd de un anumit fenomen de care
el este interesat cognitiv, afectiv si pragmatic. Se caracterizeazd prin: modificari
intentionate ale wunor situatii in care apare personajul, cu rol de sondare a
comportamentului; preluarea selectiva a unor idei din opera literara ca model de aprobare
sau dezaprobare a personajului; a vizunii naratiunii (Structurii poetice) ca model de
aprobare sau dezaprobare a mesajului; valorizarea unor idei contextuale care sugereaza
iesirea din impas a personajului; aderarea la idee a modurilor de expunere, a manierei in
care naratorul prezinta realitatea ca reactie la atasamentul fata de conceptia scriitorului,

aderarea la idee ca reactie la atasamentul fata de conceptia scriitorului etc.
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Interpretul trebuie sa abordeze textul in ansamblu, sd permita optiuni pentru interpretarea
acestuia, bazate pe polisemia imaginii artistice. Elementul de interpretare este prezent in
toate etapele studiului unei opere literare, este recomandabil sa se desfasoare activitati de
interpretare in etapa generalizatoare, elevul are optiunea sa-si formeze deja o imagine
completa a textului studiat. Renasterea unei opere literare Tn mintea elevului cititor duce la
faptul ca fiecare 1isi creeaza propria versiune a citirii textului, uneori departe de intentiile
scriitorului. Aceastd interpretare personald a unei opere literare directioneaza spre
formarea atitudinilor interpretative.

Utila baza de plecare in analize ulterioare a servit faptul ca explorarea conceptului de
atitudine permite sa debrifam ca atitudinea nu este o reactie de moment, ci o dispozitie
naturald solida, un principiu integrator al actelor de conduita, care prefigureaza o forma
mai generala de reactii fata de persoane, idei, situatii, institutii, personaje ale operelor
literare etc. Atitudinea apare ca verigd de legatura intre starea intrinsecd dominantd a

elevului si multimea situatiilor la care se raporteaza in contextul vietii Sale socio-culturale.
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2. VECTORI DE ACTIUNE METODOLOGICA iN FORMAREA
ATITUDINILOR INTERPRETATIVE ALE ELEVILOR DIN CLASELE
PRIMARE

2.1. Relevanta cadrului curricular in educatia literar-artistici a elevilor din clasele primare

Curriculumul pentru invatamantul primar este parte componentd a Curriculumului National
si reprezintd un document reglator si un act normativ prevazut pentru a fi implementat in procesul
educational in clasele primare. Scopul Curriculumului pentru invatdmantul primar constd in
concretizarea si valorificarea politicilor educationale la nivelul invatimantului primar. In
conformitate cu acest document, obiectivul central al studiului limbii si al literaturii romane in
invatamantul primar este dezvoltarea competentelor elementare de comunicare, orala si scrisa ale
copiilor, precum si familiarizarea acestora cu texte literare si nonliterare, semnificative din punctul
de vedere al varstei cuprinse intre 6/7 -10/11 ani. Se urmareste, totodata, structurarea la elevi a
unui ansamblu de atitudini si de motivatii care vor incuraja si sprijini ulterior studiul limbii si al
literaturii romane.

Curriculumul national: invatamdntul primar:

= genercaza un sistem de componente ierarhic organizate care realizeaza doud functii
principale:

- functia reglatoare — vizata prin componenta teleologica;

- functia strategica — vizata prin componentele continutala si procesuala.

= este abordat: in calitate de curriculum ca proces (cercetare-proiectare-predare-invatare), cat
si de curriculum ca produs (cadru de referinta, programe, ghiduri, caiete, teste etc.);

» din punct de vedere procesual, se axeaza pe urmatoarele aspecte” [33, p.15]:

- ,jpromovarea conceptiei constructiviste si interactive: centrarea pe cel ce invata,
interactiunea activa a elevului cu alti elevi/cadre didactice, dar si cu propriu-zisul continut
curricular, prin construirea de noi cunostinte, intelegeri si interpretari proprii etc.”;

- ,realizarea intra-, inter- si transdisciplinaritatii in contexte autentice de invatare asigurand
formarea eficientd a competentelor”;

- valorificarea principiilor individualizarii, diferentierii, personalizdrii in procesul de
invatare, asigurarea eficienta a procesului de incluziune scolard”;

- asigurarea cadrului integrativ al procesului de predare-invatare-evaluare: realizarea
conexiunii inverse”;

- ,redimensionarea evaluarii rezultatelor scolare, axandu-se pe evaluarea nivelului de
manifestare a competentelor elevilor in contextul evaluarii criteriale prin descriptori,

conform Codului Educatiei al Republicii Moldova, Art.16 (5);
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= . reprezintd un sistem de concepte, procese, produse si finalitdti care, in integritatea sa,
asigura functionalitatea si dezvoltarea acestui nivel de invatamant”;

= reprezintd si un sistem de produse prin care se proiecteaza si se explica ceea ce se
urmareste in cadrul educational. Aceste produse au statute si functii diferite determinate de
pozitia lor in paradigma curriculara. Sistemul produselor curriculare include: planul-cadru
pentru invatamantul primar, curricula disciplinelor (programe scolare), manuale scolare,

ghiduri metodologice, seturi multimedia, proiecte de lunga durata etc.” [33, p.10].

Ghidul de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar stipuleaza ca
disciplina cu numarul unu in Planul-cadru ,,Limba si literatura romana — disciplina de baza care
asigura inainte de toate succesul scolar si oportunitati/sanse de integrare sociala a scolarului mic”
[52]. Cu statutul de disciplina scolara obligatorie pentru toate clasele si fundamentald pentru
studiul celorlalte discipline scolare, Limba si literatura romdna integreaza, in baza celor doua
stiinte umaniste fundamentale: lingvistica si stiinta literaturii, doua domenii educationale: educatia
lingvistica; educagia literar-artistica, iar ,,adaptarea noii variante de curriculum pentru Limba si
literatura romana la ,,finalitatile curente ale educatiei se focalizeaza asupra extinderii aspectului
functional-aplicativ si asupra necesitatii de a valorifica la maximum experientele traite de copil in
varii contexte”, ,modelul comunicativ-functional include, in mod prioritar, dezvoltarea
multiaspectuala a celor patru deprinderi integratoare: intelegerea dupa auz, vorbirea, lectura si
scrierea. Doar astfel, educatia lingvistica si literar-artistica va asigura insusirea corecta de catre
elevi a celor trei functii stabilite de stiinta psiholingvisticd™:

e  Continutul (ce mesaj trebuie comunicat)”;

e  Structurarea si competenta lingvistica (modul in care se formuleaza din punct de vedere
gramatical acest mesaj)”;

e Valoarea psihologica si motivatia expunerii (starea emotiva, atitudinea vorbitorului fata

de ascultator si invers, fata de cele comunicate etc.)” [ibidem 52].

Din cercetarile vizavi de recomandarile politicilor educationale, determinam ca ,,demersul
practic al educatiei lingvistice si literare in clasele primare ,,este reglementat de principii inter- si
multidisciplinare, reperate de catre disciplinele Limba romana (gramatica), Citirea si dezvoltarea
vorbirii coerente, Lectura particulara (tainele cartii) precum si corelarea cu unele discipline precum
Stiinte, Educatia moral spirituala, Educatia artistico-plastica etc., care, In ansamblu, formeaza un
complex didactic-educativ unitar si multifunctional, in care se impletesc organic continuturile
lingvistice (lexic, fonetica, gramatica), artistic-estetice (literatura, arte plastice) si procesele
psiholingvistice ale invatarii (limbajul si comunicarea)” [ibidem 52]. in aceastd arie de idei,

disciplina scolara de tip integrat constituie o premisa concludenta axata, preponderent, pe un
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demers educativ-formativ. Modelul functional-comunicativ ramane perspectiva definitorie in
organizarea si desfasurarea procesului educational la disciplina.

Proiectarea/structurarea activitatilor educationale, realizarea valorica a sensului didactic
proiectat si organizarea pertinenta a tuturor tipurilor de evaluare a rezultatelor scolare la disciplina
va articula eficienta celor doua componente specifice ale conceptiei lingvistice si literare
(EL/ELA).

Obiectivele EL/ELA sunt formulate in termeni de competente comunicative/ literare/
lectorale (cunostinte, capacitati, atitudini), pe care urmeaza sa si le formeze elevii pe parcursul
scolaritatii, ajutati fiind de profesor. Realizarea sistemelor de competente definite de curriculum
se va manifesta in comportamente comunicative culte, in activitati si atitudini literar-artistice si
estetice generale, acestea reprezentand si scopul atins al EL/ELA.

Principiile educariei lingvistice si literare reprezinta baza conceptuala si actionala a
EL/ELA. Principiile preconizeaza:

a) centrarea educatiei lingvistice pe comunicarea in diverse sfere ale cotidianului, pe formarea
competentelor comunicative;

b) intemeierea educatiei literare pe legile si fenomenele receptarii si pe interpretarea textelor
literare, pe formarea competentelor literare/lectorale;

¢) educatia prin valori si pentru valori;

d) prioritatea abordarii hermeneutice (interpretative) a materiilor studiate;

e) corelarea sistemelor instrumentale comunicative/literare/lectorale;

f) diferentierea sistemelor de activitate a elevilor in functie de:

textul abordat/elaborat; situatia de comunicare; competenta urmarita; varsta elevilor.

Curriculumul national: invatamdntul primar propune o schimbare de viziune in raport cu
studiul literaturii, ,,reliefeaza, prin modulul Tainele cartii (Lectura particulard), cele trei ipostaze
didactice ale textului literar — suport al lecturii, opera literara si obiect cultural, axandu-se pe
scopul educatiei literar-artistice de formare a cititorului cult, ulterior posesor valorizant al
instrumentarului lectoral” si urmarind dezideratele:

- transferul cunostintelor, deprinderilor asimilate in clasa la activitatile de lectura
particulara”;

- utilizarea eficienta a tehnicilor de lucru cu cartea si presa periodica pentru copii’;

- ,.cunoasterea celor mai importante opere artistice si stiintifico-populare, precum si numele
autorilor”;

- ,exprimarea atitudinii personale fata de lectura particulara, integrand valorile acesteia in
axiologia literara si cea proprie”;

- ,cultivarea constienta a gustului estetic si a preferintelor literare”;
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- ,0dezvoltarea interesului initial si trecerea acestuia in interes durabil pentru lectura

particulara” [52, p.22].

Curriculumul national: invatamantul primar prevede ca :

= competenzele specifice ale educariei lingvistice si literar-artistice in clasele primare
profileaza un sistem de competente (cunostinte, capacitati, atitudini manifestate prin
comportamente si directionate spre rezolvarea unor probleme) de formare lingvistica si
literar-artistica a elevilor la aceasta varsta, organizate pe trei fundamente ale disciplinei”:

- “limba cu functie denotativa si pragmatic-sociala (practica rationald si functionala a
limbii)”;

- limba cu functie conotativa (reprezentari culturale si formarea unui univers afectiv si
atitudinal)”;

afective si psihomotorii)”.

= unitatile de competensad concretizeaza competentele specifice in comportamente

(cognitive, afective si psihomotorii), fiind ierarhizate pe clase si exprimate in termeni de

capacitati de personalitate si de unitati de continut, avand toate caracter formativ. Acestea

sunt organizate ierarhic in functie de complexitate si de potentialul de cunoastere al
elevilor” (apud Clausse si Minder).

= secvensele de consinut integreaza unitatile de invatare, sunt semnificative pentru domeniul
competentei specifice si permit subordonarea in evolutie (ierarhie si algoritm) a unitatilor
de competenta, ceea ce valideaza principiul distribuirii gradate/pe niveluri a dificultatilor”

[52, p. 21]

=, sistemul de confinuturi (in sens larg) se structureaza pe arii curriculare si discipline de
studiu, care au menirea sd asigure formarea competentelor proiectate. Continuturile pe
discipline (in sens ingust) vizeaza: cunostinte (teorii, legi, legitati, fapte, fenomene,

procese, date etc.) si valori umane” [33, p.14].

Determinat de specificul educational al disciplinei Limba si literatura romana, de scopul
general al studiului acesteia in ciclul primar, demersul instructiv este orientat spre formarea si
dezvoltarea competentelor comunicativ-lingvistice, conjugate organic si cu formarea
competentelor literare-lectorale (capacitatea de a citi adecvat orice text literar, de a-1 intelege si
a-l interpreta prin actualizarea informatiilor exterioare acelui text — de viata cotidiana, stiinte — si,
nu in ultimul rand, prin uzul unui instrumentar de teorie literard), valorice (competente din
domeniul viziunii asupra lumii, legate de reperele valorice ale elevului, cu capacitatea acestuia de
a percepe si a intelege lumea inconjuratoare, de a se orienta, de a-si constientiza rolul si destinatia,

de a sti sa-si aleaga obiectivele si finalitatile in actiuni si fapte, de a lua decizii), existentiale
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(acestea se constituie din atitudini, motivatii, valori, credinte, stiluri cognitive, trasaturi ale

personalitatii), de invatare, de comunicare (lingvisticd, sociolingvistica, pragmatica, discursiva,

functionala, fara a ignora insa si competentele cognitive), metodologice (inerente oricarui studiu

riguros, sistemic, organizat) si competentele sociale, de neconceput in afara celor de comunicare”

[162].

Curriculum national: invatamantul primar respecta ,,domeniul Lectura in clasele primare

include urmatoarele activitafi:

lectura textului;

memorizarea si recitarea textului;

lectura expresiva a textului;

lectura pe roluri a dialogurilor din textul narativ/ dramatic;

activitati de lectura interogativa si analitica ;

receptarea adecvata a operei lirice, epice, dramatice;

comentarea potentialului expresiv al diferitelor unitati de limbaj artistic;
activitati de decodificare a semnificatiilor operei;

activitati de aplicare a algoritmilor de caracterizare a personajului literar;
activitati de interpretare a operelor literare diverse ca gen si specie, formula estetica;
activitati de dezvoltare creatoare a operelor literare” [33].

Din recomandarile Ghidului de implementare a curriculumului pentru invatdmantul primar

definim ca ,.finalitatile educatiei lingvistice si literare in clasele primare determina competentele

specifice la prim nivel de concretizare”, vizand:

,,dezvoltarea competentei comunicative orale si scrise”;
,Structurarea competentei de intelegere si de interpretare a universului textual in general si
al celui literar si nonliterar”;

,,consolidarea competentelor cognitive (mentale) si actionale in ansamblul lor”.

La al doilea nivel de concretizare, competentele specifice vizeaza:

,formarea, structurarea si consolidarea competentelor cognitive generale, a modelelor si
tehnicilor de actiune individuala, independenta si creatoare”;

,performarea rationala a limbii materne: stimularea reflectiei (gandirii) active asupra limbii
ca sistem si utilizarea corecta si nuantata a acesteia in diverse situatii de comunicare orala
si scrisd”;

,realizarea educatiei literare, ca temelie a educatiei artistic-estetice, precum si a formarii
culturii generale umaniste, inclusiv a universului afectiv”.

Responsabilitatea formarii elevilor, a dezvoltarii personalitatii lor este imensa, iar predarea

si invatarea limbii si literaturii romane reprezinta una din modalitatile specifice prin care scoala isi
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indeplineste aceasta indatorire, iar textele literare nu sunt doar un suport pentru actualizarea
competentei de citit-scris si nici pentru formularea unor raspunsuri simpliste care sa raspunda la
scolareasca intrebare ,,despre ce este vorba?”’, desi aceasta din urma presupune o sinteza, o
esentializare importanta. Prin texte se ajunge la tehnica redactarii, la aspecte teoretizante, dar mai
ales, la formarea de atitudini si de aptitudini, se ajunge la activitati de comparare, diferentiere,
interpretare, motivare, abstractizare, generalizare, argumentare, procese psihice superioare care
vor contura un profil intelectual susceptibil a fi regasit in orice demers de cunoastere.

Studierea limbii si literaturii romane isi propune familiarizarea elevilor cu texte literare ca
fatete ale educatiei literar-artistice. Studierea textelor in ciclul primar se poate realiza in mai multe
forme:

v texte studiate in manualele de baza;
v texte de lecturd intercalate intre textele de citire;
v" lecturi suplimentare recomandate de invatator.

Textul ca obiect cultural se inscrie in contextul cultural, care 1-a generat sau in orizontul

cultural pe care il re-creeaza. Varietatea textelor este data de urmatoarele aspecte [101, p.127]:
- apartenenta la diferite genuri si specii literare;
- prezenta unor moduri de expunere diferite, dar in interferenta;
- dominant continutului textului: istoric, patriotic, peisagistic, stiingific.

Textele literare incluse in manualele de limba si literatura romana in clasele primare sunt
diverse ca tematicd, ca genuri si specii literare, il pun pe elev in situatia de a medita asupra
evenimentelor, de a le interpreta, se diferentiaza in functie de: apartenenta la genuri si specii
literare diferite; prezenta unor moduri de expunere diferite; dominanta continutului textului [5,
p.110].

Tabelul 2.1. Genuri si specii literare [7, p.111]

Genul Caracteristici Specii literare
literar
- prezinta,in general, o actiune-fapte, intamplari in literatura populari:
- prezentarea faptelor este facuta de autor, prezenta scriitorului - balada, legenda (in versuri)
E alterneaza cu prezenta personajelor -legenda, basmul, povestea,
w - modul de expunere dominant este naratiunea, dar include si snoava (in proza)
5' secvente descriptive si dialogate in literatura culti:
Z - actiunea se desfisoara intr-0 succesiune de momente - balada, poemul,
l(JDJ (expozitiunea, intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant, legenda, fabula (in versuri)
deznodamantul) - anecdota, schita, povestea,
- este gen obiectiv (in proza)
- prezinta In mod direct ideile si sentimentele autorului in literatura populari:
5' ol este un gen subiectiv, exprima sentimente personale - d_oin_a, _céntecul_, poeziile
5 T - exprimare se face la persoana | obiceiurilor (colinde,
(O = | -ideile si sentimentele sunt sugerate prin imagini artistice plugusor etc.)
- se adreseaza imaginatiei, sensibilitatii si afectivitatii cititorului =~ In literatura culta:
- predominante sunt operele in versuri - pastelul, oda, imnul, etc.

61



O - reconstituie realitatea prin gesturi si replici in literatura populari:

E - modul de expunere predominant este dialogul - jocurile cu masti, vicleimul
= - operele au subiect si conflicte care se dezvolta catre punctul

é culminant si deznodamant

O - interventia autorului se manifesta doar in indicatiile de regie.

Cele mai multe texte accesibile elevilor din clasele I-1V fac parte din genul epic si, in
general, nu creeaza dificultati de ordin metodic. Fara a recurge la vreo definitie, fara a face apel la
notiuni de teorie literard, care sd fie comunicate elevilor, dupa o prima lecturd (care poate fi
repetatd pana la insusirea sumara a continutului), se stabileste ca in textul respectiv se povesteste
ceva (o intamplare, o actiune).

Curriculum nagional: invatamantul primar respecta continuitatea la nivel de trepte de
scolaritate, ,,tinandu-se cont de principiile generale ale educatiei lingvistice si literar-artistice,
incepute ca premise in treapta prescolara si consolidate in treapta gimnaziald, din perspectiva
principiului concentric/spiralat al achizitiilor de competente specifice disciplinei, in functie de
particularitatile individuale de dezvoltare ale elevilor”. Manualele scolare, si in general, cartile de
lectura ale elevilor, ofera texte, in care insdsi organizarea lor interioara poate deveni un instrument
de lucru, utilizat in vederea intelegerii mesajului operei literare, a analizei acesteia.

Competenra de receptare a textelor literare si nonliterare reprezinta ,,principala conditie a
reusitei elevilor in scoald si aduce o contributie esentiala in formarea abilitatilor de a invata:
directioneaza elevul catre sensul textului citit, il ajuta sa citeasca si sa inteleaga diferite tipuri de
texte. Obiectivul acestei competente nu este intelegerea imediatd a unui text, ci invatarea
progresiva a strategiilor de lectura care, pe termen lung, trezesc copilului curiozitatea si dorinta de
a citi” [52, p. 32].

-, Citirea corecta presupune citirea fara silabisire, fara adaugiri, repetdri sau inversiuni de
sunete sau cuvinte, pronuntarea corecta a cuvintelor, citirea propozitiilor cu intonatie
corespunzatoare, manifestarea independentei in citirea unui text (fara ajutor)”.

- ,,Citirea cursiva presupune ritm propriu, farda pauze nejustificate intre cuvinte, fara
intreruperi. La clasa a [V-a fluenta trebuie sa se exprime si fata de un text la prima vedere,
indiferent de stilul in care este redactat (literar, stiintific, publicistic)”.

-, Citirea constienta inseamna intelegerea celor citite, a mesajului comunicat de text”.

-, Citirea expresiva inseamna modularea vocii in functie de semnele de punctuatie si
exprimarea unor stari afective sugerate de mesajul textului. Aceasta calitate a citirii
presupune sesizarea nuantelor sugerate de un text, intelegerea subtilitatilor si, partial, a
intentiilor autorului textului. Intelegerea expresivititii nu se poate realiza fird a avea

obisnuinta de citire constienta, fluenta, corecta” [ibidem, 52].
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Ca rezultat al analizei Curriculumului national: invatamdntul primar constatam ca
competentele specifice ale educatiei lingvistice si literar-artistice in clasele primare se valorifica
prin diverse tipuri de lectura: lectura de informare (cea care ii ajuta pe elevi sa gaseasca informatii
specifice unor domenii de cunoastere diverse sau privitoare la realitatea cotidiand); lectura de
placere (cea pe care o savureaza in timpul liber), lectura institutionalizata (cea realizata de critici
sau istorici literari sau cea propusa de scoald). Ca finalitate nu se mai pune accent pe cunostintele
despre literatura, despre anumite texte, ci pe formarea unor competente /abilitati de receptare a
textelor si de practicare a diverse tipuri de lectura. Aceasta ne permite sa elaboram Tabelul
sinoptic al competenyei de receptare a textelor (literare si nonliterare) structurat din: ,,competente
specifice, unitati de competente, unitati de continut, activititi de invatare si produse scolare
recomandate”, Tabelul 2.2.

Tabelul 2.2. Tabelul sinoptic al competentei de receptare a textelor

Competenta specifica 3. ,,Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lecturd adecvate,

dand dovada de citire corectd, cursiva si expresiva'

Unitati Activititi de invitare si Texte literare,
de competente Unititi de continut produse scolare prezente in manual
recomandate
CLASA |
3.2. «“Textul. Citirea textului. ,,Citirea cu voce a unui V. Prohin,
Citirea corecta, * Vocabularul textului. text cunoscut; De ce are girafa gatul lung;
cursiva, fluenta a  » Cuvinte noi din text. Textul (literar/ C. Gruia,
unui text literar/ * Textul si imaginea. nonliterar) citit la prima  Ciubotelele ogarului;
nonliterar. * Person. literar si faptele sale. vedere; 1. Agarbiceanu, Ciocarlia
3.3. * Atitudinea fata de comporta- Textul literar povestit;  E. Géirleanu,
Raportarea mentul personajelor descrise Prezentarea unui text Marinimie;
argumentata a in textele citite literar cunoscut; Leo Butnaru,
imaginilor la textul « Invatatura textului. Citirea multipla: citirea =~ Vrabiuta uituca;
citit. * Tematica textului in perechi, citirea in lant, Folclor Gaurile;
3.5. » Emotiile traite citirea in stafeta, T. Arghezi, Hotul
Reproducerea * Reproduceri ghidate ale unor citirea ghidata si/sau VI. Colin,
ghidata a unui fragmente de text. selectiva; Patania ursului cafeniu;
fragment dintr-un  « Specii literare (pentru textele Jocuri literare;
text literar. din manual): povestea, poezia, Jocuri-dramatizare;
ghicitoarea, proverbul”. Jocuri didactice;
Terminologie specifica: Tehnici de lectura
text, personaj. interpretativd”;
CLASA all-a
3.1 Lectura ,,Citirea cu voce a S. Vangheli , Scoala lui
Utilizarea +”Citirea corecta, constientd si  unui text cunoscut; Guguta; Puisorii de Soare;
tehnicilor de fluida. Textul(literar/ Puiul istet;
lecturd corecta,  *Textul. Componentele textului: nonliterar) citit la R. Dahl, Matilda;
constienta si fluida. titlul, autorul, continutul prima vedere; Al. Mitru, Pinul singuratic;
3.2. propriu-zis. Textul analizat H. Ch. Andersen, Craiasa
Distingerea *Textul literar (fragmentul de  (in limita Zapezii; Povestea omului
informatiilor text) si imaginea asociata. standardelor); de zapada;
esentiale dintr-un  <Personajele literare pozitive si  Planul de idei Ch. Perrault, Motanul
text citit. negative. (elaborare); incaltat;
3.4. Textul literar povestit;
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Identificarea
trasaturilor fizice si
morale

ale personajelor
principale dintr-un
text literar citit.
3.5.

Exprimarea in
cuvinte proprii a
ideilor si a
atitudinilor fata de
textul citit si fata
de personajele
textului.

3.1.

Utilizarea adecvata
a tehnicilor de
lectura corecta,

constienta si fluida.

3.2.

Distingerea
informatiilor
esentiale

si de detaliu dintr-
un text citit.

3.4.
Desprinderea
unor trasaturi
fizice si morale
ale personajelor
unui text literar
citit.

3.5.

Exprimarea
gandurilor,
emotiilor

si a sentimentelor
fata de mesajul
unui text citit sau
a unor secvente
textuale.

3.1.

Utilizarea eficienta
a tehnicilor de
Lectura corecta,
constienta si fluida.
3.2.

* Atitudinea fata de comporta-

mentul personajelor descrise.

* Atitudinea cititorului fata de
cele citite.

*Valori in textele literare.

*Aprecierea textelor literare
(acceptd/nu accepta; sustine/
nu sustine).

«Invititura textului.

*Tematica textului.

*Emotiile traite”.

Vocabularul textului

» Cuvinte care descriu emotia
postlectorala.

Terminologie specifica: text...

Raportarea imaginii la
fragmentul

respectiv al textului;
Jocuri literare;
Jocuri-dramatizari;
Jocuri didactice;
Colaborarea in
echipa”.

CLASA a lll-a

Lectura

”Calitatile citirii: corecta,
constienta, cursiva, expresiva
(dezvoltarea lor).

*Textul literar.

*Semnificatia componentelor
textului: titlul, autorul,
continutul.

*Personajele literare pozitive
si negative.

+Calitatile (insusirile,
trasaturile) personajului
literar.

*Atitudinea fata de
comportamentul personajelor
descrise.

*Specii literare (pentru
textele din manual):
povestea,

povestirea, legenda, fabula,
poezia, ghicitoarea,
proverbul”.

Vocabularul textului

* Cuvintele noi din text.
*Categorii semantice ale
limbajului textual: sinonime
si antonime; omonime si
paronime.

» Sensurile propriu si figurat
ale cuvintelor. Mijloace
artistice.

Terminologie specifica:
text, descriere, dialog,
alineat, fragment, personaj.

,,Citirea cu voce a
unui text cunoscut;
Textul
(literar/nonliterar) citit
la prima vedere;
Textul analizat (in
limita standardelor);
Mijloacele artistice;
Textul literar povestit;
Planul de idei
(elaborare);

Jocuri literare;
Jocuri-dramatizari;
Jocuri didactice;
Personajul literar
caracterizat;
Colaborarea in
echipa”.

CLASA a IV-a

Lectura

Calitatile citirii: corecta,
constientd, cursiva, expresiva.
«Intelegerea si interpretarea
celor citite in gand.

*Textul literar.

Textul (literar/
nonliterar) citit la
prima vedere;

Lectura interpretativa;
Textul analizat (in
limita standardelor);
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Hélene A. Guerber,
Pestisorul de aur;

J. O. H. Phillipps,
Povestea celor trei
purcelusi;

|. Creanga, Pupaza din tei;
Amintiri din copilarie;

T. Stirbu, La scoala cu
frunze de nuc;

Erlend Loe, Pedeapsa;

1. Agarbiceanu, Papadia;

G. Sovu, Nenea directorul;
0. Cazimir, Luchi in prima
zi de scoala; M.
Santimbreanu, Aritmetica
invatarii; Cheita; C. Gruia,
Sarbatoarea frunzelor; Noi,
albinele...; Gh. Tomozei, S-
au aurit a toamna padurile;
I Agérbiceanu, Culesul
porumbului; La sanius;
Salcami in floare; E.
Caldararu, De ce pleaca
pasarile? M. Sadoveanu,
Colindatorii; Mos Viscol si
Primavara; Veverita;
Povestea cu privighetoarea;
E. Farago, Ajunul
Craciunului; M. Sorescu, La
Polul Nord; E. Jianu, Copiii
si pasarelele; H.Ch.
Andersen, Craiasa Zapezii;
B. Craciun, Despartirea de
Ipotesti; G. Shércea, O
amintire de neuitat; P.
Neagoe, Atelier in padure;
Al. Vlahuta, Cea mai fericita
zi; Th. Balan, Un copil scrie
povesti pentru copii; C.
Petrescu, Cuibul de pasarele;
VI. Colin, Povestea
crocodilului care plangea; G.
Naum, Cartea cu Apolodor;
C. Petrescu, Fram, ursul
polar; I Al Brdtescu-
Voinesti, Puiul,

N. Dabija, Rege intre
filosofi;

I. Druta, Culoarea,
mirozna si fosnetul acelei
cartulii; Pasarea alba a
copilariei mele;



Extragerea
informatiilor
esentiale si de
detaliu dintr-un
text citit.

3.3.

Formularea ideilor
principale ale

unui text narativ.
3.5.
Caracterizarea
personajelor dintr-
un text literar, dupa
algoritmul propus.
3.6.

Povestirea unui
text literar

sau informativ
dupa un plan
simplu de idei.

*Textul literar narativ.
*Componentele
titlul, autorul, continutul.

*Personajele literare. Insusiri/
trasaturi fizice, trasaturi morale

(conform faptelor descrise).

*Atitudinea cititorului fata de
comportamentul, activitatile,

preocuparile personajelor.

*Mijloacele expresive

comunicarii orale.

* Specii literare: povestea,
povestirea, Snoava.

Vocabularul textului

*Categorii semantice ale

limbajului textual: sinonime si

antonime; omonime si
paronime.

*Mijloace artistice de modifi-
care a sensului: comparatia si

textului:

ale

Povestirea despre
textul literar;

Planul de idei
(elaborare in colectiv,
in grup,

incercari individuale,
in mod ghidat);
Textul literar povestit;
Personajul literar
caracterizat;

Mesajul argumentativ;
Mijloace artistice
(identificare);

Notite de lectura;
Jocuri literare;
Jocuri-dramatizari;
Jocuri didactice;
Exercitii de utilizare a
diferitelor formule de
solicitare potrivite

Voltaire, Coridorul ispitei;
T. Stirbu, Caietul lui
Mihai; V. Stoenescu,
Sarguinta lui lancu; V.
Buzuleanu, Luceferii;
Frank Baum, Vr3jitorul
din Oz;

V. Alecsandri, Vasile
Porojan; D. Coman,Moara
de frig; 1. Druga, Sania;
A. Scobioala, Cine isi
schimba caciula...;

Sp. Vangheli, Casa
parinteascd; I. Creangd, La
scaldat;

I. Al. Bratescu-\Voinesti,
Puiul; G. Cosbuc, La
Pasti; Lev Tolstoi,

Leul si catelusa;

loana Nicolaie,

personificarea (recunoastere). = situatiilor cotidiene;
Terminologie specifica: citire Colaborarea in echipa.
corecta, constienta, cursiva,

expresiva; personaj literar, tra-

saturi fizice, trasaturi morale;

Calatoria lui Medilo;

Tabelul sinoptic ne ajuta sa determinam ca formarea atitudinilor interpretative este
integratd in competenta specifica de receptare a textelor literare/nonliterare prin tehnici de
lecturd adecvate, dind dovada de citire corectd, cursiva si expresiva. Am constatat ca elevul din
clasa I: ,citeste corect, cursiv, fluent un text literar/nonliterar,; raporteaza argumentat imaginile
la textul citit; reproduce ghidat un fragment din textul literar ”; elevul din clasa a Il-a: utilizeaza
tehnici de lecturd corectd, constientd si fluida, distinge informatii esentiale dintr-un text citit;
Hidentifica trasaturile fizice si morale ale personajelor principale dintr-un text literar citit;
exprimd in cuvinte proprii ideile si atitudinile fata de textul citit si fata de personajele textului”;
elevul din clasa a lll-a: utilizeaza adecvat tehnici de lectura corecta, constienta i fluida, distinge
informayiile esenriale si de detaliu dintr-un text citit; desprinde unele trasaturi fizice si morale ale
personajelor dintr-un text literar citit; isi exprimd, gandurile, emotiile si sentimentele faza de
mesajul textelor citite sau a unor secvenge textuale; elevul din clasa a 1V-a: utilizeaza eficient
tehnici de lectura corectd, constienta si fluida, extrage informariile esenriale si de detaliu dintr-
un text citit; formuleazad ideile principale ale unui text narativ, recunoaste unele specii literare in
baza celor mai simple trasaturi de structura specifice; caracterizeaza personajele dintr-un text
literar dupa algoritmul propus.

Curriculumul scolar la limba si literatura romana propune studierea a varii texte literare.
Astfel, concomitent cu postura de cititor de literatura, suntem cititori insetati si studiosi. ,,Aceasta

inseamna ca scoala se deschide spre nevoile diverse si pragmatice ale lecturii/ale receptarii,
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incluzand in aria ei de preocupari si formarea de competente pentru intelegerea acelui tip de texte
cu care venim cel mai des 1n contact”. Implementand tehnologii didactice specifice de receptare a
textului literar; metode si procedee specifice de formare a deprinderii de citire cursiva; tehnici
pentru realizarea lecturii interogativ-interpretative; tehnici pentru identificarea calitatilor
personajului literar; putem accelera si fortifica formarea atitudinilor interpretative.

Atitudinile interpretative directioneaza gandirea elevului, dar este important sa alegem un
plan—ghid de lucru cu textul, caci invatatorul urmeaza sa respecte cursul impus de discutia din
clasa, modificand intrebarile in functie de raspunsurile elevilor. Atitudinea elevului fata de munca
si fatd de invatatura este rezultatul influentelor educative exercitate de textele literare asupra lui.
Este primordial ca elevii sa considere invatarea drept un flux continuu de idei, de informatii si
experiente. Instruirea incadrata intr-0 experienta de interpretare a unui text literar nu poate fi act
izolat. Deci, atunci cand prezentam un continut, trebuie sa-i ajutam pe elevi sa patrunda in el, sa
analizeze in profunzime, pentru a simti conexiuni de idei si concepte, sd compare experienta din
text cu cea din lumea reala. Treptat, textele insusite in baza unei analize critice bazate pe
interogare, pe formularea de intrebari adecvate, stimulative, devin o valoare care conduc spre

gdsirea unor solutii n orice circumstante.

2.2. Configuratii metodologice in formarea atitudinilor elevilor din clasele primare prin
textul literar

Prin educatie, elevul isi dezvolta personalitatea, isi configureaza 0 mentalitate pozitiv-
constructivistd si reuseste sa se ridice din starea primara, biologicd, intr-o stare spirituala,
culturalizata. Literatura ocupa un rol important de modelare nu numai a personalitatii, Ci si a
gandirii s1 a exprimarii, determinand elevul sa participe la viata eroilor astfel incat, cu ajutorul
imaginilor, sentimentelor, modelelor descoperite, sd isi exprime starile de constiinta si sa isi
insuseascd anumite trasaturi pe care le analizeaza in paralel cu cele ale personajului ales drept
model. Operele literare, constituie factorul de continut sub aspectul mai multor factori precum,
momentul, nivelul, intensitatea si forma a ceea ce i se ofera elevului, educatia prinde contur, toate
beneficiind de o contributie esentiala in formarea si dezvoltarea personalitatii acestuia. Un continut
selectat, organizat si indrumat de profesor, va deveni ghid in interactiunea factorilor personalitatii
care vor determina, in cele din urma, dezvoltarea psihica. Prin texte literare, prin ghidarea iscusita
a unui cadru didactic, se poate corecta ceea ce este negativ in personalitatea elevului si contura
laturile pozitive ale personalitatii acestuia.

Asadar, scoala are menirea de a-i ajuta pe elevi sa-si formeze gustul si interesul pentru
lectur, sa stimuleze gandirea autonoma, reflexivi si critica a elevilor in raport cu textul. In fond,

scopul final al studiului literaturii in scoali este de a forma cititori activi pe tot parcursul vietii. In
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acest sens, prin studiul literaturii in scoala, elevii ar putea sa inteleagd mai bine lumea si sa se
inteleaga in altd lumina pe ei insisi, ar putea sa-si formeze repere culturale si estetice si sa
valorizeze arta ca pe o forma de comunicare si de cunoastere care-i ajuta sa-si dezvolte propria
personalitate.

P. Cornea afirma: ,,Orice text se adreseaza unui destinatar, fie numit, fie nenumit. Fara
destinatar, adica fara un subiect care sa transforme ansamblul de semne intr-un continut de sens,
textul nu exista decat ca virtualitate, ca suport material al unei incarcaturi simbolice”[23].

Putem mentiona ca textele literare prezentate in manualele de la ciclul primar, este orientata
spre faptul de a-i apropia pe elevi de realitate, extinde perspective catre cunoasterea multitudinii
de modelare a realitatii. Lectura ghideaza cititorul spre valorificarea capacitatii de a surprinde, de
a descoperi continuturi si forme ale realitatii, de a le asocia. Folosirea textului literar ca model va
produce o deplasare a interesului dinspre cuvantul rostit spre creatia literara scrisa. Cititorul este
cel care recreeaza textul din prisma cunoasterii si experientei lui. Avand in vedere acest aspect, O.
Costea subliniazd cateva tipuri de activitate mentald ce caracterizeaza procesul de lectura:
»imagini spontane mentale; acte de retrospectie, de introspectie sau de anticipare a realitatii; dialog
superficial, legat de aspectele textului: intrebari, exclamatii” [25].

Daca ne raportam la unele afirmatii in acest context, putem mentiona cad cercetdtorul
francez Paul Ricoeur sustine cd a intelege inseamna a te intelege in fata textului, asadar de la text
la noi insine [148]. Cercetatorul italian U. Eco mentiona ca textul este intretesut cu spatii albe, cu
teritorii ale nonspusului. Cine le-a lasat albe a procedat asa din doua motive: in primul rand, pentru
ca un text este un mecanism lenes care traieste din plusvaloarea de sens introdusd in el de
destinatar. In al doilea rand, pentru ci, pe misura ce trece de la functia didactica la cea esteticd, un
text vrea sa-i lase cititorului initiativa interpretarii, chiar daca, de obicei, doreste sa fie interpretat
cu o garantie suficienta de univocitate” [40, p. 83].

Cercetatorul C. Schiopu afirma ca ,textul literar este un text prin care autorul isi propune
sa impresioneze si sa emotioneze cititorii, exprimandu-si propriile ganduri, idei si sentimente, prin
folosirea unui limbaj artistic, puternic marcat de subiectivitate” [165, p.67], iar cercetatorul A.
Ghicov, reliefeaza ca textul ,.este ecranul prin care elevul care citeste, patrunde lumea si prin
aceasta se redescopera pe sine intr-o alta dimensiune, distantarea fiind abolita intr-0 apropiere a
elevului de text si de sine insusi. A intelege inseamna a te pune in situatia referintei privilegiate a
textului: textul Imi comunica si ma comunica. Lectura mea este chiar fiintarea mea in lumea
textului, este a te expune textului si a primi de la el un sine mai vast de existenta, ce raspunde in
modul cel mai adecvat propunerii de lume. Daca textul imi propune o lume, lectura este raspunsul
pe care il dau acestei propuneri. Sinele meu mai vast este rezultatul acestei cresteri de orizont, pe

care lucrul textului il creeazi in mine” [47, p.19]. In conceptia autoarei M. Marin, ,textul
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reprezintd de fapt atitudinile autorului, care se manifesta in propriile trairi fata de lume, fata de
valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata, idealuri, convingeri” [79].

Aceasta ne permita sa elucidam ca textul literar este, in primul rand, un obiect estetic: un
mesaj de idei, conceptii, sentimente si este apreciat, mai intai de toate, pentru valoarea sa artistica.
El inseamna text plus valoare estetica. Esteticul este deci valoarea fundamentala a literaturii si cea
care 1i confera autonomie. Exista si opere care pot fi analizate si din punct de vedere al valorii lor
morale, etice sau documentare, asa cum sunt jurnalele intelectualilor, in care doar valoarea
artistica, estetica, nu da seama de intreaga lor importanta. Esteticul este, de fapt, o relatie Intre
elementele din compozitia operei, in functie de gen si specie: conflicte, structura, constructia
personajelor, figuri de stil, Incadrarea motivelor etc. Scopul este de a placea cititorului, de a
emotiona, de a starni emotia estetica. A intelege literatura inseamna a avea capacitatea de a raporta
impresiile, trdirile autorului la propria sa experienta de viatd, inseamna a stabili legaturi nu doar
cu cele stiute dinainte, cu notiunile cunoscute, ci si cu emotiile, simtamintele pe care le genereaza
lectura cartii.

Textul, in viziunea lui R. Barthes [191], este ,,un camp al operatiilor metodologice, in
contextul dat realitatea fiind aratata, ilustrata, iar realul descoperit, dovedit”. Astfel, creatia este
vizibila, iar textul se exprima, se dovedeste. Textul nu poate sa stea ,,0sificat” pe raftul de carte,
el, dupa natura sa, trebuie sa se miste prin ceva, in acelasi rand si printr-o creatie. El este ceea ce
sta la hotarul corectitudinii verbale si se cunoaste prin intermediul atitudinii fata de semn, pe cand
creatia este inchisa, raportandu-se la un anumit semnificat.

Este esential sa mentionam cd metodistii G. Barbulescu si D. Besliu noteaza ca ,,textele
literare sunt fictiuni, chiar daca pleaca de la realitate, pe care o reflecta mai mult sau mai putin.
Caracterul imaginar nu poate fi stabilit decat prin raportarea la situatia de comunicare in care se
plaseaza. Pentru ca un text sa fie considerat literar trebuie:

- ,,sd transmita o impresie individuala, subiectiva asupra realitatii”’;

- ,sareflecte idei general umane”;

- ,,sa emotioneze receptorul”;

- ,,sa aiba o constructie specifica (limbaj conativ, bogatie lexicala, polisemantism, unicitate,

expresivitate)” [5, p.115].

Prin urmare, textul ,,Jlucreaza” in sfera semnificarii, ca un produs secund al semnificatului;
presupune 0 comunicare artisticd, pentru ca in el se recunoaste originalitatea creatorului operei
artistice (populare sau culte) care reflecta lumea. In textul prin excelenta reflexiv se manifesta
functia poetica a limbajului, intrucat primeaza expresivitatea continutului si nu informatiile oferite.
Altfel spus, determinam ca, textul literar denota caracter reflexiv; se face prezenta subiectivitatea

emitatorului prin limbajul expresiv, realizat cu ajutorul figurilor de stil si al procedeelor artistice.
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Familiarizarea cititorului cu mesajul unui text este determinata si de capacitatea lui de a intelege
sensul figurat al mijloacelor de expresie literard, caracterul metaforic al limbajului specific
diferitelor creatii literare. Elevul-cititor va putea deosebi cu usurinta poezia de un text in proza, va
putea delimita creatii artistice care, datorita unui limbaj adecvat, au mare forta evocatoare, de un
text al carui continut este pur stiintific s.a.m.d.

Studiul limbii si literaturii romane are o insemnatate deosebita in formarea elevilor,
asigurand evolutia lor intelectuald, iar textul, reprezinta sursa valida de informatii, pe care elevul
o primeste. In contactul direct cu opera literara se stabilesc cateva functii ale operei literare:
pedagogica, psihologica, estetica si sociologica.

- Functia pedagogica — vizeaza aspectul educativ ce se realizeaza prin impactul operei
literare asupra dezvoltarii elevului.

- Functia psihologica — se refera la contributia la dezvoltarea proceselor psihice: memorie,
atentie, perceptie, imaginatie si gandire.

- Functia estetica — presupune deschideri pentru dezvoltarea gustului estetic, a judecatilor
estetice, raportate la opera literara, unul dintre obiectele de cercetare estetica.

- Funcria sociologica — vizeaza favorizarea contactului virtual al cititorului cu o
microsocietate ce are actiune propedeutica, profilactica in relatia ulterioara a cititorului cu
societatea.

Integrarea functiilor textului literar se realizeaza prin dimensiunea atitudinald, comuna
acestora, si creeazd conditii de acumulare a valorilor, bazate pe componentele ei: cognitiva,

conativd, afectiva. (Fig.2.1).

*Psihologica *Cognitiva *Conativa
*Pedagogica T e Afectiva T e Afectiva
*Estetica *Conativa * Atitudinala

*Sociologica

J

Figura 2.1. Interdependenta dimensiunilor atitudinale

Problema intelegerii unui text literar (operd) este strans legatd de problema interpretarii
(reinterpretarii) si explicatiei. F. Schleiermacher evidentiaza metoda interpretarii psihologice, in
cadrul céreia se formeaza doud metode independente de interpretare psihologica: divinationala si
comparativa. Cand se utilizeaza una, nu te poti referi la cealalta, dar rezultatele utilizarii lor nu
trebuie sa se contrazica reciproc. Numai in acest caz este posibild o interpretare reusitd a operei.

Metoda divinariei este o cautare intuitiva pentru intelegere. Metoda comparativa se bazeaza pe
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comparatie, comparand intelegerea (interpretul) si intelesul (autorul). Sarcina psihologica a
interpretarii este de a 1intelege conceptul principal al lucrdrii bazat pe din cunoasterea
particularitatilor vietii autorului. De aici vine justificarea tezei lui F. Schleiermacher ,,pentru a
intelege lucrarea mai bine decat a inteles-o autorul”. Cu toate acestea, F. Schleiermacher nu a luat
in considerare momentul de noutate introdus in lucrare de catre interpret [187].

J.C. Jluxaues, in calitate de sustinator al interpretarii, oferd urmatoarea schema pentru

studiul unui text literar (opera literara):
1) recrearea textului, intentia autorului, evolutia acestuia etc;
2) studierea personalitatii autorului, a biografiei sale, a creativitatii in general si locul unei
anumite opere in contextul ei;
3) studiul rezultatelor primei etape in contextul epocii, al vietii sociale, al situatiei istorice, al
tendintelor literare.

Potrivit lui [I. C. Jluxa4es, nu numai actul de creatie in sine are valoare, ci si potentialul
creatiei: ,,Scriitorul creeazd un concept care are potentialul de desfasurare al acestuia in randul
cititorilor. Prin urmare, fiecare reinterpretare a unei opere de artd se poate deplasa mai adanc,
descoperind necunoscutul anterior. Perceptorul poate intelege chiar mai bine opera decét autorul
insusi, sau nu ca autorul ” [214, p. 68-69]. Absenta acestui fenomen poate duce la pierderea valorii
unui produs. Interpretul ar trebui, daca este posibil, sa se abtina de la propria sa evaluare subiectiva
»prezenta atitudinilor stabilizeaza intelegerea operei si face ca interpretarea ei sa fie evidenta "
[ibidem, p.32].

Hermeneutica traditionala directioneaza spre intelegerea unei opere literare prin
interpretare, ignorand explicatia. Dar interpretul, in opinia noastrd, explica exact sensul prin
motivele de creare a unei opere. Strategiile de orientare a elevilor in interpretarea/reinterpretarea
textelor in raport de percepere/intelegere a mesajului textului se stabilesc in concordanta cu genul
si specia literarad in care se incadreaza, cat si atasat de continutul tematic al acestuia. De aceea, in
abordarea unui text este necesara cunoasterea raportului dintre autor si realitatea pe care o exprima,
a modalitatilor specifice de a infatisa realitatea.

Opera literard este creatd pentru a fi receptatd, caracteristicd ce scoate in evidenta
importanta acestui proces complex in contextul studierii literaturii in scoald. Traseul general al
lecturii cuprinde inevitabil patru momente in care relatiile de semnificare devin niste relatii de
comprehensiune: istorisirea autorului; universul imaginar creat de autor; universul imaginat de
cititor; istorisirea cititorului.

Atitudinea elevului faza de opera literara e calificata ca 0 constructie ampla de reactii
afective dinspre subiectul educatiei literar-artistice vizavi de opera literard, axata pe

comprehensiune, experienta lectorala, interes, motivatie, selectivitate, gust estetic, pe judecatile de
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valoare ale subiectului, fiind raportate la idealurile artistice, crezul artistic, sistemul de valori

general-umane, orientand subiectul la o anumita comportare fata de opera literara ca pretext al

cunoasterii de sine.

Atitudinea pozitiva fata de textul literar include mai multe forme si se manifesta in chip

diferit, spre exemplu:

Atitudinea emoyional-pozitiva este determinata de motivatii interioare, afective, elevul
manifestand interes, atractie fata de continutul textului, citindu-I cu placere.

Atitudinea constient-pozitiva 0 au elevii care manifesta constiinciozitate, sarguinta, fiind
patrunsi de necesitatea, de importanta comprehensiunii textului.

Atitudinea constienta fata de text ii da elevului posibilitatea de a-si dezvolta vocabularul,
de a-si forma competenta de comunicare.

Atitudinea aparent pozitiva 0 au elevii care citesc bine textul literar si se rezuma la

povestirea acestuia. Daca, insa, luam in calcul motivele invatarii care duc la aceste rezultate,

remarcam doar atitudinea aparent pozitiva, lipsind motivele emotionale sau convingerile

personale.

b)

Atitudinea negativa are si ea mai multe variante:

Cea mai grava este atitudinea negativa absoluta sau totald, manifestata prin dezinteres,
uneori chiar repulsie, fata de textul literar, fiind de proportii mari. Acestea sunt textele din
lecturi literare.

Atitudinea negativa rotativa sau partiala. Elevii cu aceasta forma de atitudine negativa
citesc superficial, de mantuiala, fara interes textul literar, iar rezultatele lor sunt mediocre
sau chiar slabe. Lipsa de interes fata de anumite texte se datoreaza lacunelor in cunostintele
anterioare sau continutului necaptivant.

Forma deghizata o au elevii care obtin rezultate bune cu orice pret. Ei nu citesc pentru a-si
imbogati cunostintele, ci pentru a capata calificative bune, pentru a satisface orgoliul
parintilor etc.

Unele cauze ale atitudinii negative pot fi:

Lipsa de preocupare a familiei pentru cultivarea, de timpuriu, la elev a interesului pentru
citit, dupa ce acesta a devenit scolar.

Premisele pentru atitudinea pozitiva fata de textul literar se formeaza din primii ani din
viata, din ambianta culturald, din familie, prin preocuparile intelectuale ale parintilor de a
le citi povesti.

Atitudinile raméan a fi componenta cea mai putin inteleasd a competentei si mai putin

urmarite in actiunea educationala, tocmai ele reprezinta principalele achizitii ale elevilor.

Atitudinile pot fi formate, dezvoltate si evaluate daca sunt cunoscute manifestarile lor concrete.
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Sistemul de atitudini realizat de catre individ in cadrul activitatilor sale 1l reprezintd pe acesta ca

subiect social, ca personalitate. Prin intermediul atitudinilor se manifesta motivele, interesele,

scopurile, idealurile si nevoile personalitatii. Opera literara este prin excelenta generatoare de

atitudini.

Textul literar directioneaza formarea atitudinilor si dezvolta activitatile de viata ale

personalitatii, deoarece:

are caracter fictional (prezinta o lume virtuala, creatd de autor, cu ajutorul imaginatiei ;
are scop estetic (produce emotie si stimuleaza fantezia cititorului);

transmite valori general - umane prin varii teme si motive literare;

are functie tranzitiva (de transmitere de informatii),

are functie reflexiva (de transmitere a propriilor convingeri, sentimente) a limbajului.

Elevul din clasele primare poate exterioriza varii tipuri de atitudini, incluzand:

sfera emotional-afectiva proprie;

depistarea atitudinii autorului/naratorului/eroului liric;

depistarea valorilor conotative ale limbii operelor lecturate;

exprimarea propriei stari postelectorale;

exprimarea atitudinii personale fata de operele si fenomenele literare;
evaluarea operelor/fenomenelor literare/textelor elaborate/interpretative;
cultivarea constienta a gustului estetic, a preferintelor literare.

propune urmatoarea taxonomie a actiunilor pedagogice ce

Cercetatoarea V. Andritchi

contribuie la formarea atitudinilor, sintetizate in tabelul 2.3.

Tabelul 2.3 Taxonomia actiunilor pedagogice pentru formarea atitudinilor

Finalitatea Contextul/ Activitati de formare Actiunea elevului
Receptarea | 1.identificarea termenilor / elementelor referitoare la atitudini si sa accepte/ respinga,
mesajului valori; sa aleaga,
atitudinal 2.manifestarea interesului pentru ascultarea mesajului; sd asculte,
3.intelegerea mesajului receptat si alegerea unui raspuns adecvat; | sa diferentieze,
4.construirea unui raspuns structurat, argumentat. Se separe,
sd manifeste interes,
sd opteze etc.
Raspunsul | 5. respectul pentru valorile altora; sd urmeze,
lamesajul | 6. aprecierea critica a contextului unor situatii de viata, sd aprobe,
receptat 7. oferirea unor justificari in sprijinul opiniei : sa urmeze, sa sa discute,
aprobe, sa discute, sa practice, s argumenteze, sa formuleze; sa practice,
8. discutarea opiniei receptate. sd argumenteze,
sa revizuie,
sd sustind etc.
Valorizarea | 9.valorizarea diferitelor opinii exprimate; sd renunte,
axiologica |10. respectul fata de adevar; sa specifice,
a mesajului [11. intelegerea diversitatii umane; sa incurajeze,
atitudinal  |12.intelegerea oportunitatilor si a limitelor limbajului ca instrument | sa protesteze,
de comunicare atitudinala; sd nege,
13.angajare individuald pentru o anumita optiune; sd discearnd,

72



14. dezvoltarea interesului pentru comunicarea optiunilor; sa critice,

15. utilizarea constructiva a argumentelor; sd convinga etc.

16. acceptarea compromisurilor.
Organizarea |17. compararea tipurilor de demersuri atitudinale posibile; sa armonizeze,
comporta- 18. compararea unor alternative, colaborarea, discutarea unor idei sa organizeze,
mentului sau propuneri; sa compare,
personal 19. autodezvoltarea motivatiei intrinseci in invatare. sa 0mogenizeze etc
Caracterizare |20.evaluarea validitatii unui demers; sa schimbe,
a dimensiuniil21.increderea in sine si sustinerea unui demers; sa completeze,
atitudinale  [22.orientarea unor activitati personale sau de grup in sensul unor sa aprecieze,

aprecieri manifestate de colegi; sd evite,
23. explicarea oportunitatilor subiectului dezbatut pentru viata; sa colaboreze,
24.asumarea unor initiative personale (sau colective) de actiune. sa reziste,
sd persevereze.

In cheia celor expuse, putem afirma ci interpretarea operei literare de citre subiectul ELA
contribuie la formarea atitudinii elevului fata de opera literara, deoarece lectura este un proces
complex, in care se intrepatrund competente si deprinderi ale recunoasterii si ale intelegerii
simbolurilor literare si literale.

In studierea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde: nofiuni de
vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale expresivitatii,
modalitati de expunere, stiluri si originalitatea exprimarii etc..

Variabilelor receptarii le corespund modalitatile didactice de abordare a textului literar. Cu
ajutorul acestora, invatatorul poate transforma textul dintr-un obiect static in unul dinamic. Elevii
trebuie ghidati sa intre intr-un dialog autentic cu textul si sa nu accepte interpretarea invatatorului
asupra unui text. Oferta de texte trebuie sd fie cat mai diversd si mai atractiva. Rolul cadrului
didactic este de a-1 face pe fiecare elev sa inteleaga la ce anume il ajuta sa poata citi adecvat texte
literare sau nonliterare. In clasi, invatitorul organizeazi, in fond, o receptare dirijata, ii invatd pe
elevi cum sa citeascd un text sau o tipologie de texte: literare (narative, dramatice, poetice) sau
nonliterare.

Nu putem sd nu mentionam si parerea cercetatoarei M. Hadarca, care sustine ca ,,lectura
este 0 activitate intelectuald de bazi a elevului. Intre activititile, procesele si necesitatile de
invatare scolara autentica, lectura ocupa locul central ca activitate intelectuala, dar si spirituala, de
formare-dezvoltare a personalitatii, de aceea competenta de lectura a fost considerata dintotdeauna
0 conditie a reusitei elevului in scoald, apoi — un mijloc de acces la cunoasterea generald si
specializata. De aici importanta actului lecturii scolare in paradigma generald a invatarii si
necesitatea formdrii competentei de lecturd pe parcursul intregii sale vieti” [62]. In scoala, elevul
citeste pentru a Indeplini mai toate functiile actului de lecturd: pentru a se informa, a invata, a
cunoaste, pentru a intelege, a descifra, a face ceva sau a zice despre ceva in legatura cu textul citit,

pentru a cerceta, a gasi un raspuns la o intrebare sau o solutie de rezolvare a unei probleme, pentru

73



a-si imagina, a aprecia, a produce sensuri globale sau partiale in baza textului citit etc. In acest
sens, activitatea de lecturd scolard poate fi caracterizatd ca un tip general de invatare, ce se
realizeaza in cadrul tuturor disciplinelor de Invatimant, dar intr-un mod specific fiecarui obiect,
de aceea competenta de lecturd ar trebui consideratd una transversala, transdisciplinara, caci, dupa
cum sustine cercetatorul V1. Paslaru ,,finalitatile de baza ale acestui proces de lectura il formeaza
atat spectrul larg de competenye specifice (de intelegere si receptare, de decodare si interpretare,
de comunicare orala si scrisa etc.), precum si trasaturile caracteriale, comportamentele elevului —
valori obtinute exclusiv prin educatia literar-artistica”[134, p.24].

Interpretarea textului literar contribuie la formarea competentelor literar-artistice,
considerate ca finalitati ale educatiei literar-artistice, educatie, care se realizeaza la elevi,
preponderent, in cadrul orelor de limba si literatura roméana. in contextul reperelor teoretice,
cercetatorul A. Ghicov mentioneaza ,transformarea si interpretarea textului de catre elev, se
reflectd nu doar experienta fixata in text si care apartine trecutului, ci si experienta la zi a elevului”:

a) ,,Stilul real. De fapt, se atesta doua stiluri de interpretare: primul stil de interpretare
orienteaza elevul la descifrarea, gasirea adevarului si izvorului adevarului, ocolindu-se
jocul interpretarii”.

b) ,,Stilul jocului interpretativ. Acest al doilea stil de interpretare nu se adreseaza la izvoare,
ci, dimpotriva, recunoaste jocul interpretarii ca o stare naturald a lui. Daca orientarea
umanistd cauta sd prezinte textul prin intermediul interpretdrii ca un tot, atunci
postmodernismul cere de la elevul care interpreteaza textul cautarea unor adevaruri
generale si citirea textului in baza unei viziuni unitare, dar neignorand semnificatia
episoadelor care sunt contrare interpretarii generale. Astfel, se stimuleaza interpretarile
alternative, care pot sa nu armonizeze una cu alta”.

c) ,, Deconstructia. Factologic, interpretarea se leaga de deconstructia textului si presupune,
prin transformare, aflarea sensurilor ascunse. Textul este descris nu ca un dat neschimbat,
ci cu un camp divers de semnificatii egale. Potentialul deschis elevului-cititor nu este
limitat si strategia de baza a interpretdrii devine nu doar intelegerea, ci si semnificarea.
Textul este interpretat nu ca un fenomen neschimbat, ci ca un construct din diverse
modalitati de scriere si aspecte culturale”.

d) ,, Detectarea semnificariilor. Punctul cel mai inalt al interpretarii consta in a determina care
sunt semnificatiile textului. Pentru a se ajunge aici, drumul parcurs are o traiectorie
circulard, in dublu sens: de la tot la parte si invers, procedand prin deductie si inductie si
pastrand mereu perspectiva intregului. Textul este un sistem structural dinamic, cu o
desfasurare adesea nelineard, comportand salturi care, eventual si datorita ambiguitatii lor,

pot da nastere la interpretari diferite. Aceste interpretari pot fi la fel de corecte, cu doua
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conditii: toate sa aiba o conformitate textuala, explicita sau implicita, fie si minimala; sa se

incadreze intr-un sistem coerent si consecvent de lectura si interpretare” [47, p.49-50].

Transformarea si interpretarea textului dintr-o perspectiva sau alta este urmarea unei
optiuni. Alegerea std sub semnul subiectivitatii elevului, in msura in care metoda respectiva este
consideratd mai adecvati decat altele. Insd utilizarea metodelor nu rezolvd automat si total
problemele multiple si complexe ale interpretarii. G. Tugui noteaza ca ,,aplicarea unei metode nu
trebuie sd urmareasca impunerea solutiilor la care se ajunge, ci identificarea cailor de acces la
transformdri cat mai cuprinzitoare si mai adecvate. Originalitatea textului si personalitatea
elevului trebuie sa intre in rezonantd, pentru ca demersul interpretativ s devina cu adevarat creator
de diverse puncte de vedere asupra textului” [apud 47, p.50]. In acest sens metodele pot fi preluate,
procedeele pot fi insusite, dar adaptarea lor la particularitatile textului, substanta interpretarii,
profunzimea si stabilitatea lui depind de competenta elevului. Cele mai eficiente metode pentru
formarea atitudinilor sunt: argumentarea (explicatia, analogia, inductia, deductia, ipoteza, dilema,
paradoxul, asocierea, opozitia, schemele discursive), contraargumentarea (contestarea,
demonstrarea), convingerea.

In practica educationala sunt valorificate toate cele trei dimensiuni — cognitiva, afectiva,
intentionald/comportamentald — achizitionarea atitudinii fiind realizatd inclusiv prin: contactul
direct cu obiectul, persoana; interactiunea cu cei ce detin o atitudine (observare si modelare);
experienta sociala asimilata in grupurile formale si informale; dezvoltarea cognitiva. Tabelul 2.4
prezenta componentele atitudinale fata de textul literar, sistematizate de catre M. Marin.

Tabelul 2.4. Componente atitudinale

COMPONENTELE ATITUDINALE

este constituitd din atitudini:
fata de personajul literar; fata de limbajul operei literare; fata de structura operei literare;
fata de procedeele artistice, efectele stilistice; fatd de ideile abordate in text;
fata de mesajul global al operei literare; fatd de conceptia generald a autorului;
fata de atitudinile personajelor literare; fata de dimensiunea emotiva creata de opera literara;
fata de atitudinile autorului (naratorului) cu referinta la personaje;
fata de problematica abordata in opera literara; fata de subiectul abordat;
atitudinii generale fata de opera literara, stabilite prin empatie.
este constituita din atitudini:
dominante, rigide, conservatoare, subatitudini, lipsad de atitudini.
= Prin atitudinile dominante, subiectul ELA incearca sa domine prin propria pozitie fatd de
dimensiunile literar-artistice.
= Atitudinile rigide se caracterizeaza prin actiunea de a nu influenta parerea cuiva, dar si prinanu
accepta decat pozitia personala fatda de valorile literar-artistice. Mentinand propria pozitie prin
capacitatea de a nu se lasa influentat, subiectul-receptor manifesta atitudini conservatoare.
= Expunerea foarte slabd, lipsitd de fortd de argumentare, incadreaza manifestarea in categoria
subatitudinilor.
= Lipsa de atitudini se manifesta prin reactia nula fatd de opera literara.

Componenta
atitudinala

Componenta afectiva
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este constituita din atitudini:
= evaluative — implica un punct de vedere estetic, o critica, o aprobare, o dezaprobare;
= interpretative — distorsiuni, deformari, preluari selective;
= afectiv-emorionale — incurajari, consolari, compasiuni;
= rezolutive — aduc solutii imediate la problemele ridicate;
= comprehensive —un efort de simpla introducere in problematica operei literare,

un efort de a intelege dinamica mesajului;

= investigative — solicitare de informatii suplimentare.

9

Componenta
conativa

In acest context, cercetitoarea mai recomandi ca tipurile de atitudini incadrate in
dimensiunea cognitiva, determinate de algoritmul propriu-zis in cadrul receptarii operei literare,
sa fie ajustate dimensiunii afective si observabile prin actiuni, manifestari concrete. De asemenea,
mentioneazd cd manifestdrile atitudinale determinate de dimensiunea conativa proiecteaza
atitudini si actiuni specifice: atitudini evaluative, atitudini interpretative, atitudini afectiv-
emorionale, atitudini rezolutive, atitudini comprehensive, atitudini investigative [79, p.19].

Formarea atitudinilor interpretative presupune contactul direct al receptorului cu opera
literard, Intrucat elevul este provocat sa se autoanalizeze, sa se identifice cu personajul, sa traiasca
in universul cartii, structurandu-si 0 idee proprie. Interpretarea reprezintd continuarea si
complinirea comprehensiunii si presupune o schimbare fundamentala de orizont, ce permite
constituirea sensului integral al textului.

In aceasta ordine de idei, formarea atitudinilor interpretative, solicitd a fi initiate prin
aplicarea strategiilor didactice, parcurge un itinerar autentic insotit de interes si motivatie, care
vizeaza relatia dintre cititor si opera literara, completata de modalitati, conditii de citire si cerinte

ale formarii atitudinii interpretative a elevilor din clasele primare - toate sintetizate in Figura 2.2.

\ 0([:552;&%%? ELEVUL CITITOR \ ATITUDINI
DE ATITUDINI INTERPRETATIVE
Lectura textului Analiza textului
Tipuri de lectura Comprehensiunea textului
Valori ale textului Interpretarea textului

Figura 2.2. Itinerar de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor
In concluzie putem mentiona ci textul este trecerea spre categoria naturald a invitirii din
punct de vedere al interpretarii. Demersurile pedagogice ale didacticii lecturii sunt bazate pe
confruntarea cititorului cu textul, fie acesta literar sau nu. Textul este o unitate a vorbirii, acceptat
in calitatea sa de enunt 1n interiorul unei situatii de comunicare, realizata ca forma orala sau scrisa
include varii componente atitudinale. Lectura interpretativa de la nivelul scolaritatii este diferita
de lectura critica, in functie de selectia modalitatilor de transmitere, canalul didactic sau labirintul

social. Multitudinea textelor constituie sursa spre dezvoltarea atitudinilor.
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2.3. Modelul pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele
primare prin texte literare

Studiul analitic al structurilor atitudinale si al principiilor educatiei literar-artistice
demonstreaza cd, de o manierda generala, perceperea atitudinilor a evaluat pe calea unei
esentializari a raportului elev-cititor si atitudine-interpretare. Atitudinile interpretative primesc o
figuralitate mai activa. Desigur, pentru a confirma incd odatd o asemenea opinie, vom pune in
evidenta acele entitati structurale care pun in ,,miscare” fundamentele procesuale ale formarii
atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare. Printre acestea se
inscriu urmatoarele: conditiile formarii atitudinilor interpretative; conditii de citire a textului;
conditii ale interpretarii textului; criteriile de continut; activitati si strategii de interpretare; profilul
personalizat al lecturii si interpretarii textului; nevoia de auto-consistenta a elevului prin lectura.

a. Conditii ale formarii atitudinilor interpretative. Finalitatile educatiei literare in clasele
primare ,,determind competentele specifice la prim nivel de concretizare”, vizand:

,,dezvoltarea competentei comunicative orale si scrise”;

- Structurarea competentei de intelegere si de interpretare a universului textual in general si
al celui literar si nonliterar”;
- ,.consolidarea competentelor cognitive (mentale) si actionale in ansamblul lor”.

Educatia literar-artistica, componenta a dezvoltarii multilaterale, se valorificd pe masura
dezvoltarii stiintei si tehnicii contemporane, deoarece transmite continuu valori educationale care
se adapteaza la schimbarile societatii, dezvolta competente de socializare, cognitive etc.
Receptarea valorilor solicitd indrumare atent, fiind un proces complex. In acest sens formarea
atitudinilor interpretative prin intermediul valorilor literaturii, prin arta cuvantului, prin metafora,
prin specificul tehnicilor utilizate, mediind si incorporand toate imaginile posibile: vizuale,
auditive, tactile, motrice, etc isi extinde arealul. Atitudinile interpretative au un impact pozitiv in
cazul in care i va face pe copii sa perceapa frumosul, sa inteleaga ce se afld in spatele operelor
create, sa exteriorizeze emotiile, sensibilitatea, exprimarea orald cét si cea scrisa, iar tonul vocii,
claritatea, povestirea artistica, citirea expresivd, citirea pe roluri, scoate in evidentd trairile
personajelor ce participa la actiune, confirmd perceperea lecturii. Toate acestea provocand o
atractie cétre literatura prin intermediul naratiunii si conflictului.

Obiectivele cognitive reprezinta cunostinte acumulate:

- cunostinte generale despre tipurile de texte literare si particularitatile lingvistice ale textului
mentionat;

- cunostinte din diferite domenii obtinute din informatiile citite. Informatia constituie un
mijloc in vederea dezvoltarii maxime a tuturor proceselor si capacitatilor intelectuale

necesare,
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imbogatirea vocabularului elevului cu cuvinte noi.

Obiectivele psihomotorii reprezintd un ansamblu de capacitati, abilitati si deprinderi

psihomotorii 1n activitatea interpretarii textului literar care prevad:

capacitatea de anticipare a informatiei din continutul propus;

capacitatea de informare-cercetare;

capacitatea de analiza, judecatd, sinteza a faptelor expuse;

capacitatea de apreciere, interpretare a informatiei din textul propus;

Obiectivele afectiv-atitudinale se refera la sfera motivational-afectiva a elevului si include:
formarea interesului fata de cultura nationala si a altor popoare;

valorificarea sferei motivatiei privind activitatea desfasurata;

formarea unei atitudini pozitive fata de interpretarea textului literar;

formarea unor valori general-umane prin interpretarea textului literar.

Sistemul activitagilor literar artistice a elevilor (SALAE) prezinta o interactiune de

abordari, acte formative si atitudini specifice gandirii reflexive, ordonate pedagogic de gandirea

determinativa pe raportul valoare imanenta, antrenand domeniile obiectului abordat, subiectului

receptor, receptarii /lecturii, obiectivelor si continuturilor ELA, pertinent insertiilor profesionale

Creatoare .

In viziunea noastra, sistemul condisilor atitudinilor interpretative include:

Conditiile generale ale eficientei procesului didactic:

organizarea colectivului de copii, coeziunea lui consecventa.

utilizarea tehnicilor care sa activizeze procesele: autoconstiinta si autoevaluarea;

crearea unui spatiu instructiv deschis, care ar permite largirea sferei de interactiuni,
insusirea micromodelelor de analiza a textelor literare;

asigurarea calitatii unui nivel inalt de instruire.

Conditii obligatorii de formare a atitudinilor interpretative:

organizarea individuald a atelierelor de lecturd;

crearea unui climat didactic adecvat, care contribuie la dezvoltarea intelegerii reciproce si
a corelatiei existente intre pedagog si copii, inclusiv intre copii.

Conditii specifice de formare a atitudinilor interpretative:

familiarizarea elevilor cu etapele de analiza a textului literar;

aplicarea 1n activitatea practica a elevilor, in atelierul de lectura, a elementelor de
interpretare.

Conditii didactice care asigura eficacitatea procesului formarii atitudinilor interpretative:
aplicarea metodelor, mijloacelor, procedeelor eficiente;

folosirea ca suport a principiilor ELA;
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- asigurarea interactiunii eficiente a conditiilor externe (de mediu) si interne (de
personalitate) in formarea atitudinilor interpretative.

b. Conditiile de citire a textului. In citirea textelor literare simpla exersare a actului cititului
nu poate asigura insusirea capacitatii elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere,
in acelasi timp, intelegerea mesajului unei creatii literare, stiintifice sau de o alta natura, intelegere
realizata in baza analizei multiple a textului.

Prin conditii didactice se intelege totalitatea posibilitatilor obiective ale conginutului,
formelor si metodelor principiilor didactice, de asemenea, influensa mediului, directionate spre
formarea atitudinilor interpretative a elevilor din clasele primare.

Pentru citirea textului se respecta condigiile de citire a textului :
A. ,,Condiria lecturii ca eveniment
- ,,de cunoastere”,
- ,de placere estetica”,
- ,,de motivatie a lecturii”,
- ,.de necesitate a explicarii si interpretarii intelegerii sensurilor, a sugestiilor”,
- ,,de descoperire a noi/complementare semnificatii in continua raportare la sine ca eu-
cititor”;

B. ,,Condiria lectorului ca performanta ”:

- ,,vorbitor/comunicant literar-artistic cult”;

- ,.este motivat de trebuinta/dorinta lecturii’’;

- este interesat de un continuu act de comunicare cu textele literare”;

- ,are o atitudine deschisa fata de confort: intelectuala, spirituala”;

- ,,are abilitati de explicare/comprehensiune a textului”;
C. ,,Conditia textului poetic ca opera”:

- ,.este o asteptare”;

- ,,promite o provocare”;

- ,.solicitd o receptare/ angajare”;

- ,implica intuitia cititorului’;

- ,,comunicd prin imagini artistice”;

- ,oferd un nou univers spiritual, care-ti imbogateste/ intregeste fiinta — aceste valori
imanente fiind supuse selectarii-structurarii pe principiile continuturilor ELA”;

D. ,, Conditia interpretarii ca act de comprehensiune si de recreare "

-, lecturi repetate/reflectie/traire, constientizand intuitiile”;
- ,,intelegere/comprehensiune”;

- ,,captare de sensuri/semnificatii (motive)”;
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,.explicarea/comentarea sugestiilor”;

,» Iransferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului intr-un text propriu”.

Momentele de debut ale lecriilor pregatesc intalnirea cu textul prin doua modalitati:
faciliteaza intelegerea prin explicarea cuvintelor si expresiilor presupuse necunoscute;
modeleaza orizontul de asteptare al elevilor prin apropierea de problematica (conturare a
temei, anticipare a continutului pornind de la titlu sau de la cuvinte-cheie).

Sistemul activitagilor literar-artistice a elevilor (SALAE) este ordonat/validat de

principiile:

,, prioritatii subiectului receptor/elevului cititor in raport cu obiectul abordat (textul literar,
fenomenele literare) si metodologiile aplicate sau centrarea ALAE pe formarea
/dezvoltarea competentelor lectorale”;

., gradualitatii si continuitatii subsistemelor de activitate, determinatd de principiul
gradualitatii”’;

,»in literatura si arta si de formarea/ dezvoltarea gradual a structurilor psihice ale elevului
(perceptia, imaginatia, gandirea artistica)”;

,,interactiunii dintre comprehensiune si receptare ”;

., Structurarii complexe a activitatilor literare pe coordonatele obiectivelor (generale,
operationale; atitudini, capacitati, cunostinte); ale textului (forma, structura, limbaj, mesaj);
lecturii (stadia,, tipuri, forme); receptarii (perceptie, imaginatie, gandire)”;

,,Corelarii optime, pentru fiecare situatie educationala proiectata, a stadiilor, tipurilor si
formelor activitatii de lecturd a elevilor, cu indicarea tipului dirigent de activitate;
caracterului deschis al sistemului ALAE la insertii profesionale creatoare ” [135, p.69-70].

Realizarea ALAE ,,se produce inclusiv in baza textului literar/nonliterar, care profileaza si

dezvolta necesitatea si utilitatea de Invatare a limbii romane pe coordonatele lingvistica,

=9

comunicativa, literar-artistica”. Secventele intelegerii dupa lectura deruleaza sub forma unor

activitati realizate regulat, cu scopul de a le dezvolta elevilor abilitati reflexive asupra celor citite,

transferul informatiei receptate in situatii noi, formularea unor opinii personale, raportarea celor

examinate la viata reala.

Se atesta urmatoarele operatii de studiere a textului in clasele primare:

Nivelul intelegerii/comprehensiunii textului: strategiile sunt focalizate asupra continutului
textului si urmaresc sa evidentieze ceea ce textul spune/povesteste/reda/descrie;

Nivelul analizei de text: strategiile sunt focalizate asupra formei textului si urmaresc sa

evidentieze modul in care textul spune/povesteste/reda/descrie;
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Nivelul interpretarii textului: strategiile sunt focalizate asupra semnificatiilor textului si
urmaresc sa contureze ceea ce textul transmite prin si dincolo de ceea ce spune, sau mai
exact, ceea ce considera lectorul ca transmite textul.

Formarea competenfei de lectura ,trebuie conceputd ca invatarea unui instrument,

formarea abilitdtilor de a manui acest instrument, de care fiecare vorbitor urmeaza sa se serveasca

0 viata intreaga. Elevii vor stapani, pana spre sfarsitul claselor primare, metode care le vor permite,

in timp, sa se adapteze si sa progreseze in situatii autentice de intelegere a unui text scris”.

Profilul absolventului, privind Conceptia ELA, la sfarsitul clasei a 1V-a, se reliefeaza in

parametrii in care, elevul poate:

v

,,Citi constient, corect, fluent si expresiv (cu voce si in gand) texte literare/nonliterare (la
prima vedere sau cunoscute), cu respectarea punctuatiei”;

,reproduce/povesti texte/fragmente din textele citite/audiate (cu/fara un plan simplu de
idei)”;

,formula intrebari pentru a intelege mai bine o informatie, pentru a-si forma o opinie”;
,»expune liber si cu incredere propriile opinii, cu folosirea vocabularului adecvat situatiei
de comunicare”;

,exprima starile postlectorale si propria atitudine, cu sprijin in exemple si fragmente de
text”;

,,caracteriza personaje literare, cu argumente relevante pentru atitudinea proprie”;
»integra adecvat, in exprimarea orald proprie, elementele de constructie a comunicarii
studiate”;

,rosti diferit si adecvat unele mesaje, in functie de continutul pe care il exprima si de
intensitatea emotiei, insotite sau nu de o anumita mimica si gesturi, manifestand ca atitudini
si valori specifice predominante: atentie si toleranta fata de partenerii de dialog in diferite
situatii de comunicare; interes pentru valorile si opiniile altor persoane; conduita autonoma
in situatii de comunicare(invatate sau spontane); preferinte pentru lectura suplimentara a
cartilor si a presei periodice pentru copii; curiozitate pentru activitati inovative; creativitate
in domeniile de interes” [33, p.51].

In privinta intalnirii propriu-zise cu textul, cunoasterea consta in lecturi succesive, urmate

de secvente focalizate asupra proceselor de infelegere si interpretare. Activitatile consacrate

intelegerii urmaresc clarificarea integrala a suprafetelor lexicale ale textului si sunt orientate de

intrebari ce iau in calcul structura lui dominanta (narativa in primul caz, predominant descriptiva

in cel de-al doilea), iar cele de interpretare se axeaza pe semnificatia textului.

Discutiile si analizele comparative ale unor texte literare pot forma un cititor avizat, care

sa identifice si sa inteleaga:

81



b)

d)

conventiile diferite ale textului literar si ale celui nonliterar (sa stie ca atunci cand citeste
literatura nu trebuie sa se raporteze la realitate, ci la universul fictional autonom in care
intrd, iar atunci cand citeste texte nonliterare referentul se afla in realitate);

expresivitatea de tip diferit a textelor literare si a celor nonliterare (exprimarea unei viziuni
originale asupra lumii in primul caz, comunicarea, de regula, a unor adevaruri factuale,
obiective in al doilea caz);

scopurile diferite ale celor doua tipuri de texte (stimularea unor emotii estetice, in cazul
literaturii; transmiterea unor informatii, a unor opinii, a unor sisteme de gandire stiintifica
bazate pe fenomene din realitate, Incercarea de a convinge cititorii in cazul unor texte de
tip publicitar sau al unor pledoarii argumentative);

retorica specifica unor texte literare sau nonliterare (discurs individual, fie ca reprezinta o
asumare a unor conventii de gen / curent literar, fie ca este liber de constrangeri — in cazul
literaturii; formalizare in cazul limbajului administrativ; discurs argumentativ, precizie si
rigurozitate in cazul limbajului stiintific; conventii structurale in cazul genului epistolar
etc.).

contextul in care apar textele literare sau nonliterare (anumite documente, texte de epoca,
pot fi incluse 1n scrieri literare pentru a le conferi un grad mai mare de autenticitate; de
asemenea, fragmente/citate literare, trimiteri la opere fictionale pot fi inserate in texte
nonliterare, cu scopul de a sublinia o idee, o situatie tipica, o analogie) [79, p.66].

c. Conditii ale interpretirii textului. In ceea ce priveste condiziile subiective ale

interpretarii, C. Schiopu mentioneaza: interesul, orientarea hedonista si comunicativa; orientarea

cognitiva, orientarea axiologica, doringa cititorului, exteriorizate in tabelul 2.5.

Tabelul 2.5. Conditii ale interpretéarii textul literar [dupa 167].

a) interesul »concentreaza atentia receptorului asupra obiectului (Ce comunica textul?, Despre ce

este el?) si respectul”;

b) orientarea | ,.cititorul se asteaptd, in urma contactului cu opera, la placere, la satisfactie estetica.
hedonista §i Intrebarile ce solicitd opinia personald a elevului despre impresiile lasate de opera, ori
comunicativa: | atitudinea lui, de exemplu, fata de personajul literar (Ce parere ai tu despre personaj?),

atitudinile colegilor (Ce credeti, fiecare dintre voi, despre personajul in cauza?), opinia
autorului (Relevati atitudinea scriitorului din felul in care a fost construit personajul?)
au menirea tocmai sa satisfaca aceastd necesitate a acestora de a-si impartasi impresiile,
de a concluziona n urma compardarii punctului propriu de vedere cu celelalte”;

C) orientarea | ,,pentru opera ca sursa de noi cunostinte (despre un nou scriitor, despre o alta viziune
cognitivd asupra problemei, despre caracteristicile unei formule estetice putin ori deloc cunoscute
inteleasa ca etc.). Desigur, elementul de noutate, care mentine curiozitatea ca emotie dominanta ce
uninteres al | va anima activitatea elevilor, trebuie sa fie pus pe prim-plan”;

receptorului

d) orientarea | ,,exprimatda prin identificarea cititorului cu personajele din operd, care ii sunt mai
axiologicd apropiate din perspectiva orientarii sale valorice si care pot incita coparticiparea sa la

universul ideatic al operei (Cum ai actiona tu in locul personajului? De ce ai proceda
anume asa?, Cum 1ti califici acest comportament? Cu care personaj in nici un caz nu te
poti identifica? De ce?)”;
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e) doringa »mai mult ori mai putin deslusita, de a-si proiecta propria forta imaginativa asupra
cititorului operei, coparticipind, astfel, printr-un act de post-crearie”.

d. Criteriile de conginut. Operele literaturii pentru copii sunt un excelent mijloc de valoare
artistica si accesibilitate adecvata varstei, acestea ii invata si i formeaza profund pe elevi inca din
primele clase. Literatura pentru copiii mici este o sursa de placere, dispunere de valente estetice si
morale sigure, cultivandu-le simturile frumoase si sentimentele alese, sau, dimpotriva
dezaprobarea fricii, lasitatii, rautatii, necinstei.

Manualul reprezinta documentul scolar oficial care concretizeaza programa scolard a unui
obiect de Invatamant pentru anumite clase, tratdnd temele/unitatile de continut in
subteme/subunitati de continut: capitole, subcapitole, grupuri de lectii, secvente de invatare etc.
Pentru cadrul didactic, manualul este un instrument de lucru orientativ, un ghid in proiectarea si
realizarea activititilor didactice. in acelasi timp, el este cel mai important instrument de informare
si de lucru pentru elevi, Intrucat indeplineste concomitent urmatoarele functii: informativa,
formativa (de structurare si ghidare a invatarii), de autoinstruire si stimulare.
gandirii autonome, a capacitatii de a comunica, de conectare a studiului limbii la realitatile
comunicarii cotidiene propriu-zise. Exigentele pentru recomandarea lecturilor anticipeaza alegerea
textul literar. Ghidul de implementare a curriculumului pentru Invatimantul primar recomanda ca
textul literar:

- sd se potriveasca gradului de dezvoltare din punctul de vedere al experientei de viata, al
gandirii, al limbajului, al tréirilor psihice, al imaginatiei;

- sadetina valori estetice si etice;

- sa se refere la universul de viata propriu copiilor sau la un univers inteligibil lor.

Primul criteriu diferential fata de literatura (in sens general) este accesibilitatea. In virtutea
acestui criteriu, in domeniul literaturii pentru copii intra carti din literatura romana si universala
care sunt intelese si indragite de catre copii, indiferent daca ele au fost scrise sau nu pentru copii.

Un alt criteriu diferential este tematica acestei literaturi. Se admite astfel ca literatura
pentru copii vorbeste despre copii, este inspirata din universul acestei varste, ori este strabatuta de
acel climat juvenil, fara a face insa derogari de la calitatea estetica. Exista insa si exceptii, cum
sunt romanele: Coliba unchiului Tom , dupa H. Beecher Stowe sau Robinson Crusoe, dupa Daniel
Defoe.

Literatura pentru copii nu este o altd literaturd; ea este construitd din lucrdri care
investigheaza un univers specific varstei mici, nazuintele, aspiratiile si visele acesteia, realizate cu
maiestrie. Creatiile literare pentru copii trebuie sa corespunda cerintelor impuse de educatia

esteticd, intelectuala, morala si patriotica, pentru formarea si infrumusetarea caracterelor, a
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deprinderilor de comportare civilizata, a dragostei fata de patrie, a curajului, perseverentei,
respectului pentru munca etc.

Valoarea povestirilor pentru copii consta nu numai in adevarul estetic ci, In egala masura,
sau poate chiar mai mult, in valoarea lor etica. ,,Povestile pentru copii au un rol educativ,
pedagogic. Tocmai, de aceea, ea/literatura pentru copii/ dintre toate genurile de literatura, poate fi
cea mai destructiva daca urmareste idei impotriva organizarii pedagogice si moralitatii. Apoi,
trebuie sa aratam copilului viata cum e — cu bucuriile si prapastiile sale — ca nu cumva, intrand in
lume, dizarmonia intre lumea reala si lumea din mintea sa sa-1 duca la deceptiune, la pesimism, la
lipsa de vointa, rele de care omenirea noastrd e asa de bolnava”.

Parcurgand, prin lecturd, cartile dedicate varstei lui, cititorul copil 1si imbogateste
cunostintele despre natura umana si despre societate, devine mai intelept, se compara pe sine cu
eroii ale caror fapte i retin atentia, traieste empatic starile sufletesti ale acestora, se descopera in
ei, se perfectioneaza sub raport moral, are iluzia, cel putin pentru moment, ca a iesit din cotidian,
intrand totusi intr-un univers familiar.

Eticul, in literatura viabila pentru copii, este implicit, nu explicit.

Continutul variat (patria, trecutul istoric, natura si frumusetile ei, vietuitoarele, scoala, viata
cotidiana, munca si profesiuni, copilarie, credinta in divinitate etc.) ca si prototipurile umane
surprinse In ipostaze dintre cele mai felurite se constituie intr-o sursa de Inzestrare spirituald pentru
cititorul copil, cu conditia ca opera literara, in ansamblul ei, sa raspunda cerintelor multiple pe care
le ridica educatia estetica, intelectuala si moral-patriotica. Prin valorificarea creatoare a mesajului
artistic si etic al fiecarei creatii in parte se stimuleaza interesul si pasiunea copilului pentru
literatura, setea de cunoastere in general. Marea diversitate a formelor de exprimare artistica
explica forta de iradiere a acestei literaturi, contributia ei la modelarea personalitatii copiilor. Ea
ofera copilului scolar mic un intreg univers de gandiri si sentimente, de aspiratii si avanturi, de
idealuri inalte. Modelarea caracterelor, deprinderea copiilor cu normele de comportare civilizata,
cultivarea unor sentimente morale (umanismul, dragostea de patrie, curajul, perseverenta,
respectul pentru munca etc.) sunt cerinte la realizarea carora literatura pentru copii poate sa
contribuie.

Prin intermediul literaturii, copiii si tinerii pot face cunostinta cu tari si culturi straine
(functia interculturald). Cartile apartinand altor culturi pot sa le stimuleze dorinta de informare;
cartile beletristice pentru copii si tineret (traduse sau originale) pot deveni mijlocitori in cadrul
schimburilor culturale. Functia informativa a literaturii pentru copii nu trebuie insa confundata cu
unele intentii moralizatoare, aride, stereotipe, fara acoperire artistica.

Punctul de pornire in contactul cu literatura pentru copii si obiectivul final, totodata, este
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cultivarea pasiunii pentru lectura. Pentru aceasta, cel ce se ocupa de indrumarea lecturii copiilor si

tinerilor trebuie:

sa fie el insusi un om cult, un bun cunoscator al literaturii romane si universale;

sd cunoasca treptele de dezvoltare ale copilului, psihologia varstelor;

sa tind seama de principiul accesibilitatii, alegand pentru fiecare varsta (si chiar pentru
fiecare individ) lecturile adecvate;

sa recomande individual carti pentru lectura elevilor si sa poarte discutii cu copii asupra

cartilor citite de acestia pentru a cunoaste calitatea lecturii si a o influenta.

Abordarea textelor trece, evident, prin etapele de incadrare in gen si Specie, de observare a

structurii compozitionale, de identificare a ideilor exprimate, de corelare argumentativa a

continutului ideatic cu mijloacele stilistice alese de scriitor. Cercetatoarea M. Marin mentioneaza

Hcriteriile ce trebuie respectate la selectarea textelor literare si nonliterare specifice invatamantului

primar”, acestea fiind :

,valoric-estetic: include diferite genuri si specii literare, opere din creatia populara si din
cea universald, opere ale maestrilor cuvantului”;

Ltematic: prezintd seria de interese a elevilor: universul copilariei, lumea celor ce nu
cuvanta (fauna si flora), datinile si obiceiurile neamului etc.”;

wformativ: corespunde varstei, deci, sa fie scrise intr-un limbaj pe intelesul elevilor,
capabil sa genereze interesul lor; sa ofere situatii variate de structurare a unor capacitati
proprii intelegerii textului; sda contribuie la dezvoltarea competentei si performantei
lingvistice; s stimuleze gustul pentru lectura” [79, p.79].

In acest context, in Ghidul de implementare al curriculumului pentru invatamantul primar

sunt stipulate ,,criteriile de selectare a textelor literare de catre autorii de manuale si de catre

invatatori. Astfel, se vor respecta urmatoarele valori:

,Valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale omenirii: Viata, Adevar,
Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc”.

,,Valori specifice nationale: tara, poporul, simbolica statutului (imn, stema, drapel), limba
nationald, constiinta nationala, istoria nationala, cultura nationala, credinta, traditiile, arta
populard etc”.

,Valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: intelectuale, morale, estetice,
fizice, tehnologice etc”.

,Valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale/prosociale, ale
familiei etc”.

,Valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiinta umana: identitatea, familia,

credinta, prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera, timpul liber, integritatea,
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demnitatea, igiena personala, stilul individual, sdnatatea, imaginea de sine, gandirea critica,

autodisciplina etc.” [51, p.22].

e. Activitati si strategii de interpretare. Sfera metodologica antreneaza metodele,
procedeele/tehnicile, formele si mijloacele de predare invatare-evaluare si blocul operagional
(activitatile si oportunitdtile de invatare).

In procesul didactic specific studierii limbii si literaturii roméane se utilizeazi o gama
variata de metode si procedee folosite atat de practica traditionala cat si de cea moderna. ,,Orice
activitate de lectura, in cadrul procesului didactic, trebuie sa se desfasoare prin multiple lecturi de
intelegere/receptare/analiza/decodificare/interpretare a textului scris. Procesul lecturii trebuie sa
parcurgd urmatoarele etape:

1) perceptia / receptarea textului;

2) re-lectura pentru decodarea sensurilor textului;

3) lectura pe unitati a textului si intelegerea detaliatd a sensului;

4) lectura interpretativa a unor secvente de text;

5) interpretarea estetica a textului” [23, p.65].
Cercetatoarea S. Golubitchi afirma ca ,,pregatirea pentru citire se realizeaza:

- printr-o conversatie adecvata;

- prin relatarea cadrului didactic (atunci cand elevii nu cunosc faptele necesare intelegerii
textului);

- in baza observatiilor si impresiilor elevilor (raportandu-se la contactul nemijlocit cu
realitatea despre care vor afla in text, prin citire);

- fie in baza unor expuneri libere ale elevilor;

- vizionarea unui spectacol, film etc.;

- lecturarea imaginii/tabloului sau a unui sir de benzi desenate;

- prin comunicare nonverbala/paraverbala” [55].

In cadrul procesului de formare si evaluare a competentei de lecturd, invatitorul, are
optiunea de personalizare a tehnologiilor si strategiilor de realizare a activitatilor de lectura
comprehensiva, interpretativa, de decodare a sensurilor etc., isi poate configura propriul demers
educational circumscris idealului de formare a atitudinilor interpretative. Orientarea se poate face
direct sau indirect. Atitudinile interpretative ar da o pondere considerabila valorificarii individuale
a elevilor si a integrarii in societate.

Spre deosebire de teoriile in care comprehensiunea si interpretarea sunt tratate uneori ca
procese simultane, stadiul fundamental in investigatia/receptarea textului literar de catre elevi,
comprehensiunea vizeaza intelegerea textului, iar ca etapa distinctd a studierii unui text literar,

incepe 1n clasa a III-a, odatd cu extinderea metodei lecturii explicative.
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Componentele metodei lectura explicativa ilustreaza existenta etapelor si subetapelor

implicate de actul comprehensiv:

Lectura integrala a textului;

Determinarea structurii unui text, a partilor sau fragmentelor acestuia;
Analiza textelor pe fragmente;

Povestirea orala a fiecarui fragment (pentru textul epic);

Formularea ideii principale corespunzatoare fragmentului;

Realizarea planului simplu de idei;

Povestirea orala a textului pe baza planului de idei (in cazul epicului);
Lectura integratoare finala.

Elevii din clasele a Ill-a si a IV-a sunt initiati, pe baza metodei lectura explicativa, in

receptarea textului literar pe principiul ,,pasilor mici”. Explicasia, ca metoda didactica, este folosita

secvential in comprehensiunea textului literar:

in prezentarea contextului - inscrierea operei in cadrul operei autorului; apartenenta la gen
si specie literard; incadrarea tematica a textului,
in explicarea cuvintelor si expresiilor necunoscute.

Strans legata de atasament, Cercetitoarea M. Norel mentioneaza ,,algoritmul lecturii

explicative, metoda des folosita atat in clasele primare, cat si in gimnaziu”, este:

a) ,pregatirea pentru citire / lectura care include activitati de motivare a elevilor pentru lectura

b)

d)

textului; introducerea termenilor dificili (care ar impiedica receptarea textului), explicarea
acestora printr-o discutie / conversatie pregatitoare”;

»lectura integrald a textului, realizata fie prin citire model (de catre cadrul didactic), fie prin
activitate independenta, realizata de elevi, acasa sau in clasa; verificarea intelegerii textului
se poate realiza printr-o conversatie referitoare la autor, titlu, personaje, actiune / mesaj (in
functie de nivelul clasei, de tipul textului); inainte de citirea model, profesorul poate
formula o sarcina didactica prin care sa vizeze un anume aspect al textului citit, astfel elevii
vor fi motivati sa urmareasca lectura model a textului, iar profesorul va putea verifica
intelegerea textului”;

,,Citirea pe fragmente, analiza textului, extragerea ideilor principale, alcatuirea planului de
idei”;

»citirea integrala a planului de idei si realizarea unei conversatii generalizatoare— se
realizeaza cu scopul refacerii sintezei ideatice a textului” [91].

Poate fi valorifica utilizarea unor strategii de comprehensiune a textului, pentru a facilita

exprimarea ideilor elevilor despre trairile, sentimentele pe care le-a provocat textul citit:

1.

strategii ce vizeaza etapa pre-lecturii, momentul proiectiei initiale a sensului;
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2. strategii ce vizeaza exprimarea si valorificarea reactiilor emotionale pe care lectura le
provoaca, reactii ce se pot constitui in puncte de pornire ale interpretarii textului;

3. strategii ce urmaresc corelarea asteptarilor initiale cu rezultatele primei lecturi;

4. strategii ce urmaresc intelegerea procesului lecturii: lectura anticipativa si harta lecturii;

5. strategii ce urmaresc intelegerea corectd a nivelului literar al textului: explicatia,
chestionarul, descrierea secventelor textului, identificarea campurilor lexicale etc.
[ibidem113].

Este foarte important studiul aprofundat in ceea ce priveste aplicarea unor metode si tehnici
de selectare, descifrare si interpretare a textelor. Cercetatorul J. Habermas noteaza ca ,,pentru a
intelege textul, elevii trebuie sa aiba o cunoastere bazata pe pretentii mai vaste de valabilitate. A
intelege ce se spune cere participare si nu, pur si simplu, observare”[61, p.32], A. Ghicov
mentioneaza ca ,elevii inteleg semnificatia textului in masura in care inteleg de ce autorul s-a
simtit indreptatit sd prezinte anumite afirmatii ca fiind adevarate, sa recunoasca anumite valori,
norme ca fiind corecte, sd exprime, sa le atribuie anumite trdiri ca fiind autentice. Cand este vorba
de intelegere — or, aceasta implica tocmai evaluarea temeiurilor — elevul interpret nu poate face
altceva decat sa revendice niste standarde de rationalitate, pe care le considera obligatorii pentru
partile ,,aflate in joc” [56, p.17]. In acest context putem vorbi despre ciile alese de invatitor in
dirijarea receptarii si interpretarii textului definite prin:

- inceput (de unde pornim investigarea textului);

- succesiunea etapelor (traseul metodologic);

- tinta (incotro indreptdm demersul didactic, care sunt rezultatele asteptate ale demersului).
Modalitatile de abordare a textului privesc aspectele (Ce-ul) textului studiat care vor fi

observate si analizate prioritar, iar metodele reprezinta felul in care se desfasoara (Cum-ul)
demersul didactic. Alegerea modalitatii de abordare, a cailor de acces spre intelegerea, analiza si
interpretarea textului e firesc sa preceada alegerea metodelor didactice. Mdiestria de a lansa o
intrebare adecvata situatiei si de valorificare a unui text admite intrebari cu potential informativ,
cognitiv, atitudinal.

Metoda mozaicului este admisa pentru caracterizarea unui personaj, cand elevii vor forma
echipe de 4-5 membri si fiecare membru al echipei va incerca sa devina expert intr-o anumita
problema: unul se va concentra pe trasaturile fizice ale personajului, altul — pe faptele savarsite de
erou, alt elev va urmiri relatiile dintre protagonist si celelalte personaje ale naratiunii etc. In
continuare, fiecare membru merge in grupurile de experti special constituite pentru a se
»specializa” In problema avuta in atentie, apoi se intoarce la echipa lui pentru a le ,,preda” colegilor
cele invatate. Astfel, fiecare elev devine un punct de referinta pentru ceilalti in cadrul propriei

invatari.
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Invatarea bazatd pe proiecte- nu ar trebui ocolitd este metoda ce, ii implica pe elevi pe tot
parcursul activitatilor desfasurate si se finalizeaza cu un ,,produs” concret, de pilda, un dosar
tematic (care sd cuprinda poezii, prezentand schimbarile produse in natura primavara sau toamna,
dezvoltandu-le astfel elevilor gustul pentru pasteluri) sau un portofoliu dedicat unui scriitor pentru
copii (Ion Creanga sau Ioan Alexandru Bratescu-Voinesti).

Biblioteca - o altd metoda interactiva, presupune ca fiecare elev sa mentioneze un titlu de
carte si apoi, in doua minute, sd prezinte acea carte, astfel Tncat sd-si convinga colegii sa o citeasca.
Dupa fiecare prezentare, se va stabili numarul elevilor convinsi de vorbitor, iar in final va fi
desemnat castigatorul. Ulterior, fiecare elev isi va imagina ca este intr-o biblioteca, de unde trebuie
sa aleaga patru carti dintre cele prezentate — doua pentru el si doud pentru prietenii cei mai buni.

Metoda Linia valorilor, este metoda preluata din gandirea critica si consta in dezvoltarea
capacitdtilor de comunicare a elevilor, de dezvoltare a argumentarii lor, de inlantuire logica a
argumentelor.

Urmarind nivelurile taxonomiei lui Bloom, N. Sanders sugereaza Taxonomia interogarii,
adaptand tipurile de intrebari spre intelegere, care permite accesul la diferite viziuni, acestea, la
randul lor, contribuind la perceperea mai profunda a textului, spre formarea atitudinilor
interpretative, deoarece atitudinile interpretative se axeaza pe gandirea critica [186].

Taxonomia interogarii, numitd si Investigarea multiprocesuald devine un sprijin a
profesorului de a ghida pasii elevilor spre transformarea instruirii la un alt nivel, vezi Tabelul 2.6.

Tabelul 2.6. Taxonomia interogarii

interpretative

TIPUL

INTREBARII CARACTERISTICI

Intrebari ce »Sunt intrebari care cer elevilor sa transforme informatiile, sa se transpuna imaginar
vizeazda nivelul | 1n situatia descrisa in text si sa descrie ceea ce vad, aud, simt, traiesc. Transpunerea
literal al unui mintald si trairea acestei experiente e Un proces activ si creativ, care il angajeaza pe
continut. elev, stimuldndu-i gandirea”.

Intrebari »dunt Intrebari care solicita elevii sa descopere conexiunile dintre fapte, evenimente,

idei. Acest tip de intrebari stimuleaza gandirea speculativa, critica, favorizand
intelegerea superioard”.

Intrebari »sunt Intrebari care oferd elevilor ocazia de a rezolva probleme ntalnite in experienta
aplicative lor de invétare, intr-un anumit context”.
Intrebari ,»Sunt intrebari care solicita elevii sa identifice motivele actiunii unui personaj sau
analitice altul pe baza informatiilor pe care le detin deja sau le gasesc in text”.
»ount Intrebari care solicitd rezolvarea unor probleme in mod creativ, pe baza unei
Intrebari gandiri originale. Ele permit elevilor sa faca uz de toate cunostintele si experientele
sintetice lor pentru a rezolva, in mod creativ, o anumita problema. Intrebarile sintetice cer
elevilor sa creeze scenarii alternative, intr-0 Situatie data”.
Intrebari de »Sunt intrebarile care cer elevilor sa transforme informatiile, sa se transpund imaginar
transpunere in situatia descrisa in text si sa descrie ceea ce vad, aud, simt, traiesc. Transpunerea
mintald si trairea acestei experiente e un proces activ si creativ, care il incurajeaza pe
elev, stimulandu-i gandirea”.
Intrebari de ,»Sunt intrebari ce solicita elevii sa faca aprecieri si judecati de valoare despre faptele,
evaluare evenimentele, cu care vin in contact. Este vorba despre raportarea ideilor dintr-un text
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la convingerile si credintele personale ale elevilor si, pe aceasta baza, formularea unor
judeciti evaluative”.

Ghidul de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar recomanda tehnici
pentru realizarea lecturii interogativ-interpretative:

-, Recenzia prevede prezentarea lucrarilor recomandate, argumentand parerile proprii
despre creatiile citite. Invatitorul va dirija cu atentie ,,comentariul” respectiv prin intrebari
adecvate. Elevii pot fi solicitati sa-si formuleze parerile asupra operei respective in scris,
dupa un plan bine stabilit: 1) autorul, titlul cartii; 2) despre ce se povesteste in cartea
respectiva, redand continutul succint; 3) ce episod sau fragment i-a atras atentia in mod
deosebit si de ce” [51, p. 54].

-, Agenda de lectura micul cititor isi noteaza date despre cartile citite, cele mai frumoase
expresii sau pasaje, cuvinte noi, citate. Aceste notite ii vor fi de mare ajutor si la scrierea
unei compuneri sau la sustinerea unui discurs. in Jurnalul de lectura personalizat elevul isi
noteazd date biografice despre autor (pentru a face primul pas spre documentarea
individuala, atat de necesara unui elev), titlul (atat al textului, cat si al cartii din care face
parte), subiectul (sub forma unei povestiri extrem de scurte, asemanatoare unui plan
dezvoltat de idei), portrete de personaje (succinte, privind calitati, defecte si actiuni
caracteristice), expresii cu valoare artistica stilistica (pe care le pot folosi mai tarziu in
compuneri), desene cu scene din lectura” [ ibidem, p.54].

-, Mandala literara se adreseaza elevilor care vor decide cum va arata povestea coloratd a
personajului, reprezentatd prin linii si culori. Interdisciplinaritatea activitatii vizeaza
imbinarea literaturii cu matematica si artele (folosirea de figuri din geometrie si culori in
realizarea unui desen mandalic care sa spund povestea personajului), iar discutiile despre
principiile si valorile morale ale personajului implica folosirea unor notiuni de cultura
civica, dar si din materia nou aparuta la clasa” [ibidem, p.54].

Fisa de lectura este un fel de memorie externa a unui text citit. Cu alte cuvinte, functia
imediatad a fisei de lectura o reprezintd materializarea directd si primara a lucrului cu textul.

Informatiile esentiale, si anume:

 Titlul si autorul; » Structura textului;

 Ideile principale; » Personajele textului;

« Citate relevante; « Evenimente importante din text;
* Cuvintele — cheie; » Impresii personale;

Cercetatorul P. Cornea considerad cd orice activitate de lecturd in cadrul procesului didactic
trebuie sd se desfasoare prin multiple lecturi, astfel mentionam lectura interpretativa a unor

secvente de text, care cuprinde: ,,reproducerea unor date din viata unui scriitor; enumerarea unor
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lecturi din tematica operei scriitorului; integrarea lecturii genului literar si speciei corespunzatoare;
deducerea structurii compozitionale; identificarea momentelor naratiunii si a tablourilor descrierii;
caracterizarea unor personaje; povestirea lecturii; comentarea limbajului artistic si a stilului;
analizarea elementelor prozodice; desprinderea mesajului lecturii literare™ [51, p.52]. Din notitele
M. Marin constatam ca ,,lectura interpretativa urmareste analiza fondului unui text (idei,
sentimente) si a formei acestuia, doua laturi inseparabile, deoarece analiza formei nu poate fi un
scop 1n sine, ci este subordonata intelegerii mesajului textului, se asigura o mai buna intelegere a
semnificatiei continutului, iar interpretarea unui text mai este determinata si de particularitatile
individuale, de eu-| celui care il analizeaza, de competenta acestuia de a se orienta in textul citit.
Evident, orice interpretare a operei va finaliza/trebuie sd finalizeze cu formularea atitudinii
scriitorului fata de problema abordata, fata de personajele create: ,,Care e atitudinea scriitorului
fata de un personajul literar ?”, ,,Ce considera scriitorul despre...?”, ,,Argumenteaza atitudinea
negativa/pozitiva a autorului fata de...”[79].

Metoda Interogarea multiprocesualad contine intrebari ce se refera si la interpretarea
textului literar:

« Intrebarile literale sunt cele care cer informatii exacte. De obicei, ele nu necesita decat
memorarea raspunsurilor, iar elevul nu trebuie decat sa stie, pe termen scurt, informatiile
specifice care au fost prezentate pentru a rispunde bine la aceste intrebari. in mod obisnuit,
raspunsurile la Intrebarile literale se gasesc in text. Ele nu-i cer elevului decat sa recite ceva
ce a fost deja spus. Unii cercetdtori insd, au constatat cd, deoarece raspunsurile la aceste
intrebari sunt fie corecte, fie incorecte, multi elevi foarte buni le considera cele mai
pretentioase si mai amenintatoare”.

o Intrebarile de traducere le cer elevilor sa transforme informatiile. O astfel de intrebare le
va cere, de exemplu, sa-si imagineze situatia, scena sau evenimentul despre care invata si
sa descrie ce vad. Intrebarile de traducere ii indeamna pe elevi sa restructureze sau si
transforme informatiile in imagini diferite. Elevii care raspund la astfel de intrebari vor
descrie imaginea pe care o vad sau sunetele pe care le aud in timpul lecturii. Ce li se cere
sa faca este, de fapt, sa traiasca mintal o experienta senzoriala si apoi sa foloseasca limbajul
pentru a transmite experienta lor altora. Acesta este deja un proces activ si creativ, care il
angajeaza pe elev”.

« Intrebarile interpretative le cer elevilor si descopere conexiunile dintre idei, fapte,
definitii sau valori. Elevul trebuie sa se gandeasca in ce fel anumite idei sau concepte se
leaga pentru a avea sens. El trebuie sa inteleaga conexiunile dintre idei si sa construiasca

diverse contexte pentru aceste idei. O intrebare de interpretare este, de exemplu: ,,De ce
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credeti ca fata mosneagului a procedat corect?” Astfel de intrebari stimuleaza speculatii
interesante”.

LIntrebarile aplicative le ofera elevilor ocazia de a rezolva probleme sau de a duce mai
departe diverse probleme de logica sau rationamente intalnite in lectura sau in experientele
lor de invitare. Intrebarile analitice sunt cele care ridicd probleme de genul: ,,Este acest
eveniment explicat in mod adecvat ?” sau ,,Exisa alte reactii sau imprejurari care explica
lucrurile mai bine sau mai rational?”” Elevul poate sa-si formuleze intrebari despre motivele
unui personaj sau despre planul de cercetare al unui experimentator sau poate sa puna sub
semnul intrebdrii validitatea rationamentului pe care se bazeaza incheierea povestirii”.
Intrebdrile sintetice implici rezolvarea de probleme in mod creativ, pe baza unei gandiri
originale. Daca intrebarile aplicative i pun pe elevi s rezolve probleme bazate pe
informatii pe care ei le detin deja, intrebarile sintetice le permit sa faca uz de toate
cunostintele si experientele lor pentru a rezolva o problema in mod creativ. Intrebarile
sintetice le cer elevilor sd creeze scenarii alternative. latd cateva exemple de astfel de
intrebari: ,,Ce credeti ca ar fi putut face aceste doud personaje pentru a evita suspiciunile?”’
sau ,,Cum am putea privi imprejurarile date in asa fel incat sa evitam problemele pe care le
avem acum?”’

., Intrebarile evaluative le cer elevilor si faca judecati de genul bun/riu, corect/gresit, in
functie de standardele definite de ei insisi. Aceste intrebari presupun ca elevul intelege
faptele cu care s-a intalnit si le integreaza intr-un sistem personal de convingeri, pe baza
caruia poate face judecdti. Este o integrare si o intelegere complexa, care personalizeaza
procesul de invatare si ii da elevului posibilitatea de a-si insusi cu adevarat noile idei si
concepte. Intrebirile evaluative ii pun pe elevi sa judece calitatea informatiilor sau propriile
lor comportamente prin prisma noilor informatii. Li se poate cere sa judece
comportamentul unui personaj dintr-o povestire, sa spuna daca a procedat bine sau rau sau
daca a fost cinstit sau nu cu alte personaje. Ei dezvolta aceste sensuri folosindu-si propriile
cuvinte si expresii bazate pe experientele de invatare, care sunt unice”.

Dialogul care se naste in urma acestor intrebari i expune in continuare pe elevi unei game

largi de idei si unor exprimari diferite, care largesc vocabularul intregii clase, dezvoltandu-le

cadrul conceptual si capacitatea de a articula idei noi si creative. Depasind nivelul de interogare

literal, invatatorii demonstreaza ca pun pret pe gandirea elevilor. Acestia, la randul lor, devin

constienti ca acumularea de informatii este doar un fel de invatare si ca, pentru ca aceste informatii

sa capete valoare, ele trebuie integrate, analizate si folosite pentru un anumit scop.

De asemenea, elevii ajung sa inteleaga ca ceea ce conteaza nu sunt doar cunostintele de pe

pagina tipdrita si nici cele formulate In cuvinte de invatator, ci ca si ceea ce este in mintea lor are
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valoare. Ei ajung sa inteleaga ca cunostintele sunt sensurile pe care aceasta le-a construit integrand
ideile si conceptele noi intre cele pe care le avea dinainte.

Un alt lucru important de recunoscut este faptul ca elevii de orice varsta pot face fata
interogdrii la orice nivel. Mai mult, ei sunt dornici sa pund intrebari si sd raspunda. Prin lectura,
elevii sunt condusi sa-si formeze capacitatea de a surprinde, de a descoperi continuturi si forme
ale realitatii, exprimate intr-o multitudine de modalitati de expresie, de a asocia cu altele, ceea ce
le permite sa-si extinda, astfel, aria cunoasterii. Aprecierea operei literare de catre subiectul ELA
contribuie la dezvoltarea atitudinii elevului fata de opera literara.

Analiza conceptelor textului literar: functii si etape de studiere; modalitatile de interpretare
a textelor literare in clasele primare; lectura interpretativa a textelor literare; evolutia conceptelor
date de diversi cercetatori va conduce spre judecati, emotii, generalizari, este ceea ce va cristaliza
procesul de formare a atitudinilor interpretative la elevii din clasele primare.

Literatura este o lume a textelor si a fapturilor fictionale, a personajelor. La limita, tot ceca
ce este literatura este fictiune, adica inventie, fabulatie, lumi posibile. Chiar la nivelul la care este
reprezentatd in manualele de la ciclul primar, 1i apropie pe copii de realitate, permite largi
perspective catre cunoasterea multitudinii de forme ale realitatii. Revelatia literaturii este pregatita,
mai ales, de latura esteticd a educatiei. Lectura expresiva si metodele care-i fac pe elevi
descoperitori ai unui imens tezaur de informatii, de experiente umane, de modele, de emotii si
sentimente trebuie sa impuni literatura atentiei elevilor. In scoal, elevul citeste pentru a indeplini
mai toate functiile actului de lectura: pentru a se informa, a invata, a cunoaste, pentru a intelege, a
descifra, a face ceva sau a zice despre ceva in legaturd cu textul citit, pentru a cerceta, a gasi un
raspuns la o intrebare sau o solutie de rezolvare a unei probleme, pentru a-si imagina, a aprecia, a
produce sensuri globale sau partiale in baza textului citit etc. In acest sens, activitatea de lectura
scolard poate fi caracterizata ca un tip general de Invatare, ce se realizeaza in cadrul tuturor
disciplinelor de invatamant, dar intr-un mod specific fiecarui obiect, de aceea competenta de
lecturd ar trebui considerata una transversala, transdisciplinara.

Invdtarea cu ajutorul calculatorului este o metodid modernd de educatie care poate fi
folosita in toate etapele procesului didactic: in proiectare, in predare-invatare si in evaluare.
Utilizarea calculatorului, a soft-urilor educationale mareste calitatea invatarii, contribuie la
formarea unei gandiri sistematice, selective, rapide, eficiente - atribute de baza ale unui bun
vorbitor si utilizator de limba romana. Folosind calculatorul, elevul va fi capabil:

- sd stabileasca relatiile dintre anumite fapte de limba;
- sainvete utilizarea dictionarului;
- sadiferentieze informatiile de baza de cele de detaliu;

- sa caute informatii despre un anumit fapt de limba;

93



- sa descopere eventualele greseli strecurate intr-un text tehnoredactat si sa le corecteze;
- sd construiasca sau sa rezolve teste de evaluare etc.

O lectie cu utilizarea TIC face posibila formarea atitudinilor interpretative, intrucat este
vizuald, colorata, informativa, interactiva, economiseste timpul elevului si al profesorului, permite
elevului sa lucreze in ritmul propriu, permite profesorului sa lucreze cu elevii in mod diferit si
individual, se autoanalizeaza, se identificd cu personajul, traieste in universul cartii, structurandu-
si 0 idee proprie. Folosirea TIC permite elevilor sa devina din spectator — participant, iar apoi
creator.

Padlet [ https://ar.padlet.com/?ref=logo] permite crearea unui avizier virtual pe care pot fi

postate scurte mesaje continand text, imagine sau legaturi. Momentele de brainstorming se pot
baza pe o astfel de aplicatie. Colaboratorii pot fi invitati prin e-mail sau cu ajutorul URL-ului.

Genially [https://elearningindustry.com/directory/elearning-software/ genially/ reviews/

new] este o aplicatie online, cu care poti crea un jurnal de lectura interactiv si frumos, sub forma
de prezentare. Acest instrument ne oferd o animatie exceptionala si interactiva.

Decorarea unei carrulii digitale constituie o sarcina foarte atractiva pentru elevi. Dezvolta
capacitdti si abilitati creative, competitive, devenind mult mai activi si independenti. Astfel,

consideram utile urmatoarele platforme educationale: BookCreator [ https://bookcreator.com/],

StoryJumper  [https://www.storyjumper.com/], Storybird [https://storybird.com/], Glogster

[www.glogster.com ] si thinglink [www.thinglink.com] etc. -reprezinta aplicatii simple pentru

crearea de postere interactive, constdnd in combinarea de imagini, video, muzicd, fotografii,
linkuri pentru a crea pagini multimedia; poate fi incorporat in orice pagind web.

Prezi [http://prezi.com ] — o aplicatie pentru crearea de prezentari non-lineare, cu

e ey

pdf, desene (un pas inainte fatd de ,era PowerPoint”). HotPotatoes [http://hotpot.uvic.ca ]

cuprinde sase aplicatii gratuite pentru crearea de teste interactive: cu raspuns multiplu, cu raspuns
scurt, cuvinte incrucisate, formare de perechi, ordonare si completare de fraze; aceste aplicatii
necesita download si instalare.

Respectiv, se poate organiza o biblioteca online, care va cuprinde toate cartile create de
elevi, cat si carti deja existente in mediul virtual. Se pot organiza diverse excursii virtuale on-line
prin bibliotecile lumii. Acestea ofera posibilitatea de a descoperi cele mai frumoase, interesante
si atractive carti. Elaborarea posterelor digitale faciliteaza adaptarea informatiilor relevante prin

aplicarea platformelor: Canva [https://www.canva.com/], Piktochart [https://piktochart.com/ ],

Thinglink [https://www.thinglink.com/en-us/ ], iar pe platforma LearningAPPs.org, la categoria

,Limba si literatura romana ”, putem intalni o multime de exercitii interactive care ne ajuta sa

imbogatim arealul de cunostinte al elevilor.
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Alte strategii In predarea literaturii pentru copii sunt:

- inventarea, de cdtre elevi, a altor finaluri decat cele propuse de text;

- lectura-puzzle (care presupune reordonarea secventelor narative, schimbarea situatiei
initiale sau introducerea unor secvente inexistente in textul propriu-zis) ori intrebari-
probleme precum: Ce optiuni ar avea personajul nostru in lumea de astazi? sau Cum ai fi
actionat tu daca ai fi trdit in lumea personajului?.

In acest mod, in timpul lecturii elevul gandeste fara intrerupere, isi aminteste ceea ce a
invatat pand atunci, compara vechile cunostinte cu cele asimilate recent, sintetizeaza ceea ce
citeste, apreciaza valoarea operei parcurse, ia o atitudine fasa de cartea pe care a citit-0. Aceasta
atitudine interpretativa reprezinta una dintre achizitiile elevului ce se manifestd in profilul
absolventului din clasele primare.

f. Profilul personalizat al lecturii si interpretarii. Exista de asemenea o serie de parametri
individuali, psihologici, care dau nota personala lecturii si interpretarii scrierilor literare. Acestia
sunt prezentati in Tabelul 2.7.

Tabelul 2.7. Parametrii individualizati prin lectura si interpretare[Apud 5, p.110]

PARAMETRII
competenza
lingvistica a
cititorului

Interpretarea sensului
capacitatea de a intelege corect si nuantat sensurile de baza si contextuale ale
cuvintelor, familiaritatea cu diverse figuri de stil si strategiile interpretative pe
care acestea le solicita, capacitatea de a sesiza elementele de coeziune si coerenta
textuald etc.;

competenfd
literara

familiaritatea cu diversele genuri literare si cu regulile acestora, capacitatea de a
realiza conexiuni intertextuale etc.;

competenta
culturala

capacitatea de a activa cunostinte din diverse domenii ale cunoasterii etc.;

inzestrare
imaginativa

capacitatea sau inclinatia de a extinde sensurile explicit enuntate in text si de a
completa golurile semantice ale textului cu ajutorul imaginatiei;

inzestrare
asociativa

(capacitatea sau inclinatia de a imbogati textul cu sensuri suplimentare derivate
pe cale asociativa;

inzestrare
senzoriala

capacitatea sau Inclinatia de a transpune cuvintele in impresii senzoriale;

inzestrare
empatica

capacitatea sau inclinatia de identificare empatica cu elemente de continut ale
textului, in special cu personajele;

inzestrare
emotionala

(capacitatea sau inclinatia de implicare afectiva in lumea textului);

inzestrare
proiectiva

(capacitatea sau inclinatia de a proiecta in lumea textului continuturi psihice
personale, cel mai adesea neconstientizate, precum dorinte, spaime etc.);

opinii, credinge si
atitudini personale.

In acest context, putem afirma ca au existat si exista o mare varietate de cititori si de moduri
de lectura, fapt care explicd in buna masura si diversitatea interpretarilor si a evaluarilor textelor
literare. Conceperea si dezvoltarea unui model didactic complet, a unor tehnici de lucru de
cuprindere a etapelor intelegerii si interpretarii textului literar, care sa ofere puncte de sprijin

concrete cititorilor elevi In activitatea la clasd, precum si in afara ei, apare ca o necesitate
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stringentd. Cercetarile noastre vizeaza elaborarea unui ansamblu de modalitati practice, suficient
de eficace si eficiente, de facilitare a intelegerii si interpretarii textului literar pentru elevii din
ciclul primar. Avem in vedere constituirea acestor practici intr-un model coerent care, in opinia
noastrd, urmeaza sa indeplineasca cateva cerinte, cateva caracteristici, sa fie usor aplicabil in

Modalitétile de abordare a textului opereaza, inevitabil, o selectie a problematicii campului
textual abordat. Este esential ca, prin folosirea unor modalitati diferite practicate pe texte diverse,
elevii sa se familiarizeze cu o gama larga de strategii de receptare. Prezentam mai jos cateva dintre
modalitatile de abordare a textului sau cdile de acces, sugerate de F. Samihaian si pot fi aplicate in
cadrul lectiei de limba si literatura:

-, Abordarea ilustrativa (lectura unui text ilustrativ pentru un curent literar, identificarea,
impreuna cu elevii, a trasaturilor marcante ale textului);

- Abordarea centrata pe ,, punctele tari“ ale textului (identificarea elementelor-cheie pentru
interpretarea textului, optiuni / alternative interpretative);

- Abordarea retoric-argumentativa (identificarea elementelor specifice discursului de tip
argumentativ, analizarea acestora);

- Abordarea problematizanta (pornind de la elementele-surpriza ale textului, de la
obscuritatile acestuia);

- Abordarea tabulara (identificarea paradigmelor semantice ale textului / cdampuri semantice

/ lexicale), corelatii in plan denotativ / conotativ);

- Abordarea din perspectiva comunicativa (identificarea rolurilor de comunicare,
interpretarea mesajului ca act de comunicare);

- Abordarea structurala (analiza pe niveluri de organizare a textului: fonetic, morfosintactic,
semantic etc., corelatii intre observatiile facute pe diversele paliere ale analizei);

- Abordarea lineara (la prima lectura si la relectura - progresie textuald, constientizarea
asteptarilor, anticipari, formarea macrostructurilor comprehensive, feed-back-uri);

- Abordarea afectivia/emotionala (reactii de identificare /respingere, corelarea cu experiente

personale)” [151].

Traseul general al lecturii cuprinde urmatoarele momente in care relatiile de semnificare
devin niste relatii de comprehensiune: istorisirea autorului; universul imaginar creat de autor;
universul imaginat de cititor; istorisirea cititorului. Un model unic de lectura, o grila de decodare
a textului nu existd. De aceea pentru a identifica titlul, autorul operei literare; se recomanda
organizarea atelierului de lectura, care invita elevul:

- s caute sau sa prezinte informatii succinte despre autor;

- sa delimiteze ideea textului literar prin enuntul ,,Textul ma invata...”;
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sd exprime argumentat propria stare postlectorala cu sprijinul enuntului ,,Am trait
sentimente de...”;

sa argumenteze virtutile personajului literar, ca pretext al cunoasterii de sine si a cercului
de amici pe care ii are elevul prin ideea inceputd ,, As vrea un prieten ca personajul...,
intrucat...;

sa selecteze cuvinte noi, expresii frazeologice ;

sa atribuie textului literar o maxima, un proverb.

Exista si modalitati de analiza a textului conform genului literar, numindu-le metode

pentru studierea operelor lirice, metode pentru studierea operelor epice, metode pentru studierea

operelor dramatice.

Tabelul 2.8. Modalititi de analiza a textului literar conform genului literar

(apud C. Schiopu)

Pentru studierea operelor

Pentru studierea operelor Pentru studierea operelor

Lirice epice dramatice
Metodologii: Metode: Algoritmul:
«Intrebarea-problema cu | * Méana oarba, analiza actiunii — caracterizarea
variante de raspuns, * Piramida, personajului - analiza
*Reprezentarea grafica, * Lucrul individual, discursului.

*Brainstorming-ul cu mapa de | ¢ Dezbaterea, Metodologii:
imagini, * Jocul instructiv pe roluri, eLectura pe roluri a unui
*Jocul figurilor de stil, e Comentariul literar, fragment,

R.—faceti un rationament
referitor la punctul de vedere;
E.—dati un exemplu pentru clarifi
carea punctului de vedere;
S.—faceti un rezumat (sumar) al

* Relatarea autorului,

*Punctul de vedere al
personajului,

*Fisa biografica a personajului,
*Ecranizarea operei (de catre

*Pictura verbala, *Simularea intalnirii cu | * Presupunerea prin termeni,
*Problematizarea, personajele operei, * Studiul de caz,

*Metoda PRES *Reportajul, Interviul s.a.; | « Inscenarea unui act/episod,
(Exprimati-va punctul de vedere; | Procedee: * Exercitiul de identificare,

* Exercitiul de reconstituire a unei
replici/a elementelor actiunii cu
caracter de problema,

* Experimentul imaginativ,
«Intrebarea-problema cu variante

punctului vostru de vedere),
* Algoritmizarea,
* Jocul didactic.

elevi) s.a. de solutii.

La clasa a IV-a, accentul este pus pe activitatile individuale si in grup, in scopuri

imaginative, precum si pe acte de limbaj: descrierea, caracterizarea, exprimarea sentimentelor, a

opiniei, rezumarea, schimbarea punctului de vedere. Aceste deprinderi sunt antrenate progresiv,

in mai multe etape:

1.

Rezumarea conginutului textului: (o poveste/lectura din manual). Selectarea principalelor
idei si inlantuirea lor pentru a oferi o varianta esentiald a textului constituie un exercitiu
foarte bun pentru clarificarea continutului si urmarirea liniei sale principale.

Relatarea textului prin adaugirea de noi detalii: Acest al doilea pas incita elevii sa-si

foloseasca imaginatia pentru largirea contextului initial. Ei pot face o descriere mai
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detaliatd a vestimentatiei personajului, de exemplu inventand culori, tipuri de tesatura,
forme, design, etc. Cel mai important lucru, la acest moment, este de a permite copiilor sa
intervind in poveste cu propriile lor idei.

Avansarea mai multor puncte de vedere si relatarea consinutului dintr-un alt punct de
vedere (un alt final):reluarea continutului povestii dintr-un alt punct de vedere este o
activitate mai rafinata de aprofundare a fictiunii si de disciplinare a imaginatiei. In felul
acesta elevii invata sa inventeze povesti paralele.

Descrierea personajelor si exprimarea starilor afective- observarea si concentrarea atentiei
asupra personajelor (cum arata acestea si ce pot ele resimti in anumite circumstante). La
inceput elevii sunt pusi sa identifice personajul in functie de o imagine dintr-o colectie de
decupaje, infatisand persoane de diferite varste imortalizate in diferite situatii si afisand o
anumita dispozitie afectiva. Pentru a identifica si, apoi, a denumi sentimentele personajului,
se va proceda la fel, copiii mimeaza o emotie, sau 0 recunosc pe un suport vizual mai usor
decat sa o denumeasca direct. Pentru a acoperi spectrul larg al starilor afective am venit in
sprijinul elevilor, enumerand cuvintele care le denumesc si cerandu-le sa le exprime non-
verbal (prin mima sensurile se dobandesc mai usor). Pentru reprezentarea corporald a
personajului, elevii pot ardta cum se misca acesta, cat de inalt este etc. Abia dupd mai multe
exercitii de acest fel se poate trece la verbalizare, moment in care sunt cautate cele mai
potrivite cuvinte si corecta inlantuire de idei, pentru a da o imagine adecvata a personajului
si a emotiilor sale.

Pregatirea interpretarii — recomandabild a se realiza in grup. Copiii discutd cum ar putea
(si ar trebui) interpretat un personaj ales de ei sau de mine. Este responsabilitatea grupului
de a decide cine este cel mai potrivit sd interpreteze un anume personaj, cum trebuie acesta
sa se miste, sd se comporte, ce ton va adopta. Elevii castigd autonomie, dar, la inceput,
invatatorul trebuie sa acorde mult sprijin pentru succesul acestei activitati. Elevii trebuie
ajutati sa decida asupra rolurilor pe care si le asuma, sa li se explice ce trebuie sa faca
pentru a-1 interpreta, cum sa-si schimbe vocea, cum sa se pozitioneze fata de auditoriu, etc.
Interpretare si evaluare- fiecare grup isi prezinta secventa in fata celorlalti. Elevii intra in
mod natural in joc: cei ce interpreteaza ,,intrda in pielea unor personaje”, ceilalti se vor
comporta in mod spontan ca ,,public”, incercind sa identifice rolurile si sd decodifice
mesajul. Dupa interpretarea scenelor, se trece la evaluarea activitatii. Elevii isi vor exprima
in mod liber parerea despre cine a fost cel mai bun, vor evidentia greselile, vor face remarci
asupra modului de interpretare a unui grup, in ansamblul sau. Dincolo de opiniile critice si

constientizarea erorilor, aceastd etapd va constitui o ocazie in plus pentru a incita copiii sa
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se exprime, sd avanseze un punct de vedere personal, sd se obisnuiasca cu, si sd accepte

diferentele de pareri asupra unuia si aceluiasi fapt, sa-si motiveze o alegere.

g. Auto-consistenta elevului prin lectura

Self-ul este forta motivationala care impinge personalitatea spre progres si nu iese la iveald
pana cand celelalte sisteme ale psihicului nu s-au dezvoltat pe deplin. Actualizarea deplina a self-
ului implica orientarea spre viitor, scopuri, obiective, precum si 0 cunoastere si 0 perceptie corecta
a eu -lui propriu. C. Rogers mentioneaza ca, organismul uman functioneaza astfel incat sa-si
pastreze consistenta, unitatea (inteleasa ca absenta a conflictului) intre perceptiile de sine, pe de o
parte, si intre aceste perceptii si experienta cu mediul, pe de alta parte: “Majoritatea conduitelor
comportamentale adoptate de organism sunt cele consistente cu imaginea despre sine”. Conform
conceptului de consistenta a sinelui, dezvoltat de P. Lecky (1945), organismul nu cauta sa castige
placere si sa evite durerea, ci tinde sa-si pastreze unitatea structurala a personalitatii. Individul isi
dezvolta un sistem de valori, in centrul caruia se afla atitudinile pe care el le adopta (judecatile de
valoare) fata de sine insusi. Individul isi organizeaza valorile si le pune in functiune, astfel incat
sa-si pastreze integru sistemul de personalitate [250].

Auto-consistenta elevului prin lectura este un proces triunitar al unitatii structurale a
personalitatii in contextul in care individul isi dezvoltd un sistem de valori, in centrul caruia se afla
atitudinile pe care el le adopta (judecatile de valoare) fata de sine insusi si le pune in fictiune astfel
incat sd-si pastreze integrul. Majoritatea conduitelor comportamentale adoptate de organism in
timpul interpretarii textului sunt cele consistente cu imaginea despre sine. Astfel valorile intrinseci
ale individului sunt exprimate prin valori instrumentale (extrinseci) ca raport al imaginii de sine
prin trairilor/retrdirilor din teleportarile in lumea textului.

Respectand principiul auto-consistentei elevului prin lectura putem orienta individul spre
actualizarea deplina a self-ului cu aspiratii spre viitor, scopuri, obiective, precum §i o cunoastere
si 0 perceptie corecta a eu -lui propriu.

In baza fundamentelor teoretico-empirice s-a elaborat Modelul pedagogic de formare a
atitudinilor interpretative prin texte literare la elevii din clasele primare, prezentat in Figura 2.3,
prin care se demonstreaza ca in activitatea de formare a atitudinilor interpretative prin texte literare
la elevii din clasele primare e necesar sa valorizam toate domeniile: sfera teleologica, ce include:
idealul/ scopul, sistemul de obiective, profilul absolventului din clasele primare; sfera continutala,
ce prevede criteriile de selectare a textelor literare si nonliterare specifice invatamantului primar;
sfera metodologica, ce directioneaza si antreneazd metodele, procedeele/tehnicile, formele si
mijloacele de predare invatare-evaluare si blocul operational (activitatile si oportunitatile de

invatare) in contextul interpretarii textelor literare.
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Fig.2.3. Modelul pedagogic de formare a atitudinilor interpretative

ale elevilor din clasele primare prin texte literare
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2.4. Concluzii la capitolul 2

1.

Fiecare din unitatile de continut cercetate din perspectiva formarii atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare reprezintd o viziune complexd, intr-0
preocupare metodologica descriptiv-aplicativa. In felul acesta, s-a pus in evidentd faptul
ca orice act de invatare presupune angajarea efortului personal al elevului, prin urmare,
invatarea tehnicilor muncii cu cartea se realizeaza prin punerea elevilor in situatia de a
opera in mod independent elementele caracteristice luarii de atitudine in raport cu cele
citite. Opera literara este creata pentru a fi receptata, caracteristica ce scoate in evidenta
importanta acestui proces complex in contextul studierii literaturii in clasele primare si, in
general, in scoala.

In acord cu cele analizate, am constatat ci textul literar, din perspectiva lecturii
interpretative, urmareste in egalda masura analiza fondului unui text (idei, sentimente) si a
formei acestuia, iar analiza formei nu poate fi un scop in sine, ci este subordonata inzelegerii
mesajului textului. Interpretarea unui text mai este determinatd si de particularitatile
individuale ale celui care 1l analizeaza, de capacitatea acestuia de a se orienta 1n textul citit
si ea va finaliza/trebuie sa finalizeze cu formularea atitudinii elevului fatd de problema
abordata in text, fatd de personajele create. A intelege literatura inseamna a avea
capacitatea de a raporta impresiile, trairile autorului la propria sa experientd de viata,
inseamna a stabili legaturi nu doar cu cele stiute dinainte, cu notiunile cunoscute, ci si cu
emotiile, simtamintele pe care le genereaza lectura cartii.

Elaborarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare prin texte literare s-a bazat pe principiile educatiei literar-artistice, pe
prevederile curriculare ale cadrului interpretarii adecvate a unui text literar, pe tipurile de
atitudini depistate, cat si pe diferite complexe de conditii si criterii. Plus la aceasta,
componenta aplicativd a fost directionata spre structurarea Profilului personalizat al
lecturii si interpretarii si consemnarea nevoii de auto-consistenya a elevului prin lectura.
Pentru formarea atitudinilor interpretative au fost configurate Strategiile de formare a
atitudinilor interpretative ale elevilor: a) fondate pe teorii privind notiunea si functiile
textului; tipurile de texte specifice claselor primare, esenta emotiei estetice, educatia literar-
artistica, formarea conceptelor; pe o serie de principii ale ELA si didactice; b) construite in
functie de etapele textului si intelese ca un ansamblu de actiuni cu caracter ludic si de
creatie literara/scriere creativa si activitati, forme de organizare, strans legate intre ele, care

sa asigure buna functionalitate si eficacitate a procesului de instruire.
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3. DIMENSIUNEA EXPERIMENTALA DE FORMARE A ATITUDINILOR
INTERPRETATIVE ALE ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE
PRIN TEXTE LITERARE

3.1. Particularititile educatiei literar-artistice in planul formarii atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasa a 1V-a

Dupa cum am mentionat anterior, formarea atitudinii elevului fata de textul literar este
posibila din perspectiva receptarii, mesajului oral in situatii de comunicare, manifestand 0
atitudine pozitiva, atentie si concentrare; prin receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici
de lecturd adecvate, dand dovada de citire corecta, constienta, cursiva si expresiva; prin cultivarea
abilitatilor principiilor educatiei literar-artistice, care lanseaza un sistem de valori, ceea ce a
conturat investigarea problemei stiintifice, asigurandu-i functionalitate prin resursele si
instrumentele necesare.

Logica cercetdrii, in vederea ilustrarii cadrului metodologic de formare a atitudinilor
interpretative ale elevilor prin texte literare, ne-a condus spre proiectarea experimentului
pedagogic de tip verificationist prin implementarea unor activitati ,,provocate” la nivelul
subiectilor experimentali.

Esantionul experimental I-au constituit 18 subiecti-invatditori, 106 subiecti-elevi (4 clase),
din Liceul Teoretic ,,Miguel de Cervantes Saavedra ”, repartizate in 2 grupuri:

« grupul experimental, clasele a IV-a ,,A” (25 elevi) si a IV-a ,,C” (27 elevi), in total 52
subiecti;

= grupul de control, in care nu s-a intervenit, iar procesul educational s-a desfasurat in
concordanta cu programa scolar, constituit din clasele a IV-a ,,B” (26 elevi) si a IV-a ,,D”

(28 elevi) in raport cu care s-au comparat efectele experimentarii, in total 54 subiecti.

Scopul experimentului pedagogic consta in formarea atitudinilor interpretative la elevii din
clasele primare si dezvaluirea rolului valorificarii ~ Strategiilor de formare a atitudinilor
interpretative la elevii din clasele primare, ca unitate componenta a Modelului pedagogic de
formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare.

In concordanta cu scopul cercetirii, s-au trasat urmatoarele obiective ale experimentului:

- diagnosticarea initiala a nivelului de formare a atitudinilor interpretative la elevii din
clasele primare prin texte literare in clasele experimentale si cele martor;

- realizarea experimentului formativ prin aplicarea Strategiilor de formare;

- Observarea, testarea, compararea  nivelului dezvoltarii atitudinilor interpretative in
clasele experimentale si cele martor;

- studierea produselor scolare referitoare la procesul educational pe parcursul
experimentului pedagogic;
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- validarea post-experimentala a nivelului de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor
din clasele experimentale si cele martor;

- sintetizarea opiniilor invatatorilor din clasele implicate in experiment.

Cercetarea s-a desfasurat in trei etape: de constatare; de formare; de control.

Metodologia cercetirii aplicative rezultd din scopul si obiectivele demersului constativ
si formativ si se constituie din metode empirice (observatia, convorbirea, testul, chestionarul,
experimente de constatare si de control); metode matematice si statistice (testul x2).

Experimentul de constatare a fost realizat in luna septembrie 2018. La prima etapa a
experimentului am elaborat si aplicat doua chestionare (unul cu invatatorii claselor primare, altul
cu elevii din clasa a IV-a) racordate la Curriculumul national, MECD (lista de produse
recomandate la disciplinele scolare) si a politicilor nationale in vigoare.

Scopul experimentului de constatare: Diagnosticarea nivelului inisial de formare a
atitudinilor interpretative la elevii din clasele a 1V-a.

Obiectivele preconizate: determinarea nivelului de exprimare a preferintelor literare;
exprimarea propriei atitudini fata de opera literara; expunerea impresiilor de lectura.

MECD privind clasele I-IV in contextul Curriculumului national: invatdmantul primar
generalizeaza lista de produse recomandate la disciplinele scolare din invatamantul primar, iar
descriptorii reprezinta criterii calitative de evaluare care descriu modul de manifestare a
competentelor elevului si ,,permit determinarea gradului de realizare a acestora (minim, mediu,
maxim), ca indicatori operationali direct observabili pe doua dimensiuni interconditionate:
dimensiunea formativa (formatoare, dinamica) vizeaza comportamentul performantial al elevului
si permite caracterizarea prin descriptori a nivelurilor de performanta: independent; ghidat de
invatator; cu mai mult sprijin;, dimensiunea cumulativa (decizionald) vizeazd nemijlocit
performantele elevului la disciplinele scolare si permite atribuirea de calificative: Foarte bine;
Bine; Suficient” [84].

In concordanti cu MECD si Taxonomia actiunilor pedagogice pentru formarea
atitudinilor au fost determinate criteriile de valorificare a prezentei atitudinilor interpretative:

- receptarea mesajului atitudinal prinde contur in momentele de identificare a
termenilor/elementelor referitoare la atitudini si valori; de manifestarea interesului pentru
ascultarea mesajului; de intelegere a mesajului receptat si alegerea unui raspuns adecvat;
prin construirea unui raspuns structurat, argumentat sprijinit prin acceptare/ respingere,
alegere, ascultare, diferentiere, separare, manifestare a interesului, etc;

- raspunsul la mesajul receptat se manifesta prin respectul pentru valorile altora; prin
aprecierea criticd a contextului unor situatii de viatd; prin oferirea unor justificdri in

sprijinul opiniei : sa urmeze, sa aprobe, sa discute, sa practice, sa argumenteze, sd
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formuleze; prin discutarea opiniei receptate, actiunile elevului fiind insotite urmarire,
aprobare, discutie, practica, argumente, revizuire, sustinere, etc;

- Valorizarea axiologica a mesajului atitudinal este accesibild prin: valorizarea diferitelor
opinii exprimate; respectul fata de adevar; intelegerea diversitatii umane; intelegerea
oportunitatilor si a limitelor limbajului ca instrument de comunicare atitudinala; angajare
individuald pentru o anumitad optiune; dezvoltarea interesului pentru comunicarea
optiunilor; utilizarea constructiva a argumentelor; prin acceptarea compromisurilor, iar
elevul stie sa renunte, sa specifice, sa incurajeze, sa protesteze, sa nege, sa discearnd, sd
critice, sa convinga etc;

- organizarea comportamentului personal se confirma prin compararea tipurilor de
demersuri atitudinale posibile; compararea unor alternative, colaborarea, discutarea unor
idei  sau propuneri; autodezvoltarea motivatiei intrinseci in invatare, iar elevul este
competent sa armonizeze, sa organizeze, s compare, sa omogenizeze €tc;

- caracterizarea dimensiunii atitudinale este valabila prin evaluarea validitatii unui demers;
prin increderea in sine si sustinerea unui demers; prin orientarea unor activitati personale
sau de grup 1n sensul unor aprecieri manifestate de colegi; explicarea oportunitatilor
subiectului dezbatut pentru viatd; asumarea unor initiative personale (sau colective) de
actiune, iar elevul stie sa schimbe, sa completeze, sa aprecieze, sa evite, sa colaboreze, sa
reziste, sa persevereze.

atitudinilor interpretative, atestate la elevi, au fost angajate urmatoarele tipuri de variabile, numiti
descriptori de performanya, aplicati pentru Evaluarea formativa in etape (EFE), in concordanta cu
MECD, caracterizati in Tabelul 3.1:

Tabelul 3.1.Descriptori de performantia pentru invatimantul primar

daca produsele scolare au fost realizate: se stabileste descriptorul
nivelului de performanta:

- corect; complet; coerent; fara ezitari independent i

- cu greseli mici; cu incompletitudini mici; ghidat de invatator g

- CU incoerente mici;

- cu ezitari mici, depasite ca rezultat al ghidarii (intrebarilor orientative)
oferite de Invatitor

- cu greseli; cu mai mult sprijin S

- cu incompletitudini;

- Cu incoerente;

- cu ezitari depasite ca rezultat al sprijinului (indicatiilor, explicatiilor)

oferit de Tnvatator

Chestionarul destinat cadrelor didactice cu privire la formarea atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasele primare urmareste determinarea nivelului de promovare a interesului pentru

lecturd si a cunoasterii conceptului de atitudini interpretative de catre cadrul didactic; utilizarea
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eficienta a tehnicilor de lectura explicativa si lectura interpretativa — metode complementare de

explorare a textelor literare in scopul formarii atitudinilor interpretative. Interpretarea se realizeaza

in baza raspunsurilor primite din partea a 18 invatatori de la clasele primare, din Liceul Teoretic

,,Miguel de Cervantes Saavedra”, municipiul Chisinau (Anexal).

Astfel, principalii indicatori de evaluare au fost:

pentru invatatori: lucrul cu textul, modul de interpretare a textului, implicarea in procesul

de formare a atitudinilor interpretative la elevi.

Tabelul 3.2. Rezultatele chestionarului destinat cadrelor didactice cu privire la formarea

atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare

in foarte in mica in mare in foarte
ITEMI micd masura masura masura mare masura
Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
1.Cum realizati @) respect sugestiile din 2 11,11 % 27,78%]| 9 50% 2 (11,11 %
dumneavoastrda manual/ghid
lucrul cu textul ? ) aplic strategii interactivg 3 [16,67 %| 3 |16,67 %| 9 50% 3 (16,67 %
C) organizez ateliere de 3 [16,67%| 9 50% 6 [33,33%| 0 0%
lectura
d) accept orice opinie a 4 (2222%| 5 (27,78%]| 7 |(38,89%| 2 |11,11%
elevului
2.In ce misura reusiti sa interpretati un 2 |1111%| 5 |27,78%| 9 50% 2 1111 %
text?
3.Cat de important este lucrul cu textulin | 0 0% 0 0% 9 50% 9 50%
cadrul lectiilor de limba roméana ?
4. Selectati a) colectivul de elevi 3 |16,67%| 3 |16,67%| 9 50% 3 116,67 %
fjee’gz;% elr?'gé 4. ) mesajul textului 3 |1667%| 9 | 50% | 6 |3333%| 0 | 0%
c) manuale scolare 0 0% 0 0% 9 50% 9 50%
d) finalitati 2 [1111%| 5 |27,78%]| 9 50% 2 (1111 %
5.Considerati ca @) de ajutor in educatia 0 0% 3 |16,67%| 9 50% 6 |33,33%
formarea elevilor
atitudinilor este: |b) de ajutor in trezirea 0 0% 3 |16,67%| 6 |33,33%]| 9 50%
interesului pentru lectura
c) de niciun ajutor 9 50% 5 (27,78%| 4 (22,22%| 0 0%
6. Considerati ca ) dezvoltarea sferelor 3 |16,67%| 3 |16,67%| 9 50% 3 116,67 %
lucrul cu textul motivationale
contribuie la:  p) dezvoltarea sferelor 0 0% 3 [16,67%| 7 (3889%| 6 |33,33%
intelectuale
c) dezvoltarea sferelor 0 0% 0 0% 7 [38,89%]| 9 50%
emotionale si a
voluntaritatii
7.Ce activitati de @) Concursuri 8 |4444%| 6 [3333%| 4 [2222%| 1 | 556%
formare a b) Medalion literar 3 116,67%| 9 50% 6 [3333%| O 0%
ptitudinilor prin- ) Activitati 4 12222%| 5 [27,78%| 7 [38,89%| 2 [11,11%
intermediul extracurriculare
textelor d) Arta teatrala 8 [4444%| 9 | 50% | 2 |11,11%| 0 | 0%
organizati ?
e) Proiecte nationale/ 17 |94,44% | 1 | 556% | O 0% 0 0%
transnationale
a) Lumea textului 3 |16,67%| 3 |16,67%]| 9 50% 3 [16,67%
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8. Ce cunoasteti
despre atitudinile
interpretative?

b) interpretarea textului

16,67 %

50%

33,33 %

0%

c) educarea elevilor prin
intermediul textului

0%

16,67 %

11

61,11%

27,78 %

d) mesajul textelor 2 |1111%| 5 |27,78% | 8 |44,44%| 4 |22,22%

e) reinterpretarea textului 0 0% 9 50% 5 (27,78% | 4 [22,22%

Rezultatele chestionarului ilustrate in Tabelul 3.2, relateaza determinarea nivelului de promovare
a interesului pentru lectura si a cunoasterii conceptului de atitudini interpretative de catre cadrul
didactic; utilizarea eficientd a tehnicilor de lectura explicativa si lectura interpretativa ca metode
complementare de explorare a textelor literare in scopul formarii atitudinilor interpretative. Astfel,
interpretarea rezultatelor obtinute in baza raspunsurilor ne permite sa elucidam ca pentru lucrul cu
textul, respecta sugestiile din manual/ghid - 11,11 % dintre cadrele didactice, in foarte mare masura,
50% - in mare masura; 27,78 % - in mica masurd; 11,11 % - in foarte mica masurd; aplica
strategii interactive: 16,67 % dintre cadrele didactice, in foarte mare masura, 50% - in mare masura,
16,67 % - in mica masura, iar 16,67 %- in foarte mica masura; prin organizarea atelierelor de
lectura — 0 % dintre cadrele didactice, in foarte mare masura, 33,33 % - in mare masura, 50% - in
mica masura si 16,67 % - in foarte mica masurd; accepta orice opinie a elevului - 11,11 % dintre
cadrele didactice, 1n foarte mare masura, 38,89 % - In mare masura, 27,78 % - 1n mica masura, iar
22,22 % - in foarte mica masura.

Fiind intrebati in ce mdsura reusesc sa interpreteze un text, 11,11 % dintre cadrele didactice,
au raspuns- in foarte mare masura, 50 % - in mare masura, 27,78 % - in mica masura si 11,11 % - in
foarte mica masura. Vizavi de importanta lucrului cu textul in cadrul lectiilor de limba romdna,
50% dintre cadrele didactice, considera ca in foarte mare masura, 50 % - in mare masura, 0% - In mica
masura si 0 % - in foarte mica masura, astfel determinam ca lucrul cu textul, in cadrul orelor de limba
si literatura romana, este prioritara.

Alegereatextelor: in baza colectivului de elevi, o aplica in foarte mare masura- 16,67 % dintre
cadrele didactice, 50 % - in mare masura, 16,67 % - in mica masura si 16,67 % - in foarte mica
masura, tindnd cont de mesajul textului in foarte mare masura- 0 % dintre cadrele didactice, 33,33 %
- in mare masura, 50% - in mica masura si 16,67 % - in foarte mica masura; se bazeaza pe textele
sugerate de manualele scolare: in foarte mare masura- 50% dintre cadrele didactice, 50 % - in mare
masurd, 0 %- in mica masura si 0 % - in foarte mica masura; se concentreaza pe finalitafi, urmarind
curriculumul national, astfel: in foarte mare masura s-au pronuntat - 11,11 % dintre cadrele didactice,
50 % - in mare masurd, 27,78 % - in mica masura si 11,11 % - in foarte mica masura. In acest context
deducem ca importanta manualului scolar bine structurat, evidentiindu-se elementele de continut, ce
asigura o abordare integratd a competentelor specifice, coreland experienta de viata a copilului si

cunostintele anterioare cu informatiile noi.
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Au sustinut ideea ca formarea atitudinilor este: de ajutor in educatia elevilor in foarte mare
masura - 33,33 % dintre cadrele didactice, 50 % - in mare masura, 16,67 % - in mica masura si 0 %
- in foarte mica masurd; de ajutor in trezirea interesului pentru lecturd, in foarte mare masura- 50%
dintre cadrele didactice, 33,33 % - in mare masura, 16,67 % - in mica masura si 0 % - in foarte mica
masura; de niciun ajutor o considera : in foarte mare masura- 0% dintre cadrele didactice, 22,22 % -
in mare masura, 27,78 % - in mica masura si 50% - in foarte mica masura. Astfel, concluzionam ca
formarea atitudinilor directioneaza spre educatia elevilor, trezeste interesul pentru lectura.

Fiind intrebati daca lucrul cu textul contribuie la: dezvoltarea sferelor motivagionale, in
foarte mare masura, considera - 16,67 % dintre cadrele didactice, 50 % - in mare masura, 16,67 % - in
mica masura si 33,33 % - in foarte mica masura; dezvoltarea sferelor intelectuale in foarte mare
masura, considera - 16,67 % dintre cadrele didactice, 38,89 % - in mare masura, 16,67 % - in mica
masura si 0 %- in foarte mica masura; dezvoltarea sferelor emoionale si a voluntarizatii elevilor in
foarte mare masura - 50% dintre cadrele didactice, 38,89 % - in mare masura, 0 % - in mica masura
si 0 % - in foarte mica masura. Conchidem c4, cei intervievati, in mare masura considera textul ca un
generator al dezvoltarii sferei motivationale, intelectuale, emotionale.

Ca activitati de formare a atitudinilor prin intermediul textelor: in cadrul concursurilor in
foarte mare masura se implica - 5,56% dintre cadrele didactice, 22,22 % - in mare masura, 33,33 % -
in mica masura si 44,44 % - in foarte mica masura; organizarea medalioanelor literare in foarte mare
masura se implica — 0 % dintre cadrele didactice, 33,33 % - in mare masura, 50 % - in mica masura si
16,67 % - in foarte mica masura; in activitatile extracurriculare in foarte mare masura se implica -
11,11 % dintre cadrele didactice, 38,89 % - in mare masurd, 27,78 % - in mica masura si 22,22 %- in
foarte mica masura; prin promovarea artei teatrale in foarte mare masura se implica — 0 % dintre
cadrele didactice, 11,11 % - in mare masura, 50 % - in mica masura si 44,44 % - in foarte mica masura;
aplicarea la proiecte nagionale/ transnagionale in foarte mare masura este acceptatd de — 0 % dintre
cadrele didactice, 0 % - in mare masura, 5,56% - in mica masura si 94,44% - in foarte mica masura.
In acest context, determinim ci formarea atitudinilor este admisibild prin organizarea medalioanelor
literare, a activitatilor extracurriculare. Mai putin sunt determinate parteneriatele cu teatrele, lipseste
dorinta de implicare in proiecte nationale cat si internationale.

Fiind solicitati sa valorifice cunostintele despre atitudinile interpretative: determinam o tangenta
cu lumea textului in foarte mare masura la - 16,67 % dintre cadrele didactice, 1a 50 % - in mare masura,
16,67 % - in mica masura si 16,67 % - in foarte mica masurd; cu interpretarea textului in foarte mare
masura la— 0 % dintre cadrele didactice, la 33,33 % - in mare masura, 50% - in mica masura si 16,67
% - 1n foarte mica masura; cu educarea elevilor prin intermediul textului in foarte mare masura la —
27,78 % dintre cadrele didactice, la 61,11% - in mare masura, 16,67 % - in mica masura si 0 % - in

foarte mica masura; cu mesajul textului in foarte mare masura la — 22,22 % dintre cadrele didactice,
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44,44 % - in mare masurd, 27,78 % - in mica masura si 11,11 % - in foarte mica masurd; cu
reinterpretarea textului in foarte mare masura la — 22,22 % dintre cadrele didactice, la 27,78 % - in
mare masurd, 50% - in mica masura si 0 % - in foarte mici masurd. In concluzie putem afirma ci
formarea atitudinilor interpretative ca fenomen educational este necunoscuta de catre cadrele didactice
implicate in experiment, este asociata prin intdmplare cu optiunile prezente in chestionar.

Indicatorii de evaluare ai Chestionarului destinat cadrelor didactice cu privire la formarea
atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare denota faptul ca lucrul cu textul literar in
acceptiunea cadrelor didactice presupune: valorificarea etapelor lecturii explicative, de a-i invata
sa descopere, sa aprecieze valentele multiple ale textului, sa aprecieze valoric ansamblul textului
literar; sa aiba o privire criticd, obiectiva asupra mesajului; sa aprecieze limbajul operei literare in
scopul unei evaluari valorice. Actiunile atitudinale sunt construite pe un suport flexibil, acceptabil
de elev, tindnd cont de particularitatile de varsta, de nivelurile de receptare a operei literare, de
experienta de lectura, de viata, de motivatia fata de produsul examinat.

Chestionarul de identificare a interesului pentru lectura propus elevilor din clasele a V-
a cu scopul constatarii nivelului de interes pentru lecturd, calculat dupa un etalon de distribuire a
punctajului in anumite zone “inalt” - “mediu”, ,,scazut” (Anexa 2).

Astfel, principalii indicatori de evaluare au fost pentru elevi: motivele pentru care citesc, specii
acceptate pentru lectura, interesul pentru textele din manual.

Tabelul 3.3. Rezultatele chestionarului de identificare a interesului pentru lectura

la elevii din clasa a IV-a

IV_a “A” IV_a “C” IV_a “B” IV_a “D”
25 elevi 27 elevi 26 elevi 28 elevi
ITEMI raspuns| %  |rdspuns| % |rAspuns| % |rdspuns| %
1. a) ma joc afard 7 28% 8 29,63%| 5 ]1923%| 9 132,14%
Cum iti b) jocuri pe 8 32% 9 133,33% 9 |34,62% 8 [28,57%
petreci telefon/calculator/tableta
timpul C) citesc 5 20% 5 |18,52% 6 |23,08% 5 [17,86%
liber ? d) ma uit la televizor 5 | 20% | 5 |1852% | 6 [23,08% 6 [21,43%
2. a) imi place 5 20% 6 122,22% 7 26,92%| 7 25%
Care b) ma obliga cineva 8 32% 7 125,93% 6 8 28,57%
e motivul (parintii, invatatoarea) 23,08%
pentru ¢) e un mod de a afla mai 3 12% 3 |11,11% | 3 3 |10,71%
care multe 11,54%
citesti?  [d) e un mod de a-ti 3 12% | 3 |11,11% | 3 3 [10,71%
petrece timpul liber 11,54%
e) primesc recompense 4 16% 6 |22,22% 4 15,38%| 4 14,29%
f) e un mod de a uita de 2 8% 2 | 741% 2 |7,69%| 2 7,15%
problemele zilnice
g) altceva 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
3. a) basme, povesti 9 36% 8 129,63% 9 [34,62%| 10 |35,71%
Ceill ) snoave 2 | 8% | 2 [741% | 2 |769%]| 2 | 7,15%
place mai =" o estir istorice 5 | 20 | 5 [1852% | 5 [19,23%| 5 |17,86%
d) poezie 3 12% 3 [11,11% 4 15,38%| 3 10,71%
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mult s3 e) scrieri 2 8% 2 7,41% 2 |7,69%| 2 7,15%
citesti?  |'f) altceva 4 16% 7 [2593% | 4 [1538%|] 6 |21,43%
4 Textele a) utile/ interesante 5 20% 6 22,22% 6 [23,08% 9 32,14%
din pentru cultura generald

manualele | b) plictisitoare, 8 32% 9 |[3333%| 7 [2692%| 8 |2857%
de limba nu le prea citesc

si c) obligatorii si 7 28% 7 25,93% 8 130,77%| 6 21,43%
literatura Se cer testari

romana d) alte aprecieri 5 20% 5 |1852%| 5 [19,23% 5 |17,86%
sunt :

5.Cand a) sunt fragmente, citesc 12 48% 12 |44,44% | 14 1|53,85%| 16 |57,14%
textele din textul in intregime

manualul | b) desi sunt fragmente, un 8 32% 8 [29,63%| 7 [2692% 8 |2857%
de limba si| citesc textul in intregime

literatura | c) alte aprecieri 5 20% 5 |1852%| 5 [1923%| 4 |14,29%
sunt :

In baza chestionarului aplicat am observat ci multi elevi ani de-a randul incearca si-si
formeze abilitatea unei lecturi cursive a unui text, ramanand in imposibilitatea de a savura
propriile lecturi. Destul de frecvent, continutul esential al unui text este asimilat de elevi fie prin
reproducerea lui de citre invititor, fie prin memorarea mecanici a acestuia. In asemenea cazuri,
elevii raman deseori doar la ,,litera” textului si nu sunt stimulati sa analizeze, sa interpreteze, sa
exprime opinii, impresii personale cu privire la mesajul lucrarii citite.

In lectura textelor literare simpla exersare a actului cititului nu poate asigura insusirea
capacititii elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere, in acelasi timp, intelegerea
mesajului unei creatii literare, stiintifice sau de alta natura, intelegere realizata pe baza analizei
multiple a textului.

Majoritatea elevilor prefera sa citeasca mai mult povesti, basme si mai putin poezii. Elevii
care asculta cu mult interes o poveste frumoasa, cititd de altcineva prefera insa sd-si piarda vremea
in modul cel mai neasteptat, fara sa fie tentati sa citeasca ei Insisi altceva decat ceea ce li se cere
la lectii. Motivul pentru care citesc, multi I-au enuntat din obligativitatea invatatorului, parintilor.
in locul curiozitatii de a lectura cirti, apare efortul inhibant al descifrarii semnelor grafice, dincolo
de care se ascund idei atat de frumoase si interesante. Uneori, nu au la indemana cartile potrivite,
alteori, indiferenta pentru lectura a persoanelor apropiate determina aceeasi atitudine a elevilor.
In astfel de cazuri interventia invatitorului este absolut necesara.

Cercetarile psihologice au demonstrat: dragostea de carte poate fi cultivata pana la 9 ani.
Mai tarziu este mai dificil sau imposibil de a trezi interesul pentru lectura. Pentru ca apropierea
de carte sd devina o deprindere zilnica si, mai mult, ca placerea de a citi s devind o necesitate
doritd si trdita emotional, ea trebuie cultivata, prin implicarea parintilor de a-i obignui pe copii cu

frumusetea inegalabila a lecturilor de basme si povesti. Una dintre caile de a avea un copil educat,
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destept, inteligent, afirmat si apreciat este lectura, revigorarea lecturii de familie. Lectura cartilor
trebuie sa constituie o activitate cotidiand fundamentala.

Exista factori care determind lectura copiilor: particularitatile de varsta si psihice,
preferintele lor, climatul familial, factori care pot transforma lectura intr-o necesitate, ,,0 foame de
carte”, o delectare sau nu. Cand gustul pentru lectura, cultul pentru carte s-au format din primii ani
de scoala, acestea raman pentru toatd viata 0 obignuinta utila. Este foarte important ca elevul sa
constientizeze faptul ca 1n lecturd nu viteza conteaza, ci intelegerea justa si deplind a textului,
memorarea fideld a elementelor esentiale, capacitatea de reproducere a lor ori de cate ori este
nevoie.

Indicatorii de evaluare a Chestionarului de identificare a interesului pentru lecturd propus
elevilor din clasele a IV-a reliefeaza ca multi elevi raiman in imposibilitatea de a savura propriile
lecturi. Continutul unui text este asimilat prin reproducerea lui de catre invatator, fie prin
memorarea mecanici a acestuia. In asemenea cazuri, elevii nu sunt stimulati sa analizeze, sa
interpreteze, sa exprime opinii, impresii personale cu privire la mesajul lucrarii citite.

In aceastd perspectiva experimentald, putem concluziona ca tot mai multe discutii apar cu
privire la scaderea interesului pentru lecturd in randurile copiilor. Copilul-cititor nu este apreciat
de semenii sdi, nu se bucura de stima si respect, ba chiar starneste nedumerire si neintelegere.
Ascultarea muzicii, vizionarea filmelor si jocurile de calculator au devenit mult mai atractive decat
cartile. Cercetarile realizate demonstreazd cd anume lectura asigurd concentrarea atentiel,
sustinerea motivatiei, dezvoltarea creativitatii, curiozitatii, judecatii, imaginatiei.

Etapa de constatare a experimentului a continuat cu aplicarea unui test pentru evaluarea
formativa in etape pentru cele patru clase (Anexa 3). Evaluarea formativa in etape (EFE): se
raporteaza la cateva dintre unitatile de competente stipulate pentru parcursul de invatare respectiv,
in functie de contextul concret; este instrumentala, elevii fiind constienti de demersurile evaluative
intreprinse; presupune valorificarea produselor selectate in corespundere cu unitatile de
competente vizate, strategiile compatibile cu tipul evaluarii sunt sintetizate in Anexa 42.

Scopul evaluarii: diagnosticarea initiala a atitudinii elevilor din clasa a IV-a fata
de textul literar.

Obiectivele preconizate: determinarea nivelului de exprimare a preferintelor literare;
exprimarea propriei atitudini fata de opera literara; expunerea impresiilor de lectura.

Activitatea literara, desi include si actiuni de reflectare/acumulare, este preponderent
atitudinala. Atitudinile dominante in subiectul ELA incearca sa domine cu propria pozitie fata de
dimensiunile literar-artistice. Necesitatea identificarii tipurilor de atitudini se stabileste in
contextul tendintelor de dezvoltare a acestora. In tabelul 3.4 sunt incluse criteriile de valorificarea

atitudinilor interpretative.
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Tabelul 3.4. Criterii de evaluare a atitudinilor interpretative in contextul ECD

Nivelul Inalt Mediu Scazut
Descriptori [ g S
Raportarea emotional-afectivi la mesajul textului lecturat;

11 Utilizeaza eficient tehnici | Utilizeaza eficient tehnici Utilizeaza eficient tehnici
de lectura corecta, de lectura corecta, de lectura corecta, constienta
constienta si fluida.Extrage | constienta si fluidd. Extrage | si fluida. Extrage
informatiile esentiale si de | informatiile esentiale si de informatiile esentiale si de
detaliu dintr-un text citit si | detaliu dintr-un text citit si detaliu dintr-un text citit si
marcheaza 5-6 raspunsuri | marcheaza 4-3 raspunsuri marcheaza 1-2 raspuns
corecte. corecte. corect.

Depistarea atitudinii autorului in opera prezentata;

12 Extrage informatii Extrage informatii esentiale | Extrage informatii esentiale
esentiale si de detaliu si de detaliu dintr-un text si de detaliu dintr-un text
dintr-un text citit. Poate citit. Poate caracteriza citit. Poate caracteriza
caracteriza personajele din | personajele din text , dupa personajele din text , dupa
text , dupa algoritmul algoritmul propus algoritmul propus
propus raspunzand corect | raspunzand corectla 3 din | rdspunzand corect la 2 din
si logic la cele 4 intrebari. | intrebari. intrebari.

Exprimarea argumentati a propriilor stari postlectorale, valorificind limbajul;
13 Expune 1n scris opiniile Expune 1n scris opiniile

Expune in scris opinii
personale, emotiile.
Caracterizeaza personajele
din text, dupa algoritmul
propus si determina
insusirile sufletesti si morale
ale ambelor personaje.

personale, emotiile traite.
Caracterizeaza personajele
din text, dupa algoritmul
propus si determina
complet insusirile

personale, emotiile.
Caracterizeaza personajele
din text, dupa algoritmul
propus si

determina insusirile
sufletesti si morale ale sufletesti si morale ale unui
ambelor personaje. personaj.

Depistarea valorilor conotative — manifestare atitudinala trasata de o operatie a gandirii logice,
axata pe experienta lectorald, generata de exersarea prin modele de valoare;

14 Extrage informatiile Extrage informatiile . "
> . SN ) . o Extrage informatiile
esentiale si de detaliu din esentiale si de detaliu din . . R
P R S T esentiale si de detaliu din
textul citit si alcatuieste textul citit si alcatuieste 2 S T T .
X 3 ; A ; textul citit si alcatuieste si
logic 2 enunturi, cu enunturi ,cu intelesuri scrie enunturi. folosind .
intelesuri diferite folosind | diferite folosind cuvantul N .
N . . cuvantul voinic.
cuvantul voinic voinic. -
Evaluarea operei literare
15 Isi expune argumentativ Isi expune argumentativ Isi expune argumentativ
emotiile, dezvoltand 4 idei, | emotiile , dezvoltand 3 idei, | emotiile , dezvoltand 2 idei,
in baza receptarii in baza receptarii in baza receptarii
informatiilor desprinse din | informatiilor desprinse din | informatiilor desprinse din
text. text. text.
Argumentarea preferintelor literare
15 Expune logic si Expune argumentativ Expune logic preferintele
argumentativ preferintele | preferintele literare , literare , dezvoltand a 3-a
literare , dezvoltdnd a 3-a | dezvoltand a 3-a idee, din idee, din I5.
idee, din I5. I5.

Tabelul 3.5. include descriptorii nivelurilor de performanta, care se noteaza cu litere mici
de ména: i —,,independent”; g —,,ghidat de invatitor”; s — ,,cu mai mult sprijin”. In cazul aprecierii
prin descriptori (i, g, S), proba de evaluare nu va prevedea acordarea de punctaj si nu se va aplica
grila de apreciere pe baza procentajului. In aceste cazuri se evalueazi comportamentul

performantial al elevului, manifestat in cadrul realizarii probei, se vizeazd modul in care elevul
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atinge succesul scontat: independent, ghidat de invatator sau cu mai mult sprijin. Atitudinea nu se
masoara, ea se descrie. Este o abordare calitativa care nu se bazeaza pe numarul de greseli comise
de elev, dar se centreaza pe copilul concret. Realizand proba, elevul poate comite mai multe
greseli, majoritatea avand aceeasi cauza. Anume identificarea cauzelor si aprecierea gravitatii
acestora sunt importante pentru a combate ulterior greselile constatate.

Tabelul 3.5. Descriptori de performanta aplicati in valorificarea atitudinilor

DESCRIPTORI
u.C. ITEMUL - -
independent ghidat Cu sprijin
1.Marcheaza cu X
3.1. | varianta corecta de Marcheaza 5-6 Marcheaza 4-3 Marcheaza 1-2
3.2. | raspuns pentru raspunsuri corecte. raspunsuri corecte. raspuns corect.
fiecare propozitie.
3.2. | 2.Raspunde la Raspunde corect si Raspunde corect la 3 | Raspunde corect la 2
35 intrebari. logic la 4 intrebari. intrebari. intrebari.
e Determina complet Determina insusirile e
3. Prezintd insusirile |, .. . o ° Determina insusirile
3.5. o ’ insusirile sufletesti si sufletesti si morale O ?
sufletesti si morale ’ oY S sufletesti si morale
4.4, TS morale ale ambelor ale ambelor O .
ale personajelor. - . ale unui personaj.
personaje. personaje.
4, Alcatuieste Alcatuieste logic si Alcatuieste  si . . .
A R ’ . > > Alcatuieste  si
enunturi folosind scrie lizibil,2 scrie 2 enunturi , scrie ’enun{uri
3.2. | cuvantul voinic cu enunturi , folosind folosind cuvéantul : ]
N R o L .. n . | folosind cuvantul
intelesuri diferite . cuvantul voinic cu voinic cu intelesuri .
; N TP = ; voinic .
intelesuri diferite . diferite . -
5. Expune parerea Isi expune Isi expune Isi expune
35 |2 P parerea, 1 EXpune | " argumentativ argumentativ
in baza textului citit. | argumentativ emotiile , .. R .. R
4.4. R S emotiile , dezvoltind | emotiile , dezvoltand
dezvoltand 4 idei. 3i déi 2i déi

Rezultatele elevilor pentru fiecare clasa sunt reprezentate in Anexele 5; 6; 7; 8.
Interpretarea datelor din experimentul de constatare a fost realizata din punct de vedere calitativ al
raspunsurilor elevilor si cantitativ fiind inregistrate in tabele si figuri. in Tabelul 3.6. sunt
prezentate rezultatele elevilor din clasele experimentale.

Tabelul 3.6. VValori experimentale de raportare atitudinala determinate in grupul

experimental. Etapa de constatare

GRUPUL EXPERIMENTAL |

Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Independent ghidat Sprijin
S CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA
L alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C”
= nr.de nr.de nr.de nr.de nr.de nr.de
elevi % elevi % elevi % elevi % elevi % elevi %
11 17 68%0 17 162,96% 6 24% 7 25,93% 2 8% 3 11,11%
12 9 36% 9 33,33% 11 44% 12 44,44% 5 20% 6 |22,22%
K] 13 52% 10 | 37,03% 8 32% 15 55,56% 4 16%0 2 7,41%
14 13 52% 15 | 5556% 10 40% 8 [29,63% 2 8% 4 14,81%
15 6 24% 6 22,22%| 12 48% 12 44,44% 7 28% 9 33,33%
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Analiza cantitativa a rezultatelor elevilor din clasa a IV-a ,,A” pe itemi este reprezentata in

Figura 3.1, iar Figura 3.2.contine analiza cantitativa a rezultatelor elevilor din clasa a IV-a ,,C”.

CLASAalV-a A

ltemul V
Itemul IV
Itemul 1l
Itemul Il

Itemul |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Hindependent M ghidat M sprijin

Fig.3.1. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar determinate in clasa

experimentala a IV-a ,,A”. Etapa de constatare

CLASAalV-aC

Iltemul V
Iltemul IV
Itemul 111
Itemul I

Itemul |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Hindependent M ghidat M sprijin

Fig.3.2. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar determinate in clasa

experimentala a IV-a ,,C”. Etapa de constatare

In Tabelul 3.7 sunt prezentate rezultatele elevilor obtinute prin aplicarea EFE-1, in clasele
de control a IV-a ,,B” si a IV-a ,,D”. Din analiza cantitativa si calitativa, per itemi, a rezultatelor
obtinute in urma aplicarii EFE-1 elevilor din clasa a IV-a, reprezentate in Tabelul 3.6 si 3.7
constatam o diferentd simbolica a valorilor. Majoritatea respondentilor nu au fost n stare sa-si
argumenteze opiniile vizavi de textul literar. Indicii demonstreaza tendinta de a da raspunsuri

limitative, cu elemente ale nivelului reproductiv. Aceasta este mai vizibila in fig. 3.1; 3.2; 3.3; 3.4.
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Tabelul 3.7. Valori experimentale de raportare atitudinald determinate in grupul de

control. Etapa de constatare
GRUPUL DE CONTROL

Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Independent ghidat sprijin
S CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA
w alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D”
E nrde nr.de nr.de nr.de nr.de nr.de
elevi % elevi % elevi % elevi % | elevi % elevi %
11 17 |65,38% 17 ' 60,71% 8 30,77% 7 25% 1 3,85% 4 14,29%
12 5 119,23%| 5 17,86% 14 53,85% @ 13 46,43% 7 12692% 9 32,14%
I3 11 |4231% 13 '46,43% 8 30,77% 7 25% 7 2692% 8 28,57%
14| 15 |57,69%| 18 ' 64,29% 8 30,77% 7 25% 3 1154% 3 10,71%
15 6 23,08% 5 17,86% 13 50% 13  46,43% 7 26,92% 10 | 35,71%
CLASAAIV-AB
Hindependent M ghidat M sprijin
ITEMUL V 23,08% 50% 26,92%
ITEMUL IV 57,69% 30,77% 11,54%
ITEMUL 11 19,23% 53,85% 26,92%
ITEMUL | 65,38% 30,77% 3,85%
Fig.3.3. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar determinate
in clasa de control a IV-a ,,B”. Etapa de constatare
CLASAAIV-AD
Hindependent M ghidat M sprijin
ITEMUL V 17,86% 46,43% 35,71%
ITEMUL 11 17,86% 46,43% 32,14%
ITEMUL | 60,71% 25% 14,29%

Fig.3.4. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar determinate
in clasa de control a IV-a ,,D”. Etapa de constatare

Pentru o constatare mai sigurd, am aplicat o altd proba, EFE-2, rezultatele careia sunt

exteriorizate in Anexele 9;10;11;12;13;14;15;16;17;18;19. Argumentarea atitudinii fata de textul

literar reflectd o situatie mai putin buna. Analiza raspunsurilor elevilor, prezentate in EFE-1 si

EFE-2, ne-au permis sa cristalizam urmatoarele idei, cu referinta la determinarea nivelului de
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exprimare a preferintelor literare; exprimarea propriei atitudini fata de opera literara; expunerea
impresiilor de lectura. Potentialul celor patru clase este generalizat in urma valorificarii

rezultatelor obtinute la fiecare item (Tabelele 3.6 si 3.7; Figurile 3.1; 3.2; 3.3; 3;4), vom observa

ca el este apropiat.

Tabelul 3.8. Constatarea raportarii atitudinilor elevilor implicati in experiment

INDICII CANTITATIVI SI CALITATIVI
INREGISTRATI iN URMA PROBEI EXPERIMENTALE
ITEM |Nivel INDICII Grupul Calitatea
Receptarea mesajului atitudinal prinde contur in momentele de identificare a termenilor
/elementelor referitoare la atitudini si valori; de manifestarea interesului pentru ascultarea
mesajului; de intelegere a mesajului receptat si alegerea unui raspuns adecvat; prin construirea
unui raspuns structurat, argumentat Sprijinit prin acceptare/ respingere, alegere, ascultare,
diferentiere, separare, manifestare a interesului, etc.
Marcheaza cate 8-10 raspunsuri corecte, prezentdnd atitudini comprehensive ale textului,
adica aspectele ce vizeaza exprimarea efortului depus pentru a intelege situatia in care se
afla personajul literar, efortului depus in intelegerea modului de actiune si alegerea
comportamentului care poate nu corespunde propriei viziuni, rolul in incadrarea operei

E literare Intr-o categorie estetica.
- Grupul 19 elevi clasa Grupul 15 elevi clasa
I experimental (76%) alV-a”A” | de control (57,69%) alv-a”B”
17 elevi clasa 16 elevi clasa
(62,96%) alV-a”C” (54,14%) a IV-a”D”
Marcheaza 5-7 raspunsuri corecte.
= Grupul 4 elevi clasa Grupul 8 elevi clasa
3 experimental (16%) alV-a”A” | de control (30,77%) alv-a”B”
E 8elevi |clasaalV-a 7 elevi clasa
(29,63 %) “C” (25 %) alVv-a”D
Marcheaza 2-4 raspunsuri corecte.
- Grupul 2 elevi clasa Grupul 3 elevi Clasa
’§ experimental (8%) alV-a”A” | de control (11,54%) alv-a”B”
@ 2 elevi Clasaa IV- 5 elevi Clasa
(7,41 %) a’C” (17,86 %) alV-a”D”

Raspunsurile presupun manifestarea atitudinii comprehensive ale textului, vizdnd conexiunea
dintre enunt si persoana care face actiunea.

sunt valorizati ca rezultat al raspunsului corect si logic oferit pentru asocierea corectd a 3
replici ale personajelor;

= Grupul 18 elevi clasa Grupul 17 elevi clasa
(g experimental (72 %) alV-a”A” | de control (65,38%) alv-a”B”
19 elevi clasa 10 elevi clasa
(70,3%) @ alVv-aC” (35,71 %) alVv-a”D”
sunt determinati la nivel mediu, pentru corectitudine si logica exprimata prin asocierea
1 corectd a 2 replici ale personajelor;
-_g Grupul 4 elevi clasa Grupul 5 elevi (19,23 clasa
2 experimental (16 %) alV-a”’A”  de control %) alV-a”B”
7 elevi clasa 13 elevi clasa
(25,93%) alV-a«“C” (46,43 %) alV-a’D”
Asociaza corect si logic doar o replica din cele trei ale personajelor;
s Grupul 3 elevi clasa Grupul 4 elevi clasa
’5 experimental (12 %) alV-a”A” | de control (15,38%) alv-a”B”
e 1 elev clasa 5 elevi Clasa
(3,70%) alV-a’C” (17,86%) calVv-a’D”
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Vizeaza prezenta atitudinilor afectiv-emorionale.

sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al determinarii insusirilor sufletesti si morale ale
ambelor personaje ;

= Grupul 13 elevi clasa Grupul 11 elevi Clasa
A experimental (52%) alV-a”A” | de control (42,31%) alv-a”B”
10 elevi clasa 13 elevi clasa
(37,03%) alV-a”C” (46,43 %) alVv-a’D”
sunt determinati la nivel mediu, pentru determinarea completa a insusirilor sufletesti si
morale ale ambelor personaje
-_g Grupul 8 elevi clasa Grupul 8 elev clasa
g experimental (32%) alV-a”’A”  de control (30,77%) alv-a”B”
15elevi clasa 7 elevi clasa
(55,56%) = alV-a"C” (25 %) alVv-a’D”
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru determinarea insusirilor sufletesti si morale ale unui
personaj, bazandu-ma pe admirarea unor calitati ale personajului; a unor expresii stilistice,
modele de comunicare, stilul lingvistic; exprimarea simpatiei pentru un personaj, a
preferintei pentru un limbaj, pentru un stil personalizat (al autorului), pentru un anumit stil
= compozitional; exprimarea ingrijorarii fata de situatia in care se afla personajul, fata de
S limbajul utilizat de unele personaje literare.
2 Grupul 4 elevi clasa Grupul 7 elevi clasa
experimental (16 %) alv-a”A” | de control (26,92%) alv-a”B”
2 elevi clasa 8 elevi clasa
(741%) alV-a“C” (28,57%) alVv-a”D

Valorifica aspecte ale atitudinii rezolutive, prin utilizarea frecventa a unor sensuri ale cuvantului,
raportarea unor structuri stilistice la anumite conotatii sugestive, structuri stilistice ca pretext al
autocunoasterii.
ca rezultat al alcatuirii logice si al scrierii lizibile, pentru 2 enunturi , folosind
cuvantul voinic cu intelesuri diferite ;

= Grupul 13 elevi clasa Grupul 15 elevi clasa
b= experimental (52%) alV-a”A” | de control (57,69 %) alv-a’B”
15 elevi clasa 18 elevi clasa
(55,56%) alV-a”C” (64,29 %) alVv-a"D”
pentru alcatuire si scriere lizibila, pentru 2 enunturi, folosind cuvéntul voinic cu
intelesuri diferite ;
._g Grupul 10 elevi clasa Grupul 8 elev clasa
2 experimental (40%) alV-a”A” de control (30,77%) alV-a”B”
8 elevi clasa 7 elevi Clasa
(29,63) alVv-a’C” (25 %) alVv-a’D”
pentru alcatuirea  si scrierea enunturilor , folosind cuvéantul voinic;
£ Grupul 2 elevi clasa Grupul 3 elevi clasa
N experimental (8 %) alV-a”A” | de control (11,54%) alv-a”B”
2 4 elevi Clasa 3elevi clasa
(14,81%) alV-a«C” (10,71%) alV-a"D

Exprimarea argumentata a propriilor stari postlectorale, bazata pe definirea starilor postlectorale;
atribuirea acestor stari propriului continut; prezentarea argumentului prin delimitarea stratului
morfo-sintactic, conotativ—denotativ exprimarea adecvata la nivel stilistic; consecventa delimitarii
starilor postlectorale; prezentarea cu precizie a sentimentului in faza postlectura; ocolirea
povestirii subiectului in favoarea exprimarii argumentate prin valori literar-artistice; numirea
directd a sentimentului, fard echivoc: sunt trist, sunt mandru, ma bucur, ma pune pe ganduri.
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al expunerii argumentative a emotiillor ,
= dezvoltand 4 idei ;
= Grupul 6 elevi clasa Grupul 6 elevi Clasa
experimental (24%) alVv-a”A” | de control (23.08 %) alv-a”B”

A
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6 elevi clasa 5 elevi clasa
(22,22%) alVv-a”C” (17,86 %) alV-a”D”
sunt determinati la nivel mediu, pentru expunea argumentativa a emotiilor expuse ,
dezvoltand 3 idei;

-_g Grupul 12 elevi clasa Grupul 13 elev clasa
g experimental (48%) alV-a”A” | de control (50%) alv-a”B”
12elevi clasa 13 elevi clasa
(44,44%) @ alV-a”C” (46,43%) alVv-a”D”
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru ca isi expune argumentativ emotiile , dezvoltand 2
idei.
E Grupul 7 elevi clasa Grupul 7 elevi clasa
’§ experimental (28 %) alV-a”A” | de control (26,92%) alv-a”B”
9 elevi clasa 10 elevi clasa
(33,33%) alV-a«“C” (35,71%) alVv-a’D”

Din aplicarea Testului de evaluare formativa, in baza criteriilor stabilite initial: raportarea
emotional-afectiva la mesajul textului lecturat, depistarea atitudinii autorului in operd prezentatd,
exprimarea argumentatda a propriilor stari postlectorale, valorificand limbajul; manifestarea
atitudinala trasata de operatiile gandirii logice si axata pe experienta lectorala elucidam ca, cei
106 de participanti la experiment, sunt repartizati la nivel inalt/ nivel mediu / nivel scazut.

Manifestarea atitudinala axata pe experienta lectorala este prezenta la nivel inalt pentru 15
elevi (60%) din clasa a 1VV-a,,A” si 15 elevi (55,56 %) din clasa a IV-a,,C”- grupul experimental,
14 elevi(53,85 %) din clasa a 1V-a ,,B” sil4 elevi ( 50%) din clasa a IV-a ,,D” din grupul de
control, au dat prezentat raspunsuri considerate la nivel mediu6 elevi (24 %) din clasa a IV-a,,A”
si 8 elevi (29,63 %)din clasa a IV-a ,,C”- grupul experimental, 8 elevi(29,63 %) din clasa a IV-a
,B” si 8 elevi (28,57 %) din clasa a IV-a ,.D” din grupul de control, au oferit raspunsuri
considerate la nivel scazut4 elevi (16 %) din clasa a IV-a ,,A” si 4 elevi (14,81 %)din clasa a IV-
a ,,C”- grupul experimental, 5 elevi(18,52 %) din clasa a IV-a ,,B” si 6 elevi ( 21,43 %) din clasa
a IV-a ,,D” din grupul de control. Valori experimentale de raportare atitudinald fata de textul
literar sunt sintetizate in Tabelul 3.9 si Figura 3.5.

Tabelul 3.9. Valori experimentale de raportare atitudinala fata de textul literar,

determinatate in clasele a IV-a. Etapa de constatare.

ETAPA DE CONSTATARE, EFE-1

GRUPUL EXPERIMENTAL GRUPUL DE CONTROL
ClasaalV-a,A”| ClasaalV-a,C” @ ClasaalV-a,B” Clasaa IV-a ,,D”
25 elevi 27 elevi 26 elevi 28 elevi
DESCRIPTORI hr.de nr. de nr. de nr. de
elevi % elevi % elevi % elevi %

Nivel inalt /i 15 60% 15 55,56% 14 53,85% 14 50%
Nivel mediu /g 6 24% 8 29,63% 8 30,77% 8 28,57%
Nivel scazut/ s 4 16% 4 14,81% 4 15,38% 6 21,43%
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ETAPA DE CONSTATARE, EFE-1
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Fig. 3.5. Valori calitative de raportare atitudinala fata de textul literar,
determinate in clasele a IV-a. Etapa de constatare.

In concluzie, determinim ca elevii nu-si pot exprima parerea fati de problematica operei,
lipseste lansarea ideilor creative; au o pozitie neargumentata vizavi de propriile stari postlectorale;
nu pot releva cu pozitia autorului fata de problematica abordatd/personajele operei; lipsa
manifestarii atitudinale a operatiilor gandirii logice impiedica valorificarea limbajului artistic Tn
scopul exprimadrii atitudinii fatd de textul literar, iar elevii deseori recurg la sintagmele m-a
impresionat, imi place; nu observa mai mult decat tiparul subiectului literar, reproduc, de obicei,
povestea desprinsa din textul literar si nu pretind a se produce in calitate de valorificator; nu
deslusesc substratul comprehensiv al textului literar etc.

Concluziile respective conduc spre necesitatea valorificarii componentei Strategice a
Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin
texte literare, care este axata pe depdsirea ideii in care lectura textului este un simplu procedeu la
nivelul valorificarii textului in procesul educational. Gandite intre limitele proiectarii si realizarii,
Strategiile de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor pot conduce la o reorientare logica
a procesului formativ prin constituirea pe baze formative a campurilor atitudinale Incepand cu

care existd lectura si interpretarea textului de catre elevi.

3.2. Demersul de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin
texte literare

Stimularea interesului pentru lecturda al elevilor din clasele primare, actualizarea
experientei artistice si a celei estetice, al creativitatii stau la baza dezvoltarii atitudinii elevului fata
de opera literar, iar acestea din urma fiind un generator al atitudinilor interpretative. In contextul

tehnologiilor informationale si comunicationale elevii asteapta noi provocdri, prin urmare,
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prezenta textelor se face solicitata, urmareste o desteptare, un interes, spre descopere noi chei de

lectura, dezvoltarea capacitatii de analiza si sinteza, de valorificare a experientei personale.

Atitudinea interpretativa a elevului fata de opera literara este calificata ca o constructie

complexa de reactii afective din partea subiectului educatiei literar-artistice fata de opera literara,

axata pe comprehensiune, experienta lectorald, interes, motivatie, selectivitate, gust estetic, pe

Jjudecatile de valoare ale subiectului. Acestea sunt raportate la idealurile artistice, la crezul artistic,

la sistemul de valori general-umane, orientand subiectul spre o anumitd comportare vizavi de opera

literara ca pretext al cunoasterii de sine.

in cadrul Experimentului de formare, realizat in perioada octombrie 2018 - martie 2019

s-a realizat un set de activitasi de formare a atitudinii elevilor fata de textul literar.

Scopul experimentului de formare: Implementarea Strategiei de formare a atitudinilor

interpretative in clasa a IV-a la disciplina limba si literatura romdna.

Strategiile didactice aplicate in formarea atitudinilor interpretative la elevii din clasele

primare prin texte literare, reprezentate in Tabelul 3.10, sunt determinate in contextul lecturilor

recomandate de Curriculumul national: invatamantul primar ( Anexa 40) in concordanta cu tipul

evaluarilor (Anexa 42):

Tabelul 3.10. Strategii de formare a atitudinilor interpretative

FORMAREA ATITUDINILOR INTERPRETATIVE LA ELEVII DIN CLASELE PRIMARE
PRIN TEXTE LITERARE

CLASA a lV-a

Unitati

de continut
Lectura
«Calitatile citirii:
corecta, constienta,
cursiva, expresiva.
«Intelegerea si
interpretarea celor
citite Tn gand.
*Textul literar.
*Textul literar narativ.
*Componentele
textului: titlul, autorul,
continutul.
*Personajele literare.
Insusiri/ trasaturi fizice,
trasaturi morale
(conform faptelor
descrise).
«Atitudinea cititorului
fatd de comporta-
mentul, activitatile,
preocuparile
personajelor.
*Mijloacele expresive
ale comunicarii orale.

Metodologii

sugerate de Curriculum
Lectura interpretativa;
Textul analizat (in limita
standardelor);

Povestirea despre textul literar;

Planul de idei (elaborare 1n
colectiv, in grup, Incercari
individuale, in mod ghidat);
Personajul literar caracterizat;
Mesajul argumentativ;
Notite de lectura;

Jocuri literare;
Jocuri-dramatizari;

Jocuri didactice;

Exercitii de utilizare a
diferitelor formule de
solicitare potrivite situatiilor
cotidiene;

validate de C. Schiopu

» Mana oarba,

e Piramida,

* Lucrul individual,
 Dezbaterea,

* Jocul instructiv pe roluri,
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Strategii didactice
implementate
TAXONOMIA
INTEROGARII
Metoda
Studiu de caz

Stimularea
interesului elevilor
Teoria inteligentelor
multiple

CAILE DE ACCES,
de F. Samihaian

JURNALUI
REFLEXIV

ALGORITMUL
ASTEPTARILOR

Metoda
CAUZA/EFECT
Forme de organizare
activitatii

Traseu de lucru cu
textul

Texte literare,
suport

La scaldat,
dupa Ion Creanga;
Amintiri din
copilarie, dupa lon
Creanga
Copiii in crang,
dupa C. Usinschi
Vizita, dupa 1. L.
Caragiale
Habarnam devine
pictor,
dupa N. Nosov
Charlie si fabrica de
ciocolata,
dupa Roald Dahl
Charlie si fabrica de
ciocolata,
dupa Roald Dahl
Cei trei prieteni
(poveste populara)
Mata deseneaza-un
ghem, de M. Sorescu
Degerica,
dupa H. C. Andersen



* Specii literare:
povestea, povestirea,
sSnoava.

Terminologie

specifica:

citire corecta,

constienta, cursiva,

expresiva; personaj
literar, trasaturi fizice,
trasaturi morale;

» Comentariul literar,

» Simularea intalnirii cu

personajele operei,

*Reportajul, Interviul s.a.;

Procedee:
 Relatarea autorului,
*Punctul de vedere al
personajului,

*Fisa biografica a personajului,
*Ecranizarea operei (de catre

elevi) s.a.

Aplicarea metodelor
interactive
CERCUL DE IDEI

Aplicarea strategiilor
interactive

Aplicarea
platformelor
educationale

Idei de buzunar,
de M. Marin

Legenda lui Moy
Craciun

Cioc! Cioc! Ciocl,
dupa Emil Garleanu
O furnica,

de T. Arghezi
Piatra pirigoiului,
dupa T. Arghezi
Povestea unei familii
fericite, dupa L.
Magdan

Aplicat 1n textele
suport

Fiecare tip de text presupune o abordare didactica prin care se respecta notiunile teoretice
studiate cu elevii claselor primare. Urmatoarele activitati denota strategiile didactice implementate
in cadrul lectiilor de limba romana, organizate cu elevii din clasa a IV-a, grupul experimental.

- Taxonomia interogirii. Unitatea de continut: Personajele literare. Insusiri/ trasaturi fizice,
trasaturi morale (conform faptelor descrise), fragmentul La scaldat (Amintiri din copilarie, dupa
Ion Creanga ), recurgand la o lista de intrebari, de tipul celor mentionate in Tabelul 3.10.

Tabelul 3.11. Taxonomia interogirii, fragmentul La scaldat, dupi Ion Creangi

TIPURILE DE

INTREBARI INTREBARI ADAPTATE PENTRU INTERPRETAREA TEXTULUI
I Intrebari 1. Cand s-au desfasurat evenimentele?

literale 2. Unde s-au intamplat ?

3. Cu cine s-a intamplat ?
4. Cine a mai fost implicat ?

1I. Intrebari de
traducere

1. Cum explicati cuvintele :” tologit”, “lespegioara”, “ stioalna”,” naduh”, “ prund” ?

[TI

2.Ce Inseamna expresiile : “de- ti venea sa te scalzi pe uscat™,” ii veni tu acasa,
coropcarule...” ?

II1. Intrebari
interpretative

1. De ce Nica se duce pe furis la balta?
2.Cum credeti, Nica se duce pe furis la baltd pentru cd nu vrea sa steie cu fratele mai mic?
3.Cum credeti, mama i-ar fi permis lui Nica sa mearga la scaldat?

. Mama a procedat corect, pedepsindu-| ?

. Cum te-ai simti in locul lui Nica ?

. Ce pedeapsa ti-ai alege ?

. Daca ar fi mare zapuseald, ai fugi si tu sa te racoresti ?

IV. Intrebari 1. Ce s-ar fi intimplat, dacd mama nu ar fi observat plecarea lui Nica?
aplicative 2. Ce s-ar fi intdmplat, daca baiatul ar fi cerut permisiunea mamei?
3. Ce ar fi putut face Nica pentru a fi salvat?
4. Ce-a facut-o pe mama si-si pedepseasca feciorul?
5. Ce ar fi putut face Nica pentru a un fi pedepsit?
V. Intrebari 1. Care sunt etapele actiunii din text?
analitice 2. Ce indici construiesc momentele actiunii?
3. In ce moment se dezlantuie actiunea? Ce cuvinte marturisesc intriga ?
4. Care este momentul cel mai tensionat din povestire?
5. Ce modalitati de caracterizare a personajului a folosit autorul?
VI. Intrebari 1. Cum a procedat Nica Intr-o alta situatie, intalnita in amintirile lui lon Creanga?
sintetice 2. Ce putem generaliza?
VII. Intrebari 1. Cum apreciezi comportamentul lui Nica?
evaluative 2. Nicd a avut un comportament corect? De ce?
3
4
5
6
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»  Studiu de caz, in acelasi fragment (4dmintiri din copilarie, dupa Ion Creangd), profesorul
poate ghida spre distinctia intre persoana si personaj:

- poti pleca de la premisa cad personajul principal din Amintiri, Nica, e declarat de autor
persoana reald corespunzatoare propriei persoane la varsta copilariei;

- solicita elevilor sa puna in relatie evenimentele pe care le traieste Nica cu propria lui
copilarie si chiar sa relateze ei ingisi evenimente asemanatoare celor citite;

- propune elevilor o tema de investigat: continuitatea persoanei I exprimd de fapt o
discontinuitate (relatarea evenimentelor pe care le trdieste Nica, din perspectiva acestuia,
dar si din aceea a maturului);

- cere elevilor sa ilustreze cu secvente din text aceasta discontinuitate;

- ofera elevilor urmatoarea tema de reflectie: Personajul principal este proiectia copilului
Nica, dar aceasta persoana reald nu este reductibila la ceea ce aflam despre ea in Amintiri;
in schimb, personajul Nica se reduce la ceea ce prezinta autorul in legdtura cu el. Ce se
intampld insd cu personajul unei povestiri nonfictionale? Daca, de exemplu, un elev
povesteste colegilor poznele pe care le-a facut in vacanta, acel elev exista si in realitate,
nefiind reductibil la imaginea sa rezultatd din povestirea reala;

- formuleaza o concluzie pe care sa o supui atentiei elevilor: sub formele gramaticale ale
persoanei I sunt deghizate doua ipostaze ale autorului (cea de narator - om matur si cea de
personaj-copil); aceasta delimitare nu este usor de sesizat, dar se poate face printr-o analiza
atentd a nivelurilor limbii si a atitudinilor exprimate.

Solicita elevilor argumente extrase din text:

- reformuleaza concluzia, accentuand pe clarificarea conceptului de narator: Daca tinem cont
ca, pe parcursul cartii, vocea maturului se interfereaza adesea cu vocea copilului, e limpede
ci ambele sunt modalitati prin care autorul comunica. Intre autor si cititor se interpune un
narator, un mediator care intampina cititorii in pragul lumii fictionale.

» Stimularea interesului elevilor. Unitatea de continut: Componentele textului: titlul,
autorul, conginutul. Interpretarea textului. Presupune concentrarea atentiei receptorului asupra
obiectului (,,Ce comunica textul?”, “Despre ce este el?”), textul suport Copiii in crdng, dupa C.
Usinschi, sintetizata in Tabelul 3.12.

Tabelul 3.12. Stimularea interesului elevilor, Copiii in cring, dupa C. Usinschi

Lectura o Se solicita elevilor sa citeasca textul integral, in gand.

textului: e Se verifica caracterul constient al citirii prin Intrebari ce vizeaza continutul textului:
- Care sunt personajele care participa la intdmplare?
- Ce au descoperit cei doi copii?

o Se dirijeaza citirea pe fragmente si explicarea cuvintelor si a expresiilor ale caror sensuri
sunt necunoscute elevilor.

Primul - Ce inseamna cuvantul ,,crang"? Gasiti explicatia in manual si Cititi-0!
fragment : - Inlocuiti cuvantul ,,ddruia" cu alt cuvant potrivit in context.
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- Ce intelegeti prin expresia ,,covorul verde"?

Se scrie pe tabla: covorul verde - iarba

o Alcdtuiti un enunt in care sa folositi aceasta expresie.

¢ (Gasiti cuvinte cu sens asemanator cuvantului ,,pufos”.

¢ Ce sunt hainele verzi ale copacilor?

¢ Refaceti propozitia, inlocuind expresia ,,hainele verzi" cu cuvantul ,,frunzele".
Ce observati?
Se scrie pe tabla: a se invesmdnta - a se imbrdca

Al doilea ®Se numesc elevii care si citeascd al doilea fragment.
fragment : Se scrie pe tabla: « ticdi - a bate ritmic
e Ce intonatie este indicata in situatia: ,,Ce minune!" De ce?
e Spuneti un cuvant cu sens asemanator cuvantului ,,minune".
®De ce credeti ca autorul a folosit cuvantul ,,crengute” si nu ,,crengi"?
Scriu pe tabla: captusit - izolat, invelit;
e Se realizeaza asocierea cu hainele captusite.
Al treilea e Se numesc doi elevi care citesc fragmentul.
fragment: e Se scrie la tabla explicatia cuvintelor:

marisor - nu prea mare
golasi - fara pene
e Alcatuiti un enunt folosind cuvantul ,,golasi".

Conversatie
generalizatoare

- Cum arata natura primavara?
- Ce minune au descoperit copiii in lunca?
- De ce nu trebuie sa atinga ouale?

- Ce au devenit puii pentru copii?

« Teoria

Inteligentelor Multiple, abordatd pe parcursul a opt lectii, fiecare lectie din

perspectiva unei alte inteligente, textul suport Vizita, dupa I. L. Caragiale.
Tabelul 3.13.Teoria Inteligentelor Multiple, Vizita, dupa I. L. Caragiale

- citire expresiva. b) trei reprezentdri, din forme

| geometrice (a lui lonel, a dnei
Popescu, a musafirului); Portret, in
relief, al chipurilor celor trei personaje
(plastiling).

Lectia | Tematica lectiei cu Tema propusi pentru realizare Observatii
subiectul :Vizita, dupa privind indeplinirea
I. L. Caragiale sarcinilor de lucru
e Observarea textului: Patru desene colorate: Activitate individuald:
- vocabular, a) unul continand scena vizitei, cinci realizatori, care isi

distribuie, de acord
comun, sarcina.

Interviu cu lonel
(doar intrebari pentru el).

e Ideile principale;

e caracterul narativ;

e relatia autor — narator -
personaj.

Activitate de grup:

- doi elevi, unul ales
dupa criteriul
Linterpretare”;

- Intrebari numerotate,
cea mai buna, colorata.

Interviu cu lonel
(Intrebari pentru el).

® Povestirea detaliata si
cea in rezumat;
» momentele subiectului.

Activitate colectiva a
clasei, de formulare a
intrebarilor, prin
aprecieri, sugestii.

Interviu cu lonel (raspunsurile lui,
numerotate corespunzétor intrebarilor
formulate anterior).

e Dialogul si rolul sau.

Activitate de grup:

- doi elevi (unul, ales
dupa criteriul
Linterpretare”).
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e Caracterizarea

Monologul explicativ al lui lonel

Activitate de grup:

\YJ personajului lonel (,,De ce m-am comportat asa?”...). doi elevi.
- schema orientativa.
e Caracterizarea d-nei Sfaturi pentru d-na Popescu Activitate de grup:
Popescu: (Ce e de facut, ca Ionel sa devina doi elevi;
Vi - aplicatii, ,baiat bun”?). - Sugestiile se vor
- mijloace de numerota;
caracterizare. - Va fi colorata solutia
considerata ideala.
e Trecerea de la vorbirea - Doua colaje, ce sd sugereze ideea de | Activitate individuala -
directa la cea indirecta. armonie si de dizarmonie in ,,familie”, | trei elevi:
cu imagini din lumea plantelor si a - doi dintre ei vor realiza
VI animalelor; colaje, insotite de note
- Fond muzical inregistrat pe CD, cu personale si scurte
aceleasi sugestii (armonie si comentarii;
dizarmonie). - unul va inregistra
muzica.
VIl s Atitudine Interpretativi | Dezvaluie impresiile traite in acest Activitate individuala
text. trei elevi:
- un elev- lonel
- un elev-doamna
Popescu

- un elev-musafirul
Formulari adresate elevilor, in vederea alcatuirii portofoliului, in conformitate cu TIM:
Lectia l

Observatii
Activitate individuala: cinci realizatori, care
isi distribuie, de acord comun, sarcina.

Tema propusa pentru realizare
Patru desene colorate:
a) unul continand scena vizitei;
b) trei reprezentari, din forme geometrice ( a lui lonel,
a d-nei Popescu, a musafirului); Portret, in relief, al
chipurilor celor trei personaje (plastilind).

Noti :
a) 1. Realizeaza un desen, o plansa colorata sau o acuareld, ce sa reprezinte scena vizitei, din
opera cu acelasi nume a lui Caragiale, asa cum ti-o imaginezi tu.
2. Reprezinta, cu ajutorul figurilor geometrice colorate, personajul feminin principal, doamna
Popescu, din schita ,,Vizita...” de I. L. Caragiale, in modul pe care il consideri mai potrivit.
3. Reda, cat mai expresiv, cu ajutorul figurilor geometrice colorate, felul in care iti inchipui
personajul lonel, din schita ,,Vizita...”, de I. L. Caragiale.
4. Infatiseaza, cu ajutorul figurilor geometrice colorate, personajul martor, narator al celor
petrecute in timpul vizitei la doamna Popescu, amica sa, cautand sa-1 redai dupa cum ti-l
inchipui, cat mai sugestiv.
b) 5. Transpune, in relief, din resturi de panza sau prin colaje, din papusi sau plastilina, ori din
orice alt material pe care-1 consideri potrivit, chipul celor trei personaje ale schizei ,,Vizita”, de I.
L. Caragiale, cat mai expresiv posibil.
c) Aplicarea TIC, video-urile de pe Youtube, sau filmulerele, in care sunt ilustrate textele

literare. Exemplu: Texul Vizita, dupa Ion Luca Caragiale [https://youtu.be/nbdNXbFHFBs]
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Lectiaall-a

Tema propusa pentru realizare Observatii
Interviu cu lonel Activitate de grup:
(intrebari pentru el) - partea I-i - doi elevi, unul ales dupa criteriul ,,interpretare”;
- Intrebari numerotate, cea mai buna, colorata.

Nota :
a)lmagineaza-ti ca ai ocazia de a dialoga cu lonel, personajul principal al lecturii studiate de tine.

Este in ,, toane bune” si e dispus sa-ti dea atentie.
b) Alege-ti un coleg, despre care stii ca este bun interpret al textelor compuse.

1. Compuneti, impreund, o suitd de minimum cinci intrebdri, pe care sd i le adresati
maiorasului, legate de comportamentul sau in timpul vizitei amicului mamei sale, cu ocazia
onomasticii cu bucluc (spre exemplu: ,,Ce-o fi dorit Ionel, cand s-a purtat intr-un anumit
mod cu... bunica?”).

2.Numerotayi-le, in ordinea pe care o considerati logica, respectdnd un anumit plan (de
exemplu, in ordinea nazbatiilor savarsite de el, sau cea a interesului vostru personal,

adica...dupa cum vise pare mai interesant...).

Lectiaalll-a
Tema propusi pentru realizare Observatii
Interviu cu lonel Activitate colectiva a clasei,
(Intrebari pentru el) - parteaa ll - a de formulare a Intrebdrilor, prin aprecieri, sugestii.

Notd : In mod exceptional, Ionel e dispus sa va raspunda !
1.Ce alte variante ale intrebarilor formulate de colegii vostri puteti oferi, care vi se par mai
clare sau mai nuantate, pentru a afla cat mai multe de la Ionel, despre el insusi?
2. Ajutayi-i pe colegii vostri cu aprecieri si noi intrebari, pe care sa i le adreseze nazdravanului
lonel.
3. Transcrieri-le pe foaia cu sugestii pentru interviu, pentru a fi alaturate celor gandite de cei

doi colegi ai vostri.

Lectiaa IV-a
Tema propusa pentru realizare Observatii
Interviu cu lonel (raspunsurile lui, numerotate Activitate de grup:
corespunzator intrebarilor formulate anterior) doi elevi, unul ales de colegul sau, dupa criteriul
Linterpretare”

Noti :Imagineaza-ti ca ai devenit, prin miracol, chiar lonel, personajul lecturii studiate.

1. Raspunde, in scris, intrebarilor formulate de colegii tai, incercand sa-ti Inchipui cum ar
(ai ) fi gandit sau reactionat, ca adevarat erou al schitei lui Caragiale.

2. Alege-ti un ajutor in aceasta activitate, bun interpret al raspunsurilor formulate impreuna,
care sa poata interpreta cat mai sugestiv textul cu raspunsurile tale, ,,regizand” impreuna

modul de reprezentare.

124



Lectiaa V-a

Tema propusi pentru realizare Observatii
Monologul explicativ al lui lonel Activitate de grup:
(,,De ce m-am comportat asa?”...) doi elevi

Noti: Inchipuindu-va ci sunteti chiar pe personajul principal din textul Viziti a lui I.L. Caragiale,
lonel.
1.Compune, pe o jumadtate de pagind, monologul eroului, prin care acesta isi arata, in mod
direct, toata lipsa de bun simt ce |-a transformat intr-un simbol al proastei educatii;
2. Imaginati, din punctul lui de vedere, posibilele motive care |-au determinat sa aiba un
asemenea comportament, in timpul vizitei.

Lectiaa Vl-a

Tema propusa pentru realizare
Sfaturi pentru d-na Popescu Activitate de grup:
,»Cum sa amelioreze situatia de fapt” (Ce e de facut,
ca lonel sa devina ,,baiat bun?)

Observatii

doi elevi; - sugestiile se vor numerota; va fi colorata
masura considerata ideala

Notda: Bizuindu-va pe propria putere de a judeca, consultandu-va parintii, prietenii, colegii,
1. Scrie cel putin cinci sugestii, sfaturi, pe care le-ati adresa doamnei Popescu, in vederea

transformarii micului “terorist” al celorlalti, lonel, intr-un ,,baiat bun”.

2. Imagineaza-ti solutii care ar viza-o chiar pe mama eroului. Numerotati-le. Colorayi masura

consideratd ca fiind ideald.

Lectiaa Vll-a
Tema propusa pentru realizare
- Douai colaje, ce sd sugereze ideea de armonie si de
dizarmonie in ,,familie”, cu imagini din lumea plantelor si a
animalelor;

- Fond muzical inregistrat pe CD, cu aceleasi sugestii
(armonie si dizarmonie).

Observatii
Activitate individuald - trei elevi:
- doi dintre ei vor realiza colaje, insotite de
note personale si scurte comentarii;
- unul va Inregistra muzica.

Nota :

1. Alcatuieste un colaj, din imagini din viata plantelor si a animalelor, care sa oglindeasca ideea
de armonie, echilibru, frumusere, folosind decupaje, reproduceri de pe Internet etc. Insoteste-
le cu mici comentarii personale.

2. Alcatuieste un colaj cu imagini din viata plantelor si a animalelor, care sa oglindeasca ideea
de dizarmonie, dezechilibru, folosind decupaje, reproduceri de pe Internet etc. Exprima-ti,
alaturat, punctul de vedere, o impresie, o constatare...pe care imaginile ti-o sugereaza.

3. Inregistreaza pe un CD doud pasaje muzicale, cu sau fard text literar asociat, care ifi

sugereaza:

- stare de disconfort, amintindu-ti de atmosfera creata de impolitetea lui Ionel, in timpul
vizitei, cu ocazia onomasticii sale;

- armonia si echilibrul unei seri frumoase de primavara, inconjurat de iubirea familiei tale.
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Lectiaa Vlll-a

Tema propusa pentru realizare Observatii

Dezvaluie impresiile traite in acest text. Activitate individuala

trei elevi: - un elev- lonel
- un elev-doamna Popescu
- un elev-musafirul

Nota: Cerinte formulate pentru activitate individuala :

1. Imagineaza-ti ca esti chiar d-na Popescu (sau musafirul ei), personaj al textului ,,Vizita...”,

dupa I. L. Caragiale.

2. Dezvaluie, pe cel mult o pagina, impresiile traite in acest text.

« Modalitati de abordare a textului (Caile de acces), sugerate de F. Samihaian. Unitatea de

continut: Atitudinea cititorului fata de comportamentul, activitatile, preocuparile

personajelor. Textul suport Habarnam devine pictor, dupa N. Nosov.

Link de acces: [https://habarnam.ro/aventurile+lui+habarnam/], exteriorizate in Tabelul

3.14.

Tabelul 3.14.Modalitati de abordare a textului ,,Habarnam devine pictor”

dupa N.Nosov

ETAPA | — Facem cunostinga cu Nabarnam si prietenii sai

Citeste
informariile :

,HAventurile lui Habarnam si a prietenilor sai” este un roman pentru copii, care il are ca
personaj principal pe Habarnam.

A fost scris de Nikolai Nosov, scriitor rus. Romanul descrie o lume a prichindeilor si
aventurile acestora. Prichindeii locuiau in Orasul Florilor si erau foarte, foarte mici.
Cartea a fost publicatd in anul 1954. Aventurile simpaticului prichindel se continua in
,Habarnam in orasul Soarelui” si ,,Habarnam in Luna ”.

Realizeaza
sarcinile:

1. Cautd in dictionar si notezd sensul/sensurile expresiei :
BLAVEA NADANT .

2. Citeste cu atengie numele personajului.
e Scrie cuvintele din care este fFOrmat: ..o
»Ce crezi cd semnificd numele personajului?

3 Asculta capitolul 1 al cartii [https://youtu.be/KyjM4jvTSC4], urmareste
[https://habarnam.ro/aventurile+lui+habarnam/ora%C8%99ul+florilor/]
,Prichindeii din Orasul Florilor”.
- Scrie numele personajelor pe care le-ai retinut:

4 Reasculta capitolul Piticii din Orasul Florilor” si completeaza enunturile de mai jos cu
informatiile corespunzatoare:

» Locuitorii orasului erau de Taltimea UNUI ..........ccovviiiiiciiiic s

e Intr-o cisuta de pe strada Campanulelor locuiau laolalta

e Cel mai Vestit dintre Ot 81 ......coiveieeiecee e s

* Habarnam purta o ........ccccceevvvevivenneenne. albastra-albastrd, pantaloni ..............ccceee.n. , 0
PIUZItA ..o CU 1ttt verde.

6. Relateaza in cateva enunturi intamplarea care 1-a facut pe Habarnam cunoscut:

ETAPA Il — Citim si intelegem textul

Realizeaza
sarcinile:

1.Citeste cu atentie textul din manual, mai intai in gand, apoi cu voce tare, clar, corect,
respectand intonatia impusi de semnele de punctuatie.

2.Citeste enunturile si incercuieste varianta corecta de raspuns:
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a) Acuarela era:
* un mare muzician; ¢ un pictor adevarat; . un doctor priceput.
b) Inainte de a deveni pictor, Habarnam si-a dorit sa se faca :
* muzician; e actor; . vanator.
¢) Habarnam isi propune sa realizeze portretul:
* unui prichindut; * celui mai bun prieten al sau; -« al pictorului Acuarela .
d) Culorile pe care Habarnam le foloseste in lucrarea sa sunt:
* rosu, verde, albastru, portocaliu, violet ;
* rosu, galben, albastru, portocaliu, violet;
* verde, albastru, portocaliu, violet, maro.

3.Cauta in text si noteaza instrumentele pe care le foloseste un pictor in activitatea sa:

4. Scrie cuvinte cu sens opus pentru cuvintele date:
ZEATCIE - oo diSPret- .o diferite - .o

5. Explica sensul expresiilor:
* a fi prieten la cataramal ..........ccccooviiiiiiiiiie et
* 28 1A A IHANTA: ...ociiiiieee e s
2 S€ HINE A€ CUVANL: Liutiiiiiiiieitiiiee st sttt e steesbeetestbessb e s be et e esbeesbeesbeesbeenbeesbeabesenesnnas

ETAPA 11l — Explordm textul

Realizeazai
sarcinile:

1.Formuleaza cdte o intrebare referitoare la continutul textului, folosind cuvintele scrise
in colyurile stelugei:

3. Recunoaste personajele:

* Poartd obluzd cupoale IuNgi. .........ccoiiiiiieiieieece e
* Std de pazd tOAtd NOAPLEA. ...cociveriiiiieeeeceeee e
- Intentioneazd sd rupd POrtretul. .......occceevieiiieiiiiieee e
* Vinin fugd la auzul galAZIE1. ..o

4. Citeste afirmariile de mai jos si alege-0 pe cea cu care esti de acord. Motiveaza
alegerea ta:

e Tablourile realizate de Habarnam arata ca acesta era un pictor:

a) cu o imaginatie bogata ;

ETAPA IV — Aprofundim continutul textului

Realizeaza
sarcinile:

1.Numeroteaza enunturile in ordinea desfasurarii intamplarilor:
........... Habarnam incepe sa lucreze la portretul celui mai bun prieten al sau.
........... Habarnam realizeaza si expune portretele prietenilor sai.
........... Ciufulici le cere parerea lui Stietot si doctorului Pilula .
........... Habarnam doreste sa devina pictor asemenea talentatului Acuarela .
........... Ciufulici este nemultumit de felul in care Habarnam i-a realizat portretul.

2. Pe baza planului simplu de idei prezentat mai sus, delimiteaza textul in fragmente

logice si completeaza tabelul:
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Fragmentul Pana la....

A (W (N

5

3. Pentru fiecare idee principald scrie cdte doud idei secundare:

Ideea Idee secundari 1 Idee secundara 2

principala
1
2
3
4
5

4. Povesteste oral textul pe baza planului dezvoltat de idei.

ETAPA YV — Pot mai mult

1. Transforma dialogurile in povestire:
a) ,, - Astampara -te odata si stai linistit, il tot mustra Habarnam, altfel te fac in asa fel incd
te mai recunosti nici tu, nici altcineva.”
b) ,, Dupa aceea atarna portretul la vedere si zise:
- Aici are sd stea! Acum fiecare il poate admira cat doreste, fard nicio piedica.
- Nu-i nimic, zise Ciufulici. Lasa ca vin eu noaptea, cand te culci, si-1 fac bucatele.
- In cazul acesta, nici nu ma mai culc, raspunse Habarnam. O sa stau de paza toati
noaptea.”

2. Alege un fragment din text si povesteste-/ in scris:

ETAPA VI NE JUCAM ,,DE-A PICTORII !

%r.nagineazé-‘gi CIUFULICI GLONTISOR PILULA GOGOAsA
ca esti F " 2 - \ S ! £
Habarnam si 4 ! £ \ & \ e
realizeaza @:;_,) L N ‘;:—;' * \ s % / — “.3
portretele I AWYAN - TTT ﬁ &Y "/—‘ <
personajelor ERRTE
intocmai ca el.

2. Daca tot

te-ai antrenat, W NAM

deseneaza-| si e L

pe Habarnam. ‘-

Alaturi L »

realizeaza un P YihalY S

tablou al

A - A ‘o @

insusirilor

sufletesti.

- Jurnalul reflexiv. Unitatea de continut: /nfelegerea si interpretarea celor citite in gdnd.

Textul suport Charlie si fabrica de ciocolata, dupa Roald Dahl. Link de acces:

[http://lecturile.blogspot.com/http://lecturile.blogspot.com/2013/12/charly-si-fabrica-de-

ciocolata-roald.html]. Etapizat in Tabelul 3.15.
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Pe parcursul celor 2 ore din unitatea de invatare pe care le-am aplicat la clasa, am avut ca
si am desfasurat urmatoarele activitati de invatare :
- folosirea metodelor gandirii critice pentru explorarea textului: explozia stelara, cvintetul,
- identificarea cuvintelor necunoscute si explicarea lor;
- integrarea cuvintelor nou-invatate in retele lexicale;

- formularea de raspunsuri la intrebari pentru ilustrarea seventelor narative: Cine? Ce
face? Cum? Cdnd? De ce?

- formularea de raspunsuri la intrebari pentru marcarea seventelor descriptive: Ce este
descris? Ce face? Cum? De cine? De ce?

- redactarea unor enunturi explicative, folosind cuvinte din text pentru a prezenta aspecte
ilustrate;

- formularea unor opinii cu privire la mesajul retinut din text ;

- scrierea creativa pornind de la titlul textului;

- discutarea aspectelor relevante descoperite in text, referitoare la personaj: Ce ii place
personajului? Cum se misca/se deplaseaza? Cum vorbeste?
Tabelul 3.15. Jurnalul reflexiv, Charlie si fabrica de ciocolatd, dupa Roald Dahl

SARCINI REALIZATE
I precizarea textului, autorului, personajelor principale
sarcini:
All-a e Precizarea personajelor secundare:
sarcind: e Recapitularea pe scurt si a semnelor de punctuatie.

Deoarece domnul Wonka este descris pe indelete 1n text, am ales sa fie personajul
caracterizat si astfel, trei bucdtele de ciocolata i-au fost dedicate (insusiri fizice, morale,
desen)

eldentificarea secventelor descriptive si dialogate citite de catre copii;
e Refacerea traseului parcurs de vizitatori de la intrare pana in sala de ciocolata;
eRealizarea unui desen a acestor locuri.
Alll-a | Descrierea fapturilor neobisnuite care lucreaza in fabrica de ciocolatad. Textul propus este
sarcina: | un fragment, se sfarseste fara a da informatii despre acestea. A fost un moment cand cei
care nu au citit cartea si-au dat frau liber imaginatiei, iar ceilalti si-au rememorat cele
citite.
A urmat un cvintet care a plecat de la cuvantul ciocolata.
Si-au exprimat propriile opinii si au si argumentat enunturi date despre ciocolata.
Final:  leMetoda 4 colturi
Pe foi A3, sunt scrise mesaje:

= Ciocolata este gustoasa si sanatoasa.

= Ciocolata este gustoasa, dar nu este sanatoasa.

= (Ciocolata nu e gustoasa, dar e sinatoasa.

= Ciocolata nu e nici gustoasa, nici sanatoasa.
Atasate corespunzitor, elevii trebuie sa reflecteze asupra lor si sd aleaga mesajul ce i se
potriveste cel mai mult.
Au urmat prezentarea cu informatii despre beneficiile si riscurile consumului de ciocolata.
Elevii au avut doua sarcini de lucru prin intermediul carora am facut o incursiune in universul

textului, citind, descoperind anumite informatii, identificand personajele si locurile prezentate,

exprimand propriile pareri.
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«  Algoritmul asteptarilor, Unitatea de continut: Calitatile citirii: corectd, constientd,

cursiva, expresiva. Textul suport Charlie si fabrica de ciocolata, dupa Roald Dahl, prezentat in

Tabelul 3.16.

Tabelul 3.16. Algoritmul asteptarilor, textul Charlie si fabrica de ciocolatd, dupa R. Dahl

Ce am e Toate exercitiile pe care le-am propus au avut rolul de a-i implica activ pe elevi si de
intentionat? a-i a_ju_ta sd aprofundeze continutul textului literar. Am conceput o fisa de lucru ale carei
’ sarcini de lucru se desfasoara pe imaginea unei ,,ciocolate ”.
Ce am e Implicati activ, elevii au explorat singuri textul literar, au extras din text informatii
obtinut? esen‘:[ia!g d? continut, au povestit, au descoperit singuri trasaturile personajelor, au facut
’ predictii, si-au exprimat opiniile.
e Demersul didactic a avut un impact pozitiv asupra elevilor.
Reactiile elevilor:
Elevii au avut reactii pozitive, au fost antrenati si interesati pe tot parcursul
celor 2 ore, si-au dus sarcinile la bun sfarsit.
Feedback-ul oferit elevilor:
Indrumare activitatii, sprijin, aprecieri verbale.

Ce imi Consider ca activitatile de invatare propuse au contribuit la formarea competentelor
oropun? specifipe vizate_ si iml propun si pe yiitor activitati atractive care sa permita elevilor

valorificarea atitudinilor interpretative.

» Metoda Cauza / efect...Daca...atunci...Unitatea de continut: Atitudinea cititorului fasa de

comportamentul, activitdtile, preocuparile personajelor. Textul suport, Cei trei prieteni,

(poveste populard). Prezentata in Tabelul 3.17.
Tabelul 3.17. Metoda CAUZA/EFECT, textul Cei trei prieteni

ALGORITMUL

SARCINILE

Ce s-ar intampla daca
oamenii n-ar prieteni ?

*Daca n-ar prieteni atunci n-ar avea cui sa se planga, sa-si spuna bucuriile...

Cutia fermecata:

« Contine niste pliculete. In ele sunt proverbe. Capitanul fiecarei
echipe se apropie si extrage plicul.

Lucrul in echipe:

e Elevii sunt solicitati sa restabileasca cuvintele ratacite pentru a descoperi

proverbul, apoi sa interpreteze mesajul desprins.

Citirea model De catre elev care citeste bine/ invatator
Intrebari in baza -Cand are loc actiunea in text?
textului Argumenteaza raspunsul.

Citirea stafeta

(zic “stop” si elevul numeste cine sa citeasca mai departe).

Citirea selectiva:

e Citeste fragmentul in care omul se adreseaza prietenilor?
® Ce |-a facut sa se adreseze lor?

e Ce i-a raspuns I prieten?

e Ce motiv a gasit al II-lea prieten ca sa nu mearga cu el?
e Cine s-a comportat ca un adevarat prieten?

e Citeste fraza care contine idea principald a textului.

e Gaseste comparatiile aplicate 1n text.

Lucrul independent:

® Determind sinonimele si antonimele cuvintelor propuse in textul citit.
Sinonime Antonime
amici —prieteni dusman — prieten
supdrare — manie bucurie — tristete
parale — bani rele — bune
neamuri — rude il dezgroapd — il Ingroapa

Lucrul in echipe:

BIROUL AVOCATILOR

I echipa: II echipa:
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Gasiti si aparati-1 pe primul Gasizi argumente si aparati-

prieten. pe al Il prieten.

I1I echipa: IV echipa:
Gasiti argumente si aparati-| Sunteyi judecdtori obiectivi.
pe omul care s-a pomenit Faceti dreptate.

in situatia data.

Lucrul independent: | Raspunde in scris la intrebarea: Oare ce s-ar fi intdmplat dacd nu mergea cu

el al Ill-lea prieten?

- Varii forme de organizare a activitatii. Unitatea de continut: Calitatile citirii: corectd,

constientd, cursiva, expresivad. Textul suport Mdta deseneaza-un ghem, de Marin Sorescu.
Descrise in Tabelul 3.18.

Obiective: - consolidarea deprinderii de a citi corect, coerent, constient si expresiv un text;

- imbogatirea si huantarea vocabularului;

- dezvoltarea operatiilor gandirii, a memoriei logice, a imaginatiei creatoare;

Metode si procedee: conversatia, explicatia, observatia, exercitiul, problematizarea, jocul ;

Tabelul 3.18. Realizarea activitatii prin aplicarea a varii forme de organizare

frontal e Trezirea interesului elevilor pentru citirea textului
frontal e Puzzle —imaginea poeziei se intuieste de citre elevi.
pe echipe | e Joc didactic ,, Poezie dezmembratd": se decupeaza versurile poeziei, se amesteca si e
pun intr-un plic. Se pregateste cate un plic pentru fiecare echipa. Acestea vor reconstitui
poezia in modul in care cred ci a scris-o autorul. Isi impartasesc creatiile.

frontal e Se prezinti date despre poet. (Marin Sorescu)
individual | e Citirea textului de citre elevi
frontal o Intrebari legate de text:

- Ce face mata?

- Masuta era a pisicii?

- Mata putea sd deseneze numai cu o labuta?

- Oare ei 1i placea sd manance gem?

- Stapanilor pisicii le-a placut desenul ei?

- Care este intrebarea pe care o adreseaza poetul cititorului in prima strofa?

- Ce sentimente ati trdit citind poezia?"
individual | e Citirea in lant a poeziei.
frontal o Citirea model a textului de catre invatator (cu reglarea respiratiei, respectarea semnelor

de punctuayie, pronuntarea mai accentuatd a unor cuvinte)
individual |e Citirea dupa model
e Decodarea textului
frontal = Intrebari cu variante de raspuns multiple. Elevii aleg raspunsul corect.
- Cine spune: ,,Nu apuc sa prind un fir?,,( Mata, poetul, un copil, usa)
individual = Harta poeziei- titlul, numele autorului, numar de strofe, numar de versuri, rima, ideea
poeziei;
in perechi
= Tablourile poeziei in matrice ( CADRANE )
111 Sentimente, IV Desen;
- Valorificarea textului

frontal = FIGURI DE STIL: inversiunea, repetitia, personificarea

= IMAGINI ARTISTICE : imagini vizuale, auditive, motrice(miscare)
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frontal
/individual

in grup

individual

= INTELIGENTE MULTIPLE-elevii vor lucra in echipe:
Inteligenta lingvistica: ,,Atelier de poezie ";
Logico-matematica: imagini cu obiecte (ghem, borcan cu gem, masuta) pe care
le vor asocia unor corpuri geometrice, volumul cuboidului ;
Spatial-vizuala: harta Pamantului-vor recunoaste continentele, tara noastra,
Vecinii ;
Corporal-kinestezica: vor realiza un dans potrivit melodiei create de colegii lor;
Muzicala: vor crea o melodie potrivita versurilor poeziei ;
Intrapersonala: Spune-¢i parerea!
Interpersonala: medierea conflictului dintre gazda si pisica ;
Naturalista: vor grupa diferite animale pe categorii (vertebrate/nevertebrate,
sdlbatice/ domestice, medii de viatd) ;
- CVINTETUL - Poezie (exprimarea atitudinii)

= Trase

u de lucru cu textul. Unitatea de continut: Specii literare: povestea, povestirea,

snoava. Textul suport Degerica, dupa H. C. Andersen. Etapizat in Tabelul 3.19.

Tab

elul 3.19. Traseu de lucru cu textul, Degefica, dupa H. C. Andersen

.
Prelectura
textului

- Buna dimineata, iubitorilor de

- Degetica e atat de mica, incat pare a fi un (o)

- Mi se pare ca azi la lectie noi vom

- Colegilor le urez...

- Se aude un planset...(secventa audio)

- Elevi, ce s-a intamplat? Sa fie oare suparat cineva dintre voi?

- Al cui sa fie plansetul?

®» Presupuneri...probabil cd un copil..., un pisic...

= Conditionez conversatia spre textul ,,Degetica”,dupa H. Ch. Andersen in concordanta
cu imaginile din film, secventa de 1-2 minute.
https://www.youtube.com/watch?v=g5NeDPDIZM4

- De ce va aduce aminte? ...... De textul Degetica, dupa H. C. Andersen

.
intelegerea
si
interpretarea

textului

» Dezlegarea tainelor literare ale textului ,,Degerica”. Exprimarea opiniei despre personaj.
= Cei care se vor remarca prin raspunsuri originale vor primi cate o mascota- Degetica;

» Lectura multipla: in lant, stafetd, ecou, in perechi;

= |nterviu literar;

= Utilizarea formulelor de politete;

» Clasa impartita in doua randuri: isi va oferi Intrebari in baza textului

I1.
Reflectia

e Ordonarea 1n grup a ideilor textului:

v" Broasca urata

v' Salvarea de citre pestisori

v' Salvarea randunicii

v’ Impiratul florilor
e Dezvoltarea fiecarei idei;
¢ Vizionarea momentului in care Degetica salveaza randunica;
https://www.youtube.com/watch?v=g5NeDPDIZM4
¢ Expunerea orald a fragmentului de text ce corespunde secventei video, vizionate.
o Cum apreciati comportamentul Degeticai?

o Caracterizati-o pe Degetica conform insusirilor din text.

Metode interactive. Unitatea de continut: Personajele literare. Insusiri/ trasdturi fizice,

trasaturi morale (conform faptelor descrise). Textul suport Legenda lui Mos Craciun. Reliefate in
Tabelul 3.20.
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Tabelul 3.20. Aplicarea metodelor interactive, textul Legenda lui Mos Créiciun

Metoda: Descriefi omul batran din text.
CUBUL | Comparayi traiul batranului cu cel al copiilor.
Alcatuiti familia lexicala a cuvantului ,,joc”.
Analizayi partile de vorbire invatate: El a mesterit jucarii minunate.
Argumentayi de ce textul este o legenda?
Asociafi corect imbinarile de cuvinte pentru a obtine comparatii:
* obraji rosii * ochi negri
* ca ticiunele * fulgi mari
» ca niste fluturi * ca para focului
Metoda: I . Pictorii Redati prin desen starea emotionala a craiesei zapezii la final de text.
CERCUL | I1. Poetii Alcatuiti versuri despre craiasa zapezii in baza rimelor propuse:
DE ROL toata
decorata.
zboara
dispara.
I11. Actorii Prezentati prin gest, mimica si replica starile sufletesti pe care le-a trait
Craiasa Zapezii in momentul desfasurarii actiunilor in text.
IVV. Muzicienii Compuneti si interpretati melodia pentru versurile propuse:
Intr-o zi Criiasa Zapezii Si pleaca departe-n zare
Se-mbraci in catifea La copii mititei.
V. Naturalistii curiosi Amintiti-va despre unele curiozitati despre Mos Craciun, apoi
relatati colegilor.
Metoda de + Personajul principal al legendei este un om batrdn .
sintezd a - Actiunea se desfasoara la inceput (unde?) marginea unei paduri, apoi in
textului : Imparatia Zapezilor, iar in final in sat.
FISADE - Mi-a parut ciudat ca mosul a pornit singur la drum.
LECTURA, | Sunt curios/curioasa sa aflu dacd mosul trdieste.
ce - As vrea/n-as vrea sa traiesc in Tara Zapezilor, pentru ca e foarte frig .
presupune - Sunt convins/convinsa cé copii il vor astepta in fiecare an.
completareal- Daca as putea, as face jucarii pentru cei mici.
enunturilor - Ma bucur enorm atunci cand vin sarbatorile de iarnad.
inbaza I Invatitorul urmareste si formeze elevilor deprinderi de comunicare orala.
textului.

Itinerarul lecturii, in contextul formarii atitudinilor interpretative, poate fi completat cu
relatiile de comprehensiune: istorisirea autorului; universul imaginar creat de autor; universul
imaginat de cititor; istorisirea cititorului si recomandam organizarea atelierului de lectura, care
invitd elevul:
sa caute sau sa prezinte informatii succinte despre autor;
sa delimiteze ideea textului literar prin enuntul ,,Textul ma invata...”;
sd exprime argumentat propria stare postelectorald cu sprijinul enuntului ,,Am trait
sentimente de...”;
sa argumenteze virtutile personajului literar, ca pretext al cunoasterii de sine si a cercului
de amici pe care ii are elevul prin ideea inceputa ,,As vrea un prieten ca personajul...,
intrucat...;
sd selecteze cuvinte noi, expresii frazeologice ;

sd atribuie textului literar o maxima, un proverb.
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» Tehnica idei de buzunar. Prezenta in interpretarea tuturor textelor. Elevii invata sau isi

formeaza un mecanism de lansare a propriilor opinii pe modele deja existente, adica sondarea

propriilor atitudini fata de textul literar prin intermediul Ideilor de buzunar, Tabelul 3.21.

- Continua gdndul, exprimand parerea despre textul literar/personajul literar.
Tabelul 3.21. Idei de buzunar (Apud M. Marin)

Personajul impresioneaza prin...
Am admirat...(o calitate a personajului)...
Am observat la personajul textului...

o Textul este extraordinar, intrucit...
< Textul impresioneaza prin...
S Textul a produs impresie... asupra mea,

0000

deoarece...
< Atrage atentia...
< Acest text se deosebeste de altele prin...
< Optez pentru...
< Pun pret pe...
< Prefer sa citesc carti cu subiect...

As vrea sd am un prieten ca personajul...,
deoarece...

In urma lecturii am invatat...

Textul captiveaza prin...

Textul ma inspira prin...

0000

Marturisesc ca ne asemanam prin...
Reflecyii ale elevilor:

- Personajele impresioneaza prin nazbatiile sale;
- Textul impresioneaza prin personajele curioase;
- Prefer sa citesc carti cu subiect despre prietenie;
- Sunt captivant fata de actiunile copiilor, deoarece si eu am avut asa situatie.
- Strategii interactive Unitatea de continut: Atitudinea cititorului fasa de comportamentul,
activitdtile, preocuparile personajelor. Textul suport O furnica, de Tudor Arghezi. Descrise in
Tabelul 3.22.

Tabelul 3.22. Aplicarea strategiilor interactive, textul O furnica, de Tudor Arghezi

EXERCITIU | Povestitorul: ,,Dimineata in gradina
DE Pe-o carare serpuita,
ICEBREAKI Fuge iute spre fantana,
NG O furnica prea grabita.”
Dialog intre | Greierele: , - Furnicuta, unde alergi?
Furnica Stai putin, ce, nu ma vezi?”
noastra si un | Furnicuga:  ,, -Te vad, draga fratioare,
bun prieten al Cum sd nu, deja esti mare.
ei- Greierele... La fantand ma grabesc,
Sa ma spal, sa fiu curata.
Si apoi am sa muncesc,
In gradina ziua toata.”
Greierele: ,, - Ce furnica muncitoare,

Toata ziua-i ocupata.
Nu-i fiintd asa sub soare,
N-am vazut vreodata.
Vreau sa fiu ca ea si eu,
Sa nu dau-napoi la greu,
Harnic si staruitor,
Bun de orice ajutor”.
Furnicuga: - Greiere, greiere...! Pacat de muzica ta, ca la iarna...O s vezi tu...
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METODA I Realizeaza un desen in baza II incadreazi in enunturi urmitoarele expresii:
CADRANE- | textului: - visin uscat
LOR - maruntica de faptura
- gandul mahnit
- merindea imbucatd
ITI Completeazi cu proverbe IV Potriveste un alt titlu :
potrivite mesajului desprins
din text:
HARTA -
POEZIEI Personajele poezii sunt: /Scrie cuvinte cu sens asemanitor: \
[ Autorul ] ~ infipta =
[ ( e ) ) <
cracd =
Timpul actiunii . _
(Titlul textului )| merinde =
( . . I\ fipturda = <
Locul actiunii Mesajul textului k Numarul
[ } ) strofelor

G

PROCESUL | Elevii sunt impartiti in 2 grupuri: acuzatorii i aparatorii.

JUDICIAR | = Simuleaza un proces judiciar in care invinuitul ar fi Furnica, care a urcat de pe visinul
uscat pe picioare, caci le-a luat drept niste craci,si duse harnica la gurd o farama de
ceva care-acasd trebuia. ..

= Folositi expresiile:
Apaératorii : Acuzatorii:
Va rog sa-mi permiteti... Cer pedepsirea...
Nu cred ca... O acuz pe ...
De unde sa stie furnica, ca... Va aduceti aminte cum...
Ea nu este vinovata, deoarece ... Este adevarat ca..., dar...
Mi-e mila de furnica, caci... Faptasaesteo ...
i este teama si... Ceea ce a facut este foarte ...
Fapta sa nu este atat de grava, cdci ..., deci cer sa...
de aceea, rog...
METODA I-DESCRIE II-COMPARA
CUBUL Care sunt sentimentele poetului »Voinicel-expert in ortografie’’

pentru lumea necuvantatoarelor ?

Sentimentele

a. Fa comparatie intre forma scrisd in poezie si
alt mod de scriere

,,ce-o savie’’

Bgﬁil;lljm ,,un’te ducj::
furnica: " ozntvr eaba”, -,
,,pana-n cravata
b. Integreaza pronumelor personale ei, ea in
enunturi proprii.gi a
I11-ANALIZEAZA IV-ASOCIAZA ,,Cuvinte cu mesaj”’
intr-un mod haios infipta a intelege
comportamentul furnicii din craca iute
poezie din perspectiva greierelui faptura intristat
spectator- ,,Chipurile fanteziei’’ degraba creangd
mahnit fiinta
a se lamuri mancare
merinde indrazneata
V-APLICA VI-ARGUMENTEAZA
Metoda R.A.F.T.S. Expuneti parerea:
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Esti Regina furnicilor.Incurajeaza | Cine sunt cele dous ,,dealuri’”?

colegii sa protejeze vietatile mici. | De ce le-a urcat furnica?

Rol: Regina furnicilor;
METODA Audienta: elevi de varsta scolara;
R.A.F.T.S. Format: mesaj;

Tema: sfaturi pentru igiena

musuroiului;

Scop: ocrotirea minusculelor.
ACVARIUL Ll Alege sentimentele pe care eul liric le transmite in mod direct prin intermediul
SENTIMEN- [figurilor de stil si al imaginilor artistice
TELOR 4 ~N

Nostalgie Fericire Fascinatie
Admiratie = Regret Amuzament incantare
X Speranta  Surprindere Indiferenta )

» Integrarea mijloacelor TIC la orele de limba si literatura roméana in clasa a IV-a: Padlet

[ https://ar.padlet.com/?ref=logo] permite crearea unui avizier virtual pe care pot fi postate scurte

mesaje continand text, imagine sau legaturi. Momentele de brainstorming se pot baza pe o astfel
de aplicatie. Un exemplu al modalitatilor de integrare a mijloacelor TIC la orele de limba si
literatura romana la clasa a IV-a in timpul interpretarii unui text literar, este exemplificat mai jos.
Exploratorii sunt invitati prin e-mail sau cu ajutorul URL-ului. Instrumente TIC: Youtube Auditie

- lectura interpretativa (inregistrare audio); Wikipedia — Date biografice despre autor Cine a fost

impresiile, opiniile fata de mesajul operei; Completeaza cu: un desen, o melodie la care va ganditi

auzind opera, impresii etc.; Kidibot - Evaluare, completeaza chestionarul, etc

Q ©° Vioron OROROCTANY ol put e un it

Platra pitigoiului, dupa Tudor Arghezi

Intograrea digitalizdnt o o nclogel In formarea atitudinilor Interpretitive | devil din clasa a Va

\plal st W cunendepheta o) e
Betarimiatint d posestis
AR 0 form 00 Bt wae cony

e
Mt b v
schpralcrahamiu daty

Wirtehe Mhos o Grecte

CONMTUTI FORTEl o STOM AT

Vocabular-Platra Pitigoluld Platra piggekald - Tuder Argheai
miazazi - sud, Sfantul Munte - Mumele AL Testd 20 numeste astfl dooarece, persa

Idel principale "Piatra plygolukd”, de Tud.
Plaiviie c3lioare au ajuns in fara caldd

= T s R
Lectura/Relectura Reinterpretarea textului/ Cantecul pitigoiului

R ”'_
— -

Roata aleatoare

B

“Puatra prtigeiulur, de Tudor Argheet
Pivednile ciioore au sjuns i Lirile code
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https://ar.padlet.com/?ref=logo

v Viorica DBOROCEANS  + mal pun e o minct

Cioc! Cioc! Ciocl, dupd Emil Garleanu

0 [mpresi de lecturd

@ Viorka 0B0ROCEANY @ Viorica OB0ROCEANY @ Viorica OBOROCEANY @ Viorica 0BOROCEANU @ Viorka 0BOROCEANY ¥ Viorica 0B0ROCEANY
° Auditie Lucrul cu textul Roote cleat. Intémpideite textului RED, wordwall Figa de lucru
0 | HARTA TEXTULLI
J /,
7
[ De TR p——
m phvest s pood
A Personaje Fragmente
d e w——"
7
@ 10 lavomd ovartia winaris sheas C Tkl Iv}fuu
Cioc, doc! Emil Garleany Cioc! Cioe! Cloc! - intimplirie tentulul prmcps
teatd este cris de wvantul ¢ L inceput, veverta glseste sune., Dupd.
Cloe! Cloc! Cloe! - harta textulul | REL
Denumise resursd/autor, Cloc! Cloe! Cloe Cloc! Cioc! Cloc, figa de luery
@ Word cocument
D @ Viorica OBOROCEANY @ Vierica 0BOROCEANU
Explorarea textulul/ectiuni Reinterpretareo textulul @ Viorka 0BOROCE
@ Viorica 0BOROCEANY
@ Viorica 0BOROCEANU 1 ) Calitdtile veveritel
O A 2= e Clntecul ciocdnitorii
Activitdt interactive negromd 2\ ¥ " Toprnsdecondh  “wpla
ki
0 . ooooooo.
G EER . 0 oonon S ekt s

Coclnttoses diduse peste scorurd,

pon.

Cloc! Cioe! Cac! do Emil Garleany
eIy A

Vevera o strins prowizli

In concluzie, calitatea interpretirii este determinati de acuratetea comprehensiunii, de
strategiile implementate si importanta lor. Observam preferinta literara a elevului - cititor in
contextul de mai sus si atitudinea lui pozitiva fata de un personaj, care ii serveste drept model
elevului. Imaginea creata a provocat discutii care au generat reflectii valorice determinate
de trasaturile personajelor. Evidentiem o pledoarie pentru: comunicare; creativitate; atitudine

vizavi de mesaj, personaje, valori.

3.3. Argumente experimentale privind rezultatele in formarea atitudinilor interpretative

ale elevilor din clasele primare prin texte literare

In cercetarea noastrd am urmdrit si elucidim validarea ansamblului de instrumente
pedagogice, concentrate in Modelul pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor
din clasele primare prin texte literare, care, prin esenta si importanta sa teoretica si praxiologica,
reprezinta fundamentele pedagogice. Strategiile de formare care au stimulat interesul de
cunoastere a elevilor, au motivat activitatea lor de lectura si de interpretare a textelor literare,
valorificate conform conditiilor stabilite in cercetare, au favorizat formarea atitudinilor
interpretative ale elevilor din clasele primare.

Validarea formarii atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare se
confirma prin evaluarea nivelului de formare a atitudinilor interpretative prin texte literare la elevii

din clasele a 1V-a, in perioada martie-aprilie 2019. Esantionul experimental I-au constituit aceiasi
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subiecti 106-elevi (4 clase), din Liceul Teoretic ,,Miguel de Cervantes Saavedra”, repartizate in 2
grupuri:

= grupul experimental, clasele a IV-a ,,A” (25 elevi) si a IV-a,,C” (27 elevi);

« grupul de control, in care nu s-a intervenit, iar procesul educational s-a desfasurat in
concordanta cu programa scolara, constituit din clasele a IV-a ,,B” (26 elevi) si a IV-a ,,D”
(28 elevi) in raport cu care s-au comparat efectele experimentarii.

Scopul experimentului pedagogic la etapa de control: validarea nivelului de formare a
atitudinilor interpretative in clasa a IV-a.

Obiectivele experimentului de validare: evaluarea nivelului de formare a atitudinilor
interpretative prin texte literare la elevii din clasele primare; validarea, compararea si generalizarea
rezultatelor obtinute prin experiment.

Experimentul a vizat validarea nivelului de formarea atitudinilor interpretative prin texte
literare la elevii din clasele primare si a fost axat pe:

- serie de principii, care pot valorifica libertatea imaginatiei si opiniei elevilor, stimularea
interesului de cunoastere, actualizarea experientei de lectura;

- cuantificarea potentialului formativ al textelor literare, care este edificator daca elevilor li
se asigurd posibilitatea de a analiza un fapt/caz, de a lua si de a argumenta decizii, de a
prevedea consecintele acestora. Schimbul de feedback-ului colegilor, de a revedea o
solutie, abilitatile de a realiza o sarcina in grup, de a folosi diferite strategii de invatare ce
contribuie la formarea atitudinii interpretative;

- activizarea educatiei literar-artistice in procesul interpretarii unui text literar, conduce spre
fortificarea cunostintelor si a experientelor proprii, de a-si compara solutia cu valorile,
idealurile, viziunile altora. Aceasta corelatie genereazd o atitudine emotivd fatd de
respectivele modalitati.

In concordantd cu Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori clasele I-1V,
elaboratd in temeiul Codului Educatiei al Republicii Moldoval si al Curriculumului pentru
invatamantul primar, care vine cu recomandare vizavi de valorificarea competentelor la
disciplinele scolare in conformitate cu prevederile curricula disciplinelor din invatamantul primar
si urmarind continuitatea intre clase, au fost determinati descriptorii de evaluare care descriu
modul de manifestare a competentelor elevului si permit determinarea gradului de realizare a
acestora (minim, mediu, maxim), constituind indicatori operationali direct observabili: - in
comportamentul performantial al elevilor - si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii
concrete a acestora.

Astfel, dimensiunea cumulativa (decizionald) vizeaza nemijlocit performantele elevului la
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disciplinele scolare si permite atribuirea de calificative: Foarte Bine; Bine; Suficient, astfel in

g vy

originea atitudinilor interpretative, atestate la elevi, au fost angajate urmatoarele tipuri de
variabile, numiti calificative, aplicati pentru Evaluarea Sumativa (ES), in concordanta cu MECD:
FB - Foarte Bine; B — Bine; S- Suficient.

La disciplina Limba si literatura romana, la finele fiecarei unitati de invatare (sau
secvential, in cazul unei unitati de invatare voluminoase), se realizeaza o Evaluarea sumativa (ES),
care se raporteaza la unitatile de competente stipulate pentru unitatea de invatare finalizata; este
instrumentald, elevii fiind constienti de demersurile evaluative intreprinse.

De asemenea, MECD ofera lista de produse scolare recomandate in corespundere cu
prevederile Curriculumului pentru invatdmantul primar: produse specifice disciplinelor, racordate
la varsta scolarului. Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de
catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.

Manifestarea tipurilor de atitudini se stabileste in contextul tendintelor de dezvoltare a acestora. in

Tabelul 3.23 sunt incluse criteriile de evaluare a atitudinilor interpretative, racordate la produsele

scolare prezentate in Anexa 40.

Tabelul 3.23. Criterii de evaluare a atitudinilor interpretative,

racordate la calificative si produse scolare

Calificative FB

B

S

Raportarea emotional-afectiva la mesajul textului lecturat;

11 Utilizeaza eficient tehnici de
lectura corecta, constienta si
fluida.Extrage informatiile
esentiale si de detaliu dintr-un
text citit si incercuieste 8-10
raspunsuri corecte.

12 Extrage corect informatiile
esentiale si de detaliu dintr-un
text citit, apoi asociaza corect
3 replici ale personajelor.

Utilizeaza eficient tehnicile de
lectura corectd si constienta.
Extrage informatiile esentiale
si de detaliu dintr-un text citit
si determina cele patru actiuni
care aratd bucuria céinelui la
sosirea stapanului.

13

Utilizeaza eficient tehnici
de lectura corecta,
constienta si fluida.
Extrage informatiile
esentiale si de detaliu dintr-
un text citit si marcheaza 5-
7 raspunsuri Corecte.
Extrage informatiile
esentiale si de detaliu dintr-
un text citit, apoi asociaza
corect 2 replici ale
personajelor.
Utilizeaza tehnici de lectura
corecta  si constienta.
Extrage informatii esentiale
si de detaliu dintr-un text citit
si determina trei actiuni care
aratd bucuria cdinelui la
sosirea stapanului.

Utilizeaza eficient tehnici
de lectura corecta,
constienta si fluida .
Extrage informatiile
esentiale si de detaliu dintr-
un text citit si marcheaza 2-
4 rdspuns corect.

Extrage informatiile din
text citit, apoi asociaza
corect 1 din replicile
personajelor.

Utilizeaza tehnici de
lectura corecta si
constientd. Extrage
informatii esentiale si de
detaliu dintr-un text citit si
determina 1 din actiunile
care aratd bucuria cainelui
la sosirea stapanului.

Depistarea atitudinii autorului in opera prezentata;

14 Depisteaza atitudinea
autorului prin utilizarea
eficientd a tehnicii de

lectura corectd, constienta si

Depisteaza atitudinea
autorului prin utilizarea
tehnicilor de lectura corecta
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fluida si determina corect 2

raspunsuri.

15 Formuleaza corect propozitii
cu sensuri diferit ale
cuvantului gospodar.

16 Alege una dintre cele doua
variante si scrie un motiv
logic pentru a-si sustine

alegerea.

sl constientd, apoi
determina 1 raspuns corect.

Creeaza propozitii cu
sensuri diferite ale
cuvantului gospodar.

Alege una dintre cele doua
variante si scrie un motiv
pentru a-si sustine alegerea.

lectura corecta si
constienta, dar

completeaza haotic.

Creeaza cu greseli cele 2
propozitii cu sensuri
diferite ale cuvantului

gospodar.

Exprimarea argumentata a propriilor stiri postlectorale, valorificind limbajul;

Scrie un motiv pentru a-si
sustine alegerea.

Depistarea valorilor conotative — manifestare atitudinala trasata de o operatie a gandirii logice,
axata pe experienta lectorala, generata de exersarea prin modele de valoare;

17 Completeaza logic proverbul
cu doud cuvinte ce exprima
opusul cuvintelor ,,raul” si

=9

L rau” .

Completeaza proverbul cu doud cuvinte ce exprima
opusul cuvintelor ,,raul” si ,,rau”
Completeaza proverbul cu doua cuvinte .

Evaluarea operei literare. Argumentarea preferintelor literare

18 Prezinta in 10-12

randuri descrierea unei
familii fericita; prezinta 3
fapte/ calitati care contribuie
la unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit

compunerii.

Prezinta 1n 7-8 randuri
descrierea unei familii
fericita; prezinta 2-3
fapte/calitati care contribuie
la unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii

Prezinta 1n 4-5 randuri
descrierea
fericita; prezinta fapte/
calitati care contribuie la
unitatea unei familii;

alege

unei  familii

un titlu potrivit

compunerii.

Tabelul 3.24 include calificativele nivelurilor de performanta, atestd rezultate scolare

apreciabile, notate cu litere mai de tipar: FB —,,Foarte Bine”; B —,,Bine”; S —,,Suficient”. in cazul

aprecierii prin calificative (FB, B.S), proba de evaluare prevede acordarea de punctaj sau

interpretarea prin enunt a fiecarui item. Ca rezultat al interpretarii probei de evaluare putem elucida

formarea atitudinilor interpretative in concordanta cu asteptarile descrise in tabelul 3.23.

Tabelul 3.24. Aprecierea prin calificative

U.C.
ITEMUL CALIFICATIVUL
FOARTE BINE BINE SUFICIENT
3.1. | lLincercuieste varianta | Incercuieste 8-10 Incercuieste 5-7 Incercuieste 2-4
3.2 | corecta. raspunsuri corecte. raspunsuri corecte. raspunsuri corecte
3.2. | 2.Asociaza replicile Asociaza corect 3 Asociaza corect 2 Asociaza corect 1
5.2. | intalnite 1n text cu replici ale personajelor. | replici ale din replicile ale
personajul. personajelor. personajelor.
3.1. | 3.Determina actiunile Determina cele patru Determina 3 actiuni Determina 1 din
3.2. | care aratd bucuria actiuni care arata care arata bucuria actiunile care arata
cainelui la sosirea bucuria céinelui la cainelui la sosirea bucuria céinelui la
stapanului. sosirea stapanului. stapanului. sosirea stapanului.
3.1. | 4. Determina cu A sau F | Determina corect 2 Determina 1 raspuns; | Completeaza haotic;
raspunsul ; raspunsuri;
3.5. | 5.Formuleaza enunturi in |Formuleaza corect Creeaza propozitii in | Creeaza 2 propozitii

care evidentiaza
intelesurile diferite ale
cuvantului gospodar.

propozitii in care
evidentiaza varii

care evidentiaza
intelesurile diferite ale

cuvantului gospodar

cu sensuri diferite.
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intelesuri ale cuvantului
gospodar

4.4, | 6. Alege una dintre cele | Alege una dintre cele Alege una dintre cele | Scrie un motiv
3.5. | doua variante si scrie un | doua variante si scrie doua variante si scrie | pentru a-si sustine
motiv pentru a-si sustine | un motiv logic pentru un motiv pentru a-si alegerea.
alegerea. a-si sustine alegerea. sustine alegerea.
3.1. | 7. Completeaza Completeaza logic Completeaza Completeaza
4.3. | proverbul cu doua proverbul cu doua proverbul cu doua proverbul cu doua
cuvinte ce exprima cuvinte ce exprima cuvinte ce exprima cuvinte .
opusul cuvintelor ,,raul” | opusul cuvintelor opusul cuvintelor
si ,,rau” si vei afla o ,raul” si,,raun” ,raul” si ,rau”
invatatura ce se ,valorificand invatatura
desprinde din acest text. | desprinsa din text.
4.1. | 8. Prezintda in 10-12 Prezinta in 10-12 Prezinta in 7-8 Prezinta in 4-5
4.3. | randuri descrierea unei randuri descrierea unei | randuri descrierea randuri descrierea
5.2. | familia fericita; prezenta | familii fericita; prezintd | unei familii fericita; unei familii fericita;

trei fapte/

calitati care contribuie la
unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii.

3 fapte/ calitati care
contribuie la unitatea
unei familii;

alege un titlu potrivit
compunerii.

prezinta 2-3
fapte/calitati care
contribuie la unitatea
unei familii;

alege un titlu potrivit
compunerii

prezinta fapte/
calitati care
contribuie la
unitatea unei
familii;

alege un titlu
potrivit compunerii.

Rezultatele elevilor pentru fiecare clasa sunt reprezentate in Anexele 23, 24, 25, 26.

Interpretarea datelor din experimentul de constatare a fost realizata din punct de vedere calitativ al

raspunsurilor elevilor si cantitativ fiind inregistrate in tabele si figuri.

In urma aplicarii testului in cadrul experimentului de validare si a evaluarii rdspunsurilor

subiectilor, s-au evidentiat urmatoarele rezultate, prezentate in Tabelele 3.25; 3.26; 3.27; 3.28 si
Figurile 3.6; 3.7; 3.8; 3.9; 3.10:

Tabelul 3.25. Valori experimentale de raportare atitudinali determinate in grupul

experimental. Etapa de control.

GRUPUL EXPERIMENTAL

Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
FOARTE BINE BINE SCAZUT
Clasa Clasa Clasa Clasa Clasa Clasa

— alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C”
= nr.de| % nr.de % nr.de % nr.de % nr.de % nr.de %
= elevi elevi elevi elevi elevi elevi
11 19 76% 17 62,96% | 4 16% 8 29,63% 2 8% 2 7,41%
12 18 72% 19 (70,37% | 4 16% 7 12593% 3 12% 1 3,70%
I3 13 52% 16 59,26% 9 36% 9 3333% 3 12% 2 7,41%
14 | 20 80% 20 74,07% | 4 16% 6 2222%| 1 4% 1 3,70%
15 17 68% 21 77,78% 5 20% 5 1852% 3 12% 1 3,70%
16 | 17 68% 21 77,78% 7 27% 4 1482% 1 4% 2 7,41%
17 18 72% 22 81,48% 4 16%0 4 1482% 3 12% 1 3,70%
18 17 68% 17 |62,96% 5 20% 7 25,93% | 3 12% 3 [11,11%
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Analiza cantitativa a rezultatelor elevilor din clasa a [V-a ,,A” pe itemi este reprezentata in

fig. 3.6, iar fig. 3.7 reprezinta analiza cantitativa a rezultatelor elevilor din clasa a IV-a ,,C”.

ITEMUL VIl
ITEMUL VII

ITEMUL VI

ITEMUL V

ITEMUL IV

remun i (T S )
ITEMUL 1
ITEMUL |

m FOARTE BINE m BINE SUFICIENT

Figura 3.6. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar, determinate
in clasa experimentala a IV-a ,,A”, Etapa de control

ITEMUL VIII 62,96% 25,93%
ITEMUL VII 81,48% 14,82%
ITEMUL VI 77,78% 14,82%
ITEMUL V 77,78% 14,82%
ITEMUL IV 74,07% 22,22%

ITEMUL 111 59,26% 33,33%

ITEMUL II 70,37% 25,93%

ITEMUL | 62,96% 29,63%

m FOARTE BINE mBINE SUFICIENT

Figura 3.7. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar, determinate
in clasa experimentala a IV-a ,,C”, Etapa de control
Analiza cantitativa si calitativa ale rezultatelor determinate in raport cu atitudinea fatd de
textul literar, prin aplicarea ES-1, ale elevilor din clasa a IV-a ,,B” si a IV-a ,,D”, per itemi, este
reprezentata in Tabelul 3.26. Analiza cantitativa a rezultatelor elevilor din clasa a IV-a ,,B” pe
itemi este reprezentatd In fig. 3.8, iar figura 3.9 reprezinta analiza cantitativa a rezultatelor elevilor

din clasa a IV-a ,D”.
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Tabelul 3.26. Valori experimentale de raportare atitudinala
determinate in grupul de control. Etapa de control.

» », . . -.
Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
FOARTE BINE BINE SCAZUT
Clasa Clasa Clasa Clasa Clasa Clasa
— alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D”
= nr.de. % nr.de % nr.de % nr.de % | nr.de. %  nr.de %
= elevi elevi elevi elevi elevi elevi
11 15 57,69% 16 |54,14% 8 3077% 7 25% 3 11,54% 5 17,86%
12| 17 65,38% 10 [35,71% 5 11923% 13 46,43% 4 1538% 5 |17,86%
I3 13 50% 15 5357% 10 38,46% 9 32,14% 3 11,54% 4 14,29%
14 | 17 65,38% 12 |42,86% 6 23,08% 10 35,71% | 3 11,54% | 4 14,29%
I5 14 53,85% 13 146,43% 8 30,77% 10 3571% 4 1538% 5 17,86%
16 9 34,62% 14 | 50% 11 |42,31% | 10 |3571% 6 [23,08% 4 14,29%
17 17 65,38% 14 | 50% 5 11923% 12 4286% 4 1538% 2 7,14%
18 7 26,92% 8 2857% | 12 46,15% 11 @ 39,29% 7 26,92% 9 32,14%
CLASAAIV-AB
ITEMUL Vi1 )

ITEMUL VI

ITEMUL VI )

ITEMUL v

ITEMUL 1V

ITEMUL 111

ITEMUL Il 65% 19,23%

ITEMUL | 57,69% 30,77%

B FOARTE BINE EBINE = SUFICIENT

Figura 3.8. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar, determinate in clasa de
control a IV-a ,,B”. Etapa de control

ITEMUL VII
ITEMUL VII
ITEMUL VI
ITEMUL V
ITEMUL IV
ITEMUL Il
ITEMUL Il

ITEMUL |

CLASAAIV-AD

28,57%
50%
50%
46,43%
42,86%

39,29%

53,57%

35,71%

54,14%

M FOARTE BINE m BINE

42,86%

35,71%

35,71%

35,71%

32,14%

46,43%

25%

SUFICIENT

Figura 3.9. Valori calitative ale atitudinii fata de textul literar, determinate in clasa de
control a IV-a ,,D”. Etapa de control
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Pentru veridicitatea asteptarilor, am realizat o alta proba, ES-2, rezultatele careia sunt
exteriorizate in Anexele 27; 28; 29; 30; 31; 32; 33; 34; 35; 36; 37; 38. Analiza raspunsurilor
elevilor, prezentate in ES-1 si ES-2, ne-au permis sa concluzionam urmatoarele idei, cu referinta
la principiile, care ar putea valorifica libertatea imaginatiei si opiniei elevilor, stimularea
interesului de cunoastere, actualizarea experientei de lectura; cuantificarea potentialului formativ
al textelor literare, In cazul asigurarii optiunii de analiza a unui fapt/caz, de a lua si de a argumenta
decizii, de a prevedea consecintele acestora.

Interpretarea raspunsurilor elevilor ne-a permis sa formulam constatari, despre realizarea
itemilor in proba de evaluare, vizavi de confirmarea activizarii educatiei literar-artistice in procesul
interpretarii unui text literar, ca fortificator al cunostintelor si al experientelor proprii, prezenta
corelatiei atitudinii emotive prin compararea solutiei cu valorile, idealurile, viziunile altora.

Tabelul 3.27. Valorificarea atitudinilor interpretative a elevilor implicati in experiment,
ETAPA DE CONTROL
INDICII CANTITATIVI SI CALITATIVI ‘
INREGISTRATI iN URMA PROBEI EXPERIMENTALE
ITEM Nivel INDICII Grupul Calitatea
Se considera oportuna relevarea aspectelor ce tin de argumentarea atitudinii fata de textul
literar. Raspunsurile vizeaza valori conotative — manifestare atitudinala trasata de o
operatie a gandirii logice, axata pe experienta lectorald, generata de exersare si alegerea
comportamentului care poate nu corespunde propriei viziuni.
Marcheaza cate 8-10 raspunsuri corecte, prezentand atitudini comprehensive ale textului,la
nivel inalt, adica aspectele ce vizeaza exprimarea efortului depus pentru a intelege situatia
in care se afla personajul literar, efortului depus pentru a intelege modul de actiune si
alegerea comportamentului care poate nu corespunde propriei viziuni, rolul acestora pentru

E incadrarea operei literare intr-o categorie estetica;
- Grupul 19 elevi clasa Grupul 15 elevi clasa
experimental (76%) alv-a“A” | de control (57,69%) alv-a”B”
17 elevi clasa 16 elevi clasa
| (62,96%) a IV-a”C” (54,14 %) alVv-a’D”
Marcheazd a 5-7 raspunsuri corecte, prezentand atitudini comprehensive ale textului,la
nivel mediu, adica aspectele ce vizeaza exprimarea efortului depus pentru a intelege situatia
in care se afld personajul literar, efortului depus pentru a intelege modul de actiune si
= alegerea comportamentului care poate nu corespunde propriei viziuni, rolul acestora pentru
@ incadrarea operei literare intr-o categorie estetica;
£ Grupul 4 elevi clasa Grupul 8 elevi Clasa
experimental (16%) alV-a”’A”  de control (30,77%) alVv-a”B”
8 elevi clasa 7 elevi clasa
(29,63%) a IV-a“C” (25 %) alv-a’D”
Marcheaza 2-4 raspunsuri corecte.
s Grupul 2 elevi clasa Grupul 3elevi clasa
= experimental (8%) alV-a”’A” | de control (11,54 %) alv-a”B”
2 2 elevi clasa 5 elevi clasa
(7,41%) alV-a’C” (17,86 %) alv-a’D”

Réspunsurile primite denota atitudini comprehensive ale textului, vizand conexiunea dintre enunt
si persoana care face actiunea.
1 sunt valorizati ca rezultat al raspunsului corect si logic oferit pentru asocierea corectd a 3
replici ale personajelor;

It

ina
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Grupul 18 elevi Clasa Grupul 17 elevi clasa

experimental (72 %) alV-a”A”  de control (65,38%) alv-a”B”
19 elevi clasa 10 elevi clasa
(70,37%) alV-a>C” (35,71 %) alVv-a”D”

sunt determinati la nivel mediu, pentru raspunsului corect si logic oferit pentru asocierea
corectd a 2 replici ale personajelor;

= Grupul 4 elevi clasa Grupul 5 elevi clasa
3 experimental (16 %) alV-a”’A”  de control (19,23 %) alv-a”B”
& 7 elevi clasa a 13 elevi clasa
(25,93%) IV-a“C” (46,43 %) alVv-a”D
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru pentru raspunsului corect si logic oferit pentru
asocierea corectd a unei replici a personajelor;
E Grupul 3 elevi clasa Grupul 4 elevi clasa
’§ experimental (12 %) alV-a”’A”  de control (15,38 %) alv-a”B”
1elev clasa 5 elevi clasa
(3,70%) alV-a’C” (17,86 %) alVv-a’D”

Vizeaza atitudini afectiv-emotionale, care se bazate pe determinarea simpatiei pentru un personaj,
pentru exprimarea bucuriei fata de situatia in care se afla personajul, fata de limbajul utilizat de
unele personaje literare.
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al determindrii celor patru actiuni care arata
bucuria cainelui la sosirea stapanului;

= Grupul 13 elevi clasa Grupul 13 elevi clasa
= experimental (52%) alV-a”’A” | de control (50 %) alv-a”B”
16 elevi clasa 15 elevi clasa
(59,26 %) alV-a>C” (53,57 %) alV-a”D”
sunt determinati la nivel mediu, pentru determinarea a 3 actiuni care arata bucuria cainelui
la sosirea stapanului;
-_g Grupul 4 elevi clasa Grupul 10 elevi clasa
g experimental (16%) alV-a”’A”  de control (38,46%) a lvV-a”B”
7 elevi clasa 9 elevi clasa
(25,93%) alVv-aC” (32,14 %) alVv-a’D”
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru determinarea unei din actiuni care arata bucuria
cainelui la sosirea stapanului, bazandu-ma pe admirarea unor calitati ale personajului; a
«  unor expresii stilistice, modele de comunicare.
= - .
N Grupul 3elevi clasa Grupul 3elevi clasa
2 experimental (12 %) alVv-a”’A”  de control (11,54 %) alv-a”B”
1elev clasa 4 elevi clasa
(3,70%) alV-a«“C” (14,29 %) alVv-a”D”

Raspunsurile expuse confirma raportarea emotional-afectiva la mesajul textului lecturat; aspecte
ale atitudini rezolutive, prin utilizarea frecventa a unor sensuri ale cuvantului, raportarea unor
structuri stilistice la anumite conotatii sugestive, structuri stilistice ca pretext al autocunoasterii.

sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al alcatuirii determinarii corecte a 2 raspunsuri;

- Grupul 20 elevi Clasa Grupul 17 elevi clasa

7; experimental (80%) alVv-a”A” de control (65,38 %) alv-a”B”

< 20elevi  clasaa V- 12 elevi clasa
(74,04 %) a” C” (42,86 %) alVv-a”D”

sunt determinati la nivel mediu, pentru determinarea unui raspuns;

5 Grupul 4 elevi clasa Grupul 6 elevi (23,08 clasa

§ experimental (16 %) alV-a”A” | de control %) alv-a”B”

= 6 elevi clasa 10 elevi clasa
(22,22%) alV-aC” (35,71 %) alVv-a”D”

«  sunt categorisiti la nivel scazut, pentru completarea haotica.

= .

N Grupul lelev clasa Grupul 3 elevi clasa

2 experimental (4 %) alVv-a”’A” | de control (11,54%) alVv-a”B”
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1elev clasa 4 elevi clasa
(3,70%) alV-a«“(C” (14,29 %) alVv-a’D”
Evidentiaza ralierea emotional-afectiva, la personajul principal al textului, prin utilizarea
frecventd a unor sensuri ale cuvantului.
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al formularii corecta a propozitiilor in care sunt
evidentite intelesurile diferite ale cuvantului gospodar ;

= Grupul 17 elevi clasa Grupul 14 elevi clasa
E experimental (68 %) alV-a”’A”  de control (53,85 %) alV-a”B”
21 elevi clasa 13 elevi clasa
(77,78%) alV-a”C” (46,43 %) alV-a’D”
sunt determinati la nivel mediu, pentru crearea propozitiilor in care se evidentiaza
intelesurile diferite ale cuvantului gospodar;
-_g Grupul 5 elevi clasa Grupul 8 elevi clasa
g experimental (20 %) alV-a”’A”  de control (30,77 %) alv-a”B”
5 elevi clasa 10 elevi clasa
(18,52%) alV-a"C” (35,71 %) alVv-a”D”
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru ca incearca sa creeaze 2 propozitii Cu Sensuri
_  diferite.
5 Grupul 3 elevi clasa Grupul 4 elevi clasa
’§ experimental (12 %) alV-a”’A”  de control (15,38 %) alVv-a”B”
1elev clasa 5 elevi clasa
(3,70%) alV-a«C” (17,86 %) alV-a”D”

Alegerea unei variante dintre cele doud denota exprimarea argumentata a propriilor stari
postelectorale, valorificand opinia.
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al alegerii uneia dintre cele doua variante si scrie
un motiv logic pentru a-si sustine alegerea;

Grupul 17 elevi clasa Grupul 9 elevi clasa
experimental (68 %) alv-a”’A” | de control (34,62 %) alv-a”B”
21 elevi Clasa 14 elevi clasa
(77,78%) alV-a>C” (50 %) alV-a”D”

sunt determinati la nivel mediu, pentru alegerea uneia dintre cele doua variante si scrie un
motiv pentru a-si sustine alegerea;

Grupul 7 elevi clasa Grupul 11 elevi clasa
experimental (27 %) alV-a”’A”  de control (11,31%) alv-a”B”
4 elevi clasa 10 elevi clasa
(14,82 %) alV-a”C” (35,71%) alV-a’D”

sunt categorisiti la nivel scazut, pentru ca isi expune argumentativ emotiile, dezvoltand un
motiv pentru a-si sustine alegerea.

Grupul lelev clasa Grupul 6 elevi clasa
experimental (4 %) alV-a”’A” | de control (23,08 %) alv-a”B”
2 elevi clasa 4 elevi clasa
(7,41%) alV-a«“C” (14,29 %) alVv-a’D”

Valorifica aspecte ale atitudini rezolutive, prin utilizarea frecventa a unor sensuri ale cuvantului,
raportarea unor structuri stilistice la anumite conotatii sugestive, structuri stilistice ca pretext al
autocunoasterii,
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al completarii logice a proverbului cu doua cuvinte
ce exprima opusul cuvintelor ,,raul” si ,,rau” , valorificand invatatura desprinsa din text;

Grupul 18 elevi clasa Grupul 17 elevi clasa
experimental (72 %) alv-a”’A” | de control (65,38%) alv-a”B”
22 elevi clasa 14 elevi clasa
(81,48%) alV-a~C” (50 %) alVv-a”D”

sunt determinati la nivel mediu, pentru completarea proverbului cu doud cuvinte ce exprima
opusul cuvintelor ,,raul” si ,,rau”;

Grupul 4 elevi clasa Grupul 5 elevi clasa
experimental (16 %) alVv-a”’A” de control (19,23 %) alVv-a”B”
4 elevi clasa 12 elevi clasa
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(14,82 %) alV-a"C” (42,86 %) alv-a"D”
sunt categorisiti la nivel scazut, pentru completarea proverbului cu doua cuvinte.

Grupul 3 elevi clasa Grupul 7 elevi clasa
experimental (12 %) alV-a”’A” | de control (26,92%) alv-a’B”
1elev clasa 9 elevi clasa
(3,70%) alV-a“C” (32,14 %) alV-a”D”

Valorificarea limbajului denotd ca subiectii cercetdrii isi exprimard argumentat propriile stari
postlectorale, oferind raspunsuri creative si productive datoritd depasirii blocajelor de natura
cognitiva (lichidarea lacunelor in cunostintele acumulate) si emotiva (invingerea fricii de a nu
gresi, de anu fi luat in deradere de catre colegi, a timiditatii etc.).
Raspunsurile creative demonstreaza tentative de aprecieri valorice. Putem vorbi de modelizare
prin evidentierea trasaturilor de caracter. Exprimarea incepe sa fie una originala, expresiile
atitudinale denota starea afectiva.
sunt valorizati la nivel inalt, ca rezultat al prezentarii in 10-12 randuri descrierea unei
familii fericita; prezinta 3 fapte/ calitati care contribuie la unitatea unei familii; alege un
titlu potrivit compunerii;

Grupul 17 elevi clasa Grupul 7 elevi clasa
experimental (68%) alVv-a”’A” | de control (26,92 %) alv-a”B”
17 elevi clasa 8 elevi clasa
(62,96 %) alV-a”C” (28,57 %) alVv-a’D”

VIII PEUTETI . o ST ~ :
sunt determinati la nivel mediu, pentru expunea argumentativa a prezentarii in 7-8 randuri

descrierea unei familii fericitd; prezinta 2-3 fapte/calitati care contribuie la unitatea unei
familii; alegerea unui titlu potrivit compunerii ;

Grupul 5 elevi Clasa Grupul 12 elevi clasa
experimental (20 %) alV-a”A” de control (46,15%) alv-a”B”
7 elevi clasa 11 elevi clasa
(25,93%) alVv-a’C” (39,29%) alV-a”D”

sunt categorisiti la nivel scazut, pentru ca prezinta in 4-5 randuri descrierea unei familii
fericitd; prezinta fapte/calitati care contribuie la unitatea unei familii, alegand un titlu potrivit

compunerii.
Grupul 3elevi clasa Grupul 7 elevi clasa
experimental (12 %) alV-a”’A”  de control (26,92%) alVv-a”B”
1 elevi clasa 9 elevi clasa
(11,11%) alV-a“C” (32,14 %) alv-a”D”

Din aplicarea Testului de evaluare sumativd, pastrand criteriile stabilite initial, la cei 106
de participanti implicati in experiment, constatam ca nivelul manifestarilor atitudinale la elevii
claselor experimentale a crescut considerabil in raport cu nivelul atitudinilor interpretative ale
elevilor din clasele-martor, se inregistreaza o dinamica in favoarea raspunsurilor creative si a celor
productive. Acest fapt confirma validitatea ipotezei de cercetare si eficienta metodologiei de
formare a atitudinilor interpretative a elevilor din clasele primare prin texte literare.

Dupa cum se observa, in comparatie cu datele furnizate de experimentul de constatare, se
inregistreaza o dinamica considerabila in favoarea raspunsurilor creative si a celor productive.
Rezultatele numerice denota ca la nivel inalt sunt 19 elevi (76%) din clasa a IV-a ,,A” si 19 elevi
(70,37 %) din clasa a 1V-a,,C” grupul experimental, iar in grupul de control sunt 14 elevi (53,85
%) din clasa a IV-a ,,B” sil16 elevi ( 50%) din clasa a IV-a,,D”, in cazul raspunsuri ce se refera la
nivelul mediu constatam 5 elevi (20 %) din clasa a IV-a ,,A” si 7 elevi (25,93 %) din clasa a IV-

a ,,C” din grupul experimental, iar in grupul de control determinam 8 elevi(29,63 %) din clasa a
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IV-a,B” si 7 elevi (25 %) din clasa a IV-a,,D”. Am constatat raspunsuri ce se refera la nivelul
scazut la 1 elev (4 %) din clasa a IV-a ,,A” si 1 elev (3,70 %) din clasa a 1VV-a ,,C”, grupul
experimental, iar in grupul de control la 4 elevi (15,38 %) din clasa a IVV-a ,,B” si 5 elevi (17,86
%) din clasa a IV-a,,D”. Rezultatele numerice denota schimbari sintetizate in Tabelul 3.28.
Tabelul 3.28. Valori experimentale de raportare atitudinala fata de textul literar,

determinate in clasele a IV-a. Etapa de control.

ETAPA DE CONTROL
GRUPUL EXPERIMENTAL GRUPUL DE CONTROL
ClasaalV-a,A”ClasaalV-a,C” ClasaalV-a,B” ClasaalV-a,D”
DESCRIPTORI 25 elevi 27 elevi 26 elevi 28 elevi
nrielevi % nr/elevi % nr/elevi % nr/elevi %
Nivel inalt /FB 19 76% 19 70,37% 14 53,85% 16 54,14%
Nivel mediu /B 5 20% 7 25,93% 8 30,77% 7 25%
Nivel scdazut /S 1 4% 1 3,70% 4 15,38% 5 17,86%

ETAPA DE CONTROL,ES-1
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Figura 3.10. Aspecte experimentale de raportare atitudinala fati de textul literar,

obtinute prin aplicarea ES-1, in clasele a IV-a. Etapa de control

Astfel, am scos in evidenta nivelul de rezolvare a sarcinilor in grupurile experimentale si
de control. Dupa cum se observa din grafic, diferentele apar intre proportiile de rezolvare a
sarcinilor. Formarea atitudinilor interpretative ofera posibilitatea de a se afirma ca personalitate,
de a lansa idei creative, de a acumula experiente lectorale care sprijina invingerea timiditatii si
nesigurantei, fiind invitat sa se exprime/sa formuleze opinii/sd argumenteze unele afirmatii,
dezvolta abilitatile gandirii critice.

In final, prin valorificarea Strategiilor de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor

din clasele primare prin texte literare, constatam ca avem elevi competenti sa exploreze un text
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literar, in contextul valorificarii atitudinilor vizavi de mesajul transmis. Elevul cu nivel inalt:
confirma prezenta raportarii emotional-afectiva la mesajul textului lecturat prin extragerea
informatiilor esentiale si de detaliu; caracterizarea personajelor denotd depistarea atitudinii
autorului in opera prezentata; expunerea opiniilor personale, a emotiilor trdite, exteriorizarea
insusirilor sufletesti si morale ale personajelor, valorificate prin limbaj, confirma prezenta
competentei de evaluare a operei literare; aptitudini de argumentare logica si argumentativa a
preferintelor literare. Elevul cu nivel mediu: isi exprima partial parerea fatd de problematica
operei, fara prezenta ideilor creative; are 0 pozitie neargumentatd fata de propriile stari
postlectorale; lipsa manifestarii atitudinale impiedica valorificarea limbajului artistic in scopul
exprimarii atitudinii fatd de textul literar, recurgand la sintagmele m-a impresionat, imi place; nu
observa mai mult decat tiparul subiectului literar, reproduce, de obicei, povestea desprinsa din
textul literar si nu pretinde a se produce in calitate de valorificator; nu desluseste substratul
comprehensiv al textului literar. Elevul cu nivel sciazut este considerat prin lipsa opiniei fata de
problematica operei, a insusirilor sufletesti si morale ale unui personaj; are o pozitie neargumentata
vizavi de propriile stari postlectorale; lipsa manifestarii atitudinale blocheaza valorificarea
limbajului artistic in scopul exprimarii atitudinii fata de textul literar; nu observa mai mult decat
tiparul textului literar, expresiile stilistice sau modul de comunicare.

Pentru confirmarea rezultatelor si obtinerea semnificatiei critice a criteriului statistic au fost
aplicat testul ¢, Tabelul 3.29 si (Anexa 39).

Tabelul 3.29. Indici statistici determinati prin aplicarea testuluiy?

Categoria inalt mediu scazut
n, =52 0,, =38 0, =12 05 =2
n, =54 0,, =30 0,, =15 0, =9

unde:

0, —reprezinti numirul elevilor din primul esantion, care au demonstrat rezultatele
i (i=1,2,3);1nalt, mediu, scazut

0,; — reprezintd numirul elevilor din esantionul al doilea care au rezultatele i (i =1,2,3);

In baza datelor Tabelul 3.26, putem verifica ipoteza nula: H, : P; = P,; pentru toate C =3
categorii (adica Py =Py, P, =P,,, Py = Py) si cea alternativa H, : P; # P,; barem pentru una din

C =3 categorii.
In vederea verificarii ipotezei date, calcularea statistica a criteriului ¥*> numadrul categoriilor
este C =3 si se efectueaza dupa formula

2

T = 1 .i(nl'ozi_nz'on) (*)
n N, 5z 0, +0,

In cazul C = 3, relatia (*) in forma desfisurata va avea forma

T = 1 ,((nl 0 — 1y '011)2 + (nl 0y —1, '012)2 + (nl 0y — 1y 'ols)zJ (**)
n -n, 0, +0y 0, +0, 0y5 + 04
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Valoarea T, pentru indicii din Tabelul 1, conform formulei (**) va fi:
1 '[(52-30—54-38)2 N (52-15-54-12) +(52-9—54-2

T=
52.54 38+30 12 +15 2+9
In conformitate cu tabelul valorilor lui %2 [Anexa nr. 39] si gradelor de libertate

)2
} =5,69335.

V =C—1=3-1=2,obtinem semnificatia critica a criteriului statistic T :X, , =4,61 pentru
P=09 si 599 pentru P =0,95. in pedagogie este adecvat P =09 care reprezinti o siguranti
convenabila.

Se observa ci valoarea | calculati este cuprinsa intre aceste doud valori. Astfel ipoteza
alternativa nu este intamplatoare, iar sporirea rezultatelor formarii atitudinilor interpretative la
elevi se produce in 90 de cazuri din 100.

Sporirea formarii atitudinilor interpretative la elevi din grupul experimental este, in mod
evident, de nivel mai ridicat decat cea a elevilor din grupul de control, astfel incat putem afirma
ca demersul experimental a avut efecte benefice asupra elevilor. Chiar daca diferentele nu sunt
spectaculoase, progresul grupului experimental nu poate fi ignorat.

Rezultatele experimentului pedagogic permit sa constatdim cd nivelul manifestarilor
atitudinale la elevii din grupul experimental a crescut considerabil in raport cu nivelul
manifestarilor atitudinale ale elevilor din grupul de control. Acest fapt confirma validitatea
ipotezei de cercetare si eficienta metodologiei de formare a atitudinilor interpretative prin texte
literare la elevii din clasele primare.

Aplicarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din
clasele primare prin texte literare axat pe principii ale educatiei literar-artistice, care lanseaza un
sistem de valori, contureaza investigarea problemei stiintifice, asigurandu-i functionalitate prin
resursele si instrumentele necesare, prin libertatea imaginatiei si opiniei, prin stimularea interesului
de cunoastere, prin actualizarea experientei de lectura si cea de viata, prin cultivarea abilitatilor.

Strategiile de formare stimuleaza interesul de cunoastere al elevilor, motiveaza activitatea
de lectura si de interpretare a textelor literare, amplifica formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor din clasele primare fata de textul literar prin activizarea experientei estetice si de viata in
procesul interpretarii operei literare, elevii fiind pusi in situatia de a apela la cunostinte si la
experienta proprie.

Formarea atitudinilor interpretative se completeaza substantial si devine un mijloc eficient
din perspectiva implementarii platformelor educationale. Rezultatul cercetarilor stiintifice
demonstreaza o ,recreare” a fenomenului artistic. Platforma educationala Padlet a permis
manifestarea si vizibilitatea atitudinii elevului fata de textul literar, prin impartasirea opiniile sale

referitoare la un text dat, la faptele unui personaj, la mesajul transmis de textul citit.
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Datele experimentale directioneaza sintetizarea esentei conceptuale a atitudinilor
interpretative in contextul educatiei literar-artistice, elucidate in tabelul 3.30.

Tabelul 3.30. Sinteza esentei conceptuale a atitudinilor interpretative

ATITUDINILE INTERPRETATIVE

- constructii complexe de reactii afective din partea subiectului educatiei literar-artistice fata de
opera literard, ca raport al comprehensiunii textului;

- reflectari desprinse prin experienta lectorala/ interes/motivatie/ gust estetic/ pe judecatile de
valoare ale subiectului;
- distorsiuni ale auto-consistentei ca rezultat al literatiei /al elevului cult de literatura;

- conturdri ale propriei viziuni prin trairile/retrairile personajului valorizat in opera literara;

- incurajari de depasire a timiditatii si a fricii prin atasarea/respingerea unor idei preluate ca model
de la personajul literar;

- exteriorizari verbale, mimice sau gestuale a pozitiei/a starii elevului, generate de orizonturi
culturale;

- oglinda autocunoasterii;

- echilibrul/dezechilibrul inteligentei emotionale prin teleportarea in lumea textului,

- renasterea unei opere literare in mintea elevului cititor prin propria versiune a lecturii textului;

- veriga de legatura intre starea psihologica interna dominanta a elevului si multimea situatiilor la
care se raporteaza in contextul vietii sale socio-culturale;
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- un proces de reflectie asupra intelesurilor prin examinarea dovezilor, a rationamentului oferit si
judecand faptele, genereaza gandirea critica, atentia, creativitatea;

- Atitudinile interpretative in plan pedagogic reprezintd un sistem de actiuni de Invétare si
insusire a informatiei textului literar, actiuni afective (emotionale/sentimentale) ale
elevului/cititorului referitor la informatia textului literar, la faptele/sistemul de actiuni

comportamentale si de actiuni/fapte interpretative.

In concluzie, mentionam ci elevii din clasele experimentale isi exprima parerea fati de
problematica operei, lanseaza idei creative, iar punctul de vedere exprimat este original, au o
pozitie argumentata vizavi de propriile stari postlectorale, releva cu usurinta pozitia autorului fata
de problematica abordata/personajele operei, manifestarea atitudinald este trasatd de operatiile
gandirii logice 1n scopul exprimarii atitudinii fatd de textul literar; observa mai mult decat tiparul
subiectului literar, reproduc povestea desprinsa din textul literar cu usurinta si pretind a se produce
in calitate de valorificator al substratului comprehensiv al textului literar. in context determinim
elevi cu o viziune clara si liberd, competenti in: identificarea/realizarea conexiunilor logice intre
idei si argumente proprii; solutionarea problemelor cu grad ridicat de dificultate;
construirea/perceperea justificarilor din spatele unor opinii, argumente sau credinte; construirea
argumentelor si a ideilor noi pe baza celor deja acumulate; distingerea faptelor, opiniilor si

judecitilor de valoare etc.

3.4. Concluzii la capitolul 3

Instrumentele implicate in experimentul pedagogic atesta ca elevii din grupul experimental
au evoluat in raport cu cei din grupul martor. Aceasta se datoreaza eficientei Strategiilor de
formare aplicate in interpretarea textelor literare ca generator al formarii atitudinilor interpretative.

1. Prin experimentul pedagogic de constatare au fost identificate dificultatile cu care se
confrunta cadrele didactice in formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele
primare. Aplicarea unui chestionar atat pentru cadrele didactice, cat si subiectilor
educationali a elucidat principalii indicatori de evaluare: lucrul cu textul, modul de
interpretare a textului, implicarea in procesul de formare a atitudinilor interpretative la
elevi. In acest context am constatat faptul ci lucrul cu textul literar in acceptiunea cadrelor
didactice presupune: valorificarea etapelor lecturii explicative, care 1i pun pe elevi in
contact direct cu cartea, ghidand spre descoperire si apreciere a valentelor multiple ale
textului literar, prin acordarea unui calificativ verbal insotit de un argument se valorifica
limbajul operei literare in scopul unei evaluari valorice. Evident ca actiunile atitudinale

trebuie sa fie construite pe un suport flexibil, acceptabil de elev, tindnd cont de
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particularitatile de varstd, de nivelurile de receptare a operei literare, de experienta de
lecturd, de viata, de motivatia fatd de produsul examinat.

Strategiile de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte
literare au pus in valoare formativa atitudinile interpretative ale elevului fata de opera
literara fiind calificata ca o constructie complexa de reactii afective din partea subiectului
educatiei literar-artistice fata de opera literara, axatd pe comprehensiune, experienta
lectorala, interes, motivarie, selectivitate, gust estetic, pe judecatile de valoare ale
subiectului. Raportate la idealurile artistice, la crezul artistic, la sistemul de valori general-
umane, directioneaza subiectul spre o anumitd comportare vizavi de opera literarda ca
pretext al cunoasterii de sine.

In cadrul experimentului au fost implementate si valorificate diverse activitati de formare
a atitudinii elevilor fata de opera literara cum ar fi: activitati in grupuri, in perechi, frontale,
individuale etc.; au fost elaborate/adaptate strategii de formare a atitudinilor interpretative
si racordate la profilul elevului interpret al textului, astfel incat acesta: sd dispuna de
capacitatea de a se orienta intr-un text citit, in functie de specificul textului, din punct de
vedere al continutului, cét si al formei, urmarind a obtine un elev apt sa inteleaga ceea ce
lectureaza, capabil sa perceapd lumea din jurul sdu, sd analizeze, sd comunice si s
interactioneze cu semenii, exprimandu-si gandurile, starile, sentimentele si opiniile vizavi
de textul/cartea citita. Au fost expuse grafic, analizate si comentate opiniile subiectilor.
Rezultatele obtinute in faza de interventie demonstreaza eficienta procesului de formare a
atitudinilor interpretative in baza lecturii textelor literare prin acumularea abilitatilor de a
produce mesaje corecte si coerente, interpretand obiectiv textele. Progresul inregistrat in
urma activitatilor experimentale, circa 74% foarte bine la nivelul subiectilor din grupul
experimental, comparativ cu circa 54% la nivelul subiectilor din grupul de control si circa
4% suficient la nivelul subiectilor din grupul experimental, comparativ cu 16% la nivelul
subiectilor din grupul martor, demonstreaza o diferentd semnificativa si 0 crestere a
ponderii cantitative si calitative a valorilor experimentale obtinute de subiectii din
esantionul experimental la etapa de control, comparativ cu rezultatele obtinute la etapa de
constatare si cu raspunsurile oferite de subiectii din esantionul de control, confirmate prin
realizarea probelor de evaluare sumativa.

Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat functionalitatea Modelului pedagogic
de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare,
confirmat teoretic si valorificat aplicativ prin valorilor dobandite de subiectii educationali

in luarea de atitudine interpretativa in raport cu textele literare.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Sinteza cercetarilor pedagogice privind formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din
invatamantul primar a generat un sir de concluzii referitoare la importanta valorizarii, in acest
sens, a principiilor educatiei literar-artistice, care lanseazd un sistem de valori ce asigura
functionalitatea resurselor necesare in acest scop: libertatea imaginatiei si opiniei, stimularea
interesului de cunoastere, actualizarea experientei de lectura si a celei de viata. Strategiile
educationale care stimuleaza interesul de cunoastere al elevilor motiveaza activitatea lor de lectura
si de interpretare a textelor literare, amplifica procesul de formare a atitudinilor interpretative ale
elevilor in raport cu opera literara. Aceasta corelatie faciliteaza formarea atitudinilor interpretative
prin texte literare la elevii din clasele primare. Identificarea reperelor teoretice ale temei cercetate,
valorificarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele
primare prin texte literare in cadrul experimentului pedagogic, rezultatele obtinute, analiza
acestora, prelucrarea lor cantitativa si calitativd, au permis formularea urmatoarelor concluzii
generale:

1. Printr-o abordare concentrica a ideilor cercetatorilor in domeniu, am aderat totalmente la
ideea ca receptarea/studierea textului literar in clasele primare este un proces complex, ce
angajeaza elevii in lectura, comprehensiunea, analiza si aprecierea celor citite, in
interpretarea operei si in transferul achizitiilor literar-artistice in situatii noi. Demersul
investigational s-a constituit pe ideea trecerii de la studiul literaturii la educatia prin
literatura, prin care se urmareste formarea unor cititori-interpreti consistenti, care pot
intretine o discutie argumentata in baza textului literar [101].

2. Examinarea factorilor stimulativi ai formarii atitudinilor de interpretare a textului literar
ne-a permis sd deducem ca personalitatea, prin natura sa, este conceputa ca posesoare a
unui sistem de atitudini, organizate ierarhic si care determina raportarea subiectului la
obiectele realitatii, orientarea lui selectiv-preferentiala spre acestea. In forul interior,
subiectiv al individului, formarea atitudinilor interpretative parcurge traseul de la
nedeterminare la constientizare. In plan cognitiv, ideile si cunostintele dobandesc sporuri
de certitudine, in plan afectiv, emotiile se transforma in sentimente si preferinte axiologice;
in plan comportamental, intentiile subiectului trec de la nehotarare la decizie, indiferent
daca obiectul atitudinii este o realitate concreta sau una abstracta. Acest fapt reclama, in
procesul de formare a atitudinilor interpretative ale elevului, recunoasterea lui ca cel de-al
doilea subiect creator al operei literare, in ipostaza de coproducator al actului interpretativ.

3. Formarea atitudinii interpretative este rezultatul influentelor educationale prin intermediul
textelor literare. In aceasta ordine de idei, am stabilit ci este important ca invitarea si fie

abordatd ca o activitate in cadrul careia elevii sunt incurajati, stimulati s patrunda in

154



semnificatiile ascunse ale operei literare, sd analizeze elementele ei constitutive, purtdtoare
de sensuri, sa sesizeze legatura dintre idei si concepte, sd compare lumea pldsmuita de autor
cu cea reald, sa exprime gandire critica. Astfel, opiniile/atitudinile lor critice, rezultate din
sarcinile formulate, din intrebdri relevante si stimulatoare, devin o valoare achizitionata,
care le permite sa gaseasca solutii in diferite situatii de viata [228].

S-a argumentat stiintific ca atitudinile interpretative sunt esentialmente subiective. Ele pot
fi construite pe un suport flexibil, acceptat de catre elevi, in functie de particularitatile de
varsta, de nivelurile de receptare a textului epic, de experienta de lectura si de viata a lor,
de interesul lui fata de produsul examinat. Procesul formarii atitudinilor interpretative se
constituie din activitati de: modificare intentionata a unor situatii in care personajul e nevoit
sa manifeste un anume comportament; identificare 1n opera literard si analizd a
argumentelor necesare pentru afirmarea sau combaterea unor idei, opinii ale altora,
inclusiv, a autorului; valorizarea unor situatii de solutionare a problemei cu care se
confruntd personajul; relevare a modului in care autorul construieste si prezinta realitatea
fictionala etc. Pus in situatia de a dezbate, de a crea noi circumstante, situatii, elevul invinge
timiditatea si nesiguranta acumuland astfel experiente lectorale [97; 225].

Abordarea, din perspectiva teoretica, a conceptului de atitudine a permis definirea
conceptului de atitudini interpretative, prin care intelegem exteriorizarea verbald, prin
mimica si/sau gest a pozitiei/opiniei individului, generatd de teleportarea /deplasarea lui
virtuald in lumea operei literare, de intelegerea de citre acesta a mesajului textului, de
capacitatea de a descifra sensul figurat al mijloacelor de expresie literara, caracterul
metaforic al limbajului, de a reinterpreta textul prin valori adiugate. In rezultatul
influentelor educationale pe care le au operele literare, s-a confirmat presupozifia ca
intelegerea si interpretarea textelor provoaca atitudini pozitive fatd de comunicare si
increderea in propriile capacitati de vorbitor si ascultator, dezvolta interesul, cultiva
atitudini pozitive pentru dezvoltarea personala, stimuleaza gandirea autonoma, reflexiva si
critica [225].

In cadrul experimentului pedagogic au fost implementate, valorificate, ilustrate grafic,
analizate si comentate opiniile subiectilor inclusi in diverse activitati de interpretare a
operei literare, activitati cu caracter de problema, de dezbatere, de gasire a unor solutii ale
problemei etc., care au contribuit semnificativ la formarea elevului competent, capabil sa
perceapa cele lecturate, sd analizeze, sd3 formuleze o opinie clard despre carte, sa
interactioneze, sa-si exprime gandurile, starile, sentimentele si opiniile. Experimentul
pedagogic a demonstrat functionalitatea si eficienta Modelului pedagogic de formare a

atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare prin texte literare si rolul lui in
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crearea conditiilor pedagogice, necesare pentru formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor din clasele primare prin texte literare. In temeiul valorilor teoretice si praxiologice
produse in rezultatul investigatiei, aducem argumente stiintifice relevante privind
solutionarea problemei stiintifice, ce rezida in valorile numerice de crestere a procentajului
de rezultativitate Tn grupul experimental comparativ cu cel de control in urmatorul raport:
74% foarte bine (grupul experimental) si 54% foarte bine (grupul martor) sau 4% suficient
(grupul experimental) si 16% suficient (grupul martor).

RECOMANDARI:

Pentru conceptorii de curriculum, autorii de manuale scolare si de alte produse curriculare:

Reflectarea reperelor conceptuale in contextul formarii atitudinilor si, in special, a
atitudinilor interpretative in documentele de politici educationale;
Valorificarea Modelului pedagogic de formare a atitudinilor interpretative ale elevilor din

clasele primare prin texte literare la nivelul claselor gimnaziale;

Pentru cadrele didactice:

Utilizarea in practica de predare/ receptare a operei literare a rezultatelor cercetdrii in
scopul asigurarii ELA de calitate, al formarii la elevi a atitudinilor interpretative;
Valorificarea strategiilor de formare a atitudinilor si de stimulare a interesului pentru

lectura textelor literare si formarea unui cititor avizat si interpret al textelor literare;

Pentru centrele de formare profesionald continua:

Extinderea rezultatelor teoretice, metodologice si practice in formarea profesionald a
cadrelor didactice In contextul asigurdrii educatiei de calitate din perspectiva formarii

atitudinilor interpretative.
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Anexa 1.

Chestionar destinat cadrelor didactice cu privire la formarea atitudinilor interpretative ale
elevilor din clasele primare,

racordat la Curriculumul pentru invatamantul primar si lista de produse recomandate la disciplinele
scolare in conformitate cu prevederile curricula disciplinelor din invatamantul primar.

Incercuiti litera corespunzitoare, completasi sau bifati raspunsul pe care il considerati opinia
dumneavoastra:

1. Cum realizati dumneavoastra lucrul cu textul:

2. In ce mdsurd reusiti sd interpretafi un text :
a) 1n foarte mare masura b) in mare masura ¢) la nivel mediu
d) in mica masura e) in foarte mica masurd faltele ..........ccoeveviveecniieiiieeiinenee,
3. Cat de important este lucrul cu textul in cadrul lectiilor de limba romana :
a) foarte importanta important b) mediu ¢) putin important
d) foarte putin important e)altele.......coooiiiiii
4. Selectayi textele pentru formarea atitudinilor interpretative la elevi in dependenta de :
a) colectivul de elevi b) mesajul textului c) manuale scolare
d) finalitati ealtele ..o
5. Considerati ca formarea atitudinilor interpretative este:
a) de ajutor in educatia elevilor b) de ajutor in trezirea interesului pentru lectura
c) de niciun ajutor d)altele .....ooeiiiiii
6. Lucrul cu textul contribuie la :
a) dezvoltarea sferelor motivationale b) intelectuale
c) emotionale si a voluntaritatii d)altele .....ooeeiiiii

7. Ce cunoasteri despre atitudini interpretative?

8. Ce alte activitati de formare a atitudinilor interpretative organizayi ?

In cazul in care chestionarul nu a inclus anumite aspecte pe care le considerati importante si pe care

doriti sa le comunicati, va rugam sa le notati in spatiul de mai jos:

Va multumim pentru colaborare!
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Anexa 2.

Chestionar de identificare a interesului pentru lectura propus elevilor din clasele a
IV-a,

racordat la Curriculumului pentru invatamantul primar si lista de produse recomandate la
disciplinele scolare in conformitate cu prevederile curricula disciplinelor din invatamantul primar
Acest chestionar are drept scop identificarea interesului pentru lectura al scolarilor mici.

Este important sa raspunzi cat mai sincer, rezultatele obtinute vor fi folosite intr-o cercetare, in

care tu vei avea un rol important.

Incercuieste litera corespunzdtoare, completeazd sau bifeazd raspunsul pe care il consideri

opinia ta:

1. Cum iti petreci timpul liber ?
a) ma joc afara b) joc jocuri pe telefon/calculator/tableta
c) citesc d) ma uit la televizor

2. Care e motivul pentru care citesti ?
a) imi place b) ma obliga cineva ( parintii, invatatoarea)
c) e un mod de a afla mai multe  d) e un mod de a-ti petrece timpul liber
€) primesc recompense f) e un mod de a uita de problemele zilnice
g)altceva.....................

3. Ce iti place mai mult sa citesti ?

a) basme, povesti b) romane, schite, nuvele
C) povestiri istorice d) poezie
e) scrieri f)altceva....................

4. Textele din manualele de limba si literatura romdna sunt :

a) utile/ interesante pentru cultura generala b) plictisitoare, nu le prea citesc

c) obligatorii s se cer testari d) alte aprecieri.................cevune.
5. Cand textele din manualul de limba si literatura sunt :

a) sunt fragmente, citesc textul in intregime b) desi sunt fragmente, nu citesc textul in
intregime

c) alte aprecieri...........coeeveinniinnnn...

In cazul in care chestionarul nu a inclus anumite aspecte pe care le considerati importante si pe
care doriti sa le comunicati, va rugam sa le notati in spatiul de mai jos:

Va multumim pentru colaborare!
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Anexa 3

Test de evaluare formativa in etape aplicat in cadrul disciplinei Limba romana, clasa a IV-a
pentru constatarea prezentei atitudinilor interpretative.

Nume,prenumele elevului Data:

> Citeste textul.
Tudorel era un ciobanas de vreo zece anisori, prin istetimea lui scdpase in mai multe
randuri vacile si oile satului din ghearele unor lupi. Nu stia nici de frica, nici de inselaciune.

— Sunt cioban, trebuie sa-mi pazesc turma! Asta stiu!... si nu-l biruia nimeni.

Mosul din padure, vrajitorul cel bun, care vede si rasplateste pe cei ce se poartd voiniceste
I-a chemat la el in pestera si I-a poftit sa-si aleaga tot ce va dori din bogatiile adunate acolo.
Tudorel se hotari sa ia doar un fluier.

— Sa-mi traiesti, baiatul mosului! i-a raspuns vrajitorul cel bun. N-ai vrut nici straie scumpe,
nici bani de aur, dar ai ales o comoara nepretuita. Fluierul acesta, pe care 1-a faurit un mester din
vechime, nu numai ca-ti va tine de urat, dar prin el vei putea imblanzi fiarele. Pastreaza-1 sanatos,
dragul meu, si s-auzim de bine!

A doua zi, plecand cu oile, Tudorel se asezd pe un damb si incepu sa-i zica din fluier.
Mare 1i fu bucuria cand vazu ca mioarele se opresc din pasunat si incep sa joace.

(Victor Eftimiu, Fluierul fermecat)

1. Marcheaza cu ,,X” in caseta corespunzatoare raspunsului corect:
a ) Titlul textului este :
[] Bunitatea [ Fluierul fermecat [] Tudorel
b ) In text apar urmatoarele personaje:
[] un baiat si un mos [ un taran mai in varsta si un flacau.
¢ ) Tudorel era:
LI un fermier [] un ciobanas L1 unelev
d) Animalele au fost salvate de:
(] un tiran mai in varst; [0 un baiat; [ un lup.
e) Actiunea se petrece:

] vara; 0  primavara; ] toamn

f) Mesajul textului este:

[ Dupa fapti si risplata. [0 Bine faci, bine primesti.
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2.Raspunde la intrebari:

¢ Ce trasaturi l-au determinat pe baiat sa salveze animalele ?

¢ Pe cine i rasplateste mosul?

¢ Care erau puterile magice ale fluierului ?

¢ Ce emotii simti Tudorel, atunci cand vazu oile jucand ?

3. Prezinta insusirile sufletesti si morale ale personajelor.

Tudorel era :

Mosul era :

4.Alcituieste enunturi folosind cuvéntul cu intelesuri diferite :

5. Expune-ti parerea:

Am trait momente de bucurie ,

M-am intristat cand

Consider ca

Textul ma indeamna sa
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Anexa 4.

Calificative si descriptori respectati in interpretarea rezultatelor EFE-1

ClasaalV-a, 106 elevievaluati

Unitati de competente

3.1. Utilizarea eficienta a tehnicilor de lectura corectd, constienta si fluida

3.2. Extragerea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit.

3.5. Caracterizarea personajelor dintr-un text literar, dupa algoritmul propus

4.4. Exprimarea in scris a unor opinii personale, emotii.

Descriptori de performanta :

uU.C.

ITEMUL

3.1.

1.Marcheaza cu X
varianta corecta de

Marcheaza 5-6

DESCRIPTORI

ghidat

cu sprijin

Marcheaza 4-3

Marcheaza 1-2

3.2. | raspuns pentru fiecare raspunsuri corecte. | raspunsuri corecte.| raspuns corect.
propozitie.
3.2. . .. -
2 Rispunde la intrebiri Raspunde corect si | Raspunde corect la | Raspunde corect
3.5 HRasp " | logicla 4 intrebari. | 3 intrebari. la 2 intrebari.
A .. Determina complet | Determina Determina
3.5. | 3. Prezinta insusirile . . A L A . )
. ’ insusirile sufletesti | insusirile sufletesti | insusirile sufletesti
sufletesti si morale ale L ’ L ; . 2
4.4, S si morale ale si morale ale si morale ale unui
personajelor. i . ’ . i .
ambelor personaje. | ambelor personaje. | personaj.
. . . Alcatuieste logic si [Alcatuieste si .. .
4. Alcatuieste enunturi NS gic s . ’ . Alcatuieste sl
| T L scrie lizibil,2 scrie 2 enunturi , ; g >
3.2. | folosind cuvantul voinic . : : A scrie enunturi
v " e enunturi , folosind  folosind cuvantul : N
cu intelesuri diferite . N - o N . | folosind cuvantul
’ cuvantul voinic cu |oinic cu intelesuri o
N e TP ; voinic .
intelesuri diferite . diferite . -
Isi expune Isi expune Isi expune
3.5. | 5. Expune parerea,in argumentativ argumentativ argumentativ
44 baza textului citit. emotiile , emotiile , emotiile ,

dezvoltand 4 idei.

dezvoltand 3 idei.

dezvoltand 2 idei.
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Anexa 5.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-1, E.C., in clasa experimentala a [V-a “A”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s I, 5 s s FINAL
prenumele elevului

1. Sandu A. g i g i i i
2. Darius B. i g i S g g
3. Emilia B. i g i i g i
4, Victor B. i g g S g g
5. Daniel C. i g i g i i
6. Rebeca D. g i i i g i
7. Ecaterina G. i S S g S S
8. Adrian G. i g i i g i
9. Viad M. i i i g g i
10. | Alina M. g S i g S g
11. | Lucian M. i g i i g i
12. | Mihai M. i S g g S g
13. | Marius M. i g i i g i
14. | EgorP. i i g g g g
15. | Daniel P. i g i i i i
16. | Gabriel P. S g S g S S
17. | Dionisie P. g i g i S g
18. | Tatiana S. i i g i i i
19. | Vasile S. i i g i g i
20. | Denisa S. S S S g s S
21. Mihai T. i g g i g i
22. | Andreea-Gabriela V. g i g i i i
23. | Adrian V. i g i i g i
24. | Agata V. g i i g i i
25. | Gabriela Z. i S S g S S

TOTAL:

independent 17 9 13 13 6 15
ghidat 6 11 8 10 12 6
cu mai mult sprijin 2 5 4 2 7 4
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Anexa 6.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-1, E.C., in clasa experimentali a IV-a “C”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s I, 5 s s FINAL
prenumele elevului
1. David B. S S g g S S
2. Sabrina B. i g g S g g
3. Sabina C.-V. g g g i i i
4, Sofia C. i i i i g i
5. Dinu C. i g i i g i
6. Andreea C. g S g g S g
7. Madalina C. g g i i i i
8. Laura C. i g i g S g
9. Beatrice C. i i g i g i
10. | Daniel G. i g g S g g
11. | Viadislav I. i g i g i i
12. | Dmitrii I. g i i i g i
13. | Sebastian M. i S g g S g
14. | Valeria M. i g i i g i
15. | Valeria Mi. g S i g S g
16. | Anastasia N. i i g i i i
17. | Theodor-Ovidiu O. i S g S S S
18. | Veronica P. i i g i g i
19. | Nichita P. i g i i g i
20. | Carolina P. i g i i i i
21. | Dumitrita P. S g S g S S
22. | Bogdan S. g i g i S g
23. | Madalina S. i i g i i i
24. | Nicoleta S. i i g i g i
25. | Andreea S. S S S g S S
26. | Andreea V. i g g S g g
27. | Vlad V. g i g i i i
i i i i g i
TOTAL.:
independent 17 9 10 15 6 15
ghidat 7 12 15 8 12 8
cu mai mult sprijin 3 6 2 4 9 4
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Anexa 7.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-1, E.C., in clasa de control a IV-a “B”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s I, 5 s s FINAL
prenumele elevului
1. Vlad B. g i i i g i
2. Svetlana B. g S S g s S
3. Valeria B. i g i i g i
4, Liviu B. i g g i g g
5. Liviu Bi. i g g S i g
6. Alina C. g i S g s g
7. Daniil C. i S S g S S
8. Elena G. i g i i g i
9. Rostislav G. g S S g g g
10. | Anastasia G. g g g i i i
11. | Denis G. i i g i g i
12. | AnaG. i S S g S S
13. | Alexandru M. i g i i g i
14. | Nichita M. i S g S g g
15. | LiviaP. g g i i i i
16. | Sofia P. i i i S i i
17. | Maxim P. g g S g S S
18. | Maxim P. i g g i i i
19. | IrinaS. i g i i g i
20. | EgorS. S S g g S S
21. | NataliaT. i g i i g g
22. | Marius T. i i S i i i
23. | Damian V. i g i i g i
24. | Nicoleta Z. g S g g S g
25. | Vladislav U. i g i i g g
26. | Alexandra V. i g i i g i
TOTAL:

independent 17 5 11 15 6 14
ghidat 8 14 8 8 13 8
cu mai mult sprijin 1 7 7 3 7 5
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Anexa 8.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-1, E.C., in clasa de control a IV-a “D”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ 1 I B P Is FINAL
prenumele elevului
1. Octavian A. g S S g S s
2. Evghenii B. i i S i i i
3. Daniel B. i g i i g i
4. Victoria C. S S g g S g
5. Dragos C. g S i i S g
6. Daria C. i i S i i i
7. Bogdan C. i g i i g i
8. Daniel C. S S g g S S
9. Mirela C. i g i i g g
10. | Anastasia E. i g i i g i
11. | Alexandra G. g i i i i i
12. | Valeria G. i g S S g g
13. | Alexandra G. i g i i g i
14. | IrinaJ. i g g i g g
15. | Cleopatra P. S g S g S S
16. | Constantin P. g S g i S g
17. | Alexandru P. i g S S S S
18. | Anastasia P. i g i i g i
19. | Dragos R. g i S g g g
20. | Mihai R. i S i i i i
21. | Gabriela S. i g i i g i
22. | Liviu S. S S g g S S
23. | Emilia S. i g i i g i
24. | Grigore S i i S i i i
25. | ElenaT. i i i i g i
26. | Tristan V. g S g g S g
27. | Elena V. g S g S S S
28. | Vlad V. i g i i g i
TOTAL.:
independent 17 5 13 18 5 14
ghidat 7 13 7 7 13 8
cu mai mult sprijin 4 9 8 3 10 6
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Anexa 9.

Test de evaluare formativa in etape-2, aplicat in cadrul disciplinei Limba roména, pentru
confirmarea veridicitatii constatate in EFE-1. ETAPA DE CONSTATARE
ClasaalV-a, 106 elevievaluati

Nume,prenumele elevului Data :

» Citeste textul.
Lasa-mi, toamna...
de Ana Blandiana
Lasa-mi, toamna, pomii verzi,
Uite, ochii mei ti-i dau.
Ieri spre seard-n vantul galben
Arborii-n genunchi plangeau.
Lasa-mi, toamna, cerul lin.
Fulgera-mi pe frunte mie.
Asta-noapte zarea-n iarba
Incerca si se sfasie.
Lasa, toamna-n aer pasari,
Pasii mei alunga-mi-i.
Dimineata bolta scurse
Urlete de ciocarlii.
Lasa-mi, toamna, iarba, lasa-mi
Fructele si lasa
Ursii neadormiti, berzele neduse,
Ora luminoasa.
Lasa-mi, toamna, ziua, nu mai
Plange-n soare fum.
Insereazi-ma pe mine,
Ma-nserez oricum.
1.Marcheaza cu X varianta corecta de raspuns pentru fiecare propozitie:
a) Autorul textului este :
A.George Cosbuc [] B. Ana Blandiana []
C. Vasile Alecsandri [] D. Grigore Vieru []
b) Actiunea din text se desfasoara :
A. la inceput de toamna [ ] B. la mijloc de toamna [L.1a sfarsit de toamna []

¢) Textul este alcatuit din :

[]
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A. 4 strofe [] B. 5 strofe [] C.3strofe D. 2 strofe
d.) Fiecare strofa contine:

A. 5 versuri [ 1 B. 3 versuri [] C. 4 versuri [ D. 6 versuri
e) In fiecare stofi se repeti adresarea:

A. Lasa-mi , cerul [] B. Lasa-mi ,toamna. .. []
C. Lasa-mi fructele.... [] D. Lasa-mi pomii... []

2. Potriveste cuvantul pentru a completa enuntul . /

Plangeau in genunchi zarea.
In iarba se sfasia arborii.
Scurse urlete de ciocarlii soarele.
Plange in fum bolta.

3. Explica expresiile :

% In vantul galben plangeau arborii ,

[]

[]

+* Nu mai plange soare-n fum ,

4. Raspunde la intrebari.

e (Cand plangeau arborii ?

e Cand se sfasia zarea-n iarba?

o (Cand se auzeau urlete de ciocarlii ?

e Cine asteapta inserarea?

5.Caracterizeaza persoana desprinsa din text:
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Anexa 10.
Calificative si descriptori respectati in interpretarea rezultatelor EFE-2

ClasaalV-a, 106 elevievaluati

Unitati de competente

3.1. Utilizarea eficientd a tehnicilor de lecturd corectd, constienta si fluida

3.2. Extragerea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit.

3.5. Caracterizarea personajelor dintr-un text literar, dupa algoritmul

4.4. Exprimarea in scris a unor opinii personale, emotii.

Descriptori de performanta :

DESCRIPTORI
uU.C. ITEMUL _
1.Marcheaza cu X . . <
31. | varianta corecti de Marcheaza 4-5 Marcheaza 2-3 Marcheaza 1
3.2. | rdspuns pentru fiecare rdspunsuri corecte. rdspunsuri corecte. | raspuns corect.
propozitie.
. 9 < 1 a
2.Potriveste cuvantul Completeaza corect |Completeaza corect Cor(r:lgrg(t:f[:aza
3.2. | pentru a completa -~ -
4 propozitil. 3 propozitii. -
enuntul . ’ ’ 2 propozitii.
. L Explica logic si .
. . Explica 1 i ’ Explica 2
4.4. | 3. Explicd expresiile . xprica osic $ .. | argumentat 1 xprica
argumentat 2 expresii. ) expresii.
expresie.
< . - Ra t la 4 | Ra tla | Ra t
3.2. | 4 Raspunde la intrebari. | aspun (.16 corect T aAspundve corectia | Baspu nde coree
intrebari. 3 intrebari. la 2 intrebari.
Determind  persoana | Determina
3.5. | 5.Caracterizeaza amintitd 1n text si O | persoanda amintitd | Caracterizeaza o
4.4. | persoana amintitd in text. | caracterizeaza in text si 0| persoana.
argumentativ. caracterizeaza .
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Anexa 11.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-2, E.C., in clasa experimentala a [V-a “A”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s I, 5 s s FINAL
prenumele elevului
1. Sandu A. g i g i i i
2. Darius B. i g i S g g
3. Emilia B. i i g i g i
4, Victor B. i g g S g g
5. Daniel C. i g g g i g
6. Rebeca D. g i i i g i
7. Ecaterina G. i S S g S S
8. Adrian G. i g i i g i
9. Viad M. i i i g g i
10. | Alina M. g S i g S g
11. | Lucian M. i i g i i i
12. | Mihai M. i S g S S S
13. | Marius M. i i g i g i
14. | EgorP. i i g g g g
15. | Daniel P. i g i i i i
16. | Gabriel P. S g S g S S
17. | Dionisie P. g i g i S g
18. | Tatiana S. i i g i i i
19. | Vasile S. i i g i g i
20. | Denisa S. S S S g s S
21. Mihai T. i g g S g g
22. | Andreea-Gabriela V. g i g i i i
23. | Adrian V. i i i i g i
24. | Agata V. g i i g i i
25. | Gabriela Z. i S S g S S
TOTAL:

independent 17 13 8 12 7 13
ghidat 6 7 13 9 11 7
cu mai mult sprijin 2 5 4 4 7 5
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Anexa 12.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-2, E.C., in clasa experimentali a IV-a “C”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s I, 5 s s FINAL
prenumele elevului

1. David B. S S S g S S
2. Sabrina B. i g g S g g
3. Sabina C.-V. g i g i i i
4, Sofia C. i i i i g i
5. Dinu C. g i i g i i
6. Andreea C. i S S g S S
7. Madalina C. g i g i i i
8. Laura C. i g i S g g
9. Beatrice C. i i g i g i
10. | Daniel G. i g g S g g
11. | Viadislav I. i g g g i g
12. | Dmitrii I. g i i i g i
13. | Sebastian M. i S S g S S
14. | Valeria M. i i i g g i
15. | Valeria Mi. g S i g S g
16. | Anastasia N. i i g i i i
17. | Theodor-Ovidiu O. i S g S S S
18. | Veronica P. i i g i g i
19. | Nichita P. i i g g g g
20. | Carolina P. i g i i i i
21. | Dumitrita P. S g S g S S
22. | Bogdan S. g i g i S g
23. | Madalina S. i i g i i i
24. | Nicoleta S. i i g i g i
25. | Andreea S. S S S g S S
26. | Andreea V. i g g S g g
27. | Vlad V. g i g i i i
i i i i g i

TOTAL.:

independent 17 14 7 12 7 13
ghidat 7 7 15 10 12 8
cu mai mult sprijin 3 6 5 5 8 6
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Anexa 13.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-2, E.C., in clasa de control a IV-a “B”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, 11 I I3 la s FINAL
prenumele elevului
1. | ViadB. g i i i i i
2. Svetlana B. i g S g g g
3. | ValeriaB. i g i i g i
4, | LiviuB. i g g i g g
5. | LiviuBi. i g g s i g
6. | AlinaC. g i S g S g
7. Daniil C. i S S g S S
8. Elena G. i g i i g i
Q. Rostislav G. g i S g g g
10. | Anastasia G. g i g i i i
11. | Denis G. i i g i g i
12. | AnaG. i S S g S S
13. | Alexandru M. i i i i g i
14. | Nichita M. i i g S g g
15. | LiviaP. g g i i i i
16. | SofiaP. i i i s i i
17. | Maxim P. g g S g S S
18. | Maxim P. i i S i i i
19. | IrinaS. i g i i g i
20. | Egor S. S S g g S S
21. | NataliaT. i g i i g g
22. | Marius T. i i S i i i
23. | Damian V. i i i i g i
24. | Nicoleta Z. S S g g S S
25. | Vladislav U. i g i i g g
26. | Alexandra V. i g i i g i
TOTAL:

independent 18 11 11 15 7 13

ghidat 6 11 7 8 13 8

cu mai mult sprijin 2 4 8 3 6 5
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Anexa 14.

Indici obtinuti prin aplicarea EFE-2, E.C., in clasa de control a IV-a “D”

Nr./ ITEM DESCRIPTORI OBTINUTI
ord. | Numele, _ s B 5 s s FINAL
prenumele elevului
1. Octavian A. g g S g S S
2. Evghenii B. i i S i i i
3. Daniel B. i g i i g i
4. Victoria C. S S g g S S
5. Dragos C. i g i i g g
6. Daria C. i i S i i i
7. Bogdan C. i i i i g i
8. Daniel C. S S g g S S
9. Mirela C. i g i i g g
10. | Anastasia E. i g i i g i
11. | Alexandra G. g i i i i i
12. | Valeria G. i g S S g g
13. | Alexandra G. i g i i g i
14. | IrinaJ. i g g i g g
15. | Cleopatra P. S g S g S S
16. | Constantin P. g i S g S g
17. | Alexandru P. i g S S S S
18. | Anastasia P. i g i i g i
19. | Dragos R. g i S g g g
20. | Mihai R. i i S i i i
21. | Gabriela S. i g i i g i
22. | Liviu S. S S g g S S
23. | Emilia S. i g i i g g
24. | Grigore S i i S i i i
25. | ElenaT. i i i i g i
26. | Tristan V. S S g g S S
27. | Elena V. i g i i g g
28. | Vlad V. i g i i g i
TOTAL:

independent 19 9 13 18 5 13
ghidat 4 15 5 8 15 8
cu mai mult sprijin 5 4 10 2 8 7
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Anexa 15.

Ponderea rezultatelor obtinute per itemi, in G.E. prin aplicarea EFE-2, E.C.

CLASE EXPERIMENTALE

Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Independent ghidat sprijin
CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA

_ | alV-a,A” | alV-a,C” | alV-a,A” |alV-a,,C” | alV-a,A” | alV-a,C”
E nr. de nr. de nr. de nr. de nr. de nr. de
Eolelevi | % elevi| % lelevi | % |elevi| % |elevi| % |elevi| %
11 (17 |68% 17 62,96%| 6 24 7 2593% 3 [11,11% 3 [11,11%
12 {13 |52% 14 51,85%| 7 |28% 7 2593% 5 | 20% | 6 [22,22%
I3 |8 32% 7 P593%| 13 |52% | 15 HB556% 4 | 16% | 5 [18,51%
14 |12 |48% 12 A44,44%| 9 |36% | 10 37,04% 4 | 16% | 8 [29,62%
15 |7 28% 7 P593%| 11 |44% | 12 4445% 5 | 20% | 8 [29,62%

190



Anexa 16

Indici calitativi obtinuti prin aplicarea EFE-2, E.C., in grupul experimental

ITEMUL V

ITEMUL 1V

ITEMUL 11l

ITEMUL 11

ITEMUL |

ITEMUL V

ITEMUL IV

ITEMUL 11l

ITEMUL Il

ITEMUL |

CLASA AIV-AA

M independent M ghidat sprijin

'y
00
w
(2]

68 24

Figura 16.1. Analiza calitativa,per clasa,C.E., IV-A. E.C.

CLASAAIV-AC

Hindependent M ghidat sprijin

25,93 44,45

44,44 37,04

62,96 25,93

Figura 16.2. Analiza calitativa, per clasa,C.E., IV-A E.C.
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Anexa 17.

Ponderea rezultatelor obtinute per itemi, in G.C. prin aplicarea EFE-2, E.C.

CLASE DE CONTROL
Nivel inalt Nivel mediu Nivel scazut
Independent ghidat sprijin
CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA
alV-a,B” | alV-a,,D” | alV-a,B” |alV-a,D” | alV-a,B” | alV-a,D”
= nr.de| % |nr.de] % |nr.de] % |nr.de] % nr.de|] % |nr.de|] %
'-,'_J elevi elevi elevi elevi elevi elevi
II 18 69,23%| 19 [0,37%| 6 P23,08%| 4 [1481% 2 |7,69%| 5 [18,52%
12 |11 42,31%| 9 B3,33%| 11 #2,31%| 15 5556% 4 [1538%) 4 [14,81%
I3 |11 A2,31%| 13 #8,15%| 7 P26,92%| 5 [18,52% 8 [30,77%) 10 [37,04%
14 |15 bH7,69%| 18 p6,67%| 8 B0,77%| 8 [26,63% 3 [11,54%| 2 |7,41%
I5 | 7 P6,92%| 5 [1852%| 13 |50% | 15 B556% 6 [23,08% 8 [26,63%
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Anexa 18

Indici calitativi obtinuti prin aplicarea EFE-2,E.C., in grupul de control

CLASAAIV-AB

W independent M ghidat sprijin

ITEMUL V

ITEMUL IV 57,69 30,77

ITEMUL 111 42,41 26,92

ITEMUL I 42,31 42,31
ITEMUL |
Figura 18.1. Analiza calitativa, per clasa,C.E., IV-B.,E.C.
Hindependent M ghidat sprijin

Figura 18.2. Analiza calitativa, per clasa,C.E., IV-D.,E.C.
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Anexa 19

Ponderea rezultatelor obtinute in urma aplicarii EFE-2 in grupul experimental si de
control. Etapa de constatare

Tabelul 19.1. Analiza comparativa a datelor obtinute la experimentul de

constatare,prin aplicarea EFE-2

ETAPA DE CONSTATARE,EFE-2
CLASE EXPERIMENTALE CLASE DE CONTROL
CLASA CLASA CLASA CLASA
DESCRIPTORI alV-a,A” alV-a,C” alV-a,B” alV-a,D”
25 elevi 27 elevi 26 elevi 28 elevi
nr. de % nr. de % nr. de % nr. de %
elevi elevi elevi elevi
Nivel inalt/ | 13 52% 13 [48,15% 13 50% 13 46,43%
independent
Nivel mediu/ 7 28% 8 29,63% 8 30,77% 8 28,57%
ghidat
livel scizut/ 5 20% 6 22,22% 5 19,23% 7 25%
cu mai mult sprijin

60

50

40

30

20

10

CLASA EXPERIMENTALA

, IV-A

ETAPA DE CONSTATARE, EFE-2

CLASA EXPERIMENTALA
, IV-C

Hindependent M ghidat

IV-B

CLASA DE CONTROL,

cu sprijin

CLASA DE CONTROL, IV-

D

Figura 19.1. Compararea calitativi a rezultatelor, obtinute la experimentul de

constatare,prin aplicarea EFE-2
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Anexa 20

Test de evaluare sumativa-1, aplicat in cadrul disciplinei Limba romiani, pentru
valorificarea prezentei atitudinilor interpretative la elevii din clasa a 1VV-a. Etapa de control

Nume si prenume Data:

Timp acordat : 60 minute
= Citeste atent textul.
Povestea unei famiilii fericite, dupa Leon Magdan
Odata, traia intr-un sat un om gospodar ce-si ducea traiul in buna intelegere cu vecinii. Si
avea omul o familie de-ti era mai mare dragul: o sotie frumoasa si harnica, buna si intelegatoare,
si trei copii, doi baieti si o fatd, toti cuminti si ascultatori.
Intr-o zi, pe cand se intorcea acasa de la muncd, omul se intalni, chiar in fata portii, cu
vecinul de peste drum, un om rau la suflet si invidios.
— Seara buna, vecine! zise omul politicos.
— Seara buna si tie, omule, dar ce esti asa vesel?
— Cum sa nu fiu, cand abia astept sd ma intorc acasa, la ai mei?! Copiii o sa-mi sara de gat,
nevasta o sa intinda masa. Sunt multumit ca suntem o familie unita si fericita!
— Hai, omule, ca te lauzi! Vorbe goale! Ce are familia ta asa special? Dovedeste-mi ca ai o
familie unitd! 1i strigad vecinul plin de rautate.
Iar omul, ca sa-i dea o lectie vecinului rautacios, i zise:

— Familia noastra este fericita fiindca ne iubim si ne intelegem bine cu totii. Asta conteaza,
nu banii sau averea. Asta este important Tn viata: sa fii sandtos si bucuros de cei din jurul tdu! Uite,
o0 sa-ti dovedesc cad suntem o familie unita si fericitd! Vad ca ai in curte un mar incdrcat cu mere
de-ti lasa gura apa. Da-mi, te rog, un mar copt din el!

Mirat, vecinul ii aduse un mar rosu si frumos. Omul nostru lud marul si, uitandu-se de jur
imprejur, il zari pe feciorul cel mare, care venea de la fintana cu galetile cu apa.
— Hei, baiatul tatii! Uite ce am pentru tine: un mar frumos. la-1! La cat esti de vrednic, il
meriti!
Flacaul multumi, lud marul si intrd in ogradd. Vecinul urmarea cu privirea peste gard, sa
vada ce se Intampla.
Feciorul duse galetile la bucatarie, unde 1i spuse mamei sale, intinzandu-i marul:
— Mama, uite, am un dar pentru tine: un mar copt si bun. Ai muncit toata ziua sa ai grija
de noi. Te rog sa-l primesti. O sa-ti placa, e asa de copt si sigur e gustos!
Mama lua marul din mana baiatului, 1i multumi si 1l sarutd duios pe frunte. Apoi se duse

in curte, unde fata matura de zor.
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— Fata mamei, uite un mar frumos! E pentru tine, tine-1! Il meriti, cici ai fost harnica toata
ziulica, ajutand la treburile casei.

Fata lua marul si i multumi mamei, dar se intoarse catre baiatul cel mic, ce se juca prin
iarba, spunandu-i cu zambetul pe buze:

— Uite, puiule, ce mar frumos! Ia-l si mananca-1, sa te faci mare si voinic!

Prichindelul luda marul cu manutele lui mici, se ridica binisor si o zbughi spre poarta. Iesi
in drum si veni drept la tatal sau.

— Tata, am auzit cainele latrand si am stiut ca ai venit acasa! Cand sunt straini in drum,
cainele latrd tare, mai-mai sa rupa lantul, dar, cand vii tu, latrd voios, ciuleste urechile, da din coada
si aleargd de acolo-colo.

Apoi copilul 1i intinse tatdlui sdu marul cel frumos:

— Uite, tata, ce mar am primit eu! Dar vreau sa ti-l dau tie, ca toata ziua ai muncit la camp,
in arsita soarelui. Marul acesta sigur e bun si o sa te racoreasca! Poftim, ia-I tu!

Omul 1si lud baietelul in brate si il sdrutd cu drag pe obraz. Apoi, intorcandu-se catre
vecinul care vazuse totul, 11 zise:

— Ei, vecine, acum crezi c¢a suntem cu adevdrat o familie unita si fericita?

Vecinul, uimit, nu stia ce s mai spuna! Se duse in curtea sa, de unde veni cu un cos plin
cu mere. il intinse omului si ii zise:

— Ai avut dreptate! Sa fiti sandtosi si fericiti impreuna, caci asa ceva n-am vazut in viata
mea! Ce am vazut azi a fost o adevarata lectie... Asa ar trebui sa ne purtam toti! Uite, luati cosul
acesta plin cu mere! Vi-1 dau cu mare drag!

Omul 1i multumi frumos vecinului, lud cosul si, tindndu-si baiatul cel mic de mana,

intrara fericiti in curte.

=>» Rezolva cerintele urmatoare!
1. incercuieste litera corespunzitoare rispunsului corect.
» Textul citit este:
A.naratiune B. dialog C.descriere D. naratiune cu dialog
» Cine este personajul principal din poveste?
A. un pescar B. un gospodar C. un cioban D. un boier
> Cadti copii erau in familia din poveste?
A. doi baieti B. o fata si un baiat C. doi copii D. doi baieti si o fata
» Cum era sogia omului?
A. frumoasa si inalta B. buna si intelegatoare

C. cuminte si ascultatoare D. vorbareata si harnica
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» Cu care vecin s-a intdlnit gospodarul?
A. cu vecinul din stanga B. cu vecinul din dreapta
C. cu vecinul de peste drum D. cu vecinul bun la suflet
» Marul a fost pe rdnd in mdna membrilor familiei, astfel:
A. tatdl, baiatul cel mare, mama, fiica, prichindelul, tatal
B. tatdl, mama, baiatul cel mare, fiica, prichindelul,
C. baiatul cel mare, mama, fiica, prichindelul, tatal
D. baiatul cel mare, mama, fiica, prichindelul.
» De ce ii cere gospodarul un mar vecinului?
A. Pentru cd avea pofta sa manance fructe.
B. Pentru a-1 duce copilasilor sai flimanzi.
C. Deoarece el nu avea meri in curtea sa.
D. Pentru a-i dovedi ca are o familie unita si fericita.
» Ce sentiment dovedesc membrii familiei, oferindu-si marul unul altuia?
A. neincredere B. invidie C. iubire D. frica
» Ce fiaceau mama si copiii cei mari, cind tatil a ajuns acasa?
A. Erau la masa. B. Munceau la camp.
C. Se odihneau. D. Lucrau in gospodarie.
» Cum a reactionat vecinul la provocarea gospodarului care i-a cerut marul?
A. Vecinul I-a refuzat, fiindca era rau la suflet.
B. I-a adus un mar din pomul lui si apoi a plecat.
C. l-a oferit marul si a urmarit cu privirea peste gard.
D. Generos, i-a dat imediat un cos intreg cu mere.

e

2. Uneste cu o linie fiecare enunt de mai jos cu numele personajului care I-a rostit.

ENUNTUL ROSTIT PERSONAJUL
— Sunt multumit ci suntem o familie unita si fericiti! VECINUL
— Hai, omule, ca te lauzi! GOSPODARUL
— la-l si mananca-l, sa te faci mare si voinic! MAMA
FIICA
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3. Scrie raspunsul pe randurile de mai jos.

Care sunt cele patru actiuni care arata bucuria cdinelui la sosirea stapanului?

Cele patru actiuni care arata bucuria ciinelui la sosirea stipanului sunt:

4. Citeste cu atentie urmatoarele enunturi.

Scrie A in caseta din dreptul enuntului pe care il consideri adevarat si F in caseta din
dreptul enuntului pe care il consideri fals.

¢ Prichindelul lua marul cu manutele lui mici si il manca cu pofta.

* Vecinul a fost placut impresionat de familia gospodarului.

5. Formuleaza enunturi in care si evidentiezi intelesurile diferite ale cuvantului gospodar.

6. Esti de acord sau nu cu ideea gospodarului de a-i demonstra vecinului ce familia unita si
fericita are?

Alege una dintre cele doud variante si Scrie un motiv pentru a-ti sustine alegerea.

/Da, Pentru €a ...oeevveineinnennnnn. \ sau (Nu, 113 110 T I \

7. Completeazi proverbul de mai jos cu doui cuvinte ce exprima opusul cuvintelor ,,raul”
si ,,rdu” si vei afla o invatatura ce se desprinde din acest text.

Cu.iviniiiiii, seface ................. si cel rau, pe cand cu raul se face rau si cel bun.
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8. Scrie 0 compunere in care sa prezinti o familie unita.

In compunerea ta vei respecta urmatoarele cerinte:
* vei prezenta trei fapte/calitati care contribuie la unitatea unei familii;
» vei alege un titlu potrivit compunerii;
» vei redacta compunerea in 10-12 randuri;

* vei avea grija la scrierea corectd a cuvintelor si la asezarea textului in pagina.

(@
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Anexa 21.

Unitati de competente si obiective respectate in ES-1
ClasaalV-a, 106 elevievaluati
UNITATI DE COMPETENTE:

3.1. Utilizarea eficienta a tehnicilor de lectura corectd, constienta si fluida.
3.2. Extragerea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit.
3.5. Caracterizarea personajelor dintr-un text literar, dupa algoritmul propus
4.1. Scrierea corecta, lizibila a propozitiilor si a textelor mici, cu litere de mana si de tipar, cu
respectarea spatiului, inclinatiei, a aspectului ingrijit.
4.3. Redactarea textelor literare/functionale, cu si fara repere.
4.4. Exprimarea in scris a unor opinii personale, emotii.
5.2. Aplicarea normelor fonetice si gramaticale in contexte variate.
OBIECTIVE:
O1 - sa incercuiasca litera corespunzatoare raspunsului adevarat;
02 —sa asocieze replicile Intdlnite in text cu personajul;
O3 — sa scrie raspunsul solicitat ;
O4 — sa determine cu A sau F raspunsul;
05 - sa formuleze enunturi in care evidentidza intelesurile diferite ale cuvantului;
O6 — sa argumenteze alegerea;
O7 - sa potriveasca cuvantul pentru a descoperi mesajul;

O8 —sa caracterizeze o familie fericita ,respectand cerintele;
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Anexa 22.

Calificative si descriptori respectati in interpretarea rezultatelor ES-1. E.C.

uU.C.
CALIFICATIVUL
ITEMUL
FOARTE BINE SUFICIENT
3.1. | Lincercuieste varianta Incercuieste 8-10 Incercuieste 5-7 Incercuieste 2-4
3.2 corecta. raspunsuri corecte. raspunsuri corecte. raspunsuri corecte
3.2. | 2.Asociazd replicile Asociaza corect 3 . Asociaza corect 1 din
AT e A L Asociaza corect 2 e
5.2. | intalnite in text cu replici ale .. - replicile ale
. . replici ale personajelor. ;
personajul. personajelor. personajelor.
3.1. | 3.Determina actiunile Determina cele patru Determina 3 actiuni Determina 1 din
3.2. | care arata bucuria actiuni care arata care arata bucuria actiunile care arata
cainelui la sosirea bucuria cainelui la cainelui la sosirea bucuria cainelui la
stapanului. sosirea stapanului. stapanului. sosirea stapanului.
3.1 | 4. DeterminicuAsauF | Determini corect 2 o 3 .
< < . Determina 1 raspuns; Completeaza haotic;
raspunsul ; raspunsuri;
4.1. | 5.Formuleaza enunturi in <
. N Formuleaza corect . - 5 .
3.5. | care evidentiaza e Creeaza propozitii cu | Creeazd 2 propozitil cu
. L propozitii cu  sens s AT LB ;
intelesurile diferite ale diferit. sensuri diferite. sensuri diferite.
cuvantuluigospodar. '
4.4. | 6. Alege una dintre cele | Alege unadintre cele | Alege una dintre cele
3.5. | doua variante si scrie un | doua variante si scrie | doua variante si scrie | Scrie un motiv pentru a-
motiv pentru a-si sustine | un motiv logic pentru un motiv pentru a-si si sustine alegerea.
alegerea. a-si sustine alegerea. sustine alegerea.
3.1. | 7. Completeaza
4.3. | proverbul cu doua Completeaza logic Completeaza
cuvinte ce exprima proverbul cu doua proverbul cu doua <
) © 1 . L . o Completeaza proverbul
opusul cuvintelor ,,raul cuvinte ce exprima cuvinte ce exprima N .
S s i vai : ; cu doud cuvinte .
si ,,rau” si vei afla o opusul cuvintelor opusul cuvintelor
invatatura ce se raul” si,ran” . raul” si ,,rau”
desprinde din acest text.
4.1. 8. Prezinta in 10-12 Prezinta in 10-12 Prezintd in 7-8 randuri | Prezintd in 4-5 randuri
4.3. | rAnduri descrierea unei randuri descrierea unei | descrierea unei familia | descrierea unei familia
5.2. familia fericita; familia fericita; fericita; prezinta 2-3 fericita;

prezentatrei fapte/
calitati care contribuie la
unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii.

prezinta 3 fapte/
calitati care contribuie
la unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii.

fapte/calitati care
contribuie la unitatea
unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii

prezenta fapte/
calitati care contribuie la
unitatea unei familii;
alege un titlu potrivit
compunerii.
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Anexa 23.

Indici obtinuti prin aplicarea ES-1, in clasa experimentala a IV-a “A”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. | Numele, : I, I I3 P Is o I, s FINAL
prenumele elevului
1. Sandu A. FB FB B FB B FB FB FB FB
2. Darius B. B B B FB B B S B B
3. Emilia B. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
4, Victor B. FB S B FB B B B B B
5. Daniel C. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
6. Rebeca D. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
7. Ecaterina G. B FB S B S B B B B
8. Adrian G. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
9. Viad M. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
10. | Alina M. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
11. | Lucian M. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
12. | Mihai M. S B S B B B S S B
13. | Marius M. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
14. | EgorP. B S B B S S B S S
15. | Daniel P. FB FB B FB FB FB FB FB FB
16. | Gabriel P. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
17. | Dionisie P. FB FB FB FB FB FB FB B FB
18. | Tatiana S. FB FB B FB FB FB FB FB FB
19. | Vasile S. FB B FB FB FB FB FB FB FB
20. | Denisa S. B S FB S S B B B B
21. Mihai T. FB FB B FB FB FB FB FB FB
22. | Andreea-Gabriela V. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
23. | Adrian V. FB FB B FB FB B FB FB FB
24. | Agata V. FB FB B FB FB FB FB FB FB
25. | Gabriela Z. S B S B B B S S B
TOTAL:
FB 19 18 13 20 17 17 18 17 19
B 4 4 9 4 5 7 4 5 5
S 2 3 3 1 3 1 3 3 1
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Anexa 24.

Indici obtinuti prin aplicarea ES-1,in clasa experimentala a IV-a “C”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. Numele, : I I, B I, I ls B ls FINAL
prenumele elevului
1. David B. B FB FB B B B B S B
2. Sabrina B. FB B S B B S FB B B
3. Sabina C.-V. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
4. Sofia C. FB B B FB B B B B B
5. Dinu C. FB FB B FB FB FB FB FB FB
6. Andreea C. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
7. Madalina C. FB B FB B FB B FB B FB
8. Laura C. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
9. Beatrice C. B FB FB FB FB FB FB FB FB
10. | Daniel G. FB FB B FB FB FB FB FB FB
11. | Vladislav I. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
12. | Dmitrii I. B B FB B FB| FB B B FB
13. | Sebastian M. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
14. | Valeria M. FB B B FB FB B B FB FB
15. | Valeria Mi. B FB B B FB FB FB S B
16. | Anastasia N. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
17. | Theodor-Ovidiu O. S B FB FB B FB FB B B
18. | VeronicaP. FB FB B FB FB FB FB FB FB
19. | Nichita P. B FB FB FB FB FB FB FB FB
20. | Carolina P. B FB B FB FB FB FB B FB
21. | Dumitrita P. S B S S B S S S S
22. | Bogdan S. FB FB B FB FB FB FB FB FB
23. | Madalina S. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
24. | Nicoleta S. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
25. | Andreea S. B FB FB FB FB FB FB FB B
26. | Andreea V. B S B B S FB FB B B
27. | Vlad V. FB FB FB FB FB FB FB FB FB
TOTAL:
FB 17 19 16 20 21 21 22 17 19
B 8 7 9 6 5 4 4 7 7
S 2 1 2 1 1 2 1 3 1
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Anexa 25

Indici obtinuti prin aplicarea ES-1, in clasa de control a IV-a “B”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. Numele, : I I, B I, I ls B ls FINAL
prenumele elevului
1. Vlad B. FB B FB FB B FB B FB FB
2. Svetlana B. B FB B FB S S B S B
3. Valeria B. FB FB B FB FB B FB FB FB
4. Liviu B. FB B B FB B S B B B
5. Liviu Bi. B S B B B FB S FB B
6. Alina C. FB FB FB FB FB B FB FB B
7. Daniil C. B S S B S B S S S
8. Elena G. FB B FB FB FB B FB FB FB
9. Rostislav G. S FB B S B S FB FB B
10. | Anastasia G. FB FB FB FB FB B FB B FB
11. | Denis G. FB FB FB FB FB S FB FB FB
12. | AnaG. S B S B S B S S S
13. | Alexandru M. B FB FB FB FB FB FB B FB
14. | Nichita M. FB B B B B B B S B
15. | LiviaP. FB FB B FB FB FB FB FB FB
16. | SofiaP. FB FB FB B FB FB FB B FB
17. | Maxim P. B S S S B B S S S
18. | Maxim P. FB FB B FB FB FB FB FB FB
19. | IrinaS. FB FB FB FB B FB FB B FB
20. | Egor S. S S B S S S FB S S
21. | NataliaT. FB FB B FB FB FB FB FB B
22. | Marius T. FB FB FB FB FB B FB FB FB
23. | Damian V. B FB FB FB FB FB B B FB
24. | Nicoleta Z. B FB FB FB FB B FB FB FB
25. | Vladislav U. FB B B B B S B S B
26. | Alexandra V. B FB FB FB FB B FB B FB
TOTAL:
FB 15 17 13 17 14 9 17 7 14
B 8 5 10 6 8 11 5 12 8
S 3 4 3 3 4 6 4 7 4
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Anexa 26

Indici obtinuti prin aplicarea ES-1, in clasa de control a IV-a “D”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. Numele, : I I, B I, I ls B ls FINAL
prenumele elevului
1. Octavian A. B S B B FB S B S B
2. Evghenii B. FB FB FB FB B B FB B FB
3. Daniel B. FB B FB B FB FB FB FB FB
4. Victoria C. S B B FB B B B B B
5. Dragos C. B FB B FB FB FB B S B
6. Daria C. FB B FB B FB FB FB B FB
7. Bogdan C. B FB FB B| FB FB FB B FB
8. Daniel C. S B S S B B B S S
0. Mirela C. B S B B S FB B B B
10. | Anastasia E. FB FB FB FB B FB FB FB FB
11. | Alexandra G. FB FB FB FB B FB FB B FB
12. | Valeria G. B B S B B B S S B
13. | Alexandra G. FB B FB FB FB FB FB FB FB
14. | IrinaJ. FB B FB FB FB B B B FB
15. | Cleopatra P. S S B S S S B S S
16. | Constantin P. B FB S FB B FB B S B
17. | Alexandru P. B B S B S S S S S
18. | Anastasia P. FB FB B FB FB FB FB FB FB
19. | Dragos R. FB B FB FB B B B B B
20. | Mihai R. FB B FB B B FB FB B FB
21. | Gabriela S. FB FB B FB FB FB FB FB FB
22. | Liviu S. S S B S S B B S S
23. | Emilia S. FB FB FB FB B B FB B FB
24. | Grigore S FB B FB B FB FB FB FB FB
25. | ElenaT. FB FB FB FB B B FB B FB
26. | Tristan V. FB B FB B FB FB FB FB FB
27. | Elena V. S S B S S S B S S
28. | Vlad V. FB B FB FB FB B B B FB
TOTAL.:
FB 16 10 15 12 13 14 14 8 16
B 7 13 9 10 10 10 12 11 7
S 5 5 4 4 5 4 2 9 5
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Anexa 27

Test de evaluare sumativa-2, aplicat in cadrul disciplinei Limba romanéa, pentru pentru
confirmarea veridicitatii constatate in ES-1. Etapa de control

Nume si prenume Data:

Timp acordat : 60 minute

= Citeste atent textul.
Cuvinte vrdjite,
dupa Pierre Gamarra
Totul era lasat in ordine in sala de clasa, seara, dupa plecarea tuturor elevilor:tabla era
stearsd, bancile erau aliniate si curate, nu se vedea nicio urma de creion, usile erau inchise. Doar
un creion mic era cazut intr-un colt si incerca sa se ascunda din calea maturii, sa nu fie aruncat la
gunoi... Din sertarul catedrei se auzi un glas subtire:
— Salvati-ma! Ma inabus aici!
— Cine esti tu? se auzi glasul creionului. Si unde esti?
— Sunt in sertar, deschideti-mi, ca nu mai pot sa respir! Sunt caietul de limba roméana al unui
copil din aceasta clasa.
— Taci putin, te rog! Se aud zgomote din biblioteca, zise creionul cu voce scazutd. De obicei,
dupa o zi de munca grea, cartile sunt linistite, se odihnesc.
— Da, ai dreptate! Te rog, scoate-ma de aici si sa vedem ce se intdmpla!
Cartile se foiau de zor, isi fosneau paginile, era ceva de nedescris in biblioteca.
— Nu inteleg nimic, sopti creionul.
Imediat aparura niste omuleti albastri, negri, rosii si verzi care coborau pe o scara de matase,
din gaura cheii de la biblioteca.
— Cine or fi? intrebd curios caietul. Simt ¢ i-am mai vazut, parca i-as cunoaste.
— Ce multi au venit! striga creionul.
— Sunt cuvintele, spuse caietul! Cuvintele care sunt scrise cu cerneala, cu creioane colorate,
cu cretd alba si colorata.
— Dar unde se duc? Hai sd le urmarim impreund, sa vedem ce se intampla!
— Se indreapta spre sala profesorilor! Ba nu, au ajuns in cabinetul directorului...
Vorbesc toate odata si nu inteleg ce-si spun.
— Poti sd spui ce cuvinte sunt? Eu sunt prea mic, spuse creionul.
— Da, stai putin! A, uite... pe cateva le recunosc.
— Uite-1 pe cuvantul PRAJITURA, spuse caietul. Este rotofei si zambeste mereu. Merge

linistit,cu pasi marunti si repezi.
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— Vezi si cuvantul CIOCOLATA?
— Da, are parul cafeniu si carliontat si o palarie mare de alune.

In acest timp, cuvintele se suiserd pe birou si vorbeau toate, fird a se intelege intre ele.
Deodata, unul incepu sa strige, silabisind cu o voce severa:

— Li-nis-te! Li-nis-te!
— E cuvantul PEDEAPSA, sopti caietul, infiorAndu-se.

Auzind aceasta, creionul era gata-gata sa se ascunda dupa copertile caietului. Domnul
PEDEAPSA era imbricat intr-un costum cenusiu. Avea ochelari cu rame de sarma si privea aspru
pe deasupra lor.

— Varog sa taceti! Ne poate auzi paznicul si va trebui sa ne ascundem!

— E un om bun, striga cuvantul BUNATATE. N-o si ne faca niciun riu.

— Asta s-o0 crezi tu! striga cuvantul RAUTATE. Era un cuvant inalt, slab si urat, cu parul
incalcit si rosu si cu multe zgarieturi pe frunte si pe obraji.

— Nu va certati, se auzi o voce blanda. Era cuvantul FRATE. Ne-am adunat cu totii aici sa ne
alegem imparatul, nu-i asa?

— Da, raspunsera celelalte cuvinte deodatd. Cand copiii ne vor scrie gresit, trebuie sa fie
cineva care sd ne apere si sa-i invete cum se scrie corect si sa verifice fiecare cuvant scris de ei.
Imparatul e cel care ii va lauda pentru fiecare cuvant scris corect.

— Ce sa va mai spun eu? se planse imediat verbul A FI. Cat se mai chinuie sa Invete sd ma
scrie corect!

— As putea fi eu, striga cu glas puternic cuvantul OTEL. Sunt mare si tare.

— Indraznesti s spui cd nu sunt eu cel mai iubit?! intreba mirat cuvantul AUR.

— Stiti un cuvant foarte iubit? rosti cuvantul IUBIRE cu multa duiosie. Este cuvantul
COPILARIE! Vreau si ne fie imparat!

— Dragele mele cuvinte, zise cuvantul LUME cu voce impunatoare, cuvintele pe care ar
trebui sa le alegem sunt PRIETENIE si UNIRE. Primul are maini puternice si sare in ajutor la
nevoie, al doilea incearca sd-i faca pe oameni sa se inteleaga.

Cuvintele rimasera pe ganduri. Incepura apoi si vorbeasci intre ele pe cine si aleagi. Oare

cine va fi alesul?
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= Rezolva cerintele urmatoare!
1. Identifica in text:
(o T T | = (o1 3131 1 1 A PSP
P SN . ... et

LU o,

2. incercuie§te litera corespunzatoare raspunsului corect.

» Textul citit este :

A. poveste B. povestire C.legenda D.basm
» Unde se intilnesc cele doud personaje: creionul si caietul de limba romdna?
A. in biblioteca scolii B. in cabinetul directorului;
C. in sertarul bancii D. insala de clasa;
» Din ce cauza se ascundea creionul intr-un coly al clasei?

. Pentru a nu fi aruncat la gunoi.
. Ca sd discute cu un caiet de limba roména.

. Deoarece cazuse din intamplare acolo.

o 0O m >

. Fiindca era obosit dupa o zi de munca.

» Care este motivul pentru care caietul dorea sa fie salvat din sertar?
. Auzea zgomote din biblioteca.
. Voia sa vorbeasca cu cineva.

. Era supdrat pe doamna invatatoare.

O 0O w >

. Nu mai putea respira, se inabusea.
» Care sunt primele cuvinte care sunt vizute in biblioteca?
. BUNATATE si RAUTATE
. COPILARIE si AUR
. PRAJITURA si CIOCOLATA
. PRIETENIE SI UNIRE

O 0O w >

» Care este ordinea corectd a evenimentelor, aga Cum s-au petrecut ele?

1. Cuvantul FRATE dovedeste ca este bland.

Cuvantul OTEL fisi doreste sa fie imparat.

2

3 Cuvantul LUME face ultima propunere.
4, PEDEAPSA cere si se faci liniste.
5

6

AUR se considera cel mai 1ubit cuvant.

BUNATATE si RAUTATE se contrazic.
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A 1,2 34,5, 6; B.4,6,1,2,5,3;
C.2,4,36,1,5; D.3,5,6,2,4,1.

3. Uneste cu o linie numele fiecarui personaj de mai jos cu enuntul pe care |-a rostit. /

PERSONAJUL ENUNTUL ROSTIT

IUBIRE Face ultima propunere cu vocea sa impundtoare.

LUME Le aminteste cuvintelor sa-si aleaga un imparat.

FRATE Vorbeste cu multi duiosie despre COPILARIE.

Copiii i rostesc si 1i scriu gresit numele.

4, incercuiegte litera corespunzatoare raspunsului corect.
» Care este motivul pentru care creionul si caietul de limba romand urmareau
Miscdrile cuvintelor?
A. Cuvintele erau nostime, erau ca niste omuleti colorati.
B. Amandoi doreau sa afle ce se intdmpla cu acele cuvinte.
C. Era interesant sa vezi cum cuvintele coborau pe scara.
D. Prajitura si ciocolata sunt preferatele tuturor copiilor.
» Care este personajul care prezinta motivul pentru care toate cuvintele s-au
adunat?
A. BUNATATE B. FRATE C. PEDEAPSA D. RAUTATE
» Din ce cauza cuvintele erau galdgioase?
. Coborau pe scara de matase din gaura cheii de la usa.
. Sperau sa ajunga toate in cabinetul directorului.

. Doreau sa-si aleagd un impdrat care sa le apere.

o 0O W >

. Avusesera o zi grea la scoala si erau foarte obosite.
» Care este un cuvdnt foarte iubit?
A.BUNATATE B. AUR C. COPILARIE D. PRIETENIE
» Care din proverbe coincide cu ideea principali a textului ?

A. La nevoie se cunoaste prietenul.

o8]

. Unde-s multi, puterea creste.

C. Un fir de bunatate trage mai puternic decat o franghie de rautate.

209



5. Determina din textul citit cele patru lucruri pe care trebuie sa le faca imparatul ales !

Imparatul ales trebuie sa faca urmatoarele patru lucruri:

6. Citeste cu atentie enunturile urmitoare.

Scrie A in caseta din dreptul enuntului pe care il consideri adevarat si Fin caseta din dreptul

enuntului pe care 1l consideri fals.

e Cuvantul IlUBIRE 1l propune ca imparat pe AUR, deoarece acesta este cel mai

valoros cuvant.

e Domnul PEDEAPSA fi infricoseazi cu asprimea sa pe toti cei care se afli in

jurul lui.

7. Exprima-ti opinia in legitura cu propunerea cuvantului LUME ?

8. Completeaza enuntul de mai jos.

Scrie trei caracteristici ale ,,cuvantului” PRAJITURA, asa cum apar in text.

Cuvantul PRAJITURA are caracteristicile:
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9. Cel mai important mesaj al acestei povestiri este ca oricine ar putea deveni imparat.
Ajuta ,,cuvintele” sa-si aleaga un imparat!
Scrie o compunere in care sa prezinti ,,cuvantul” pe care l-ai alege ca impéarat!
in compunerea ta vei respecta urmitoarele cerinte:
* s prezinti trei calitati pentru care ,,cuvantul” ales merita sa fie imparat;
* sd 11 alegi un titlu potrivit;
* sa redactezi compunerea in 10-12 randuri;

* sd ai grija la scrierea corecta a cuvintelor si la asezarea textului in pagina.

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................

................................................................................................
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Anexa 28

Unitati de competente si obiective respectate in ES-2.

ClasaalV-a, 106 elevievaluati

UNITATI DE COMPETENTE:

3.1. Utilizarea eficienta a tehnicilor de lectura corectd, constienta si fluida.

3.2. Extragerea informatiilor esentiale si de detaliu dintr-un text citit.

3.3. Formularea ideilor principale ale unui text narativ

3.5. Caracterizarea personajelor dintr-un text literar, dupa algoritmul propus

4.1. Scrierea corecta, lizibila a propozitiilor si a textelor mici, cu litere de mana si de tipar, cu
respectarea spatiului, inclinatiei, a aspectului Ingrijit.

4.3. Redactarea textelor literare/functionale, cu si fara repere.

4.4. Exprimarea in scris a unor opinii personale, emotii.

5.2. Aplicarea normelor fonetice si gramaticale in contexte variate.

OBIECTIVE:
O1 — sa extraga informatii esentiale din text;
O2 - sa Incercuiasca litera corespunzatoare raspunsului adevarat;
O3 —sid asocieze replicile intilnite in text cu personajul;
O4 - sa stabileasca raspunsurile corecte in baza textului;
O5 — sa atribuie sfaturi pe care imparatul ales trebuie sa le urmeze;
O6 - sa determine cu A sau F raspunsul;
O7 — sa- si expuna opinia fata de o sugestie ;
08 - sa caracterizeze cuvantul solicitat in baza textului citit;

09 —sa descrie un potential imparat ,respectand cerintele;
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Anexa 29

Calificativele si descriptorii nivelurilor de performanta aplicati la procesarea si
interpretarea datelor ES-2. Etapa de control

CALIFICATIVUL

u.C. ITEMUL
FOARTE BINE SUFICIENT
3.2. Determina complet | Determina locul Determina partial locul
1. Extrage din text locul actiunii din text, | actiunii din text, actiunii din text,
informatia solicitata. personajele si titlul personajele si titlul personajele  si titlul
textului. textului. textului.
3.1. | 2.Incercuieste varianta Incercuieste 5-6 Incercuieste 3-4 Incercuieste 1-2
3.2 corecta. rdspunsuri corecte. raspunsuri corecte. rdspunsuri corecte
3.2. 3.Asociaza replicile Asociaza corect 3 - Asociaza corect 1 din
A Tten A . - Asociaza corect 2 e
3.3 intalnite in text cu replici ale s - replicile ale
i . replici ale personajelor. :
5.2. | personajul. personajelor. personajelor.
3.1. | 4.Extrage din text Incercuieste 4-5 Incercuieste 2- 3 Incercuieste 1
3.2. | raspunsurile corecte . raspunsuri corecte. raspunsuri corecte. raspuns corect.
3.2. (5. Scrie enun;url_le Scrie 4 enunturi logice | Scrie 3 enunturi logice Scrie 2 enunturi
cele patru lucruri pe care A . " g A L
n s .. | argumentand sugestii argumentand sugestii argumentand sugestii
impdratul ales trebuie sa NS I P
le faci pentru imparatul . pentru imparatul . pentru imparatul .
3.1 6. Determina cu A sau F Determina corect 2 C o ) . .
3.2 < . < . Determina 1 raspuns; Completeaza haotic;
ya raspunsul ; raspunsuri;
4.4, . . ... | Scrie un argument . .
7. Exprimarea opiniei fata A Scrie un argument In | - . -
3.5. . ’ logic n expunerea S Isi expunere o opinie.
de o sugestie. . expunerea opiniei. g
opiniei.
3.2. . g Determina 3 Determina 2 L
8. Caracterizeaza s L Determina 1
4.4, . caracteristici ale caracteristici ale A
,,cuvantul cuvantului cuvantului caracteristica a
PRAJITURA,n ordine “PRAJITURA” in “PRAJITURA” in . Cuvantului_
cronologica . . U . T PRAJITURA”.
ordine cronologica . ordine cronologica
4.1 9. Prezinta “cuvantul” R Prez.l nta mﬂlo_];,z Prezinta in 7-9 randuri | Prezinta in 4-6 randuri
4.3. . randuri ,,cuvantul” pe . e . A 13 .
pe care l-ai alege ca . ,cuvantul” pe care 1-ai | ,,cuvantul” pe care 1-ai
5.2. care l-ai alege ca

imparat si
alege un titlu potrivit
compunerii.

imparat,si alege un
titlu potrivit
compunerii.

alege ca Imparat, alege
un titlu potrivit
compunerii.

alege ca Imparat,
alege un titlu
compunerii.
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Anexa 30

Indici obtinuti prin aplicarea ES-2, in clasa experimentala a IV-a “A”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. | Numele, _ 1 I B P Is o I, s lo FINAL
prenumele elevului
1. Sandu A. FB FB FB B FB B FB| FB FB FB
2. Darius B. S B B B FB B B S B B
3. Emilia B. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
4, Victor B. FB FB FB FB FB B B B B FB
5. Daniel C. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
6. Rebeca D. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
7. Ecaterina G. B B FB S B S B B B B
8. Adrian G. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
9. Viad M. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
10. | Alina M. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
11. | Lucian M. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
12. | Mihai M. S S B S B B B S S B
13. | Marius M. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
14. | EgorP. B B S B B S S B S S
15. | Daniel P. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
16. | Gabriel P. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
17. | Dionisie P. FB FB FB FB FB FB FB| FB B FB
18. | Tatiana S. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
19. | Vasile S. FB FB B FB FB FB FB| FB FB FB
20. | Denisa S. B B S FB S S B B B B
21. Mihai T. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
22. | Andreea-Gabriela V. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
23. | Adrian V. FB FB FB B FB FB B| FB FB FB
24. | Agata V. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
25. | Gabriela Z. S S B S B B B S S B
TOTAL:
FB 19 19 19 14 20 17 17| 18 17 20
B 3 4 4 8 4 5 7 4 5 4
S 3 2 2 3 1 3 1 3 3 1
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Anexa 31

Indici obtinuti prin aplicarea ES-2, in clasa experimentala a IV-a “C”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. | Numele, _ 1 I B P Is o I, s lo FINAL
prenumele elevului
1. David B. B B FB FB B B B B S B
2. Sabrina B. FB FB B S B B S| FB B B
3. Sabina C.-V. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
4. Sofia C. FB FB B FB FB B B| FB FB FB
5. Dinu C. FB FB FB B FB FB FB | FB FB FB
6. Andreea C. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
7. Madalina C. FB FB B FB B FB B| FB B FB
8. Laura C. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
9. Beatrice C. FB B FB FB FB FB FB| FB FB FB
10. | Daniel G. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
11. | Vladislav I. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
12. | Dmitrii I. B B B FB B FB| FB B B FB
13. | Sebastian M. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
14. | Valeria M. B FB B B FB FB B B FB FB
15. | Valeria Mi. FB B FB B B FB FB| FB S B
16. | Anastasia N. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
17. | Theodor-Ovidiu O. FB S FB FB FB B FB| FB FB FB
18. | VeronicaP. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
19. | Nichita P. FB B FB FB FB FB FB| FB FB FB
20. | Carolina P. FB B FB B FB FB FB| FB B FB
21. | Dumitrita P. S S B S S B S S S S
22. | Bogdan S. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
23. | Madalina S. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
24. | Nicoleta S. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
25. | Andreea S. FB B FB FB FB FB FB| FB FB FB
26. | Andreea V. FB B S B B S FB| FB B B
27. | Vlad V. FB FB FB FB FB FB FB| FB FB FB
TOTAL:
FB 23 17 20 14 20 21 21| 23 19 22
B 3 8 6 8 6 5 4 3 5 4
S 1 2 1 2 1 1 2 1 3 1
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Anexa 32

Indici obtinuti prin aplicarea ES-2, in clasa de control a IV-a “B”. Etapa de control

Nr./ ITEM CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. | Numele, _ 1 I B P Is o I, s lo FINAL
prenumele elevului
1. Vlad B. FB FB B FB FB B FB B FB FB
2. Svetlana B. FB B FB B FB S S B S B
3. Valeria B. FB FB FB B FB FB B| FB FB FB
4. Liviu B. FB FB B B FB B S B B B
5. Liviu Bi. B B S B B B FB S FB B
6. Alina C. FB FB FB FB FB FB B| FB FB B
7. Daniil C. B B S S B S B S S S
8. Elena G. FB FB B FB FB FB B| FB FB FB
9. Rostislav G. S S FB B S B S| FB FB B
10. | Anastasia G. FB FB FB FB FB FB B| FB B FB
11. | Denis G. FB FB FB FB FB FB S| FB FB FB
12. | AnaG. B S B S B S B S S S
13. | Alexandru M. FB B FB FB FB FB FB| FB B FB
14. | Nichita M. B FB B B B B B B S B
15. | LiviaP. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
16. | SofiaP. B FB FB FB B FB FB| FB B FB
17. | Maxim P. S B S S S B B S S S
18. | Maxim P. FB FB FB B FB FB FB| FB FB FB
19. | IrinaS. FB FB FB FB FB B FB| FB B FB
20. | Egor S. S S S B S S S| FB S S
21. | NataliaT. FB FB FB B FB FB FB| FB FB B
22. | Marius T. FB FB FB FB FB FB B| FB FB FB
23. | Damian V. FB B FB FB FB FB FB B B FB
24. | Nicoleta Z. FB B FB FB FB FB B| FB FB FB
25. | Vladislav U. B FB B B B B S B S B
26. | Alexandra V. FB B FB FB FB FB B| FB B FB
TOTAL:
FB 17 15 17 13 17 14 9| 17 7 14
B 6 8 5 10 6 8 11 5 12 8
S 3 3 4 3 3 4 6 4 7 4
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Anexa 33

Indici obtinuti prin aplicarea ES-2, in clasa de control a 1V-a “D”. Etapa de control

Nr./ ITEM | CALIFICATIVE OBTINUTE LA FIECARE ITEM
ord. | Numele, " Iy I, I3 ls Is lg Iz ls lg FINAL
prenumele elevului
1. Octavian A. B B S B B FB S B S B
2. Evghenii B. FB FB FB FB FB B B| FB B FB
3. Daniel B. FB FB B FB B FB FB| FB FB FB
4, Victoria C. B S B B FB B B B B B
5. Dragos C. B B FB B FB FB FB B S B
6. Daria C. FB FB B FB B FB FB| FB B FB
7. Bogdan C. FB B FB FB B FB FB| FB B FB
8. Daniel C. S S B S S B B B S S
9. Mirela C. B B S B B S FB B B B
10. | Anastasia E. FB FB FB FB FB B FB| FB FB FB
11. | Alexandra G. FB FB FB FB FB B FB| FB B FB
12. | Valeria G. S B B S B B B S S B
13. | Alexandra G. FB FB B FB FB FB FB| FB FB FB
14. | IrinaJ. FB FB B FB FB FB B B B FB
15. | Cleopatra P. B S S B S S S B S S
16. | Constantin P. S B FB S FB B FB B S B
17. | Alexandru P. S B B S B S S S S S
18. | Anastasia P. B FB FB B FB FB FB| FB FB FB
19. | Dragos R. FB FB B FB FB B B B B B
20. | Mihai R. FB FB B FB B B FB| FB B FB
21. | Gabriela S. B FB FB B FB FB FB| FB FB FB
22. | Liviu S. B S S B S S B B S S
23. Emilia S. FB FB FB FB FB B B| FB B FB
24. Grigore S FB FB B FB B FB FB| FB FB FB
25. Elena T. FB FB FB FB FB B B| FB B FB
26. | Tristan V. FB FB B FB B FB FB| FB FB FB
27. | Elena V. B S S B S S S B S S
28. | Vlad V. FB FB B FB FB FB B B B FB
TOTAL:
FB 15 16 10 15 12 13 14 | 14 8 16
B 9 7 13 9 10 10 10| 12 11 7
S 4 5 5 4 4 5 4 2 9 5
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Anexa 34

Ponderea rezultatelor, per itemi, obtinute prin aplicarea ES-2, in grupul experimental

CLASE EXPERIMENTALE
Nivel inalt Nivel mediu Nivel scizut
FOARTE BINE BINE SCAZUT
CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA

- alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C” alV-a,A” alV-a,C”
g | nr.def % |nr.de % |nr.def % |nr.de % nr.def, % | nr.def %
= elevi elevi elevi elevi elevi elevi
11 19 76% 23 [85,19% 3 12% 3 11,11%| 3 12% 1 3,70%
12 19 76% 17 [62,96% 4 16% 8 29,63% | 2 8% 2 7,41%
13 19 76% 20 |74,04% 4 16% 6 22,22% | 2 8% 1 3,70%
14 14 56% 14 51,85% 8 32% 8 29,63% | 3 12% 2 7,41%
15 20 80% 20 |74,04%| 4 16% 6 22,22%| 1 4% 1 3,70%
16 17 68% 21 |77,78% )| 5 20% 5 18,52%| 3 12% 1 3,70%
17 17 68% 21 |77,78% | 7 28% 4 14,82%| 1 4% 2 7,41%
18 18 72% 23 |85,19%| 4 16% 3 11,11%| 3 12% 1 3,70%
19 17 68% 19 |70,37%| 5 20% 5 18,52%| 3 12% 3 11,11%
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Anexa 35

Ponderea rezultatelor obtinute prin aplicarea ES-2, in grupul experimental

CLASAAIV-A"A"

W FOARTE BINE BINE m SUFICIENT

ITEMUL IX
ITEMUL V11
ITEMUL VI
ITEMUL VI

ITEMUL v
ITEMUL 111

ITEMUL I [ 8%

ITEMUL |

Figura 35.1. Analiza calitativa, per clasa,C.E., IV-A E.C.ES-2
CLASAAIV-A"C"
B FOARTE BINE BINE ® SUFICIENT

ITEMUL IX 70,37% 11,11%
ITEMUL VIII 85,19%
ITEMUL VII 77,78% 7,41%
ITEMUL VI 77,78%
ITEMUL V 74,04%
ITEMUL IV 51,85% 7,41%
ITEMUL 111 74,04%
ITEMUL 11 62,96% 7,41%

ITEMUL | 85,19%

Figura 35.2 Analiza calitativa, per clasa,C.E., IV-A E.C.ES-2
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Anexa 36

Ponderea rezultatelor, per itemi, obtinute prin aplicarea ES-2, in grupul de control

CLASE DE CONTROL
Nivel inalt Nivel mediu Nivel scizut
FOARTE BINE BINE SCAZUT
CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA CLASA

§ alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D” alV-a,B” alV-a,D”
o | nr.de % | nr.de % nr.de % | nr.de % nr.de % | nr.de %
= elevi elevi elevi elevi elevi elevi
11 17 |65,38%| 15 [53,57% 6 [23,08% 9 32,14%| 3 [1154%| 4 |14,29%
12 15 |57,69% | 16 |57,14% 8 1[30,77% 7 25% 3 |1154%| 5 [17,86%
13 17 |65,38%| 10 [35,71%| 5 |[19,23%| 13 |46,43%| 4 |[1538%| 5 [17,86%
14 13 50% 15 B357% | 10 |38,46%| 9 [32,14%| 3 |11,54%| 4 |14,29%
15 17 |65,38%| 12 #42,86% 6 |23,08%| 10 |35,71%| 3 |[1154%| 4 [14,29%
16 14 |53,85%| 13 #46,43% 8 |30,77%| 10 |35,71%| 4 |[1538%| 5 [17,86%
17 9 |[34,62%| 14 50% 11 [42,31%| 10 |[3571%| 6 |23,08% | 4 |14,29%
18 17 |65,38%| 14 50% 5 119,23%| 12 |42,86%| 4 |15,38%| 2 7,14%
19 7 126,92% 8 [2857%| 12 [46,15% | 11 [39,29%| 7 [26,92%| 9 |32,14%
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Anexa 37

Ponderea rezultatelor obtinute prin aplicarea ES-2, in grupul de control

CLASAAIV -A"B"

B FOARTE BINE BINE MW SUFICIENT

ITEMUL IX
ITEMUL VIII 65,38% 15,38%
ITEMUL VI 23,08%

ITEMUL VI 53,85% 15,38%

ITEMUL V 65,38% 11,54%

ITEMUL 1V 11,54%
ITEMUL 111 65,38% 15,38%

ITEMUL 11 11,54%

ITEMUL | 65,38%
Figura 37.1. Analiza calitativa, per clasa,C.C., IV-B.,E.C.ES-2
CLASAAIV-A"D"
B FOARTE BINE ~ BINE ®SUFICIENT

ITEMUL VIII 50%
ITEMUL VII 50%
ITEMUL VI 46,43%

ITEMUL V 42,86%

ITEMUL IV 53,57%

17,86%
17,86%
14,29%

ITEMUL 111 35,71%

ITEMUL 11 57,14%

ITEMUL | 53,57%

Figura 37.2. Analiza calitativa,per clasa,C.C., IV-D.,E.C.ES-2
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Anexa 38
Ponderea rezultatelor obtinute in urma aplicirii ES-2 in clasele experimentale si de

control.

Tabelul 38.1. Analiza comparativa a datelor obtinute la experimentul de

control,prin aplicarea ES-2

ETAPA DE CONTROLES -2

CLASE EXPERIMENTALE CLASE DE CONTROL
CLASA CLASA CLASA CLASA
alV-a,A” alV-a,C” alV-a,B” alV-a,D”
25 elevi 27 elevi 26 elevi 28 elevi
DESCRIPTORI nr.de nr. de nr. de nr. de
elevi % elevi % elevi % elevi %
Nivel inalt / 20 80% 22 81,48% 14 53,85% 16 57,14%
FOARTE BINE
Nivel mediu / 4 16% 4 14,82% 8 30,77% 7 25%
BINE
Nivel scazut/ 1 4% 1 3,70% 4 15,38% 5 17,86%
SUFICIENT

ETAPADE CONTROL, ES-2

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% -

CLASA CLASA CLASA DE CONTROL, CLASA DE CONTROL,
EXPERIMENTALA, IV-A  EXPERIMENTALA, IV-C IV-B IV-D

W FOARTE BINE BINE mSUFICIENT

Figura 38.1. Compararea calitativi a rezultatelor, obtinute la experimentul de cotrol,
prin aplicarea ES-2
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Anexa 39

Cuantilele repartitiei
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Anexa 40. Produse scolare, MECD(pag.39-40)

PRODUSE
RECOMANDATE

CRITERII DE SUCCES

P1

Informatii prezentate
succint.

. Prezint in 4-5 enunturi informatiile importante la tema propusa.
. Utilizez cuvintele si expresiile potrivite.

. EXpun coerent si clar gandurile.

. Indic sursa din care m-am informat

P2

Prezentarea orala

. Respect tema propusa.

. Expun coerent si clar fiecare gand.

. Respect ordinea ideilor.

. Utilizez cuvinte si expresii potrivite.
. Modelez vocea in mod potrivit.

. In timpul prezentirii privesc colegii

P3

Compozitia (oral)

. Dezvolt fiecare idee a planului propus sau intocmit.
. Alcatuiesc propozitii dezvoltate si creative.

. Respect partile textului.

. Respect ordinea ideilor.

. Evit repetarile de cuvinte.

. Propun un titlu original.

. Modelez vocea In mod potrivit.

. In timpul prezentirii privesc colegii.

P4

Lectura imaginii

. Descriu obiecte, actiuni, impresii si senzatii din imagine.
. Explic situarea in timp si in spatiu.

. Alcatuiesc enunturi creative.

. Expun coerent si clar fiecare gand.

. Intitulez creativ imaginea

PS

Réspunsul la
intrebari

. Citesc atent si repetat intrebarea.

. Formulez raspuns corect, dezvoltat si deplin.
. Ordonez cuvintele in propozitie.

. Rostesc corect si clar

P7

Expunerea orala a
textului audiat

. Ascult atent textul.

. Redau continutul textului audiat.

. Respect cele 3 parti ale textului: introducere, cuprins, incheiere.
. Folosesc cuvinte noi, expresii potrivite din textul audiat.

. EXpun coerent si clar fiecare gand.

P8

Ascultare activa

— OB WLWONRPPARLONDRPRPOPRARWNDRECSOOOUDEWLWINDRPRP DOV ONR,IERWLODNPRE

. Pastrez contactul vizual, sunt linistit, receptiv si il ascult pe

interlocutor.

. Sunt prezent, concentrat.

. Am incredere in coleg si il respect.

. Inteleg mesajul, emotiile sale si le accept.

. Reformulez cele relatate, daca este cazul.

. Daca nu inteleg, Intreb cu multd amabilitate

P9

Opinia mea

. Stiu ca am dreptul la o opinie.

. Expun o opinie sub forma unui enunt clar.
. Argumentez enuntul.

. Aduc un exemplu potrivit.

. Justific exemplul adus.

. Inteleg ca pot fi si alte opinii.

. Reformulez sau reafirm opinia mea

P15

Textul™ citit de mai
multe ori (cunoscut)

. Citesc cursiv, fluent, constient textul.
. Pronunt corect fiecare cuvant.

. Articulez corect toate cuvintele.

. Citesc expresiv, cu intonatia potrivita.
. Explic cuvintele noi

P17

Poezia recitata

NFRPOPRRWONRPNOOOPRRWNERPOOWVDEAWN

. Anunt titlul si autorul poeziei.
. Recit toate versurile.
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. Rostesc corect si clar cuvintele.
. Recit expresiv: modelez vocea, tempoul si ritmul.
. Folosesc mimica si gesturile

P19

Textul literar povestit

. Anunt titlul si autorul textului.

. Redau continutul textului.

. Respect cele 3 parti ale textului: introducere, cuprins, Incheiere.
. Utilizez cuvinte - cheie.

. Folosesc cuvinte noi, expresii potrivite din text.

. EXpun coerent si clar fiecare gand.

P20

Harta textului (textul
analizat)

. Citesc constient, corect si variat.

. Determin timpul si locul actiunii.

. Explic cuvintele si expresiile nou-invatate.

. Explic trasaturile fizice si morale ale personajelor.
. Formulez ideile principale.

. Formulez ideea principald a textului (invatatura).

. Explic tema textului.

. Expun opinia mea despre text si valorile lui

P22

Profilul personajului
literar

WNPFRPONNOOPRRWNRPRPOODMWNDER|IOITEA W

. Identific personajul literar
. Descriu portretul fizic (elemente de vestimentatie, cum arata)
. Caracterizez personajele (faptele, relatia cu alte personaje, felul

de a vorbi, felul de a se imbrica).

. Exprim acordul/dezacordul despre faptele personajului

P24

Planul de idei

A LWDN RS

. Citesc textul pe fragmente.

. Formulez idei principale pentru fiecare fragment.
. Ordonez logic ideile textului intr-un plan.

. Explic printr-un enunt invatatura/ ideea textului.
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Anexa 41
LECTURA RECOMANDATA
Texte literare/carti din literatura pentru copii,
CURRICULUMUL NATIONAL: invatamantul primar

CLASA I

L Creangda, Punguta cu doi bani, Capra cu trei iezi, Mere putrede si mere bune; Sp. Vangheli,
Guguta, Buchiile lui Ion Creanga, Banca lui Guguta, Scranciobul lui Guguta, Uratorii,
Primavara; |. Druga, Trofimas se gateste de scoala, Mama; Iu.Cdrchelan, Puiul; A. Ciocanu,
Tot pe drum si pe ninsoare; N. Dabija, In satul bunicilor; V. Gafiti, Supararea Marioarei; C.
Usinski, Cele dintai raze; V. Suhomlinski, Furnica stiruitoare; C. Bujor, Intampliri cu talc
despre cearta; Intamplari cu talc despre prietenie; IntAmplari cu talc despre responsabilitate; N.
Rusu, Coada iepurasului (proza scurta pentru copii); A. Silvestru, Templul bunatatii; etc.

CLASA a-ll-a
Frarii Grimm, ,,Scufita Rosie”; ,,Hansel si Gretel”, ,,Craiasa albinelor”; ,,Frumoasa din
padurea adormita”, ,,Bunicul si nepotul”, ,,Printul fermecat”; I. Slavici, ,,Spaima zmeilor”,
,Zana Zorilor”, ,,Craiasa zapezii”’; H.Ch.Andersen, ,,Scufita Rosie”, ,,Povestea porcului”;
C. Collodi, ,,Pinocchio”; C.Gruia, ,,Ciubotele ogarului”’; T.Arghezi, ,,Cheile”; I. Creanga,
,Danila Prepeleac”, ,,Punguta cu doi bani”; L. Carroll, ,,Alice in Tara Oglinzilor”;l. Druz4,
,Jarna”, ,Sora”; Charles Perrault, ,,Mama Gasca”,,,Degetel”, ,,Frumoasa din padurea
adormita”; Al. Mitru, ,, Tatal si cei zece feciori”; VI. Colin, ,,Povestea ceasului cu inima”; Al.
Bratescu Voinesti, ,,Privighetoarea”; N. Dabija, ,,Povesti de cand Pasarel era mic”; V. Prohin,
,Daca ar fi manzul fotograf”; N. Rusu, ,,Frati de stele” (povestire pentru copii); P. Crdciun,
,Povesti din Tara Copiilor Fericiti’; A. Silvestru, ,,A doua sansa” etc.

CLASA alll-a
L Creanga, Povesti,Fata babei si fata mosneagului; Povestiri; Harap Alb; Ursul pacalit de
vulpe; Em. Gdrleanu, ,Din lumea celor care nu cuvanta; S. Vangheli, Baietelul din coliba
albastra; P. Ispirescu, Cele trei rodii aurite; Basm popular ,, Tinerete fara batranete si viata fara
de moarte”; H. Ch.Andersen, ,,Cele mai frumoase povesti”; Fragii Grimm, Alba-ca-Zapada;
Ch. Perrault, ,,Cenusareasa”, ,,Motanul Inciltat”; I. Agdrbiceanu, File din cartea naturii; D.
Botez, Hoinarel prin naturd; M. Sdntimbreanu, Recreatia mare; L. Frank Baum, Vrgjitorul
din Oz; G. A. Burger, ,,Aventurile baronului von Munchhausen”; L. Caroll,Peripetiile Alisei
in tara minunilor; Peripetiile Alisei in tara oglinzii”; C.Collodi, Pinocchio; J. Spyri, Heidi,
fetita muntilor; P.Coelho, Povestea creionului; Al. Mitru, Dovleacul si vita; Al. Puskin,
,Povestea pescarului si a pestisorului de aur”; lu.Hasdeu, Printesa flutur”’; Pov. irlandezd,
Bunica si spiridusul;Pov.chineze, ,,Vulpoiul pacalit”, ,,Manzul”; Pov.indiana, ,,Pretul
statuetei”; Aureliu Busuioc, Noile aventuri ale lui Natafleata”;V.Romanciuc, Daca ai un
prieten; Copilul cu aripi de carte; Gr. Botezatu, ,,Valea cu frica”; A. Silvestru, Taramul
literelor ,,Eu si lumea” etc.

CLASA alV-a
P. Ispirescu, Legende sau basmele romanilor; Bogatia si veselia; AL Viahuta, Amintiri dintr-o
iarna; M. Sadoveanu, Dumbrava minunata, Povestiri pentru copii; Anii de ucenicie; Martisor;
Altar de jertfa si lauda; L. Damian, Un buchet de crizanteme; AL Placintd, Pe aripi de vant; O
taind, o soaptd, un vis...; |. Turcanu, Geografia cu minuni; P. Craciun, Cartea basmelor;
Imparatul-copil.Povesti in versuri; A. Blandiana, Cine poate sti; A. Busuioc, Marele ritoi Max;
1. Creanga, Amintiri din copildrie si alte povestiri; |. Druga, Povestea furnicii; Sania; A.
Silvestru, Ingerii dispar in ploaie; V. Romanciuc, Copilul cu aripi de carte; C. Petrescu, Fram,
ursul polar; T. Arghezi, Cartea cu jucdrii; Edmondo de Amicis, Cuore — inima de copil; Un|
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bulgare de zapada; Micul copist; An. de S. Exupery, Micul print; M. Twain, Print si cersetor;
Aventurile lui Tom Sawyer; L. Frank Baum, Mos Craciun a fost rapit; Vrajitorul din Oz;

M. Sintimbreanu, ,Recreatia mare”; A. Teodorescu, Poveste cu un copil si un pestisor argintiu;
I. Hasdeu, Printesa Fluture; J. Bart, Europolis; H.Ch. Andersen, Povestea unui brad; Fetita cu
chibrituri; Povestea privighetorii; C. Chiriza, Ciresarii; S. Kerim, Povestiri despre prietenii mei;
C. Funke, Cand Mos Craciun cade dincer; Michael Ende, Povestea fara sfarsit; J. K. Rowling,
Harry Potter; M. Pillat, Corabia timpului; L. Carroll, Alice inTara Minunilor; D. Defoe,
Robinson Crusoe; Erich Kistner, Emil si detectivii; Emil si cei trei gemeni; Selma Lagerlif,
Minunata calatorie a lui Nils Holgerssonprin Suedia; N. Nosov, Aventurile lui Habarnam si ale
prietenilor sai; Dm.N. Mamin-Sibiriak, Guleras Cenusiu; G. Rodari,Aventurile luiCepelica;
Enciclopedia lumii pentru copii,
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Anexa 42

STRATEGII DIDACTICE COMPATIBILE CU EVALUAREA

MODALITATI DE EVALUARE

Evaluare Initiala/ Evaluare finala/
predictiva sumativa

- Sezatori literare

- Serbari

- Medalion Literar

- Fisa de lectura

- Convorbiri, povestiri,
repovestiri

- Concursuri de genul :
”Ce s-ar intampla daca...”
”Cel mai bun povestitor”
”Cel mai bun recitator”

- Matricele

- Lanturi cognitive

- Metoda predarii/invatarii
Reciproce (Reciprocal
teachingpalinscar)

- Mozaicul (Metoda
JINGSAW)

-  Metoda invatarii pe grupe
mici (Stad — Student Teams
Achievement Division)

- Metoda turnirurilor intre
echipe (TGT —Teams
/Games/Tournaments)

- Scheletul de peste
(Fishbone maps).
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DECLARATIE
de asumare a raspunderii pentru originalitatea continutului tezei

si respectarea standardelor de calitate si de etica profesionala

Subsemnata OBOROCEANU VIORICA XENOFONT, doctoranda in cadrul Scolii doctorale
Stiinge ale Educayiei, a Parteneriatului institutiilor de invatamant superior Universitatea de Stat
din Tiraspol, Universitatea de Stat ,, Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul, Institutul de Stiinge
ale Educariei, declar pe proprie raspundere ca teza de doctorat este rezultatul muncii mele, pe baza
cercetarilor proprii si pe baza informatiilor obtinute din surse citate si indicate in bibliografie in
conformitate cu prevederile pct.182 din Regulamentul privind organizarea studiilor superioare
de doctorat, ciclul lll ,aprobat de Hotardrea Guvernului Republicii Moldova Nr.1007 din
10.12.2014 cu modificarile si completarile ulterioare, cu prevederile Ghidului de redactare a tezei
de doctorat si a rezumatului, aprobat prin decizia CC al ANACEC nr.5 din 18 decembrie, 2018 si
cu prevederile articolului 185! Cod penal al Republicii Moldova, nr.985 din 18.04.2002

. Incalcarea dreptului de autor si a drepturilor conexe” cu modificarile si completirile ulterioare.

Declar ca, continutul tezei este original, cd nu am folosit in mod tacit sau ilegal munca altora
si cd nici o parte din tezd nu Incalca drepturile de proprietate intelectuala a altcuiva, persoana fizica

sau juridica.

Semnatura doctorandei

Semnatura conducatorului stiintific

» ” 20
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INFORMATII
PERSONALE

EXPERIENTA
PROFESIONALA
2018 - prezent

2017 - 1018

2000 - prezent

EDUCATIE Sl
FORMARE

2017-prezent

2007-2008

1995-2000

1991-1995

COMPETENTE
PERSONALE
Limba materna
Alte limbi straine
cunoscute

limba rusa

limba engleza

COMPETENTE
ORGANIZATIONALE/
MANAGERIALE
2019-prezent

2016-prezent

VIORICA OBOROCEANU

@ Str. Gh. Asachi 79/1, ap.10, Chisinau, 2028, Republica Moldova
. +373280055 @+37360612225

B4 vioreliamitronici@mail.ru

O vioreliaoboroceanu@gmail.com

® Skype: vioricuzza@outlook.com

Feminin
moldoveanca

Data nasterii: 25/04/1976
Casatorita: 3 copii

Sexul :
Nationalitatea:

= Asistent universitar

= |ector universitar

= Conducator al tezelor de licenta

Universitatea de Stat din Tiraspol, Facultatea Pedagogie,
Republica Moldova, or. Chisinau, str. Ghenadie Iablocikin 5,
MD-2069, E mail: contact@ust.md

= Profesor la clasele primare

= Grad didactic Superior

Liceul Teoretic “Miguel de Cervantes Saavedra”, Republica Moldova, or. Chisinau,
str. Avram lancu 36,

MD - 2001, E-mail: liceu.mcs@gmail.com

Studii de doctorat

Scoala doctorala ’Stiinte ale educatiei”, Universitatea de Stat din Tiraspol
Republica Moldova, or. Chisinau, str. Ghenadie Iablocikin 5, MD-2069,
E-mail: ust.scoaladoctorala@gmail.com

Master in Management

Academia de Administrare Publica de pe langa Presedintele Republicii Moldova,
Republica Moldova, or. Chisinau, str. Ialoveni 100, MD-2070.

Licenta in Pedagogie,

Specialitatea — Pedagogia Invatamintului Primar. Educatie prescolara.
Universitatea de Stat din Tiraspol, Facultatea Pedagogie,

Republica Moldova, or. Chisinau, str. Ghenadie Iablocikin 5, MD-2069.
Educator in institutiile prescolare

Scoala pedagogica din localitatea Bender,

or.Bender-3200, str. P. Morozov 8

Limba roméana
INTELEGERE
Ascultare Citire

VORBIRE SCRIERE

Participare la
conversatie oral
C2 C2 C2
Disciplina studiata in cadrul programului scolar
Utilizator Utilizator Utilizator
elementar elementar elementar
Disciplina studiatd in cadrul programului scolar

Discurs

C2 C2

Utilizator
elementar

Utilizator
elementar

Membru al Consiliului de Administratie

Liceul Teoretic “ Miguel de Cervantes Saavedra”, Chisindu
Sefa Comisiei Metodice a Claselor Primare

Liceul Teoretic “ Miguel de Cervantes Saavedra”, Chisindu
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2016-2018
2015-2019

COMPETENTE SI
ABILITATI SOCIALE

COMPETENTE
DIGITALE

COMPETENTE SI
APTITUDINI
ARTISTICE
PERMIS DE
CONDUCERE

INFORMATII
SUPLIMENTARE

PUBLICATII

Membru al Consiliului de Etica

Liceul Teoretic “ Miguel de Cervantes Saavedra”, Chisinau
Membru al Consiliului de Administratie

Liceul Teoretic “ Miguel de Cervantes Saavedra”, Chisinau

||
Comunicativa, transparentd, tolerantd, capacitate de organizare in scris si discurs oral,
capacitate de analiza si sinteza, capacitate de asimilare de noi informatii si abilitati,
disponibilitate pentru implicare 1n activitati socio-culturale.
AUTOEVALUARE
Procesarea Comunicare Creare de Securitate Rezolvarea de
informatiei continut probleme
Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator
independent experimentat experimentat independent independent
||
Dans, muzica, picturd, sport, teatru, lecturd;
||
Permis de conducere categoria B.
||

MATERIALE DIDACTICE-SUPORT:

1.OBOROCEANU V.,(coautor) s.a., Individualizarea procesului de invatare a
citit- scrisului la copiii cu cerinse educagionale speciale: Suport didactic. Chisinau:
Prut International, 2018(Combinatul Poligrafic)—200 p.,1000 ex., ISBN 978-9975-
54-396-5. 376.091(075.8) 1-502.

ARTICOLE iN REVISTA:

1. OBOPOYAHY, B. Dcmemuueckoe nepescusanue Kax yciosue
Xy002IceCmBeHHO20 80CNPUAMUS TUMEPAMYPHO20 MEeKCMa HA YPOKAX
Jqumepamypno2o umenusi 6 HauanvHou wixone. Poland. Warsaw: International
Journal of Innovative Technologies in Social Science, 7(28) 2020. 152 c. (ctp.125-
130) ISSN 2544-9338 https://doi.org/10.31435/rsglobal _ijitss/30122020/7300

2. 'OJIYBULIKY, C., OBOPOYARY, B. Hnumepnpemayuonusvie omHoweHus —
yeunumens Kpumuyecko2o mvlutienus. Poccust. Mocksa: BectHuk
MexnynapoaHoro HayuHoro neHTpa ~COLIMYM2035” 2020. T. 1. Ne 1. 132c.,
crp. 120 -128.YJIK 37.01:82. ISSN 2687-0762

3.0BOROCEANU, V . Textul literar — factor reper in formarea atitudinilor
interpretative. In : Revista Studia Universitatis (Seria Stiinte ale Educatiei), Nr. 9
(129) / 2019. pp.178-182. ISSN 1857-2103 / ISSNe 2345-1025

CZU: 37.036:801.73.

4.0BOROCEANU, V., Atitudini interpretative in opera literard. In: Acta et
Commentationes, Sciences of Education, Revista stiintifica, nr.1(15)2019.
Chisinau: UST p.143-148. ISSN 1857-0623. E-ISSN 2587-3636.
CZU:37.016:81/82.135.1.

IN CADRUL CONFERINTELOR:

1. OBOROCEANU, V. Valorificarea atitudinilor interpretative prin implementarea
TIC in interpretarea textelor literare in clasele primare. In : Materialele conferintei
republicane a cadrelor didactice, 27-28 Februarie 2021.Chisinau: UST. Vol. IV:
Pedagogie in Invatamantul prescolar si primar — 383 p. pp.302-309 CZU:
372.8821.135.1[004+373.3] ISBN 978-9975-76-318-9

2. OBOPOYAHY, B., Bo3zelicTBue COBpEMEHHBIX TEXHOJIOTHI Ha (hOPMUPOBAHHE
WHTEPNPETATUBHBIX OTHOIICHUH, Mamepuansl MencOyHApoOOHOU HAYUHO-
npaxmuueckot kongepenyuu JIHYHOCTH. OFPA3OBAHUE. OFII[ECTBO ,,
Cospemennvle obpazosamenvhvle mexronocuu’ Teopus u npakmuka Ucnoab308aHus
(6 oucmanyuonrom pexcume), 04-05 nosops 2020, B 3 u. ['pogno: 'POUPO,
Benapyce Y. 2.-196 c., cTp. 140-145. ISBN 978-985-6702-53-5

3. OBOROCEANU, V., Strategii didactice interactive valorificate in formarea
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atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare. In: Materialele conferintei
stiinzifice nasionale cu participare internationald: Invitimant superior: tradifii,
valori, perspective, 29-30 septembrie 2020. Chisinau: UST, Vol.2, Pedagogia Scolii
Superioare si Psihopedagogie si Pedagogie in Invatamantul Prescolar si Primar.2020.
291p., pp.222-230. CZU: 372.881.13:373.3 ISBN 978-9975-76-313-4.

4. TOJIYBULIKH, C., OBOPOYAHY, B., DopMmupoBaHne y yUalIuXCs
HAYaIbHBIX KJIACCOB KPUTHYECKOT0 MbIIuteHus. Mamepuanst Xll|
Mesicdynapoonoii nayuno - npakmuyeckoli Kongepenyuu’. Boicwas wkona: onvim,
npobnemot, nepcnexmuswl, 0203 anpens 2020. 2. Poccust. Mockea: PY/IH. 634
cTp., ¢. 567-571. ISBN 978-5-209-10315-8.

5. OBOROCEANU, V. Constante si variabile istorice ale conceptului de atitudine .
In: Materialele conferinei republicane a cadrelor didactice, 28-29 Februarie 2020.
Vol. 1V. Educatie prescolara si primara. Chisinau: UST. 2020. 311p. pp.238-243.
ISBN 978- 9975-76-301-1

6. OBOROCEANU, V. Abordarea textului literar in clasele primare. in: Lucrarile
Conferingei stiinsifico-practica nationala cu participare internationald, Editia a lll-
a, “Orientari axiologice ale constructivismului in educatia moderna*“, 31 ianuarie-
01 februarie 2020. Chisinau: UST. 2020. 383 p. pp.123-126.

ISBN 978-9975-76-299-1.CZU:373.3:821

7. OBOROCEANU, V. Aspecte teoretice ale lecturii in clasele primare. In:
Lucrarile Conferingei stiingifice-internagionale” Orientari creative in invdtamdntul
si cercetarea romdneasca la 30 de ani de la Revolutie. O privire intra- pluri- si
transdisciplinara”, Decembrie 2019. Roméania, Bacau: vol. I, 248 pag., pp. 50-53.
ISBN 978-973-0-30978-2.

8. OBOROCEANU, V. Formarea atitudinilor la elevii claselor primare fata de opera
literara. In: Materialele Simpozionului Stiinfific Internasional ~Traditie si inovayie
in educatie,18-19 Octombrie 2019. Chisinau: UST. vol. I, Invatimantul general:
traditie si inovatie. 2019. 299 p. ISBN 978-9975-76-289-2.

9. T'OJIYBULIKH, C., OBOPOYAHY, B., MeTon0I0THYECKHH TOIX0]T K
SMUYECKOMY TEKCTY B HAUaIbHBIX Kiaccax. Mamepuanvt XII Mescoyrnapoonoii
HAYYHO-NpAKMUYecKou Kougpepenyuu Bvicuas wixona: onvim, npodiemsl,
nepcnexmussl, 28-29 mapma 2019 2. Mocksa: PYJIH, u. 2 - 429 c. cTp.168-176.
ISBN 978-5-209-09216-5.

10. GOLUBITCHI, S., OBOROCEANU, V. Educatie pentru valori
comportamentale si atitudini. in: Materialele conferinsei republicane a cadrelor
didactice,1-2 martie 2019.Chisinau: UST . Vol. IV, Educatie prescolara si primara.
417 p. ISBN 978- 9975-76-269-4.

11. OBOROCEANU, V. Lectura interpretativa a textului narativ in clasele
primare. In: Materialele Simpozionului Internazional: RESPONSABILITATE
PUBL[CJfNEDUCATIE, Edisia a X, 24-25 noiembrie 2018.Romdnia, Constanta.
Editura CRIZON. 355p. pp.153-156. ISSN 2066-3358.

12. OBOROCEANU, V. Aspecte teoretice ale atitudinilor interpretative in clasele
primare. In: Materialele conferingei stiinsifice nasionale cu participare
internationald: Invatamant superior: tradisii, valori, perspective, 28-29 septembrie
2018. Chisinau: UST ,Vol.2, Didactica Invatamantului Primar si Prescolar. 2018.
ISBN 978 — 9975-76-249-6.

13. TOJIYBULIKU, C., OBOPOYAHY, B., OTHOIIIEHUS K 00YYCHHIO B HAYaIbHBIX
KJIaccax: TEOpeTHUYeCKHue acmekThl. Mamepuanvt Xl Meoicoynapoonoti nayuno-
npalcmuqecxoﬁ KOHd?Qpele;MM Buvicwas wkona: onvlm, l’lp06]l€/l/lbl, nepcnekmuesl,
29-30 mapta 2018 1., MockBa: PYJIH 4. 2.452 c. ctp.101ISBN 978520908644-4.
14. GOLUBITCHI, S., OBOROCEANU, V., Aspecte teoretice ale competentei de
lecturd in clasele primare. In: Materialele Conferintei republicane a cadrelor
didactice, 10-11 martie 2018. Chisinau: UST, Vol. 1V, Psihopedagogia
invatamantului primar si prescolar,300 p. pp.227-230.ISBN 978997576-232-8.

15. GOLUBITCHI, S., OBOROCEANU, V. Particularitatile textului literar in
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PREZENTARI

clasele primare. in: Materialele Simpozionului Internasional: Responsabilitate
publica in educatie, Edifia a 1X, 9-10 decembrie 2017. Romania, Constanta: Editura
CRIZON. 176p. pp.139-142. ISSN 2066-3358.

16. OBOROCEANU, V. Modalititi de evaluare a lecturii in clasele primare. In:
Materialele Conferingei stiinzifico-practice nagionale cu participare internagionala:
Reconceptualizarea formarii initiale si continue a cadrelor didactice din perspectiva
interconexiunii invatamantului modern general si preuniversitar,27-28 octombrie
2017. Chisinau: UST, Vol. II. 2017. 378p.pp.143-147. ISBN 978-9975-76-215-1.
17. OBOROCEANU, V. Formarea competentei de comunicare scrisi in clasele
primare. In: Materialele Conferinyei stiinyifico-practice nasionale cu participare
internationalda, 22-23 aprilie,2016. Chisindu: UST. 2016 369 p. pp.153-158.

ISBN 978-9975-76-168-0.

18.0BOROCEANU, V. Formarea competentei lectorale la elevii din clasele
primare. in: Materialele Conferinyei stiinsifico-metodice: Prerogativele
invatamdntului preuniversitar si universitar in contextul societdtii bazate pe
cunoastere, Chisinau, 7-8 noiembrie 2014, Chisinau: UST. 2014, 212 p. pp.173-
177 ISBN 978-9975-76-134-5.

|
iIN CADRUL CONFERINTELOR:

1.Valorificarea atitudinilor interpretative prin implementarea TIC in interpretarea
textelor literare in clasele primare. Conferinta republicand a cadrelor didactice,27-
28 Februarie 2021.Chisinau: UST(Certificat Nr. C-1V 203)

2.Bo3oeiicmeue cO8peMeHHbIX mexHo102UuU Ha gopmuposanue
UHMEPNPEMAMUGHBIX OmHOweHull, MedcOyHapoouas HaYyYHO-NPAKMUYECKOU
xongepenyuu JIMYHOCTh. OBPA3OBAHUE. OBIECTBO ,, Cospemennvie
obpazosamenvhble mexnonoeuu. Teopus u npakmuxa UcCnonb308anus (6 Oucm.
peacume), 04-05 nosiopst 2020, TPOUPO, r. I'poano, benapycs (certificat)
3.Strategii didactice interactive valorificate in formarea atitudinilor interpretative
ale elevilor din clasele primare, Conferinta stiintifico-nationald cu participare
internationala INVATAMANT SUPERIOR: TRADITII, VALORI, PERSPECTIVE,
29-30 septembrie 2020, UST, Chisinau, str. Gh. lablocikin 5, MD-2069 (Certificat)
4.Dopmuposanue y yuauiuxca HaA4auibHuIX KAACCO8 KPUMUUECKO20 MbIUUICHUSA.
X1 MexxnyHapoaHast Hay4HO- TpaKTU4eckas KoHpepeHrs: Briciias mkona omelr,
npobnemsl, nepcnexkTusbl,02-03 anpens 2020. r. Poccus. Mocksa: PYIH. yi.
Muknyxo- Maknast, 6, Mocksa, Poccus, 117198 (Certificat)

5.Constante si variabile istorice ale conceptului de atitudine, CONFERINTA
REPUBLICANA A CADRELOR DIDACTICE, 28-29 Februarie 2020, UST,
Pedagogie. Chisinau, str. Gh. Iablocikin 5, MD-2069. (Certificat Nr.C-111-185)
6.Abordarea textului literar in clasele primare, Conferinga stiinyifico — practica
nationald cu paricipare internationald, editia a ll1-a, 31 ianuarie-01 februarie 2020
“Orientari axiologice ale constructivismului in educatia moderna “,LT“Orizont”,
filiala Ciocana, Bul. Mircea cel Batran, 10/2, Chisinau (Certificat)

7.Aspecte teoretice ale lecturii in clasele primare ,Conferinta Internationala:
”Orientari creative in Invatdmantul si cercetarea roméneasca la 30 de ani de la
Revolutie. O privire intra- pluri- si transdisciplinara”, Decembrie 2019, Bacau,
Roménia ( Diploma,Nr.3570 din 02.12.2019)

8.Formarea atitudinilor la elevii claselor primare faf@ de opera literard,
SIMPOZIONUL STIINTIFIC INTERNATIONAL “TRADITIE SI INOVATIE IN
EDUCATIE “,dedicat aniversarii a 40 de ani de activitate a Facultatii PEDAGOGIE,
18-19octombrie 2019,UST, Chisinau, str. Gh. lablocikin 5,MD-2069 (certificat)
9.Memoodonozuueckuii n00xo0 K InuUecKomy mekcmy 6 HauanibHuix knaccax, Xll
MexayHaponHas Hay4dHO-nipaktuueckass koHgepenmwms: BbBICHIASA [HKOJIA:
OIIBIT,ITIPOBJIEMbI  TIEPCIIEKTUBBIL,28-29 wmapta2019 r., PYJH, ym
Muknyxo- Maknast, 6, Mocksa, Poccus, 117198 (Certificat)

10.Educarie pentru valori comportamentale si atitudini, CONFERINTA
REPUBLICANA A CADRELOR DIDACTICE,1-2 martie 2019, (Certificat Nr.ET-
24,0rdin69, 01.03.19),UST, RM, Chisinau, str. Gh. lablocikin 5,MD-2069.
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11.Lectura interpretativd a textului narativ in clasele primare, Simpozionul
International: RESPONSABILITATE PUBLICA IN EDUCATIE,Editia a X,24-
25noiembrie 2018, LT"Ovidius, Constanta,Romania(Certificat)

12.Aspecte teoretice ale atitudinilor interpretative in clasele primare, Conferinta
stiintifico-nationald cu participare internationali INVATAMANT SUPERIOR:
TRADITII, VALORI, PERSPECTIVE,28-29 septembrie 2018, UST, Pedagogie,RM,
or. Chisinau, str. Gh. Iablocikin 5, MD-2069 (Certificat)

13.0muowenun k 00y4eHUIO 6 HAYAIBHBIX Kjaaccax: meopemuuecKue
acnekmui Xl MexmyHaponuas HaydHO-TIpakTHaeckas koudepenws: BbICIIAS
LIKOJIA: OIIBIT,ITPOBJIEMbI TTEPCITEKTHUBBIL,29-30 mapra 2018 r. Mockea,
Poccus, PYJIH, yn. Muknyxo-Maxkmas, 6, 117198 (Certificat)

14.Aspecte teoretice ale competentei de lectura in clasele primare,Conferinta
republicana a cadrelor didactice,10 Martie 2018,UST, Pedagogie,RM, or. Chisinau,
str. Ghenadie lablocikin 5,MD-2069. (Certificat )

15.Particularitdtile textului literar in clasele primare, Simpozionul International:
RESPONSABILITATE PUBLICA iIN EDUCATIE, Editia a IX, 9-10 decembrie
2017,LT"Ovidius, Constanta, Romania (Certificat )

16.Modalitati de evaluare a lecturii in clasele primare. Conferinta stiintifico-
practica nationald cu participare internationald: Reconceptualizarea formarii initiale
si continue a cadrelor didactice din perspectiva interconexiunii invatamantului
modern general si preuniversitar,27-28 octombrie 2017. UST, Pedagogie, RM, or.
Chisinau, str. Ghenadie Iablocikin 5,MD-2069. (Certificat )

17.Formarea competentei de comunicare scrisd in clasele primare, Conferinta
stiintifico—practica cu  paricipare internationala  "MONITORIZAREA
PROCESULUI DE CUNOASTERE AXATA PE OBTINEREA
PERFORMANTELOR®, editia a 1l-a,22-23 aprilie 2016,UST,Pedagogie,
RM,or.Chisinau,str. Ghenadie Iablocikin 5,MD-2069. (Certificat)

18.Formarea competentei lectorale la elevii din clasele primare. Conferinsa
stiingifico-metodica: Prerogativele invatamantului preuniversitar si universitar in
contextul societdtii bazate pe cunoastere, 7-8 noiembrie 2014, UST, Pedagogie, RM,
or. Chisinau, str. Ghenadie lablocikin 5, MD-2069. (Certificat)

iN CADRUL SEMINARELOR INSTRUCTIV-METODICE:

1.Moderator in cadrul seminarului teoretico-practic: “Dezvoltarea competenselor
specifice in contextul implementarii Curriculumului actualizat la toate disciplinele
invatamant primar*, 27 Noiembrie 2020,LT”Miguel de Cervantes Saavedra”, RM,
Chisinau, str.A. Iancu 36,MD-2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com,(Certificat nr.89)
2.Moderator in cadrul seminarului teoretico-practic: ”Dezvoltarea competenselor
specifice in contextul implementarii Curriculumului actualizat la toate disciplinele
invatamant primar®,15 Noiembrie 2019,LT’Miguel de Cervantes Saavedra”,
Chisinau,str. A. lancu 36, MD-2001,E mail: liceu.mcs@gmail.com, (Certificat
nr.130)

3.Moderator in cadrul seminarului teoretrico-practic:”Organizarea procesului de
predare-invatare-evaluare prin insersia produselor si criteriilor de evaluare.
Strategii si instrumente eficiente in implementarea ECD.Managementul temelor
pentru acasa “,26 Decembrie 2018, L.T ”Miguel de Cervantes Saavedra”, RM, or.
Chisinau, str.Avram lancu 36, MD -2001,E-. mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat
nr.96)

4.Moderator in cadrul seminarului teoretico-practic: “Rolul cadrului didactic in
organizarea procesului de implementare eficientd a ECD-imperativa incon-testabila
in afirmarea valoricd a evaludrii calitative.”,29 Noiembrie 2018,L.T. ”Miguel de
Cervantes Saavedra”, Republica Moldova, or.Chisindu, str.Avram lancu 36, MD -
2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat nr.58)

5.Moderator in cadrul seminarului teoretico-practic: “ Rolul cadrului didactic in

organizarea si desfasurarea calitativa a ECD in clasele primare. Implicarea familiei
in realizarea unei evaludri transparente si dezvoltative. “, 02 Noiembrie 2017, LT
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PARTICIPARI

”Miguel de Cervantes Saavedra”, RM, or. Chisindu, str.Avram lancu 36, MD-
2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat nr.257)

IN CADRUL MESEI-ROTUNDA:

1.Moderator la masa-rotunda: “Educatia digitala, 04 ianuarie 2021,LT”Miguel de
Cervantes Saavedra”, RM, or. Chisinau, str. A. lancu 36, MD -2001, E-
mail:liceu.mcs@gmail.com, ( Certificat nr.113)

2.Moderator la masa-rotunda: ”Autoevaluarea ca element esential in autoreglarea
invagarii, 28 Octombrie 2020,LT’Miguel de Cervantes Saavedra”, RM, or.
Chisinau, str. A. lancu 36, MD -2001, E-mail:liceu.mcs@gmail.com, (Certificat
nr.65, 30 ore)

3.Moderator la masa-rotunda:”Modalitati de realizare calitativi a continuitatii
gradinita-scoala din perspectiva parteneriatului educational”, 26 Octombrie
2020,LT"Miguel de Cervantes Saavedra”,RM,or.Chisinau, str.A. [ancu 36, MD -
2001, E-mail:liceu.mcs@gmail.com, ( Certificat nr.41, 30 ore)

4.Moderator in cadrul mesei-rotunda: “Cunoasterea si elaborarea fiselor de
autoevaluare, criteriile de performanya, criteriile de evaluare prin ECD ©,

30 Octombrie 2019, LT "Miguel de Cervantes Saavedra”, Moldova, or. Chisinau, str.
A. lancu 36, MD -2001, E-mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat nr.96)
5.Moderator la masa-rotunda: ”Modalitati de realizare calitativa a continuitatii
gradinita-scoald din perspectiva parteneriatului educational”, 28 Octombrie
2019,LT”Miguel de Cervantes Saavedra”, RM, or. Chisinau, str. A. lancu 36, MD -
2001, E-mail:liceu.mcs@gmail.com, ( Certificat nr.71)

6.Moderator _la masa-rotunda: “Modalitati de realizare calitativa a continuitatii
gradinita-scoald din perspectiva parteneriatului educational,30 Noiembrie 2018, LT
”Miguel de Cervantes Saavedra”, Moldova, or. Chisinau, str. A. lancu 36,MD -2001,
E-mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat nr.03)

7.Moderator la masa-rotunda: “Principii si metode de optimizare a conditiilor
invatarii. Incidenta factorilor psihosociali asupra invatarii scolare. Impactul mediului
si climatului familial“, 03 Ianuarie 2018, Moldova, or. Chisinau, str. A. lancu 36,
MD -2001, E-mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat )

8.Moderator la masa rotunda: “Modalitati de realizare calitativa a continuitatii
gradinita-scoala din perspectiva parteneriatului educational,30 Noiembrie 2017,
RM, or. Chisinau, str. A. lancu 36, MD -2001,E-
mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat nr.237)

9.Participare cu comunicare masa rotunda: “Premise si factori care influenteaza
adaptarea scolara la treapta gimnaziala ““, 20 Septembrie 2017, Moldova, Chisinau,
str. A. lancu 36,MD-2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com(Certificat nr.222)

iN CADRUL WORKSHOP-ULUI:

1.Participare la Workshop-ul “ Tehnologii performante in educatie” editia a Il-a,

cu comunicarea :“Diorama-model de activitate interdisciplinara®,20 Tunie
2019,UST, Pedagogie, RM, or. Chisinau, str. Ghenadie Iablocikin 5,MD-2069 (
Certificat )

iN CADRUL CONFERINTELOR:

1.Conferinta Internationala: “Orientari creative in invatamantul si cercetarea
romdneasca la 30 de ani de la Revolutie. O privire intra-, pluri-, si
transdisciplinara ”din Cadrul strategiei nationale de actiune comunitard, Decembrie
2019,Scoala Gimnaziala “Nicolae Balcescu”, Strada Ferdinand Nr. 2, Comuna
Nicolae Balcescu, jud Bacau,Roméania,E-mail:scoalabalcescu@yahoo.com(Diploma
de voluntariat Nr.3565/02.X11.2019)

2.Simpozionul International RESPONSABILITATE PUBLICA IN EDUCATIE, edifia
a X, Noiembrie 2018, Liceul Teoretic "Ovidius", Constanta, Romania,
E-mail:liceulovidius@gmail.com (Diploma)
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3.MexayHapoHas Hay4IHO-TIPAKTHUECKAS KOH(QEPEHIUS: TMYHOCTh. 00pa30BaAHME.
o0miectBo: “Cembs u coyudnuzayus noopacmarnuwezo noxoaenus “,25-26 anpens
2018, TPOUPO, r.I'poano,benapyce, E-mail: groiro@mail.grodno.by (Certificat )
4.Toponckas HAYYHO-TIPAKTUYECKAS KOH(PEPEHIUS ¢ MEXITYHAPOJHBIM YYACTUEM:
MOCKOBCKAS CEMbS 11 OBPA3OBATEJIBHOE ITPOCTPAHCTBO META-
I[TOJINCA”,29 wmapta 2018 roma,MHCTHTYT TICHXOJOTHH, COIHMOJOTHH U
COLIMAIBHBIX OTHOMEHM,I. Mocksa,lleTpoBcko-PasymoBckuii npoesn, . 27,E —
mail: ipsso.info@mgpu.ru (Certificat )

5.Simpozionul International RESPONSABILITATE PUBLICA IN EDUCATIE,
editia a 1X,9-10.X11.2017,LT "Ovidius", Stradela Basarabiei nr. 2, Constanta,
Romania, e-mail: liceulovidius@gmail.com(Diploma)

6.MexxaynapoaHas Hay4Ho-nipaktuueckas kondpepenuus: JIMYHOCTD.
OBPA30OBAHHUE. OBIIECTBO: “Hunosayuonnas oesmenvHocms cyObeKmos
obpazoeanus”,24-25 nosdps 2017 rona, TPOUPO, r.I'poano, yn ['arapuna 6,
benapyce, E-mail: groiro@mail.grodno.by (Certificat )

7.MexyHapogHas HAYYHO-TIPAKTHYIECKAST KOH(epeHus: JINMYHOCTB.
OBPA30OBAHHUE. OBLIECTBO: ” Camopearusayus neodacoead u obyuarnouwuxcs 6
NOAUKYALIMYPHOM 00PA306AMEILHOM NPOCMPAHCINGE YUpEIICORHUSL 0Opazosanus ",
9-10 Hexabps 2016, TPOUPO, r.I'poano,benapyce, E-mail: groiro@mail.grodno.by
(Certificat )

8.MexxnyHapoanas HAYYHO-TTPAKTUIECKATKOH(EPEHIIHSL: JIMYHOCTHb.
OBPA30BAHUE.OBIIECTBO:” Unghopmayuonusie mexuonozuu ¢ 0b6pazosanuu
menoeHyuu u nepnexmusvl pazsumus ",25 Mapra 2016, TPOUPO,r.I'ponHo, yi
I'arapuna 6, bemapycs, E-mail: groiro@mail.grodno.by (Certificat)

9. Conferinta Pedagogilor din Republica Moldova,editia a Xll-a : “Scoala —
laboratorul vietii .Responsabilitatea sociala a liderilor educationali”,07 — 08
martie 2016, LT”Elimul nou “,RM,Chisinau, str. Calea Iesilor, 59, MD 2069.
(Certificat-64 ore)

IN CADRUL SEMINARELOR INSTRUCTIV-METODICE:

1. Formarea competentei interpersonale, civice, morale ,in cadrul orelor de limba
romdnd ,istorie si EMS in clasele primare prin implicarea paringilor si actorilor
educativi comunitari. 04 noiembrie 2016,LT’Miguel de Cervantes Saavedra”
(Certificat nr.70)

2.Cooperative Projects: from Idea to Successful Partnerships®, 02— 08 mai 2016,
Uniwersytet Opolski, Polonia, or. Opole (Certificat )

3.Utilizarea eficientd a spatiilor tehnologice in activitatea manageriald si cea
metodicd,18 Noiembrie 2015, LT,,Petru Movila”, RM (Certificat)

4.Formarea la elevii din invatamantul primar a unei comunicdari calitative prin
valorificarea metodelor active-participative in cadrul lectiilor, 12 octombrie 2015,L
T”Miguel de Cervantes Saavedra”, Chisindu (Certificat nr.1702)

5.Innovational Management as an Instrument of Eductional Quality Improvements in
the Conext of Modernization, 04 aprilie-20 aprilie 2015, Zacladni Scola,Republica
Ceha,or.Praga 10,Vachkova 630 (Certificat)

6.Formarea competentelor specifice la matematica in cadrul orelor de baza si a celor
oprionale prin implicarea familiei si a actorilor educativi comunitari,29 Octombrie
2014, RM , or.Chisinau,LT”Miguel de Cervantes Saavedra”( , str.Avram lancu 36,
MD -2001E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat)

7.Competensa ““ a invdta sa inveti— o necesitate actuald si viitoare,03 aprilie 2014,LT
”Miguel de Cervantes Saavedra”’,Moldova, or.Chisinau, str.Avram lancu 36, MD -
2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat)

8.Strategii de prevenire si combatere a violengei fazd de copii. Proceduri de
interventie si gestionare a situayiilor de violenta in mediul scolar,01 aprilie 2014,LT
”Miguel de Cervantes Saavedra”,Moldova,Chisindu,str.Avram lancu 36, MD -
2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat)

9.The development of competences for didactic staff and school managers in the field
of writing projects with external funding, 07—14 martie 2014 (56 de ore),24 -29 martie
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PROIECTE
nationale
(internationale)
educationale

2014 (48 de ore), Uniwersytet Opolski , Polonia , or. Opole ,pl. Kopernika 11 A ,45
— 040,E-mail:uni.opole.pl (Certificat)

10.Aspecte ale parteneriatului educational: implicarea paringilor si a actorilor
comunitari in formarea competentei de comunicare prin utilizarea expresiilor
plastice/frazeologice in cadrul orelor de limba romdana,30 octombrie 2013, LT
”Miguel de Cervantes Saavedra”, RM, or. Chisinau, str. Avram lancu 36,MD -2001,
E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat)

iIN CADRUL MESELOR-ROTUNDA:

1.Modalitati de solugionare a conflictelor in mediul
educational “,06.04.2019,UST,Chisindu (Certificat )

2.Instrumente de evaluare criteriald prin descriptori in clasele primare, 28.04.18 ,
UST, Chisinau (Diploma)

3.Tranzifii  paradigmatice moderne-conjunctura oportuna cercetarii  de
calitate,25.04.18, UST, Pedagogie, Chisinau (Diploma)

4. Modalitati de realizare calitativa a continuitatii gradinita - scoala din
perspectiva parteneriatului educagional ,31.10.16 , LT “Miguel de Cervantes
Saavedra”, R.Moldova,Chisinau, str.Avram [ancu 36, MD -2001,
E-mail:liceu.mcs@gmail.com (Certificat nr. 49)

5.Problema educatiei copiilor contemporani:greseli si solutii,, 11decembrie 2014,
LT ,,Dragos-Voda”,Moldova,Chisindu, com.Stauceni, str.Livezilor 2(Certificat)
6.Premise si factori care influenteaza adaptarea scolara la treapta gimnaziala”, 17
septembrie 2014 (Certificat)LT ”Miguel de Cervantes
Saavedra”,Moldova,Chisindu,str. Avram lancu 36, MD -2001,
E-mail:liceu.mcs@gmail.com

IN CADRUL WORKSHOP-ULUI:

1.Tehnologii performante in educatie, 27-28 iunie 2018,(Certificat)UST,
Pedagogie, Moldova, or. Chisinau, str. Ghenadie Tablocikin 5, MD-2069.

Proiecte nationale :

la nivel de institutie

e Festivalul ,,Los colores de la Danza” (Diplomd de excelentd 22.03.2019),
coordonator

e Aniversarea a 70 de ani de la fondarea liceului(Diploma de gratitudine
nr.356/26.11.17)

e ,Toamna de aur” ( Diploma de participare 27.10.2017, 26.10.2018)

e Mihai Eminescu—Luceafarul literaturii romane” (pr. verbal nr.6 al CMCP
din 15. 01. 2016,pr. verbal nr.5 al CMCP/13.01.2017,Diploma de

participare 15.01.2018,15.01.2019,15.01.2020,15.01.2021)

e . Grigore Vieru — Lumina din lumini...”(pr. verbal nr.7 al CMCP din
12.02.2016, pr. verbal nr.6 al CMCP din 14.02.2017,(Diploma de

participare 14.02.2018, 14.02.2019,14.02.2020)

la nivel municipal:

o Diseminarea bunelor practici si colaborare fructuoasa in domeniul educatiei,in
cadrul parteneriatului educational, Universitatea de Stat din Tiraspol, Facultatea
Pedagogie( diploma de gratitudine)

e Concursul National “Martisor Eco2019 “,organizat de Asociatia Generala a
Invatatorilor din Romania, Filiala din R.Moldova, 4 Martie2019 (diploma
mentorului de excelenta )

Proiecte internationale:

1. Scoala Internationali de Vari a AGI din Romania si a Cadrelor Didactice de Etnie

Romana de peste Hotare, editia a VI-a a, 9-13.07.2018, Eforie Sud, Constanta,

Romania, AGI din Romania (Diploma pentru participarea)

2.Saptamana Internationala de Educatie Financiard, Participd, Economiseste

inteligent ”, 14—20.03.16,Banca Nationald, Republica Moldova (Certificat).
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DISTINCTII

CURSURI

CERTIFICARI

3.Simpozionul International Grigore Vieru, poet al sufletului romanesc, editia a
IV-a, 19-20.02.16, Inspectoratul Scolar Judetean Botosani, Romania or. Botosani
(Diploma de excelenta pentru implicarea deosebitd in viata culturala botosaneand)

1.Diploma de gratitudine, pentru inalta maiestrie, contributie substantiald in
diseminarea bunelor practici si colaborare fructuoasa in domeniul educatiei, in cadrul
parteneriatului educational .UST, Pedagogie, Republica Moldova, or. Chisinau,

str. Ghenadie lablocikin 5,MD-2069

2.Diploma de excelenta, pentru promovarea valorilor culturale,in cadrul festivalului
“Los Colores de la Danza “,editia I-a, din 22 Martie 2019

LT ”Miguel de Cervantes Saavedra”, Republica Moldova, or. Chisinau,

str. Avram lancu 36, MD -2001,E-mail:liceu.mcs@gmail.com

3.Diploma Mentorului de excelenta, pentru un mediu ecologic si parteneriatul in
educatie, in cadrul Concursului National “Martisor Eco 2019 “,organizat de Asociatia
Generala a Invatatorilor din Romania, Filiala din Republica Moldova,

4 Martie 2019

4.Diploma de gratitudine nr.356, in semn de multumire pentru implicare activa in
cadrul desfasurarii activitatilor dedicate aniversarii a 70 de ani de la fondarea LT
”Miguel de Cervantes, 23-26 noiembrie 2017 LT ”Miguel de Cervantes Saavedra”,
RM, Chisinau, str. A. lancu 36, MD -2001,Email:liceu.mcs@gmail.com

5.Diploma de onoare,Cu prilejul a 60 de ani de la infiintarea LT "Miguel de Cervantes
“, pentru activitate pedagogica fructuoasa si contributie considerabila in procesul
educational, 26 octombrie 2007 CONSILIUL MUNICIPAL CHISINAU, PRETURA
SECTORULUI RASCANI

1.Cursuri de formare continua ,,Pedagogia invatdmantului primar”

Universitatea de Stat din Tiraspol, perioada 08.02.2021-27.02.2021

(certificat CRP nr. 000090049, din 01.03.2021)

2.Certificat de participare la cursul de educatie digitala si antreprenoriald organizat de
Asociatia Obsteasca pentru Copii si Tineret FACLIA, durata 24 ore (4 module)
3.Programul National de Alfabetizare Digitald a Cadrelor Didactice din Invatamantul
general, cursul “ Dezvoltarea competentelor digitale ale cadrelor didactice, pentru
predare-invatare-evaluare, cu G Suite pentru Educatie”, lansat de MECC al RM si
desfasurat in cadrul Centrului National de Inovatii Digitale in Educatie” Clasa
Viitorului”, in perioada iulie-septembrie 2020 (Certificat, 2 credite)

2.Cursuri de formare continua ,,Pedagogia invatamantului primar”

Universitatea de Stat din Tiraspol, perioada 12.02.2018-21.03.2018

(certificat CRP nr. 000055338, din 27.03.2018) i
3.Certificat de participare la cursurile de formare continud. Specialitatea- Invatamintul
primar. (13 ianuarie — 01 februarie 2014) Institutul de Stiinte ale Educatiei, Ministerul
Educatiei, Republica Moldova. municipiul Chisinau, str. Doina 104,md-2059
4.Cursuri de perfectionare in baza modulelor ,,Psihopedagogia procesului educational
centrat pe copil si familie”.(05 august - 16 august 2013)

Scoala — gradinita nr. 152 “Pas cu Pas”, Republica Moldova, or. Chisinau, Bulevardul
Decebal 91 A .

5.Adeverinta de participare la cursurile de perfectionare cu tematica “Metodologia
implementarii curriculumului gimnazial”, (06-18noiembrie 2000) DGECTS
Consiliul municipal Chisinau

1. Certificat de participare la Seminarul metodologic Cum se scrie un articol stiintific:
recomandari metodologice, Scoala doctorala “Stiinte ale Educatiei” a Parteneriatului
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institutiilor de invatamant superior UST,US ““ Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul si
ISE,Chisinau,26 noiembrie 2020,0n-line.

2.Certificat de participare la sesiunea de formare a cadrelor didactice din invataméantul
primar, 23 noiembrie 2019, ordinul DGETS nr.1390 din 11.11.2019

3.Certificat Nr.55 din 02 noiembrie 2018,de absolvire a Programului de formare
profesionald continud la modulul tematic: Dezvoltarea curriculara la invatamantul
primar si stiinge,in perioada 31.10 - 02.11.2018,conform ordinului DGETS nr.1533
din 25.10.2018,MECC, DGCTS, Str. Mitropolit Dosoftei 99.

4 Certificat de activitate in cadrul Modulului tematic ,, Evaluarea criteriala prin
descriptori in invatamantul primar clasa a 11-a”, 04-06 martie 2017

ISE, MECC, RM, municipiul Chisinau, str. Doina 104,MD-2059

= copii ale diplomelor si certificatelor de calificare
= recomandari de la locul de munca
= publicatii sau cercetari
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