UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT
,JON CREANGA” DIN CHISINAU

Cu titlu de manuscris
C.Z.U.: 378.091:811.111'344(043.2)

LARISA USATTI

METODOLOGIA FORMARII COMPETENTEI FONOLOGICE
IN LIMBA ENGLEZA LA STUDENTI-FILOLOGI
(in baza monoftongilor posteriori)

Specialitatea: 533.01 — Pedagogie universitara

Rezumatul

tezei de doctor in stiinte ale educatiei

CHISINALU, 2021



Teza a fost elaborata in cadrul Catedrei Stiinte ale Educatiei si Management
Educational a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau

Conducator stiintific:
BARBANEAGRA Alexandra, dr. in pedagogie, conf.univ.

Referenti oficiali:
PETROVSCHI Nina, dr. hab. in ped, prof. univ., ISE
CHIRDEACHIN Alexei, dr. in fil., conf. univ., USC

Componenta Consiliului Stiintific Specializat :

BURLACU Alexandru - presedinte, dr. hab. in fil., prof. univ., UPSC
PETRENCO Liuba - secretar stiintific, dr. in ped., conf. univ., UPSC
PATRASCU Dumitru, dr. hab. in ped., prof. univ., UPSC
CAMENEYV Zinaida, dr. in fil., conf. univ., ULIM

BUDNIC Ana, dr. in ped., conf. univ., UPSC

KONONOVA Tatiana, dr. in ped., lector univ., USARB

SNk P

Sustinerea tezei va avea loc la 23.06.2021, ora 14.00, Sala Senatului, Tn
sedinta Consiliului Stiintific Specializat D 533.01.20 — din cadrul
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau (str. on Creanga
1, bl.2, Chisinau, MD-2069)

Teza de doctor si rezumatul pot fi consultate la Biblioteca Stiintifica a
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau (str. lon Creanga
1, bl.4, Chisinau, MD-2069) si pe pagina web a ANACEC (www.cnaa.md).
Rezumatul a fost expediat la 19.05.2021

Secretar stiintific al Consiliului stiintific specializat
PETRENCO Liuba dr.in ped., conf. univ

Conducitor stiintific: 4}%’
BARBANEAGRA Alexandra, dr. in ped., conf.univ.

Autor: USATII Larisa 2 &l
/P_\\



http://www.cnaa.md/

CUPRINS

REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII ........c.ccccoeovveveirnnnn. 4
CONTINUTUL TEZEI ..ottt 9
Capitolul 1. Repere lingvo-didactice ale formarii competentei fonologice la
SEUAENLI-THOIOGH ... 9
Capitolul 2. Dimensiuni metodologice ale formarii competentei fonologice
in limba engleza la studenti-filloOlOgi.........c.cooeiiiiiiii 11
Capitolul 3. Valorificarea experimentald a modelului pedagogic de formare
a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi ................. 15
CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI ..o 22
BIBLIOGRAFIE ... .ottt ettt 25
LISTA PUBLICATIILOR AUTORULUI LATEMA TEZEI ......ccovoviiiiiiiiiii, 27
ADNOTARE (in limbile romana, rusd, engleza)..........ccoceevreririeneninienerieie e 30



REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. Tn contextul
globalizarii, contactelor stranse intre reprezentantii diferitor culturi, se solicita
o pregatire profesionald temeinica a specialistilor din diverse domenii, care
sa fie pregatiti pentru a participa in dialogul culturilor, mobilizénd, in acest
sens, competentele lingvistice in situatii de comunicare interculturala.

Ca urmare a provocarilor contemporaneitatii, apar noi directii de cercetare
privind eficientizarea procesului de pregatire profesionala a studentilor din
institutiile de Invatamant superior, iar necesitatea sporirii calitatii nivelului de
comunicare profesionald in limba englezad devine una dintre cele mai actuale
probleme ale glotodidacticii.

Este cunoscut faptul ca nivelul necesar de pregitire pentru comunicarea
interculturald intr-un mediu profesional in limba straina prevede, n primul
rand, o comunicare corectd, conforma normelor limbii literare, in special o
articulare corectd ortoepica necesard pentru exprimarea orald. Componenta
fonologica este una dintre componentele-cheie ale competentei lingvistice de
comunicare, care vizeazd capacitatea de a opera cu codul sonor al limbii
straine studiate, fiind comparata cu ,,lentilele prin care se privesc oamenii in
timpul comunicarii” [37, p. 136]. Eficacitatea dialogului intercultural depinde
in mare masura de nivelul posedarii competentei fonologice, de
corectitudinea exprimadrii orale in limba straina. Tn acest context, problema
formarii competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, viitori
profesori de limba engleza ca limba straind, este una actuald, deoarece 0
pronuntie exacta, clara reprezinta cheia succesului in formarea competentei
de comunicare profesionala, ,,este una din garantiile comunicdrii eficiente in
limba engleza” [36, p.190]. Viitorul profesor de limba engleza trebuie sa
posede competenta de comunicare in limba englezd nu doar pentru a
comunica in diferite contexte sociale, ci si pentru a servi drept model de
comunicare pentru viitorii sai discipoli.

Importanta cercetarii se explica prin faptul cd o exprimare corectd
reprezinta tinuta lingvisticd a mesajului, confera demnitate mesajului
transmis, permite ascultatorului sa se concentreze asupra mesajului, nu asupra
greselilor de pronuntie, 1i creeaza o imagine prezentabila persoanei, 1i face pe
cei din jur sa asculte vorbitorul cu mai multa atentie si incredere. De aici
deriva necesitatea ca in procesul de invatare a limbilor straine, in cazul nostru,
a limbii engleze ca limba strdind in institutiile de invatamant superior, sa fie
formata cultura fonologica a studentilor-filologi, viitori profesori de limba
engleza. Prin intermediul careia acestia vor putea mai usor sa utilizeze limba
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studiatd in diverse domenii (personal, social, educational si profesional), vor
putea convinge, dirija, coordona activitatea, schimba mentalitati, vor
forma/dezvolta motivarea pentru invatarea limbii engleze la discipolii sai.

Eficacitatea pronuntiei determina in mare masura succesul stapanirii
vorbirii orale. Competenta fonologica este unul dintre elementele importante
ale culturii vorbirii, ale culturii generale a omului. Vorbirea este greu
inteleasd de ascultator sau este total neinteleasa, daca vorbitorul nu respecta
normele fonologice ale limbii studiate. Posedarea competentei fonologice
este importantd atat pentru dobandirea practica a mecanismelor si normelor
de pronuntare, cat si in calitate de componenta de baza in valorificarea
activitatilor verbale (audiere, vorbire, lectura si scriere).

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea
problemei de cercetare.

In ultimii ani, odati cu trecerea la metodologia comunicativa de predare
a limbilor straine, s-au produs mari schimbari in abordarea procesului didactic
de formare a competentei fonologice. Baza teoretica si metodologica a
cercetarii 0 constituie lucrarile fundamentale din domeniul lingvisticii
aplicate, lingvisticii comparativ-contrastive; pedagogiei, psihologiei,
didacticii invatarii limbilor straine.

Sistemul de formare profesionala a studentilor-filologi este unul
multidimensional, complex, fiind cercetat din diverse perspective: a fost
investigat procesul de formare a bazelor competentei fonologice in cadrul
cursului propedeutic de invatare a limbii straine (K.}O. Bapranosa, 2005)
[32]; au fost identificate particularitatile formarii competentei fono-
fonologice (H.JI. Tonuaposa, 2006) [34]; a fost studiata problema formarii
competentei fonologice in baza mijloacelor multimedia (A.A. XomyToBa,
2007) [42]; a fost elaborata didactica dezvoltarii competentei fonologice la
treapta avansata de studiu a limbii straine (O.A. JlaBposa, 2010) [38]; a fost
examinata corelatia dintre ortografie si pronuntie in procesul invatarii limbii
engleze (T. Power, 2010) [26]; a fost descris modelul pedagogic al formarii
abilitatilor intonationale in limba engleza la viitorii pedagogi (A.C.
Jmutpuesckuid, 2011) [35]; au fost stabilite modalitatile de producere si
percepere a vocalelor din punct de vedere psihologic, fizic, fiziologic,
lingvistic, fonetic si fonologic (M.J. Ball, F.E. Gibbon, 2013) [11]; a fost
cercetatd Tnsusirea RP-Standard English Pronunciation de catre ne-nativi (Ph.
Carr, 2013) [14]; a fost examinat procesul de formare a competentei
fonologice la studenti in conditiile trilingvismului (O. Maisix, 2019) [39] etc.

Constatam cd pana in prezent, in Republica Moldova, problema
formarii competenyei fonologice in cadrul predarii-invatarii limbii engleze ca
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limba-tintd nu a constituit obiectul unor investigatii speciale, insd unele
aspecte cu privire la problematica formarii deprinderilor de pronuntie in limba
engleza ca limba straina au fost abordate intr-un sir de studii ale cercetatorilor:
N. Babira [6]; A. Chirdeakin [19]; A. Pomelnicov [206]; O. Sciukina [ 237]
s.a.

Acest lucru a generat o serie de contradictii Tn sistemul de predare-
invatare a limbii engleze ca limba straina studentilor-filologi din institutiile
de invatamant superior: (a) intre cerintele sistemului educational pentru
specialistii calificati in domeniu si pregatirea existentd nesatisfacatoare a
studentilor-filologi de la specialitatea limba engleza de la facultatile de limbi
si literaturi straine; (b) Tntre continutul formal al educatiei lingvistice in limba
engleza ca limba straina predata studentilor-filologi si nivelul necesar de
competenta fonologicd pentru exercitarea calitativd a profesiei in sistemul
educational; (c) intre nivelul Tnalt calitativ al cercetarilor fonologice in
glotodidactica, atat teoretice, cat si practice, si gradul insuficient de cercetare
in practica predarii limbii engleze ca limba strdind, aplicarea ei in formarea
studentilor-filologi cu scopul de a le dezvolta cultura fonologica/competenta
de comunicare profesionald, aceasta ramanand nevalorificatd in deplina
masura; (d) Tntre nevoia unei Metodologii de formare a competenzei
fonologice in limba engleza la studentii-filologi si si lipsa, la momentul
actual, a modelului pedagogic, conceptualizat, implementat si validat, care ar
permite formarea competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi
pentru realizarea unei comunicari profesionale eficiente in limba engleza ca
limba straina.

Aceste contradictii genereaza problema cercetarii care este
determinatd de procesul de modernizare a didacticii limbii si literaturii engleze
in invatamantul universitar si valorificarea insuficienta a fundamentelor
teoretice si praxiologice in formarea competentei fonologice in limba engleza
ca limba straina la studenti-filologi.

Scopul cercetarii consta in elucidarea teoretica si metodologica a formarii
competentei fonologice la studenti-filologi Tn procesul predarii-invatarii
limbii engleze ca limba straina.

Obiectivele cercetarii:

o determinarea reperelor lingvo-didactice ale procesului de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi, in educatia lingvistica
profesionald;

e identificarea continutului si a structurii competentei fonologice
orientate spre invatarea limbii engleze ca limba straina;



e descrierea comparativ-contrastiva a sistemului fonologic al limbilor
engleza si romana ((in baza monoftongilor posteriori);

o analiza situatiei actuale, stabilirea criteriilor si a nivelurilor de formare
a competentei fonologice la studenti-filologi, Tn procesul de predare-invatare
a limbii engleze ca limba straina;

o celaborarea, implementarea si validarea prin experiment a Modelului
pedagogic de formare a competenzei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi;

e analiza calitativa si cantitativa a rezultatelor experimentului pedagogic,
formularea concluziilor si a recomandarilor privind eficientizarea procesului
de comunicare profesionald in limba engleza ca limba straina.

Ipoteza de cercetare vizeaza presupunerea ca formarea competentei
fonologice in limba engleza la studenti-filologi va avea un impact pozitiv
asupra culturii fonologice a studentilor, a procesului de comunicare
profesionald 1n limba engleza ca limba straina, daca va fi determinata de:
cercetarea semnificatiei termenului competentd fonologicd; analiza evolutiei
termenului competenta fonologica din perspectiva pregatirii profesionale a
studentilor-filologi; elucidarea abordarilor metodologice de formare a
competentei fonologice; determinarea nivelurilor de formare a competentei
fonologice studentilor de la facultatile de filologie engleza; conceptualizarea,
descrierea si validarea experimentald a Modelului pedagogic de formare a
competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi in context
universitar, care va imbundtati calitatea pregatirii profesionale a specialistilor
in domeniu, facilitand integrarea socio-profesionald a acestora pe piata
muncii.

Metodologia cercetirii stiintifice. Pentru realizarea investigatiei au fost aplicate
un ansamblu de metode teoretice — documentarea stiintifica, descrierea, clasificarea,
analiza comparativ-contrastivd, metoda analitico-sintetica, sistematizarea,
generalizarea; metode empirice — experimentul pedagogic, chestionarul,
conversatia, interviul, observarea, testul; metode statistico-matematice de
prelucrare a datelor experimentale si a rezultatelor cercetarii.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii rezida in: identificarea
perspectivelor actuale de valorificare a competenei fonologice in invatarea
limbii engleze ca limba straina; renovarea conceptelor de baza ale
competentei fonologice (continut si structurd), prin sintetizarea multitudinii
semnificatiilor lingvistice si psihopedagogice; definirea competentei
fonologice in limba englezd; discriminarea nivelurilor de formare a
competentei fonologice si a descriptorilor acesteia, formularea criteriilor de
evaluare; fundamentarea, implementarea si valorificarea Modelului
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pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studentii-
filologi, intru sporirea culturii fonologice a studentilor-filologi inh procesul
studierii limbii engleze ca limba straina (in baza monoftongilor posteriori);
identificarea strategiilor eficiente, elaborarea unui sistem complex de exercitii
pentru formarea competentei fonologice la studenyi-filologi in procesul
invatarii limbii engleze ca limba straina.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei
stiintifice importante constau in fundamentarea teoretica si metodologica a
procesului de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi, care a contribuit la stabilirea reperelor lingvo-didactice ale procesului
de formare a competentei fonologice, la determinarea continutului si a
structurii competentei fonologice in limba engleza, la elaborarea si
implementarea Modelului pedagogic de formare a competensei fonologice in
limba engleza la studenyi-filologi, la identificarea criteriilor si descrierea
nivelurilor de formare a competentei fonologice, fapt ce a condus la
prezentarea conditiilor organizatorico-pedagogice de formare a competentei
fonologice in procesul studierii limbii engleze ca limba strdaind, iar in
consecinga — la prezentarea caracteristicilor culturii fonologice a studentilor-
filologi.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in argumentarea teoretica si
metodologica a procesului de formare a competentei fonologice la studentii-
filologi; examinarea evolutiei notiunii de ,competenta fonologica”,
evidentierea continutului si a structurii competentei fonologice, determinarea
criteriilor de evaluare si descrierea nivelurilor de formare a competentei
fonologice; conceptualizarea si elaborarea Modelului pedagogic de formare
a competenrei fonologice in limba engleza la studenyi-filologi, Th scopul
eficientizarii procesului de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.

Valoarea aplicativa a lucrarii rezida in descrierea nivelurilor de formare
a competentei fonologice la studenti-filologi; elaborarea curriculumului
Fonetica praxiologica a limbii engleze; validarea experimentala a Modelului
pedagogic de formare a competenzei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi; identificarea strategiilor de formare a competentei fonologice n
limba engleza si elaborarea unui sistem complex de exercitii orientate spre
formarea competentei fonologice; optimizarea si inovarea experientei de
formare profesionald a studentilor-filologi Tn procesul studierii limbii engleze
ca limba straina.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizatd in procesul
experimentului pedagogic, prin elaborarea curriculumului optional la
disciplina Fonetica praxiologica a limbii engleze, prin intermediul
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publicatiilor stiintifice prezentate si aprobate Tn cadrul intrunirilor stiintifice
nationale si internationale, in diferite activitati didactice realizate cu studentii-
filologi, programele de studii Limba engleza (limba A), din cadrul
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau, pe parcursul
activitatii pedagogice.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere se argumenteazi actualitatea si importanta temei de
cercetare, este formulata problema cercetarii si directiile de solutionare a ei,
scopul si obiectivele, sunt descrise valorile stiintifice create in cercetare —
ceea ce demonstreaza noutatea si originalitatea cercetdrii in formarea
competentei fonologice in limba englezd, gradul de cercetare a temei,
semnificatia teoretica si valoarea aplicativa, aprobareca si Vvalidarea
rezultatelor.

Capitolul 1, Repere lingvo-didactice ale formarii competentei
fonologice la studenti-filologi contine o abordare teoretica a particularitatilor
fonologice ale sistemului fonetic al limbii engleze. Sistemul vocalic din limba
engleza este prezentat in conformitate cu cinci criterii: conform pozitiei limbii
fata de palat; conform participarii buzelor; conform gradului de deschidere;
conform duratei; conform intensitatii. Prin contributia cercetatorilor D. Jones
[22], M. Bogdan [2], V. Vassilyev [30], H. Parlog [4], G. Torsuev [41], O.
Dikushina [20, p. 52], G. Gogin [5], S. Leontieva [24, p. 36], D. Chitoran
[4, p. 13], C. Gogalniceanu [21, p. 46], P. Roach [27] etc. se constata ca
pronuntia, in limba engleza, este, deseori, cea mai dificila parte a procesului
de invatare, or, cele sase vocale din limba engleza au diferite modalitati de
pronuntie, in functic de structura sonora in care au fost integrate, Tn
conformitate cu cele patru tipuri de citire a vocalelor in limba engleza (silaba
deschisa sau conditional deschisa; silaba inchisa; vocala urmata de consoana
r; vocala urmata de consoana r si plus alta vocald). Vocalele sunt elemente de
bazi ale silabelor si formeaza o categorie extinsa de foneme, ansambluri de
sunete care permit ascultatorilor sa distingd un cuvant de altul in vorbire.

Sistemul vocalic al limbii engleze prezinta ,,probleme complexe”, fapt
ce se explica prin discrepanta dintre pronuntie si ortografie, ortografia ofera
putine indicatii de pronuntie adecvata. Pronuntia si ortografia sunt
interdependente in procesul de predare a limbii engleze. Pronuntia engleza a
evoluat, pe cand ortografia a ramas aproape neschimbata. Ortografia engleza
se bazeaza pe transcrierea fonemica — transpunerea n scris a sunetelor unui
idiom cu ajutorul unei combinatii de semne conventionale, ce creeaza
posibilitatea de reconstituire a pronuntiei reale. Conexiunea pronuntie-
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ortografie sunt pilonii principali Tn Tnvatarea foneticii engleze. Profesorul de
limba engleza trebuie sa fie constient de faptul ca pronuntia si ortografia
engleza sunt interconexe pe parcursul Tntregului proces de predare-invatare a
limbii engleze. Pronuntarea corecta in limba engleza necesita un sistem de
deprinderi, care contribuie la obtinerea unei pronuntari adecvate de catre
studenti-filologi.

Tn continutul capitolului | cu scopul de a identifica reperele teoretice si
campul aplicativ al obiectului de cercetare se realizeaza 0 analizd a
competenyei fonologice (CF) in plan sincronic si diacronic, ceea ce a permis
identificarea succesiunii proceselor de studiu privind elementele relevante,
asociate cu formarea competentei fonologice, studierea opiniilor stiintifice, a
schimbarilor Tn timp cu privire la obiectul de cercetare, pentru a determina
conexiunea dintre istorie si modernitate, pentru a stabili daca modalitatile de
studiu al aspectului acustico-articulatoriu al limbii engleze sunt relevante la
momentul actual sau sunt necesare schimbari ale abordarilor didactice in
procesul de predare-invatare in limba-tinta.

Studiul reperelor teoretice ne-a permis sa remarcam cd competenta
fonologica al carei continut specific este determinat de particularitatile
acustico-articulatorii ale vorbirii in limba strdind a inceput sa fie studiatd in
didactica limbilor straine relativ nu demult, dar abordarile, interpretarile
esentei ei sunt numeroase. Dovada a acestui lucru este multitudinea de optiuni
n ceea ce priveste definirea competentei date si ambiguitatea interpretarii lor.
In literatura stiintifici s-a incetitenit o serie de termeni, care includ:
competensa fonetico-fonologica (H.JI. Tonuaposa [34], J. Arabski si A.
Wojtaszek [8], M. Ball [10]; competensa fonetica (A.A. Xomyrosa [42]),
competenya fonemica (D. Brett [12], M. Celce-Murcia (2010) [15], Ph. Carr
[14]); competenta fonematica (M. Canale [13], F. Lorenz [25], B. Collins
[17], M. Chan [16]); competenta fonostilistica (.M. TonoBuanckast [33]),
competenta fonologica (D. Jones (1987) [22], K.}O. Bapranosa (2005) [32],
P. Roach (2009) [27], O.A. Jlaspora (2010) [38]; R. Knight (2012) [23],
CECRL (2018) [18]; O.A. Mamsix (2019) [39]) etc., in lucrarea data am
utilizat termenul competensa fonologica (CF), urmand optiunea CECRL:
predare-invatare-evaluare (editiile 2003, 2018) [18].

Demersul investigativ al cercetarii a fost orientat asupra continutului si a
structurii competentei fonologice, ce ne-a permis sa identificam o multitudine
de interpretari ale semnificatiei acesteia n literatura de specialitate, in ceea
ce priveste definirea competentei date si ambiguitatea interpretarii lor. Astfel,
in baza studiilor in domeniu, a fost definitd competenta fonologica drept
capacitate a unei persoane de a realiza un dialog intercultural n
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conformitate cu normele de pronunyie ale limbii studiate, in baza setului de
cunostinge privind sistemul fonetico-fonologic al limbii-tinta, precum si in
conformitate cu setul de motive interne, convingeri cu privire la
corectitudinea exprimarii orale, care, in consecintd, asigura un nivel inalt al
calitatii comunicarii profesionale. Din cele enuntate, concluzionam ca
competenta fonologica are o structurd complexd, care se manifestd in esenta
el interactiva si la diferite niveluri de detinere a elementelor ei constitutive.
Formarea elementelor componente ale competentei fonologice se realizeaza
etapizat si prezinta un proces organizat, care asigura o trecere logica de la
automatizarea abilitatilor verbale spre formarea, in baza acestora, a
competentei comunicative (Figura 1.).

| Competenta lingvistica de comunicare |

‘/’1 R
| Competenta lingvistica |<—>| Competenta pragmatica |<—>| Competenta socioculturala |
Componenta lingvisticd Componenta de Corectitudine Control Control de Control
generald vocabular gramaticald fonologic vocabular ortografic
< > COMPETENTA FONOLOGICA < >
COMPONENTE ™~ ”
A cognitivd pragmatica atitudinal-
*@4—' valorica ¢ INTELIGIBILITATE [ 3
° 7} 1 § ] 2
2 v 4 I iy =]
§ Control fonologic Articulare Caracteristici KS)
= Prod@__t general sonori prozodice ¢ =
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£ ﬂ‘ —— < COMPREHENSIUNE <t 5
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Figura 1. Structura competentei fonologice

Capitolul 2. Dimensiuni metodologice ale formirii competentei
fonologice in limba englezi la studenti-filologi prezintd argumente
stiintifice privind influenta limbii materne (roméane) asupra nsusirii limbii
engleze ca limba strdina. In baza analizei ideilor cercetatorilor R. Lado [6],
JI. lep6a [41], B. Aptemos. [30], L. Selinker [19] etc. a fost posibil de a
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constata ca 1n relatia dintre limba materna si limba straina, in procesul de
studii, se disting aspecte de transpozitie si interferentd. In capitol sunt aduse
argumente concludente referitor la faptul cd transferul pozitiv al cunostintelor
din limba materna in limba studiata faciliteaza studierea limbii striine, alteori,
prin transferul negativ al cunostintelor din limba maternd in limba studiata
sunt identificate un sir de bariere.

Capitolul contine o descriere comparativ-contrastivda detaliata a
monoftongilor posteriori englezi si are 0 mare importanta teoretica si
practica pentru procesul de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi. Abordarile comparativ-contrastive a
monoftongilor posteriori din limbile romana si englezd au demonstrat
necesitatea si insemnatatea lingvistico-teoretica si practico-didactica a
studiilor de acest gen, ele contribuind la rezolvarea problemelor metodologice
de Invatare a pronuntiei in limba engleza ca limba-tinta.

Un loc central in capitolul 2. o reprezinta fundamentarea si descrierea
detaliata a continutului si a structurii Modelului pedagogic de formare a
competenzei fonologice la studenyi-filologi (MPFCF). Modelul pedagogic
reprezintd  instrumentarul tehnologic de conceptualizare-proiectare-
organizare-monitorizare a activitatii didactice (Figura 2).

Scopul prezentului Model pedagogic este formarea competenzei
fonologice la studenyi-filologi Tn procesul de predare-invatare a limbii engleze
ca limba straina, conturat la nivelul acustico-fiziologic, realizat intru
eficientizarea procesului de comunicare profesionald in limba de studiu, care
ulterior asigura formarea unei culturi fonologice la viitorii profesori de limba
engleza. Modelul pedagogic elaborat in cadrul cercetarii are 0 structura
complexa, este construit pe fundamente pedagogice, psihologice si lingvistice
sl conceptualizeaza teoretic si practic formarea competentei fonologice la
studenti-filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba
straind, pentru comunicarea profesionald.

Modelul pedagogic este conceptualizat din perspectiva abordarii acustico-
articulatorii a procesului de formare a competentei fonologice, care
integreaza in procesul de predare-invatare atat abordarea articulatorie, cat si
cea acusticd ce implica utilizarea diferitor tipuri de analizatori pentru
formarea tuturor componentelor/aspectelor competentei fonologice. Se
acorda atentie atat audierii, receptarii la auz a mesajului
(didactic/adaptat/autentic), cat si modului de producere constienta a unitatilor
sonore, pentru ca vorbirea sa fie comprehensibild pentru ascultator.

12



STANDARDE DE FORMARE PROFESIONALA A STUDENTILOR FILOLOGI

L

COMPETENTE DE COMUNICARE PROFESIONALA IN LIMBA ENGLEZA CA LIMBA STRAINA

J L

Principiul
Tnvéari unitfilor

—$—

SCOP: FORMAREA COMPETENTEI FONOLOGICE IN LIMBA ENGLEZA LA STUDENTI-FILOLOGI

— fonetice i fluxul vorbiri

<t

Obiectivele formrii competentei fonologice

Principiul
~  dezvoltdriiintegrate a I
D COGNTVE = PRAGMATICE N ATTUDINALE
articulatoriin procesul 1 N N
nvatdri . ‘ " ) ‘ i
o Abordarea acustico-articulatorie a procesului de formare a CF
i Principiul )
) corelafiel dintre 1 \
0 i verbal3 orald g '
E expresocae;egrr;z; o Metodolngia/Demersuldidactic al formirii competentei fonologice
0 .
® Principiul ] =
8 ¥ imbindril armonioase a — ] ?" A3
: nvgaricongtientesi | | | | Motlyat!onal- :
g. imitative in formarea CF | valorlca - 5 ,_4' EXPOZTNE TITL,  IMTATIVE
£ Principiul ) ] Caracteristici T E
_’ v . Al . M
0 abordéii pragmaticea | [|E fonologice R
g . Lp| II. Prezentare e g L\ y
£ procesului dgformarga T qenerale LN H ALGORITMICE Ly ARTICULATORII
g competentei fonologice f - 1 :
8 Principil A b Articulare E 1 b ANaLTIcE
0 analizei comparatv- PPy racticate 1l sonora G EURISTICE ||E
= 9 contrastive a fenomenelor L | X
8 " E A Caracteristici
p “er:wggvllfzszfeadrlv:altlglrzg . prozodice ! 1 E|, CONVENTIONAL-
T ' L4 V. Producere | ) OMUNICATIVE || R [/COMUNICATIVE
C Principiul ¢
piu
intensificari activitafior | I
cognitve sireflexive in }.
fomarea CF Lo - -
COMPETENTA FONOLOGICA L
Componenta cognitivd Componenta pragmatica Componenta atitudinala

—
=

—1

VALORI ALE COMPETENTEI FONOLOGICE

—

\
Receptivitate
auditiv

Corgctitudine
articulatorie

* Al
Precizie Claritate

Flue’ﬂé

|
Comorehensiune

]
Inteligibiltate

Figura 2. Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice n
limba engleza la studenti-filologi
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Prezentul Model pedagogic se axeaza pe standardele de performanta pe
care studentul-filolog trebuie sa le atinga la sfarsitul ciclului I (licentd) in
invatarea limbii engleze ca limba strdina: competense de comprehensiune,
lingvistice, sociolingvistice, interculturale si strategice.

Orice sistem metodologic este guvernat de anumite principii didactice,
divizate in generale si particulare (specifice). Printre principiile didactice
generale, in literatura stiintifica sunt identificate principiile intuitiei,
accesibilitatii; Tnsusirii constiente si active; sistematizarii i continuitatii;
integrarii teoriei cu practica; individualizarii si diferentierii invatarii; insusirii
temeinice a cunostintelor [28, pp. 45-55]. Fiind comune pentru toate
disciplinele de studiu, principiile didactice generale se prezinta ca prevederi
normative care reglementeaza toate nivelurile procesului de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi.

Tn baza analizei comparative a cercetarilor in domeniu, au fost formulate
principiile metodice specifice care au fost puse la baza metodologiei formarii
competentei fonologice la studenti-filologi in procesul predarii-invatarii
limbii engleze ca limba straina: principiul invatarii unitatilor fonetice in
Sfluxul vorbirii, principiul dezvoltarii integrate a abilitatilor acustico-
articulatorii ale studentilor in procesul invatarii limbii engleze; principiul
corelatiei dintre expresia verbala si cea graficd, principiul imbinarii
armonioase a invatarii congtiente si imitative;, principiul abordarii
pragmatice a procesului de formare a competensei fonologice; principiul
analizei comparativ-contrastive a fenomenelor lingvistice din limba engleza
si maternd, principiul intensificarii activitagilor cognitive si reflexive a
studentilor-filologi Tn procesul de formare a competenyei fonologice.

Un element central al modelului il constituie conginuturile competentei
fonologice, care cuprind componentele cognitiva, pragmatica si cea
atitudinal-valorica.

Tn procesul formarii sale, competenta fonologica trece prin anumite faze,
care nu sunt fixe si codificate, ci se afla intr-o relatie ciclicd si intr-0
permanentd evolutie fiind constituitd din patru etape: motivational-valorica
(Motivational-value), prezentarea (Presentation), practicarea (Practice),
producerea (Production).

Pentru a fi eficienti in procesul de invatare, atat cadrul didactic universitar,
cét si studentul trebuie sa utilizeze o gami larga de strategii didactice. Tn
contextul problemei de cercetare realizate, procesul de formare a competentei
fonologice a fost conceptualizat din perspectiva strategiilor expozitive,
algoritmice, euristice si comunicative (activ/participative), cu mentiunea ca
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n predarea-invatarea unei discipline se pune accentul, din ce in ce mai mult,
pe strategiile activ-participative. Cu toate acestea, nu putem neglija
importanta metodelor traditionale. Bine utilizate, acestea 1si dovedesc
valoarea formativa (Figura 3.).

Strategii de formare a competentei

fonologice

Strategii Strategii
euristice comunicative

Strategii Strategii

expozitive

{

Demonstratia
Audio-linguala explicativ-

Explicatia reproductiv
explicativ-intuitiv

algoritmice

Imitarea/imitativ Observatia Simularea

Dialogul euristic Jocul de rol
Conversatia Dramatizarea
Descrierea I

Expunerea

Dezbaterea
Studiul individual

Exersarea’ Problematizarea
Exercitiul
Algoritimizarea

Cercetarea

Instructajul

Experimentul

Figura 3. Strategii aplicate in formarea competentei fonologice la
studenti-filologi

Modelul pedagogic elaborat si descris scoate in evidenta valorile
profesionale ale studentilor-filologi formate in cadrul instruirii: receptivitate
auditiva;,  corectitudine  articulatorie, precizie, claritate, fluensq,
comprehensiune, inteligibilitate.

Capitolul 3. Valorificarea experimentala a modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi
prezinta partea experimentala a cercetarii care s-a axat pe explorarea cadrului
teoretic, a celui experiential si a celui experimental. Experimentul pedagogic
a fost realizat in scopul verificarii ipotezei, determinarii functionalitatii
Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza
la studenti-filologi, in vederea validarii fundamentelor teoretico-practice.

Designul experimental al cercetarii a inclus trei etape: de constatare, de
formare si de control.

Baza experimentzala a cercetarii a constituit-o Universitatea Pedagogica de
Stat ,,Jon Creanga” mun. Chisinau (UPSC), Facultatea de Limbi si Literaturi
Straine, Catedra de Filologie Engleza. In experiment, au participat 20 de cadre
didactice, profesori de limba si literatura engleza de la UPSC, Universitatea
de Stat din Comrat, Universitatea Libera Internationald din Moldova si
Universitatea de Stat din Tiraspol si 88 de studenti-filologi de la UPSC.

15



Cercetarea experimentala s-a realizat in perioada 2017-2018, in cateva etape,
pe parcursul a trei semestre: experimentul de constatare (sem. I, anul
academic 2017-2018), experimentul de formare (sem. 11, anul academic 2017-
2018), experimentul de control (sem. I, anul academic 2018-2019).

Etapa de constatare. Experimentul de constatare s-a axat pe analiza
situatiei actuale privind procesul de formare a competentei fonologice la
studenti-filologi Tn procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba
straina.

Obiectivele experimentului de constatare au fost: (1) analiza suporturilor
curriculare din institutiile de invatamant superior, ce realizeaza pregatirea
studentilor-filologi din perspectiva temei de cercetare; (2) stabilirea opiniei
cadrelor didactice cu referire la organizarea procesului didactic de formare a
competentei fonologice; (3) identificarea dificultatilor cu care se confrunta
studentii-filologi in procesul de formare a competentei fonologice; (4)
elaborarea criteriilor de evaluare a nivelului de formare a competentei
fonologice; (5) determinarea nivelului competentei fonologice al studentilor-
filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.
Rezultatele evaluarii documentelor curriculare au ardtat, ca formarii
competentei fonologice i se acordda o atentie nesemnificativa. Subiectele
proiectate in curriculum vizeaza unele aspecte ale foneticii: reguli de citire a
vocalelor si consoanelor, clasificarea consoanelor, tipurile de citire a
vocalelor in diverse pozitii, accentul in cuvant si fraza, intonatia etc. Cursul
presupune formarea competentei comunicative prin activitati integrate,
corespunzator fiecarei unitati tematice. Din pacate, relevam ca aspectele
fonetice sunt vizate doar in cateva module. In acest context, considerim
oportun necesitatea introducerii n planurile de studii la programul Limba si
literatura engleza (limba A) a cursului obligatoriu Fonetica praxiologica a
limbii engleze, proiectat pentru formarea competentei fonologice si cresterea
motivatiei pentru exprimarea corecta in limba engleza ca limba-tinta.

Tn ceea ce priveste stabilirea opiniei cadrelor didactice, cu referire la
organizarea procesului didactic de formare a competentei fonologice, s-a
constatat ca exista cinci motive pe care cadrele didactice le identifica drept
dominante in procesul de invatare a limbii engleze si exprimarea oralad
eficienta in limba-tinta: pentru a avea o cariera de succes (59,7%); pentru a
deveni un specialist cu o inalta calificare in domeniu (48,6%); pentru a-si
asigura succesul in viitoarea activitate profesionala (37%); pentru a fi sigur
ca se exprimd corect in limba de studiu (28%); pentru a avea un limbaj
frumos si coerent (27%). Raspunsurile la itemul doi, referitor la dificultatile
intdmpinate de studenti in procesul de comunicare in limba engleza, a aratat
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ca profesorii considera ca ele se refera la: dificultati de pronuntie (27%);
frica de exprimare (19%), nivelul scazut al perceptiei mesajului la auz
(audiere) —14%.

S-a constatat ca dificultatile perceperii mesajului sonor si exprimarii in
limba engleza ca limba straina sunt legate de factori naturali si artificiali. Din
categoria factorilor naturali fac parte: (a) sensibilitatea scazuta a aparatului
auditiv — 21%; (b) auzul fonematic slab dezvoltat — 20%; (c) capacitatea de
imitare redusa, neadaptarea aparatului de vorbire al studentilor pentru
articularea corecta a sunetelor in limba straina, dificultati de pronuntie — 20%;
(d) capacitatea de transfer redusa, la insusirea semnelor verbale — 13%; (e)
slaba cunoastere a sistemului de transcriere/analiza fonetica in limba-tinta
(decodificare si codificare) — 12%.

Totodata, rezultatele chestionarului au identificat si un sir de probleme
privind formarea competentei fonologice in procesul de studii: s-a remarcat
ca nu existd un sistem tehnologic de dezvoltare a competentei fonologice,
suporturi didactice adecvate procesului, softuri educationale specializate etc.
Acest lucru este regretabil, deoarece exprimarea corectd/pronuntia este
pilonul de baza al invatarii unei limbi strdine. S-a stabilit ca 87% din
respondenti au remarcat necesitatea introducerii in programul de formare
initiala a studentilor-filologi a unui curs academic, directionat spre formarea
competentei fonologice. Cursurile Fonetica articulatorie a limbii
engleze/Fonetica practica ar trebui proiectate la anul 1, in debutul procesului
de invatare a limbii engleze ca limba straind, in vederea insusirii sistemului
fonetico-fonologic al limbii-tinta, formarii bazei articulatorii pentru o
exprimare adecvata, realizatd conform normelor ortoepice ale limbii de
studiu. Mentionam ca 0 problema o constituie lipsa unui suport modern de
formare a abilitatilor articulatorii ale studentului (76%), care ar imbina partea
teoretica, practica audio/audiovizuala.

Pentru a determina nivelul actual al competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi (de continut si de structura), pentru comunicarea
profesionald in limba engleza, a fost aplicat Testul de evaluare a nivelului de
formare a competentei fonologice.

In structura testului, au fost inclusi itemi privind: 1. receptionarea si
reproducerea unitdtilor fonetice; 2. descifrarea transcrierii fonetice §i
pronuntarea cuvintelor; 3. transcrierea fonetica a unitatilor sonore propuse;
4. completarea spatiilor libere ale volubilitdtii; 5. Citirea expresiva a textului,
cu respectarea normelor ortoepice; 5. raspunsul la intrebari; 6. participarea
intr-o conversatie dirijata (situatie de comunicare); 7. prezentarea unui
monolog (descriere, prezentare) la o temda concreta.

17



Drept reper in stabilirea nivelurilor competentei fonologice si a criteriilor
de evaluare au servit descriptorii CECRL (2018), conform caruia sunt
stabilite trei niveluri generale de cunoastere a unei limbi straine, raportate la
sase niveluri de referintda (A1-A2, B1-B2, C1-C2), care pe dimensiunea
competentei fonologice sunt structurate n trei elemente constitutive:
controlul fonologic general, articularea sonora, caracteristicile prozodice.

In urma analizei cercetdrilor pedagogice in domeniu, a structurii
competentei fonologice, conform CECRL, au fost stabilite trei niveluri
conventionale pentru determinarea nivelului de competenta fonologicd in
limba engleza la studenti-filologi, necesare comunicarii profesionale eficiente
in limba engleza: A2, B1 si B2. Pentru fiecare nivel, au fost elaborate criterii
fundamentate pe domeniile: a) cognitiv (cunostinte/intelegere); b) pragmatic
(capacitati si abilitati); c) atitudinal-valoric (atitudini valorice si
motivationale).

In baza chestionarelor administrate studentilor in experimentul de
constatare si a criteriilor de evaluare stabilite, au fost identificate nivelurile
de competenta fonologica la studenti-filologi din grupurile de control si
experimental (Tabelul 1.1.).

Tabelul 1. Date experimentale comparate privind nivelul de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi din grupul de control si
experimental la etapa de constatare

Grup Numair Nivelul A2 Nivelul B1 | Nivelul B2
de control 43 23 | 53,48% |13 |30,2% |5 |11,62%
experimental 45 27 | 60% 12 | 26,6% | 6 | 13,3%

Analiza rezultatelor chestionarelor ne-a permis sa constatam ca nivelul de
formare a competentei fonologice in grupul de control si n cel experimental
este aproximativ egal, discrepanta fiind nesemnificativa.

Drept rezultat al celor examinate, relevam ca numarul greselilor de
pronuntie in exprimarea verbala a studentilor-filologi sunt multiple. Aceste
greseli pot fi grupate Tn trei categorii: erori cauzate de transferul lingvistic al
cunostintelor din limba maternd in limba studiata (interlanguage errors);
erori determinate de specificul limbii engleze, al sistemului lingvistic al
acesteia (intralingual errors) si erori de invatare (developmental errors).

Astfel, in rezultatul diagnosticarii situatiei reale privind formarea
competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, constatam ca
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problemele in formarea competentei date la nivel universitar sunt
determinate, Tn mare parte, de lipsa unui sistem metodologic de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi, sistem cu care ar trebui sa fie
familiarizate atat cadrele didactice, cat si studentii. Aplicarea acestui sistem
ar oferi oportunitati pentru formarea competentei fonologice atat prin
predarea cursului universitar Fonetica articulatorie, cat si prin predarea
tuturor cursurilor proiectate la nivel de program - Limba si literatura engleza
(limba A) in cadrul intregului parcurs de formare profesionala.

Etapa de formare. Experimentul de formare a inclus realizarea si
evaluarea experimentald a Modelului pedagogic de formare a competentei
fonologice in limba engleza la studengi-filologi. Grupul experimental a fost
constituit din 45 de studenti de la Facultatea de Limbi si Literaturi Strdine a
Universitdtii Pedagogice de Stat ,Jon Creangd” din Chisindu, incadrati in
procesul de formare initiald la programul de studii Limba si literatura engleza
(limba A).

In vederea asigurarii succesului la etapa de formare a studentilor-filologi
din cadrul UPSC fost implementat curriculumul disciplinar la Fonetica
praxiologica a limbii engleze (continuturile curriculare grupate In 11 unitéti
tematice) orientat spre formarea de competente profesionale necesare
studentilor-filologi. Formularea competentelor s-a realizat tinandu-se cont de
obiectivele instruirii.

Tn cadrul experimentului de formare au fost proiectate activitati didactice
directionate spre implementarea Modelului pedagogic de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi (descris detaliat in subcapitolele
2.3.;3.2). Formarea competentei fonologice s-a axat pe strategii expozitive,
algoritmice, euristice, comunicative, active si interactive, astfel studentii
avand posibilitatea sa descopere, exploreze, imagineze, concretizeze, deduca.
A fost aplicat un sistem de exercitii ,,punctuale” auditive, imitative,
articulatorii, analitice si comunicative orientate fonetic, care au contribuit la
eficientizarea insusirii pronuntiei, fiind obtinut un feedback activ cu privire
la procesul de formare a competentei fonologice la studenti-filologi.

Experimentul de control: In scopul examinarii eficacitatii Modelului
pedagogic de formare a competenzei-fonologice la studenti-filologi, a fost
realizat experimentul de control, in care au fost implicati toti cei 88 de
studenti de la etapa experimentului de constatare.

Pentru identificarea schimbarilor la nivel de motivatie a studentilor, a
atitudinii lor fata de activitatile pentru formarea si dezvoltarea abilitatilor de
pronuntie si dezvoltarea competentei fonologice, dupa parcurgerea
experimentului de formare, a fost administrat un chestionar.

19



Analiza rezultatelor chestionarelor a demonstrat ca studentii din grupul
experimental sunt mai motivati. Respondentii au inregistrat rezultate
imbucuratoare referitoare la diminuarea numarului de dificultati pe care le
intampind: frica de exprimare in limba engleza s-a diminuat de la 19%
(constatare) pana la 10,2% (control), gratie progresului inregistrat si datorita
faptului cd studentii nu mai au temerea de a comite greseli de pronuntie;
depasirea dificultatilor de pronuntie (de la 27% la 11,4%) si perceperea
mesajului la auz (de la 14% la 7,4%); s-a inregistrat o diminuare a
dificultatilor in Tnsusirea fenomenelor sistemului fonetic al limbii engleze: o
buna parte din studentii intervievati inteleg si interpreteaza corect diferentele
dintre sunetele vocalice scurte si lungi (a compara: 43,3% — constatare, 15,1%
— control); utilizeaza corect diftongii in fluxul vorbirii (a compara: 32% —
constatare, 16,8% — control); s-a remarcat doleanta ardentda a studentilor-
filologi (79,8%) de a avea mai multe ore practice de fonetica articulatorie,
care ar facilita dezvoltarea auzului fonematic, 76,4% din studentii-filologi
opteaza pentru realizarea orelor de fonetica articulatorie in laboratoarele
fonetice/sali multimedia; studentii (78,8%) au confirmat ca activitatile de
formare a abilitatilor de pronuntie au jucat un rol foarte important atat la
formarea competentei fonologice, cét si in consolidarea materiei predate.

Evaluarea nivelurilor competentei fonologice a fost realizatd conform
criteriilor de evaluare a nivelurilor de formare a competentei fonologice in
limba engleza la studenti-filologi, elaboratd in cercetare. Rezultatele
experimentale au aratat dinamica pozitiva a formarii competentei fonologice
la studenti-filologi. Se inregistreaza o diferenta semnificativa dintre grupul de
control si cel experimental la nivelul B2. Acest lucru releva contributia adusa
de Modelul pedagogic conceptualizat si implementat in vederea valorificarii
procesului didactic de invatare a limbii engleze ca limba straina (Tabelul 2).

Tabelul 2. Datele experimentale comparate (GC-GE) privind nivelul de
formare a competentei fonologice la studentii-filologi, etapa de control

Grup Numir | Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2
de control 43 14 | 32,55% | 16 | 37,2% | 13 | 30,25%
experimental 45 6 | 3,3% |18 | 40% |21 | 56,7%

Figura 3. ilustreaza, prin datele obtinute, ca situatia s-a modificat n
favoarea grupului experimental. La nivelul A2 s-au pozitionat 3,3% din
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respondentii grupului experimental, Tn comparatie cu 32,55% din grupul de
control. Nivelul B1 a fost atins de 40% din studentii din grupul experimental,
pe cand doar 37,2% din studentii grupului de control au atins acest nivel. Tn
consecinta, 56,7% din respondentii din grupul experimental au atins nivelul
B2, in comparatie cu 30,25% din grupul de control.

100,00%

80,00% |

60,00% -

40,00% -

20,00% |
3,30%

0,00% -
Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2

W grup de control M grup experimental

Figura 4. Nivelurile de formare a competentei fonologice in grupurile
de control si cel experimental la etapa de control

Astfel, aplicand probele de evaluare a nivelului de formare a competentei
fonologice la grupul-tinta, s-a constatat ca in urma implementarii Modelului
pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi, studentii din grupul experimental au obtinut rezultatele mult bune. S-
a remarcat dinamica pozitiva cu privire la indicatorii calitatii de formare a
competentei fonologice la nivelul valorilor specifice: receptivitate auditiva,
comprehensiune; transcriere foneticd; norme ortografice si 0rtoepice;
corectitudine articulatorie si precizie; claritate si fluensa in comunicare.
Dupa parcurgerea experimentului de formare, studentii din grupul
experimental au demonstrat succese mai mari pentru toate valorile specifice,
dar in special s-a inregistrat o crestere semnificativa cu privire la valori ca:
receptivitate auditiva (19% — constatare si 48,8% — control), comprehensiune
(17,5% — constatare si 53% — control), respectarea normelor ortografice si
ortoepice (17,8% — constatare si 45,7% — control) si corectitudine articulatorie
(16,4% — constatare si 57,3% — control) (Figura 4).

21



VALORI

80%

60%
40% ./.\\.//-/.\\./.
20% o

T "

Receptivitate Comprehen- Transcriere Respectarea Corectitudine Claritate si Inteligibilitate
I N N " fluenta in vorbir
auditiva siune foneticd adecvata "orme‘?r articulatorie uentd orbire
ortografice

0%

Constatare 19% 17,50% 10% 17,80% 16,40% 9% 15%

Control 48,80% 53% 22,90% 45,70% 57,30% 22,50% 30,30%

—&— Constatare = —— Control

Figura 5. Evolutia valorilor studentilor-filologi dupa parcurgerea
experimentului de control

Astfel, rezultatele obtinute au demonstrat cd Cercetarea experimentala
realizatda Tn cadrul demersului stiintific a facut posibila demonstrarea
necesitatil formdarii competentei fonologice la studenti-filologi, tinand cont de
natura si structura competentei fonologice si de caracterul procesului
educational. A fost stabilit si demonstrat experimental ca utilizarea unui
Model pedagogic special elaborat pentru formarea competentei fonologice in
limba engleza la studenti-filologi determina succesul si eficacitatea formarii
la acestia a cunostintelor, deprinderilor, trasaturilor de personalitate si a
abilitatilor necesare Tn acest sens. Prin urmare, scopul stabilit pentru
experimentul formativ a fost atins, ipoteza — confirmata. In acelasi timp,
coerenta afirmatiilor teoretice si praxiologice argumentate statistic au
demonstrat validitatea studiului.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizatd vizeaza una dintre problemele actuale ale didacticii
limbii engleze ca limba strdind privind eficientizarea procesului de
formare/dezvoltare a competentei lingvistice de comunicare profesionala la
studenti-filologi. Studiul s-a axat pe analiza cadrului metodologic de formare
a competenzei fonologice in limba engleza Tn procesul de instruire initiala a
viitorilor filologi. Tn acest sens, investigatia s-a axat pe analiza reperelor
lingvo-didactice ale formarii competentei fonologice la studenti-filologi,
finalizand cu conceptualizarea, elaborarea si valorificarea prin experiment a
Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza
la studenyi-filologi, ceea ce a servit drept temei pentru solutionarea problemei
prin care au fost validate rezultatele experimentale.
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Sinteza aspectelor teoretice si aplicative a permis formularea urmatoarelor
concluzii:

1. Au fost prezentate dovezi stiintifice concludente cu privire la
identificarea fundamentelor teoretice ale competenzei fonologice: au fost
descrise particularitatile fonologice ale sistemului vocalic al limbii engleze;
au fost determinate dimensiunile competentei fonologice in aspect diacronic
si sincronic; au fost specificate tendintele moderne in formarea competentei
fonologice in limba englezd la studenti-filologi; a fost stabilita
interdependenta dintre ortografie si ortoepie in formarea competentei
fonologice.

2. Au fost identificate si descrise continutul si structura competentei
fonologice 1n limba engleza la studenti-filologi. Competenta fonologica este
definitd drept capacitate a unei persoane de a realiza un dialog intercultural in
conformitate cu normele de pronuntie a limbii studiate, in baza setului de
cunostinte privind sistemul fonetico-fonologic al limbii tinta, precum si n
conformitate cu setul de motive interne, convingeri cu privire la
corectitudinea exprimarii orale, care, in consecinta, asigurd un nivel inalt al
calitatii comunicarii profesionale. Structura competenzei fonologice include
sistemul de competente: cognitiva, pragmatica si atitudinal-valorica.

3. Au fost determinate, din perspectiva teoretica si practica, dimensiunile
metodologice ale formadrii competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi, influenta limbii materne in formarea competentei de
pronuntie in limba engleza, similitudinile si diferentele existente intre
sistemul fonologic al limbii engleze si cel al limbii materne.

4. A fost elaborat, fundamentat si definit Modelul pedagogic de formare
a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi. Au fost
descrise elementele constitutive si etapele de conceptualizare, functionare si
validare ale modelului: obiective, principii, instrumente experimentale,
nivelurile de formare a competentei fonologice la studenti-filologi, etapele
proiectarii didactice, strategiile de implementare si criteriile de evaluare. A
fost elaborat si dezvoltat un sistem complex de exercitii pentru formarea
competentei fonologice la studenyi-filologi in procesul predarii-invatarii
limbii engleze ca limba straina, in baza monoftongilor posteriori englezi [a:-
A, 91 -0, U: -U].

5. Tn baza rezultatelor analizei experimentului pedagogic desfasurat, a fost
dovedita valabilitatea premiselor cercetarii, care au demonstrat
functionalitatea Modelului pedagogic de formare a competenzei fonologice in
limba engleza la studenti-filologi prin sporirea calitatii formarii initiale a
studentilor-filologi, prin cresterea nivelului de formare a competentei
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profesionale de comunicare in limba engleza, prin constatarea unei dinamici
pozitive in formarea competentei fonologice.

6. Au fost identificate si descrise stiintific valorile profesionale ale
competentei fonologice la studentii-filologi: receptivitatea auditiva,
comprehensiunea, transcrierea foneticd, norme ortografice si ortoepice;
corectitudinea articulatorie si precizia; claritatea si fluenza in comunicare.

7. Valoarea cercetdrii este conditionatd de fundamentarea metodologica
teoretico-aplicativa a functionalitatii Modelului pedagogic de formare a
competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, intru sporirea
calitatii culturii fonologice in limba engleza a studentilor-filologi Tn procesul
de formare initiala.

Astfel, problema cercetirii, care a abordat fundamentarea teoretica si
metodologica a procesului de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi, a fost solutionata prin realizarea directiilor si a
obiectivelor investigatiei.

Studiul realizat si rezultatele obtinute permit formularea unor
recomandari:

(@) pentru cadrele didactice de limbi striine din institutiile de
invatamant superior:

- Formarea competentei fonologice in procesul de predare-invatare a
limbilor straine, reprezentd nucleul in formarea competentei de comunicare
profesionald in limbi straine, aceasta trebuie sd devind o prioritate in invatarea
limbilor straine in Republica Moldova.

- Pentru eficientizarea procesului de formare a competentei fonologice n
predarea-invatarea limbilor strdine este necesar a examina continutul si
structura competentei fonologice, familiarizarea cu componentele structurale
ale acesteia (caracteristici fonologice generale, articularea sonora,
caracteristicile prozodice), reconceptualizarea modulelor de invatare, astfel
ca fiecare modul sa proiecteze studiul integrat al aspectelor lingvistice din
domeniul foneticii/fonologiei, dar si al lexicologiei, gramaticii, ortografiei.

- Modelul pedagogic elaborat de formare a competentei fonologice a
studentilor-filologi poate servi drept reper conceptual in cadrul unitatii de curs
Fonetica praxiologica a limbii engleze, pentru cursurile Lexicul englez si
fonetica articulatorie la elaborarea suporturilor curriculare (manuale,
culegeri de exercitii, ghiduri metodologice, fonetice etc.).

- Sporirea motivatiei si a automotivatiei studentilor pentru a avea o
pronuntie inteligibila care faciliteazd procesul de exprimare corecta, asigura
pregatirea temeinicad pentru activitatea profesionala ulterioara.
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- Implementarea unor strategii active si interactive in procesul de formare
a competentei fonologice.

- Dezvoltarea indicatorilor calitatii Tn formarea competentei fonologice la
nivelul valorilor specifice: receptivitate auditiva, comprehensiune;
transcriere fonetica; norme ortografice si ortoepice; corectitudine
articulatorie si precizie; claritate si fluenta in comunicare.

(b) Pentru cercetitori in domeniu:

Rezultatele de bazd ale cercetarii realizate pot fi folosite pentru studiile
stiintifico-didactice ulterioare in formarea, dezvoltarea competentei
fonologice.
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ADNOTARE
Usatii Larisa, Metodologia formirii competentei fonologice in limba englezi la studenti-filologi
(Tn baza monoftongilor posteriori englezi). Teza de doctor in stiinte pedagogice. Chisinau, 2021

Structura tezei include adnotari in limbile roméana, rusa si engleza, lista abrevierilor, introducere,
trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 241 de surse, 16 anexe, 164 de pagini
de text de baza, 29 de tabele, 25 de figuri.

Publicatiile la tema tezei: 21 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: competenta comunicativé, competenta fonologica, cultura fonologica, pronuntare,
audiere, fonem, auz fonematic, monoftongi posteriori englezi, exercitii de formare a competentei
fonologice.

Domeniul de studiu: pedagogie universitara.

Scopul cercetirii consta in argumentarea teoretica si metodologica a procesului de formare a
competentei fonologice la studentii-filologi in predarea-invitarea limbii engleze ca limba straina.

Obiectivele cercetarii: determinarea reperelor lingvo-didactice ale procesului de formare a CF la
studenti-filologi; identificarea continutului si a structurii CF orientate spre invatarea limbii engleze ca
limba straind; descrierea comparativ-contrastiva a sistemului fonologic al limbilor engleza si roméana
(in baza MPE); analiza situatiei actuale, stabilirea criteriilor si determinarea nivelurilor de formare a
CF la studenti-filologi in procesul studierii limbii engleze ca limba straind; elaborarea, implementarea
si validarea prin experiment a MPFCF in limba engleza la studenti-filologi; analiza calitativa si
cantitativa a rezultatelor experimentului pedagogic, redactarea concluziilor si a recomandarilor privind
eficientizarea procesului de comunicare profesionald in limba engleza ca limba straina.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii rezida in: identificarea perspectivelor actuale de
valorificare a CF n invitarea limbii engleze ca limba straina; renovarea conceptelor de baza ale CF
(continut si structurd), prin sintetizarea multitudinii semnificatiilor lingvistice si psihopedagogice;
definirea CF in limba engleza; discriminarea nivelurilor de formare a CF si a descriptorilor acesteia,
formularea criteriilor de evaluare; fundamentarea, implementarea si valorificarea MPFCF 1in limba
engleza la studentii-filologi, Tntru sporirea culturii fonologice a studentilor-filologi n procesul studierii
limbii engleze ca limba straind; identificarea strategiilor eficiente, elaborarea unui sistem complex de
exercitii pentru formarea CF la studenyi-filologi in procesul invatarii limbii engleze ca limba straina.

Problema stiintifica solutionata constd in fundamentarea teoreticé si metodologica a procesului
de formare a CF in limba englezd la studentii-filologi, care a contribuit la stabilirea reperelor lingvo-
didactice ale procesului de formare a CF, la determinarea continutului si a structurii CF Tn limba
engleza, la elaborarea si implementarea MPFCF in limba engleza la studenyii-filologi, la identificarea
criteriilor si descrierea nivelurilor de formare a CF, fapt ce a condus la prezentarea conditiilor
organizatorico-pedagogice de formare a CF in procesul studierii limbii engleze ca limba strdina, iar in
consecinfa — la prezentarea caracteristicilor culturii fonologice a studentilor-filologi.

Semnificatia teoretica a cercetirii consta in argumentarea teoretica si metodologica a procesului
de formare a CF la studentii-filologi; examinarea evolutiei notiunii de ,,competenta fonologica”,
evidentierea continutului si a structurii CF, determinarea criteriilor de evaluare si descrierea nivelurilor
de formare a competentei fonologice; conceptualizarea si elaborarea MPFCF in limba engleza la
studenyii-filologi, in scopul eficientizarii procesului de invatare a limbii engleze.

Valoarea aplicativa a lucririi rezida in descrierea nivelurilor de formare a CF la studentii-filologi;
elaborarea curriculumului Fonetica praxiologica a limbii engleze; validarea experimentald a
metodologiei MPFCF in limba engleza la studentii-filologi; identificarea strategiilor de formare a CF
in limba engleza si elaborarea unui sistem complex de exercitii orientate spre formarea CF; optimizarea
si inovarea experientei de formare profesionala a studentilor-filologi Tn procesul studierii limbii engleze
ca limba straina.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata in procesul experimentului pedagogic, prin
elaborarea curriculumului optional la disciplina Fonetica praxiologica a limbii engleze, prin
intermediul publicatiilor stiintifice prezentate si aprobate Tn cadrul intrunirilor stiintifice nationale si
internationale, in diferite activitati didactice realizate cu studentii-filologi, programele de studii Limba
engleza (limba A), din cadrul UPS ,.Ion Creanga” din Chisinau, pe parcursul activitatii pedagogi.
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AHHOTALIAA
Ycarslii Jlapuca, «MeTtogoJiorus ¢popmupoBanusi GoHOJIOTHYECKOIi KOMIIETCHIIMH B AHIIMICKOM sI3bIKE y
CTYAEHTOB-()NJ10J10T0B (Ha NpUMepe HerlepeHes3bIYHbIX MOHO(TOHIOB)»
JluccepTalys Ha COMCKaHUE YYEHOH CTENeHH KaHAuaTa IIelarornyeckux Hayk, . Kummnosy, 2021 r.

CTpYKTypa AMCCePTALMM: AHHOTALMM HA PYMBIHCKOM, PYCCKOM M AHIVIMHCKOM S3bIKaX, CIIHCOK COKpPAIECHUH,
BBEJICHHE, TPH IJ1aBbI, OOIIHE BBIBOJBI M PEKOMEHALMH, Onbinorpadus u3 241 ucTo4HNKOB, 16 npuiioxenuit, 164 ctpanug
OCHOBHOTO TEKCTa, 29 Tabuuw, 25 duryp.

Ty6aukanuu no Teme quccepranuu: 21 HaydHbIX paboT.

KiiouyeBble ciioBa: KOMMyHHMKaTuBHas kommereHuus, OK, ¢oHomornueckas KyJbTypa, HPOU3HOILICHHE,
aynupoBaHue, GoHeMa, HOHEMATHYECKH CIyX, HENepeIHEA3bIYHbIE AHTIIMIHCKUE MOHOMDTOHIH, TUIIONOTHS YIPaKHEHHH
st GOK.

O6aacTh Hec/IeI0BAHNUS: T1e/[arOTMKA BBICIIEH MIKOJBI.

Ieap paboTbI: TEOPETUYECKOE M METOO0JIOrMYecKoe obocHoBaHue mpouecca (opmuposanus PK cryneHToB-
(uII07I0TOB B IpOLIECCE U3YHYEHHS AHTIIMIICKOTO SI3bIKa KaK HHOCTPaHHOTO.

3agauM  MCCAeOBAHMS. AHAIM3 JIMHTBO-AMJAKTHYECKMX OcHOB mponecca PDK  cryneHTOB-(HIONOrOB, B
npodecCHOHaNIbHOM JIMHIBUCTUYECKOM 00pa30BaHHK; OLPEIeIEHHe CTPYKTYphI U coepsxanus PK, opueHTHpOBaHHOM Ha
U3y4YCHUE AHTIIMIICKOTO s3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO;  CPAaBHHTENIBHO-CONOCTABUTENBHOE OIMMCAHHE (POHOIOIMYECKOI
CHCTEMBI aHIJIMICKOTO ¥ PYMBIHCKOTO 13b1K0B (Ha npumepe HITSI3M); aHam3 coBpeMeHHoOro coctostaus mpouecca POPK
y CTYIEHTOB-(UIIONOrOB B NPaKTHKE OOy4YeHHs AHITIMHCKOMY sA3bIKYy B By3€; OIpEIElIeHHE KPHTEPHEB U YPOBHE
chopmuposarnoct K y cTyneHTOB-(110710r0B; pa3paboTka, BHEAPEHHUE U IKCIIEPUMEHTAIbHOE 000cHOBanue [IMPPK
6 AH2NULICKOM SA3bIKe Y CIMYOeHMOB-(un010206; KAYSCTBEHHBIH 1 KOJIMYECTBEHHBIH aHAIN3 Pe3y/IbTaTOB N1eJarornieckoro
9KCIIEPUMEHTA, IIOJArOTOBKA BHIBOJOB M PEKOMEH/AIMH, HallEJEHHBIX Ha MOBbIEHHE 3(B(EKTUBHOCTH Ipolecca
npoecCHOHANBHOH KOMMYHHKAIINK/OOIICHHS HA aHTJIHHCKOM SI3bIKE KAK MHOCTPAHHOM.

Hay4nasi HOBH3HA M OPHTHHAJILHOCTh HCCIEIOBAHMS 3aKIIOYAIOTCS B ONPEIEICHUH M aHAIN3e TEOPETHIECKUX
ocHoB @K npu uU3ydeHUu aHTIMHCKOTO si3blKa KaK MHOCTPAHHOI'O; BBISIBICHUH OCHOBHBIX cocTaBistommx @K myrem
CHHTE3a MHOXECTBA JIMHTBUCTHYECKUX M MCHXOMNENArOTMYECKHX MHOHATHI; OMMCAHUU CTPYKTYPHO-COAEPIKATENIBHBIX
XapaKTePUCTUK (POHOIOTHYECKON KOMIICTCHIIMU B aHTIIMIICKOM fI3bIKE; ONpeaeneHun ypoBHel dopmupoBanus OK u ee
OIICHOYHBIX KPUTEPHEB; 000CHOBaHUH, BHEAPECHHUH 1 olieHUBaHUM [IMD DK 6 anenutickom sizvike y cmyo0eHmos-punono2os,
Kak Croco0 MOBBIIICHUS (POHOIOTHYIECKON KyIbTyphl (UIOIOroB mpH oOydeHHH B By3e; OmpeieiaeHUH (P EKTHBHBIX
CTpaTeruit u pa3paboTKe KOMIUIEKCHOI CHCTEMBbI yIpaxKHeHHIT U1t GOpMUpOBaHUS (OHOIOrHYECKOH KOMIICTECHIINH B By3¢
NP U3yYEHUH aHTIIMHCKOrO A3bIKa KaK HHOCTpaHHOro (Ha npumepe HITSI3M).

Hay4ynasi npo6JieMa, pellieHHAasi B MCCJIJIOBAHUH COCTOMT B TEOPETHYECKOM U METOJOJIOTHYECKOM 0OOCHOBaHHH
nporuecca popMUPOBaHHS (POHOIOINUECKOI KOMIIECTEHIIMH CTYAECHTOB-(DHIIONOrOB IIPH M3YYCHUH AaHTJIHHCKOTO S3bIKa, 4TO
103601UN0 ONPEJIETNTD JIMHIBO-MIAKTUYECKHE OCHOBHI 1poliecca popmuposanus OK, cojepixanne u CTpyKTypy AaHHOMH
KOMIICTEHIMH, CO31aTh U anpobupoBats IIMP @K 6 anenutickom sizvike y Cny0eHmos-ghunoio2os, pa3pabotath KpUTEPHH
1 ONHCATh yPOBHH CHOPMUPOBAHHOCTH (POHOJIOTMUECKON KOMIICTEHIIMH CTYACHTOB-(DUIIOIIOTOB; B pe3y/ibmarme 4ero CTauo
BO3MOJKHBIM  NPOOEMOHCIMPUPOSans —OPraHN3alMOHHO-TICJ]ATOTNYECKHE  YCIOBUSL  (hOPMUPOBAHUS  (POHOIOTUUECKOH
KOMIIETEHIUH IPY U3y4EHUHU aHIIIMICKOTO S3bIKa KAK MHOCTPAHHOTO B BY3€.

TeopeTHueckasi 3HAYMMOCTb HCCJIEIOBAHHSI COCTOMUT B  ONpEIENCHHH 0a30BbIX TEOPETUYECKUX U
MeTonoiorudeckux noHATHH  POK  CcTyAeHTOB-QWIIONOroB; aHAIM3e OSBOJIOLMM IMOHATHSA  «(DOHOJIOrHYECKas
KOMIICTEHIUs», B HPEICTABICHUM CTPYKTYpbl M conepxanus OK; omnpeneneHMM OLEHOYHBIX KPUTEPHEB M YPOBHeEii
chopMupoBaHOCTH (HOHOTIOIMUECKOH KOMIETCHIINN; KOHLENTyaIu3aluu U paspabotku [IMDDK 6 anenutickom sizvike y
cmyO0eHmos-@unoa0206 Jyis MOBBILICHNS YPGEKTUBHOCTH Npoliecca 00yYeHHs aHTJIMHCKOTO SI3bIKa.

IIpakTHyeckasi 3HAYMMOCTH MCCJEJIOBAHMS 3aKIIOYACTCS B ONHCAHMM YPOBHEil  CcHOPMHPOBAHHOCTU
(hOHONIOrMYECKON KOMIIETEHIIMH y CTYACHTOB-(DUIIOJIOrOB; B Pa3paboTKe KyppHKYIyMa Apmuxyismopuas gonemuxa
AHIJIMICKOTO A3bIKA; B PACKPBITHU METOJ00rHN BHeApeHust [IMDP DK ¢ anenuiickom si3vike y CmyoeHmos-Quionozos; B
ONpE/IeIEHUH CTPAaTeruii ¥ CO3JaHUM THIIOJIOTMU YNPAXKHEHUH, opueHTUpoBaHHbIX Ha OPOK; onTuMuzaumuum u
HOBOBBEJICHUH OIIBITA NMPO(ECCHOHANBHOTO (POPMUPOBAHUS CTYACHTOB-(DHIIONOrOB B IIPOLIECCE M3YUCHUs aHIMIIHICKOro
S3bIKA KK HHOCTPAHHOTO.

BHespeHne Hay4HBIX Pe3yJIbTATOB ObLIO PEaIU30BAHO B XOJI€ MENArOrHYeCKOro SKCHEPHMEHTa, IIpH pa3paboTke
KyPpHKYJIyMa Kypca [0 BBIOOPY ApmukyiamopHas poHemuka anenuticko2o A3vika; IOCPEICTBOM HAYUHBIX ITyOIHKaLuit
MPE/ICTABICHHBIX M anpoOMPOBAHHBIX HA HAUMOHAIBHBIX M MEKIYHAPOIHBIX KOH(PEPECHLMSAX, HA Pas3IH4HBIX
JIMJIAKTUYECKUX MEPOTPUATHSAX, PEAIU30BAHHBIX CO CTYJICHTaMHU-(UIOIOraMH IPOrpaMMbl AHIIIMHCKUH s3bIK (A) U3
KI'TIY um. «M. KpsHra» 1 B IpenogaBaTeIbCKOi AeSTeIbHOCTH.

31



ANNOTATION
Usatii Larisa, Methodology of English Phonological Competence Formation to Students-
Philologists (on the basis of posterior monophthongs). PhD Thesis in Pedagogy, Chisinau, 2021

The structure of the thesis includes: annotations in Romanian, Russian and English, the
abbreviations list, introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography
of 241 titles, 16 annexes, 164 pages of basic text, 25 figures, 29 tables.

Publication on the thesis topic: 21 scientific works.

Key-words: communicative competence, phonological competence, phonological culture,
pronunciation, auding, phonematic hearing, phoneme, English Posterior Monophthong, orthography,
orthoepy, system of exercices.

Field of Study: university pedagogy.

The aim of the research is the theoretical and methodological substantiation of the process of PhC
formation to students-philologists in teaching-learning English as a foreign language.

The objectives of the research: the determination of the lingvo-didactical guidelines of the process
of PhC formation in linguistic training of students-philologists; the identification of the contents and
structure of the PhC oriented to learning English as a foreign language; the comparative-contrastive
description of the phonological system of the English and Romanian languages; the examination of the
present situation, the establishment of the criteria and the determination of the levels of PhC formation
to students-philologists in the process of learning English as a foreign language; the elaboration,
implementation and experimental validation of the PMPhCF to students-philologists..

The scientific novelty and originality of the research consists in the identification of the actual
perspectives of the PhC estimation in learning English as a foreign language; the renovation of the basic
concepts of the PhC by synthesizing the multitude of linguistic and psychopedagogic meanings; the
definition of the PhC in English; the discrimination of the levels of the PhC formation and its
descriptors, the formulation of the evaluation criteria; the increase of the PhC of the students-
philologists while learning English as a foreign language by the substantiation, implementation and
validation of the PMPhCF to students-philologists (on the basis of posterior monophthongs; the
determination of the typology of the system of exercises for the PhC formation in English.

The scientific obtained results that contributed to the solution of the important problem in
the domain lie in the substantiation of the theoretical and methodological process of PhC formation to
students-philologists, a fact that led to the establishment of the lingvo-didactic guidelines of the process
of PhC formation; of the content and structure of the given competence and the pedagogical conditions
for the realisation of the educational approach oriented to the elaboration, implementation and
experimental validation of the PMPhCF to students-philologists that contributed to the efficiency of
the communication process in English as a foreign language at the university level.

The theoretical importance of the research results from the actualisation of the basic terms in the
theoretical approach of the research (PhC, pronunciation, auding, phoneme, phonematic hearing, EPM,
phonological culture); the presentation of the contents and structure of the PhC; the determination of
the criteria and levels for PhC formation; the conceptualisation and elaboration of the PMPhCF in
English to students-philologists, the establishment of the evaluation criteria and values of the PhC.

The practical value of the work rezides in the experimental validation of the efficiency of the
PMPhCEF in English to students-philologists; the elaboration of a complex system of didactic activities
oriented to PC formation; the description of the levels of PhC formation to students-philologists; the
elaboration of the curriculum Articulatory Phonetics of the English language meant for the students of
philological faculties that learn English as a foreign language; the optimisation and innovation of the
experience of professional formation of students-philologists in the process of learning English.

The implementation of the scientific results was realized by the implementation of the theoretico-applied
fundamentals elaborated and structured in the PMPhCF to students-philologists in the process of learning English,
through experimental investigations while studying the course Articulatory Phonetics of the English at “Ion

Creanga” State Pedagogical University from Chisinau, inclusively by the scientific publications presented and
approved in the framework of scientific national and international conferences, in different didactic activities

realized with the university students that learn English as a foreign language.
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