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Usatii Larisa, Metodologia formarii competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi (in
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Structura tezei include adnotari in limbile roméana, rusa si engleza, lista abrevierilor, introducere, trei
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bazd, 29 de tabele, 25 de figuri.

Publicatiile la tema tezei: 21 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: competentd comunicativd, competentad fonologicd, culturd fonologica, pronuntare,
audiere, fonem, auz fonematic, monoftongi posteriori, exercitii de formare a competentei fonologice.

Domeniul de studiu: pedagogie universitara.

Scopul cercetirii constd in argumentarea teoreticd si metodologicd a procesului de formare a
competentei fonologice la studentii-filologi Tn predarea-invatarea limbii engleze ca limba straina.

Obiectivele cercetarii:  determinarea reperelor lingvo-didactice ale procesului de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi, in educatia lingvisticd profesionald; identificarea continutului si a
structurii competentei fonologice orientate spre invatarea limbii engleze ca limba strdind; descrierea
comparativ-contrastiva a sistemului fonologic al limbilor engleza si romana (in baza monoftongilor posteriori);
analiza situatiei actuale privind formarea competentei fonologice la studenti-filologi in procesul de predare-
invatare a limbii engleze; stabilirea criteriilor si determinarea nivelurilor de formare a competentei fonologice
la studenti-filologi in procesul studierii limbii engleze ca limba straina; elaborarea, implementarea si validarea
prin experiment a Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi; analiza calitativa si cantitativa a rezultatelor experimentului pedagogic, redactarea concluziilor si a
recomanddrilor privind eficientizarea procesului de comunicare profesionald In limba engleza ca limba straina.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetirii rezida in: identificarea perspectivelor actuale de
valorificare a competentei fonologice in invatarea limbii engleze ca limba strdind; renovarea conceptelor de
baza ale competentei fonologice (continut §i structurd), prin sintetizarea multitudinii semnificatiilor lingvistice
si psihopedagogice; definirea competentei fonologice in limba engleza; discriminarea nivelurilor de formare a
competentei fonologice si a descriptorilor acesteia, formularea criteriilor de evaluare; fundamentarea,
implementarea si valorificarea Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi, Tntru sporirea culturii fonologice a studentilor-filologi Tn procesul studierii limbii engleze ca
limba straind (in baza monoftongilor posteriori); identificarea strategiilor eficiente, elaborarea unui sistem
complex de exercitii pentru formarea competentei fonologice la studentii-filologi in procesul invatarii limbii
engleze ca limba straina.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante constau in
fundamentarea teoretica si metodologica a procesului de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi, care a contribuit la stabilirea reperelor lingvo-didactice ale procesului de formare a
competentei fonologice, la determinarea continutului §i a structurii competentei fonologice in limba engleza, la
elaborarea si implementarea Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba englezd la
studenti-filologi, la identificarea criteriilor si descrierea nivelurilor de formare a competentei fonologice, fapt
ce a condus la prezentarea conditiilor organizatorico-pedagogice de formare a competentei fonologice in
procesul studierii limbii engleze ca limba strédina, iar in consecintd — la prezentarea caracteristicilor culturii
fonologice a studentilor-filologi.

Semnificatia teoretica a cercetirii constd in argumentarea teoretica si metodologicd a procesului de
formare a competentei fonologice la studentii-filologi; examinarea evolutiei notiunii de ,,competentd
fonologicd”, evidentierea confinutului si a structurii competentei fonologice, determinarea criteriilor de
evaluare si descrierea nivelurilor de formare a competentei fonologice; conceptualizarea si elaborarea
Modelului pedagogic de formarea a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, Tn scopul
eficientizarii procesului de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.

Valoarea aplicativa a lucrarii rezida in descrierea nivelurilor de formare a competentei fonologice la
studenti-filologi; elaborarea curriculumului Fonetica praxiologica a limbii engleze; validarea experimentala a
Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi; identificarea
strategiilor de formare a competentei fonologice in limba engleza si elaborarea unui sistem complex de
exercitii orientate spre formarea competentei fonologice; optimizarea §i inovarea experientei de formare
profesionala a studentilor-filologi Tn procesul studierii limbii engleze ca limba striina.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizatd in procesul experimentului pedagogic, prin
elaborarea curriculumului optional la disciplina Fonetica praxiologica a limbii engleze, prin intermediul
publicatiilor stiintifice prezentate si aprobate in cadrul Intrunirilor stiintifice nationale si internationale, in
diferite activitdti didactice realizate cu studentii-filologi, programele de studii Limba engleza (limba A), din
cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangad” din Chisinau, pe parcursul activitatii pedagogice.
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ANNOTATION
Usatii Larisa, Methodology of English Phonological Competence Formation to Students- Philologists (on the
basis of posterior monophthongs). PhD Thesis in Pedagogy, Chisinau, 2021

The structure of the thesis includes: annotations in Romanian, Russian and English, the abbreviations list,
introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography of 241 titles, 16 annexes, 164
pages of basic text, 29 tables, 25 figures.

Publication on the thesis topic: 21 scientific works.

Key-words: communicative competence, phonological competence, phonological culture, pronunciation,
auding, phonematic hearing, phoneme, Posterior Monophthong, system of exercices.

Field of Study: university pedagogy.

The aim of the research is the theoretical and methodological substantiation of the process of
phonological competence formation to students-philologists in teaching-learning English as a foreign language.

The objectives of the research: the determination of the lingvo-didactical guidelines of the process of
phonological competence formation in linguistic training of students-philologists; the identification of the contents
and structure of the phonological competence oriented to learning English as a foreign language; the comparative-
contrastive description of the phonological system of the English and Romanian languages (on the basis of posterior
monophthogs); the examination of the present situation concerning the phonological competence formation to
students-philologists in the process of teaching-learning English; the establishment of the criteria and the
determination of the levels of phonological competence formation to students-philologists in the process of learning
English as a foreign language; the elaboration, implementation and experimental validation of the Pedagofical
Model of phonological competence formation to students-philologists (on the basis of posterior monophthongs).

The scientific novelty and originality of the research consists in the identification of the actual
perspectives of the phonological competence estimation in learning English as a foreign language; the renovation of
the basic concepts of the phonological competence (content and structure) by synthesizing the multitude of linguistic
and psychopedagogic meanings; the definition of the phonological competence in English; the discrimination of the
levels of the phonological competence formation and its descriptors, the formulation of the evaluation criteria; the
increase of the phonological competence of the students-philologists while learning English as a foreign language by
the substantiation, implementation and validation of the Pedagofical Model of phonological competence formation
to students-philologists (on the basis of posterior monophthongs; the determination of the typology of the system of
exercises for the phonological competence formation in English.

The scientific obtained results that contributed to the solution of the important problem in the
domain lie in the substantiation of the theoretical and methodological process of phonological competence
formation to students-philologists, a fact that led to the establishment of the lingvo-didactic guidelines of the process
of phonological competence formation; of the content and structure of the given competence and the pedagogical
conditions for the realisation of the educational approach oriented to the elaboration, implementation and
experimental validation of the Pedagofical Model of phonological competence formation to students-philologists
that contributed to the efficiency of the communication process in English as a foreign language at the university
level.

The theoretical importance of the research results from the actualisation of the basic terms in the
theoretical approach of the research (phonological competence, pronunciation, auding, phoneme, phonematic
hearing, English posterior monophthongs, phonological culture); from the analysis of the modern tendencies
concerning the process of phonological competence formation; the presentation of the contents and structure of the
phonological competence; the determination of the criteria and levels for phonological competence formation; the
conceptualisation and elaboration of the Pedagofical Model of phonological competence formation in English to
students-philologists, the establishment of the evaluation criteria and values of the phonological competence.

The practical value of the work rezides in the experimental validation of the efficiency of the Pedagofical
Model of phonological competence formation in English to students-philologists; the elaboration of a complex
system of didactic activities oriented to phonological competence formation; the description of the levels of
phonological competence formation to students-philologists; the elaboration of the curriculum Articulatory
Phonetics of the English language meant for the students of philological faculties/foreign languages that learn
English as a foreign language; the optimisation and innovation of the experience of professional formation of
students-philologists in the process of learning English.

The implementation of the scientific results was realized by the implementation of the theoretico-
applied fundamentals elaborated and structured in the Pedagofical Model of phonological competence formation to
students-philologists in the process of learning English, through experimental investigations while studying the
course Articulatory Phonetics of the English at “Ion Creangd” State Pedagogical University from Chiginau,
inclusively by the scientific publications presented and approved in the framework of scientific national and
international conferences, in different didactic activities realized with the university students that learn English as a
foreign language.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate

In contextul globalizirii, contactelor stranse intre reprezentantii diferitor culturi, se
solicita o pregatire profesionald temeinica a specialistilor iIn domeniu, care sa fie pregatiti pentru
a participa in dialogul culturilor, mobilizand, Tn acest sens, competentele lingvistice in situatii de
comunicare interculturala.

Marirea numarului de relatii/contacte politice, economice, sociale etc. dintre Republica
Moldova si alte tari ale lumii determina cresterea cererii de specialisti in domeniu care poseda
limba engleza la un Tnalt nivel profesional.

Ca urmare a provocdrilor contemporaneitatii, apar noi directii de cercetare privind
eficientizarea procesului de pregatire profesionala a studentilor din institugiile cu profil
pedagogic care studiaza limba engleza ca limba strdina, iar necesitatea cresterii calitdtii nivelului
de comunicare profesionala in limba engleza devine una dintre cele mai actuale probleme ale
glotodidacticii.

Este cunoscut faptul ca nivelul necesar de pregatire pentru comunicarea interculturald
intr-un mediu profesional in limba strdind prevede, in primul rdnd, o comunicare corecta,
conformd normelor limbii literare, in special o articulare corectd ortoepicd necesard pentru
exprimarea orala.

Subcomponenta fonologica este una dintre componentele-cheie ale competentei
lingvistice de comunicare, care vizeaza capacitatea de a opera cu codul sonor al limbii straine
studiate, fiind comparata cu ,,lentilele prin care se privesc oamenii in timpul comunicarii” [193,
p. 136]. Or, eficacitatea dialogului intercultural depinde in mare masura de nivelul posedarii
competentei fonologice, de corectitudinea exprimarii orale in limbi straine.

Enrica Piccardo, membru al grupului de lucru privind elaborarea Cadrului European
Comun de Referinta pentru Limbi (2018), constata ca competenta fonologica joaca, de facto, un
rol semnificativ la invatarea limbilor straine, deoarece o pronuntare corectd €ste 0 mdsurd a
succesului si un indicator al competentei de comunicare a vorbitorului [134].

Tn acest context, problema formarii competentei fonologice in limba engleza la studentii
filologi, viitori profesori de limba engleza ca limba straina, este una actuald, deoarece 0
pronuntie exacta, clard reprezintad cheia succesului in formarea competentei de comunicare
profesionala, ,,este una din garantiile comunicarii eficiente in limba engleza” [190; 193]. Viitorul

profesor de limba engleza trebuie sd posede competenta de comunicare in limba engleza nu doar
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pentru a comunica in diferite contexte sociale, ci si pentru a servi drept model de comunicare
pentru viitorii sai discipoli.

Intelegerea este doar o parte din inviatarea unei limbi, exprimarea si vorbirea sunt vitale si
nu pot fi neglijate. O exprimare corectd reprezintd tinuta lingvisticd a mesajului, confera
demnitate mesajului transmis, permite ascultdtorului sa se concentreze asupra mesajului, nu
asupra greselilor de pronuntie, ii creeaza o imagine prezentabild persoanei, Ti va face pe cei din
jur sa asculte cu mai multa atentie si nu mai putin important este ca ofera incredere vorbitorului.
De aici deriva necesitatea ca in procesul de invatare a limbilor strdine, in cazul nostru, a limbii
engleze ca limba strdind in institutiile de invatamant superior, sa fie formata cultura fonologica a
studentilor-filologi, viitorii profesori de limba engleza. Cu ajutorul exprimarii si vorbirii corecte,
acestia vor putea mai usor sa utilizeze limba studiatd in diverse domenii (personal, social,
educational si profesional), vor putea convinge, dirija, coordona activitatea, schimba mentalitati,
vor forma/dezvolta motivarea pentru invatarea limbii engleze la discipoli.

A comunica inseamna a percepe si a articula, a aplica aceste abilitati in situatii concrete, a
cunoaste si a opera cu sistemul sonor al limbii, cu accentul, ritmul, intonatia si abilitatea de a te
folosi de ele Tn procesul de comunicare — toate acestea sunt parti componente ale competentei
fonologice.

Eficacitatea pronuntiei determind in mare masura succesul stapanirii vorbirii orale.
Competenta fonologica este unul dintre elementele importante ale culturii vorbirii, ale culturii
generale a omului. Vorbirea este greu inteleasd de ascultator sau este total neinteleasa, daca
vorbitorul nu respectd normele fonologice ale limbii studiate. Posedarea competentei fonologice
este importanta atat pentru dobandirea practica a mecanismelor si normelor de pronuntare, cét si
n calitate de componenta de baza in valorificarea activitatilor verbale (audiere, vorbire, lectura si
scriere).

Astfel, aceste asertiuni demonstreaza actualitatea si importanta temei de cercetare; prin ele
se impune imperios formarea competentei fonologice la studenti-filologi: pronuntia clara si
inteligibild fiind una din conditiile indispensabile ale unei comunicéri profesionale eficiente in
limba engleza ca limba strdina.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare

In ultimii ani, odati cu trecerea la metodologia comunicativa de predare a limbilor striine,
s-au produs mari schimbdri in abordarea procesului didactic de formare a competentei
fonologice. Mentionam in mod special ca a fost introdus conceptul de ,transfer lingvistic al

caracteristicilor limbii materne in limba studiata”, a fost revizuitd metodologia predarii limbii
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engleze din perspectiva Invatarii axatd pe competente, a fost recunoscuta influenta nivelului
suprasegmental al limbii asupra sensului rostirii etc.

Baza teoretica si metodologica a cercetarii 0 constituie lucrarile fundamentale din
domeniul lingvisticii aplicate, lingvisticii comparativ-contrastive; pedagogiei, psihologiei,
didacticii invatarii limbilor straine:

» cercetari in domeniul foneticii si fonologiei limbilor engleza si romdna: R. Lado (1976) [42];
F. Lorenz (2013) [125]; Ch. Mc. Cully (2009) [128]; Ph. Carr (2013) [92]; B. Collins, I.M. Mees
(2013) [98]; M.J. Ball, J. Rahilly (2013) [86]; M.J. Ball, F.E. Gibbon (2013) [85]; P.Scandera;
P. Burleigh (2011) [145]; I.S. Leontieva (2002) [122]; E. Buraia, |. Galocikin, T. Shevcenko
(2009) [167]; D. Dobos (2001) [103]; N. Corlateanu (1993) [24], V. Zagaevschi (1993) [24],
C. Gogalniceanu (1993) [111]; N. Babira (2019) [7]; A. Chirdeakin (2014) [17]; O. Sciukina
(2008) [237 ] etc.;

» teorii ale didacticii limbilor straine: R. Lado (1976) [42]; P. Christophersen (1973) [97]; A.
Solcan (2003) [56]; A. Pomelnicov (2011) [206];

»teorii ale bilingvismului, multilingvismului: T.A. bepraraes (1972) [162], B./l. bonganeTros
(1987) [164], E.M. Bepemarun (1973) [175], A.A. 3anesckas (2009) [185], M.M. Muxaiinos
(1998) [203], JI.B. Illepba (2004) [234];

P teorii §i concepte ale descrierii comparativ-contrastive a limbilor: 1. Smirnov (2005) [179];
A. Chirdeakin (2014) [18], S. Berejan (1991) [10]; N. Babira (2019) [82]; A. Pomelnicov (2016)
[207] etc.;

» teorii ale interferentei lingvistice: JI.B. boumapko (2001) [165], V. Baitapaiix (1979) [170],
A.E. Kapmunckwuii (1990) [192], M.B. Pazymosa (2007) [210], I'. Bypaentok (1978) [168] etc.;
P cercetari care analizeaza notiunile de , comunicare”, ,,competenta de comunicare”: N.
Chomsky (1965) [96], D. Hymes (1972) [116], A. Savignon (1997) [141], T. Canale, M. Swain
(1980) [91], L. Soitu (2001) [62], G. Burdeniuc (2008) [168], V. Gutu (2011) [38], V. Paslaru
(1998) [38], M. Borozan (2009) [22], A. Barbaneagra (2020) [9], L. Sadovei (2017) [54] etc.;
P lucrari care au ca obiect de studiu teoria si praxiologia didacticii formarii si dezvoltarii
competentei fonologice, a pronuntiei: J. Arabski, A. Wojtaszek (2011) [81]; P. Tench (2011)
[149]; T. Power (2010) [135]; N. Goncearov (2006) [180]; E. Timofeev (2011) [217]; J. Levis,
G. Muller (2018) [123]; D. Jones (1987) [118]; A. Chirdeachin (2011) [19]; M. Turai (2008)
[66]; N. Vicol (2003) [77]; A. Tataru (1997) [64]; K.}O. Bapranosa (2005) [171], O.A. JlaBpoBa
(2010) [194], A.A. XomyToBa (2007) [228], L. Petrenco (2014) [50], O.A. Mansix (2019) [197]
etc.
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Astfel, constatam cd in domeniul formarii competentei fonologice in limba englezad ca
limba straind s-au realizat studii valoroase in glotodidactica limbii engleze ca limba straina: a
fost cercetat procesul de formare a bazelor competentei fonologice in cadrul cursului propedeutic
de invatare a limbii straine (K.}O. Bapranosa, 2005) [171]; au fost identificate particularitatile
formarii competentei fonologice (H.JI. I'onuaposa, 2006) [180]; a fost studiata problema
formarii competentei fonologice in baza mijloacelor multimedia (A.A. XomyToBa, 2007) [229]; a
fost elaborata didactica dezvoltarii competentei fonologice la treapta avansatd de studiu a limbii
straine (O.A. JlaBpoBa, 2010) [104]; a fost examinatd corelatia dintre ortografie (scriere) si
pronuntie in procesul invatarii limbii (T. Power, 2010) [135]; a fost descris modelul pedagogic al
formarii abilitatilor intonationale in limba engleza la viitorii pedagogi-lingvisti (A.C.
Jmutpuesckuii, 2011) [182]; au fost stabilite modalitatile de producere si percepere a vocalelor
din punct de vedere psihologic, fizic, fiziologic, lingvistic, fonetic si fonologic (M.J. Ball, F.E.
Gibbon, 2013) [85]; a fost cercetatd insusirea RP-Standard English Pronunciation de catre ne-
nativi (Ph. Carr, 2013) [92]; a fost examinat procesul de formare a competentei fonologice la
studenti in conditiile trilingvismului (O. Mansix, 2019) [197] etc.

Pana in prezent, in Republica Moldova, problema formaérii competentei fonologice In
cadrul predarii-invatarii limbii engleze ca limba-tintd nu a constituit obiectul unor investigatii
speciale, insd unele aspecte cu privire la problematica formarii deprinderilor de pronuntie in
limba engleza ca limba straina au fost abordate intr-un sir de studii ale cercetatorilor: N. Babira
[6]; A. Chirdeakin [19]; A. Pomelnicov [206]; O. Sciukina [ 237] s.a. In acest context, N. Babira
a studiat analiza comparativ-contrastiva a diftongilor in limbile engleza si romana; au fost
analizate mai multe aspecte de predare a diftongilor englezi; M. Fuciji a definit aspectele
pronuntarii ca parte integranta a procesului de invatare a limbii engleze [108]; O. Shchukina a
cercetat functionalitatea sunetelor limbii engleze in catena vorbirii [237], A. Chirdeachin a
identificat particularitatile predarii-invatarii pronuntiei engleze i1n contextul formarii si
dezvoltarii competentei comunicative [19]; A. Pomelnicov a elaborat metodica predarii limbilor
engleza, germana vorbitorilor de limba romana [206] etc.

Un loc relevant, in studiile contemporane de didactica a limbii engleze ca limba straina, Tl
ocupa abordarea integrata a activitatilor verbale in formarea competentelor lingvistice; in acest
context, enumeram tezele valoroase ale cercetatorilor in domeniu: E. Sagoian (2005) [213], A.
Budnic (2006) [13], G. Gradinari (2007) [34], S. Titica (2009) [65], A. Afanas (2009) [1], A.
Ixari (2013) [40], L. Schiopu (2017) [60], M.-R. Verdes (2019) [78] etc.

Analiza aspectelor de cercetare relevate mai sus denotd complexitatea temei studiate si

necesitatea rezolvarii partiale a problemei privind formarea competentei fonologice la studenti-
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filologi Tn procesul de predare-invitare a limbii engleze ca limbd striini. In acelasi timp,
specificul formarii competentei fonologice in limba engleza este insuficient studiatd, nu este
elaborat un model pedagogic, un sistem complex de exercitii orientate spre valorificarea
didactica a competentei fonologice, in care s-ar tine cont de continutul si structura acesteia, de
abordarile moderne privind invatarea integrata a aspectelor lingvistice si activitatile verbale n
formarea competentei fonologice.

Acest lucru a generat o serie de contradictii in sistemul de predare-invatare a limbii engleze
ca limba strdind studentilor-filologi din institutiile de Invatamant superior. Este vorba de
contradictiile Inregistrate:

— Intre cerintele sistemului educational pentru specialistii calificati in domeniu (care
detin competente de comunicare foarte bune in limba engleza, competente profesionale etc.) si
pregitirea existenta nesatisfacatoare a studentilor-filologi de la specialitatea limba engleza de la
facultatile de limbi si literaturi straine;

— Intre continutul formal al educatiei lingvistice in limba engleza ca limba straina predata
studentilor-filologi si nivelul necesar de competenta fonologicd pentru insusirea/exercitarea
calitativa a profesiei 1n sistemul educational;

— Tntre nivelul Tnalt calitativ al cercetarilor fonologice in glotodidactica, atat teoretice, cat
si practice, si gradul insuficient de cercetare in practica predarii limbii engleze ca limba strdina,
in formarea studentilor-filologi, cu scopul de a le dezvolta, cultura fonologicd/competenta de
comunicare profesionala ramanand nevalorificatad in deplind masura;

— Tntre nevoia unui Metodologii de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studentgi-filologi si lipsa, la momentul actual, a modelului pedagogic, conceptualizat,
implementat si validat, care ar permite formarea competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi pentru realizarea unei comunicari profesionale eficiente in limba engleza ca
limba straina.

Aceste contradictii genereaza problema cercetarii care este determinata de procesul de
modernizare a didacticii limbii §1 literaturii engleze in invatdmantul universitar si valorificarea
insuficienta a fundamentelor teoretice si praxiologice in formarea competentei fonologice n
limba engleza ca limba straina la studenti-filologi.

Scopul cercetirii consta in elucidarea teoretica si metodologicd a formarii competentei
fonologice la studenti-filologi in procesul predarii-invatarii limbii engleze ca limba straina.

Obiectivele cercetarii:
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e determinarea reperelor lingvo-didactice ale procesului de formare a competentei
fonologice la studenti-filologi, in educatia lingvistica profesional;

¢ identificarea continutului si a structurii competentei fonologice orientate spre invatarea
limbii engleze ca limba straina;

e descrierea comparativ-contrastiva a sistemului fonologic al limbilor engleza si romana
((in baza monoftongilor posteriori);

e analiza situatiei actuale, stabilirea criteriilor si a nivelurilor de formare a competentei
fonologice la studenti-filologi, in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina,;

e claborarea, implementarea si validarea prin experiment a Modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi;

e analiza calitativa i cantitativi a rezultatelor experimentului pedagogic, formularea
concluziilor si a recomandarilor privind eficientizarea procesului de comunicare profesionala in
limba engleza ca limba straina.

Ipoteza cercetarii vizeazi presupunerea ca formarea competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi va avea un impact pozitiv asupra culturii fonologice a studentilor, a
procesului de comunicare profesionald in limba engleza ca limba strdina, dacd va fi determinata
de: cercetarea semnificatiei termenului competenta fonologica; analiza evolutiei termenului
competenta fonologica din perspectiva pregatirii profesionale a studentilor-filologi; elucidarea
abordarilor metodologice de formare a competentei fonologice; determinarea nivelurilor de
formare a competentei fonologice studentilor de la facultatile de filologie engleza;
conceptualizarea, descrierea si validarea experimentala a Modelului pedagogic de formare a
competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi Tn context universitar, care va
imbunatati calitatea pregatirii profesionale a specialistilor in domeniu, facilitand integrarea
socio-profesionald a acestora pe piata muncii.

Metodologia cercetirii include: metode teoretice — documentarea stiintifica, descrierea,
clasificarea, analiza comparativ-contrastiva, metoda analitico-sintetica, sistematizarea,
generalizarea; metode empirice — experimentul pedagogic, chestionarul, conversatia, interviul,
observarea, testul; metode statistico-matematice de prelucrare a datelor experimentale si a
rezultatelor cercetarii.

Sumarul compartimentelor tezei
In Introducere se argumenteazi actualitatea si importanta temei de cercetare, este
formulata problema cercetarii si directiile de solutionare a ei, scopul si obiectivele, sunt descrise

valorile stiintifice create in cercetare — ceea ce demonstreaza noutatea si originalitatea cercetarii
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in formarea competentei fonologice in limba engleza —, gradul de cercetare a temei, semnificatia
teoretica si valoarea aplicativa, aprobarea si validarea rezultatelor.

Capitolul 1. Repere lingvo-didactice ale formirii competentei fonologice la studentii-
filologi contine o abordare teoretica a particularitatilor fonologice ale sistemului lingvistic al
limbii engleze; aici, sunt prezentate o clasificare ampla a sistemului vocalic din limba engleza in
conformitate cu cinci criterii, 0 analiza a competentei fonologice Tn plan sincronic — examinand
acest fenomen cu scopul de a identifica reperele teoretice si campul aplicativ — si diacronic —
cercetand evolutiv acest fenomen didactic; o descriere a aspectelor epistemologice ale
competentei fonologice: continut si structura; se determina corelatia Scriere-rostire si
dificultatile de pronuntie legate de discrepanta dintre ortografie si cultura ortoepica; necesitatea
utilizarii transcriptiei fonemice, ce creeaza posibilitatea de reconstituire a pronungiei; descrierea
fonografemogramelor MPE aratd cd vocalismul ei prezintd cele mai mari dificultifi de
pronuntare si scriere.

Capitolul 2. Dimensiuni metodologice ale formarii competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi prezinta argumente stiintifice privind influenta limbii materne
asupra insusirii limbii engleze, care faciliteaza studierea limbii strdine sau complica formarea
competentelor, ca rezultat al transferului lingvistic al fenomenelor din limba materna. Tn acest
capitol se precizeaza unele probleme specifice ale predarii-invatarii limbii engleze, in legatura cu
formarea competentei fonologice la studenti, la baza rezolvarii carora sta descrierea comparativ-
contrastiva a monoftongilor posteriori din limba materna/romana [a, o, u] si din limba engleza
[a:-a, 0:-0, U:-u]. Acesti monoftongi posteriori se aseamana total sau partial, fapt care conduce la
aparitia greselilor la nivel de pronuntie si de sens. Modelul Pedagogic de formare a competentei
fonologice la studenti-filologi reprezinta instrumentarul de organizare-desfasurare-monitorizare
al activitatii didactice. Modelul cuprinde principiile, scopul, obiectivele, strategiile, etapele care
stau la baza formarii competentei fonologice. Un element central al Modelului Tl constituie
sistemul de exercitii elaborat in cadrul cercetarii de formare a competentei fonologice: auditive,
imitative, articulatorii, analitice si comunicative, cu orientate fonetica. Procesul didactic al
activitatii de formare a competentei fonologice se realizeaza prin respectarea etapelor procesului
de lucru: motivational-valorica, prezentare, practicare si producere. Strategiile de lucru propuse
au fost eficiente pentru formarea competentei fonologice.

Capitolul 3. Valorificarea experimentali a metodologiei de formare a competentei
fonologice la studentii-filologi reprezinta partea experimentala a cercetarii, in conformitate cu
argumentele stiintifice teoretice si MPFCF al MPE. Cercetarea experimentala a inclus trei etape:

experimentul de constatare, care a avut drept scop analiza situatiei actuale privind formarea
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competentei fonologice la studenti-filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze;
stabilirea criteriilor si determinarea nivelurilor de formare a competentei fonologice la studenti-
filologi Tn procesul studierii limbii engleze, stabilite Tn urma aplicarii testului de evaluare a
nivelului de formare a competentei fonologice; stabilirea opiniei cadrelor didactice cu referire la
organizarea procesului didactic de formare a competentei fonologice: s-au studiat opiniile
cadrelor didactice (UPS ,,Jon Creanga”, ULIM, US din Comrat); chestionarea studentilor de la
Facultatea de Limbi si Literaturi straine (UPS ,,Jon Creanga”) si identificarea dificultatilor cu
care se confrunta studentii-filologi in procesul de formare a competentei fonologice;
determinarea nivelului competentei fonologice al studentilor-filologi in procesul de predare-
invatare a limbii engleze ca limba straind; experimentul de formare a inclus realizarea si
evaluarea experimentala a validitatii MPFGF Tn procesul de predare-invatare a limbii engleze in
institutiile de invatdmant superior In baza materialului din curriculumul la disciplina Fonetica
praxiologicd; experimentul de control s-a axat pe verificarea eficacitatii Modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, care ar asigura o insusire
mai temeinica a cunostintelor si 0 mai buna formare a abilitatilor in rindul studentilor, precum si
cresterea motivatiei pentru activititi de formare si dezvoltare a abilitatilor si deprinderilor de
pronuntie, imbunatatirea competentei fonologice personale; identificarea schimbarilor la nivel
de motivatie a studentilor, determinarea nivelurilor de formare a competentei fonologice la
studenti-filologi ca rezultat al implementérii Modelului pedagogic elaborat, compararea datelor
obtinute intre grupul experimental si cel de control; identificarea perspectivelor de implementare
a Modelului pedagogic in practica de formare profesionald a studentilor-filologi din institutiile
de invatdmant superior.

In Concluzii generale si recomand:iri, sunt evidentiate rezultatele experimentale obtinute
prin metodologia formarii competentei fonologice a MPE la studenti-filologi. S-a demonstrat

eficienta MPFCF 1in procesul de predare-invatare a limbii engleze.
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1. REPERE LINGVO-DIDACTICE ALE FORMARII COMPETENTEI FONOLOGICE
LA STUDENTI-FILOLOGI

1.1. Particularitatile fonologice ale sistemului vocalic al limbii engleze

Formarea limbajului intr-o limba straind depinde in mare parte de asimilarea formei
sonore. ,,in limba, totul se realizeaza prin intermediul elementelor sonore: cuvintele si formele
lor, grupurile de cuvinte si propozitiile/frazele, intonatia etc. Nimic nu apare in limba in afara
sunetelor lingvistice, ele reprezentand latura materiala a limbii. Sunetele vorbirii umane
formeaza un anumit sistem, foarte complicat, care deserveste celelalte compartimente ale limbii”
[7, p. 10].

Sistemul fonologic al oricarei limbi este alcatuit dintr-un numar de sunete-tip — foneme.
Cunoasterea valorilor fonologice ale sunetelor vorbite este de o importantd majora pentru cei
care invata o limba straina, in cazul dat, limba engleza, deoarece fiecare limba isi are inventarul
sau propriu de foneme.

Numdarul de sunete-tip in limba engleza este, in principiu, stabilit la nivel literar, normat si
standard, iar la nivel dialectal, subdialectal, grai, subgrai oscileaza. Aceste diferente se
contureaza n functie de conceptul fonologic al cercetatorilor foneticieni, de tehnicile, metodele
si procedeele utilizate de ei la examinarea sunetelor vorbite, precum si de modalitatea
functionarii lor in procesul comunicarii.

Componenta inventarului sunetelor-tip al limbii engleze — problema de principiu a
fonologiei engleze — tine, in special, de natura fonetica, statutul fonologic al sunetelor simple
(monoftongi), compuse (diftongi, diftongoizi, triftongi), vocalelor in hiat (intern si extern),
vocalelor §i consoanelor duble, vocalelor aldturate, africate, geminate, sunetelor faringale
(faucale), de alte fenomene fonetice, asa cum sunt catastaza si metastaza sunetelor nazale
consonantice labiale etc.

In functie de locul pe care il ocupd in structura silabei, fonemele se clasificd in doud
categorii: vocale si consoane. Deosebirea, din punct de vedere functional, dintre vocale si
consoane este legata de rolul lor in silaba: vocalele sunt elemente silabice, pot fi pronuntate
aparte, de sine statator, formand nucleul silabei, pe cand consoanele intrd in componenta silabei
ca niste elemente nesilabice, neputand fi pronuntate aparte, ci numai impreund cu o vocala.
Consoanele se deosebesc de vocale si prin trasaturi de ordin functional (lingvistic), articulatoriu
(fiziologic) si acustic (fizic) [24, p. 56].

Tn opinia cercetatorului M. Bogdan, sistemul vocalic al limbii engleze prezinti probleme

mult mai complexe decét cel consonantic [12, p. 26]. Vocala, in calitatea sa de prim component
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al unui grup sintagmatic binar, admite dupa sine, ca element secund, orice alt fonem vocalic sau
consonantic: up, ox, on, or, in etc.

Limba engleza standard contine un numar de 44 de sunete: 12 sunete vocalice simple —
monoftongi, 8 sunete compuse — diftongi, 22 de sunete consonantice si 2 semivocale. Ele se
noteaza cu ajutorul simbolurilor din alfabetul fonetic international (AFI) [Anexa 11].

Fonemele vocalice ale limbii engleze se clasificd in doua grupuri mari: monoftongi si
diftongi. Aceasta divizare se bazeaza pe modul de realizare a articularii.

Monoftongul este un sunet vocalic pur (neschimbator), la pronuntarea caruia organele de
vorbire nu-si schimba perceptibil pozitia pe parcursul duratei pronuntirii. Tn opinia redutabilului
savant V. Vassilyev ,,diftongul este un sunet complex, care consta din doud elemente vocalice
pronuntate Tn cadrul unei silabe. La pronuntarea lui, organele de vorbire incep articularea in
pozitia primei vocale si aluneca (gliseaza) treptat spre cealaltd vocald” [152]. In limba engleza,
se disting 12 vocale simple — monoftongi — si 8 diftongi. N. Corlateanu sustine ca un sunet
vocalic este caracterizat printr-o configuratie deschisa a caii vocale, care nu impiedica in mod
semnificativ iesirea aerului. Spre deosebire de consoane, ,,vocalele reprezinta, n fond, tonuri
muzicale, a caror sursd, In majoritatea cazurilor, o constituie vocea, care ia nastere in laringe,
datorita vibratiei coardelor vocale” [24 p. 58].

Vocalele simple (monoftongii) din limba engleza au o pozitie puternica Tn cadrul sistemului
de pronuntare: ,,ele sunt frecvente in modelele (tiparele) de pronuntare, sunt rezistente in pozitie
neaccentuata, sunt viabile, combindndu-se cu alte sunete, dar isi pastreaza calitatea” [64 p. 52].
Vocalele pot fi accentuate §i neaccentuate, fara sa-si schimbe calitatea; ele sunt rostite fie cu
buzele rotunjite, fie cu buzele neutre. La rostirea vocalelor englezesti, buzele sunt adesea usor
intinse lateral si incordate, iar deschiderea gurii nu este deplina nici chiar la vocala posterioara
[a:] de lunga duratd. Astfel, deschiderea, la rostirea vocalelor englezesti, este “mai mult
orizontala decét verticala” [Apud p. 172].

In sistemul vocalic al limbii engleze, monoftongii englezi sunt prezentati in diverse
consecutivitati si succesivitati, de la 1 la 12, uneori, un singur monoftong fiind notat cu diverse
cifre. Acest lucru se intdmpla adesea din cauza viziunilor promovate de foneticieni referitoare la
statutul cantitativ §i calitativ al acestor sunete englezesti simple, apartenenta lor la grupele
clasificatoare conform miscarii sau pozitiei limbii pe orizontala sau conform gradului/modului de
aperturd etc. (Tabelul 1.1.).

Tabelul 1.1. Consecutivitatea monoftongilor englezi dupa M. Bogdan [12]

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

i i e ® a: h) 38 u u: A 3 3
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Sustinem opinia foneticienilor D. Jones [118], M. Bogdan [12], V. Vassilyev [152],
H. Parlog [133], conform careia monoftongii englezi trebuie prezentati in perechi, conform
duratei rostirii lor (lung-scurt) si conform pozitiei limbii pe orizontald: anterioara, posterioara si
centrala: [i:-1; e-&(:);[a:, 0-0:], u-u:, [A, 9:-9], exceptie facand perechea [a: si A] sau monoftongul
[A], care este postero-central.

In limba englezd, vocalele sunt legate intre ele prin opozitii, trasituri diferentiale, ca
urmare a clasificarii vocalelor dupa trei criterii de baza, de ordin fiziologic (articulatoric):
pozitia limbii, pozitia buzelor, gradul de apertura [12].

Prin pozitia limbii intelegem migcarea limbii in plan orizontal: inainte, spre partea
anterioara a cavitatii bucale, si inapoi, spre partea ei posterioara. Dupa pozitia limbii Tn plan
orizontal, in opinia foneticianului V. Vassilyev, vocalele se clasifica in anterioare propriu-zise,
anterioare retrase, mediale, posterioare propriu-zise, posterioare avansate (Tabelul 1.2.):

Tabelul 1.2. Clasificarea monoftongilor englezi dupa pozitia limbii in plan orizontal

[152, p. 31]
DUPA POZITIA LIMBII IN PLAN ORIZONTAL
ANTERIOARE ANTERIOARE | CENTRALE POSTERIOARE POSTERIOARE
PROPRIU-ZISE RETRASE (mixed PROPRIU-ZISE AVANSATE
(anteriorlinguale/ (Front retracted) /central) (parietale/velare (Back Advanced)
prepalatale/Front) Iposteriolinguale Back)
[i;,e, &] [i] [9:9] [0:, @i, A, u:] [0, u]

Traditional, vocalele, in functie de pozitia limbii fata de palat, locul de articulare, dupa
migcarile limbii pe orizontala, adica dupa regiunea de pe bolta palatului spre care se indreapta
partea anterioara si cea posterioard, sau radacina limbii, se clasifica in: anterioare, mediale si
posterioare. Aceasta opinie este sustinutd de foneticienii V. Stefanescu-Draganesti [63, pp. 287-
290], A. Rosetti si A. Lazaroiu [52, p. 74], G. Rusnac, V. Zagaevschi, M. Purice, P. Gutu [53,
p. 13], V. Zagaevschi, N. Corlateanu [24, p. 64] etc.

Cercetatorii I. Stan [58, p. 49], M. Bogdan [12, pp. 28-65], S. Dermenji-Gurgurov [27, p.
40], S. Spinu [57, p. 37], A. Hobjila [39, p. 16] clasificd vocalele in mediale si centrale, medii,
mediane. Foneticienii G. Torsuev [218, pp. 84-102], O. Dikushina [102, p. 52], A. Turculet [67,
pp. 163-164], G. Gogin [31, p. 20] identifica in sistemul vocalic vocale mediale si mixte,
neutre/medio-palatale.

Foneticienii S. Leontieva [122, p. 36], V. Vassilyev et al. [169, pp. 21-22, p. 24], D.
Chitoran si H. Parlog [95, p. 13], C. Gogalniceanu [111, p. 46], O. Dikushina [102, p. 61], D.
Dobos [103, p. 42], P. Roach [137, pp. 19-20] prezinta o clasificare personalizata a vocalelor,
denumindu-le pe cele centrale mediale, iar pe cele anterioare — frontale. Foneticianul

experementalist G. Gogin [31, p. 6] identifica vocale anteriolinguale, medio-lingvale/medio-
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linguale, posterolingvale, posterolinguale. in alte lucriri, el le denumeste: prepalatale, medio-
palatale si postpalatale, sau anterioare, centrale si posterioare. Foneticienii romani D. Chitoran
si H. Pirlog [95, p. 13] clasifica vocalele in posterioare si parietale. Bazandu-ne pe practica
noastra de predare a vocalelor limbii engleze, in continuare ne vom conduce de clasificarea
traditionald a vocalelor, in anterioare, mediale si posterioare.

Un alt criteriu de clasificare a vocalelor si un factor care contribuie la deosebirea diferitor
vocale dupa timbru este pozitia buzelor. Dupa pozitia buzelor, vocalele se clasifica in labiale [o,
a:, u;, U] (lat. labium ,,buza™ ) si non-labiale [e, a:, 9, A, &, a:, i, i].

In limba engleza nu intalnim vocale anterioare labializate. Sub influenta limbii franceze,
unii vorbitori de limba englezd au tendinta de a introduce in sistemul vocalic englezesc sunete
vocalice labializate, ca [0] si [u], ceea ce contravine normelor limbii standard, literare engleze.
Pentru articularea vocalelor engleze [i:, i, e, &], partea anterioara a limbii este ridicata la anumite
niveluri fata de palat. Aceste sunete se numesc frontale/anterioare.

Pentru producerea monoftongilor [u:, u, 2:, 9, a:, A], partea posterioara a limbii este ridicata
la niveluri diferite fata de palat. Aceste vocale se numesc parietale/posterioare.

Pentru pronuntarea sunetelor vocalice engleze [o:, 9], este ridicatd partea centrala a limbii.
Aceste sunete sunt numite centrale.

Al treilea criteriu — gradul de apertura — constituie un factor important care contribuie la
identificarea vocalelor dupa timbru si este conditionat de participarea celor doud maxilare si de
miscarea limbii in plan vertical. In opinia savantului V. Vassilyev, dupi gradul de apertura,
vocalele se clasifica in deschise, semideschise, semiinchise si inchise (Tabelul 1.3.).

Tabelul 1.3. Clasificarea monoftongilor conform gradului de aperturi [152, p. 31]

DUPA GRADUL DE APERTURA

DESCHISE SEMIDESCHISE SEMIINCHISE INCHISE

[, a:, 2] [A & ] [e,a:,9] [i:,i,u:,u]

In functie de gradul de ridicare a unei parti a limbii fatd de palat, vocalele engleze se
clasifica in vocale inchise. Tn acest caz, limba este ridicatid foarte aproape de palat; astfel,
distanta dintre palat si limba este relativ mica. Din aceastd grupa fac parte vocalele anterioare [i:,
i] si cele posterioare [u:, u].

La emiterea vocalelor [e, a:, 9, a], distanta dintre limba si palat este medie; din aceasta
cauzd, ele se numesc sunete medii.

Atunci cand distanta dintre limba si palat este mare si atestim o deschidere pronuntatd a
gurii, prin indepartarca maxilarului inferior, obtinem sunete vocalice deschise, ca in cazul

monoftongilor [&, o, a:, o:].
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In urma analizei vocalelor dupa cele trei criterii, observim ci unele vocale engleze au si 0
diferentiere cantitativa, notatd prin semnul fonetic [:], care indica lungimea, sau durata. Astfel,
identificam perechile [i:, i], [u:, u], [2:, 3], [0, 2:], [A, a:]. Este cunoscut faptul ca elementul
cantitativ (durata) nu este singurul care diferentiaza fonemele din perechi. Elementul cantitativ
este in stransa legdtura cu cel calitativ (timbrul, determinat de pozitia limbii) si aceste doua
elemente, Tmpreund, contribuie la diferentierea vocalelor respective una de alta. Deoarece in
limba romana nu acordam valoare fonologica diferentelor de cantitate, trebuie sa fim extrem de
atenti la lungimea (durata) vocalelor in limba engleza si sa nu neglijam nici elementul calitativ.
Nerespectarea lungimii vocalelor duce la confuzii. De exemplu, bit [bit] si beat [bi:t]; hit [hit]
si heat [hi:t] etc. Inventarul dublu al secventelor vocalice, in limba engleza, fata de cele din
limba romana, este prima dificultate Tn invatarea limbii engleze pentru studentii vorbitori de
limba romana, numarul vocalelor Tn limba romana fiind mai redus. in limba engleza, se disting
12 vocale simple, comparativ cu 7 in limba romana, iar cele posterioare sunt in raport de 6/3.
Pronuntarea corecta a vocalelor limbii engleze, mentioneaza D. Chitoran [95, p. 12], prezinta
dificultati in special pentru romanii care Invatd aceastd limba, principalele surse ale acestor
dificultati fiind calitatea sonora diferita a acestora.

Vocalele simple (monoftongii) engleze se grupeaza in perechi, din punct de vedere
cantitativ: n total, sase perechi de sunete-tip. Subliniem ca sunetele vocalice din perechile
respective se deosebesc unele de altele si din punct de vedere calitativ (articulatoric si acustic).
Vocala [#] tinde sa se lungeasca atunci cnd este urmata de sunetele consonantice [d] sau [g] Tn
urmitoarele cuvinte: bad [be:d], bag [ba:g] etc. In unele cazuri, monoftongul [&] se
diftongheaza: bad [baead], ‘carry [keoari], 'Harry, ['haeari], ‘Mary ['maeari] etc. Cazuri de acest
fel atestaim si in engleza britanicad, si in cea americana. Astfel, un mare numar de cuvinte
monosilabice din limba engleza se deosebesc intre ele numai prin faptul cd nucleul lor este o
vocala lungd sau una scurtd. Vocalele lungi engleze se deosebesc de cele scurte si Tn ceea ce
priveste timbrul lor si, prin urmare, nu numai cantitatea vocalei, ci si calitatea acesteia determina
deosebirea a doud cuvinte foarte asemanatoare. Apropierea timbrului vocalelor scurte de cel al
vocalelor lungi si neglijarea elementului cantitate pot duce la nenumarate confuzii, incat nici
contextul nu poate contribui la identificarea precisa a sensului cuvantului pronuntat gresit. in
conformitate cu cele expuse anterior, vocalele-monoftongi englezi se caracterizeaza prin
incordarea organelor articulatorii, in cazul pronuntarii vocalelor de lunga durata, si relaxarea
lor, in cazul vocalelor de scurta durata: monoftongii [i, e, 9, U, 9, A] sunt sunete laxe, iar [i:, a:, u:,
2:, a:, & (&:)] sunt incordate. Astfel, clasificarea monoftongilor limbii engleze se bazeaza pe un

alt criteriu — cel al intensitatii. Asadar, deosebim vocale tensionate si laxe. Vocalele ce au durata
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lunga fac parte din grupul vocalelor tensionate si cele de scurta durata fac parte din grupul celor
laxe.

Tn ceea ce priveste cantitatea, mentionim ca in limba engleza exista doua tipuri de [i], de
[0], de [u], de [3], de [a], de [e]. Aceste doua tipuri de vocale engleze sunt, 1nsa, calitativ si, de
cele mai multe ori, si cantitativ diferite. O Tnlocuire a lui [i:] cu [i] intr-un cuvant atrage dupa
sine schimbarea sensului, obtinerea unui cuvant cu totul diferit; de exemplu: deed si did, seat si
sit, peak si pick, reach si rich, deep si dip.

Rolul fonematic al duratei vocalelor in limba engleza este completat, mai mult sau mai
putin, de diferente in articulare Tn cazul sunetelor perechi lungi-scurte [148, p. 168].

In Figura 1.1. este prezentata clasificarea MPE in conformitate cu cele cinci criterii: (I)
(1

de apertura; (IIT) conform participarii buzelor; (1) conform duratei; (V) conform intensitatii.

1. labiale: [0, 27, u, u] — 4 J

2. nonlabiale:
[i:;,1,e,& a:;4,0:,0]-8

conform pozitieci limbii fatd de palat; conform gradului de deschidere/

1. 2. 3.
anterioare/anteriolin | | centrale/mediopalatal | posterioare/parietale/
guale/anteriolingvale | | le/mediolinguale/me | | velare/postpalatale/pos
Iprepalatale diolingvale/mediale/ | | teriolingvale/posterioli
[i,i,e,&] -4 mixte nguale

[0:,0] -2 [u:, u, a:, a,0:,0] -6

/4

/4 /4

v

I. Conform pozitiei limbii fata de palat/dupa miscarile limbii in

plan orizontal I11. Conform participarii buzelor

/

3. deschise:

1. inchise:
[iz, uz, i, u]
-4

2. mijlocii:
[e, a:, 9, 2]
-4

N

V. Conform intensitatii

duratei

1. tensionate: [i: a:, o:, u:, 9; &] — 6

2. laxe: [i, & o, U, A, o] — GJ

Figura 1.1. Clasificarea monoftongilor englezi

1. Conform gradului de deschidere/ 1. lungi:
de aperturd, dupd miscarea/deplasarea e MSI\TSE-IE-QI\]?I \V2 [i0f, @, u;, o; ]
limbii pe verticala 12 Conform -6

2. scurte:
[i,e, 0,4, U,2] -
6

Pentru a exemplificarea caracteristicilor, prezentam descrierea monoftongi posteriori din

limba engleza.
Monoftongul

deschisa,

de lungd duratd, varianta largd, nerotundd (nerotunjitd),

[a:] — vocala posterioara formata in partea posterioara a cavitatii bucale,

incordata/tensa/ =

Posterior/Open (a Broad Variation of the Low Position of the Tongue), Unrounded, Long and

Tense: bar, barn, car, calm, calf, clerk, dark, dance, draft, hard, ‘garden, glass, grant, passed,
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aunt, ‘answer, 'father, heart, lark, part, mast, start, harm, are, arm, 'lava, vase, 'after, rather,
laugh, class, park etc. Dificultatea in pronuntarea acestui sunet tine tocmai de calitatea sa de
vocala posterioara, precum si de lungimea ce trebuie sa i se acorde. Pentru vorbitorii de limba
romani, este necesard depunerea unui efort special in acest sens. In limba englezi, vocala [a:]
apare in pozitie initiala, mediala si finala: art, arm, aunt, hard, harm, far, car etc. Acest
monoftong suferd modificari in functie de pozitia pe care o ocupa in cuvant. In pozitie finala sau
cand este urmat de o consoana sonora [a:], se pronunta ca un sunet lung: far, father si mai scurt
cand este urmat de o consoana surda: art, calf etc.

Monoftongul [A] — vocald posterioard, medio-posterioara, posterocentrald, varianta larga,
de scurtd durata, nerotunda (nerotunjitd), laxd (neincordatd), formatd in partea posterioara-
centrala avansata a cavitatii bucale = Posterior (Posterior-advanced), Mid-open (a Broad
Variation of the Medium Position of the Tongue), Unrounded, Short and Lax: cut, bus, must,
'upper, sun, son, 'butter, 'sudden, 'brother, 'mother, 'money, does, blood, love, come, bun, done,
'Lurry, 'worry, luck, cud, puck, buzz, cup, bucks, stuck, rough etc. Monoftongul [A] apare numai
in pozitie initiald si mediala in cuvinte, atat in silabele accentuate, cét si In cele neaccentuate: up,
upper, cup, bun, pronunciation etc.

Monoftongul [o:] — vocala posterioara, deschisa, varianta ingusta (cu apertura intre pozitia
semiinchisd §i cea semideschisd, rotunjita (rotundd), de lunga durata, Incordata (tensa,
tensionatd), buzele sunt simtitor rotunjite si trase putin in jos, formatd in partea posterioara a
cavitatii bucale = Back, Open (a Narrow Variation of the Low Position of the Tongue), Rounded,
Long and Tense: ought, all, ‘order, call, more, cause, caught, or, orb, ‘organ, ore, oar, roar,
pour, talk, war, door, 'water, pork, stalk, torn, Maugham, four, court etc. Aceasta vocala nu are
un sunet corespunzator in limba romana. Acest monoftong apare in pozitie initiala, medialad si
finala in cuvant: ought, all, order; caller, stalk, short; raw, core etc. La sfarsitul cuvintelor sau
inainte de o consoana sonora, el este foarte lung: board, cord, sore, four si mai scurt cand este
urmat de o consoana surda: walk, hawk, pork etc.

Monoftongul [o] — vocala posterioard, deschisa, usor rotunjitd (rotunda neinsemnat), de
scurtd duratd, netensionatd/laxa, formatd in partea posterioard a cavitatii bucale, buzele sunt
neinsemnat trase in jos si usor rotunjite, cu o apertura intre semideschisa si deschisa = Posterior,
Open (a Board Variation of the Low Position of the Tongue), Slightly Rounded, Short and Lax:
not, cod, 'potter, lock, dock, wash, watch, spot, what, box, odd, shop, 'modest, want, 'quality,
gone, pot, pock, fond, nod, don, 'collar, 'body, rot, long, song, wrong, strong etc. Vorbitorii de
limba romana intampina dificultati in pronuntarea acestui fonem, deoarece limba literara romana

nu are un sunet corespunzitor si trebuic sd se tind seama in mod special de deschiderea
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maxilarelor. Acest monoftong apare numai in pozitie initiala si mediala si nu apare in pozitie
finala: on, odd, not, spot, pot, fond etc.

Monoftongul [u:] — vocala posterioara, inchisa, de lunga durata, labializatd puternic, tensa,
incordata, pe deplin rotunjita, buzele sunt rotunjite; vocala este usor diftonghizata, formata in
partea posterioara a cavitatii bucale = Posterior, Close (a Narrow Variation of the High Position
of the Tongue), Rounded, Long, Tense and Slightly Diphthongized: boon, blue, true, fruit, shoe,
pool, foot, rude, fool, wood, should, shoot, June, school, who, through, blew, threw, re'cruit,
‘argue, do, lose, move, group, goose, who'd, bloom, loose, noon, too, ooze, coo, re'sume etc.
Monoftongul dat apare in pozitie initiald, foarte rar, in pozitiile mediala si finald: ooze, rule,
shoot, cooed, shoe, do etc. El poate fi precedat de consoane sonore sau surde, avand, astfel,
diferite valori.

Monoftongul [u] — vocala posterioara, medio-posterioara, semiinchisa, rotunjita, buzele
sunt rotunjite simtitor, putin labializata, de scurtd duratd, neincordatd, laxa, formata in partea
posterioara a cavitatii bucale = Posterior-advanced, Close (a Broad Variation of the High
Position of the Tongue), Slightly Rounded, Short and Lax: look, book, put, full, good, could,
push, bush, pull, stood, 'woman, 'cushion, 'sugar, cook, hood, wood, would, soot, nood, wool,
wolf, took, rook, youth, soup, shook, 'ruler, 'pudding, 'poodle etc. Vocala [u] se apropie
intrucatva de vocala echivalenta romaneasca u, deosebirea constand in faptul ca in limba engleza
musciul lingual este putin destins, in romand este putin incordat. Monoftongul [u] are o
,distributie limitatad i apare numai in pozitie mediala” in cuvant: pull, look, full etc. La fel ca si
alti monoftongi, in fata unei consoane sonore el este mai lung: good, pudding etc. si este mai
scurt in fata unei consoane surde: book, foot, soot etc. Faptul ca acest monoftong apare numai in
pozitie mediald sugereaza ca existda putine perechi minimale ce contin acest monoftong [20, pp.
18-26].

Vocalele pot fi analizate si caracterizate dupa cele cinci criterii, evdentiindu-se trasaturile
lor diferentiale si integrale. ,,Fiecare vocala luata in parte se deosebeste de celelalte prin anumite
trasaturi diferentiale” [12, p. 69]. Astfel, vocalele [a:] si [a] se deosebesc intre ele, intrucat
contrasteaza in cuvinte de genul: car — magsina — si cut — taiat, ajungéndu-se la diferentierea lor
semantica; la fel si [0:] si [0] contrasteaza in cuvinte ca short — scurt — si shot — impuscat etc.

Prin urmare, vocalele [a:] si [A] coincid dupa toate cele trei criterii: dupa pozitia limbii pe
orizontala, sunt posterioare; dupa pozitia buzelor, sunt nelabiale; dupa gradul de apertura, sunt
deschise, dar nu coincid conform duratei (lungi-scurte) si conform intensitatii (prima este
tensionatd, a doua este laxd). Vocalele [o:] si [0] sunt posterioare dupa pozitia limbii pe

orizontala; dupa gradul de apertura, prima este semideschisa, mijlocie, iar a doua este deschisa;
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dupa pozitia buzelor, ambele sunt labiale; conform duratei lor, prima este de lunga durata, iar a
doua — de scurta duratd; conform intensitatii, vocala de lunga duratd este tensionata, iar cea de
scurta durata este laxa. Vocalele [u:] si [u] sunt posterioare conform pozitiei limbii pe
orizontala, dupa gradul de apertura, ambele sunt inchise; conform participarii buzelor, sunt
labiale, iar conform duratei lor, prima vocala este lunga, iar a doua — scurtd, conform intensitatii,
[u:] este tensionat, in timp ce [u] este lax.

In baza celor expuse, considerim cd vocalele pot fi si trebuie analizate nu numai in mod
izolat, ci si in comparatie una cu alta, evidentiindu-se trasaturile lor diferentiale si integrale.

In zilele noastre, cand cunoasterea limbii engleze reprezintd o conditie importanti pentru
succesul in profesie, orice persoana care doreste sa se perfectioneze in invatarea acestei limbi
trebuie sa poata: receptiona si intelege un mesaj oral, vorbi corect si coerent, receptiona §i
intelege un mesaj scris, scrie corect i lizibil in limba de studiu.

Un pas important in insusirea unei pronuntii corecte potrivit cerintelor limbii engleze
standard — Standard English — este studiul transcrierii fonetice. Avand in vedere ca alfabetul
limbii engleze contine 26 de litere, iar Tn limba vorbita sunt identificate 44 de sunete-foneme, dar
s1 pentru ca existd o discrepanta intre scrierea cuvintelor i pronuntarea lor, trebuie sd se tind cont
de transcrierea fonetica - reprezentarile grafice care ii ajuta pe cei ce invata limba engleza sa
poata pronunta corect fiecare sunet n parte [66].

Pronuntia, Tn limba engleza, este, deseori, cea mai grea parte a procesului de invatare. Or,
cele sase vocale din limba engleza au diferite forme de pronuntie, in functie de structura sonora
in care au fost integrate, in conformitate cu cele patru tipuri de citire a voacalelor in limba
engleza: silaba deschisd sau conditional deschisa; silaba inchisa; vocala urmata de consoana r;
vocala urmata de consoana I, plus altad vocala. Sistemul englez de pronuntare cuprinde cazuri de
vocale duble e.g: book, teeth, soon, continuum, settee, bazaar etc.

In concluzie, conchidem ci specificul pronuntirii vocalelor din limba engleza, ,,culoarea
lor” depinde de locul in care sunt utilizate, combinatia sunetelor, regulile de pronuntie etc.
Vocalele cuprind sunetele principale ale silabelor si formeaza o categoric majora de foneme,
ansamblurile distincte de sunete care permit ascultatorilor sa distingd un cuvant de altul in

vorbire.

1.2. Evolutia conceptului de ,,competenta fonologica” in didactica limbilor straine
La momentul actual, sistemul educational mondial si national aduce in prim-plan schimbari

de paradigma privind educatia, sustinute mai mult sau mai putin prin analize si studii de valoare,
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generand noi teorii si curente privind educatia in general si educatia lingvistica in limbi strdine
in mod particular.

Mentionam ca didactica bazata pe ,, pedagogia continuturilor”, ce presupune transmiterea
si receptarea cat mai exactd a continuturilor, fard a se sublinia utilitatea formatoare a acestora si
fara a se stimula potentialul real al formabililor, si-a orientat vectorul spre orientarea
educational-valorica, axatd pe ,,pedagogia competentelor”. Aceste modificari au fost cauzate de
motive obiective: paradigma axata pe continuturi si-a aratat ineficienta in contextul actual, care
se caracterizeaza prin dezvoltarea rapida a tehnologiilor informationale si ,,uzura rapida” a
cunostintelor obtinute: iatd de ce drept finalitate a procesului educational se stabilesc
deprinderile actional-practice, valorile, atitudinile si continuturile, care, impreund, constituie
parti compOnente ale competentei.

Tranzitia la paradigma axata pe competente a generat, in mod firesc, o restructurare a
tuturor elementelor sistemului educational, a intregului proces de invatamant. Realitatile
spatiului educational modern de invatare a limbilor straine sunt dictate de nevoile obiective ale
societatii, care solicitd identificarea de noi modalitdti de organizare a procesului educational,
evaluarea eficientei abordarilor si strategiilor existente, rationalizarea unor continuturi
educationale etc.

Cu referire la didactica limbilor strdine, problema identificarii/stabilirii unei metodologii
eficiente de formare a competentei fonologice in procesul de formare profesionald in limbi
strdine este deosebit de relevantd. Nu intamplator un sir de cercetdtori in domeniu care studiaza
problema formarii competentei de comunicare profesionald in limbi strdine (C.B. Emnosckas,
A.A. Xomytosa, H.JI. T'onuaposa, O.A. JlaBposa, K.IO. BapranoBa §.a.) mentioneaza ca multi
dintre absolventii-filologi ai institutiilor de invatdmant superior demonstreaza o abilitate fonica
scazuta si o competentd fonologica slab formata in limbi straine [183; 228; 180; 194; 171].

Este important sa remarcam ca competenta al carei continut specific este determinat de
particularitdtile acustico-articulatorii ale vorbirii in limba strdind a inceput sa fie studiatd in
didactica limbilor strdine relativ nu demult, dar abordarile, interpretarile esentei ei sunt
numeroase. Dovada a acestui lucru este multitudinea de optiuni in ceea ce priveste definirea
competentei date si ambiguitatea interpretarii lor.

In literatura stiintifica s-a incetatenit o serie de termeni, care include: competenta fonetico-
fonologica (H.JI. Tonuaposa (2006) [180], J. Arabski si A. Wojtaszek (2011) [81], M. Ball
(2013) [85], F. Gibbon (2013) [85], J. Rahilly (2013) [86]; competenta fonetica (A.A. XomyToBa
(2007) [228]), competenta fonemica (D. Brett (1995) [88], M. Celce-Murcia (2010) [93], Ph.
Carr (2013) [92]); competenta fonematica (M. Canale (1980) [91], M. Swain (1980) [91], F.
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Lorenz (2013) [125], B. Collins (2013) [98], M. Chan (2018) [94]); competenta fonostilisticd
(U.N. Tonosuanckas (2016) [178]), competenta fonologica (D. Jones (1987) [119], K.IO.
Bapranoga (2005) [171], P. Roach (2009) [137], O.A. JlaBposa (2010) [194]; R. Knight (2012)
[121], CECRL (2018) [99]; O.A. Mausix (2019) [197]) etc.

Prezenta acestei varietati de termeni denota interesul didacticienilor Tn studierea
capacitatilor si deprinderilor studentilor cu privire la exprimarea acustico-articulatorie n limbi
straine, complexitatea naturii acestei deprinderi, respectiv, relevanta studiului acesteia in aspect
lingvistic si didactic, precum si importanta continudrii cercetarilor cu privire la dezvoltarea
abordarilor/modalitatilor si tehnologiilor didactice n procesul de formare a acestei competente.

Pentru o descriere pertinenta, complexa a specificului competentei asociate cu latura
acustico-articulatorie a limbii straine, vom utiliza in lucrarea datd termenul competenta
fonologica (CF), urmand optiunea Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi:
Predare-Tnvitare-Evaluare (editiile 2003, 2018) [14; 99]. Sarcina noastid va fi si identificim
directiile de abordare si invatare a aspectului fonologic al limbii straine, in cazul nostru, al limbii
engleze, in literatura de specialitate, sa descriem trasaturile/particularitatile acesteia.

Remarcam ca, in procesul rationamentului, ne vom concentra asupra continutului
termenilor inruditi, analiza/examinarea carora ne va ajuta si examindm 1in detalii natura
obiectului studiat, sa identificam atat diverse opinii si abordari potrivite pentru studiu, cét si sa ne
referim critic la ambiguitati, carente, aspecte contradictorii in interpretare. In acelasi timp, ne
propunem sa urmarim din perspectiva diacronica modul prin care in didactica limbilor straine s-
au realizat schimbari si reinterpretari ale procesului de invitare a aspectului acustico-
articulatoriu/pronuntiei in limbi strdine, ca obiect de stapanire.

Examinarea aspectului diacronic al problemei ne va ajuta sa identificdim succesiunea
proceselor de studiu privind elementele relevante, asociate cu formarea competentei fonologice,
studierea opiniilor stiintifice, a schimbarilor/modificarilor in timp cu privire la obiectul de
cercetare, pentru a determina conexiunea dintre istorie si modernitate, pentru a stabili daca
modalitdtile de studiu al aspectului acustico-articulatoriu al limbii strdine sunt relevante la
momentul actual sau sunt necesare schimbari ale abordarilor didactice in procesul de predare-

invatare.

Este cunoscut faptul ca Didactica limbilor strdine, ca stiinta, a parcurs, n procesul istoric, trei

etape: clasica (didactica traditionala (magistrocentrista) — secolele al XVII-lea — al XIX-lea —, cu

accent pe activitatea de predare si dirijare autoritara a invatarii; neoclasica (didactica moderna

(psihocentristd sau cociocentristd), sfarsitul secolului al XIX-lea — prima jumatate a secolului al

XX-lea, cu accent pe predarea-invatarea si dirijarea psihologica si sociald a invatarii, si postclasica
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(didactica postmoderna (curriculard) — a doua jumatate a secolului al XX-lea — inceputul secolului
al XXI-lea —, cu accent pe predare-invatare-evaluare si pe autodirijarea psihosociala a invatarii.

Perioada clasica, in viziunea Didacticii limbilor straine, Se prezintdi ca o etapa
»lingvisticd”, deoarece scopul principal al procesului de invatare a limbii strdine era
familiarizarea cu sistemul lingvistic al limbii-tintd (invatarea stapanirii limbii ca sistem).
Totodatd, remarcam ca, in ciuda dominatiei in acea perioadd a metodelor de traducere care
proclamau prioritatea vorbirii scrise fatd de cea orala, didacticienii din acele timpuri acordau,
totusi, atentie si invatarii pronuntiei si recomandau ca 1n procesul de formare a pronuntiei sa fie
utilizate metode imitative, Tn special atunci cand se citeste cu voce [219].

Incepand cu anii 80 ai secolului al XX-lea, Incepe perioada neoclasicd in predarea
limbilor straine, a cérei aparitie si dezvoltare a contribuit la inlocuirea metodelor de traducere
»invechite” cu metode naturale si directe, apoi indirecte. De aici inainte, invatarea pronuntiei in
limba straina a devenit parte integranta a continutului procesului de invatare.

O astfel de ,,revolutie” in procesul de studiu a fost cauzata de schimbarile care au avut loc
in societate si de reforma ulterioara in procesul de predare-invatare a limbilor strdine in tarile
vest-europene, premisa pentru care au servit (cerintele societatii) 0 serie de evenimente politice
si socio-economice (formarea principalelor tari europene, dezvoltarea rapida a industriei,
imbunatatirea modalitdtilor de comunicare, dezvoltarea relatiilor capitaliste, aparitia de noi piete
de desfacere si necesitatea de persoane care poseda limba straina ,,vie”, pentru a comunica in
scopuri practice.

Din punctul de vedere al realizarilor stiintifice in domeniile psihologiei si lingvisticii de
atunci, trebuie mentionate: elaborarea transcrierii  fonetice internationale, studiul
particularitatilor procesului de memorare a materialului verbal si al rolului prezentarilor auditive
si vizuale si, principalul, constientizarea importantei foneticii drept un domeniu de sine statator
al lingvisticii [196]. Aceste descoperiri au contribuit la dezvoltarea didacticii pronuntiei in limbi
straine.

In perioada neoclasicd, didactica invatarii aspectului acustico-articulatoriu/pronuntiei
limbilor strdine este asociatd cu triumful metodelor naturale si directe. Astfel, in manualul de
limba engleza din anul 1926, ,Methods for Teaching Modern Languages. English Part”,
fondatorul popularei pand in prezent al conceptiei metodologice originale de invatare a limbilor
straine, M.D. Berlitz, prezintd in calitate de sarcina pentru exersarea abilitatilor de pronuntie a
audientilor in limba engleza liste de cuvinte scurte, grupate dupa prezenta unui sunet concret sau
a grupurilor de sunete ([0] stop, rock, not, pot, trot, top s.a.m.d.) [87]. In explicatiile la exercitiile

fonetice, autorul ofera urmatoarele recomandari metodice pentru cadrele didactice: ,,Profesorul
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trebuie nu doar sd antreneze cuvintele date, Ci si altele, similare lor, notdndu-le distinct pe tabla.
Sensul cuvintelor care se intdlnesc in exercitiile de pronuntie nu trebuie explicate” [Idem, p.
104]. Acest exemplu demonstreaza ca acordarea unei atentii speciale laturii fonetice (expresive)
a limbii de studiu este extrem de importanta pentru sistemul metodologic al metodelor naturale
st directe, deoarece prioritate, in Tnvatarea limbilor straine, 1 se ofera vorbirii orale.

G. Palmer, fondatorul metodei indirecte, stabilindu-si drept obiectiv invatarea vorbirii
orale, acordd o atentie deosebita importantei laturii expresive/acustico-articulatorii a limbii in
invitarea limbilor striine. In lucrarea ,, The First Six Weeks of English”, editata in anul 1930,
explica valoarea predarii-invatarii aspectului fonetic in felul urmator: ,,[...] din multiple motive,
trebuie sd-1 sustinem/incurajam pe discipolii nostri sa atingd un nivel de pronuntie apropiat
vorbirii autentice, pe cat este posibil. Primul motiv ar fi ca educabilul insuseste la fel de usor atat
pronuntia corectd, cat si cea gresitd. Al doilea motiv ar fi cd dacd pronuntia corectd nu va fi
stapanita in primele cateva luni de studiu, atunci poate fi obtinuta ulterior doar printr-o munca
foarte mare de corectie. Puterea unei pronuntii corecte si a unei intelegeri clare a limbii
vorbitorilor autohtoni de limba englezd poate fi vitald pentru studenti in viitoarea cariera
profesionald, pentru multi ani Tnainte, iatd de ce nu ar fi cazul sa li se ofere ,,pretexte” si
»regrete” pentru cd li s-a permis sa-si formeze abilitati gresite (de pronuntie, evidentiat L.U.)”
[132, p. 14]. Cercetatorul remarca, de asemenea, ca fara o articulare corecta in limba-tinta este
imposibild memorizarea materialului lingvistic. In procesul invatarii cuvintelor si a sintagmelor,
este necesar sa fie utilizatd ascultarea repetata (de mai multe ori), receptarea si repetarea cu voce
sau in gand, simultan cu vorbitorul sau dupa el, peste o perioada de timp.

Evaluand contributia didacticienilor — reprezentanti ai etapei neoclasice — in crearea
aspectului initial al didacticii invatarii pronuntiei, nu putem sa nu mentiondm ca abordarile
acestora sunt viabile pand in ziua de astdzi, fiind utilizate activ In manuale, suporturi didactice
actuale, in invatarea pronuntiei. La fel de ,,viabila” a ramas si succesiunea sarcinilor n vederea
exersarii elementelor de pronuntie in limba straina: articularea izolatd a sunetelor — a grupurilor
de sunete — pronuntarea cuvintelor separate — modelarea intonatiei — pronuntarea propozitiilor
simple (structurilor/modelelor verbale) — a propozitiilor uzuale — reproducerea unor texte/mesaje.

Tn baza studiilor realizate in domeniu (in general si in didactica limbii engleze in mod
particular), constatdm ca in domeniul invatarii pronuntiei in limba straina, in perioada clasica si
neoclasica, au fost obtinute succese relevante. Influenta sa dominanta s-a manifestat in
urmatoarele particularitati ale Tnvatarii pronuntiei:

1. Procedeul/mijlocul de baza in invatarea pronuntiei era imitarea, reproducerea dupa

model (prin utilizarea metodei imitative), care, obligatoriu, era insotita de tabele, scheme,
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precum si de reguli de articulare a sunetelor (R. Lado; A Tataru; G. Kelly; M. Celce-Murcia; D.
Dobos, P. Roach; P. MacCarthy) [42; 64; 120; 93; 103; 137; 127], ceea ce urma sa contribuie la
constientizarea de catre educabili a fenomenelor pronuntiei si a specificului procesului de
insusire a limbii strdine. Se demonstreaza pe cale experimentald eficienta abordarii analitico-
imitative in invatarea pronuntiei in limba strdina, pentru care este caracteristica imbinarea
imitatiei (metodei imitative) si a analizei constiente in articularea sunetelor. Drept rezultat al
acestor realizdri, se formuleaza principiile de bazd ale invatarii pronuntiei in limba strdina:
constientizarea, comunicativitatea, consecventa si concentricitatea (M. Bogdan; R. Lado; G.
Rogova; M. Celce-Murcia; A. Tataru; V. Artiomov; N. Babira; A. Chirdeakin) [12; 42; 140; 93,;
148; 156; 83; 17].

2. Au fost dezvoltate tehnici pentru producerea sunetului: imitarea pronuntiei corecte,
explicatia profesorului, prezentarea articuldrii, compararea limbilor, vorbirea si citirea de cétre
profesor, invatarea cantecelor si a poeziilor etc. Mai multi cercetdtori formuleaza tehnici similare
cu referire la predarea intonatiei in limba engleza ca limba straina (C. Gogalniceanu; A.Tataru;
R. Lado; V. Vassilyev; D. Dobos; C.C Fries; P. Roach; M. Celce-Murcia; D. Jones; J.D.
O”Connor; M. Munro; T. Derwing) [111; 148; 42; 169; 104; 105; 137, 93; 118; 131; 100].

3. Un obiect important pentru cercetare devine problema comparatiei sistemului
fonetic/fonologic al limbii materne si al limbii studiate si selectarea in scopuri didactice a
minimului fonetic (H. Parlog; C. Gogalniceanu; R. Walker; P. Mac Carthy; R. Lado; A. Tataru;
M. Celce -Murcia) [133; 111; 154; 127; 42; 64; 93].

4. Un timp indelungat, didacticienii au discutat problema utilizarii transcrierii fonetice in
invatarea foneticii limbilor straine (tinand cont de discrepanta dintre litere si foneme), in special
a caracterelor cu care sa fie realizatd aceasta. Cu referire la limba engleza standard (Standard
English), drept urmare a discutiilor, S-a incetatenit alfabetul fonetic elaborat de profesorul Daniel
Jones la inceputul secolului al XX-lea, care a devenit cel mai raspandit [106].

5. Tn aceastd perioadi, s-a afirmat si dezvoltat ideea aproximatiei in pronuntie, cu referire
la procesul de invatare a unei limbi straine, care ramane actuala si pana in ziua de astazi.

6. Au fost elaborate cursuri fonetice introductive si complementare.

Astfel, analizand evolutia conceptului de ,,competenta fonologica” din punctul de vedere
al etapei neoclasice in dezvoltarea didacticii invatarii limbilor strdine, concluziondm c&, in
aceastd perioadd, se dezvoltd cu prioritate teoria invatarii elementelor de pronuntie, ca parte a
sistemului limbii, prin imitatie sau pe cale comparativ-imitativa. S-a incetatenit paradigma

clasica, ce dicta necesitatea studierii obiectului cercetarii — sistemul de pronuntie/acustico-
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articulatoriu al limbii — Tn afara ei (acestui obiect), pentru a studia in cele mai mici detalii
particularitatile acestui sistem, intelegerea esentei sale profunde.

Schimbarea paradigmei stiintifice de la clasic, neoclasic la postclasic a condus la
transformari majore in domeniul didacticii invatarii limbilor straine. A Sosit perioada invatarii
limbii nu ca element static (limbajul ca sistem), ci ca element dinamic (vorbirea, activitatea de
vorbire). Invitarea vorbirii in limba strdina a devenit scopul invatarii, ulterior comunicarii, astfel
incat aceasta perioada poate fi caracterizata drept ,,comunicativa in invatarea limbilor straine”.

Analiza lucrérilor din aceasta perioada, privind metodologia invatarii pronuntiei, denota ca
ea se caracterizeaza prin orientarea atentiei asupra dezvoltarii abilitatilor de formare: acustico-
articulatorii si ritmico-intonationale [118;137; 138; 114; 84; 105; 93; 166; 161; 166; 177; 153].

Apelul la abilitatile de pronuntie ilustreaza schimbarea vectorului intentiilor cercetatorilor-
neoclasici Tn domeniu — de la studierea foneticii, ca parte a sistemului limbii straine, la studierea
caracteristicilor activitatii de vorbire care trebuie formate la educabili in procesul de invatare a
limbii strdine. Acest apel aratd apropierea subiectului (celui care asimileaza) de obiectul
studiului, ceea ce este o trasatura distincta a perioadei neoclasice.

Mai mult, putem observa nu numai convergenta relatiilor dintre obiect si subiect, dar si o
»imersiune” a subiectului in obiectul studiat. Subiectul acordd 0 tot mai mare atentie
caracteristicilor interne ale obiectului de studiu, care sunt direct legate de actiunile cognitive ale
omului.

Pe langa cele mentionate mai sus, etapa neoclasica de dezvoltare a didacticii pronuntiei se
caracterizeaza prin examinarea si constientizarea rolului deprinderilor de pronuntie in formarea
tipurilor de activitati verbale: ,,Doar prezenta unor abilitati/deprinderi temeinice de pronuntie vor
asigura functionarea adecvata a tuturor tipurilor de activitati verbale (fara exceptii). Prin aceasta
si se explicd importanta pronuntiei in didactica invatarii limbii strdine” [177, p. 157].

Analiza procesului de formare a abilititilor de pronuntie, drept reper al activitatilor
verbale, este in context cu didactica neoclasicd, ce se caracterizeazd prin atentia asupra
categoriilor dinamice in activitatea umana (spre deosebire de abordarea staticd in perioada
clasica si neoclasica).

In ceea ce priveste esenta obiectului de studiu la etapa didacticii neoclasice, constatim ca
el se prezintd ca o formatiune complexd, caracterizatd prin eterogenitate, numar de conexiuni,
specificitatea interactiunilor, structura internd. O astfel de multidimensionalitate in
,constitutia”/structura obiectului de cercetare s-a manifestat prin diferentierea abilitatilor de

pronuntie, acestea fiind divizate n:
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- abilitati acustico-articulatorii: articularea fonemica corectd a tuturor sunetelor in
procesul vorbirii, intelegerea acestora in procesul de receptare la auz;

- abilitati ritmico-intonationale: organizarea ritmic si intonational corectd a exprimarii
proprii si intelegerea vorbirii interlocutorilor [177].

Astfel, identificim nelinearitatea, complexitatea fenomenelor studiate, care Sse supun
principiilor diferentierii si integralitatii: abilitatile sunt interconectate, functionind integrat in
activitatile verbale, dar, in acelasi timp, se divizeaza in subgrupe, ulterior in $i mai mici
formatiuni — operatii.

Complexitatea, multidimensionalitatea, de asemenea, se manifesta in determinarea locului
abilitatilor de pronuntie in sistemul tuturor abilitatilor si deprinderilor personalitatii umane, care
pot fi descrise ca ,,un ghem” de legituri complexe. In clasificarea abilitatilor din punctul de
vedere al scopurilor invatarii, E.W. IlaccoB claseazd deprinderile de pronuntie in categoria
abilitatilor verbal-motorii, alaturi de cele de scriere, specificand ca ,,abilitatile verbal-motorii
sunt contopite cu vorbirea, fiind ,,non-independente”, deoarece par a fi suprapuse pe abilitatile
lexicale si gramaticale” [205, p. 48]. Definind caracteristicile esentiale ale pronuntiei,
cercetatorul constata ca deprinderile de pronuntie apartin grupului abilitatilor productive — de
vorbire —, in ceea ce priveste abilitatile de scriere, aici, pronuntia se manifesta ca 0 modalitate de
prezentare grafica a vorbirii (mecanismul de scriere) [Idem, p. 52].

Tn acest context, mentionim ci metodologia invitarii pronuntiei in limba striind in
perioada neoclasica este asociata cu explicarea esentei si a potentialului metodelor audiolinguale
si audiovizuale.

Metoda audiolinguala (The Audio-Lingual Method) s-a dezvoltat ih SUA in timpul celui
de-al Doilea Razboi Mondial. Obiectivul principal al acesteia era invatarea utilizarii limbii prin
axarea pe competentele de comunicare, predarea inductiva a gramaticii, cu accent pe imitatie §i
repetifie. Automatismul era considerat norma, rolul gandirii creative si al experientei personale
ale educabilului era minimizat.

Din punctul de vedere al fondatorilor metodei audio-linguale, stapanirea practicd a
sistemului fonetic este una dintre cele mai importante sarcini ale acestui concept metodologic;
,,sarcina principala (in invatarea limbilor straine, evidentiat, L.U.) este, in primul rand, stapanirea
sistemului sonor, pentru a intelege fluxul vorbirii, a distinge fonemele si, cu o relativa exactitate,
a le reproduce” [105, p. 32]. Astfel, in ceea ce priveste metodele de exersare a pronuntiei in
limba strdina, autorii recomanda utilizarea nu doar a imitatiei (rolul important al céreia il
mentioneazd Bloomfield), ci si a demonstratiei, explicatiei, comparatiei [89, p. 5]. In acest

context, R. Lado mentioneaza: ,,Sistemul fonetic al limbii strdine trebuie invatat ca structura
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destinata utilizarii practice, prin demonstrare, imitare, sugerare, comparatie si practica a vorbirii
[42]. Exercitiile axate pe exersarea pronuntiei, descrierea articularii sunetelor, lucrul cu sunetele
similare — toate acestea pot duce, in cele din urma, la rezultate satisfacatoare in invatare, dar
pentru ca un student sd stipaneascd o vorbire ,,automatizatd”, liberd, fluentd, este necesara
exersarea pronuntiei in activitati de vorbire” [Ibidem, p. 14].

In perioada data, se pune accent pe invdtarea constientd a pronuntiei in limba strain, care
se manifesta in descrierea detaliatd si compararea structurii sonore a limbilor strdina si materna.
Practic, toti cercetatorii au consimtit ca dificultatile in stapanirea unui nou sistem fonetic este
determinat, in primul rénd, de caracteristicile sistemului sonor al limbii materne a educabilului.

Cercetatorii C. Fries si R. Lado mentioneaza: ,,Organizarea compartimentelor din manual
este realizata astfel incat atentia sa fie orientata nu doar spre compararea sunetelor in limba
engleza, ci si spre compararea sunetelor limbii engleze cu sunetele din limba spaniola, care pot fi
confundate. Aceste lectii au fost pregatite Tn baza analizei a doud sisteme sonore” [42; 105, p.
53]. Mentionam ca C. Fries si R. Lado au realizat una din primele incercari de a evidentia
dificultatile pronuntiei in limba engleza pentru persoanele care vorbesc limba spaniola.

Varianta britanica a metodei audiolinguale a fost elaborata de cercetatorul Jeremy Harmer
[115], care a conceptualizat modelul 3P (PPP): prezentare, practica, producere (Presentation,
Practice, Production). Rolul de baza 1 se atribuie cadrului didactic, care ofera modelul verbal si
comportamental studentului, coordoneazad activitatea de invatare. La prima etapd, se prezinta
unitatile lingvistice, astfel ca educabilul sa sesizeze sensul si scopul utilizarii lor Th comunicare.
Se lucreaza asupra pronuntiei si ortografiei. La etapa a doua, se propun activitati in care studentii
au suficiente oportunitati de a pronunta si a fixa in scris materia noud (structurile fonetice). Se
utilizeaza mult reproducerea/repetarea, fiind recomandabile dialogurile, cu plasarea structurilor
noi In contexte familiare. La etapa a treia, studentii sunt antrenati in activitati care sa-i faca sa
utilizeze structurile recent insusite in situatii noi de comunicare, reale sau pe cat se poate de
aproape de realitate. Elemente tipice ale acestei etape sunt conversatia si jocurile de rol, prin
intermediul lor realizandu-se consolidarea si transferul de cunostinte.

In didactica neoclasica de invitare a limbilor striine, se inscrie si metoda audio-vizuald,
care se bazeaza pe perceperea auditiva si vizuala a mesajului, scopul principal al Tnvatarii limbii
straine in cadrul conceptiei date fiind stapanirea vorbirii orale. latd de ce promotorii acestei
metode acordau o atentie sporitd formarii deprinderilor de pronuntie. Pronuntia este elementul
principal al invatarii unei limbii stradine. Daca instruirea nu va incepe cu Invatarea pronuntiei,

atunci studentii nu o vor stapani niciodata (limba straina, evidentiat — L.U.) [202, p. 92].
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Remarcam, de asemenea, ca cercetdtorii in domeniu acorda o atentie sporitd complexitatii,
naturii sistemice, multidimensionalitatii formarii abilitatilor privind perceptia unitatilor
lingvistice si functionalitatea acestora; o mare importanta se acorda imaginii sonore in unitatea
sa: sunet + intonatie + accent + ritm. ,,Fonetica este studiatd holistic. Fiecare sunet nou este
invatat intr-un grup ritmic. O atentie sporitd se acordd intonatiei corecte si ritmului potrivit.
Materia de studiu este selectata astfel incat sa ilustreze cat mai bine sunetele noi [212, p. 203].

Analiza realizarilor metodologice ale cercetatorilor autohtoni si strdini a permis constatarea
ca odata cu trecerea de la perioada clasicd la cea neoclasica a dezvoltarii stiintei (in cazul nostru,
a didacticii invatarii limbilor straine), la etapa postclasica au avut loc schimbari cardinale in
didactica invatarii pronuntiei. In primul rand, a fost stabilit si fixat caracterul complex al
obiectului de studiu, care se prezintd ca o formatiune dinamica. Cele expuse s-au manifestat, in
primul rand, in formularea conceptului conform caruia orice abilitate de vorbire contine diverse
grupuri de abilitati fonetice, acestea din urma fiind baza tuturor activitatilor verbale. In baza
celor expuse, a devenit evident rolul primar si prioritar al invitarii pronuntiei in limbi striine. Tn
al doilea rénd, s-a demonstrat ca deoarece abilitatile de pronuntie reprezintd temelia tuturor
activitatilor verbale, atunci in procesul de Invatare este necesar a forma si dezvolta toate tipurile
activitatilor de vorbire (audiere, vorbire, lecturd, scriere): in paralel si integral. Tn al treilea rand,
a fost Tnregistrat un mare succes (judecand din perspectiva zilei de astazi si evaluand
plenitudinea experientelor de invatare a pronuntiei) in ceea ce priveste ,,imersiunea” subiectului
in obiectul de studiu, care se manifesta prin atentia acordata invatarii constiente a pronuntiei in
limba straind. A aparut si s-a ,,inrddacinat” o abordare noua cu privire la invatarea pronuntiei ca
un proces complex si dinamic.

Toate abordarile mentionate cu privire la metodologia invatarii pronuntiei in plan
continutal reprezintd o mostenire bogatd, care a permis didacticii limbilor straine sa treaca la
urmdtoarea etapd de dezvoltare — postclasica —, una din caracteristicile cireia este atentia
punctuald a cercetatorilor din domeniu pentru studiul sistemelor complexe bazate pe metode
sinergetice.

In didactica limbilor striine, conceptele de ,sinergie” si ,,axiologie a cunostintelor” s-au
manifestat in coexistenta armoniOasd a categoriilor ,,personalitate, limba si culturd in toate
manifestdrile si realizdrile ei posibile” [216, p. 243]. Scopul Invatarii limbii strdine, la aceastd
etapd, este conceptualizat ca ,,formarea unei personalitati lingvistice secundare” (U.1. Xaneesa),
pregatita pentru o comunicare interculturald eficientd in contextul dialogului intre culturi.

Aceasta interpretare releva ca la etapa postclasicd subiectul care se autocunoaste devine un scop
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in sine: ,el se afla deasupra obiectului cunoasterii, prin el (subiectul) se dezvoltd si isi
imbunatateste performantele” [216, p. 241].

Pentru perioada postclasica, este caracteristica metoda comunicativa (Communicative
Language Teaching). Sarcina de baza a acesteia este dezvoltarea fluentei comunicative a
audientilor. Accentul, in invdtare, se pune pe comunicarea reald, prin dezvoltarea celor patru
deprinderi integratoare: capacitatea de receptare la auz a mesajului oral, capacitatea de receptarea
a mesajului scris, capacitatea de exprimare orala si capacitatea de exprimare scrisa.
Fenomenele lingvistice (fonetice, lexicale, gramaticale) sunt insusite integrat, prin activitati
practice, active si interactive. In procesul de invitare, nu se apeleazi la limba materni a
studentilor. Rolul cadrului didactic este de facilitator, tutore, manager al activitatii studentilor,
dar si de partener al acestora. Sunt utilizate metode de invdtare prin colaborare, materiale
autentice §i captivante, accentul este pus pe exprimarea fluentd in limba-tinta.

Tn acest context, accentuim ci metoda comunicativa a fost consideratd, mai degraba, o
abordare ampla a procesului educational decat o metoda de predare. Astfel, aceasta s-a impus in
randul metodelor moderne si a modelat tehnicile de predare curente prin centrarea pe valentele
comunicationale si pe fluenta In exprimare.

Comunicarea in limbi strdine se bazeaza pe capacitatea de a intelege, exprima si interpreta
concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii prezentate oral sau n scris (ascultare, vorbire, citire
si scriere), intr-un numar corespunzator de contexte sociale si culturale (in educatie si formare, la
munca, acasa si in timpul liber), In acord cu o dorintd proprie sau cu 0 necesitate.

Abordarea comunicativa se axeaza pe limba ca pe un mediu de comunicare si porneste de
la premisa ca orice comunicare are un scop social. Prin acest tip de abordare a procesului de
predare-invatare a limbii straine, consolidarea si imbogatirea vocabularului studentilor devin
scopul principal al invatarii, vocabularul fiind utilizat intr-un intreg spectru de functii lingvistice
si exersat In context, iar structurile gramaticale sunt predate inductiv, prin Incurajarea elevilor sa
descopere regulile acestora, implicandu-se activ si constient.

In aceasti perioadd, in didactica invatarii limbilor striine s-a incetitenit abordarea
curriculard privind educatia lingvistica in limba strdina si cercetarea competentei de comunicare.
Competenta comunicativa apartine categoriilor principale ale teoriei moderne si praxiologice in
invitarea limbilor straine, fiind tratatd diferit in literatura stiintifica si metodica. In baza analizei
literaturii de specialitate, definim competenta de comunicare ca ansamblul cunostingelor (savoir)
si capacitatilor de a utiliza cunostintele acumulate (savoir faire) in diverse domenii/situatii, in

functie de necesitatile individului (atitudinilor) (Figura 1.2.).
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Competenta de comunicare

a sti a sti sa faci a sti sa fii
(cunostinte) (abilitati) (atitudini)

Figura 1.2. Structura competentei de comunicare

Conceptul pedagogic operational de ,,competentda de comunicare in limbi strdine” este
definit la nivel de politica europeana a educatiei. Este fixat in cadrul celor opt competente-cheie
lansate de Parlamentul European si de Consiliul Uniunii Europene ca obiective strategice
necesare pentru ,,invatarea de-a lungul Intregii vieti”, exprimate prin capacitdti care integreaza
functional un set esential de cunostinte, abilitati, deprinderi si atitudini [99].

In corespundere cu CECRL, competenta de comunicare lingvisticd in limbi striine
reprezintd ansamblul de cunostinte si capacitati dobandite de educabil prin invatare si utilizare in
diverse domenii/situatii, in functie de necesitatile de comunicare ale individului.

Traditional, in cadrul competentei de comunicare lingvistica, erau identificate patru
activitati verbale: audierea, vorbirea, lectura si scrierea. CECRL, editia 2018 inlocuieste
modelul traditional, care, Tn viziunea autorilor, s-a dovedit a fi inadecvat pentru a cuprinde
realitatea complexa a comunicarii. Mai mult, organizarea activitatii de predare-invatare dupa cele
patru abilitati verbale nu vizeaza scopul sau macrofunctia limbajului. Noua formula de structura
a activitdtilor verbale, propusa de CECRL, este mai aproape de utilizarea limbajului in viata
reala, care se bazeaza pe interactiunea verbald in care este construit sensul. Activitatile sunt
prezentate in patru moduri de comunicare: receptarea, producerea, interactiunea si medierea
[99, p. 29] (Figura 1.3.).

Receptare

Medierea

v

Producereas—
Figura 1.3. Relatia dintre receptare, producere, interactiune si mediere [CECRL, p. 30]

In Figura 2. sunt prezentate relatiile dintre cele patru moduri de interactiuni verbale.
Receptarea si producerea sunt clasificate in receptarea orala si scrisa si reprezintd cele patru
activitati traditionale, respectiv, receptarea orald — audierea, receptarea scrisa — lectura,
producerea orald — vorbirea, producerea scrisa — scrierea. Interactiunea implica atat receptia, cat
si producerea, dar este mai mult decat a Invata sa receptezi sau sd produci enunturi. Interactiunea

joaca un rol central in procesul de comunicare, ei i se atribuie, in general, o importantd majora in
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invatarea si utilizarea limbii. Medierea implica atat receptia, cat si producerea, plus interactiunea
frecventa.

Medierea face posibilda comunicarea nu doar intre persoane care comunica direct, Ci si
indirect. Medierea ocupa un loc important in functionarea normala a limbii in societate. Cele
patru activitati comunicative au importantd nu numai pentru vorbitori, Ci si pentru utilizatori;
astfel de strategii reflecta mai amplu modul veridic de utilizare a limbii. Aceste activitati vor
facilita invatarea limbii atat in scopuri generale, cat si speciale; iar in procesul educational vor
contribui la indeplinirea anumitor sarcini, ca: interactiunea, prin colaborare, dintre grupuri,
realizarea unor proiecte, tinerea corespondentei cu prietenii si realizarea interviurilor etc.

Competenta de comunicare in limbi straine, conform lui Canale, include: competenta
lingvistica, sau stapanirea codului lingvistic, cunoasterea elementelor constitutive ale sistemului
lingvistic (lexic, morfosintaxd, semantica, fonologie, ortografie); competenta sociolingvistica,
sau uzul adecvat si intelegerea limbii in diverse contexte socioculturale; contextul; competenta
discursiva, sau capacitatea de Tmbinare si interpretare a sensurilor si a formelor pentru realizarea
unui text coerent; competenta strategicd, sau stapanirea strategiilor verbale si nonverbale pentru
a completa unele lipsuri sau a identifica greseli Tn procesul de comunicare [91, pp. 1-48].

Trebuie sa remarcam cd, in viziunea cercetdtoarei I. Tvic, in procesul de comunicare in
limba strdind 1intre doud persoane care apartin diferitor culturi are loc un dialog intercultural
(intre purtdtorul culturii A si purtdtorul culturii B), In cadrul caruia fiecare locutor trebuie sa
posede nu doar codul lingvistic al limbii de comunicare, ci si codul cultural al culturii din care

face parte limba-tinta [230] (Figura 1.4.).

N :

Cod lingvistic

I
? T .

Cod cultural

Cultura
B

Cultura
A

Purtatorul
culturii
B

Purtatorul
culturii

A

J

CONTEXT

Figura 1.4. Actul situatiei de comunicare interculturala
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Finalitatea procesului de comunicare interculturala in limba straind este formarea
competentel de comunicare interculturald. Aceasta se prezinta ca o structurd complexa si se
caracterizeaza ca ,abilitate de a recunoaste, intelege si interpreta imaginea lumii materne si
straine in interactiunea lor si a construi, Tn aceasta baza, un proces de comunicare cu persoane ce
apartin altor culturi [216, p. 69]. Finalitatea procesului de comunicare profesionalda in limba

straina este competenta de comunicare profesionala (Figura 1.5.).

Competenta Compez{en,ta Ade Compete_n;a Competenya
de ::> comunicare in de comunicare |:,I> de comunicare
comunicare limbi straine interculturala profesionald

Figura 1.5. Evolutia competentei de comavp‘ focianals Tho-
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Figura 1.6. Componentele competentei de comunicare lingvistica conform CECRL

Competenta lingvistica reprezintd componenta de baza a competentei de comunicare, fiind
conceptualizata drept competentd care 1i permite unei persoane si actioneze utilizand cu
precadere mijloacele lingvistice. Competenta lingvisticd vizeaza cunoasterea resurselor formale
(unitatilor/instrumentelor lingvistice) si utilizarea lor pentru elaborarea si formularea unor
mesaje corecte si semnificative, independent de valoarea sociolingvistica a variatiilor sale si de
functiile pragmatice ale realizarilor sale. Aceastd componentd, examinatd din punctul de vedere
al competentei de comunicare a unui actor social dat, este in legatura directa nu numai cu
domeniul si calitatea cunostintelor, Ci si cu organizarea cognitiva si modul de stocare in memorie
a acestor cunostinte, precum si cu accesibilitatea lor (disponibilitate, amintire si aplicare).
Procesul de constituire a competentei de comunicare depinde in mare parte de modul in care
decurge formarea/dezvoltarea competentei lingvistice, aceasta fiind puntea de legatura,

instrumentul necesar unei bune comunicari.
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Structura competentei lingvistice, conform CECRL, editia 2003 [14], cuprinde cinci

componente: lexicala, gramaticald, semanticd, fonologica si ortografica (Figura 1.6.).

Competenta lingvistica

Competenta Competenta Competenta Competenta Competenta
lexicala gramaticala semantica fonologica ortografica

Figura 1.7. Structura competentei lingvistice conform CECRL, editia 2003

Tn anul 2018, CECRL [99] a fost actualizat, fiind stabilite, in structura competentei
lingvistice, sase componente: componenta lingvistica generald, componenta de vocabular,

corectitudine gramaticala, controlul fonologic, controlul de vocabular, controlul ortografic.

Competenta lingvistica

Componenta ~ Componenta | Corectitudine Control Control Control
lingvistica de gramaticala fonologic de ortografic
generala vocabular vocabular

Figura 1.8. Structura competentei lingvistice conform CECRL, editia 2018

Din cele expuse mai sus, rezulta ca controlul fonologic este parte a competentei lingvistice,
care reprezintd capacitatea de a opera eficient cu codul sonor al limbii straine in diferite situatii
de comunicare. Componenta fonologica a competentei de comunicare lingvistica asigurd o
perceptie adecvatad a vorbirii orale in limba strdina si permite comunicantului sa fie inteligibil in
dialog cu partenerul de comunicare. In acelasi timp, componenta fonologicd vizeaza exprimarea
acustico-articulatorie in limba de studiu, proiectatd in conformitate cu normele ortoepice, care,
de asemenea, asigura eficacitatea comunicarii in limba straina.

Identificarea competentei fonologice drept obiect de invatare pentru audientii care studiaza
limba straind este un indicator al perioadei postclasice de dezvoltare a didacticii limbilor straine. O
asemenea precizare a scopului este justificata prin intregul proces de dezvoltare a cunostintelor
stiintifice. Prin urmare, activitatea cercetatorilor din acest domeniu este caracterizatd de o relevanta
indubitabild. Apartenenta conceptiei formarii competentei date/fonologice in perioada postclasica
explica multitudinea abordarilor privind interpretarea fenomenului in sine — competenta fonologica.

Variabilitatea, Tn cercetarea unui fenomen, este un semn caracteristic al timpului.
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1.3. Competenta fonologica: continut si structura

La momentul actual, sistemul educational si-a revizuit pozitia cu referire la abordarile in
procesul de invatare. In mod special, aceasta se refera la multiplele caracteristici ale formarii
aspectului fonetic al limbii straine, in special a competentei fonologice.

Conceptul de ,,competenta fonologica” nu cunoaste incd o interpretare fara echivoc, din
cauza ambiguitdtii opiniilor privind predarea pronuntiei limbilor strdine 1n activitatea didactica.

JI.B. BemunukoBa considera ca ,,insusirea aspectului acustic al limbii este considerata
componenta principala in formarea vorbirii in limba de studiu” [174, p. 87].

Aspectul fonetic al limbajului Tn limba straina 1l reprezinta totalitatea mijloacelor/unitatilor
sonore (sunete, imbindri de sunete, accent, ritm, ton, intonatie, pauzd), care determind structura
acustica a limbajului, reprezentand latura ei materiald, 0 caracteristica distinctiva a limbii, ce 0
deosebeste de o alta limba, straina.

Descrierea clara, detaliata si suficient de exhaustiva a competentei fonologice face ca ea sa
includa mai multe reflectii recente referitoare la aspectele fonologice in invatarea limbii engleze.

Sistemul fonologic are o natura dubla: aspectul fonetic, cu caracter general, ce se ocupa cu
descrierea sunetelor si a trasaturilor lor acustice, care considera limba un fenomen fizic, si cel
fonologic, care tine de caracteristicile sunetelor si este legat de fenomenul social al limbii.

Competenta fonologica reprezintd o componenta esentiala a competentei lingvistice, care poate fi
considerata primul pilon al acesteia, deoarece presupune capacitatea de a percepe si a produce unitatile
sonore ale limbii, In cazul dat, ale limbii engleze (atat cele segmentale, cat si cele suprasegmentale).

Competenta fonologica presupune cunoasterea perceptiei si a producerii si aptitudinea de a
percepe si de a produce: unitatile sonore ale limbii (foneme) si realizarea lor in contexte
specifice; trasaturile fonetice care diferentiaza fonemele (trasaturi distinctive, asa cum sunt
sonoritatea, nazalitatea, ocluziunea, labialitatea); compozitia fonetica a cuvintelor (structura
silabica, succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungirile); prozodia,
sau fonetica frazei: accentuarea si ritmul frazei; intonatia; reducerea fonetica; reducerea vocalica;
forme accentuate si neaccentuate, asimilarea. Cunoasterea valorii fonologice a sunetelor vorbite
este de 0 enorma importanta pentru cei care studiaza o limba straind, pentru ca fiecare limba are
un inventar propriu de foneme si de reguli fonetice.

In cercetirile cercetitoarei A.A. XomyTtoa, competenta fonologica este definiti drept
capacitatea de a percepe si a reproduce activitati verbale in conformitate cu normele limbii-tinta,

tinand cont de scopul comunicarii si de conditiile de comunicare [229].
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Formarea competentei fonologice, sustine C.B. PaTtoBckas, este necesard si importanta
pentru a comunica eficient in limba engleza. Ea se manifesta prin inteligibilitatea corecta si
reproducerea textului verbal strdin [211, p. 461].

N. Goncearov abordeaza competenta fonetico-fonologica drept un sistem dinamic cu multe
niveluri, o subcomponenta a competentei lingvistice, care include cunoasterea sistemului sonor,
deprinderile de pronuntie si abilitatea de a opera cu ele Intr-o0 situatie lingvistica [180, p. 8].

Competenta fonologica este o parte integrala a competentei lingvistice de comunicare,
care este extrem de importantd in comunicarea cu succes in limba engleza.

C.B. Parorckas considera competenta fonologica un sistem de cunostinte, abilitati,
deprinderi si experienta de a intelege si a reproduce liber textul strain; ea include trei subsisteme:
comunicativd, de comprehensiune si de reproducere a mesajului [211, p. 34].

In opinia lui A.H. IIykun, competenta fonologici consta in ,,cunoasterea sistemului sonor
al limbii — accentul, ritmul, intonatia si modul de organizare fonetica a vorbirii — si abilitatea de
a-1 folosi in procesul de comunicare” [235, p. 34].

Cercetatoarea E. Solovov interpreteazd conceptul de ,,competenta fonologicd” din
perspectiva proceselor articulatorii in formarea competentei de pronuntie, subliniind c¢a un rol
important trebuie si i se acorde situatiei de comunicare, care, cu parere de rau, este neglijata in
metodele traditionale de predare a pronuntiei si formare a auzului fonematic. Nivelul de formare
a competentei este strans legat de aspectele comunicative de formare a acesteia [215, p. 41].

Analiza comparativd a punctelor de vedere din didactica limbilor strdine privind
determinarea continutului competentei fonologice ne-a permis sa identificam multiple
interpretdri ale semnificatiei acesteia, pe care le prezentdm in Tabelul 1.4.

Tabelul 1.4. Analiza continutului competentei fonologice in literatura de specialitate

Autor Continutul competentei

Cadrul European Comun | ,,Competenta fonologica presupune o cunoastere a perceptiei, a producerii
de Referinta  pentru | si o aptitudine de a percepe si a produce: unititile sonore ale limbii
Limbi: predare-invatare- | (foneme) si realizarea lor in contexte specifice (alofone); trasaturile
evaluare [14, p. 91] fonetice care disting fonemele (trasaturi distinctive ca, de exemplu,
sonoritatea, nazalitatea, ocluziunea, labialitatea); compozitia foneticd a
cuvintelor (structura silabicd, succesiunea fonemelor, accentuarea
cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungirile); prozodia, sau fonetica frazei.”

K.}O. BapTtanosa ,»Un sistem complex de cunostinte despre structura sonora, unitatile fonetice
[171, p. 64] segmentale si suprasegmentale ale limbii strdine, care se realizeaza in
activitati de receptare la auz si pronuntie (de articulare/articulatorii), dar si

H.JI. T'onuaposa [180, p. | ,,Un sistem flexibil in dezvoltare, subcomponentd a competentei lingvistice,
13] care include cunostinte despre sistemul fonetic al limbii strdine
contemporane, abilitati relevante perceptive si articulatorii, deprinderi de a
opera cu ele in conformitate cu contextul lingvistic, precum si un complex
de motive instrumental-integratoare interne, convingeri si valori, ce asigura
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A.A. XomyToBa
[228, p. 92]

,»Bazatd pe cunostinte, deprinderi si atitudini, capacitate a individului de a
demonstra/realiza competenta de comunicare in limba strdina, 1n
corespundere cu normele de pronuntie a limbii studiate”; ,,capacitate de a
construi corect propriul mesaj oral in limba strdind, utilizand eficient
unitdtile lingvistice (fonetice) pentru rezolvarea intentiilor comunicative,
intr-un context concret.”

JLJL. TlpuchHas
[209, p. 288]

»distem integrat de cunostinte ale educabililor despre raportul dintre
sistemul fonetic gi fonologic al limbii materne si cel al limbii studiate,
precum si abilitatile/deprinderile practice formate la studenti in procesul
invatarii foneticii ca un compartiment specific al lingvisticii.”

O.A. JlaBpoBa
[194, p. 65].

,,O combinatie dintre componentele: cunoasterea aspectelor psihologice
constitutive, a mecanismelor de comunicare verbala si a perceptiei
semantice; cunoasterea fonemelor si a variantelor lor (alofonele);
abilitati/deprinderi de diferentiere fonetica si fonologica a formelor
silabelor; abilitati si deprinderi de receptare, reproducere si producere,
realizare in vorbire a fenomenelor segmentale si suprasegmentale;
priceperea de a interpreta adecvat, Tn conformitate cu stilul fonetic utilizat,
mijloacele verbale si nonverbale de comunicare; abilitati de transcriere
fonetica si intonare/citire a textului, tindnd cont de stilul fonetic utilizat.”

A.H. UlykuH,
I'M @ponosa [235, p.
65].

»lotalitatea cunostintelor despre sistemul fonetic al limbii studiate
(compozitia si structura sa), precum si a abilitdtilor si deprinderilor care
asigura capacitatea de a intelege la auz vorbirea 1n limba strdind si a
participa Tn comunicarea interculturald, in conformitate cu normele
fonologice ale limbii studiate.”

Cadrul European Comun
de Referintd pentru Limbi

»Capacitatea de a percepe si a articula unitatile sonore ale limbii, de a
cunoaste trasaturile fonetice care disting fonemele, compozitia foneticd a

[99, p. 134] cuvintelor si prozodia, sau fonetica frazei.”
0O.A. Maunbix »Capacitate a unei persoane de a realiza un dialog intercultural in
[197, p. 42] conformitate cu normele de pronuntie in limba de studiu, care include

cunostinte despre sistemul fonetic al limbii date, nivelul inalt de dezvoltare
a abilitatilor de pronuntie in procesul comunicarii in limba strdina, dar si
complexul de motive interne, convingeri si valori in domeniul pronuntiei
corecte, care asigura calitatea Tnaltd a activitatii profesionale interculturale.”

Astfel, analiza comparativd a studiilor cu privire la cercetarea competentei fonologice

relevd ca specialistii in domeniu considerd componenta fonologicd derivatd din competenta

lingvistica in limba straind, care include cunoasterea sistemului fonologic al limbii studiate, dar

si capacitati si deprinderi de a percepe si reproduce vorbirea normata in limba straind. Diferenta

principala dintre punctele de vedere analizate rezida in faptul ca unii cercetatori, printre care si

A.A. Xomyrosa, H.JI. T'onuapora, O.A. Mansix, CECRL etc., identificd in cadrul competentei

date si componenta atitudinald, considerand ca competenta fonologica este o structurd complexa

constituita din cunostinte, capacitati/deprinderi si atitudini. Cercetatori sus-numiti sustin ideea

ca in analiza competentei fonologice este necesar sa se acorde atentie nu doar aspectului cognitiv

si pragmatic, Ci si caracteristicilor calitative ale personalitatii, si anume: motivului, atitudinii,

valorii, capacitatii etc.
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Tn concluzie, n baza studiilor in domeniu, definim competenta fonologicd n limba straina
drept capacitate a unei persoane de a participa intr-un dialog intercultural in limba-tinta, in
conformitate cu totalitatea cunostintelor despre sistemul fonetico-fonologic al limbii studiate,
normele ortoepice ale limbii-tinta, dar si cu motivele interne, atitudinile si valorile cu referire la
corectitudinea exprimarii verbale, care asigurd o activitate de comunicare profesionala,
interculturala eficienta.

Tn ceea ce priveste abordarea structurii competentei fonologice, literatura de specialitate
ofera multiple interpretari. Astfel, A.A. XomyrtoBa defineste competenta fonologica drept
abilitate de a realiza competenta comunicativa bazatd pe cunostinte, abilitati si deprinderi de a
utiliza sistemul sonor al limbii, accentul, ritmul, intonatia, tonurile si mijloacele de organizare
fonetica a vorbirii si abilitatea de a le utiliza in procesul comunicativ [229, p. 10]. Tn acest
context, cercetatoarea considera ca competenta fonologica are caracter multiaspectual — o
structura complexa, integrativa, constituitd din mai multe componente: cognitiva, pragmatica,
atitudinala:

e cognitiva — vreau sa cunosc, deci sa acumulez cunostinte, pentru a realiza exprimarea
orala in limba de studiu;

e pragmatica — vreau sa comunic ceea ce am invatat, respectand normele de pronuntare;

e atitudinaléd — vreau sa efectuez controlul si autocorectia abilitatilor si a deprinderilor
referitoare la materialul invatat, cu respectarea strategiilor de pronuntare [Apud, p. 20].

In opinia cercetitoarei H.JI. Tonuaposa, competenta fonetico-fonologica in limba striina
cuprinde trei blocuri de elemente integrate [180]. Acestea includ urmatoarele componente
continutale:

e cognitiva — (&) componenta informativa (cunostinte integrate despre functionarea
sistemului fonetico-fonologic al limbi straine; (b) componenta psihologica (procese psihice, activ
implicate in procesul de interiorizare a cunostintelor);
unitdtilor segmentale si suprasegmenatale); (b) componenta articulatorie (abilitati si deprinderi
acustico-articulatorii si ritmico-intonationale); (¢) componenta autolingvodidactica (valorificarea
operatiilor tehnologice, a metodelor de asimilare a cunostintelor si formarea abilitatilor acustico-
articulatorii, bazate pe competente generale si speciale); (d) componenta metodica (capacitatea
viitorului profesor de limbi strdine de a organiza procesul de Invatare a comunicarii in limba
straind astfel incat sd se asigure stipanirea cu succes de catre studenti a competentei fonetico-

folologice in limbi straine;
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e motivationald — (a) componenta propriu-zis motivationald (un sistem complex de motive
interne, externe, instrumentale si de integrare); (b) componenta valorica (o suma a orientarilor
vitale, sociale si comportamentale); (c) componenta afectiva (pozitiv-emotionald) [180, p. 41].

JLJI. TIpucHas considera ca in structura competentei fonetico-fonologice se includ
cunostinte si abilitati, deprinderi de a intelege si reproduce: unitatile sonore (foneme) si
variantele lor (alofonele); caracteristicile acustico-articulatorii ale fonemelor; organizarea
fonetica a cuvintelor; prozodia (accentul, ritmul, intonatia); reductia fonetica. Competenta data
are o structura multiaspectuala dificila, care cuprinde componentele: cognitiva, pragmatica,
socioculturala si reflexiva [209].

Componenta cognitiva prezinta cunostinte despre sistemul fonetico-fonologic al limbii
studiate, care reflecta fenomenele fonetice existente in limba la diferite niveluri — sunete/foneme,
cuvinte, sintagme, propozitii, relatii dintre grafeme si foneme, transcrierile fonetice, mijloace
fonologice de exprimare.

Componenta pragmatica vizeaza dezvoltarea strategiilor de invitare a competentei
fonetico-fonologice: strategii de operare cu materia lingvistica, strategii de producere
(vorbire/scriere); strategii de receptare (audiere/lecturd).

Componenta socioculturala tine de diversitatea culturald, variabilitatea de pronuntie,
diversitatea normelor sociale, utilizarea diferitor mijloace fonologice si modele culturale din
stilurile oficiale si neoficiale, cunoasterea normelor dialectale, a mijloacelor de descriere a
cunostintelor fonologice.

Componenta reflexiva se refera la capacitatea de a realiza autocontrolul fonologic,
formarea atitudinii emotional-valorice cu privire la cele studiate. Strategiile reflexive presupun
axarea pe zonele de comitere a greselilor, identificarea greselii si realizarea corectiei acesteia,
compararea cu modelul (standardul) [209, p. 289].

Tabelul 1.5. Analiza structurii competentei fonologice in literatura de specialitate

Autor Structura competentei
CECRL [14,p.91] | e cunoastere a perceptiei si producerii;
° aptitudinea de a percepe si a produce unitati fonetice.
K.IO. Bapranosa e componenta cognitiva:
[171, p. 64] - cunoasterea structurii sunetelor;

- abilitati care permit intelegerea fenomenelor fonetice ale aspectelor segmentale

si suprasegmentale ale limbii engleze la nivel articulatoriu si acustic;

e componenta psihologica (procese mentale, activ implicate in procesul de
interiorizare a cunostintelor);

e componenta pragmaticd:

- deprinderi §i capacitati ritmico-intonationale.

H.JI. T'onuaposa e bloc cognitiv:
[180, p. 13] - componenta informationald (cunostinte integrate despre continutul si structura de
functionare a sistemului fonetico-fonologic al limbii de studiu);
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- componenta psihologicd (procese mentale, activ implicate in interiorizarea
cunostintelor);

e bloc actional:
- perceptiv (abilitati si deprinderi de perceptie);
- articulator (abilitati si deprinderi acustico-articualtorii si ritmico-intonationale);

e motivationald:
- metode si tehnici de autoinstruire, de dobandire a cunostintelor si formare a
automatismelor acustico-articulatorii.

A.A. XomyToBa
[228, p. 92]

e componenta cognitiva:
- cunoasterea terminologiei fonetice;
- abilitdti si deprinderi de utilizare a cunostintelor fonetice, de operare cu mijloacele
fonetice Tn comunicare;

®  componentd pragmaticd:
- abilitati si deprinderi care permit intelegerea si reproducerea mesajului in
conformitate cu normele fonetice ale limbii-tinta;

e componenta atitudinala;

e componenta reflexiva.

JLJL. Tlpucnas
[209, p. 288]

e componentd cognitiva:
- cunoasterea sistemului fonologic al limbii de studiu;
- abilitdti si deprinderi de utilizare a cunostintelor date;
- pregétirea adecvatd/disponibilitatea pentru activitatea de comunicare;
e componenta pragmatica:
- strategii de receptare si producere care asigurd formarea competentei fonologice etc.;
e CcOMponenta socioculturala:
- variabilitatea de pronuntie, diversitatea normelor sociale, tine de diversitatea
culturala, variabilitatea de pronuntie, diversitatea normelor sociale etc.;
o componenta reflexiva:
- capacitatea de a realiza autocontrolul fonologic.

O.A. JlaBpoBa
[194, p. 65].

e componenta cognitiva:

- cunoasterea constituentei psihologice a competentei
mecanismelor vorbirii si perceperii mesajului;

- cunoasterea fonemelor si a variatiilor lor (alofonele);

e componenta pragmatica:

- deprinderi de diferentiere a formei fonologice si fonetice a cuvantului;

- abilitati si deprinderi de a receptiona, reproduce, produce si realiza in comunicare
fenomene ale nivelurilor segmental si suprasegmental;

- cunoasterea fonemelor si a variatiilor lor (alofonele);

- abilitati de transcriere si intonare a textului in functie de stilul fonetic utilizat.

fonologice, anume a

A H. llyxkus,
®poioBa
[235, p. 65].

I'M

e componenta cognitiva:

- totalitatea cunostintelor despre sistemul fonetic al limbii studiate (continutul si
structura lui);

e componenta pragmatica:

- deprinderi §i priceperi care asigurd intelegerea mesajului oral §i participarea la
comunicarea interculturald, in conformitate cu respectarea normelor fonologice ale
limbii striine.

Cadrul  European
Comun de Referinta
pentru Limbi:
predare-invétare-

evaluare [99, p.
134]

Categoriile controlului fonologic:

¢ control fonologic general (inlocuirea scalei existente);

e articularea sunetului;

e caracteristici prozodice (intonatie, accent si ritm).

Domenii principale ale controlului fonologic:

e articularea, pronuntia sunetelor/fonemelor;

e prozodia, incluzand intonatia, ritmul si accentul — atdt accentul cuvintelor, cat si
accentul frazei si rata de vorbire;
accentuarea corecta si devierea de la o ,,norma”;
inteligibilitatea: accesibilitatea sensului pentru ascultdtori, acoperind si perceptia
ascultdtorilor, dificultatea in intelegere.

0O.A. Manbix
[192, p. 85]

nivel motivational-valoric;
nivel cognitiv;
nivel pragmatic.
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Astfel, analiza comparativa a studiilor cu privire la cercetarea competentei fonologice a
ardtat ca specialistii in domeniu considera componenta fonologicd derivata din competenta
lingvisticd, in limba straina, care include cunoasterea sistemului fonologic al limbii studiate, dar
si capacitati si deprinderi de a percepe si reproduce vorbirea normata in limba straind. Diferenta
principala dintre punctele de vedere analizate rezida in faptul cd@ unii cercetatori, ca
A.A. XomytoBa, H.JI. T'onuaposa, O.A. Maneix, CECRL etc., identifica in cadrul competentei
date si componenta atitudinald, considerand ca competenta fonologica este o structura complexa
constituita din cunostinte, capacitati/deprinderi si atitudini. Acesti cercetatori sustin ideea ca in
analiza competentei fonologice este necesar a acorda atentie nu doar aspectului cognitiv si
pragmatic, dar si caracteristicilor calitative ale personalitatii, si anume: motivului, atitudinii,
valorii, capacitatii etc.

In baza studiilor in domeniu, definim competenta fonologicd drept capacitate a unei
persoane de a realiza un dialog intercultural in conformitate cu normele de pronuntie ale limbii
studiate, 1n baza setului de cunostinte privind sistemul fonetico/fonologic al limbii-tinta, precum
st In conformitate cu setul de motive interne, convingeri cu privire la corectitudinea exprimarii
orale, care, In consecintd, asigura un nivel Tnalt al calitatii comunicarii profesionale.

In plan structural, distingem doua grupuri de componente, in cadrul competentei fonologice.

Primul grup il reprezinta componentele universale privind stapanirea pronuntiei in orice
limba, atat materna, cat si in limba strdina, care cuprinde :

- componenta motivational-valorica;

- componenta reflexa (autolingvodidactica);

- componenta psihologica.

Grupul al doilea il reprezinta componentele specifice pentru fiecare limba in parte — limba-
tintd (conform codului lingvistic):

- componenta cognitiva — cunostinte despre sistemul fonologic al limbii-tinta;

- componenta actionala — deprinderile acustico-articulatorii si ritmico-intonationale si
abilitatile specifice limbii de studiu;

- componenta socioculturala — cunostinte cu referire la particularitatile culturale ale
sistemului de pronuntie n limba studiata.

Tabelul 1.6. Structura competentei fonologice

Competenta fonologica

Componente universale Componente specifice limbii-tinta
e componenta motivational-valorica; e componenta cognitiva,
e componenta reflexa; e componenta actionala;
e componenta psihologica. e componenta socioculturala.
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Fiecare grup de componente (universal, specific) se realizeaza la diferite niveluri ale
competentei fonologice.

In structura competentei fonologice, cercetitorii disting urmatoarele componente:

1) cunostintele fonetice (E.M. BumneBckas), sau componente cognitive (A.A. XomyToga,
JLJI. Ilpucuas, H.JI. T'onuapoBa);

2) abilitatile fonetice (E.M. BumneBckas), Sau 0 componentd pragmaticd (A.A.
Xowmytosa, JIJI. Ilpucuas), sau actionald (H.JI. Tonuaposa);

3) componenta socioculturala (E.M. Bumnesckas, A.A. Xomytosa, JI.JI. [Ipucuas);

4) componenta reflexiva (A.A. Xomyrtosa, JLJI. Tlpuchas), sau motivationala (H.JL.
['onuaposa);

5) componenta comunicativa (E.M. BumiHeBckasi).

In viziunea noastri, competenta fonologica, in limba englezi, ca element constitutiv al
competentei lingvistice de comunicare, constd din componentele: COgnitivd, pragmatica si

atitudinal-valorica.

Componenta
cognitiva

Componenta
Componenta atitudinal-

ragmatici P
P wvalorica

Figura 1.9. Componentele structurale ale competentei fonologice

e Componenta cognitivd (cunostinte fonetice) a competentei fonologice include conceptele
lingvistice din fonetica practicd a limbii engleze, unitatile fonetice de baza, fenomenele sonore de
diferite niveluri — sunet/fonem, cuvinte, fraze si propozitii, relatia dintre grafem si fonem, precum si
transcrierile fonetice. Cunostintele fonetice necesare pentru formarea competentei fonologice
cuprind:

a) cunostinte practice de vorbire;

b) cunostinte legate de teoria limbajului;

C) cunostinte despre relatia dintre grafem si fonem;

d) cunoasterea semnelor de transcriere fonetica,

e) cunostinte metalingvistice, care se bazeaza pe reflectia lingvistica si asigura formarea
abilitatilor de constientizare a procesului de insusire a aspectului fonetic al limbii engleze ca limba
straina.

49



Componenta cognitivd se referd la pregatirea studentilor pentru activitatea comunicativ-
mentald orientatd spre stdpanirea terminologiei fonetice/fonologice, a abilitatilor si a
deprinderilor de a utiliza cunostintele fonetice si de a opera cu mijloace fonetice de comunicare.

e Componenta pragmaticd a competentei fonologice vizeazd abilitatile acustico-
articulatorii si ritmico-intonationale, precum si deprinderile intonationale.

Componenta datd se referd la abilitati si deprinderi acustico-articulatorii (pronuntia
fonetica corecta a sunetelor in fluxul vorbirii si intelegerea tuturor sunetelor in procesul de
audiere), la abilitati ritmico-intonationale de organizare a vorbirii (designul corect al vorbirii) si
la intelegerea vorbirii interlocutorului in procesul de interactiune verbala.

Abilitdtile fonetice includ: abilitatea de a distinge sunete si litere, sunetele vocalice si
consonantice, caracteristicile sunetelor vocalice si consonantice; abilitatea de a scrie si a Citi
transcrierea fonetica; abilitatea de a pronunta corect sintagme si propozitii, de a determina locul
accentului intr-un cuvant, sintagma etc.

Componenta pragmatica se refera si la disponibilitatea de a transmite mesaje verbale Tntr-
o situatie de comunicare si include abilitdti si deprinderi care permit a reproduce si a intelege
mesaje verbale in conformitate cu normele fonetice ale limbii engleze. Tn aceasta componenti se
includ: abilitatile fonetice de receptare (corelarea compozitiei fonetice a unei propozitii cu
semnificatia acesteia, diferentierea cuvintelor si a sintagmelor apropiate dupd sonoritate,
stabilirea similitudinilor si a diferentelor in tiparul ritmic al frazelor etc.); deprinderile fonetice in
producerea mesajelor verbale (diferentierea fonemelor din limbile englezd si romana,
determinarea tiparului intonational pentru construirea frazelor); strategiile fonetice de receptare
a mesajelor (capacitatea de a intelege intrebarile si solicitarile, de a identifica greselile fonetice si
fonologice etc.); strategiile fonetice de producere (abilitatea de a respecta articularea corecta a
sunetelor in fluxul vorbirii, abilitatea de a formula intonational corect enuntul, abilitatea de a
utiliza mijloacele fonetice segmentale si suprasegmentale, in conformitate cu stilul vorbirii,
stapanirea stilurilor de pronuntie etc.).

e Principala valoare, in formarea competentei fonologice a unui filolog profesionist, 0 are
componenta atitudinal-valorica, ce alcatuieste esenta motivatiei, a aspectului sociovaloric al
competentei vizate.

Componenta data vizeaza abilitati si deprinderi de autocontrol si autocorectie; ea include, de

asemenea, o atitudine emotionala fatd de materia de studiu, strategiile didactice si de cercetare

(Tabelul 1.7.).
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Tabelul 1.7. Elementele de structura ale competentei fonologice

Cunostinte:

- distingerea unitatilor sonore ale limbii (foneme), a caracteristicilor de functionare
a sistemului fonetico-fonologic la nivel segmental si suprasegmental;

- descrierea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor (sonoritatea, nazalitatea,
ocluziunea, labialitatea etc.);

- familiarizarea cu compozitia fonetica a cuvintelor (structura silabica, succesiunea
fonemelor, accentuarea cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungimea sunetelor);

Componenta | - familiarizarea cu prozodia, sau fonetica frazei (accentuarea si ritmul frazei,

cognitiva intonatia, reducerea fonetica, reducerea vocalica, forme accentuate si neaccentuate,

ritmul, melodica etc.);

- congtientizarea esentei fenomenelor fonetice in procesul de receptare la auz si pronuntie;

- definirea particularitatilor mecanismului de generare a vorbirii, prezentarea
structurii aparatului de vorbire,

- recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale proceselor de receptare si
producere a vorbirii,

- identificarea variatiilor fonetice necesare pentru o comunicare eficientd de facto,
inclusiv pentru comunicarea interculturald;

- descrierea diverselor strategii cognitive (relatii de cauza si efect, evidentierea
relatiilor functionale semnificative etc.) si a abilitatilor de utilizare a lor;

- identificarea legilor memoriei §i a formelor sale, a tehnicilor de concentrare a
atentiei, prin diverse aspecte ale mnemotehnicii.

Capacitati:

- perceperea si producerea unitatilor sonore ale limbii (foneme) conform normelor
limbii studiate;

- utilizarea caracteristicilor prozodice (intonatia, accentul, ritmul frazei, reducerea
vocalicd, forme accentuate si neaccentuate etc.);

- stapanirea abilitatilor intonationale, cum sunt fluenta, cursivitatea, ritmul, pauza,

Componenta timbrul si expresivitatea vorbirii;
pragmatica - aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tinta conform normelor
articulatorii;
- receptarea la auz a mesajului oral in limba straina, chiar dacé accentul strain este usor
perceptibil;

- distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor, asa cum sunt: labialitatea, durata etc.;

- pronuntarea unitatilor sonore in baza regulilor de transcriere fonetica;

- ilustrarea pronuntiei in scrierea fonetica (a grupurilor de litere, a cuvintelor);

- analiza compozitiei fonetice a cuvintelor (structura silabicd, accentuarea cuvintelor,
tonurile, lungimea sunetelor, asimilarea etc.);

- citirea mesajelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice;

- varierea intonatiei §i plasarea corectd a accentului logic in fraza;

- pronuntarea clard, coerentd a unitatilor sonore in limba-tinta si comprehensiunea la
un nivel Tnalt;

- initierea si realizarea prompta a unui dialog intercultural.

Atitudini:
- posedarea atitudinii motivationale pentru stdpanirea unei pronuntii inteligibile, in
conformitate cu normele limbii studiate;

Componenta | - demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea unitatilor segmentale
atitudinal- Tn comunicare;
valorica - exprimarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in comunicarea

profesionald, interculturala, dezvoltarea propriei culturi fonologice;

- exprimarea atentiei, interesului cu referire la corectitudinea propriei exprimari in
comunicarea profesionald, capacitatea de autoverificare;

- capabilitatea de autodeterminare, autorealizare, autodezvoltare, autoafirmare,
datorata caracteristicilor formate ale competentei fonologice;

- pregétirea adecvatd pentru formarea continud si dezvoltarea propriei competente
fonologice pentru comunicarea sociald, profesionald si interculturala.
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Consideram ca reperul competentei fonologice 1l reprezintd componenta atitudinal-
valorica. Orientarile motivationale sunt sursa principald a activitatii personalitdtii, acestea
influenteaza asupra dezvoltarii atentiei, a gandirii si, nu in ultimul rand, asupra succesului
stapanirii structurii fonetice in limba straina.

La randul sau, formarea valorilor atitudinale ale competentei fonologice, in procesul de
comunicare interculturala, fondul emotional pozitiv al procesului de invatare asigura
constientizarea de catre studenti a necesitatii de a atinge un nivel Tnalt de pronuntie si intonatie a
culturii comunicdrii, ceea ce constituie cheia profesionalismului, o conditie importanta pentru
realizarea scopurilor in realizarea dialogului intercultural.

Se cere sa remarcam si viziunea Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi,
editia 2018, privind structura competentei fonologice. In comparatie cu CECRL din 2001, in
editia actuala au fost operate modificari substantiale cu privire la continutul competentei
fonologice, criteriile de descriere a nivelurilor fonologice si aspectele didactice privind invatarea
unitatilor fonetice si fonologice.

Tn mod special, a fost reconceptualizat modul de abordare a demersului didactic in
predarea-invatarea unitatilor segmentale si suprasegmentale ale limbii. Daca in CECRL din 2001
drept obiectiv al invatarii unitatilor fonologice au fost considerate caracteristicile vorbitorului
nativ (idealizat), ca un indicator/marker al controlului fonologic deficitar, atunci in CECRL din
2018 invitarea a fost axata nu doar pe exactitatea/acuratetea exprimarii, Ci si pe inteligibilitatea
mesajului. Se considera ca modelele idealizate care ignora pastrarea accentului, articularea
corecta nu au n vedere contexte concrete, aspecte sociolingvistice si nevoile audientilor. Scara
actuald a competentei fonologice consolideaza aceste opinii, stabilind descriptorii pentru toate
nivelurile Pre Al, A1- A2, B1-B2,C1-C2.

In urma analizei aprofundate a literaturii de specialitate si consultirii expertilor n
domeniu, CECRL stabileste cateva aspecte de baza privind descriptorii controlului fonologic:
articularea, prozodia, accentuarea si inteligibilitatea [99, p. 134] .

e Articularea include capacitatea de a pronunta sunetele/fonemele limbii. Tn procesul de
articulare a sunetelor, studentul trebuie sd poatd coordona toate organele implicate in pronuntia
acestora, cu scopul de a produce sunete, pentru a forma cuvinte. Caracteristica de articulare a
sunetului este multidimensionald, cuprinzand atat setul de miscari (modul de articulare), cat si
stari ale organului de vorbire (locul de articulare). Deprinderea de a articula sunete se realizeaza
gradual si implica o serie de abilitati: controlul miscarii organelor fonoarticulatorii (limba,
mandibula, buzele) si al altor organe implicate (dintii, valul palatin, uvula); ascultarea si

distingerea sunetelor vorbirii din punct de vedere acustic.
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Articularea este elementul de baza pentru formarea competentei fonologice.

e Prozodia incadreaza intonatia, accentul in cuvant si fraza, ritmul si tonurile.

Prozodia, sau fonetica frazei, include unitatile fonetice suprasegmentale (accentul,
intonatia, ritmul, tonurile, reducerea) care nu pot exista separat, Ci numai impreuna cu unitatile
segmentale, peste care se suprapun si pe care le caracterizeaza. In controlul fonologic, este
extrem de important sa fie luat in calcul procesul de percepere a fluxului sonor si de producere a
unitatilor sonore.

e Accentuarea se refera la accentuarea corecta a unitatilor fonetice si la stabilirea abaterilor
de la ,,norma”. Accentuarea in cadrul controlului fonologic vizeaza nu doar evidentierea corecta
a unei silabe dintr-un cuvant sau a unui cuvant dintr-un grup sintactic (sintagma, propozitie,
fraza), utilizarea adecvata a limbii normate, ci si capacitatea de a identifica greselile in
exprimarea personala, dar si n cea a interlocutorului.

e Inteligibilitatea vizeaza accesibilitatea perceptiei sensului pentru ascultatori.
Comprehensiunea mesajului sesizat de vorbitor, dar si dificultatile de intelegere a modului de
expunere sunt si acestea criterii ale controlului fonologic, care determina gradul de formare a
competentei fonologice [100].

Totodata, in urma analizei exhaustive a componentelor controlului fonologic, CECRL a
operationalizat conceptele mentionate mai sus, identificand trei categorii de baza: controlul
fonologic general, articularea sonora si caracteristicile prozodice.

Controlul fonologic general este factorul de baza pentru discriminarea nivelurilor
fonologice si se masoara prin efortul audientului de a decodifica mesajul vorbitorului. Grila
operationalizata in scald include: inteligibilitatea (efortul depus din partea interlocutorului
pentru a decodifica mesajul), amploarea (influenta mesajului exprimat catre alti vorbitorii),
controlul sunetelor si controlul caracteristicilor prozodice.

Articularea sonora se axeaza pe familiarizarea cu sistemul fonetic al limbii-tinta si
capacitatea de utilizare a acestuia (gama de sunete pe care vorbitorul le poate articula si nivelul
de corectitudine). Conceptul principal al operationalizarii, in scala, este gradul de claritate si
precizie in articularea sunetelor.

Caracteristicile prozodice se axeaza pe capacitatea de a utiliza eficient caracteristicile
prozodice pentru a transmite cat mai exact sensul mesajului. Conceptele cele mai importante ale
operationalizarii sunt: controlul accentului, al intonatiei si/sau al ritmului, al tonului; capacitatea
de a explora si/sau varia accentul si intonatia pentru a evidentia continutul general sau particular

al mesajului [99, p. 135].
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Tn acest context, mentionim ci se cere si atribuim un rol de bazi valorilor care se
formeazd i1n rezultatul procesului educational, in ceea ce priveste formarea competentei
fonologice, care se refera la: identificarea sunetelor la auz, stabilirea modului de articulare a
sunetelor, determinarea cantitativa a sunetelor, controlul accentului, intonatiei si al ritmului,
respectarea intonatiei §i a tonurilor in comunicare, decodarea mesajului audiat, exprimarea

inteligibila in limba de studiu (Figura 1.10.).

Competenta lingvistica de comunicare
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auz sunetelor ritmului comunicare studiu

Figura 1.10. Structura competentei fonologice

Trebuie sa remarcam, de asemenea, ca pentru evaluarea gradului de stapanire a sistemului
fonologic in limba straind, CECRL propune o grila de evaluare, care poate fi de un real folos
pentru a identifica nivelul la care se afla educabilul la un moment dat, dar si actiunile pe care
trebuie sa le intreprinda cadrul didactic pentru a atinge nivelul scontat (Figura 1.8., Anexa 2.).

Competenta fonologica este strans legatd de producerea verbala (pronuntarea de catre
vorbitor a sunetelor), de receptarea vorbirii orale (perceperea la auz a sunetelor) si de analiza
vorbirii. Altfel spus, modificarile fonetice structurate Tn cadrul unui sistem fonologic concret se
prezintd drept reper pentru toate activitatile verbale. Legatura competentei fonologice cu alte
componente ale competentei lingvistice se realizeaza prin functia de exprimare si intelegere a

continutului, care si regleaza formarea si dezvoltarea acesteia.
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Din cele enuntate, concluzionam ca competenta fonologica are o structura complexa, care
se manifestd in esenta ei interactiva si la diferite niveluri de detinere a elementelor ei
constitutive. Formarea elementelor componente ale competentei fonologice se realizeaza etapizat
si prezintd un proces organizat, care asigurd o trecere logicad de la automatizarea abilitatilor

verbale spre formarea, in baza acestor, a competentei comunicative.

1.4. Interdependenta dintre ortoepie si ortografie

Studierea calitativa lingvistico-stiintifica si aplicativ-practicd a unei limbi, inclusiv a
limbii engleze, presupune in mod pregnant cunoasterea tuturor aspectelor ei: fonetic, fonematic,
gramatical (morfologic, sintactic), lexical si grafic. Fiecare aspect are 0 importanta relevanta:
prin lexic/vocabular, se reda sensul si se exprima gandul; prin gramatica, unitatile lexicale se
aranjeaza intr-o forma armonioasa de sistem si capatd nuante suplimentare, imposibile de sine
statdtor, ceea ce creste considerabil nivelul intelegerii sensului; pronuntia (fonetica) si scrisul
(ortografia) constituie formele exterioare ale limbii la nivelurile auditiv si vizual. Toate aceste
elemente ale limbii sunt absolut necesare. Bazandu-ne pe investigatiile lingvistico-teoretice si
didactico-metodice ale cercetatorilor in domeniu L. Scerba [234], V1. Arakin [155], V. Vassilyev
[169], G. Rogova [140], D. Jones [118], M. McCarthy [127], J.D. O"Connor [131], R. Lado[42],
Al. Rosetti [52] , I. Stan [58], A. Turculet [67], M. Bogdan [12], A. Tataru [64], C.
Gogalniceanu [111], G. Gogin [32], VI. Zagaevschi [24] etc., precum si pe propria practica de
predare a limbii engleze vorbitorilor de limba roméana, consideram oportun ca, la momentul
actual, Tn prim-plan sa fie adus procesul de predare a pronuntiei limbii straine, careia nu i-a fost
acordata o atentie binemeritata, fiind neglijata.

A cunoaste o limba straina si a o poseda, conform opiniei mai multor savanti in domeniile
lingvisticii, psihologiei si pedagogiei, inseamna a manui lingvistico-comunicativ cele patru
abilitati: a vorbi, a asculta, a citi, a scrie. Primele doua se refera la comunicarea orala, celelalte
doua — la cea scrisa, ascultarea si citirea se refera la activitatile de receptare, vorbirea si scrierea
— la cele de producere.

Ca si limba vorbita, scrierea, sau grafia, ocupa un loc important in cultura comunicarii in
limba straina. Scrierea inlesneste transmiterea in timp si spatiu a gandurilor §i a sentimentelor
vorbitorilor [24]. Pronuntia si scrierea sunt interconexe, interdependente si in procesul de
predare a limbii trebuie sd fie prezentate paralel, sincronic. Or, majoritatea specialistilor in
lingvistica, psihologie, pedagogie, metodologie considera ca pronuntia si ortografia sunt de o

importantd primordiala in Tnvatarea unei limbi strdine.
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Ortografia presupune stabilirea unor reguli de scriere in corespundere cu normele literare
in vigoare Tntr-o anumita perioada. Exista o singurda conditic pentru ca simbolurile grafice sa
devina scriere, sustine R. Lado [42]. Ele trebuie sa reprezinte unitatile unei limbi, deci scrierea
este reprezentarea grafica a limbii. A invata un sistem de scriere este total diferit de a Invéta sa
vorbim ori sd intelegem o limba. , A citi inseamna a intelege structurile limbii dupa
reprezentarile lor scrise. Scrierea oricarei limbi constituie un sistem autohton. Or, simbolurile, in
acest sistem, au valoarea lor proprie” [Idem p. 152].

Este cunoscut faptul ca in limba englezd exista o discrepantd intre forma scrisd a
cuvantului si cea de pronuntie. Aceasta este conditionatd de normele ortografice si de pronuntie
ale limbii engleze normate. Ortografia engleza are la baza principiul traditional. O litera sau o
imbinare de litere pot reda mai multe sunete-tip si invers. Mai mult decat atat, o litera poate reda
mai multe sunete concomitent, iar unele litere, in anumite circumstante ortografice, nu au valoare
fonetica. Astfel, competenta fonologica a limbii engleze se impune serios si prin faptul ca
ortografia ei este atat de complicata, incét celor ce invata limba engleza le este foarte greu sa se
acomodeze la aceste iregularitati. Acest lucru este confirmat de toti cei care au invatat limba
engleza si de cei care 0 studiaza in prezent, deoarece, dupa cum am mentionat anterior, de rand
cu pronuntarea complicatd a sistemului sonor segmental, existd si o discrepanta intre rostire si
scriere, fiindca literele au diferite valori fonetice.

De exemplu, litera "u”, Tn cuvintele: use, rule, bus, put, pure, sure, turn, fur, se citeste in
sapte feluri: [ju:, u:, A, U, “jus, "us, a]; litera "0", in cuvintele: home, love, move, gone, word,
Phonetics, se citeste in sase feluri: [‘ou, a, u:, 9; a2, “ou]. Cuvintul Pho'netics poate avea trei
variante de pronuntare [fou netiks, fo'netiks, fo'netiks]; litera "a", n cuvintele: ask, was, all, any,
se citeste ca: [a:,0, o:, e]; digrafele si trigrafele "aa, ae, ai, air, ao, aou, au, aw, ay", In cuvintele de
tipul: ba"zaar, "Aaron, “aeon, pail, chair, plaid, said, goal, “caoutchouc, pause, “ganger, aunt, law,
day, aye, quay, “holiday, au urmatoarele valori fonetice: [a:, '53, i:, ‘el, 'ovu, &, e, ‘au, o, ‘ai, i, o]

Discrepanta dintre rostire si scriere este mai evidentd in domeniul sistemului vocalic
(monoftongii si diftongii). Analizind fonografemogramele sunetelor vocalice simple si compuse,
observam ca diftongul ['ei] este redat de 21 de litere si imbinari de litere; diftongul ['ea]- de 20;
monoftongul [a] — de 15, monoftongul [a:] — de 27; monoftongul [i: ] si [u:] — de 13 (Anexa 14).

Fonografemograma reprezinta transmiterea grafica si schematica a unui sunet-tip/fonem
in formd scrisa cu litere sau Tmbindri de litere: digrafe, trigrafe, patrugrafe etc.
Fonografemograma ilustreaza: coeziunea dintre sunetul-tip si ortografie; legatura intre creier si

ochi/vedere; raportul dintre perceptic si vedere; relatia dintre vorbire/pronuntie si
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scriere/ortografie; legatura dintre fonologie si ortografie; coeziunea dintre ortoepie si
scriere/ortografie.

Cu toate aceste discrepante Intre rostire si scriere, pe care le numim §i curiozitati de
ortografie, in limba engleza existd multe reguli consecutive de pronuntare: de exemplu,
valorile fonetice ale celor sase vocale n silabe accentuate: a [, &, a:, "ed]; e [i:, €, 9, "ig]; i

[ai] siy ['wail-[al, i, , “ais]; 0 [ou , o, o:]; u [juz, A, 3, “jus].

Organul auditiv
(urechea)
Auditie

FONOGRAFE
MOGRAMA

Sistemul nervos
central
(creierul)

Organul vederii
(ochi)
Vedere

Figura 1.11. Structura triadica a fonografemogramei

Discrepanta care exista actualmente in limba engleza intre sunetul rostit si semnul scris se
explicad prin faptul c@ ortografia veche a rdmas mult timp neschimbata, din cauza evolutiei pe
care a suferit-o pronuntarea. Ortografia engleza, cu toate curiozitatile ei, are si o indiscutabila
calitate de a fi un factor unificator, cuprinzand mai multe dialecte, regionalisme, variante de
graiuri etc. [17]. Cu toate varietatile de pronuntare si ortografie ale dialectelor, graiurilor, exista
o forma de limba engleza vorbitad si scrisd unificatoare pentru toti englezii de pretutindeni, pe
care 0 putem numi engleza literara, denumita de englezi Standard English. Aceastd limba
engleza este vorbita la Londra si in tot restul sudului Angliei de oamenii scoliti/instruiti. Aceasta
limba engleza Standard English este numita si Southern English (engleza sudicd). Engleza
standard este recunoscuta/acceptata si de vorbitorii care vin din alte regiuni ale tarii. Vorbirea
standard a fost inregistratda in dictionarul de pronuntare al lui Daniel Jones ,Received
Pronunciation” (RP), numindu-se si engleza acceptata, engleza curatata [118, pp. 22-37].

Ortografia engleza se bazeaza pe transcrierea fonetica — transpunerea n scris a sunetelor
unui idiom cu ajutorul unui alfabet existent, al unui alfabet conventional sau al unei combinatii
de semne conventionale si de litere ale unui alfabet obisnuit, pentru a crea posibilitatea de
reconstituire a pronuntarii reale. Interesul pentru o transcriere foneticd a pronuntarii este
independent de scrierea ortografica. Necesitatea transcrierii fonetice a pronuntarii este mai acuta

in cazul limbii engleze, care are o ortografie atat de diferita de pronuntare (Anexa 13.).
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Problemele ce tin de transcriptia foneticad si Insemnatatea ei pentru lingvistica, in general,
si pentru fonetica limbii engleze, in particular, au fost abordate pe parcursul anilor de mai multi
renumiti lingvisti-foneticieni, ca: D. Jones [118], H. Sweet [147], A. Gimson [110], L. Scerba
[234] etc. Exista doua feluri de transcriere fonetica: largd/in linii mari (Broad), adica un semn
pentru un sunet-tip/fonem, pe care 0 numim transcriere fonologicalfonematica, sau scolara, si
transcriere restransa, ingusta, stiintifica (Narrow), care se foloseste doar in scopuri stiintifice, in
special la cercetarea dialectelor. Transcrierile fonologice sunt mai simple, cele strict fonetice
sunt mai complexe. In predarea pronuntiei limbile engleze, este suficienta transcrierea
fonematica recomandata de D. Jones [118, p. 61]. Scopul transcrierii date este reprezentarea
simpla si accesibila a realitagii vorbirii, deci reprezentarea lingvistico-didactic-
aplicativd/practica, ceea ce este foarte important pentru studenti.

Profesorul de limba engleza trebuie sa fie constient chiar din capul locului ca pronuntia si
scrierea engleza sunt interdependente, interconexe si corelatia lor se cere a fi sustinuta pe
parcursul Tntregului proces de predare-invatare a limbii engleze. Conexiunea, corelatia
pronuntie-ortografie prezinta pilonii principali la invitarea foneticii engleze. Insusirea de catre
studenti a fragmentelor sonore minimale (monoftongi, diftongi, triftongi, consoane, vocale
alaturate, vocale duble, vocale in hiat), pe care le distingem cand facem analiza elementelor
fonetice ale limbii, precum si invatarea unitatilor fonetice superioare (silabe, cuvinte fonetice,
fraze), care intrd in obiectul de studiu al foneticii, este imposibila fara cunoasterea temeinica a
elementelor de bazi ale pronuntiei si scrisului limbii date. Tn procesul de predare a foneticii,
profesorul trebuie sa {ind cont de durata vocalelor, de gradul de Tncordare a organelor
articulatorii, de velarizarea, sau iotacizarea, labilizarea sunetelor, asimilarea si reducerea lor, de
statutul fonetico-fonematic al monoftongilor, diftongilor, diftongoloizilor etc., de regulile de
ortografie, adica de corectitudinea domeniilor scrierii pentru limba engleza. Profesorul, la etapa
incipientd, clasifica sunetele-tip, le studiaza izolat cu studentii, apoi le confrunta cu forma scrisa
a cuvintelor in fraze, propozitii etc. In acest fel, profesorul contribuie la formarea sau dezvoltarea
competentelor fonologice si ortografice ale limbii-tinta, demonstrand corelatia rostire-scriere.

Predarea-invatarea limbii engleze este in consonantd cu documentele normative
europene, in special cu Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi [14], cu
investigatiile stiintifice mondiale ale problemei in discutie.

In contextul stiintific general (teorii si practici mentionate) si in cel special (teoria
competentelor comunicative in domeniul educatiei lingvistice, conceptul de ,,competentd de
comunicare”, conceptul de ,,continut” in viziune curriculara, teoria curriculumului), consideram

imperativa si o investigatie aplicativa a competentei de comunicare la studentii-filologi Tn cadrul
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predarii-invatarii limbii engleze, investigatic care sa fie in corelatie strdnsd cu cercetarile
stiintifice recente si cu demersurile practicii educationale din Republica Moldova [1].

Ortoepia este totalitatea regulilor ce stabilesc pronuntarea literard Tn limba de studiu,
luata ca model de intreaga populatie care vorbeste limba respectiva. Ortoepia (din greceste,
orthos ,,corect, drept” si epos ,,vorbire” sau eipein ,,a pronunga”) este o disciplina lingvistica ce
stabileste regulile de pronuntare/pronuntie corecta a sunetelor unei limbi. Ortoepia se ocupa de
studierea legitatilor obiective ale rostirii literare, analizeaza variantele de pronuntare existente n
limba data, selectandu-le pe cele care corespund traditiilor si tendintelor de dezvoltare a limbii
literare la etapa contemporand. Normele ortoepice ale limbii se elaboreaza de membrii societatii
respective in decursul istoriei. Functia comunicativa a limbii i obligd pe toti cetatenii care o
vorbesc sa respecte normele ortoepice. Rostirea corectd ajuta la intelegerea justa, adecvata a
sensului celor comunicate.

Tn plan ontologic, prin ortoepie, ortofonie sau foneticd Normativi intelegem un ansamblu
de reguli sau norme care privesc pronunfia, rostirea ,,corectd, dreaptd, adecvata, pura” etc. —
adica aspectul oral, unitar al limbii literare. Pronuntarea corecta, literara este considerata ca fiind
un model demn de urmat.

Normele unice de pronuntie literara au o mare importanta in viata unui popor, servind la
intelegerea deplina a tuturor vorbitorilor acestei limbi, care, la randul ei, este principalul mijloc
de comunicare in societate. Rostirea gresita il face pe ascultator sa se sustraga de la continutul
comunicarii. La baza ortoepiei limbii engleze se afla dialectul Londrei, dialectul sudic, numit
Received Pronunciation (RP), adica engleza acceptata de intreaga populatie, numindu-se si
engleza ,, curatata” [12, p. 16].

Atat limba romana, cét si limba engleza au urmatoarele stiluri de pronuntie, sau variante
de pronuntare literard: varianta poetica oratorica (retorica), stiintifica (academica), familiara
(necompletd). In limba romana, precum si in cea englezi, atestim mai multe sau urmitoarele
norme ortoepice: pronuntarea sunetelor (vocalice: monoftongi, diftongi, diftongoizi, triftongi,
vocale hiatale (vocale in hiat), vocale aldturate; consoane); pronuntia grupurilor de sunete. Tot in
plan ortoepic se invata si se cerceteaza alte doua fenomene fonetice: accentul si intonatia.

Limba engleza este considerata limba internationala (International Lingua Franca) si este
vorbita de 2000 milioane de oameni, inclusiv de 380 de milioane de nativi de pe glob, avand mai
multe variante: britanica, americana, canadiana, australiana, indiana, africana de sud, engleza din
Noua Zeelanda, engleza caraibiana.

Tn opinia lui Al. Chirdeakin, ,,in procesul invatarii sunetelor limbii engleze primul pas

este izolarea sunetului-tip; al doilea pas este analiza acestor sunete-tip, luate separat; al treilea
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pas este analiza sunetelor separate, a modului lor de formare, al patrulea pas este rostirea
sunetelor engleze in inldnguirea lor in silabe, cuvinte, propozitii si fraze” [18, p. 1].

Studiul stiintifico-didactic al ortoepiei limbii engleze impune folosirea unui sistem de
notare exacta, bazatd pe doud principii fundamentale: a) fiecare semn sd reprezinte un singur
sunet-tip englez; b) sa nu ramana nici un sunet-tip al limbii engleze nereprezentat printr-un semn.
Exista mai multe alfabete fonetice care stabilesc aceste cerinte. Cel mai raspandit, pentru redarea
sunetelor engleze, este Alfabetul Asociatiei Fonetice Internationale — Alfabetul Fonetic
International (International Phonetic Alphabet) [106]. Cunoasterea problemelor de ortoepie a
limbii straine, Tn cazul nostru, ale limbii engleze, ajuta la eliminarea diferentelor de pronuntie si
la obtinerea unei pronuntari corecte, conforma cu normele de pronuntare ale limbii literare date,
contribuind astfel la unificarea limbii pe scard nationald, in vederea perfectiondrii ei. In plan
contrastiv, fonemele limbii roméne si engleze ajuta la stabilirea particularitatilor ortoepice
comune si distinctive ale celor doua limbi, fapt ce conditioneaza, in mod simtitor, imbunatatirea
procesului de predare a Foneticii engleze vorbitorilor de limba romana.

Tn procesul de predare-invitare a limbii engleze, comparatia trebuie si se bazeze atét pe
romana standard, cét si pe engleza standard, adica pe limba engleza literara folosita in mod
curent de vorbitorii instruiti, care in cazul limbii engleze, in special, capata caracterul unei norme
ortoepice spre care aspird persoanele ce invata limba engleza. Pronuntia corectd a vocalelor
engleze prezintd dificultafi deosebite pentru studentii vorbitori de limba romana care invata
aceastd limba straina. Principalele surse ale acestor dificultdti sunt calitatea diferita a fonemelor
respective si numarul lor diferit in aceste doud limbi: engleza si romana.

Mentionam ca pronuntia-tip ortoepica, la facultate, trebuie sa fie permanent in vizorul
profesorului-fonetician, care sa contribuie simtitor la formarea deprinderilor de pronuntie
exemplara a limbii engleze standard, unitard, pe care lingvistii o numesc Received Pronunciation
si care este etalonul contemporan al limbii literare standard, adicd English-English. Povata
shakespearecana ramane actuala pana in prezent: ,,Nu este destul sa vorbim. Trebuie sa vorbim
corect = It is not enough to speak, but to speak true ”.

A vorbi 0 limba nu Tnseamna a avea calificativul de a o preda sa o predai [51]. Profesorul
este obligat sa cunoasca toate aspectele limbii pe care o preda, dar n primul rand, normele

ortoepice ale limbii date, in cazul nostru, ale limbii engleze si ale celei romane.

1.5. Concluzii la Capitolul 1.
1. Analiza competentei fonologice n aspect diacronic ne-a permis sa determinam traseul

evolutiv: clasic, neoclasic si postclasic si sa observam ca schimbarea paradigmei stiintifice de la
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clasic, neoclasic la postclasic a condus la transformari majore in domeniul didacticii invatarii
limbilor striine. In prezent, invitarea limbii engleze nu este conceptualizata drept element static
(limbajul ca sistem), ci ca element dinamic (vorbirea, activitatea de vorbire). Astfel, au fost
stabilite reperele teoretice si campul aplicativ al competentei fonologice, a fost identificata
structura competentei fonologice, in conformitate cu CECRL [2003; 2018].

2. S-a demonstrat in urma analizei comparative a studiilor cu privire la obiectul de
cercetare cd competenta fonologicd este derivatd din competenta lingvistica si are o structura
complexa constituita din cunostinte, capacitati/deprinderi si atitudini.

3. Astfel, Competenta fonologica este definita drept capacitate a unei persoane de a realiza
un dialog intercultural in conformitate cu normele de pronuntie ale limbii studiate, in baza setului
de cunostinte privind sistemul fonetico-fonologic al limbii-tinta, precum si in conformitate cu
setul de motive interne, convingeri cu privire la corectitudinea exprimarii orale, care, in
consecintd, asigura un nivel inalt al calitatii comunicarii profesionale.

4. Pronuntia si ortografia sunt interdependente Tn procesul de predare-invatare a limbii
engleze ca limb striina. In cursul evolutiei limbii engleze, s-a format 0 discrepantd dintre scris si
pronuntie, astfel, ortografia ofera putine indicatii de pronuntie adecvata. Pronuntia engleza a
evoluat, pe cand ortografia a ramas aproape neschimbata. Ortografia engleza se bazeaza pe
transcrierea fonemica — transpunerea in scris a sunetelor unui idiom cu ajutorul unei combinatii
de semne conventionale, ce creeaza posibilitatea de reconstituire a pronuntiei reale. Conexiunea
pronuntie-ortografie sunt pilonii de baza n invatarea foneticii engleze. Pronuntarea corecta in
limba engleza necesita un sistem de deprinderi, care include urmatoarele etape: articularea
corectd a sunetelor-tip, formarea auzului fonetico-fonematic, dezvoltarea tehnicii de lectura,
receptarea vizuald a fonemelor, pronuntarea interioara in timpul lecturii, precum si cea verbala.
Consolidarea acestor deprinderi contribuie la obtinerea unei pronuntdri adecvate de catre

studentii-filologi.
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2. DIMENSIUNI METODOLOGICE ALE FORMARII COMPETENTEI FONOLOGICE
iN LIMBA ENGLEZA LA STUDENTII-FILOLOGI

2.1. Influenta limbii materne in predarea pronuntiei in limba englez:i

Tn predarea-invitarea limbii engleze, exista mai multe aspecte si probleme de rezolvat, una
dintre acestea fiind influenta exercitatd de limba materna (romana) asupra educabilului. Limba
materna este o limba de socializare, dobandita in afara situatiei formale de invatamant. Limba
maternd este bine insusitd si studentii acorda o atentie sustinutd continutului ei, fara sa se
gandeasca la formele de exprimare, in timp ce la invatarea limbii engleze este necesar un efort
intelectual mare, pentru a evita influenta limbii materne asupra limbii engleze. lata de ce este
necesar a consolida deprinderile de percepere, intelegere si reproducere a materialului de limba
straind. Importanta si necesitatea utilizarii limbii materne n invatarea limbii engleze, considera
O. Ziuzenkova [189], n-au disparut niciodata. Cu toate acestea opiniile savantilor referitoare la
eficacitatea limbii materne sunt diferite. Unii cercetatori vad secretul succesului la invatarea
limbii engleze prin excluderea limbii materne in totalitate sau partial din procesul de studii
(adeptii metodei directe), altii insista asupra necesitatii analizei comparate a sistemului limbii
straine si a celui al limbii materne (adeptii metodei traducerii).

L. Scerba considera relevanta analiza comparativ-contrastiva a limbii engleze si a limbii
materne, in invatarea limbii-tintd. Practica a dovedit ca ,,este posibil s excludem limba materna
din procesul de studiu, insa sd nu putem exclude limba materna din constiinta educabilului”
[234, p. 287].

Cunostintele, aptitudinile si deprinderile obtinute de studenti la limba materna influenteaza
cert asupra celor din limba engleza, iar ca rezultat, ,, limba materna si limba engleza sunt intr-o
interdependenta complexa” [189, p. 287].

Avantajul folosirii limbii materne la Invatarea limbii engleze constd in determinarea
limba studiata si in elucidarea momentelor care creeaza conditii favorabile pentru interferenta.
Acest lucru este posibil in baza analizei comparative a limbii engleze si a celei materne.

Transferul (transpozitia) unei deprinderi din limba maternd in limba-tinta este constient
sau inconstient.

In situatia cand cunostintele si deprinderile din limba materna sunt transferate in limba de
studiu, afirma R. Lado [42], apare facilitarea de invatare. Cand deprinderea transferata nu este
permisd in limba-tintd, apare interferenta si studentul 1si asuma o dificultate de invatare

suplimentard. Daca existd aptitudinea de a folosi unitatile si modelele de exprimare intr-o limba
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noud — limba engleza —, care sunt asemanatoare cu cele din limba materna a studentului, atunci
in functie de gradul de asemanare functionala va aparea o facilitare. Daca in procesul de invatare
a limbii engleze modul de exprimare, continutul si asocierile lor in limba engleza sunt identice
cu cele din limba materna, va exista un maximum de facilitare. Interferenta este conditionata si
de faptul ca domeniul de experienta de care este nevoie la invatarea limbii engleze este atat de
asemanator cu cel din limba materna, incat vor fi folosite deprinderile de limba materna si, astfel,
se va incetini formarea noilor deprinderi si aptitudini pentru modelele limbii engleze [191].

Transferul apare chiar si atunci cand studentul incearca in mod deliberat sa-| evite. Puterea
obisnuintei din limba materna 1i influenteaza atit auzul, cat si vorbirea. El nu aude
completamente sistemul fonetic al limbii engleze, ci filtreaza ceea ce percepe auditiv cu ajutorul
sistemului fonetic al limbii materne.

Tn opinia academicianului L. Scerba, principiul corelarii limba materni — limba engleza
este unul fundamental la formarea competentei fonologice si este numit principiul pornirii. Or,
insugirea limbii engleze incepe de la limba materna si anume aceasta din urma contribuie la
prevenirea greselilor in pronuntarea si utilizarea unitatilor segmentale si suprasegmentale din
limba engleza. Savantul mentioneaza ca ,,studentii trebuie sa invete tot ce e nou si greu in limba
engleza, comparand fenomenele cu corespondentele lor din limba maternd, dificultatile mari de
pronuntare nu apar in procesul nsusirii sunetelor care nu au corespondente n limba materna, ci
tocmai Tn cazul sunetelor limbii engleze care au echivalente in limba materna” [232, p. 83].

Cercetatorul V. Artiomov mentioneaza necesitatea de a imbina corect regulile si activitatile
de comunicare din limba straina cu cele din limba materna [5]. Fenomenele caracteristice limbii
engleze nu trebuie insusite pe de rost, inconstient, Ci constient, comparandu-le cu fenomenele din
limba materna.

L. Zinder, In baza studiilor lui L. Scerba, considera cd limba maternd a educabilului
contribuie la invatarea limbii straine, oricat de mult am dori s-0 excludem: ,iata de ce, sustine
el, trebuie s-o transformam din dusman in prieten si ajutor” [188, p. 94].

In limba materna, totul este simplu si clar si nimic nu trezeste nedumeriri, limba striina
exprimare in limba materna, de a descoperi diferite nuante, neobservate mai inainte.

Invatarea limbii engleze poate fi ,,definitd prin prisma testelor de limba”, sustine R. Lado
[42, p. 186]. Unitatile din limba engleza care sunt asemanatoare cu cele din limba materna sunt
usor recunoscute de catre studenti. Momentul critic, la invatarea limbii engleze, se referd la
unitatile care nu pot fi transferate din limba materna, deoarece ele nu exista in limba materna sau

sunt foarte diferite. Daca aceste unitati dificile au fost insusite, inseamna ca studentul a invatat
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limba engleza, lucru constatat prin aplicarea testelor de verificare a insusirii unitatilor segmentale
si suprasegmentale ale limbii engleze, care se deosebesc de cele din limba romana. De exemplu:
monoftongii posteriori de lunga duratd, care lipsesc in limba romana [u:, o:, a:]; accentul,
intonatia, tonurile, ritmul etc.,din limba engleza se deosebesc de cele din limba materna.

Cunostintele, priceperile si deprinderile acumulate in limba maternd influenteaza asupra
celor din limba strdind; ca rezultat, limba materna si limba engleza capatd o interdependenta
complicata. Aceasta interdependenta se supune unor legitati concrete, ea — interdependenta —
poate att sa contribuie la invatarea limbii engleze, cat si sa impiedice.

Limba straina este folosita pe plan social, engleza fiind privilegiata in viata publica, ea este
o limba de mediere a cunoasterii. Limba engleza, predata si invatatd ca atare, este o limba de
comunicare in viata cotidiand, folosita in interactiunea dintre persoane sau dintre persoane si
institutii.

In conditiile societdtii contemporane si ale modernizarii sistemului de invatimant, au
prioritate nu informatiile, Ci competentele care vor fi formate. Atunci cand se predda o limba
straind, nematernd, este necesar ca profesorul sd vegheze permanent la buna Insusire a
pronuntiei, deoarece numai astfel se pot atinge progresul si acuratetea in pronuntare. Insusirea
pronuntiei Nu se realizeaza separat de invatarea limbii in intregime.

Limba este un instrument de comunicare si de interactiune sociald. Invitarea limbii intr-un
mediu bilingv le ofera posibilitate studentilor sa-si diversifice tipurile de discurs, sa-si
imbogateasca experienta si sa-si consolideze competenta lingvistica. Acest lucru 1i obliga pe
studenti sa utilizeze toate resursele, competentele si aptitudinile, pentru a fi personalitati
interculturale. Studentii trebuie obisnuiti sa-si dezvolte abilitatile de scriere si citire in ambele
limbi: materna si straina, accentul fiind pus pe dezvoltarea competentelor comunicative.

R. Lado [42, p. 87] sustine ca pentru pronuntie corectd este nevoie de ,,trei niveluri de
acuratete, si anume: acuratete in scop comunicational,; acuratete in predare, oferita de profesorul
de limba, si acuratete in folosirea celei de a doua limbi ca limba nationald, performanta
lingvistica”. Tn predarea limbii engleze, este bine si se tind cont de specificul limbii. O parte din
problemele care apar la invatarea limbii engleze se rezolva usor in perioada orala, care are rolul
de a asigura formarea deprinderilor de pronuntare corectd, mai ales la adaptarea sistemului
fonologic al limbii-tinta. In astfel de cazuri, se cere a respecta urmatorul traseu: constientizarea
fenomenului — intelegerea lui — exersarea constienta — exersarea in comunicare.

Inlocuirea unui sistem de sunete cu un alt sistem reduce inteligibilitatea informatiei

transmise. Cand o persoana foloseste sistemul fonetic al limbii materne in limba-tinta, auditoriul
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va avea reactii la accentul sdu; aceste reactii depind de persoana care ascultd, de felul cum
foloseste ea limba Tn comunicare.

O perceptie auditiva imperfectd a sistemului fonetic duce la o memorare mai putin
temeinicd a mesajelor. Imbunitatirea pronuntiei, in cadrul perceptiei auditive, va duce la o
memorare mai buna si la 0 comunicare corecta.

Notiunea de ,,interferenta” a limbii materne, la insusirea limbii straine, a fost considerata
ca o primi sursd de comitere a greselilor. In locul ei, a aparut conceptul de , transfer lingvistic” al
caracteristicilor limbii materne in limba studiata, care poate fi atdt pozitiv (in cazul
caracteristicilor fonologice asemanatoare), cat si negativ (in cazul cand aceste caracteristici
lipsesc in limba materna).

Daca limba materna stimuleaza invatarea limbii engleze, daca activitatea de comunicare se
realizeaza mai productiv 1n baza limbii materne, o astfel de influenta a limbii materne se numeste
transpozitie, sau transfer. Daca studentul transfera programul de comunicare care a fost insusit in
limba materna in limba engleza astfel incat norma limbii engleze nu este respectata, o astfel de
influentd a limbii materne incetineste invatarea limbii engleze. Acest fenomen se numeste
interferentd. In acest caz, nu se atestd asemanari Tntre limba maternd si cea strdini. Esenta
interferentei presupune ca cel ce invata limba strdina nu identifica, Tn realitate, similitudinile
dintre limba materna si limba straina [189, p. 287].

Cei care invata limbi strdine cautd Tn mod constient asemanari, puncte de referinta intre
limbi, cu scopul de a facilita procesul de invatare, sustine O. Nagy-Szilvester [130, p. 739]. La
inceputul procesului de achizitie, cunostintele din domeniul limbii engleze sunt minime, de aceea
studentii recurg la limba materna, care este un punct de referintd si constituie mecanismul de
baza al transferului lingvistic. Transferul lingvistic prezinta influenta cunoasterii anterioare de
limba cu privire la achizitionarea unei alte limbi.

Transferul constient sau inconstient constd in preluarea elementelor, structurilor si
caracteristicilor limbii-sursa in limba-tintd. Majoritatea studiilor referitoare la transferul
lingvistic s-au concentrat, in opinia savantilor De. Angelis si L. Selinker [101, p. 42], in special
asupra influentei limbii materne o anumita limba a doua, iar investigarea influentei limbii a doua
sau a treia este neglijata.

Nu trebuie neglijata nici importanta distinctiei intre transferul pozitiv si cel negativ [126].
Transferul pozitiv ajutd studentul la achizitionarea unei limbi noi, insa s-a constatat ca el are loc
in cazul a doud limbi aseméanatoare. Termenul interferenta, de reguld, coincide cu termenul
transferul negativ, defectuos al elementelor lingvistice [124, p. 1]. Interferenta, conchide S. Liu,

este un fenomen eronat si afecteaza negativ performanta celor care invata limba engleza.
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,»reoria transferului este strans legata de analiza contrastiva”, sustine E. Macaro [126, p.
77], care se concentreaza asupra comparatiei sistemice a limbilor, vizand identificarea
dificultatilor pentru studenti. In opinia acestui savant [Ibidem p. 78], ,,constientizarea lingvistica”
este o notiune legatd de transferul lingvistic, centratd pe ideea de intelegere a modului in care
functioneaza limba, subliniind diferentele si asemanarile dintre limba materna si limba engleza.

Transferul lingvistic negativ, sau interferenta lingvistica, este deseori abordat n studiile lui
E. Macaro et al. [126, p. 67], impreuna cu teoria ,,fosilizarii lingvistice”, a transformarii
lingvistice. Acest fenomen se refera la formele lingvistice deviate. La aceasta etapa, limba
studentilor este la un nivel intermediar, incomplet, usor influentat.

Orele de engleza cu studentii care au diferite niveluri de competente si cunostinte in limba
engleza ofera numeroase exemple de transfer lingvistic. Elementele de transfer lingvistic negativ
sunt comune la nivelurile incepator si mediu. Studentii cu cunostinte de limba roméana incepatori
care studiaza limba engleza intdmpina dificultati privind pronuntia [130], intrucat limba materna
are un sistem fonologic destul de clar, semnalat prin alfabetul sau, in timp ce limba engleza nu
marcheaza fiecare sunet specific cu litere strict corespunzatoare. De exemplu, o eroare
fonologica o constituie pronuntarea monoftongilor posteriori de lunga durata.

S. Gass, L. Selinker, de asemenea, abordeaza notiunile de ,transfer lingvistic al limbii
materne” si cea de ,,interferenta” si specificul lor [109].

Transferul negativ, sau interferenta, are loc la toate nivelurile, insa interferenta fonetica
(fonologicd) este cea mai pronuntatd. L Zilberman [186] constatd cd in procesul de invatare a
limbii engleze este posibila interferenta fonetica, drept urmare a existentei vocalelor lungi si
scurte, care in unele limbi au importanta fonematica, iar in altele, nu au. Acest fapt conditioneaza
0 pronunfare incorectd si o comprehensiune proastd. Folosirea improprie a anumitor structuri
morfologice constituie cazuri de transfer lingvistic. Studentul transfera in mod constient structuri
din a doua sau a treia limba in cea engleza, folosind structurile limbii-sursa ca modele pentru
produsul de limba engleza. Cazurile de interferenta gramaticald includ, in general, erori privind
ordinea cuvintelor, timpurile verbale, gradele de comparatie ale adjectivelor, structura
propozitiilor si altele.

Propozitia engleza care necesita un subiect, fie chiar unul formal, este un alt caz de transfer
negativ — interferenta [130, p. 743]. De exemplu: in limba romana — Ploug, in limba engleza — It
is raining.

Utilizarea corectd a prepozitiilor in limba englezd cauzeazd dificultati pentru studenti,
deoarece ei recurg la limba materna ori la o alta limba invatata anterior, care uneori are rolul de

facilitare, iar alteori studentii sunt indusi in eroare de aceasta. De exemplu: a canta la pian — in
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romana, to play the piano — in engleza (in limba engleza, lipseste prepozitia); a fi acasa — in
romana, to be at home — in engleza (in acest caz, prepozitia lipseste in romana).

Interferentele lexicale apar atunci cdnd studentii vor sa compenseze lapsusurile din
vocabular, imprumutand morfeme ori cuvinte din alte limbi, pentru a se exprima. De exemplu:
He bit his language in loc de He bit his tongue (a muscat limbajul sau, in loc de si-a muscat
limba). Polisemia cuvintelor, expresiile idiomatic, Tn limba engleza, de asemenea, genereaza
erori lexicale.

Capacitatea scazuta de a imita corect noile sunete din limba engleza este scazutd, deoarece
studentii le aud prin prisma deprinderilor de pronuntare ale limbii lor materne, care s-au
imprimat adanc in obisnuinta. Deci, Tn opinia savantei A. Tataru [64, p. 176], ,,interferentele din
limba materna si interpretarea gresita a grafiei cuvintelor noi sunt dificultati foarte importante”,
de aceea, cunoasterea contrastiva a sistemului de pronuntare al limbii engleze, fata de cel al
limbii materne, il poate ajuta in mod substantial pe adult sa evite substituirile spontane sau chiar
voite de sunete. Asemanarile nu reduc, ci adesea inmultesc dificultatile insusirii corecte a
pronuntarii structurilor lingvistice in limba de catre straini. De aceea, cunoasterea lor este tot
atat de importanta, ca si cunoasterea deosebirilor [Ibidem p. 171].

Fluxul pronuntarii in limba engleza este adesea atat de continuu, incat, frecvent, afecteaza
distingerea cuvintelor in context. Aceasta trasatura, foarte importantd, a deprinderilor de
pronuntare Tn limba engleza este sustinuta mult si de durata scazuta a a silabelor neaccentuate
fatd de cele accentuate. Vocalele lungi si scurte dau acestei impresii acustice de fluiditate o nota
specifica, impriménd ritmului pronuntarii armonia necesara. Accentele sintactice joaca un rol
important in trasaturile enumerate, ca si faptul ca limba engleza, desi germanica de origine,
avand tendinta accentuarii cuvintelor pe prima silaba, cuprinde multe cuvinte de origine
romanicd, cu accentele si pe alte silabe.

Avantajul analizei contrastive a limbii materne si a celei engleze rezida in faptul ca arunca
lumina egala asupra fiecarui sistem in parte. Cercetarile elementelor suprasegmentale: accentul,
intonatia, ritmul releva faptul ca ele constituie o parte importanta a competentei fonologice,
releva caracteristicile proprii ale limbii materne si ale limbii engleze. Cercetarea contrastiva are
doua trepte: prezentarea paralela comparativa a sistemelor fonologice fata de cele grafemice ale
limbilor date, urmata de analiza contrastiva propriu-zisa a sistemelor lor de pronuntare. Analiza
contrastiva, in opinia cercetatoarei A. Tataru, determina si descrie problemele pe care vorbitorul
unei limbi le vor intdmpina la invatarea altei limbi, astfel, autoarea prezice si explica greselile pe
care studentul le va comite din cauza interferentei limbii materne in procesul de invatare a limbii

engleze. Rezultatele acestei analize imbogatesc atat teoria, cat si practica limbii straine [64].
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Cunostintele despre diferentele si asemanarile dintre limba materna si limba engleza sunt
necesare atat pentru elevi, cat si pentru studenti, dar la un nivel diferit. A. Chirdeachin [18]
sustine ca influenta limbii materne este cauza principald a greselilor in procesul insusirii celei
straine, iar in unele cazuri, si impactul altei limbi straine, invatata anterior ori concomitent cu
limba engleza. Dificultatile de pronuntare in limba engleza nu pot fi lichidate altfel decat
studiind minutios fonetica segmentala si suprasegmentald in limba engleza. Comparatia
lingvistica este fundamentala si Intr-adevar inevitabild, daca vrem sa progresam, iar comparatia a
doua sisteme fonetice — al limbii materne si al limbii engleze — da rezultate de un mare folos
practic.

Tn concluzie, se poate spune ci relatia dintre limba materna si limba striina, in procesul de
studii, are trei aspecte: interferenta, transferul pozitiv si folosirea limbii materne ca sursa
ajutatoare la invatarea limbii engleze.

Necesitatea aprecierii interferentei in procesul de invatare a limbii engleze la diferite

niveluri este foarte importanta. Ea apare la diferite niveluri din cauza multilingvismului.

2.2. Abordari comparativ-contrastive ale monoftongilor posteriori englezi

Analiza comparativ-contrastiva a monoftongilor posteriori are 0 mare importanta feoretica
si practica pentru formarea competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi.
Importanta teoretica rezida in faptul ca ea contribuie la determinarea tipologica a limbilor, iar in
fonetica — la identificarea universaliilor fonetice comune si diferentiale. In consecinti, aceste
materiale contrastive sunt de un real folos in procesul de invatare, deoarece contribuie, in mare
masura, la transferul pozitiv din limba materna in limba studiata si la anticiparea interferentei in
invatarea limbii engleze ca limba strdina.

Semnificatia practica a studiilor de comparativistica rezida in faptul ca elucidarea
asemanarilor si deosebirilor dintre doua sau mai multe limbi este in conformitate cu principiul
insusirii congstiente a materialului predat. Insemnitatea teoreticd si practicd ii determini pe
lingvistii comparativisti sa cerceteze, Tn modul cel mai riguros, fonetica limbii materne si cea a
celei straine. Cercetatorul VI. Artiomov afirma, Tn acest context, ca , principala sarcina
lingvistica, In studierea sistemului sonor al limbii, consta in stabilirea (ori precizarea) §i
descrierea sistemului fonetic/fonematic al limbii date, deseori in plan comparativ cu alte limbi
(doud sau mai multe limbi intre ele)” [5, pp. 141-142].

Aceste sarcini ale foneticii contrastive pot fi realizate cu succes doar in baza utilizarii
metodelor obiective de cercetare a vorbirii: , rontgenocinematografie, oscilografie,

spectrografie, tensometrie ”, a metodelor statistice, precum si a celor subiective: supravegherea,
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analiza materialului lingvistic, analiza procesului de invatamant, metoda convorbirii. Mentionam
ca lingvistii comparativisti sustin ca Tn predarea-invatarea unei limbi strdine este necesar sa se
tind cont de doi factori de baza: a) particularitatile fonetice/fonematice ale limbii materne; b)
particularitatile fonetice/fonematice ale limbii strdine. Prin confruntarea acestora, avem
posibilitatea de a evidentia deosebirile si similitudinile fonetico-fonematice dintre limba materna
si cea straina, fapt care va contribui in mod substantial la invatarea constientizata a celei straine,
pe de o parte, si la aprofundarea cunostintelor in limba materna, pe de alta parte.

Totodata, mentionam ca predarea foneticii limbii strdine, In plan comparat cu cea materna,
este legata de sarcinile de baza ale lingvisticii, psihologiei, pedagogiei, foneticii experimentale,
care trebuie sa fie sustinute de datele stiintifice obtinute Tn domeniul lingvisticii tipologice,
fiziologiei, psihologiei, foneticii experimentale. Reamintim ca fonetica experimentala este strans
legata de lingvistica, acusticd, electronica, matematicd, muzicd, mecanicd, anatomie, fiziologie,
pedagogie, psihologie, medicina etc.

Studiul foneticii limbii engleze se impune serios si prin faptul ca ortografia ei oferd prea
putine indicafii privind pronuntarea: celor ce invatd limba engleza le este foarte greu sa se
acomodeze la aceste iregularitati curioase. Acest lucru este confirmat de toti cei care au Invatat
limba engleza si de cei care 0 studiaza in prezent, deoarece, de rand cu pronuntarea foarte
specifica a sistemului sonor, existd o mare discrepanta intre rostire si scriere. De exemplu, litera
"u", in cuvintele use, rule, bus, put, pure, sure, turn, fur, se citeste in sapte feluri, reprezentand
sunetele "[ju:, uz, A, U, 'jus, "ud, a:].

Analiza fonografemogramelor fonemelor limbii engleze [110] aratd ca vocalismul ei
prezinta cele mai mari dificultati de pronuntare si scriere: diftongul ['ei] este redat de 21 de litere
si imbinari de litere; diftongul [‘ai] — de 14; monoftongul [i:] — de 13; diftongul ['ou] — de 16;
monoftongul [e] — de 11; monoftongul [u:] — de 13 etc. Conform datelor noastre, monoftongul
dat (u:) este redat in ortografie de 27 de litere si diftongi (Anexa 14).

Constientizand importanta studiilor contrastive teoretice si practice, cercetatorii in
domeniu au purces la investigatii stiintifice comparate la toate nivelurile limbii, in special la cel
fonetic.

Totodata, constataim ca pana in prezent se simte lipsa lucrarilor complexe si complete
privitor la fonetica contrastiva a limbilor roméane si engleze. Prin urmare, constatam si lipsa unor
metode, procedee de predare a limbii engleze in plan comparativ, lipsa unor materiale
suplimentare vizuale, exercitii si drilluri fonetice etc. Psihologul si pedagogul rus V1. Artiomov
[155, pp. 162-163] subliniaza ca ,,metoda imitatiei trebuie sd joace un rol important in procesul

de predare a unei limbi straine, dar nu principal, ca in predare se foloseste, de asemenea, si
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explicarea articuldrii unor sunete si imbindri de sunete, dar nu trebuie sa ne limitdm la simple
explicatii/lamuriri; este necesar sa stim, in primul rand, daca aceste explicatii sunt facute corect
si deriva din limba materna”. Iata de ce academicianul L. Scerba [233] atentioneaza profesorii de
limbi straine ca ,.elevii trebuie sa invete tot ce este nou si greu In limba strdind, comparand
fenomenele cu corespondentele lor din limba materna, ca dificultatile mari de pronuntare nu apar
in procesul insusirii sunetelor care nu au corespondente in limba materna, ci tocmai in cazul
acelor sunete ale limbii straine, care au echivalente in limba materna”.

Sistemul fonematic clasic al limbii engleze standard cunoaste 12 monoftongi — vocale
simple [e, &, a:, A, o, 0, u, u, i, i, a: ,9], iar limba romana — 7 [a, o, u, i, 9, 1, ¢]. Conform
studiilor foneticianului V. Vassilyev [153], ar exista in engleza numai 10 monoftongi. Sunetele
vocalice [i:, u:] sunt considerate diftongoizi, conform conceptiei lingvistice a academicianului
rus L. Scerba [234]. Tn acest context, monoftongii englezi [i:, u:] ar fi secvente vocalice
intermediare intre monoftongi si diftongi, avand o caracteristica articulatorico-acustica
aparte/deosebitd. Este important sa mentiondm cd si in fonologia romaneascd existd opinii
conform carora in sistemul fonematic romanesc ar mai putea fi incluse si sunetele compuse [¢'q,
o'a], care sunt diftongi ascendenti. Aceasta ar majora, dupa parerea unor lingvisti, numarul
monoftongilor in limba romana de la sapte la noua. Acest fenomen lingvistico-fonetic este
sustinut de lingvistul roman basarabean A. Evdosenco [29].

In rezultatul confruntirii monoftongilor englezi si romanesti la nivelul unitatilor
segmentale ale celor doud limbi, deducem ca fiecarui fonem vocalic romanesc ii revin doua
sunete in engleza — 0 pereche de segmente vocalice: [a]—[a:], [A]; [i]—i:, 1]; [0]—[2:], 2
[u]—[u:, u]; [a]—[2:], [3]; [e]—/€], & (:), monoftongul [1] din limba roméana nu are echivalent in
engleza [12]. Din practica profesionala, ne-am convins ca studentii nativi de limba romana care
invata engleza reduc adesea, in mod inconstient, cele 12 secvente vocalice la sase vocale ale
sistemului fonematic roméanesc [95].

Astfel, pe langa pronuntarea incorectd a vocalelor simple englezesti, ce constituie una din
principalele dificultati ale vorbitorilor de limba romana, acestea sunt reduse si ca sistem vocalic.

In limba roméni, cele sapte segmente vocalice simple se clasificd conform miscarii, sau
pozitiei, limbii pe orizontald, n anterioare/prepalatale [i, e], mediale/centrale, sau neutre [a],
posterioare, sau postpalatale [o, u, 4, 1 (3)]. Tn limba engleza, conform acestui criteriu, distingem
vocale anterioare propriu-zise (front) [i:, e, &]; o vocala anterioara retrasa (front retracted) [i],
mediale/mixte (mixed) [s, 2:], posterioare avansate (posterior advanced) [u, A] si posterioare
propriu-zise (posterior) [u:, 2:, o, a:]. Tn rezultatul analizei comparate a acestei clasificari a

monoftongilor celor doud limbi, observam ca in limba engleza sunt cinci grupe de vocale iar in
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romana, trei, la care, evident, se mai adaugd vocalele prepalatale/anterioare retrase si cele
posterioare/postpalatale avansate.

Conform gradului/modului de apertura, vocalele simple romanesti se clasifica in deschise
[a], semideschise [e, o, 4] si Inchise [i, T, u]. In limba engleza, dupa modul/gradul de apertura,
monoftongii se clasifica n vocale inchise (close/high vowels) [i:, u:] varianta ingusta si [i, u]
varianta larga; deschise (open/low vowels) [s] varianta ingustad si [&, o, a:] varianta larga,
semideschise [e], [o:] varianta ingustd si [0], [0:] varianta largi. In rezultatul confruntarii
monoftongilor englezi si romanesti dupd acest criteriu — gradul de aperturd — deducem cd in
limba engleza cele trei grupe deschise, inchise si semideschise se mai subdivizeaza si n
variantele larga si ingustd.

Un alt criteriu de clasificare a monoftongilor in limbile engleza si roméana este pozitia
buzelor, care contribuie esential la deosebirile vocalelor dupa timbru. Conform acestui criteriu —
pozitia buzelor —, vocalele din cele doud limbi se clasificd Tn labiale/rotunjite [0, u] si
nelabiale/labiovelare, nerotunjite [e, a, i, a, i] in romana si [0:, o, u, u:] — vocale labiale,
labializate/labiovelare; vocale nelabiale, nerotunjite, nonlabiolizate [e, a:, A, i, i:, 9, 2:, &] In
engleza.

Din practica de predare a limbii engleze vorbitorilor de limba romana (elevi, studenti,
audienti, profesori), in special celor care au invatat limba franceza, am dedus ca criteriul de
articulatie — pozitia buzelor — nu este intotdeauna respectat. Cei care invata limba engleza
pronunta vocalele [o:, 9, U, U:] englezesti foarte labializat, sub influenta limbii franceze, ceea ce
constituie o serioasd eroare de pronuntare.

Tn urma analizei contrastive a vocalelor simple englezesti (12) si romanesti (7), am dedus
ca nici una din cele doua limbi nu poseda monoftongi — foneme nazale/nazalizate. Nazalizarea
lor, mai cu seama in romand, este doar un efect pozitional si nu are valoare fonematica: 'banca
['banka], langa [langs], 'inca ['inks], 'mananca [mo'nanks], lung [lug] [13, p. 125; 69, p. 294]. Tn
contextul acestui fenomen fonetic (nazalizarea), precum si in baza practicii de predare a limbii
engleze n grupele cu instruire in limba roméana la studentii care au invatat limba franceza in
scoald, atestam o pronuntare nazalizata stridentd a vocalelor englezesti, ceea ce nu este corect in
conformitate cu limba engleza britanica standard a dialectului londonez. Nazalizarea accentuata
a vocalismului englez este atestata Tn varianta americana a limbii engleze, fiind recunoscuta ca
normda a limbii engleze vorbite in SUA.

In baza analizei contrastive a monoftongilor englezi si romanesti, conchidem: 1. vocalele
limbii engleze se caracterizeaza prin incordarea organelor articulatorii in cazul emiterii

monoftongilor de lunga durata [i:, o:, a:, a:, u:] si relaxarea in cazul celor de scurta durata [a, o, 9,
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e, i, &, u]. Intrucat in romana nu avem vocale scurte si lungi de nivel fonematic, fenomenul fonetic
de incordare-relaxare a organelor articulatorii nu este distinct; 2. vocalele de scurta durata din
engleza [e, &, 9, U, A, i, 8] sunt mai scurte decét corespondentele lor romanesti [e, 9, U, &, i, 9]; 3.
vocalele de lunga durata in engleza [i: a:, o:, Uz, 2:] sunt mai lungi decat cele romanesti [i, a, 0, U,
a]; 4. in cadrul vocalelor anterioare, in engleza exista patru sunete, fata de doua in romana; in
seria celor posterioare/parietale, limba engleza are 6 (5) sunete, fata de 2 (4) in romana, iar ceea
ce se refera la vocalele mediale in limba engleza, atestam 2 (3) secvente vocalice, iar in roméana, 1
(3) vocale; 5. limba engleza admite si vocale medio-anterioare (anterioare retrase) in seria
vocalelor anterioare, precum si vocale medio-posterioare (posterioare avansate) in seria vocalelor
posterioare. Tn practica predarii limbii engleze, pe parcursul mai multor ani, ne-am convins ca
aceste fenomene fonetice constituie anumite dificultdti pentru nativii de limba romana, care
invata engleza; 6. conform criteriului deschiderea sau inchiderea maxilarelor, vocalele, in engleza,
se clasifica in patru categorii, pe cand in limba romana vorbim numai de trei asemenea categorii.
Astfel, in limba romand avem vocale: inchise, deschise si mijlocii, iar in engleza — nchise,
semiinchise, semideschise si deschise; 7. intre caracteristicile articulatorii si parametrii acustici ai
monoftongilor englezi si romanesti, atestam asemanari si deosebiri, dar, totodata, trebuie sa
mentionam ca intre aceste segmente vocalice nu pot fi identitati perfecte, in unele cazuri exista
mari apropieri sau si identitati (dar nu absolute) pentru unii dintre alofonii fonemelor respective,
in functie de pozitie si accent. In continuare, prezentim analiza comparativ-contrastiva a
monogtongilor englezesti si romanesti.
Monoftongii [a] in roména si [a:] in engleza

In sistemul fonetic si fonematic al limbii roméne, atestim monoftongul [a], care poate
avea durata diferita, Tn functie de pozitie in cuvinte si fraze. Aceasta durata, sub toate aspectele
si variantele ei posibile, nu are valoare sau statut fonematic: 'are, ‘mare, 'tare, da, sta, 'apd, 'care,
'sare, 'gara, face etc.

In sistemul fonetic si fonematic al limbii engleze, exista doua secvente vocalice de acest
gen [a:] de lunga durata: car, mark, large, si [a] de scurtd durata: cup, but, sun, bun, luck, son.

Tn limba engleza, monoftongul [o:] se deosebeste de opusul siu [A], atat cantitativ, cat si
calitativ, formand, astfel, o opozitie fonologica: bark-buck, mast-must, calm-come, heart-hut, lark-
luck, barn-bun etc.

Studierea procesului de studii in grupele cu predare in limba romana (dar si in cele cu
predare in rusd) demonstreaza ca studentii sunt predispusi sa inlocuiasca monoftongii englezi
[a:] si [A] cu vocala [a] din limba materna, preponderent, cu monoftongul [a:].

Cu scopul de a delimita in mod contrastiv particularitatile comune si distinctive ale
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monoftongilor [a:] englez si [a] romanesc si, prin urmare, pentru a preveni greselile si
inexactitatile tipice privind articularea si pronuntarea monoftongului [a:] din limba engleza de
catre elevi si studenti, intentionam, in continuare, sa incercam a realiza o analizd compa-
rativd/contrastiva articulatorie si acusticd a monoftongilor [a] din limba romana si [a:] din cea
engleza.

In limba roména, vocala [a] este un sunet deschis, mediolingual, nonlabial/nelabilizat =
Open/low (according to the height of the raised part of the tongue), mixed (according to the
position of the bulk of the tongue), unrounded, non-labialized [24; 57; 58]. Indiferent de faptul
dacd monoftongul [a] se afla in pozitie initiala sau finald, in silabd inchisa sau deschisa, in
componenta unui diftong sau hiat, inclusiv triftong, el isi pastreaza toate caracteristicile
articulatorii si acustice. In limba engleza, monoftongul [a:] este un sunet deschis (varianta
largd), posterior, nelabializat, de lunga durata, tensionat, nerotunjit = Posterior, open or low (a
broad variation of the low position of the tongue), unrounded, long and tense [152]. Calitatea de
vocala posterioara, precum si durata monoftongului [a:], ce trebuie respectata, prezinta
probleme dintre cele mai serioase la insusirea ei de catre studentii vorbitori de limba romana. La
rostirea acestui monoftong, partea posterioara a limbii coboara la o pozitie relativ mai inaintata
decét pozitia vocalei cardinale [a:]. Lungimea/durata sunetului [a] este obtinutd cu usurinta de
catre studenti si elevi, daca se tine seama constient de aceastd calitate distinctiva a
monoftongilor confruntati. A se compara: am-arm, fa-far, mac-mark, pas-pass, glas-glass, cam-calm,
sta-star, lac-lark, 'daca-'darker, hat-heart etc.

In limba englezi, vocala [o:] apare in pozitie initiali, mediala, finald: ask, ‘after, 'answer,
arch, art, arm; cart, park, bath, dark, fast, pass, hard, farm; car, star, bar, far, tar, sar, par, jar
etc.

La prezentarea didacticd a monoftongului [a:] englez vorbitorilor de limba romana, este
necesar sa precizam ca acest sunet este o vocala de lunga durata si face parte din seria celor
posterioare, fiind deschisa, incordata, nelabializata (pronuntatd cu buzele neutre). Acest sunet
posterior, n limbile engleza si romana, este format prin coborarea partii posterioare a limbii la o
pozitie relativ mai inaintata decét cea a vocalei cardinale [a]; rezonanta lor speciala le distinge de
[a] anterior din cadrul diftongilor ['au], [ai] din englezd si romana. Studentii, elevii din grupele
romanesti raporteaza monoftongul [a:] englez la vocala [a] romaneasca. Pentru a nu confunda
[a:] englez cu [a] din limba romana, este necesar ca corpul limbii sa fie retras ct mai mult n
partea posterioara a cavitatii bucale; vorbitorii de limba romana trebuie sa {ina cont de faptul ca
monoftongul englez [a:] este de lunga durata, desi acest sunet se deosebeste cantitativ de [a] din

limba materna. Calitativ, monoftongul [a:] este o vocala parietala/posterioara si pentru a-i atribui
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aceste calitati articulatorii este necesar sa exersam cuvinte monosilabice romanesti de genul: fa,
ma, ta, da, 'mare, 'sare, 'dare, 'tare, 'factor, trag, cal, ‘calca, am, far etc., in cadrul articularii
carora monoftongul [o] romanesc sa fie pronuntat cét se poate de lung, adica sa posede o durata
accentuatd. Exersarea fonetica a acestor cuvinte trebuie sa se desfagoare intr-un context fonetic
care ar Tmpinge producerea monoftongului [a] spre partea posterioara a cavitatii bucale.
Mentionam ca problema cea mai grea la predarea monoftongului [a:] este tocmai calitatea sa de
vocala parietala, precum si durata/lungimea ce trebuie sa i se acorde. Pentru elevii si studentii
vorbitori de limba romana, este necesar sa fie depus un efort aparte, intru mentinerea acestor
doud particularitati articulatorii si acustice. In cadrul predarii-invatarii monoftongului [o:]
englez, este necesar sa se tina cont si de faptul ca acest sunet este mai deschis decét [a] din
limba romana. Monoftongul [a:] englez apare ca un alofon in exclamatia romaneasca Al, in
pronuntarea unor persoane ca doud sunete duble [aa]. Tn cuvintele englezesti de tipul past,
‘answer, 'after, aunt, art, arm, hard, calm, far, car, heart, barn, 'barter, bark, cart, park, chart
etc., unii studenti din grupele roméanesti pronuntd o vocald mult influentatd de sunetul romanesc
[a] medial (dupa gradul de deschidere a maxilarelor) si de lungime medie, central sau chiar
anterior propriu-zis/anterior retras, ca in diftongii romanesti ['ai], ['au], ceea ce nu corespunde
pronuntiei standard a limbii engleze. Tn procesul de predare-invatare a monoftongului [o:]
englez, in grupele romanesti, trebuie mentionat faptul ca acesta apare in pozitie initiala, mediala,
finala: arm, art, "answer, ‘after etc., si ca sufera anumite modificari fonetice, in functie de pozitia
pe care o ocupi in cuvant, in pozitie finald sau cand este urmat de o consoana sonora. In aceasta
pozitie, fonemul [a:] are o durata lunga, ca in cuvintele far, tar, par, star, palm, calm, farm,
a'larm, ‘farther, 'garden etc., iar in pozitia cand este urmat de o consoana surda el are o durata
mai scurta: carp, clerk, art, calf, part, fast, heart, start, past etc. Fonemul [a:] are si variante
irelevante [&, o] in engleza britanica si americand, ca in cuvintele: 'photograph, 'telegraph,
trans'late, ‘contrast etc., care se pronunta ca [a:] si [&] (engleza britanica); past, ‘answer, 'after,
aunt etc., pronuntate in engleza britanica ca [a:], iar in cea americana cu [&]; hot, box, log,
pronuntate cu [o] in engleza britanica si cu [a(:)] Tn cea americana; iar in cuvintele de tipul calm,
farm, stark, clerk, cart, 'garden etc., in engleza americana, sunt inlocuite cu un sunet [a] de
scurtd duratd. Mentionam ca monoftongul [a:], in opozitie cu [&], prezintd una dintre cele mai
importante deosebiri intre engleza britanica si cea americana. in cuvintele staff, class, 'after, ask,
dance, bath, ‘rather, ‘drama, aunt, laugh, e'’xample, mous'tache etc., evolutia monoftongului [a]
in [a:] a avut loc 1n engleza britanica aproximativ cu 150 de ani in urma, in engleza americana
literara, monoftongul [a:], in cuvintele mentionate, a fost pastrat si constituie, actualmente, una

dintre trasaturile fonetico-fonologice evidente ale variantelor britanicd si americana. Astfel de
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modificari articulatorii si acustice, precum si cele ale monoftongului medial retras-posterior
avansat din limba romana ne permit sa concluzionam ca aceste sunete sunt asemanatoare si pot fi
identificate, Tn scopuri practico-didactice, in cuvinte ca: arm, hart, calm, far, car (din engleza) si
am, hat, cam, fa, ca (din romana), dar cu conditia ca ultimele sa fie pronuntate cu o durata mare,
cum ar fi la emiterea a doua vocale [aa]: aam, haat, caam, faa, caa etc.

Monoftongul [a:], in limba engleza, este redat de 27 de litere si imbinari de litere/digrafe
de baza (Anexa 14).

Monoftongii [a] in roména si [A] in engleza

La prezentarea didacticd a monoftongului [A] din limba englezd vorbitorilor de limba
romana, este necesar sa accentudm ca acest sunet prezinta o vocala de scurta durata si face parte
din seria celor mixte: centrala retrasa, sau posterioara avansata, adica medio-posterioard (dupa
partea limbii ce articuleaza), si este medie deschisd sau semideschisd, adica prezinta varianta
larga (dupa gradul de deschidere a gurii/maxilarelor) = Posterior-advanced, mid-open (a broad
variation of the medium position of the tongue), unrounded, short and lax [152]. Astfel, vocala
[A] este un sunet mediu-deschis, scurt, lax/neincordat, medio-posterior, foarte apropiat de [a:]
medial din limba romana, insa sunetul [A] englez este mai scurt, la formarea lui buzele sunt
intinse lateral, nu sunt neutre, ca la emiterea lui [a] din limba roméana, ceea ce este 0
caracterizare fonetica ce duce/contribuie la formarea timbrului sau propriu. Daca nu se tine cont
de cele doua tipuri de opozitie articulatorice si de timbru intre [a:] si [A], nu pot fi deosebite
unele de altele cuvintele de tipul: barn-bun, calm-come, lark-luck, carp-cup, heart-hut, 'barter-
‘butter, bark-buck, mas-must etc. La pronuntarea monoftongului [A], gura este semideschisa,
buzele sunt intinse putin lateral, corpul limbii este retras in partea posterioara a cavitatii bucale,
partea posterioard a limbii este ridicatd mai sus, in comparatic cu cea anterioard. Astfel,
monoftongul englez [A] este un [a] format prin ridicarea partii posterioare a limbii la pozitia
semideschisd, acest sunet vocalic nu este unul strict posterior, cdci partea limbii care participa la
emiterea lui este apropiata de centru si am putea sa-l numim un sunet postero-central. Acest
sunet [A] se afla pe linia orizontala semideschisa a vocalelor cardinale [€] si [0]. Monoftongul [A]
este numit un [a] de scurta durata — "[A] scurt", desi britanicii/englezii 1l numesc preponderent
"u scurt", pentru ca in ortografia traditionala [A] este reprezentat in general de litera "u"”, ca in
cuvintele un, up, us, but, un‘able etc.

Timbrul specific al monoftongului [a] postero-central semideschis este, intrucatva, obscur
si nu este intotdeauna usor de sesizat. Monoftongul [A] are tendinta contemporana de a fi inlocuit
cu un sunet [a] mai Tnaintat/avansat in partea anterioara, destul de apropiat de [a] englez si de

[a] romanesc din componenta diftongilor englezi [‘au, ‘ai] si romanesti ['au, ‘ai]; astfel,
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monoftongul [A] englezesc se aseamana practic cu [a] din limba romana in cuvinte engleze si
romanesti de genul: 'borough, bun, luck, but (engleze) si 'bard, ban, lac, bat (romanesti), in care
sunetul [o] trebuie pronuntat foarte scurt. Monoftongul [a] are varietati fonetico-fonologice Tn
engleza britanica si In cea americand, desi, in principiu, in ambele variante ale limbii engleze
(britanica si americani) acest sunet [A] este relativ acelasi. In majoritatea cuvintelor pronuntate
de britanici cu [a], americanii pronunta "to" cu un [a] cu timbru de [a] scurt, care si Tn Statele
Unite ale Americii este denumit [u] scurt. Mai multi vorbitori americani folosesc un [a] central,
care se aseamana cu vocala [2:] sau cu un [a] anterior mai deschis si mai coborat. Pronuntarea
unor cuvinte, ca: come, love, done cu monoftongul central [o:] este inregistrata si in nordul
Angliei, capatand forma fonologica [ka:m, la:v, da:v]. Pronuntarea cuvintelor cu acest gen de [A]
este preferatd si oficial recomandata in engleza americana si de cea britanica: a se compara
pronuntia cuvintelor ‘current, 'furrow, ‘hurry, ‘borough, ‘thorough, 'worry ['karant, 'farou, 'hari,
'bara, ' 0Arg, 'wari] (varianta britanica) si ['ka:ront, 'fa:ro, 'ha:ri, 'ba:ro, ' 0a:ro, ‘wa:ri] (varianta
americand) etc. [12].

Monoftongul [A] englez nu prezinta mari dificultdti pentru vorbitorii de limba romana,
deoarece el se aseamana mult cu sunetul romanesc [a], mai ales cadnd acesta apare n silabe
neaccentuate, ca: salatd, calvar, salutd, salvare, salutare, in care [a] trebuie sa fie scurtat pana la
maximum, pentru a-l1 aduce la valoarea lui de [A] englezesc, pronuntandu-I ceva mai inchis, adica
cu o mai mica deschidere a maxilarelor. In cadrul predirii monoftongului [A], trebuie sa
mentiondm ca el apare doar in pozitie inifiala si mediala atdt in silabe accentuate, cat si
neaccentuate: up, ‘upper, 'udder, ‘oven, son, sun etc. In limba romana, monoftongul [a] apare in
toate trei pozitii: initiala, finala, mediala.

Monoftongul englez [a] are trasaturi articulatorii si acustice tipice in urmatoarele cuvinte,
pe care le exersam in grupele cu predare in limba romana: shut, 'other, 'udder, luck. Monoftongul
posterior in limba engleza [A] este redat in ortografie de 10 litere si imbinari de litere/digrafe de
baza (Anexa 14).

Pentru a preintdmpina greselile tipice in pronuntarea monoftongului [A] englezesc de catre
studentii din grupele cu predare in limba romana, este strict necesar sa articulam un [a] foarte
scurt si sa realizam exersarea acestuia in cadrul cuvintelor care se deosebesc cantitativ: carp-cup,
heart-hut, lark-luck etc.

Monoftongii [0] in roména si [5:] in englezi

In sistemul fonetic si fonematic al limbii roméne, atestim monoftongul [0], care are durati

diferita, in functie de pozitia fata de accent si de pozitia in cuvant si in fraza. Aceastd durata, sub

toate aspectele si variantele ei posibile, nu are valoare sau statut fonematic: om, orb, ocol, obada,
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obicei. Monoftongul [0], in limba romana, este o vocala semideschisa (dupa gradul de apertura),
posterioara/postpalatala, posterolinguala (dupa pozitia limbii pe orizontald), labiala (dupa pozitia
buzelor) = Posterior, mid-open (mid) according to the height of the raised part of the tongue;
short, rounded, labialized etc. [7; 24].

In limba engleza, atestim doui sunete vocalice de acest gen [o:] de lunga durata: door, jaw,
law, more, raw, shore, chalk si [o] de scurtad durata: ox, dog, fog, job, hot, pot, cot etc. Astfel,
monoftongul [o:] se deosebeste de opusul sau [o] atat cantitativ, cat si calitativ, formand o
opozitie fonologica cu acesta: port-pot, short-shot, caught-cot, taught-tot, sport-spot, cord-cod.

Analiza procesului de studii in grupele de studenti vorbitori de limba romana demonstreaza
ca studentii sunt predispusi sa inlocuiasca monoftongii englezi [o:] si [0] cu sunetul vocalic [0]
din limba romana; preponderent, este nlocuit monoftongul [:].

Cu scopul de a delimita particularitatile comune si cele distinctive ale monoftongilor [o:]
englez si [o] romanesc, pentru a preveni greselile tipice privind articularea si pronuntarea
monoftongului [o:] din limba engleza de catre studenti, a fost realizata analiza comparativ-
contrastiva articulatorie si acustica a vocalelor [0:] din limba engleza si [o0] din limba romana.

In limba engleza, monoftongul [o:] este un sunet deschis (varianta largd), posterior,
labializat, de lunga durata, tensionat = Posterior, open law (a narrow variation of the position of
the tongue), rounded, long and tense [153]. Caracterul labializarii, duratei si tensiunii il
deosebeste mult de corespondentul sau [o] din limba roména. Pentru articularea corecta, trebuie
sd se tind seama de faptul cad vocala [o:] din limba engleza este putin mai deschisd si mai slab
rotunjita decat [o] din limba romana. De asemenea, atunci cand se rotunjesc buzele, este absolut
necesar ca ele sa nu fie indreptate spre exterior.

Dupa alti fonetisti englezisti, M. Bogdan [12], C. Gogalniceanu [111], D. Chitoran, H.
Parlog [95], V. Stefanescu-Driaganesti [63], vocala [o:] este un sunet ceva mai deschis si mai
posterior decat [0] roménesc, ceea ce Ti transmite un timbru mai grav, mai profund, fiind, in
acelasi timp, caracterizatd printr-o labializare mai puternica decdt in limba romana. Vocala
engleza [o:] apare ca un alofon al lui [0] romanesc in exclamatia O! [00], tot asa cum apare si [a:]
englez, ca un alofon in exclamatia Al [aa] din limba romana. In cazul vocalelor englezesti [0] si
[0:], opozitia de articulare, alaturi de cea de timbru si cantitate, constituie o deosebire de sens in
cuvinte ca: cot-caught, pot-port, spot-sport etc. Studentii vorbitori de limba romana confunda
frecvent aceste doua vocale cu vocala [o] din limba roméana. La emiterea vocalei [o:], pentru a
rosti corect cuvintele: all, ought, 'order, nu trebuic admisa velarizarea in pozitie initiala.
Monoftongul [o:] apare in pozitie initiala, mediald si finala in cuvant, de exemplu: 'order, all,

ought, call, hoard, pawn; paw, raw, core etc. VVocala [o:] are diferite valori, in functie de sunetele

77



care o urmeaza. Astfel, la sfarsitul cuvintelor sau inainte de o consoana sonora, vocala [2:] este
lunga: saw, four, more, board, lawn, cause etc., in cazul cand este urmata de o consoana surda, ca,
de exemplu, In cuvintele walk, thought, ‘daughter etc., lungimea ei este mult mai redusa.
Respectiv, la articularea sunetului [o:] englezesc, vorbitorii de limba roména trebuie sa tina cont
de faptul ca acest sunet este cantitativ mult mai lung decéat vocala [o] romaneascd. Lungimea
sunetului [o:] este obtinuta cu usurinta de catre studenti, daca se tine seama constient de aceasta
calitate articulatorie distinctivd a monoftongilor comparati [0] roménesc si [0:] englezesc. A se
compara: toc-talk, tot-taught, foc-fork, bot-bought etc.

La prezentarea didacticd a monoftongului [0:] englez studentilor vorbitori de limba
romana, este necesar sd accentudm ca acest sunet este o vocala de lungd durata si face parte din
seria celor posterioare, fiind deschisa, incordata, labializata, pronuntata cu o diftongare usoara. n
opinia cercetatorilor D. Chitoran si H. Parlog [95], monoftongul [o:] este destul de asemanator cu
vocala [0] din limba romana si pentru articularea lui corecta trebuie sa se tina seama de faptul ca
[0:] englez este mai putin inchis si mai putin rotunjit decét [0] din limba romana si atunci cand se
rotunjesc buzele, este absolut necesar ca ele sa nu fie aduse nainte (sa nu iasa afard).
Monoftongul [2:], comparat cu monoftongul [o] scurt din limba engleza, dar si cu [o] din limba
romand, demonstreaza deosebirea lor cantitativi — dar si calitativa —, care consta in ridicarea
partii posterioare a limbii mai sus, foarte aproape de vocala cardinala [0], ceea ce 1i poate
justifica denumirea de vocala semideschisa. Monoftongul [0:] mai are in plus accentuarea
elementului labial: buzele sunt simtitor mai rotunjite decét la vocalele [0] din engleza si [0] din
roména. La insusirea monoftongului [o:], nu trebuie admisa velarizarea lui in pozitie initiala —
buzele nu trebuie sd fie aduse mult inainte §i este necesar sa se tind cont de faptul ca
monoftongul [o:] este un sunet de lunga durata.

Tntrucat nu avem un sunet cantitativ in limba romana ca [5:] englez, articularea lui trebuie
invatata {indndu-se seama de indicatiile de mai sus, in comparatie cu monoftongul [o] scurt.
Problema monoftongului [o:] devine mai clara si mai simpla, daca studentii vor cunoaste evolutia
relativ recentd a acestui sunet in vorbirea londoneza si in general in sudul Angliei, unde el este
pronuntat ca un fel de [o:], rostire care este considerata indicatd si normativa in special in
cuvintele cu litera "r": sport, ‘'morning, lord, horse etc., avand in vedere faptul ca tocmai engleza
londoneza si cea din sudul Angliei este considerata drept engleza standard. Monoftongii [o:]
englez si [0] romanesc apar in pozitie initiala, mediala si finala in cuvintele: ought, all, ‘order
etc. (in engleza) si om, ‘oare, mor etc. (in romana). Monoftongul [o:] are diferite valori in catena
vorbirii, in functie de sunetele care il urmeaza, la sfarsitul cuvintelor sau inainte de o consoana

sonora [o:], fiind pronuntat ca foarte lung: saw, four, more, board, iar cand este urmat de o

78



consoana surda, ca in cuvintele walk, thought, taught etc., lungimea lui este mult mai redusa.
Monoftongul [o:] este nlocuit cu diftongul ['as] Tn cuvinte ca: ore, more, sore, oar, roar, soar,
court, four, pour etc., pronuntarea cu [2:] si ['29] fiind consideratd normalitate/forma literara.
Acest monoftong [0:] mai poate fi inlocuit si cu sunetele [0:, 9, a:], ca in cuvintele: cough [ko:f]
si [Kof]; trough [tro:f]; wrath [ro:6] si [ro0]; ore [0:r] si [o:r]; door [do:r] si [do:r]; watch [wot/,
wo:tf, wa:tf, wash, wof, wo:[, wa:[]; sau si in cuvintele long, song, strong, wrong, dog, gone
etc., pronuntate cu monoftongul [0] scurt in engleza britanica si cu [0:] lung In cea americana,
care au si varianta fonetica [0:]: long [lon; lo:n, lon], song [Son; so:m, son], strong [Stron; stro:m,
stron], wrong [ron; ro:n, rog], dog [dog; do:g, dog], gone [gon; go:n, gon]. Variantele in cuvintele
off, cost cu [o:f] si [of], [Ko:st] si [Kost] in pronuntarea britanica si long [lo:n, lon], wrong [ro:n,
ron] in engleza americana ar putea duce la concluzia gresita ca vocalele [o] si [0:] nu ar fi decét
simple variante ale aceluiasi fonem, adica unele irelevante. Acesti monoftongi [o] si [0:] sunt
doua sunete cu statut fonologic/fonematic aparte, adica foneme separate, fapt ce poate fi constat
concludent prin confruntarea perechilor de cuvinte: cot [Kot]-caught [ko:t], pock [pok]-pork
[pa:K], pot [pot]-port [po:t], spot [spot]-sport [spo:t] etc. [13, p. 47, 48]. Monoftongii [o:] englez
si [0] din romana pot fi confruntati si identificati practico-didactic in cuvintele englezesti naught,
cork, gnawed etc. si in cuvintele romanesti coc, not, nod, pot etc., in care sunetul [o] trebuie sa
fie rostit foarte lung, ca [00], cu scopul de a articula un [0] deschis cu buzele rotunjite si aduse
fnainte, dar ele sa nu iasa afara foarte mult; astfel, vom articula un sunet [0] posterior, cu
apertura intre pozitia semideschisa si cea semiinchisa, rotunjita.

Monoftongul [2:] din limba engleza este redat prin 31 de litere si imbinari de litere, 11
dintre ele fiind de baza.

Monoftongii [0] in roméanai si [5] in engleza

La prezentarea didactica a monoftongului [0:] din limba engleza vorbitorilor de limba
romand, este necesar sa accentudm ca acest sunet prezintd o vocald de scurta durata si face parte
din seria celor posterioare, fiind deschisa, laxa, usor labializata. Acest sunet, ca timbru, este
intermediar Tntre sunetele [a] si [0] romanesc, el apare ca un alofon al lui [a] roméanesc in
vorbirea multor romani din Transilvania, datoritd influentei limbii maghiare, in care existd o
vocala foarte apropiata de [0] englez, afirma V. Stefanescu-Draganesti [63].

Dupa gradul de deschidere a gurii/maxilarelor, vocala [o] reprezinta un sunet deschis, ce
tine de varianta larga, iar dupa partea limbii ce articuleazd, se regaseste in grupul vocalelor
posterioare propriu-zise, avand particularitati articulatorii care se aseamana cu cele ale lui [0] din
limba romana, acesta facand parte din grupul vocalelor medii, ori semiinchise/semideschise,

varianta larga = Posterior, open/low (a broad variation of the position of the tongue), slightly
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rounded, short and lax [152]. in pozitie initiald, In cuvant, monoftongul [o] este usor velarizat, in
limba romana, corespondentul [0], in aceasta pozitie, este velarizat mai puternic, ceea ce nu
corespunde pronuntirii engleze (britanice si americane) standard. In grupele incepitoare cu
predare in limba romana, recomandam sa caracterizam monoftongul [0] ca o vocala posterioara,
cu apertura intre pozitia deschisd si cea semideschisi, usor rotunjiti. Tn scopuri didactice,
recomanddam sa se mentioneze ca monoftongul [o0] este caracterizat prin ridicarea partii
posterioare a limbii putin mai sus decat pentru vocala [a:] [148]. Aceastd miscare a limbii denota
ca monoftongul [0] este un sunet parietal. Gradul de ridicare a limbii si de inchidere a
maxilarelor este atat de mic, incat avem de-a face tot cu un sunet deschis. Pentru scopuri
didactice, este necesar sd mentionam ca monoftongul [o] are un element nou fatd de vocalele
anterioare: o usoara rotunjire a buzelor si o neinsemnata velarizare. Rotunjirea buzelor va fi mai
pronuntata la vocalele posterioare [2:] lung, [u:] lung, [u] scurt.

Practica de predare a limbii engleze in grupele romanesti, la etapa incipientd, a demonstrat
ca monoftongul [0] se numara printre sunetele englezesti care prezinta dificultafi pentru
vorbitorii de limba romana (dar si pentru cei ce vorbesc rusa), deoarece in limba materna
(romand, rusid) literard nu existd un sunet asemandtor. In rostirea dialectald, conform afirmatiilor
foneticienilor D. Chitoran si H. Parlog [95], existd un sunet corespunzator cu [0] In cuvintele
toand, doamnd etc. Tn scopuri didactice, se poate porni de la acest sunet, avand grija ca el sa fie
rostit ceva mai scurt. Rezultate bune in pronuntarea corecta a monoftongului [o] se pot obtine
exersand articularea vocalei [a] din limba romana, cu o usoara rotunjire a buzelor, ca in cuvintele
dat, hat, lat, mat etc., cu o nuanta de [0], sau la articularea lui [0] romanesc in cuvintele cot, lot,
cod, pot, box, poc etc., cu nuanta usoara de [a], ca s se sesizeze un sunet intermediar intre [a] si
[0]. Deoarece limba roméana nu are un sunet corespunzator cu [o] englez, la emiterea acestei
vocale trebuie sa se {ina seama, in mod obligatoriu, de deschiderea maxilarelor. Monoftongul
englez [o] se poate obtine usor, dacd articulim un [0] cu gura mai deschisi. In unele rostiri
regionale, intalnim un [0] asemanator, pronuntat in locul diftongului ['oa], unde avem rostiri ca
totd, tomnd pentru pronuntarea normatd [toamno, 'toats], mentioneaza foneticianul roman M.
Bogdan [12]. Monoftongul [o] englez apare doar in pozitiile initiala si mediald; nu apare in
pozitie finald: on, odd, 'opera, of, off, ‘often, ‘orange; block, rock, cod, 'history, a‘dopt, gone,
want, stopped, long, forest, song etc. Atunci cand monoftongul [o] apare in fata unei consoane
sonore, el este mai lung decat atunci cand apare in fata unei consoane surde. Astfel, monoftongul
[o] este mai lung Tn cuvinte ca long, log, rob, cod etc. decat in cuvintele pot, hop, lock, what etc.

Monoftongul [o] are si variante calitative; in varianta americand a limbii engleze, este

inlocuit cu sunetul [a:], ca Tn cuvintele mob [mob], log [log], box [boks], job [d30b], pronuntate
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ca [ma(:)b], [la(:)g], [ba(:)ks], [d3a(:)b] etc. Mentionam ca in varianta americanda a limbii
engleze, monoftongul [o] propriu-zis nu exista ca fonem stabil, recunoscut. Acest sunet [o] apare
la multi vorbitori in aceleasi pozitii ca la vorbitorii britanici, dar nu cu regularitate, ci mai mult
ca o variantd a unei vocale nerotunjite, care poate fi identificatd cu vocala [a:]. Trebuie sa
remarcam faptul ca cel mai important element care il deosebeste pe [a:] de [o] este rotunjirea
buzelor la articularea lui [0], pozitia limbii este foarte apropiatad la aceste doua vocale, incéat
excluzand labialitatea la [o], obtinem, din acest punct de vedere, vocala [a:]. Pentru o pronuntare
corecta a monoftongului [0] 1n grupele incepatoare, recomandam exersarea in contrast a
sunetului [o] cu [a:] si [0:], care sunt vocale de lunga durata, precum si a cuvintelor numai cu [o],
de tipul: pot-spot, ‘coffee-'lorry; pot-part, hot-heart, cot-cart; what-wart, '‘body- ‘bawdy.

Monoftongul parietal/posterior [o] din limba engleza este redat in ortografie de noua litere
si Imbinari de litere/digrafe de baza — litera o fiind principala (Anexa 14 [158] etc.

Monoftongii [u] in romana si [u:] in engleza

Monoftongul [u:] englez este o vocala de lunga durata, incordata, posterioara propriu-zisa,
inchisa (varianta ingusta), labializata, diftongatd/cu caracter diftongat (posterior, close, a narrow
variation of the high position of the tongue, rounded and diphthongized, long and tense) [148, p. 74].
Acest sunet vocalic se deosebeste de opusul sau englezesc [u] prin urmatoarele caracteristici:
partea posterioard a limbii este mai ridicatd, mai retrasa, adica [u:] este o vocald si mai
posterioara, buzele sunt mai rotunjite, [u:] este mult mai lung decéat [u]. La emiterea acestei
vocale, buzele sunt rotunjite (mai mult n prima faza) si mai putin rotunjite (in finalul articularii);
ele nu sunt aduse Tnainte.

Sistemul fonetic si fonologic al limbii roméane cunoaste numai un sunet [u], spre deosebire
de cel englez, in care atestim doua sunete: vocala [u:] de lunga durata si [u] de scurtd durati. in
engleza, durata are statut fonematic: fool-full, pool-pull, stewed-stood, cooed-could, shoed-
should. In limba roména, sunetul [u] poate fi mai lung in pozitie finald: ingeniuu, continuu,
spuu, perpetuu. Monoftongul [u] din limba romana este o vocala posterioara inchisa, labiala,
scurta, orala, nediftongata = posterior, close, rounded, short, oral, nondiphthongized. La
emiterea sunetului [u], buzele sunt contractate i se departeaza de incisivii inferiori §i superiori
simtitor, rezonatorul labial are o forma rotunjita. In baza analizei comparate a monoftongilor [u]
din romana si [u:] din engleza, conchidem ca, din punct de vedere practic, putem asemui aceste
vocale intre ele, dar sunetul [u] din roméana trebuie sa fie articulat cu o durata lunga/prelungita,
buzele nu trebuie aduse Tnainte, [u] romanesc fiind mai inchis decét cel englezesc. Deci, pentru a
pronunta corect monoftongul [u:] din limba engleza, se poate porni de la [u] din romana; este

necesar insi ca vocala engleza [u:] sa fie pronuntatd mult mai lung. in functie de pozitia pe care
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o ocupa in cuvant, [u:] are diferite valori, aceasta vocala este foarte lunga la sfarsitul cuvintelor
sau atunci cand este urmata de o consoana sonord: woo, who, blue, lose, move, wooed; dupa o
consoana surda, monoftongul [u:] se pronuntd mai scurt: shoot, group, goose etc.

Vocalele [u]] si [u] pot aparea in pozitie initiala: wumdar, urcus, ulcior, la mijlocul
cuvantului: buna, madsurd, cdpsund, arsurd, duet, in pozitie finala: cu, acu, dadu, neutru,

continuu etc. (in romana) si 00ze, suit, pool, fool etc. (in engleza).
in limba roména, vocala [u] este redata de litera ' U sau de doua litere "uu”, in engleza insa,

monoftongul [u:] este redat de 27 de litere si imbinari de litere de baza, digraful 0o si litera u
fiind principale (Anexa 14).
Monoftongii [u] in roména si [u] in engleza

La prezentarea didactica a monoftongului [u] din limba engleza vorbitorilor de limba
romand, este necesar sa atragem atentia studentilor cd acest sunet prezinta o vocala de scurtd
durata si face parte din seria celor posterioare, fiind Inchisa, scurtd, laxa, mai putin labializata
decét perechea sa [u] si [u] din limba romana = posterior-advanced, close or high (a broad
variation of the high position of the tongue), slightly rounded, short and lax [153].
Caracteristicile articulatorii enumerate mai sus denota ca monoftongul [u] englez poate fi
comparat cu vocala [u] din limba romana, insa [u] roméanesc este posterior propriu-zis, de
lungime medie, putin incordat si mult mai puternic labializat. Ambii monoftongi sunt inchisi fac
parte din grupul sunetelor ce tin de varianta larga. VVocala [u] este un sunet scurt, al carui timbru
se apropie Tntrucatva de cel al vocalei [u], cénd aceasta este urmatd de o consoana surda si are o
oarecare scurtime, ca in cuvintele cuc, suc, nuc etc., desi vocala romaneasca pare a fi mai ridicata
si mai rotunjitd. O trasatura ce caracterizeaza monoftongul [u], Tn comparatie cu opusul sau
englez [u:], este ca muschiul lingual relativ destins, spre deosebire de articularea Tn limba
romana (la emiterea sunetului [u]), este putin incordat. Monoftongul [u] englez diferd de cel
romanesc, care este mai labializat i mai posterior/parietal, dar, cu toate acestea, cel din limba
romana ar putea fi luat drept punct de reper/plecare in procesul de predare. Monoftongul englez
[u], fiind un sunet de scurta durata, adesea este perceput de vorbitorii romani ca articulat cu o
nuantd de [1] din literele: "i, 4", ceea ce nu este corect pentru limba engleza standard. Spre a
preintdmpina si evita nuanta de [1], este necesar sd atragem atentia studentilor ca la pronuntarea
lui [u] englez limba trebuie retrasa in partea posterioara mai mult ca la emiterea
corespondentului sdu [u] din limba romana, iar buzele sunt doar usor rotunjite. Velarizarea
monoftongului [u] romanesc in pozitie initiala, ca in cuvintele un, unde, uluc, ulcer, urca, usor,

urs, undeva etc., nu poate constitui un pericol pentru articularea corecta a vocalei [u] din engleza,
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intrucdt acest sunet in limba englezd, in pozitie initiald, nu este atestat. In acest context,
mentionam ca monoftongul [u] englez are o distributie limitata, el apare doar in pozitic mediala:
good, book, cook, put, bull, full, look etc., in pozitie finala [u] apare ca alofon al vocalei [0], Tn
cuvinte de tipul ‘onto, 'into, precum si in unele substantive proprii, ca in prenumele Lulu ['lulu].
In limba roména, monoftongul [u] apare la inceputul, mijlocul si sfarsitul cuvintelor: unt, umbrd;
nuc, Scurtu, auriu, josu, argintiu etc.

Monoftongul [u] englez, dar si cel din limba romana [u], cunoaste varietdti fonetico-
fonologice. Vocala [u] din limba engleza este mai lunga in fata unei consoane sonore $i mai
scurta in fata unei consoane surde: good, 'pudding; book, foot etc.; in engleza americana,
monoftongul [u] este Tnlocuit cu un sunet [0] nerotunjit [y], atestat si in pronuntarea britanica, in
cuvintele good, could, should etc. [12]. Monoftongii englezi [u] si [u] din limba roména pot fi
identificati in scopuri didactice Tn cuvinte ca: cook, put, bush, 'pudding, 'Lulu, 'broommer etc.
din limba engleza si cuc, Bush, '‘pudding, ‘Lulu, 'bruma etc. din limba romana.

Monoftongul posterior/parietal [u] din limba engleza este redat in ortografie de noua litere
si imbinari de litere de baza, litera u si digraful oo fiind principale (Anexa 14).

Analiza contrastivi a MPE si MPR demonstreaza ca vocalele limbii engleze se
caracterizeaza prin incordarea organelor articulatorii Tn cazul emiterii monoftongilor englezi de
lunga durata si relaxare in cazul emiterii celor de scurta durata. Deoarece in limba romana nu
atestam vocale scurte si lungi de nivel fonematic, fenomenul fonetic de incordare-relaxare a
organelor articulatorii nu este distinct. Un rol deosebit are lungimea MPE. Or, nerespectarea lui
duce la schimbarea semanticii cuvantului, are statut fonologic, fonematic, fonetic.

Descrierea comparativ-contrastivda a MPE si MPR a demonstrat necesitatea si insemnatatea
lingvistico-teoretica si practico-didactica a studiilor de acest gen, ele contribuind la rezolvarea

problemelor metodologice de invatare a pronuntiei in limba engleza ca limba nematerna.

2.3. Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi
Pentru a valorifica elementele esentiale, procesele originale, naturale, studiate privind
formarea competentei fonologice conform obiectivelor specifice/concrete, la nivelul prezentei
cercetari a fost aplicata modelarea pedagogica.
Elaborarea Modelului pedagogic s-a realizat din perspectiva rolului comunicarii in
context intercultural, profesional, a invatarii bazate pe competente, studiilor in domeniul foneticii

si fonologiei limbilor engleza si romand, conceptelor de bazd ale glotodidacticii, teoriei si
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praxeologiei didacticii formarii competentei fonologice, a pronuntiei in limba engleza ca limba
straina etc.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice este construit pe fundamente
pedagogice, psihologice si lingvistice si conceptualizeaza teoretic §i practic formarea
competentei fonologice la studentii filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca
limba strdina, pentru comunicarea profesionald. Din perspectiva holisticd, componentele
Modelului pedagogic sunt considerate sisteme ce au o anumita structura, elementele careia se
afld in relatii de interdependenta unele fatd de altele i formeaza impreund o unitate integratd
axatd pe insugirea partilor componente. Faptul ca in Modelul pedagogic, apreciat drept sistem,
existd o retea de interactiuni dinamice dintre componentele constitutive face ca orice
transformare a unui element sa determine o restructurare a intregului model. Astfel, formarea
competentei fonologice in limba engleza la studentii-filologi, realizatd din perspectiva
paradigmei holistice, este un construct integral ce reflecta aspecte cognitive, pragmatice,
atitudinal-valorice si are functionalitatea unui model comportamental care exprima finalitatea:
formarea culturii fonologice in limba engleza a studentului-filolog, a culturii comunicarii
profesionale 1n limba engleza.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice la studenti-filologi in procesul
de predare-invatare a limbii engleze ca limba strdind reprezintd un construct ideatic care
directioneaza demersul pedagogice spre o imbinare/sintetizare a etapelor de formarea a culturii
fonologice a studentilor-filologi la fazele speciale de formare a acestei competente (Figura 2.5).
Acesta cuprinde standardele de competenta de comunicare profesionald in limba strdind, scopul,
obiectivele demersului didactic de formare a competentei fonologice, principiile care stau la baza
procesului didactic si conditiile pedagogice (lingvistice, psiholingvistice si metodologice) ale
procesului de audiere. Un element central al modelului il constituie continuturile competentei
fonologice, care cuprind componentele cognitiva, pragmatica si cea atitudinal-valorica. Procesul
didactic al insusirii unitatilor fonetico-fonologice se realizeaza prin respectarea etapelor/fazelor
de organizare a procesului de lucru (prezentare, practicare si producere), prin intermediul
strategiilor educationale (metode, tehnici de invatare, forme de organizare si mijloace de
invatare). Criteriile de apreciere vor stabili nivelul de stapanire a competentei fonologice,
valorile formate la studenti in rezultatul invatarii.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-
filologi, elaborat in cadrul cercetdrii, are o structura complexa si reprezintd instrumentarul
tehnologic de conceptualizare-proiectare-organizare-monotorizare a activitatii didactic (Figura
2.1).
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Figura 2.1. Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice in limba englezi la studentii-filologi
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Prezentul Model pedagogic se axeaza pe standardele de performantd pe care studentul-
filolog trebuie sa le atingd la sfarsitul ciclului I (licentd) in invatarea limbii engleze ca limba
straind. Astfel, pentru etapa licenta, standardele de exprimare acustico-fiziologica in limba
engleza si comunicarea in limba-tinta sunt:

Competente de comprehensiune:
- distingerea particularitatilor sistemului fonetic/fonologic la nivel segmental si
suprasegmental (labialitatea, durata etc.);
- perceperea variatiilor fonetice necesare pentru decodarea mesajului;
- cunoasterea compozitiei fonetice a cuvintelor (accentul, structura silabica, asimilarea);
- posedarea comprehensiunii limbii de studiu la un nivel nalt.
Competente lingvistice:
- cunoagterea sistemului fonologic al limbii engleze;
- diferentierea valorilor cantitative si calitative ale unitatilor segmentale;
- diferentierea modului in care sunetele sunt produse in limbile engleza si romana;
- posedarea unei pronuntii inteligibile;
- verificarea accentului, intonatiei si a ritmului in pronuntie conform normelor limbii
engleze literare.
Competente sociolingvistice:
- atitudinea de interes fatd de persoane, societate si cultura engleza;
- capacitatea de a relativiza punctul propriu de vedere si propriul sistem de valori fata de
cultura poporului a carui limba este studiata;
- capacitatea de a mentine rolul intermediarului cultural intre cultura proprie si cultura
engleza Insusita,
- capacitatea de a identifica si utiliza diverse strategii de contact/comunicare cu vorbitorii
de limba engleza;
- deschiderea spre valorificarea limbii si culturii engleze.
Competente interculturale:
- abilitatea de a asculta in mod activ si de a interactiona cu vorbitorii de limba engleza;
- motivatia de a invata din noi experiente, a avea o atitudine pozitivd, comunicand cu
persoane ce apartin culturii engleze;
- deschidere pentru a lucra cu diverse surse din scoli fonetice diferite (American, British,
Romanian, Russian etc.).
Competente strategice:

- aplicarea teoriei 1n practicd si evaluarea corectd a cunostintelor, abilitatilor si
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deprinderilor formate la cursul de limba engleza;

- elaborarea strategiei de obtinere a performantelor academice in cadrul cursului de limba
engleza;

- aplicarea algoritmilor, in studiu si in activitati cotidiene, care contribuie la dezvoltarea
competentei fonologice;

- analiza publicatiilor pe site-urile de top si solicitarea informatiei suplimentare;

- capacitatea de gandire critica si creativa.

Scopul prezentului Modelul pedagogic este formarea competentei fonologice la studenti-
filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba strdina, conturat la nivelul
acustico-fiziologic, realizat intru eficientizarea procesului de comunicare profesionala in limba
de studiu, care ulterior asigurd formarea unei culturi fonologice la viitorii profesori de limba
engleza.

Obiectivele specifice angajate in formarea competentei fonologice, la nivel teoretic,
vizeaza dobandirea competentelor cognitive. Acestea se manifesta in cunoasterea sistemului si a
structurii fonetico-fonologice a limbii engleze, a notiunilor de baza ale foneticii si fonologiei, a
caracteristicilor de functionare a sistemului fonetico-fonologic la nivel segmental si
suprasegmental, a trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor, a compozitiei fonetice a
cuvintelor, a prozodiei, sau fonetica frazei; in definirea particularitatilor mecanismului de
generare a vorbirii, descrierea structurii aparatului de vorbire, constientizarea esentei
fenomenelor fonetice in procesul de receptare la auz si pronuntie.

La nivel practic, obiectivele specifice ale formarii competentei fonologice in limba engleza
la studenti-filologi vizeaza competente pragmatice: perceperea si producerea unitatilor sonore
ale limbii (foneme) conform normelor limbii studiate; utilizarea caracteristicilor prozodice, a
abilitatilor intonationale; aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tintd, conform
normelor articulatorii; distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor; pronuntarea unitatilor
sonore 1n baza regulilor de transcriere foneticd; analiza compozitiei fonetice a cuvintelor; citirea
mesajelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice; varierea intonatiei si plasarea
corectd a accentului logic in fraza; initierea si realizarea promptd a unui dialog intercultural, a
unei comunicdri inteligibile in limba de studiu.

La nivel atitudinal, obiectivele specifice privind formarea competentei fonologice vizeaza
competentele atitudinal-valorice: demonstrarea atitudinii motivationale pentru stidpanirea unei
pronuntii inteligibile in limba de studiu, in conformitate cu normele ortoepice ale limbii studiate;
probarea unei gandiri constiente, la producerea si utilizarea unitatilor segmentale in comunicare;

exprimarea dorintei si a perseverentei de a fi eficient Tn comunicarea profesionald, interculturala,
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dezvoltarea propriei culturi fonologice; exprimarea atentiei, a interesului referitor la
corectitudinea propriei exprimari in comunicarea profesionala, capacitatea de autoverificare;
pregatirea adecvatd pentru formarea continud si dezvoltarea propriei competente fonologice
pentru comunicarea sociala, profesionald si interculturala.

Modelul pedagogic este conceptualizat din perspectiva abordarii acustico-articulatorii a
procesului de formare a competentei fonologice, care integreaza in procesul de predare-invétare
atat abordarea articulatorie, cét si cea acustica.

Punctele principale ale abordarii articulatorii presupun ca invatarea limbii straine trebuie
sd debuteze cu invatarea procesului de articulare a sunetelor, iar pentru aceasta este necesar un
curs introductiv de fonetica; fiecare sunet trebuie selectat si invatat separat; iar pentru a asigura o
pronuntie corectd si clara, este necesar a studia modul de functionare a bazei articulatorii a
fiecarui sunet in parte; formarea abilitatilor de pronuntie si auditive se realizeaza separat.

In abordarea acusticd, accentul se plaseazi nu pe asimilarea constientd a caracteristicilor
articulatorii, ci pe perceptia auditivd a vorbirii si reproducerea ei. Articularea sunetelor se
realizeaza nu izolat, ci in fluxul vorbirii, Tn structuri si modele verbale. Exercitiile se bazeaza pe
repetare sau imitare a structurilor fonetice. Corectitudinii verbale nu i se acorda mare importanta.

Astfel, abordarea acustico-articulatorie implica utilizarea diferitor tipuri de analizatori
pentru formarea tuturor componentelor/aspectelor competentei fonologice. Se acorda atentie atat
audierii, receptdrii la auz a mesajului (didactic/adaptat/autentic), cat si modulul de producere
constientd a unitdtilor sonore, pentru ca vorbirea sa fie comprehensibila pentru ascultator.

Se stie ca orice sistem metodologic este guvernat de anumite principii didactice, divizate Tn
generale si particulare/metodice. Printre principiile didactice generale, in literatura stiintifica sunt
continuitdfii; integrarii teoriei cu practica; individualizarii si diferentierii invatarii; insusirii
temeinice a cunostintelor [ 140, pp. 45-55].

Fiind comune pentru toate disciplinele de studiu, principiile didactice generale se prezinta
ca prevederi normative care reglementeaza toate nivelurile procesului de formare a competentei
fonologice la studenti-filologi (nivelurile sunt prezentate in detaliu in subcapitolul 1.2.). Tn acest
context, consideram oportun a remarca rolul predominant al principiului insusirii constiente si
active pentru formarea competentei fonologice la studenti-filologi in procesul de predare-
invatare a limbii engleze ca limba strdind. Principiul dat presupune participarea constientd a

educabilului la actul invatarii, intelegerea clard si profunda a materialului de studiu. In opinia

ege ey
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aspiratiile lui face ca insusirea de cunostinte si formarea de competente sa fie privite ca 0
autorealizare a acestuia [26].

Capacitatea studentului de a recepta si reproduce unitati sonore in limba engleza trebuie sa
se realizeze nu doar ca o activitate arbitrara, ca un proces ,,automatizat”, Ci ca un proces
,constient”, independent, in cadrul caruia studentul-filolog sa poata explica/interpreta procesele
fono-articulatorii in limba de studiu, compara sistemele fonologice ale limbii engleze si ale
limbii materne, defini strategii practice pentru stdpanirea si formarea unui complex de abilitati
fonologice nu numai in plan lingvistic, ci si stiintific general. Implicarea constienta a studentilor
in procesul educational inseamnd cunoastere si intelegere a ceea ce fac si cum fac. Acest
principiu trebuie sa se extinda pe intreaga perioada de instruire, el se refera atat la dobandirea
cunostintelor, cat si la formarea deprinderilor, priceperilor si atitudinilor.

Tn sistemul de principii particulare — metodice de invatarea a limbilor strdine —,
traditional, se identifica principii metodice generale si specifice. Principiile metodice generale pe
care se axeaza Didactica limbilor straine moderne alcatuiesc un ansamblu de principii: principiul
orientarii comunicative si educative, principiul unitatii in dezvoltarea complexa a competentei si
performantei lingvistice; principiul prioritatii activitatii comunicative fata de cea  pre-
comunicativa; Principiul situativitatii; principiul unitatii dintre teoria limbii i practica vorbirii;
principiul unitatii dintre imitatie si constientizare; principiul incurajarii activitatii la limbile
limba si de continut;, principiul invatarii limbii straine in baza limbii materne; principiul
utilizarii unei limbi autentice [36], a caror valabilitate se mentine si se amplifica atunci cand este
vorba de actul didactic la nivel universitar.

Cercetatorul E.M. IlaccoB incadreaza in principiile metodice si principiul invatarii
comunicative, principiul Invatarii active, principiul individualizarii, principiul functionalitatii,
principiul situativitatii, principiul noutatii [204, pp. 120-123]. Valoarea acestor principii este
bine-cunoscuta, de acea in metodologia dezvoltatd de noi, ne ghidam de toate principiile
metodologice enumerate. Mai mult ca atat, in contextul formarii competentei fonologice la
studenti-filologi Tn procesul invatarii limbii engleze, devine deosebit de important principiul
abordarii integrate a motivatiei in invatarea limbilor straine, deoarece anume acest principiu este
nucleul intregului proces de formare a competentei fonologice, ca parte a competentei de
comunicare profesionald in limba engleza ca limba strdina.

In ceea ce priveste invitarea pronuntiei, formarea competentei fonologice, cercettorii in
domeniu au identificat un sir de principii specifice. In acelasi timp, constatim ci aceasti

problema ramane nevalorificata pana la sfarsit (Tabelul 2.1.).
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Tabelul 2.1.

Principii specifice de invatare a pronuntiei in limba straina

Autori

Principii de invatare a pronuntiei

R. Lado
[42, pp. 61- 67].

1) a vorbi 1nainte de a scrie (predati intai ascultarea si pe urma citirea si
scrierea);

2) modele de limba ca deprinderi (fixati modelele de limba ca deprinderi cu
ajutorul asa-numitei metode Pattern practice);

3) folosirea sistemului fonetic — predati sistemul fonetic folosit in practica
sub forma de structuri cu ajutorul imitatiilor, demonstratiilor, materialelor
auxiliare, contrastului si exercitiilor;

4) predarea ,,problemelor”, problemele sunt unitatile si modelele de limba
strdina care prezinta deosebiri structurale fata de limba materna;

5) scrierea ca reprezentare a vorbirii; redati citirea si scrierea ca instrumente
de ménuire a reprezentarii grafice a unitatilor si modelelor de limba pe care
elevul le cunoaste;

6) predarea progresiva a modelelor de limba (predarea in etape gradate);

7) intarirea imediatd — anuntati imediat elevul daca raspunsul sdu a fost bun.

M. Bocos si D. | 1) principiul accesibilitatii si individualizarii (acest principiu presupune
Juncan luarea Tn considerare a varstei, a potentialului fizic si intelectual, a nivelului
[11, pp. 54 -56]. motivational, a atitudinii fata de invatare);
2) principiul legaturii dintre teorie si practica (tot ce este acumulat din teorie
trebuie aplicat in practica).
V. Serban si L. 1) materialul pentru lectiile de pronuntie trebuie organizat gradat;
Ardeleanu 2) modelele sonore sa fie construite natural, astfel incat sa poata fi utilizate

[61, pp. 57-58].

in diferite alte imprejurari, sa se evite constructiile artificiale, care pot fi
folosite numai ca sa incorporeze un anumit fonem, si nu altul;

3) se preda o singura problema/fenomen si doar dupa rezolvarea ei se trece
la 0 alta;

4) sunetele nu se predau izolat, ci Tncorporate in cuvinte, iar acestea, In
propozitii scurte si clare, deoarece aptitudinile de utilizare corectd a
fonemelor presupune includerea lor in parti componente ale unitatilor
limbii si suportd influenta fonemelor invecinate, pe de o parte, iar pe de
alta parte, nu pot fi rupte de semnificatiile semantice;

5) progresia cumulativa se bazeaza pe cunostintele achizitionate anterior;
6) volumul lexical si gramatical cu care se opereaza in perioada orala va fi
subordonat in mare masura principiului fonetic;

7) pe parcursul perioadei orale, suportul grafic este exclus, deoarece poate
genera interferente;

8) pe parcursul perioadei orale nu se modifica ritmul normal al vorbirii.

N.JI1. bum
[163, c. 15-18]

1) principiul abordarii comunicativ-cognitive in procesul de invitare;
2) principiul diferentierii procesului didactic;

3) principiul abordarii socioculturale,

4) principiul consolidarii caracterului actional al invatarii;

5) principiul dezvoltarii reciproce a tuturor activitatilor verbale;

6) principiul abordarii comparative (contrastive);

7) principiul economiei (intensificarii invatarii).

H.B. bapeiunnkon
[160, c. 11]

1) principiul abordarii interculturale;

2) principiul cognitiv-intelectual al invatarii;

3) principiul temeiniciei procesului de invétare;

4) principiul imbinarii rationale a Invatarii constiente si subconstiente;

5) principiul invatarii etapizate si a operarii modificarilor in functie de
nivelul de competenta atins.

A .B. lllernmoBa
[231, c. 128-168].

1) Principiile care alcétuiesc sfera comunicativa:
- principiul abordarii comunicative;
- principiul complexitatii;
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- principiul functional;

- principiul autenticitatii.

2) Principiile care alcatuiesc sfera cognitiva:
- principiul abordarii cognitive;

- principiul contrastiv (comparativ);

- principiul Invatarii constiente;

- principiul progresiei concentrice.

3) Principii generale:

- principiul abordarii interculturale;

- principiul intensificarii muncii academice si a procesului educational;
- principiul independentei.

6. | A. Tataru 1) principiul analizei contrastive a sistemelor fonologice ale limbilor romana
[64, p.115]. si engleza;

2) principiul consecutivitatii insusirii materialului;

3) principiul sistematizarii materialului studiat.

7. G. V.Rogova 1) principiul insusirii constiente;
[140, p. 48 - 55]. 2) principiul activitatii (presupune participarea activa a elevilor in cadrul
orelor);

3) principiul vizualizarii (utilizarea diverselor imagini, diagrame care
faciliteaza insusirea materialului);

4) principiul durabilitatii;

5) principiul stimuldrii interesului pentru Invatarea limbii straine.

Astfel, in baza analizei comparative a cercetarilor in domeniu, a fost posibila identificarea
principiilor metodice concrete/specifice care au fost puse la baza metodologiei formarii
competentei fonologice la studenti-filologi in procesul predarii-invatarii limbii engleze ca limba
straind. Consideram ca demersul didactic, Tn formarea competentei fonologice, trebuie sa fie
guvernat de urmatoarele principii:

o Principiul invatarii unitagilor fonetice in fluxul vorbirii

Principiul invatarii unitatilor fonetice in fluxul vorbirii ,,coreleaza” cu principiul abordarii
comunicative si cu principiul invatarii combinate a sunetelor, grupurilor de sunete. Acest
principiu  prezuma invatarea unitatilor fonetice segmentale si suprasegmentale nu
izolat/,,separat”, in afara contextului, ci doar incorporate in structuri fonetice complexe (cuvinte,
enunturi, fraze, texte), in fluxul vorbirii. De exemplu, contextul minim de prezentare a sunetului
este cuvantul, pentru cuvant — enuntul etc. Doar In context, in functie de raporturile care se
stabilesc Intre structurile fonetice depinde modul de ,,expresie verbalda” a mesajului sonor.

R. Jones considera ca este important ca alaturi de textele traditionale audio-linguale pentru
audiere si regulile fonetice, sa fie incluse mai multe materiale pentru reproducerea sunetelor si a
intonatiei in context, deoarece acestea sunt orientate spre aspectele comunicative ale pronuntiei.
Savantul remarca, de asemenea, importanta sarcinilor preconizate pentru autocontrolul
studentilor [119, pp. 184-185].
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o Principiul dezvoltirii integrate a abilitagilor acustico-articulatorii ale studengilor Tn
procesul invatarii limbii engleze

Procesul invatarii pronuntiei in limba engleza ca limba straind trebuie realizat prin
integrarea aspectelor acustic si articulatoriu ale limbii. In procesul invatarii integrate, studentul
va invata sd receptioneze la auz si sa reproduca unitdfi sonore (sunete, grupuri de sunete, silabe
etc.), sa recunoasca si sa valorifice In vorbire unitatile sonore din limba engleza, sa poata alcatui
enunturi simple si scurte, fraze, texte [9].

In viziunea cercetitorilor D. Jones, A. Tataru, T. Balihin etc., dobandirea unei pronuntii
corecte cere o0 ,,antrenare a urechii”, in vederea dezvoltarii auzului fonematic (ear-training), si a
bazei articulatorii (mouth-training), pentru articularea corecta a fonemelor. Mentiondm ca
insugirea pronuntiei la lectiile de limba engleza este unul din primii pasi pentru formarea
deprinderilor auditive, receptive si abilitatea de a recepfiona sunetul auzit, de a-1 asocia cu
semnificatia lui si de a-l reproduce adecvat.

e Principiul corelariei dintre expresia verbali orala si cea graficd in invagarea limbii
engleze ca limba straind

Principiul dat presupune utilizarea demonstratiei vizuale si/sau auditive Tn predarea-
invatarea pronuntiei. Demonstratia vizuala este asiguratd de transcrierea fonetica (graficd) a
sunetelor, tabele, diagrame, imagini, gesturi utilizate pentru explicarea articularii sunetului,
locului sau in sistemul de sunete, marcarea intonationald a propozitiilor si textelor etc.
Demonstratia auditiva este realizata prin prezentarea multiplda a unui model sonor, fiind folosite
diferite suporturi audio si video. In procesul invatirii limbii engleze de catre studentii-filologi,
trebuie corelata expresia verbala cu cea grafica — transcrierea fonetica —, pentru a avea un limbaj
corect, conform normelor ortoepice ale limbii de studiu. Demersul didactic de familiarizare a
studentilor cu unitatile fonetice ale limbii de studiu trebuie sa fie unitar, demonstratia modelului
fonetic realizat de profesor sau in inregistrare fonetica trebuie sd fie secundatd de transcrierea
fonetica, fapt care faciliteaza insusirea pronuntiei corecte.

o Principiul imbindrii armonioase a invatarii congtiente si imitative Tn formarea competengei
fonologice la studentii-filologi in procesul invatdirii limbii engleze ca limba strdind

Principiul ,,imbinarii invatarii constiintei si imitative” este un principiu aplicabil cu
prioritate Tn procesul de predare-invatare a limbii engleze studentilor-filologi, deoarece sta la
baza viitoarei lor profesii. Studentul-filolog trebuie sa poata nu doar pronunta corect unitatile
sonore ale limbii de studiu, ci si sa explice normele ortoepice ale procesului fonetico-

articulatoriu in limba-tinta. Acest lucru va fi o garantie a succesului in activitatea profesionala.
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e Principiul abordarii pragmatice a procesului de formare a competengei fonologice in

limba engleza la studentii-filologi

Principiul insusirii praxiologice a unitatilor fonetice este centrat pe Invatarea
experientiald, practica, si nu pe cea teoretica. Doar simpla ascultare a unor modele bune nu
genereaza o pronuntie buna.

Pentru a obtine o pronuntie corecta si inteligibila este binevenit ca procesul de invatare sa
se realizeaze prin diverse activitati didactice, in cadrul carora studentii sunt pusi in situatia de a
receptiona, reproduce/imita, exemplifica, compara etc. diverse structuri fonetice.

e Principiul analizei comparativ-contrastive a fenomenelor lingvistice din limba engleza
si maternd, a experientei proprii in formarea competengei fonologice la studentii-filologi in
procesul invatarii limbii engleze ca limba strdaina

Principala dificultate/problema in invatarea pronuntiei in limba-tinta este interferenta
interlinguald (transferul negativ al cunostintelor, abilitatilor din limba maternd in limba de
studiu). De aceasta parere este si academicianul JI. Illep6a, care considera ca principiul analizei
comparativ-contrastive este unul dintre cele fundamentale in insusirea pronuntiei in limba
engleza, numindu-l principiul pornirii de la limba maternad spre limba de studiu [234, p. 83].
Mentionam ca se disting fenomene fonetice ale limbii engleze si ale limbii materne (roméana)
care coincid n totalitate, partial sau deloc. Cea mai mare problema o creeaza fenomenele care
corespund partial sau nu existd in limba de studiu. In aceasti situatie, este necesar a organiza
procesul de studii prin efectuarea analizei comparativ-contrastive a fenomenelor fonetico-
articulatorii din limba de studiu si din cea materna, pentru a preintdmpina fenomenele de
interferenta. Trebuie dezvoltat auzul fonematic si formate abilitati acustico-articulatorii conform
normelor ortoepice ale limbii engleze.

e  Principiul intensificarii activitatilor cognitive si reflexive ale studengilor-filologi n
procesului de formare a competentei fonologice in limba englezd

Cu referire la invatarea laturii materiale a limbii/,,expresia verbala”/pronuntia n limba
engleza, realizarea principiului intensificarii se refera cu prioritate la activitatea de invatare a
studentului: individuala si practicad. Principiul dat este strans legat de principiul invatarii
autonome si de principiul individualizarii procesului de instruire. Invitarea autonoma se refera
la responsabilitatea asumatd de student inainte de actul de invatare. Aceastd constientizare a
responsabilitatii 11 permite educabilului sa autodirijeze procesul de invatare, sa actioneze in mod
autonom in scopul de a invata. Individualizarea scoate in evidenta trasaturile specifice ale
studentului, Ti confera un caracter propriu, facandu-l sa se deosebeasca de ceilalti prin

comportamentele sale individuale [44, p. 121].

93



In contextul formarii competentei fonologice la studenti-filologi, n procesul de predare-
invdtare a limbii engleze, intensificarea va oferi posibilitatea activizrii proceselor cognitive
necesare educabililor, inclusiv a celor legate de procesul de reflexie privind formarea
competentei fonologice proprii. Astfel, principiul intensificarii activitatilor cognitive si reflexive
ale studentilor-filologi in procesului de formare a competentei fonologice in limba engleza
devine un principiu determinant in formarea competentelor profesionale ale studentilor-filologi.

Principiile nominalizate, metodele, tehnicile, mijloacele de organizare, formele de lucru
stau la baza formarii competentei fonologice la studenti-filologi in procesul de predare-invitare a
limbii engleze ca limba straina.

Fiind un ansamblu de cunostinte, capacitati, atitudini si valori, in procesul formarii sale,
competenta fonologica trece prin anumite faze/etape, care nu sunt fixe si codificate, se afla intr-0
relatie ciclica si intr-o permanenta evolutie; astfel, consideram ca demersul didactic se va realiza
eficient, daca se vor respecta urmatoarele etape: Motivational-valorica (Motivational-value),

prezentarea (Presentation), practicarea (Practice), producerea (Production) (Figura 2.2.).
/ ~\

Prezentarea
Ve ~ Ve ~ sFormarea
Are: ; S capacitatilor
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proprii _ _v citire
matern3 AN J

Figura 2.2. Traseul didactic al formarii competentei fonologice la studenti-filologi

Debutul formarii o constituie etapa Motivational-valoricd. Scopul acesteia este formarea
unei motivatii interne durabile si a atitudinii valorice pozitive a studentilor-filologi fatd de
autoformarea personald, in domeniul formarii competentei fonologice proprii, in procesul de
predare-invatare a limbii engleze ca limba straind. Pentru realizarea acestui scop, se
prevede/proiecteaza realizarea unui sir de sarcini:

e diagnosticarea nivelului de pregatire al studentilor pentru insusirea bazei de articulare a
sunetelor din limba engleza, identificarea motivelor primare pentru studiu, a nivelului de interes,

a necesitatilor/nevoilor individuale, a experientei lingvistice (nivelul detinut);
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ecrearea atitudinii pozitive pentru Tnsusirea bazei articulatorii a limbii engleze,
initierea/stimularea dorintei studentilor pentru cercetare, analiza comparativ-contrastivd a
unitatilor sonore, reflexie constanta si evaluare a performantei in procesul de formare a
competentei fonologice in limba-tinta;

e constientizarea de catre studenti a rolului exprimdrii corecte in limba engleza in
comunicarea eficienta profesionald, sociala si interculturala;

e identificarea nivelului de pregatire al studentilor pentru formarea continua in domeniul
dezvoltarii propriei competente fonologice pentru asigurarea unei comunicari profesionale de
calitate.

La etapa de orientare-motivationald, se utilizeaza metode si tehnici pentru formarea
componentei atitudinal-valorice a competentei fonologice la studenti-filologi (Tabelul 2.2.).

Un mijloc eficient de lucru, in formarea competentei fonologice la studenti-filologi, Tn
procesul de predare-invatare a limbii engleze, este Agenda articulatorie. Agenda reprezinta un
jurnal de observatii (autoobservatii) in care fiecare student isi monitorizeaza procesul de formare
a competentei fonologice (mentioneaza realizarile, esecurile, analizeaza cauzele acestora, dar si
determind modul de depasire a dificultatilor (Anexa 10). Tncepe procesul de completare a
agendei la etapa de orientare-motivationald, pe care studentul o prezintd in procesul de
familiarizare cu reperele fono-articulatorii ale limbii engleze, atunci cand stabileste scopul,
obiectivele de lucru, strategiile de lucru, rezultatele, reflectiile asupra procesului de invatare a
unitatilor fonetice ale limbii engleze. Proiectarea si completarea Agendei articulatorii este un
proces de asigurare de catre educabili a parcurgerii propriei trame educationale in achizitionarea
cunostintelor, acumularea experientei si rezolvarea sarcinilor de lucru atat in cadrul orelor de
curs, cat si la cele individuale, privind formarea competentei fonologice.

In baza tuturor activitatilor/actiunilor, cadrul didactic formuleazi concluziile cu privire la
procesul de pregdtire a studentilor pentru formarea profesionala continud in domeniul dezvoltarii
competentei fonologice in limba engleza.

Urmatoarea faza a procesului de formare a competentei fonologice este etapa de
Prezentare a unitatilor fonetice pentru asimilare, care, in plan continutal, reflectd aspectul
cognitiv al competentei fonologice. Scopul acestei etape este familiarizarea studentilor-filologi
cu particularitatile sistemului sonor al limbii engleze, cu baza articulatorie a sunetelor, cu ritmul,
accentul, intonatia etc.

Scopul avansat/stabilit solicitd realizarea urmatoarelor sarcini:
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e crearea unei stari de spirit la studenti pentru perceperea constienta a bazei articulatorii a
sunetelor din limba engleza;

e prezentarea particularitatilor sistemului fonetic al limbii engleze in comparatie cu
fenomenele (similare/diferentiale) din limba materna;

e indeplinirea de catre studenti a sarcinilor de proiectare directionate spre intelegerea
procesului de formare a competentei fonologice in limba engleza;

e organizarea lucrului individual al studentilor in asimilarea unitagilor fonetice segmentale
si suprasegmentale ale limbii-tinta, inclusiv utilizarea Agendei fonetice;

e incurajarea studentilor pentru elaborarea strategiilor individuale de formare a abilitatilor
de pronuntie in limba engleza, precum si a strategiilor de perfectionare a abilitatilor de pronuntie
in limba de studiu;

e monitorizarea continud de catre profesor si autoevaluarea de catre studenti a nivelului de
formare a competentei fonologice in procesul de studiu al limbii engleze (prin fixarea
rezultatelor Tn agenda studentului si Tn catalogul cadrului didactic/al grupei a rezultatelor
evaluarilor din cadrul orelor de contact direct si lucru individual).

Remarcam ca procesul de prezentare a unitdtii fonetice in limba englezd pentru
familiarizarea studentilor cu termenii sunet/fonem, grup de sunete, accent, intonasie etc.
debuteazd cu prezentarea fenomenului nou intr-un context/intr-o unitate sonora in care acesta se
realizeaza, deoarece, cum am remarcat anterior, modul de ,,expresie verbala” a mesajului sonor
va depinde doar de context.

Procesul didactic al valorificarii unitatilor sonore este prezentat in triunghiul fonologic
(Figura 2.3.), care reprezinta modul de procesare a unitatilor fonetice: procesare de la baza spre

varf (bottom-up processing); procesare de la varf spre baza (top-down interpretation).

unitatea sonora complexa (propozitia, fraza)

cuvantul sau sintagma
{@I de sunete (silabe)

sunetul
Figura 2.3. Triunghiul fonologic
Abordand invatarea contextuald a unitatilor sonore, rezolvdm una dintre cele mai
importante sarcini ale etapei de prezentare — crearea unui model sonor corect (audio) fara de care
nu este posibild asimilarea abilitatilor de pronuntie, nici functionarea lor (controlul auditiv) [204,

p. 164].
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Activitatile de receptare la auz sunt de o importanta primordiala la etapa de prezentare,
deoarece contribuie foarte mult la formarea competentei fonologice [49]. Receptia presupune
receptionarea si procesarea mesajului. Receptionarea include trei subactivitati:

e receptarea auditivalarticulatorie/acustica (aural/acustic reception) — utilizatorul
receptioneaza si proceseaza mesajul oral, emis de unul sau de mai multi vorbitori. Aceasta
activitate prezuma intelegerea si interactiunea dintre alti vorbitori; ascultarea ca membru live;
receptionarea enunturilor si instructiunilor; audierea inregistrarilor audio si video;

e receptarea vizuala (visual reception/reading comprehension) — utilizatorul receptioneaza
si proceseaza mesajul scris de unul sau de mai multi autori. Aceasta activitate presupune: citirea
comprehensibild; citirea cu scop de orientare; citirea informativa; citirea de placere;

e receptarea audiovizuala (audio-visual reception) — utilizatorul vizioneaza informatii
audio/video, utilizeaza multimedia etc.

Aspecte importante de lucru cu sunetul, la aceasta etapa, sunt: (a) orientarea, in timpul
careia studentii se familiarizeaza cu pozitia organelor de articulare in procesul pronuntarii
sunetului; (b) proiectarea — secventa de lectie in care studentii trebuie sa inteleaga regula si sa
demonstreze pozitia necesard a organelor articulatorii pentru pronuntarea sunetului concret.

La nivelul de prezentare se aplica metode si tehnici de valorificare a aspectului cognitiv al
competentei fonologice (Tabelul 2.2.)

Urmatoarea faza de insusire a pronuntiei in limba engleza este etapa de Practicare, care
reflectd o serie de componente ale nivelului pragmatic al competentei fonologice. Scopul etapei
date este formarea abilitdtilor si deprinderilor de pronuntie in limba englezd, diferentierea
acestora de cele similare din limba materna. Scopul determinat necesita indeplinirea
urmatoarelor sarcini:

e realizarea unui demers didactic directionat spre formarea deprinderilor articulatorii n
limba engleza, indeplinirea de catre studenti a sistemului de exercitii specifice axate pe formarea
competentei fonologice Tn limba-tinta;

e organizarea lucrului individual al studentilor in ceea ce priveste formarea deprinderilor
articulatorii, abilitagilor de pronuntie n limba-tinta;

e asigurarea evaluarii/autoevaluarii @ modului de Tindeplinire a sarcinilor lucru, a
exercitiilor de pronuntie realizate de studenti;

e inregistrarea/fixarea in mod regulat a rezultatelor in Agenda studentului si determinarea
cailor educationale individuale pentru dezvoltarea eficienta a competentei fonologice in limba

engleza.
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Etapa de practicare se realizeaza prin parcurgerea unor subetape, conform algoritmului:
(a) receptarea imaginii auditive a sunetului; (b) reproducerea sunetului; (c) articularea sunetului
conform cerintelor bazei articulatorii/normelor ortoepice ale limbii-tintd; (d) fixarea sunetului,
utilizarea diferitor tipuri de exercitii in care sunetul se pronuntd in diferite combinatii cu alte
sunete, In grupuri de sunete, cuvinte, sintagme, enunturi.

Strategiile didactice/metodele si tehnicile utilizate la etapa de practicare sunt prezentate in
Tabelul 2.2.

In baza ,,bagajului” de cunostinte acumulat la etapa de prezentare, precum si a orientdrii-
motivationale a studentilor-filologi, la aceasta etapa se formeaza abilitatile si deprinderile de
pronuntie n procesul indeplinirii unui set de exercitii lingvistice specifice.

Exercitiile fonetice realizate in cadrul etapei de practicare au ca scop insusirea de catre
studenti a componentelor continutului nivelului pragmatic al competentei fonologice (Tabelul
2.2.).

Urmatoarea faza, In formarea competentei fonologice la studenti-filologi in limba engleza,
este etapa de operare cu cunostintele si abilitatile asimilate, in plan continutal, ce reflecta
componentele nivelului pragmatic al competentei fonologice. In metodologia elaborati de noi,
aceasta secventa didactica poarta denumirea de etapa de Producere. Scopul etapei de producere
este formarea capacitatilor constientizate de a participa/intra intr-un dialog intercultural,
utilizarea abilitatilor dobandite in vorbirea orala si la citire, demonstrarea unui nivel inalt de
formare a competentei fonologice in limba engleza, precum si pregatirea necesard a studentilor-
filologi de a-si dezvolta continuu competenta fonologica. Scopul determinat pentru aceasta etapa
se realizeaza prin intermediul urmatoarelor sarcini:

formarea si dezvoltarea abilitatilor ritmico-intonationale, asigurarea cursivitatii, fluentei,

ritmului si expresivitatii vorbirii in limba engleza, diferentierea particularitatilor intonationale

n limba de studiu si Tn cea materna;

e dezvoltarea strategiilor individuale de autoevaluare, autocorectare, dobandirea
independenta a cunostintelor si Tnsusirea abilitagilor si deprinderilor de pronuntie in limba
engleza;

e dezvoltarea constienta a abilitatilor didactice universale, a competentei de cercetare
stiintifica, gratie formarii capacitatii analitico-lingvistice.

La etapa de producere, se utilizeaza metode si tehnici prezentate in Tabelul 2.2., rezolvarea
carora este asociatd cu dezvoltarea strategiilor individuale de autocontrol, autocorectie,
dobandirea independentd a cunostintelor si insusirea abilitatilor de pronuntie in limba straina;

dezvoltarea constienta a abilitdtilor educationale universale, a competentei de cercetare, datorita
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formarii deprinderilor lingvistice analitice (se realizeaza prin completarea agendei de observatii
individuale fonetico-fonologice a studentului).

Pentru a fi eficienti In procesul de invatare, atat cadrul didactic universitar, cat si studentul
trebuie sd stdpaneascd mai multe moduri de abordare a predarii-invatarii, cu alte cuvinte, s
posede o gama larga de strategii generale si particulare. Desi pana in prezent nu s-a conturat o
tipologie a strategiilor de instruire si cu atat mai putin o taxonomie, totusi exista unele Tncercari
de clasificare care pot oferi sprijin si orientare in activitatea didactica [43; 46].

Strategia didacticad vizeaza ansamblul metodelor, mijloacelor, modurilor de organizare a
predarii-invatarii, utilizate pentru realizarea obiectivele urmarite. O strategie didactica este
eficienta atunci cand antreneaza studentii, cand se adapteaza la particularitatile psihologice ale
invatarii, cand duce la o Invatare creativa.

In contextul problemei de cercetare realizate, vom aborda procesul de formare a
competentei fonologice din perspectiva strategiilor expozitive, algoritmice, euristice si
comunicative (activ/participative), cu mentiunea ca in predarea-invatarea unei discipline se pune
accentul, din ce in ce mai mult, pe strategiile activ-participative. Cu toate acestea, nu putem
neglija importanta metodelor traditionale. Bine utilizate, acestea isi dovedesc valoarea formativa

n orice timp (Figura 2.4.).

Strategii de formare a competentei
fonologice

Strategii Strategii Strategii

euristice comunicative

Strategii
expozitive

H

Demonstratia
Andio-linguala
Explicatia

algoritmice

Simularea
Jocul de rol
Dramatizarea

Imitarea/imitativ

Observatia
explicativ-
reproductiv
explicativ-intuitiv

Dialogul euristic

- Conversatia
Descrierea

Dezbaterea
Studiul individual

. Problematizarea

Exercitiul
Algoritinizarea

Expunerea .
Cercetarea

Instructajul

Experimentul

vy

Figura 2.4. Strategii aplicate in formarea competentei fonologice la studenti-filologi

Strategiile expozitive sunt utilizate atat pentru a oferi suportul notional necesar pentru
intelegerea unei teme, cat si pentru a sensibiliza studentii pentru o anumita unitate tematica,
pentru a le explica modalitatile de tratare a temei, pentru a le oferi mijloace de expresie fonetice

adecvate. Ton si Mirela Albulescu considera ca se recurge la expuneri nu numai pentru a
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transmite un volum de cunostinte, ci si pentru a indruma educabilul in studiile sale; a informa
educabilul cu referire la modalitatile de a trata o tema; a introduce sau a repeta punctele de
vedere noi; a prezenta modele necesare pentru dezvoltarea si perfectionarea studentului; a ardta
tehnici si metode de gandire si actiune, a-i arata fiecarui student drumul pe care 1l va parcurge
in dezvoltarea temei; a ajuta studentul sa-si organizeze cunostinfele pe un plan superior de
sintezd, a oferi mijloace de invatare adecvate; a sensibiliza studentii pentru activitate [3, pp.
105-106].

Strategiile algoritmice (prescriptive, sau directive) se refera la urmarea unor pasi concreti,
a unei succesiuni riguroase de operatii; care indicd, pas cu pas, parcurgerea procesului de
invatare; in sensul cd solicita o dirijare foarte stricta, fara sa lase loc la adaptari, pentru a nu
incdlca norma ortoepica. Din aceasta categorie fac parte strategii imitative; explicativ-
reproductive  (expozitive); explicativ-intuitive  (demonstrative); algoritmice. Strategiile
algoritmice sunt extrem de importante pentru formarea bazei articulatorii a sunetului, a auzului
fonematic si a expresiei verbale in limba-tinta.

Strategiile euristice se bazeaza pe dialog, pe o tehnica a intrebarilor si raspunsurilor
judicios alcatuitd, in asa fel incat predarea sd ia ,,forma unei comunicari bilaterale, a unei
conversatii, in cadrul céreia profesorul actioneaza asupra studentilor prin solicitari verbale, iar
acestia reactioneaza oferind raspunsuri [4, p. 125].

Acest mod de interactiune este eficient, dezvoltand la studenti spiritul critic, dorinta de
exprimare a propriilor idei, de valorificare a propriei experiente. Referitor la aceastd modalitate
de interactionare, profesor-student, Giorgio Gostini scrie: ,,Profesorul care vorbeste mult [...] le
rapeste celorlalfi posibilitatea de a se exprima si de a invata sd se exprime, nu-si cunoaste
studentii si nici nu poate sd-i aprecieze la justa lor valoare, iar acestia devin pasivi, nemulfumiti,
se marginesc sa repete doar ceea ce li se spune; un atare profesor plictiseste, 1l face pe student sa-
si piarda atentia. In schimb, studentul care poate vorbi liber se face mai bine cunoscut, intelege
ca a vorbi (a se exprima in limba de studiu, evidentiat L.U.) inseamna a comunica, a se expune
clar, limpede, inseamna a-l interesa pe cel care asculta, a fi stapan pe tine si pe propria-ti gandire
[43].

Procesul de organizare a dialogului nu trebuie sa fie rigid, ci construit dupd anumite
cerinte, dintre care mentiondm: sa permita studentului sa puna intrebari si sa ofere raspunsuri cu
caracter deschis; sd antreneze toti studentii in elaborarea raspunsurilor, cautarea solutiilor; sa
de cautare si sd le permitd sa aleagd intre acestea; sd ofere studentilor mai multd libertate de

gandire etc.
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Strategiile euristice se prezintd nu doar ca un simplu schimb de informatii, ci se refera la
construirea unor idei din alte idei. Intrebarile au valoare numai daci i lasa timp studentului
pentru a se autoevalua, a completa si corecta propriul raspuns. In acest context, este important sa
se dezvolte spiritul de cooperare, de interactiune, de discutii/confruntare in elaborarea ideilor,
axate pe dezvoltarea gandirii critice.

Strategiile comunicative (activ/participative) vizeaza utilizarea continuturilor invitate in
diverse contexte comunicative, prin valorificarea metodologica a acestora. Strategiile date sunt in
stransad concordanta cu actuala orientare a demersului didactic, si anume invatarea centrata pe cel
ce invata, care are stabilite drept finalitati: (a) abilitarea studentilor cu diferite tehnici de invatare
eficienta, asa incat invatarea sa fie un proiect personal al studentului, asistat de cadrul didactic,
care poate sd fie organizator, mentor, manager al unor situatii de Invatare; (b) contributia la
dezvoltarea gandirii critice a studentilor, dezvoltarea capacitatii acestora de a formula opinii
personale cu privire la 0 anumita problema, de a participa la discutii/dezbateri, la alegerea
rationala a unor solutii optime din mai multe posibile, capacitatea de a rezolva probleme in timp
optim, cu eficienta scontata; (c) dezvoltarea capacitatilor de munca individuald, cooperarea in
grup si acceptarea diversitatii de opinii.

In legitura cu aceste afirmatii, mentiondm ca strategiile se construiesc pornind si de la
unele caracteristici ale invatarii:

e 1invatarea prin receptare/ascultare pasiva (modelul logocentric);

e invatarea prin descoperire, in plan empiric, factual (modelul empiriocentric);
e 1invatarea prin actiune practica directa, din experienta (modelul experiential);
e 1Invatarea prin simulare (joc);

e invatarea prin experimentare, prin repetitie ori prin imitatie [43].

Tn viziunea cercetitorului 1. Radu, sunt extrem de productive, Tn planul cunoasterii,
strategiile bazate pe actiunea de cercetare: pe ,situatiile-problema” si pe ,rezolvarea de
probleme”. O problema poate fi definita ca ,,un obstacol sau ca o dificultate cognitiva care
implicad o necunoscutd (sau mai multe) si fata de care repertoriul de solutii achizitionate Tn
experientele anterioare apare insuficient sau inadecvat” [Apud, 43].

Evident ca procesul de predare-invatare presupune utilizarea unor metode, procedee si
tehnici care sa-1 implice pe student in actul de invatare, urmarindu-se dezvoltarea gandirii,
stimularea creativitatii si a motivatiei pentru invatare. Ca orice deprindere intr-o limba straind sa
devina automatism, inclusiv cea fonologicad in limba engleza, este nevoie de un sistem de

exercitii specifice; exercitiul, fiind considerat in literatura de specialitate o actiune directa de
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exersare, de efectuare repetatd a actiunilor de invatare teoretica si practica, in vederea dobandirii
cunostintelor, se incadreaza, conform lui I. Cerghit, in aria conceptiei learning by doing, cu
sensul de ,,a invita facand” (,,a invata prin a face™) [16, p. 245]. In acest sens, in procesul de
studiu, a fost elaboratd tipologia exercitiilor de formare a competentei fonologice, axate pe

procesul de functionare si valorificare a unitatilor sonore (Figura 2.5.):

receptivEm) reproductiv/imitativ EE) reproductiv-transformativ =) productiv =)
productiv-creativ

Figura 2.5. Procesul de functionare si valorificare a unitatilor sonore
Din aceasta perspectiva, sistemul de exercitii de formare a competentei fonologice in limba
engleza cuprinde: exercitii (1) auditive, (2) imitative, (3) articulatorii, (4) analitice, (5)
conventional-comunicative cu orientare fonetica (Figura 2.6. ), in cadrul carora se realizeaza
diferite procese cognitive/activitati de invatare: ascultare, observare, identificare, stabilire,
prezentare, ilustrare, efectuare, clarificare, diferentiere, distingere, clasificare, stabilire, gasire,
selectare, comparare, deconstructie, implementare, executare, rezolvare, modelare, interpretare,

analiza, evaluare etc.

II. imitative

II1. articulatorii

Figura 2.6. Tipologia exercitiilor de formare a competentei fonologice

Strategiile didactice solicitd din partea studentului un sir de ocazii pentru a-si valorifica
cunostintele, abilitatile, deprinderile, aptitudinile si experienta personala, in distingerea
aspectelor fonetico-fonologice ale limbii engleze, a caracteristicilor de functionare la nivel
segmental si suprasegmental Tn limba-tinta, a particularitatilor mecanismului de generare a
vorbirii; articularea unitatilor sonore ale limbii engleze, conform normelor ortoepice ale limbii
studiate, Tn diverse mesaje, de proportii extinse, inteligibile pentru toata lumea, in pofida catorva
greseli sistematice; posedarea atitudinii motivationale pentru stdpanirea unei pronuntii

inteligibile in limba engleza, in conformitate cu normele limbii studiate, demonstrarea unei
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gandiri constiente la producerea si utilizarea corecta a unitatilor segmentale si suprasegmentale
in limba-tinta.

Strategiile didactice utilizate in formarea competentei fonologice presupun utilizarea unor
metode, procedee si tehnici care sa-l1 implice pe student in actul de invatare, urmarindu-se
dezvoltarea gandirii, stimularea creativitatii si a interesului pentru invatare. Metodele reprezinta
elementul esential al strategiei didactice, latura executorie, instrumentul de realizare a
obiectivelor prestabilite ale invatarii [79]. Optiunea pentru o anumitd metoda in demersul
didactic proiectat pentru formarea competentei fonologice este in stransd legaturd cu un sir de
cerinte: obiectivele preconizate a fi realizate, legea interna a sistemului fonetico-fonologic al
limbii de studiu, legile de receptare si producere a unitatilor fonetice; etapele demersului didactic
in formarea unitdtii fonetice; gradul de pregatire al studentilor, personalitatea si competenta
cadrului didactic, contextul de aplicare al metodei (Tabelul 2.2.). In legitura cu problema de
cercetare, a fost stabilitd sintagmatica metodelor si tehnicilor de formare a competentei
fonologice in limba engleza la studentii filologi, conform etapelor demersului didactic, prin

specificarea activitatii cadrului didactic si al studentului (Tabelul 2.2.).

Tabelul 2.2. Sintagmatica metodelor si tehnicilor de formare a competentei fonologice in
limba engleza la studenti-filologi, conform etapelor demersului didactic

I. ETAPA MOTIVATIONAL-VALORICA

Activitatea cadrului didactic Metode si tehnici Activitatea studentului
¢ Organizeaza un sondaj preliminar si e Participd la sondaj si la discutia
stimuleaza studentii pentru participarea in | Problematizarea privind problemele de studiu; expune
discutie privind problemele de studiu, Metode euristice nevoile de 1invatare individuale si
nivelul de interes, nevoile de Invatare Observatia experienta lingvistica anterioara;
individuale si experienta lingvistici a dialogul euristic e indeplineste sarcini pentru
studentilor; conversatia determinarea modelelor de pronuntie
e formuleaza sarcina i organizeaza cercetarea in limba engleza si a anti-modelelor
audierea modelelor de pronuntie in limba | €xperimentul in vorbirea orald;
engleza (conform obiectivului stabilit); e discutd  rezultatele  indeplinirii
e initiazd cu studentii 0 discutie comuna sarcinilor cu colegii, profesorul,
privind sarcinile de realizare a activitatii titularul de curs;
didactice; eformuleazd scopul si obiectivele
e incurajeaza studentii spre constientizarea pentru atingerea unui nivel ridicat de
nevoii de a poseda/demonstra un Tnalt formare a competentei fonologice Tn
nivel de formare a competentei limba engleza ca limba straina (dar si
fonologice in limba englezd ca limba in limba materna);
straina; e CONnstientizeaza fezabilitatea
e creeazd o atitudine pozitivd fatd de indeplinirii sarcinilor privind
activitatile de formare a competentei formarea competentei de pronuntie n
fonologice in limba engleza, datoritd limba engleza ca limba straina;
situatiei de succes 1n determinarea o Tsi stabileste valorile rolului
standardului pentru limba-tinta; detinerii unei pronuntii corecte pentru
e consolideaza intelegerea rolului exercitarea profesiei de
pronuntiei corecte in  comunicarea filolog/lingvist;
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sociala, interculturald, dar si profesionala
a filologului in limba engleza;

explica continutul si specificul de lucru
cu Agenda articulatorie;

initiaza studentii Tn formularea scopurilor
si obiectivelor agendei;

determind nivelul de pregatire al
studentilor pentru formarea profesionala
continua in domeniul dezvoltarii CF in
procesul de predare-invatare a limbii
engleze ca limba strdind studentilor-
filologi.

e s¢ familiarizeazd cu specificul de
lucru  si continutul  Agendei
articulatorii a studentului;

o formuleaza scopul si obiectivele de
referinta ale Agendei de observatii a
studentului;

e exprima  disponibilitatea  pentru
completarea de sine statitoare a
Agendei de observatii, Tn vederea
autoperfectionarii pronuntiei Tn limba
engleza, formarii limbajului in limba-
finta.

Il. ETAPA DE PREZENTARE

Activitatea cadrului didactic

Metode si tehnici

Activitatea studentului

Realizeaza pregatirea tematico-afectiva
a studentilor  pentru  perceperea
constienta a bazei articulatorii a
sunetelor din limba engleza;
familiarizeaza studentii cu
particularitatile structurale ale
sistemului fonetic al limbii engleze, cu
modalitatile de transcriere foneticd in
limba-tinta;

prezintd similitudinile si diferentele
dintre fenomenele fonetice din limba de
studiu si din limba materna;

stimuleaza studentii Tn avansarea
ipotezelor privind influenta reciproca a
sistemelor fonologice ale limbilor in
contact asupra formarii competentei
fonologice in limba engleza si analiza
comparativa a sistemelor fonologice;
monitorizeaza lucrul individual al
studentilor 1in asimilarea unitatilor
fonetice segmentale si suprasegmentale
ale limbii-tintd, prin completarea
Agendei fonetice, realizarea activitatilor
specifice (exercitii, proiecte etc.) pentru
inlaturarea greselilor fonetice tipice;
stimuleaza studentii Th elaborarea
strategiilor individuale de formare si
dezvoltare a competentei fonologice n
limba engleza, autoreflectia constanta a
succesului in formarea CF, in stdpanirea
limbii engleze;

monitorizeaza procesul de formare a
competentei fonologice (nivelul
cognitiv al acesteia), autoevaluarea de
catre studenti a nivelului propriu de
formare a CF;

ofera consultatii individuale/ consiliere
in procesul de invatare a sistemului
acustico-articulatoriu in limba de studiu.

Demonstratia
audiolinguala
Observatia
Explicatia
Descrierea
Expunerea
Cercetarea

Exercitii explicativ-
intuitive

Exercitii
explicativ-
reproductive

Exercitii auditive
de identificare,
de diferentiere

Exercitii imitative

Exercitii  analitice
de comparare

e Se programeaza pentru 0
receptionare activa a limbii de studiu
si familiarizarea cu particularitatile
sistemului fonetic al limbii engleze;

o analizeaza informatiile
achizitionate, confrunta noile
informatii cu privire la sistemul
fonetic al limbii engleze cu cele
detinute  anterior, cu  propria
experienta lingvistica;

eformuleaza ipotezele cu privire la
interdependenta  dintre  sistemul
fonetico-fonologic al limbii de studiu
si cel al limbii materne in ceea ce
priveste ~ formarea  competentei
fonologice in limba engleza;

eindeplineste sarcini de proiectare
directionate spre intelegerea
procesului de formare a competentei
fonologice in limba-tinta;

eredacteazd §i completeazd propria
Agenda articulatorie a procesului de
formare a competentei fonologice;

eCONstientizeaza necesitatea cercetarii,
analizei comparativ-contrastive a
sistemelor fonetico-fonologice ale
limbilor engleza si romana, prezinta
reflectii continue privind formarea
propriei competente fonologice Tn
procesul invatarii limbii-tinta;

ecompleteazd  individual  Agenda
articulatorie, analizand erorile tipice
ca rezultat al interactiunii limbilor in
contact;

edemonstreaza creativitatea in
indeplinirea sarcinilor individuale
sau de grup;

e autoevalueaza periodic
nivel de
engleza.

propriul
formare a CF in limba
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I11. ETAPA DE PRACTICARE

Activitatea cadrului didactic

Metode si tehnici

Activitatea studentului

e Proiecteaza §i organizeaza procesul de
formare a competentei fonologice la
studentii-filologi;

o selecteaza activitati didactice pentru
formarea deprinderilor articulatorii n
limba-tinta, in functie de obiectivele
urmdrite in cadrul lectiei;

e elaboreaza drilluri pentru ear-training
si mouth training;

e corecteaza erorile, consiliazd si sustine
eforturile  studentilor in  formarea
competentei fonologice, ofera
recomandari individuale;

e stimuleazd activitatea studentului 1in
autoevaluarea deprinderilor articualtorii
in limba engleza;

e realizeazd monitorizarea si evaluarea
sistematica a procesului de formare a
competentei  fonologice 1in limba
engleza.

Observatia
Dialogul euristic
Conversatia
Problematizarea
Cercetarea
Experimentul
Exercitii imitative/
receptiv-imitative

Exercitii
articulatorii

Exercitii analitice

e Indeplineste si interpreteaza
rezultatele activitatilor didactice;

e prezintd si discuta rezultatele in
cadrul orelor de curs sau Impreuna
cu cadrul didactic;

o efectucaza autoevaluarea si
autocorectia curentd privind
exprimarea normativd  acustico-

articulatorie In limba engleza;

¢ intelege nevoia de formare continua
a nivelului de autocontrol al
abilitatilor de pronuntie Tn limba-
tinta;

e cfectueaza sistematic autoevaluarea
nivelului de formare a deprinderilor
de pronuntie in limba engleza.

IV. ETAPA DE PRODUCERE

Activitatea cadrului didactic

Metode si tehnici

Activitatea studentului

o Identifica strategia didactica, selecteaza

metode si tehnici pentru a stimula
activitatea studentilor de finvatare a
pronuntiei;

e corecteazda erorile comise de studenti,
sustine eforturile educabililor si ofera

consultatii  individuale Tn  formarea
competentei fonologice;
o cfectueaza monitorizarea curenta,

observatia, analiza si evaluarea activitatii
didactice a studentilor-filologi;

e stimuleazd studentii Tn autoevaluarea
continud a nivelului de formare a
competentei fonologice in limba engleza;

e organizeaza analiza sistematica a
progresului  studentilor cu privire la
formarea abilitatilor de pronuntie in
limba-tinta;

e consiliaza procesul de formare a
competentei fonologice Tn limba de

studiu, sprijind si incurajeaza studentii.

Conversatia
Simularea

Jocul de rol
Dramatizarea
Dezbaterea

Studiul individual
Exercitii
conventional-
comunicative  cu
orientare fonetica

e Realizeaza sarcini didactice si
interpreteaza rezultatele obtinute Tn
urma indeplinirii activitatilor didactice
cu privire la formarea competentei
fonologice;

e discutd cu colegii, cadrul didactic
rezultatele Tndeplinirii sarcinilor cu
privire la aspectul acustico-fiziologic
al exprimarii n limba de studiu;

e Constientizeaza necesitatea
autoevaluarii curente si autocorectiei
in procesul Invatarii pronuntiei;

e sistematic, realizeazi autoevaluarea
formarii competentei fonologice;

e poate exprima opinia personala cu
privire la progresul sau in formarea
competenti  fonologice in limba
engleza, dand dovada de acuratete si
fluenta.

Remarcam cd procesul de formare a competentei fonologice trebuie sa respecte cateva

cerinte: materialul sa fie bine dozat pentru invatare pe parcursul intregului curs; procesul de

instruire sa nu fie nici prea rapid, nici prea lent, incetinit, sd corespunda curriculumului; fiecare

etapa sa fie pregatita din timp, derivand logic din cea precedenta; sa fie realizata gradarea

dificultatilor, aceasta fiind o conditie indispensabild pentru preintdmpinarea interferentei inter- si
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intralinguale. Profesorul trebuie sd fie permanent in cautarea strategiilor active si interactive,
pornind, eventual, de la nivelul de cunostinte al studentilor, cu scopul de a mentine dinamica
ascendenta a procesului de invatare [45].

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice la studentii-filologi asigura
accesul deschis al studentilor la receptarea auditivd/articulatorie/acusticd si reproducerea
productiva a mesajului oral, demonstreaza calea de dobandire a unei pronuntii clare si
inteligibile, valorificd activitatea individuald de comunicare profesionald si interculturala a
studentului, ajutd la formarea culturii fonologice la studenti, stimuleaza insusirea calitativd a
sistemului fonetic si fonologic, prin cunoasterea caracteristicilor de functionare a lui la nivel
segmental i suprasegmental, si la utilizarea cunostintelor si abilitatilor acumulate, contribuie la
invatarea cumulativa a tuturor aspectelor limbii engleze — audierea, vorbirea si scrierea: audierea
planificatd si neplanificata, vorbirea/comunicarea monologata si dialogata, scrierea/ortografia si
transcrierea fonetica asigura calitatea instruirii universitare la formarea competentei fonologice
necesara pentru o comunicare corecta, inteligibila si comprehensibila de catre vorbitor ca rezultat
al utilizarii noilor strategii educationale. Acest model, de asemenea, dezvolta abilitatile ritmico-
intonationale, formeaza fluenta si expresivitatea vorbirii in limba engleza, dezvoltd cultura
exprimarii a studentilor-filologi in limba englezd ca limba straind, efectueaza controlul
aspectelor segmentale si suprasegmentale in comunicare, ajutd la decodarea mesajului si la

dezvoltarea spiritului de cooperare si interactiune.

2.4. Concluzii la capitolul 2.

1. Utilizarea limbii materne la inceputul achizitiei cunostintelor din limba-tinta este
benefica in cazul in care asemanarile lingvistice existd in ambele limbi, influenta cross-
lingvistica este facilitarea constienta sau inconstienta de achizitie a limbii straine prin transferul,
preluarea elementelor, structurilor, caracteristicilor limbii-surse in limba-tinta. Modul elementar
in care oamenii invatd limbi este legat de transferul lingvistic, care poate varia de la unitati de
vocabular pana la la aspecte fonologice.

2. Transferul lingvistic este un transfer pozitiv, care faciliteaza, ajuta studentul la invatarea
unei limbi straine, la acumularea de cunostinte si transfer negativ sau interferenta, care este un
fenomen eronat si afecteazd negativ performanta celor care invatd limbi straine si determina
aparitia erorilor. Una din erorile tipice pentru vorbitorii de limba romana consta in nerespectarea
duratei monoftongilor de lunga durata, deoarece aceasta nu are statut fonologic; intonatia care

are un ton ridicat la inceput si coborat la sfarsit (este caracteristic pentru limba romana). Analiza
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comparativ-contrastiva a sistemului fonologic al limbii-sursd si al limbii-tinta ne ofera
posibilitate sa prezicem dificultatile posibile si sa gasim céi de a le evita.

3. Teoria transferului lingvistic este strdns legata de analiza contrastiva, care se
concentreaza asupra comparatiei sistemelor limbilor, astfel identificand dificultatile potentiale
pentru studenti. Constientizarea lingvistica este centrata pe necesitatea de a intelege modul de
functionare a limbilor si identifica diferentele si asemanarile dintre limba materna si limbile
straine.

4. Modelul pedagogic pentru formarea competentei fonologice la studenti-filologi este
construit pe fundamente pedagogice, psihologice si lingvistice si conceptualizeaza teoretic §i
practic formarea competentei fonologice la studenti-filologi in procesul de predare-invatare a
limbii engleze ca limba straina, pentru comunicarea profesionala, fiind realizata printr-un sir de
strategii didactice expozitive, euristice, algoritmice si comunicative.

5. Competenta fonologicd conceptualizatd ca un ansamblu de cunostinte, capacitati,
atitudini si valori, in procesul formarii sale, trece prin anumite etape, care se afla intr-o relatie
ciclicd si intr-o permanenta evolutie, iar demersul didactic se poate realiza eficient prin
respectarea urmatoarelor etape: motivational-valorica (Motivational-value), prezentarea
(Presentation), practicarea (Practice), producerea (Production).

6. Implementarea tipologiei de exercitii elaborate pentru formarea competentei fonologice
la studentii-filologi: auditive, imitative, articulatorii, analitice si comunicative cu orientare
fonetica a contribuit la obtinerea valorilor: receptivitate auditiva, corectitudine articulatorie,

precizie, claritate si fluenta in vorbire, comprehensiune si inteligibilitate.

107



3. VALORIFICAREA EXPERIMENTALA A MODELULUI PEDAGOGIC DE
FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE N LIMBA ENGLEZA LA STUDENTI -
FILOLOGI

3.1. Studiul de constatare a procesului de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studentii-filologi

Valorificarea experimentald a cercetarii s-a axat pe explorarea cadrului teoretic, a celui
experiential si a celui experimental. Tn acest sens, a fost elaborat un demers operational care a
permis determinarea variabilelor prin utilizarea unor instrumente specifice de investigatie.

Experimentul pedagogic a fost realizat in scopul verificarii ipotezei, determinarii
functionalitatii Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi, in vederea validarii fundamentelor teoretico-practice ale acestui proces
important.

Cercetarea experimentala a fost conceptualizata pe trei directii distincte: analiza situatiei
actuale privind formarea competentei fonologice la studentii-filologi in procesul de predare-
invatare a limbii engleze ca limba straina; implementarea si validarea experimentala a Modelului
pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studengi-filologi, Tn baza
MPE si stabilirea impactului procesului formarii competentei fonologice la studenti-filologi
asupra culturii fonologice a acestora, a nivelului de formare/dezvoltare a competentei
profesionale n limba engleza ca limba straina.

Designul experimental al cercetdrii a inclus trei etape: de constatare, de formare si de
control. Principalele variabile realizate prin experiment au devenit obiectivele derivate din
scopul stagiului experimental:

o Experimentul de constatare s-a axat pe analiza suporturilor curriculare din institutiile de
invatamant superior, ce realizeaza pregatirea studentilor-filologi privind formarea competentei
fonologice in limba engleza ca limba strdind; stabilirea opiniei cadrelor didactice cu referire la
organizarea procesului didactic de formare a competentei fonologice; identificarea dificultatilor
cu care se confrunta studentii-filologi Tn procesul de formare a competentei fonologice;
elaborarea criteriilor de evaluare a nivelului de formare a competentei fonologice; determinarea
nivelului competentei fonologice al studentilor-filologi in procesul de predare-invatare a limbii
engleze ca limba strdina.

e Experimentul de formare a inclus realizarea si evaluarea experimentald a Modelului

pedagogic de formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi.
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e Experimentul de control a vizat determinarea progreselor inregistrate de studentii-
filologi, din grupa experimentald, in procesul formarii competengei fonologice in limba
engleza, evaluarea §i interpretarea rezultatelor obtinute in urma experimentului de formare a
competentei fonologice.

Baza experimentala. Experimentul a fost realizat in cadrul Universitatii Pedagogice de
Stat ,,Jon Creanga” mun. Chisinau, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine, Catedra de Filologie
Engleza.

Tn experiment, au participat 20 de cadre didactice, profesori de limba si literatura engleza
de la Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din mun. Chisinau, Universitatea de Stat
din Comrat, Universitatea Libera Internationala din Moldova si Universitatea de Stat din
Tiraspol si 88 de studenti-filologi de la Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din mun.
Chisinau, anul I, domeniul Stiinze ale educayiei, programele de studii Limba engleza (limba A)
(Limba engleza si franceza/italiana/germana/spaniola). Grupul de control a fost constituit din 43
de studenti, iar grupul experimental — din 45 de studenti.

Dupa conditiile de realizare, experimentul efectuat a fost unul natural; dupa problematica
tratata, a fost un experiment pedagogic; dupa numarul variabilelor, un experiment multivariat, iar
dupa timpul consumat, un experiment de durata medie, care s-a desfasurat timp de un an §i
Jjumatate (18 luni, trei semestre).

Cercetarea experimentala s-a realizat Tn perioada 2017-2018, in cateva etape, pe parcursul
a trei semestre: experimentul de constatare (semestrul 1, anul academic 2017-2018),
experimentul de formare (semestrul 11, anul academic 2017-2018), experimentul de control
(semestrul 1, anul academic 2018-2019).

Strategia cercetarii experimentale a inclus diferite metode, tehnici, forme si instrumente de
investigare. In desfasurarea si realizarea demersului investigativ, au fost aplicate urmatoarele
metode:

o Documentarea stiinfifica s-a manifestat prin consultarea documentelor aferente
problemei de cercetare (metoda bibliografica, monografica etc.): examinarea surselor
bibliografice, a informatiilor din domeniu, a site-urilor de specialitate; consemnarea si rezumarea
unor idei, teze fundamentale; analiza, esentializarea, confruntarea si verificarea surselor,
informatiilor, datelor; generalizarea, sistematizarea materialului examinat.

e Metoda istorica a asigurat analiza diacronica a fenomenului investigat, examinarea
evolutiei conceptului de ,,competenta fonologica” si a modalitatilor de abordare a fenomenelor

fonetico-fonologice in invatarea limbilor straine etc.

109



o Observatia stiintifica s-a manifestat in procesul de identificare, descriere, analizad si
monitorizare a procesului de formare a competentei fonologie. Au fost utilizate observatii directe
si indirecte, de diagnostic/constatare, de explorare, exprerientiale si experimentale. Aceasta a
permis sa fie identificat nivelul competentei fonologice la studentii-filologi, dificultatile cu care
se confruntd acestia Tn procesul de exprimare, opiniile cadrelor didactice in legatura cu procesul
de formare a competentei fonologice etc.

e Metoda studiul documentayiei a permis examinarea planurilor de studii, a suporturilor
curriculare: a programelor la Limba si literatura engleza (limba A), a curriculumul la disciplina,
a manualelor, suporturilor de curs, culegerilor de exercitii, dar si a produselor realizate de
studenti Tn procesul de studii (proiecte, prezentari, inregistrari mp3, mp4 etc.).

e Metoda experimentului, prin realizarea celor trei etape experimentale, a permis analiza
situagiei Tn domeniu privind tema de cercetare, conceptualizarea, realizarea si validarea
Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice, oferirea de solutii educationale
pentru optimizarea procesului de formare a culturii fonologice la studenti-filologi din institutiile
de Invatamant superior.

e Metoda chestionarului a fost pusa in practica pentru a solicita de la cadrele didactice
parerile, viziunile cu privire la metodologia de formare a competentei fonologice la studentii
filologi in procesul predarii-invatarii limbii engleze ca limba strdind. Chestionarea in scCris
(indirecta), dar si cea orald (directd), in Imbinare cu discutia/interviul/convorbirea individuala si
in grup, a permis identificarea dificultatilor cu care se confrunta studenti-filologi n procesul de
invatare, dar si problemele cadrelor didactice in organizarea demersului didactic in ceea ce
priveste formarea competentei fonologice, modalitatile de eficientizare a procesului de predare-
nvatare, In conformitate cu tema de cercetare.

e Metoda testelor (testul individual) a permis evaluarea nivelului de formare a
competentei fonologice in limba engleza la studentii-filologi.

e Metoda statistica s-a rezumat la adunarea si prelucrarea datelor, analiza, prezentarea
sub forme de tabele, diagrame, grafice, formularea concluziilor.

Proiectarea conceptiei si a continutului experimental este elucidata in Tabelul 3.1.
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Tabelul 3.1. Designul experimental al cercetarii

EXPERIMENTUL DE CONSTATARE

Scop: analiza situatiei actuale privind procesul de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi

Nr. Obiective Termene | Grupul Metode Impact si rezultate

ord de experime stiintifice,

realizare ntal insrumente
aplicate

1. Analiza suporturilor Metoda - Au fost realizate
curriculare din 88 de | experimentului cercetdrile de constatare
perspectiva  problemei studenti, , l-a etapa: a situatiei cu privire la
cercetate. anul 1, experimentul eficienta modului de

Septembri | programul | de constatare formare a competentei
e- de studii Metoda studiul | fonologice in institutiile
decembrie | Stiinte ale | documentatiei de invatdmant superior.

2. Studierea opiniei 2017 educatiei | Metoda - A fost elaborat,
cadrelor didactice cu (Limba istorica expertizat si administrat
referire  la realizarea engleza Observatia chestionarul de evaluare
procesului didactic de (limba stiintifica a opiniei cadrelor
formare a competentei A)): Metoda didactice.
fonologice. Limba si | chestionarului |- A  fost identificatd

literatura | Interviul viziunea cadrelor
englezd si didactice universitare de
franceza/ limba  si literaturd
germand/ engleza in ceea ce
italiana/sp priveste realizarea
aniola): procesului  didactic de
grup formare a competentei
experimen fonologice.
Identificarea tal — 45 de | Metoda - Au fost stabilite grupele
dificultatilor cu care se studenti; chestionarului experimentala si de
confrunti studenti- grup  de | Metoda control.
filologi Tn procesul de control  — | testului - A fost elaborat,
formare a competentei 43 de | Interviul/ expertizat si administrat
fonologice. studenti. discutia testul de evaluare a
nivelului competentei
fonologice.
- Au fost determinate
tipurile de
dificultati cu care se
Observatia confrunta studenti-
stiintifica filologi Tn exprimarea
Metoda orala.

3. Elaborarea criteriilor de testului - Au fost conceptualizate
evaluare a nivelului de criteriile/indicatorii de
formare a competentei evaluare a nivelului de
fonologice. Observatia formare a competentei

stiintifica fonologice.

4, Determinarea nivelului Metoda - Au fost stabilite
competentei fonologice testului nivelurile competentei
la studenti-filologi 1n fonologice la studenti-
procesul de predare- filologi.

invatare a limbii engleze
ca limba stréina.
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EXPERIMENTUL DE FORMARE

Scop: implementarea si validarea experimentalda a Modelului pedagogic de formare a competentei
fonologice in limba engleza la studengi-filologi, Tn baza monoftongilor posteriori englezi
5. Valorificarea reperelor 45 de | Metoda - Au fost proiectate
teoretice si aplicative de studenti, experimentului activitatile
formare a competentei grup , a ll-a etapa: didactice de
fonologice. experimen | experimentul formare a
Februarie- | tal, de formare competentei
iunie anul I, fonologice la
2017 programul | Observatia studentii-filologi.
6. Realizarea de studii | stiingifica - A fost implementat
experimentald a Stiinte ale _ Modelul pedagogic de
validitatii Modelului ed_uca!iei Interviul formare a competentei
pedagogic de formare a L|mba~ fonologice la studenti-
competentei fonologice engleza filologi (descris detaliat Tn
la studenti-filologi. (limba A) subcapitolele 2.3. si 3.2).
7. Formarea §i exersarea - A fost proiectat sistemul

capacitatilor

de autoevaluare si
corectare a greselilor
ce apar in exprimarea

orala.

de exercitii axate pe
formarea competengei
fonologice.

- A fost obtinut un feedbak
activ cu privire la procesul
de formare a competentei
fonologice.

EXPERIMENTUL DE CONTROL

Scop: stabilirea impactului procesului de formare a competentei fonologice la studenti-filologi asupra culturii
fonologice a acestora, a nivelului de formare a competentei profesionale in limba engleza ca limba straina

8.

Determinarea

progreselor Tnregistrate
de studentii-filologi din
grupa experimentald, in

formarea

engleza.

competentei
fonologice 1n

limba

Analiza si interpretarea
rezultatelor obtinute in
urma experimentului de
formare a competentei

fonologice.

10.

Sistematizarea

rezultatelor

cercetarii,

redactarea concluziilor
si a recomandarilor

Septembri
e_
decembrie
2018

88 de
studenti,
anul I,
programul
de
invatama
nt

Stiinte ale
educatiei
(Limba
engleza
(limba
A)):

grup
experime
ntal — 45
de
studenti;
grup de
control —
43 de
studenti.

Metoda
experimentului
, etapaalll-a:
experimentul
de control

Metoda
testului

Observatia
stiintifica

Metoda
statistica

-Au fost realizate
cercetarile de evaluare a
eficientei Modelului

pedagogic de formare a
competentei fonologice la
studenti- filologi.

-Au  fost  determinate
nivelurile de formare a
competentei fonologice la
studenti-filologi.

- Au fost apreciate
Modelul  pedagogic de
formare a competentei
fonologice la  studenti-
filologi si sistemul de
exercitii  pentru formarea

competentei fonologice.

- Au fost analizate si
comparate rezultatele
inregistrate  in  grupul
experimental si Tn cel de
control.

-Au fost elaborate
concluziile si
recomandarile 1n baza

investigatiei stiintifice.
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Remarcam ca cercetarea realizata se incadreaza in directiile de investigatie ale Catedrei de
Filologie Engleza din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau.

Experimentul pedagogic a debutat cu etapa de constatare (semestrul I, anul academic
2017-2018), prin analiza situatiei actuale referitoare la procesul de formare a competentei
fonologice in limba engleza la studentii filologi.

e Analiza documentelor normative, suporturilor curriculare din perspectiva problemei
cercetate

Pentru a stabili continuturile si modul de organizare la zi a procesului de formare a
competenti fonologice in limba engleza la studentii-filologi, au fost supuse evaluarii planurile de
studii, curricula programelor de studii la Limba si literatura engleza (limba A) de la
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din mun. Chigindu (UPSC), Universitatea de
Stat din Comrat (USC) si Universitatea Libera Internationala din Moldova (ULIM), dar si
curricula din institutiile de invatamant superior dupd care se realizeaza actualmente procesul de
predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.

Astfel, se constata ca in planurile de studii din toate institutiile incadrate in experiment sunt
proiectate cursuri pentru formarea/dezvoltarea competentei fonologice: UPSC — Lexicul englez
si fonetica articulatorie; USC — Curs practic la limba engleza si fonetica limbii engleze; ULIM —
Lectura si fonetica. Disciplinele date, in toate planurile evaluate, sunt proiectate pentru anul |
(semestrul 1), cu un volum de 180 de ore (90 de ore de contact direct si 90 de ore de studiu
individual). Curricula cursurilor sunt structurate pe module si cuprind unitati tematice ce vizeaza
formarea limbajului in limba engleza: The English ABC, Nice to meet you, My family,
Classroom Language, Time and Money, The world of Food, World of Jobs etc.

Scopul curricula evaluate constd in formarea competentei de comunicare prin activitati
integrate de audiere, vorbire, lectura si scriere; a abilitatilor fonetice, lexicale si gramaticale, a
abilitatilor de ortografie si a tehnicilor de citire. Formarea deprinderilor fonetice se realizeaza n
baza metodei constient-practice (explicatia articularii sunetelor, familiarizarea cu regulile de
accentuare si caracteristicile proiectarii intonatiei diferitor tipuri comunicative etc.).

In ceea ce priveste analiza documentelor curriculare din perspectiva problemei de
cercetare, constatdim cd formadrii competentei fonologice i1 se acorda o atentie nesemnificativa.
Subiectele proiectate in curriculum vizeaza unele aspecte ale foneticii: reguli de citire a vocalelor
si consoanelor, clasificarea consoanelor, tipurile de citire a vocalelor in diverse pozitii, accentul

in cuvant si fraza, intonatia etc. Cursul presupune formarea competentei comunicative prin
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Din pacate, relevam ca aspectele fonetice sunt vizate doar in cateva module. Astfel,
consideram cd dobandirea unei pronuntii clare si inteligibile, formarea competentei fonologice
pot fi realizate eficient doar daca acestui proces i se va acorda atentie pe tot parcursul invatarii.
Tn acest sens, consideram oportuna necesitatea revizuirii Curriculumului cursului din perspectiva
reconceptualizarii modulelor, astfel ca fiecare modul sa preconizeze studiul integrat al aspectelor
lingvistice fonetica/fonologie, dar si al lexicului, gramaticii, ortografiei.

Tn acest context, foneticianul V. Vassilyev sustine ca ,invitarea pronuntiei nu se termina
cu cursul introductiv sau corectiv, acest lucru trebuie sd se prelungeascd pe parcursul intregului
proces de insugire a limbii. Cu cat mai bine este formata pronuntia la etapa incepatoare, cu atat
mai putin va fi necesar sa se lucreze la pronuntare la etapele urmatoare [169, p. 125] .

Imbunatatirea perceptiei auditive, decodarea cu usurinti a mesajului, formarea culturii
fonologice sunt posibile doar in cazul acordarii atentiei cuvenite acestui aspect al limbii. Spre
regret, relevam ca planurile de studii evaluate nu contin nici un curs de baza sau optional care ar
fi orientat spre formarea/dezvoltarea competentei fonologice. Cursul Lexicul englez si fonetica
articulatorie, n care este incadrat modulul fonetica articulatorie, se tine doar la anul I, sem. |.

In acest context, considerim oportuni necesitatea introducerii in planurile de studii la
programul Limba si literatura engleza (limba A) a cursului obligatoriu Fonetica praxiologica a
limbii engleze, orientat spre formarea/dezvoltarea competentei fonologice: articularea
inteligibild, distingerea particularitatilor sistemului fonetic/fonologic la nivel segmental si
suprasegmental (labialitatea, durata etc.); perceperea variatiilor fonetice necesare pentru
decodarea mesajului; cunoasterea compozitiei fonetice a cuvintelor (accentul, structura silabica,
asimilarea); posedarea comprehensiunii limbii de studiu la un nivel Tnalt, decodarea mesajului
etc.

Cursul dat este preconizat pentru formarea/dezvoltarea nivelului competentei fonologice
obtinute de studenti (daca el este suficient pentru rezolvarea problemelor de comunicare, atunci
cand se comunica in limba de studiu) si cresterea motivatiei pentru exprimarea corectd in limba
engleza.

e Experimentul propriu-zis de constatare

Tn experimentul de constatare au fost aplicate cateva probe, pe grupele de profesori (20) si
de studenti (88). Deoarece ne-a interesat in mod special aspectul metodologic al procesului de
formare a competentei fonologice, au fost examinate opiniile, viziunile si asteptarile cadrelor
didactice cu referire la realizarea procesului educativ in invatarea limbii engleze ca limba straina
in institutiile de invatamant superior. Nu Tn ultimul rand, ne-au interesat si parerile studentilor,

nevoile de formare, dificultatile cu care se confrunta ei in exprimarea orald in limba engleza.
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¢ Studierea opiniei cadrelor didactice

Chestionarul administrat (Anexa 4) a avut drept scop determinarea opiniei cadrelor
didactice din institutiile de invatamant superior cu privire la procesul actual de formare a
competentei fonologice in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.
Instrumentul experimental/Chestionarul a inclus un sir de itemi care au vizat diferite aspecte ale
procesului de formare a competentei fonologice: (a) motivatia studentilor pentru invatarea limbii
engleze si exprimarea orald eficienta in limba de studiu; (b) probleme/dificultati pe care le
intampina studentii in procesul de studiu si in exprimarea orald/pronuntia in limba-tinta; (c)
abordarea didactica a procesului de formare a competentei fonologice.

Chestionarul aplicat la etapa de constatare (Anexa 6) cuprinde sapte itemi, care includ
patru intrebari inchise, cu raspuns alternativ, doua intrebari inchise, cu alegere multipla, si o

Iltemul 1. Pe o scara de la 1 la 10, apreciati nivelul de motivatie al studentilor dumneavoastra

pentru studierea limbii engleze (unde 1 este cel mai putin, 10 — cel mai mult) (Tabelul 3.2.).

Tabelul 3.2. Motivatia studentilor pentru studierea limbii engleze

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3% 3% 5% 89%

Este cunoscut faptul ca motivatia are nu numai influenta energizatoare sau activatoare
asupra comportamentului studentului; ea, totodata, directioneaza comportamentele de invatare.
Din 20 de cadre didactice care au participat in chestionare, 76% considera ca studentii sunt foarte
motivati pentru invatare, 18% sustin cd sunt mai putin motivati, ceea ce denotd, in general,
nivelul foarte Tnalt al motivatiei studentilor-filologi pentru invatarea limbii engleze.

Itemul 2. Care sunt motivele pentru care studentul invata limba engleza? (alegeti

maximum 5 variante de raspuns) (Tabelul 3.3.).

Tabelul 3.3. Motivele pentru care studentul invata limba engleza

Nr. Motive optiunea
1. | pentru a avea o cariera de succes 59,7%
2. | pentru fi un model de exprimare in limba engleza 15%

3. | din dorinta de a cunoaste limba engleza 16,2%

4. | pentru a deveni un specialist cu o Tnalta calificare in domeniu 48,6%

5. | profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare 19,6%
atractiv

6. | profesorul insufla respect, este un model 17%

7. | materia este interesanta si atractiva 18,79%

8. | pentru a avea un limbaj frumos si coerent 27%
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9. | materiile Ti vor fi utile mai tarziu 12,86%
10. | pentru a-si asigura succesul in viitoarea activitate profesionala 37%
11. | pentru a obtine calificative sau note bune 7%
12.| pentru a fi sigur ca se exprima corect in limba de studiu 28%
13. | pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti 9%
14. | pentru fi sigur de ceea ce spune si cum spune 17,8%
15. | pentru a primi diploma de licenta 2%
16. | pentru a primi constant o bursa 12,5%
17. | pentru ca vor sa cunoasca mai multe limbi 12%
18. | pentru a merge la studii peste hotare/mobilitate academica 16,2%
19.| pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele trepte de 22%
instruire
20. | Altele -

Conform rezultatelor obtinute, s-a stabilit ca sunt cinci motive pe care cadrele didactice le
identifica drept dominante in procesul de invatare a limbii engleze si exprimarea orala/pronuntia
eficienta in limba-tinta: pentru a avea o carierd de succes (59,7%); pentru a deveni un specialist
cu o Inalta calificare in domeniu (48,6%); pentru a-si asigura succesul in viitoarea activitate
profesionala (37%); pentru a fi sigur ca se exprima corect in limba de studiu (28%); pentru a
avea un limbaj frumos si coerent (27%). Relevam, in acest sens, ca expresia verbald corecta in
limba de studiu este la fel de importanta ca si a avea o carierd de succes. Astfel, din cinci motive
pe care profesorii universitari le considera importante, trei au vizat expresia verbala corectd, ceea
ce denota actualitatea problemei de studiu in pregatirea studentilor-filologi.

Pentru a afla opinia cadrelor didactice cu referire la problemele/dificultatile pe care le
intdmpina studentii-filologi in procesul de formare a competentei fonologice, respondentilor i s-
a propus sa rezolve itemii:

Itemul 3. lerarhizati de la 1 la 8 dificultatile pe care le intdmpind studentii in procesul de
studiere a limbii engleze ca limba straine. (Tabelul 3.4.)

Tabelul 3.4. Dificultiti intimpinate de studenti in procesul de studiere a limbii engleze

Dificultati optiunea
frica de a vorbi in limba engleza 19%
dificultati de pronuntie corectd/exprimare orala 271%
lipsa de vocabular si utilizare corectd a vocabularului 7%
dificultati gramaticale 8%
nivel jos de perceptie a mesajului la auz (audiere) 14%
dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd) 6%
dificultati de vorbire in limba engleza (vorbire) 11%
dificultati de exprimare in scris (scriere) 8%
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Din raspunsurile primite, constatam ca aspectul de exprimare orald/pronuntie provoaca
cele mai mari dificultati in procesul de comunicare in limba engleza ca limba straina. 27% din
profesori au pus pronuntia pe primul loc. Locul doi il ocupa frica de exprimare (19%), care este
legata nemijlocit de exprimarea orald in limba straina, locul trei il ocupa nivelul scazut de
perceptie a mesajului la auz (audiere) —14%.

Tn acest context, remarcim ca nivelul fonetico-fonologic al sistemului lingvistic este
nivelul de bazi pentru comunicarea in limba straina. In procesul de predare-invitare a limbilor
straine, sunt utilizate patru tipuri de comunicare:

e comunicarea didactica, ce consta in explicatii, cereri de explicatie, activitati de ghidare a
demersului didactic;

e comunicarea imitativd, care se caracterizeaza prin reproducerea, imitarea modelelor de
limba propuse de cadrul didactic, a unor texte, dialoguri, microconversatii,

e comunicarea simulata (creativa), care reprezinta o etapa avansata in procesul de invatare
a limbii strdine, in care studentii realizeaza propriile expresii verbale, construiesc dialoguri,
monologuri, participa In situatii de comunicare, reactioneaza spontan la stimulenti situationali,
participa la discutii simulate, dau dovada de imaginatie si de initiativa;

e comunicarea autenticd, in cadrul careia studentii participa la discutii reale, exprima
initiative de comunicare in baza exercitiilor creative, expun si argumenteaza opinii, iau decizii.

Pe parcursul promovarii acestor tipuri de comunicare, cadrul didactic intampina o serie de
obstacole. Tn unele cazuri, studentii nu doresc sa vorbeascd, dar se stie cd anume exprimarea
orala in limba straind este condifia indispensabild pentru reusita comunicarii in limbi straine.
Prin urmare, este foarte important a afla/intelege de ce studentii se exprima cu greu, ce bariere
intampind sau de ce se eschiveaza sa se exprime in limba engleza la orele de curs.

Studiul experimental/chestionarea si discutia/interviul cu profesorii au aratat ca studentul
are de infruntat doud dificultati serioase: prima — de a gasi mijloace de exprimare (de ordin
lingvistic), iar a doua (de ordin psihologic) — de a ,inlatura” teama de a fi considerat
ignorant/marginalizat. Tn acest sens, stabilim urmitoarele dificultati:

- studentul nu vorbeste deoarece nu stie cum sa se exprime (lipsa mijloacelor de codificare
a gandurilor sale),

- studentul nu vorbeste deoarece nu este sigur de ceea ce trebuie sa spund,

- studentul nu vorbeste deoarece ,,simte” ca nu va fi ascultat (inteles);

- studentul nu vorbeste deoarece nu este increzut ca se va exprima corect, din teama de a fi

luat Tn deradere etc.
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Pe langa aspectele mentionate, putem remarca cd nereusita in exprimarea in limba-tinta
poate fi cauzatd si de necunoasterea tehnicilor si metodelor de formare sau stimulare a
capacitatilor ce tin de invatarea limbii straine; de lipsa materialelor si mijloacelor didactice; de
lipsa mediului de comunicare; de aprecierea neadecvata, scazuta a studentilor etc.

Astfel, profesorul trebuie sa constientizeze ca vorbirea/exprimarea in limba straina trebuie
sa fie intotdeauna motivata. Motivatia are un rol important in acest context — ea va facilita intr-o
mare masura depasirea barierelor psihologice in procesul invatarii.

Raspunsul la itemul 4. Ce probleme si dificultati intampina studentii dumneavoastra in
perceperea mesajului sonor si N exprimarea orald/pronuntia in limba engleza? a aratat ca
dificultatile perceperii mesajului sonor §i exprimarii in limba engleza ca limba straind sunt legate
de factori naturali si artificiali.

Din categoria factorilor naturali fac parte: (a) sensibilitatea scazuta a aparatului auditiv —
21%; (b) auzul fonematic slab dezvoltat — 20%; (c) capacitatea de imitare redusa, neadaptarea
aparatului de vorbire al studentilor pentru articularea corecta a sunetelor in limba
straind/dificultdti de pronuntie — 20%; (d) capacitatea de transfer redusa, la insusirea semnelor
verbale — 13%; (e) slaba cunoastere a sistemului de transcriere/analiza fonetica in limba-tinta
(decodificare si codificare) — 12%; (f) productivitatea scazuta a memoriei — 9%; (g) reactii
ncetinite — 6%.

De asemenea, S-a remarcat ca exista si alti factori artificiali, care sunt un impediment la
perceperea mesajului sonor si pronuntarea corecta in limba engleza.

Din categoria factorilor artificiali, remarcam zgomotele, distanta, neatentia, calitatea
materialelor instructive etc., care impiedica comunicarea.

Tn ceea ce priveste raspunsul la itemul 5. Ce bariere intampind studentii in pronuntarea
monoftongilor englezi?, respondentii au specificat ca dificultatile de pronuntie sunt legate de
specificul fonetico-articulatoriu al vocalelor limbii engleze: (a) locul de articulare al
monoftongului: baza articulatorie a fiecarui sunet este specifica in fiecare limba, deci pentru a
articula corect sunetul in limba engleza, studentul trebuie sa-si adapteze aparatul de vorbire
conform normelor ortoepice ale limbii engleze; (b) modul de pronuntare a monofiongilor (lung,
scurt si neutru): durata pronuntarii monoftongilor englezi este distincta, in caz ca nu se tine cont
de lungimea vocalelor, se poate confunda semnificatia cuvintelor; (¢) pozitia accentuata sau
neaccentuatda a monoftongului: are o valoare mare in pronuntie si contribuie la inteligibitatea
exprimadrii in limba strdind; (d) pronuntia sunetelor nu poate fi corelata cu fiecare literd, ceea ce

determina dificultatea in exprimare etc.
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Astfel, constatim cd respondentii identificd clar dificultatile de pronuntie a monoftongilor
englezi si coreleaza procesul ortoepic cu particularitatile fonetico-articulatorii ale limbii materne
a studentilor.

La itemul 6. Care sunt elementele de interferenta cel mai des atestate in exprimarea orald
a studentilor-filologi in limba engleza?, cea mai mare parte din cadrele didactice din grupul
evaluat — 87,7% — a mentionat ca cele mai multe provocari cu care se confrunta studentul sunt
legate de transferul negativ al cunostintelor din limba materna in limba de studiu:

e dificultati obiective legate de diferenta dintre sistemul sonor al limbii engleze si cel al
limbii roméane (de exemplu, o serie de sunete, grupuri de sunete din limba engleza nu exista in
limba maternd; exista cuvinte care se pronunta la fel, dar se scriu diferit; durata sunetelor din
limba engleza nu este aceeasi pentru sunetele echivalente din limba romana, iar nerespectarea
duratei pronuntarii monoftongilor este un fenomen frecvent de interferenta etc.);

e impactul negativ al pronuntiei dominante stabilite In limba romand asupra limbii de
studiu;

e diferente majore intre exprimarea verbald orald/pronuntie si scriere in limba engleza,
limba de studiu si limba materna (scrierea in limba romana se supune principiului fonetic, iar in
limba engleza, celui morfologic);

e dificultati de demarcare a silabelor in cadrul cuvantului;

e ordinea cuvintelor in propozitie etc.

Cadrele didactice au remarcat cd studentii cautd sa identifice puncte de reper in limba
maternd, adica asemanari si similitudini cu limba engleza, ca sa-si faciliteze atat procesul de
memorare a unitatilor lingvistice, cat si de exprimare corecta in limba de studiu.

Majoritatea profesorilor au mentioneaza ca este mai greu sa inveti fenomenele lingvistice
care au asemanari in limba strdina si in cea materna, decat cele ce nu au asemanari. Aceste opinii
sunt impartdsite si de academicianul V. Scerba, care considera ca ,,limba materna este dugsmanul
limbii straine, atata timp cat nu cunosti legatura dintre sistemele lor” [234, p. 244], iata de ce
pentru evitarea interferentei este necesara realizarea mai multor activitati didactice comparativ-
contrastive pentru analiza fenomenelor celor doua limbi, pentru ca studentii nu doar sa identifice
problema/dificultatea, ci si sa constientizeze modul de depasire a problemei: legate de articulare,
de pronuntarea inteligibild si clara, pentru a fi ntelesi prin formarea competentei fonologice in
limba engleza, care este un pilon de baza si ne asigura succesul in comunicare.

Al treilea grup de itemi a vizat stabilirea viziunii carelor academice cu privire la abordarea

didacticd a procesului de formare a competentei fonologice.
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Conform raspunsurilor la intrebarea din itemul 7. Cdt de oportuna este dezvoltarea
competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi?, s-a constatat ca 100% din cadrele
didactice chestionate considera primordiala formarea competentei fonologice, deoarece o
pronuntie clard si inteligibila este una din ,,cheile” unei comunicari eficiente in limba engleza.
Competenta fonologica este caracteristica fundamentald a vorbirii, baza pentru dezvoltarea si
perfectionarea tuturor tipurilor de activitati verbale. O pronuntie corectd, si nu una defectuoasa,
in mare parte, determina succesul stipanirii vorbirii orale. Competenta fonologica este un
element-cheie al competentei de comunicare.

Opiniile prezentate, intr-o mare masurd, coincid cu recomandarile cercetatorilor in
domeniul foneticii si fonologiei. Vorbirea umana are o laturd sonorda materializata in cuvinte.
Prin urmare, limba se prezinta ca un flux sonor. O cerintd definitorie pentru comunicare este
claritatea mesajului emis, prin rostirea limpede a tuturor sunetelor, a cuvintelor dintr-o propozitie
sau fraza. Or, pronuntarea are menirea de a scoate in evidentd cuvantul 1n toatd splendoarea sa,
deoarece pronuntarea defectuoasa nu asigura 0 perceptibilitate, comprehensiune, inteligibilitate
si comunicare buna. Insusirea ,,aproximativa” a exprimarii orale/pronuntarii in limba de studiu
nu mai este acceptata in timpurile noastre, care solicita ca expresia verbala sa fie inteligibila si sa
nu fie umbrita de o pronuntare defectuoasa.

Cadrele didactice au mentionat, de asemenea, ca formarea competentei fonologice este o
treaptd de o importan{d majora atat pentru dobandirea practicd a mecanismelor si normelor
ortoepice, cat si un element definitoriu In formarea activitatilor comunicative. Vorbirea este greu
inteleasd de ascultitor ori neinteleasa total, dacd vorbitorul nu respectd normele de
exprimare/pronuntie in limba de studiu.

Raspunsul la intrebarea din itemul 8. Care sunt, in viziunea dumneavoastrd, elementele
constitutive ale competentei fonologice? a aratat ca, spre regret, doar 33% din cadrele didactice
sesizeaza partile componente ale competentei fonologice, 67% din profesori identifica drept
element constitutiv doar trasaturile fonetice/articulatorii ale limbii de studiu.

Consideram acest fapt regretabil, deoarece structura competentei fonologice este una
complexa, incluzand aspecte fonologice generale (inteligibilitate, fluenta, articularea sunetelor,
controlul prozodic), caracteristicile prozodice (ton, accent, ritm, intonatie) si caracteristicile
articuldrii (claritate si precizie) si determind in mare parte modul de realizare eficienta a
comunicarii in limba de studiu.

Tn acest context, este extrem de important ca in procesul de invatare a limbii engleze ca

limba strdind sd se acorde atentie tuturor aspectelor competentei fonologice, nici unul din
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elemente nu trebuie neglijat sau marginalizat, daca tinem neaparat sa formam o pronuntare
corecta 1n limba-tinta.

Nu s-a atestat o opinie comuna nici la itemul 9. Cdt de des utilizati activitati de formare a
competentei fonologice la orele de limba engleza? Cat timp acordati in cadrul orei pentru
dezvoltarea competentei fonologice?

S-a stabilit ca doar 45% din cadrele didactice realizeaza directionat activitati de formare a
competentei fonologice. Este demonstrat Insa faptul ca deprinderile articulatorii conditioneaza si
formarea si celorlalte competente lingvistice. Pentru a receptiona un mesaj in limba de studiu,
studentii trebuie sa Tnvete s recunoascad unitatile fonetice din lantul sonor, sd reproduca si sa
produca vorbirea de sine statator. Remarcam insa, cu regret, ca profesorii de limba engleza nu
acorda suficient timp expresiei verbale orale/ortoepiei, activitatilor directionate spre dezvoltarea
competentei fonologice, doar 20% din profesori ofera 10-15 minute din lectie, 8% — 20-30 de
minute si 3% — 30-40 de minute pentru producerea vorbirii.

Astfel, rezultatele sondajului realizat cu cadrele didactice universitare confirma
actualitatea studiului, necesitatea §i importanta formarii competentei fonologice. Or,
subestimarea acestei probleme ar putea duce la o comunicare defectuoasa, neinteligibila, la un
nivel scazut de comprehensiune a limbii.

In baza analizei raspunsurilor la itemul 10. Ce modalitdfi de lucru utilizagi pentru a depasi
interferenza limbii roméne cu limba engleza in pronungie?, s-a constatat ca in demersul didactic
cel mai des sunt utilizate exercitiile comparativ-contrastive — 36%, imitative 22%, exercitii
audio pentru dezvoltarea auzului fonematic 20%; drilul/exercitii punctuale de pronuntie 14%;
transcrierea fonetica 15%; citirea pe de rost dupa model 10% etc.

O parte din cadrele didactice au recunoscut ca nu intotdeauna diferentiazd procesul de
formare a competentei fonologice, nu acorda atentie greselilor comise, nu utilizeaza des
transcrierea fonetica in activitatile didactice etc.

Raspunsul la itemul 11. Ce activitati didactice considerati ca sunt oportune in formarea
competentei fonologice? a permis identificarea opiniilor cadrelor didactice cu privire la optiunile
metodologice privind formarea competentei fonologice.

37% din profesori opteaza pentru exercitii de articulare a sunetelor izolat sau in cuvinte,
63% prefera sa antreneze pronuntarea sunetelor in context dupa care educabilul invata sa
receptioneze la auz si sd reproducd sunete, grupuri de sunete, silabe; sd recunoasca si sa
valorifice in vorbire unitdfile segmentale si suprasegmentale; sd poatd alcatui imbinari de

cuvinte, enunturi simple si scurte. Consideram cd acest mod de Invatare este foarte util, deoarece
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specifica invatarea sunetelor nu izolat, ci Tncorporate in cuvinte, iar acestea, in propozitii scurte
si clare.

32% din profesorii intervievati considerd eficiente exercitiile de audiere si reproducere
dupd model; in viziunea noastrd insa, simpla ascultare a unor modele bune in limba engleza si
imitarea dupa model nu generecaza automat o pronuntie corectd. Se solicitd realizarea unor
activitati ce ar oferi explicarea/descifrarea modului de pronuntie, astfel ca Invatarea si fie
constienta.

Unii profesori (24%) sunt de pdrerea ca articularea sunetelor trebuie sa fie realizatd la
inceput 1n cor, iar mai apoi, dupa repetarea de cateva ori, individual, organizate intr-un ritm vioi,
care incurajeaza studentii.

Este regretabil ca doar 15% din profesorii chestionati utilizeaza transcrierea fonetica in
dezvoltarea competentei fonologice. Or, este cunoscut faptul ca scopul general al unei transcrieri
fonetice este reprezentarea simpld, accesibild si corecta a realitatii vorbirii. Necesitatea
transcrierii fonetice a expresiei verbale/pronuntdrii este foarte necesard, mai ales in cazul
invatarii limbii engleze ca limba strdind, care are o ortografie atat de diferita de pronuntare. lata
de ce consideram oportuna utilizarea exercitiilor de transcriere fonetica in formarea competentei
fonologice, deoarece acest lucru faciliteaza procesul de insusire a unitatilor lexicale necunoscute
si contribibuie la utilizarea lor corectd in comunicare; astfel, nivelul de inteligibilitate si
comprehensiune in limba de studiu creste.

Doar 45% din cadrele didactice utilizeaza abordarea ear-training si mouth-training in
formarea competentei fonologice.

Aceste doua aspecte ale foneticii acustice (ear-training) si articulatorii (mouth-training) au
menirea de a dezvolta abilitatile de perceptie si producere, deoarece 20% din cadrele didactice
considrera ca ear-trainingul, sau cultivarea memoriei auditive, a auzului fonematic, le formeaza
studentilor abilitatea de a evoca calitatile sunetului, de a evita confundarea sunetelor engleze cu
cele din limba maternd; mouth-trainingul — gimnastica gurii — formeaza la studenti deprinderea
de a folosi corect coardele vocale in pronuntarea sunetelor engleze. Imbunititirea perceptiei
auditive si a vorbirii In procesul didactic duce la 0 memorare mai bund. Din motivul cd aceste
activitati sunt neglijate, studentii au de suferit, sunt inhibati, pronuntia lor este defectuoasa, devin
LHintrovertiti” la lectiile de limba engleza. Temerea lor cea mai mare este ca nu vor putea articula
corect, nu vor fi expliciti, intelesi chiar vor fi marginalizati, ,luati in derddere” pentru

exprimarea gresita.
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Iltemul 12. Cat de des utilizati laboratorul fonetic, salile multimedia pentru exersarea
abilitatilor de pronuntie? a solicitat cadrelor didactice sa se expuna cu privire la modulu de
utilizare a instrumentelor tehnologice in dezvoltarea competentei de pronuntie.

Rezultatele chestiondrii au aratat ca 67% din respondenti realizeaza activitatile de receptare
a mesajelor sonore si pronuntie in cadrul activitatilor didactice propriu-zise, exerseaza diferite
aspecte ale competentei fonologice: articularea sunetelor, accentuarea cuvintelor, utilizarea
caracteristicilor prozodice, receptarea si comprehensiunea mesajului oral in limba strdina,
distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor limbii engleze, intonarea mesajelor conform
normelor ortoepice etc. Doar 23% din respondenti folosesc laboratorul fonetic, salile multimedia
pentru dezvoltarea competentei fonologice.

Totodatd, s-a remarcat ca nu existd un sistem tehnologic de dezvoltare a competentei
fonologice, suporturi didactice adecvate procesului, softuri educationale specializate etc. Acest
lucru este regretabil, deoarece exprimarea corecta/pronuntia este pilonul de baza al invatarii unei
limbi straine.

Raspunsul la itemul 13. In ce mdsurd utilizarea laboratorului fonetic este beneficd in
cadrul procesului de invatare a limbii engleze ca limba straina? a permis constatarea opiniei
cadrelor cu privire la functionalitatea laboratorului fonetic. Respondentii au remarcat rolul foarte
mare al laboratorului fonetic in formarea competentei de comunicare profesionald in limba
engleza in general si a competentei fonologice in particular (100%); 62% din respondenti au
optat pentru parerea in foarte mare masura. 29% — 1n mare masurd si 9% — in mica masura

(Figura 3.1.).

In foarte mare masura I
In mare masura I
]

In mica masura
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Figura 3.1 Opinia cadrelor didactice cu privire la utilizarea laboratorului fonetic in
procesul de invitare a limbii engleze
S-a mentionat ca laboratoarele fonetice sunt foarte utile in dezvoltarea atat a competentelor
de receptarea la auz, cat si a celor de exprimare in limba-tinta, ofera o abordare didactica
personalizata, diferentiata a procesului de invatamant. Acestea fac procesul de invatare atractiv,

ofera posibilitatea plonjarii Intr-un mediu lingvistic autentic (imersiune) de functionare a limbii-
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tintd. In mare parte, laboratoarele fonetice, silile multimedia pot fi utilizate In organizarea
lucrului individual al studentilor filologi; pentru aceasta, ar trebui elaborat un sistem de exercitii
specifice pentru dezvoltarea competentei fonologice, create programe/softuri specializate
digitale.

Chestionarul a finalizat cu itemul 14, n care cadrele didactice trebuiau sa specifice Ce ar
trebui sa fie ntreprins pentru a spori eficienga procesului de formare a competensei fonologice
in limba engleza la studenyi-filologi?

In rezultatul chestiondrii, am stabilit ci 87% din respondenti au remarcat necesitatea
introducerii in programul de formare initiald a studentilor-filologi a unui curs academic,
directionat spre formarea competentei fonologice. Cursurile Fonetica articulatorie a limbii
engleze sau Fonetica practica ar trebui proiectate la anul I, in debutul procesului de invatare a
limbii engleze ca limba straind, in vederea insusirii sistemului fonetico-fonologic al limbii-tinta,
formarii bazei articulatorii pentru o exprimare/pronuntie adecvata, realizata conform normelor
ortoepice ale limbii de studiu.

Mentionam cd 0 problema o constituie lipsa unui suport modern de formare a abilitatilor
articulatorii  ale studentului (76%), care ar Tmbina partea teoretica, practica, dar
audio/audiovizuala.

Astfel, in baza realizarii chestionarului, S-a constatat ca profesorii universitari considera ca
formarea competentei fonologice trebuie inceputa la etapa incipientd a invatarii limbii engleze si
dezvoltata ulterior, pe intreaga perioada a invatarii limbii engleze, astfel contribuindu-se la
formarea competentei comunicative; aproape toti respondentii considera necesard extinderea
numarului de activitati directionate spre dezvoltarea competentei fonologice, atit in cadrul orelor
de curs, cat si in activitdti de lucru individual, in cadrul laboratoarelor specializate. Cadrele
didactice considera absolut necesara utilizarea softurilor educationale specializate, a
tehnologiilor informationale, a laboratoarelor fonetice in dezvoltarea competentei fonologice,
care sa le permita studentilor realizarea unei comunicari eficiente in limbaj profesional, necesar
activitatii 1n calitate de profesor de limba engleza.

Totodata, rezultatele chestionarului au identificat si un sir de probleme privind formarea
competentei fonologice la studenti-filologi Tn procesul didactic:

e cadrele didactice nu sunt informate cu privire la continutul si structura competentei
fonologice, la noile abordari ale procesului de instruire si modalitatile/strategiile de valorificare a
procesului didactic de formare a competentei fonologice;

e pentru recunoasterea calitatilor sonore specifice limbii engleze, studentii au nevoie de

antrenament acustic si de exersare temeinicd, sustinutd a memoriei auditive, pentru asigurarea
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legaturii sunetelor in cuvinte, propozitii si fraze, lucru care poate fi asigurat de o
metodologie/strategie specifica/activitati didactice specifice pentru formarea competentei
fonologice;

e spre regret, nu toate institutiile de Tnvatamant superior dispun de centre specializate —
laboratoare fonetice, sdli multimedia — Tntru oferirea conditiilor pentru exersarea in mod
individual a abilitatilor de pronuntie.

e Studierea opiniei studentilor

Urmatorul chestionar administrat in cadrul experimentului de constatare (Anexa 5) a avut
drept scop identificarea motivatiei si a atitudinii studentilor-filologi pentru formarea competentei
fonologice in limba engleza, in procesul de dezvoltare profesionala. Chestionarul a cuprins un
sir de itemi care vizau: (a) diagnosticarea motivelor studentilor in invatarea limbii engleze si
exprimarea orala/pronuntia corecta in limba de studiu; (b) stabilirea problemelor, dificultatilor pe
care acestia le intampina in procesul de studiu si in exprimarea orald/pronuntie; (C) proiectarea
activitatilor didactice, identificarea mijloacelor necesare pentru formarea competentei
fonologice.

La unii itemi, analiza raspunsurilor a fost realizata din perspectiva confruntarii
raspunsurilor studentilor cu cele ale cadrelor didactice.

La itemul 1. Studentii trebuiau sa aprecieze nivelul de motivatie pentru invatarea limbii

engleze si exprimarea/pronuntia corectd pe 0 Scara de la 1 la 10 (Tabelul 3.5).

Tabelul 3.5. Distributia opiniilor studentilor si ale cadrelor didactice asupra nivelului de

motivatie pentru invitarea limbii engleze si exprimarea orala in limba de studiu

Respondenti | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
studenti 3% [3% |[5% [|89%
cadre 4% 96%
didactice

Analizand nivelul de motivatie pentru invatare, mentionat de studenti si cadre didactice,
constatdm ca studentii 1isi atribuie nivelul 10 intr-un procent de 89%, nivelul 9, intr-un procent
de 5%. Nivelul 8 este asumat de 3% din studenti. In opinia cadrelor didactice, 96% din studenti
au nivelul de motivare 10; 4% au nivelul 9.

Itemul 2. Respondentii au fost pusi in situatia de a alege din sirul de motive date cinci pe

care le considera relevante (Tabelul 3.6.).
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Tabelul 3.6. Distributia opiniilor cadrelor didactice si ale studentilor cu privire la

motivele pentru care studentul invata limba engleza

Nr. Motive Cadre | Studenti
didactice
1. | pentru a avea o cariera de succes 59,7% 70,62%
2. | pentru fi un model de exprimare in limba engleza 25% 21,4%
3. din dorinta de a cunoaste limba engleza 16,2% 13,3%
4. | pentru a deveni un specialist cu o calificare inaltd in domeniu 48,6% 53%
5. | profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv 28,6% 22.3%
6. | profesorul insufla respect, este un model 17% 15%
7. materia este interesanta si atractiva 38,79% 34,43%
8. | pentru a avea un limbaj frumos si coerent 21% 20%
9. | materiile imi vor fi utile mai tarziu 12,86% 16, 8%
10. | pentru a-si asigura succesul in viitoarea activitate profesionala 37% 46,3%
11. | pentru a obtine calificative sau note bune 7% 8%
12. | pentru a fi sigur ca se exprima corect in limba de studiu 28% 18,4%
13. | pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti 9% 5%
14. | pentru fi sigur de ceea ce spun si cum spun 17,8% 6,3%
15. | pentru a obtine diploma de licenta 2% 23%
16. | pentru a primi constant o bursa 12,5% 17,72%
17. | pentru ca doresc si cunoascd mai multe limbi 12% 8,5%
18. | pentru a merge la studii peste hotare 16,2% 14.2%
19. | pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele trepte de instruire 22% 25%
20. | altele -

Nu dispunem de o motivatie universald si generala, ci de una orientatd mai mult sau mai
putin precis spre rezolvarea sau nerezolvarea unor probleme specifice. De aceea, ceea ce Ti
motiveaza pe studenti nu corespunde, in toate situatiile, cu ceea ce crede cadrul didactic despre
sistemul lor motivational.

Un procent (70,62%) foarte mare de studenti este motivat in invatare de perspectiva unei
cariere de succes. Profesorii (59,7%) considera ca studentii sunt motivati nu de posibilitatea
obtinerii unei profesii de succes, Ci pentru a deveni un specialist cu o calificare inalta in domeniu
(48,6%). Aceastda diferenta foarte mare poate avea consecinte negative asupra
adaptarii/organizarii procesului instructiv-educativ. Studentii au nevoie sa cunoasca beneficiile
aduse de cunoasterea unui domeniu, Tn viitoarea cariera.

Atéat cadrele didactice (28,6 %), cat si studentii (22,3%) considera ca profesorul explica pe
intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv si accentueaza, astfel, importanta rolului pe
care 1l are Universitatea, prin calitatea informatiilor transmise. Procesul educational trebuie sa fie
motivant, atractiv, accesibil si liber pentru studenti. Tn acest sens, materia interesanta si atractiva
este o sursa de motivare puternica, atat in opinia studentilor (34,43%), cat si a cadrelor didactice
(38,79%).
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O opinie aproximativ similara au si studentii (25%), si cadrele didactice (27%) cu referire
la motivarea procesului de invatare a limbii engleze: pentru a continua cu succes studiile la
urmatoarele trepte de instruire.

Este relevanta si opinia studentilor (46,3%), cadrelor didactice (37%) cu privire la
motivatia invatarii — pentru a-si asigura succesul in viitoarea activitate profesionala, ceea ce
denota ca studentii-filologi, in buna parte, sunt motivati pentru a accede in cariera profesionala.

Prin itemul 3, studentilor li s-a solicitat ierarhizarea de la 1 la 8 a dificultatilor pe care le
intampina in procesul de studiere a limbii engleze ca limba straina. lerarhia stabilita in functie

de alegerile studentilor si cadrelor didactice este prezentata in (Tabelul 3.7).

Tabelul 3.7. Tabelul comparativ al dificultatilor pe care le intampina studentii in procesul

de studiere a limbii engleze

CADRELE STUDEN LOCUL
DIFICULTATI DIDACTICE TII
% % CD S
frica de a vorbi in limba engleza 14% 24% 4 2
dificultati de pronuntie corectd/exprimare orala 23% 18% 1 1
lipsa de vocabular §i utilizare corectd a 10% 13% 6 4
vocabularului
dificultati gramaticale 14% 9% 3 6
lipsa de intelegere a mesajului prin ascultare/nivel 11% 11% 5 5
jos de perceptie a mesajului la auz (audiere)
dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd) 8% 9% 7 7
dificultati de vorbire in limba englezé (vorbire) 16% 13% 2 3
dificultati de exprimare in scris (scriere) 4% 3% 8 8

Observam 1in ierarhia celor doua grupuri experimentale — studenti, cadre didactice — ca pe
prima pozitie se situecaza aceeasi categorie de probleme: dificulsafi de pronuntie corecta/in
exprimarea orala. La pozitia a doua, opiniile s-au diversificat: cadrele didactice considera ca
studentii intdmpina dificultati de vorbire in limba engleza, iar studentii sunt de parere cd una din
problemele majore este bariera psihologica in comunicare, frica de a vorbi in limba engleza,
ceea ce nu le permite sa comunice eficient in limba-tinta.

La ambele grupuri, pe ultimul loc (8) se situeaza motivul: ,,dificultati de exprimare in scris
(scriere)”.

La itemul 4. studentii trebuiau sa stabileasca ce fenomene ale sistemului fonetic al limbii
engleze sunt, dupa parerea lor, cele mai dificile in procesul de invatare a limbii engleze si
exprimare in limba-finta, alegand maximum trei variante de raspuns. Rezultatele chestionarii au

aratat (Tabelul 3.) ca cele mai dificile fenomene pentru asimilare sunt pronuntarea sunetelor
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vocalice (43,3%), a diftongilor (32%), sunetele consonantice (22%), intonatia in propozitie (9%),
combinatia tonurilor (5%) (Tabelul 3.8.).

Tabelul 3.8. Fenomene ale sistemului fonetic al limbii engleze dificile pentru asimilare

de catre studenti

Nr. | Fenomene dificile pentru asimilare %
1. tonuri specifice limbii de studiu 2%
2. intonatia in propozitie 5%
3. sunetele vocalice 43.3%
4. diftongii 32%
5. sunetele consonantice 22%
6. imbinarea consoanei si vocalei intr-o silaba 2%
7. combinatia tonurilor 5%
8. intonatia 9%

Studentii au remarcat, de asemenea, ca in limba engleza exista o serie de sunete care nu
existd in limba romana, sunt cuvinte care se pronunta la fel, dar se scriu diferit, in plus, sunt
diferente mari intre pronuntie si scriere (spelling), de unde si multitudinea de erori pe care le
comit in comunicare.

La itemul 5. Ce bariere intdmpinagi Tn pronungarea monoftongilor englezi?, studentii au
remarcat cd pronuntarea monoftongilor cu diferita durata, imbinarea consoanei si a vocalei intr-o
silaba si accentuarea monoftongilor sunt cele dificile subiecte in insusirea monoftongilor englezi,
dar si in utilizarea acestora in vorbire.

Raspunzand la itemul 6. Cdt de des sunt utilizate in procesul didactic activitati de formare
a abilitatilor de pronuntie: in cadrul lectiei, laboratorului fonetic, salilor multimedia?,
respondentii au remarcat ca utilizeaza activitati de formare/dezvoltarea a pronuntiei practic la
fiecare lectie 78% (exercitii de transcriere fonetica, exercitii fonetice, lectura textelor, dialoguri,
discutii etc.). 23% din studenti au mentionat ca astfel de activitati se realizeaza periodic, iar 7%,
ca se realizeaza rar.

Remarcam, spre regret, ca laboratoarele fonetice, salile multimedia se utilizeaza mai rar in
dezvoltarea competentei fonetice, cadrele didactice folosesc activitatile specifice pentru formarea
competentei fonologice cu prioritate in cadrul demersului didactic/la ore.

Studentii au specificat in rispunsul la itemul 7. In ce mdsurd utilizarea laboratorului
fonetic este benefica in cadrul procesului de invatare a limbii engleze ca limba straina? ca
laboratoarele fonetice sunt extrem de utile, importante mai ales la facultatile de limbi si literaturi
straine, deoarece viitorii profesori de limbi straine sunt mai bine pregétiti pentru a se exprima si

comunica in limba engleza normativa, pentru a fi un model de exprimare in limba engleza pentru
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viitorii lor discipoli etc. De asemenea, s-a specificat ca, spre regret, unii studenti pronunta gresit,
comit greseli in exprimare, iar atunci cand merg la practicd sau trebuie sd comunice, n diferite
situatii, intampina blocaje Tn exprimare, din teama de a pronunta gresit.

Studentii considera cad laboratorul fonetic, salile multimedia ar oferi oportunitatea de a
exersa pronuntia in mod individual, de a receptiona mesaje autentice, modele de limba literara,
de a utiliza softuri specializate de exersare a pronuntiei, de a inregistra propriile exprimari
verbale in format mp3, mp4, pentru autoevaluare sau pentru a primi feedback din partea
profesorului sau a unui coleg. Orele Tn laboratoarele fonetice sunt interactive, la ele se folosesc
softuri specializate, materialele sunt digitalizate.

Tn ceea ce priveste opiniile studentilor la itemul 8. Ce ar trebui sd se intreprinda pentru a
eficientiza procesul de exprimare orald/pronuntie in limba engleza a studentilor-filologi?,
constatim doleanta respondentilor de a avea mai multe ore practice de fonetica articulatorie. In
cadrul acestor activitati, ei 1si pot dezvoltd auzul fonematic, memoria, atentia, pot exersa modul
de articulare a diferitor foneme din limba de studiu, fluenta in exprimare etc. Activitatile
didactice specifice axate pe dezvoltarea competentei fonologice pot contribui la exersarea actelor
de vorbire, utilizarea limbajului in diferite situatii de comunicare, comprehensiunea mesajului
oral si scris, ceea ce va contribui la transmiterea inteligibila a propriului mesaj in limba-tinta.

Ne bucura faptul ca o mare parte din studenti (87%) constientizeaza faptul ca Insusirea
cu succes a limbi strdine, in cazul dat, a limbii engleze, porneste de la formarea abilitatii de
pronuntare corectd; dacd studentii doresc cu adevdrat sd vorbeasca intr-o limba literara,
conform normelor ortoepice, ei trebuie sa exerseze cat mai mult. Pronuntarea corectd este
cheia succesului in comunicare profesionala eficienta.

Astfel, chestionarul administrat studentilor a aratat urmatoarele:

Studentii sunt motivati in procesul de invatare, doresc sa dobandeasca cunostinte
profunde si solide despre fonetica si fonologia limbii engleze, constientizeaza necesitatea unor
activitati specifice concrete axate pe dezvoltarea competentei fonologice, opteazd pentru
formarea abilitatilor de structurare a designului fonetic corect al vorbirii personale In limba
engleza, solicitd extinderea activitatilor de dezvoltare a competentei de pronuntie atat in cadrul
orelor, cat si in cadrul laboratoarelor fonetice, salilor multimedia etc.

o Evaluarea nivelului de formare a competentei fonologice

Pentru a determina nivelul actual al competentei fonologice in limba engleza la studenti-

filologi, pentru comunicarea profesionala in limba engleza, a fost aplicat Testul de evaluare a

nivelului de formare a competentei fonologice (Anexa 6).
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Testul experimental a vizat identificarea/stabilirea nivelurilor de continut (cognitiv,
pragmatic, atitudinal-valoric) si de structura (aspecte fonologice generale, caracteristicile
prozodice si caracteristicile articularii ale limbii de studiu) ale competentei fonologice (Anexa 6).
Tn structura testului, au fost inclusi itemi privind: 1. receptionarea si reproducerea unitdtilor
fonetice; 2. descifrarea transcrierii fonetice si pronuntarea cuvintelor; 3. transcrierea fonetica a
unitatilor sonore propuse; 4. completarea spatiilor libere ale volubilitatii; 5. Citirea expresiva a
textului, cu respectarea normelor ortoepice; 5. raspunsul la intrebari; 6. participarea intr-o
conversatie dirijata (situatie de comunicare); 7. prezentarea unui monolog (descriere,
prezentare) la o tema concretd.

Drept reper in stabilirea nivelurilor competentei fonologice si a criteriilor de evaluare au
servit descriptorii CECRL (2018), conform caruia sunt stabilite trei niveluri generale de
cunoastere a unei limbi straine: A, B si C (remarcam, Tn acest sens, ca in editia CECRL 2018 a
fost introdus si nivelul propedeutic Pre A), raportate la sase niveluri de referintd (A1-A2, B1-B2,
C1-C2), care pe dimensiunea controlul fonologic/competenta fonologica sunt structurate in trei
elemente constitutive: controlul fonologic general, articularea sonora, caracteristicile prozodice
(Anexa 2, Tabelul 3.9.).

Tabelul 3.9. Grila controlului fonologic, in baza Cadrului European Comun de Referinta
pentru Limbi [CECRL, p. 136]

Nivelul Controlul fonologic Articularea sonora Caracteristicile
general prozodice

B2 | Poate folosi, in general, o | Poate articula un numar | Poate folosi caracteristici
intonatie adecvatd, pune | mare de sunete in limba- | prozodice (de exemplu,
accentul corect si | tintd, Tn mod clar, in | accentul, intonatia,
articuleaza individual clar | diverse mesaje de | ritmul), pentru a sustine
sunetele; accentul tinde sa | proportii extinse, | mesajul pe care
fie influentat de altd limba(i) | inteligibile pentru toatd | intentioneaza sa-l
pe care el/ea le vorbeste, dar | lumea, in ciuda catorva | transmitd, desi cu unele
are prea putine influente | greseli sistematice. Poate | influente din alte limbi
asupra inteligibilitatii. generaliza  exprimarea | pe care el/ea le vorbeste.

ei/lui pentru a prezice
caracteristicile
fonologice ale celor mai
cunoscute cuvinte (de
exemplu, accentul
cuvantului) cu o precizie
rezonabila (de exemplu,
in timp ce cititi).

B1 | Pronuntia este, in general, | In general, mesajul este | Poate transmite lui/ei
inteligibila, utilizata, 1n | inteligibil pentru toatd | mesaje  intr-un  mod
general, corect, intonatia si | lumea, in pofida | inteligibil, in  ciuda
accentul — la nivel de cuvént | pronuntiei  individuale | influentei puternice a
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st enunt. Totusi, accentul
este, de obicei, influentat de
alte limbi, pe care el/ea le
vorbeste.

gresite a sunetelor si
cuvintelor cu care ellea
este mai putin
familiarizat.

accentului, intonatiel
si/sau ritmului din partea
altei limbi (limbilor) pe
care le vorbeste.

A2 Pronuntia este, in general,
suficient de clara pentru a fi
inteleasa, dar partenerii din
cadrul  conversatiei  vor
trebui sa ceard repetarea
unor aspecte, din cand in
cand. O influentd puternica
din partea altor limbi,
accentul, ritmul si intonatia
pot afecta inteligibilitatea,
necesitand colaborarea
dintre interlocutori. Cu toate
acestea, cuvintele familiare
se pronuntd clar.

Pronuntia este, in
general, inteligibild cand
se comunica in situatii
simple, uzuale, cu
conditia ca interlocutorul
sa facd un efort pentru a
intelege sunetele
specifice. Pronuntia
sistematic ~ gresitd  a
fonemelor nu impiedica
inteligibilitatea, cu
conditia ca interlocutorul
sa faca un efort de
recunoastere si ajustare la
limbajul vorbitorului in
contextul de pronuntie.

Poate folosi inteligibil in
limbajul cotidian
caracteristicile prozodice
ale cuvintelor si frazelor,
in ciuda unei puternice
influente a accentului,
intonatiel si/sau ritmului
din alte limbi, pe care
ellea le vorbeste.
Caracteristicile
prozodice (de exemplu,
accentul cuvantului) sunt
adecvate pentru
cuvintele  uzuale  si
enunturile simple.

Poate pronunta un repertoriu
foarte limitat de cuvinte si
fraze invatate, care pot fi
intelese cu ceva efort din
partea interlocutorilor,
utilizate 1n  relatiile cu
vorbitorii grupului in cauza.
Poate reproduce corect o
gama limitatd de sunete,
precum si accentul 1In
cuvinte si fraze simple,
familiare.

Al

Poate reproduce sunete in
limba-tinta, daca este
ghidat cu atentie. Poate
articula un numar limitat
de sunete, daca vorbirea
interlocutorului este
inteligibila si acesta ofera
suport (de exemplu, prin
repetarea corectd si prin
introducerea in procesul
de repetare a sunetelor
noi).

Poate utiliza
caracteristicile prozodice
ale  unui  repertoriu
limitat de cuvinte simple
si fraze inteligibile, in
ciuda unei influente
foarte puternice asupra
accentului, ritmului
si/sau  intonatiei  din
partea altor limbi, Tn care
el/ea vorbeste; sau a
interlocutorului cu care
trebuie sa intre 1n
contact.

In baza rezultatelor obtinute in urma analizei cercetirilor pedagogice in domeniu, a
structurii competentei fonologice, conform CECRL, au fost stabilite trei niveluri conventionale
pentru determinarea nivelului de competentd fonologica in limba engleza la studenti-filologi,
necesare comunicarii profesionale eficiente in limba engleza: A2, B1 si B2. Pentru fiecare nivel,
au fost elaborate criterii fundamentate pe domeniile: a) cognitiv (cunostinte/intelegere); b)
pragmatic (capacititi si abilitati); ¢) atitudinal-valoric (atitudini valorice si motivationale). in

baza modelului elaborat, au fost determinate nivelurile de formare a competentei fonologice la

studenti-filologi din grupele experimentale si de control (Tabelul 3.10.).
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Tabelul 3.10. Criterii de evaluare a nivelurilor de formare a competentei fonologice in

limba engleza la studenti-filologi

NIVEL COGNITIV

nivel Criterii
- identificarea unitatilor sonore ale limbii engleze la nivel segmental si
suprasegmental;
- cunoasterea structurii aparatului de vorbire si a particularitatilor articulatorii ale
sunetelor din limba de studiu;
- descrierea trasaturilor fonetice specifice ale fonemelor vocalice si consonantice;
- familiarizarea cu structura fonetica a cuvintelor;
A2 - familiarizarea cu fonetica frazei: accentul, ritmul si intonatia;
- constientizarea modificarilor fonologice ale sunetelor in procesul de receptare la
auz si de pronuntie;
- recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale limbii-tinta;
- identificarea variatiilor fonetice in procesul de comunicare, a caracteristicilor
prozodice ale cuvintelor si frazelor;
- cunoagsterea sistemului international de transcriere fonetica a limbajului in limba de
studiu;
- familiarizarea cu normele ortoepice si ortografice ale limbii engleze.
- distingerea particularitatilor sistemului fonetico-fonologic al limbii engleze la nivel
segmental si suprasegmental,
- identificarea structurii aparatului de vorbire si definirea bazei articulatorii a
sunetelor din limba-tinta;
- descrierea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor vocalice si consonantice;
- familiarizarea cu compozitia foneticad a cuvintelor (structura silabei, succesiunea
fonemelor, accentuarea cuvintelor, lungimea sunetelor);
- constientizarea variatiilor fenomenelor fonetice n procesul de receptare la auz si de
B1 pronuntie;
- recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale proceselor de receptare si
producere a vorbirii,
- identificarea variatiilor fonetice necesare pentru o comunicare eficienta, inclusiv a
comunicarii interculturale;
- cunoasterea sistemului international de transcriere fonetica a limbajului in limba de
studiu;
- descrierea diverselor strategii cognitive ale aspectelor sonore si a abilitatii de
utilizare a lor;
- identificarea normelor ortoepice si ortografice ale limbii engleze.
- distingerea aspectelor fonetico-fonologice ale limbii engleze, a caracteristicilor de
functionare la nivel segmental si suprasegmental;
- cunoasterea particularitatilor mecanismului de generare a vorbirii, a Structurii
aparatului de vorbire;
- descrierea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor (sonoritatea, nazalitatea,
ocluziunea, labialitatea etc.);
- familiarizarea cu compozitia fonetica a cuvintelor (structura silabica, succesiunea
fonemelor, accentuarea cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungimea sunetelor);
B2 - constientizarea esentei fenomenelor fonetice in procesul de receptare la auz si

pronuntie;
- recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale proceselor de receptare si
producere a vorbirii,
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- identificarea variatiilor fonetice necesare pentru o comunicare eficienta de facto,
inclusiv a comunicarii interculturale;

- cunoasterea sistemului international de transcriere fonetica a limbajului Tn limba de
studiu;

- descrierea diverselor strategii cognitive (relatii de cauza si efect, evidentierea
relatiilor functionale semnificative etc.) si a abilitatii de utilizare a lor;

- cunoasterea normelor ortoepice si ortografice ale limbii engleze;

- identificarea legilor memoriei §i a formelor sale, a tehnicilor de concentrare a
atentiei, prin diverse aspecte ale mnemotehnicii.

NIVEL PRAGMATIC

nivel Criterii

- perceperea, reproducerea si producerea unitatilor sonore ale limbii engleze cu unele
abateri de la normele limbii-tinta;

- pronuntarea sistematic gresitd a unitatilor sonore este, in general, suficient de clara
pentru a fi inteleasa, cu conditia ca interlocutorul va trebui sa faca un efort;

- aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tintd cu o influentd puternica din
partea altor limbi pe care el/ea le cunoaste, ce nu Impiedica inteligibilitatea;

A2 - realizarea unei exprimari verbale, In general, inteligibile, in limbaj cotidian, dar

partenerii vor trebui din cand in cand sa ceara repetarea unor aspecte;

- aplicarea abilitatilor intonationale/prozodice pentru cuvinte uzuale si enunturi
simple, cu o influentd puternica din partea altei limbi ce poate afecta inteligibilitatea;

- receptarea $i comprehensiunea la auz a mesajelor simple, uzuale in limba straina;

- distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor limbii engleze etc.;

- analiza compozitiei fonetice a cuvintelor;

- citirea mesajelor/textelor pe teme cotidiene, in conformitate cu regulile ortografice,
normele transcrierii fonetice;

- initierea si realizarea a unui dialog in limba-tinta pe teme uzuale.

- perceperea si  producerea unitatilor sonore ale limbii engleze conform normelor
ortoepice ale limbii-tinta, cu unele abateri de la norma;

- aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii de studiu cu o influentd din partea
altor limbi pe care el/ea le cunoaste, ce nu Tmpiedica inteligibilitatea;

- realizarea unei exprimdri verbale, in general, inteligibile pentru toatd lumea, in
pofida pronuntiei individuale gresite a sunetelor si a cuvintelor;

- utilizarea caracteristicilor prozodice in limbajul cotidian (accentul, lungimea

Bl vocalelor, intonatia, reducerea vocalica etc.) la nivel de cuvant si enunt;

- stipanirea abilitatilor intonationale, ca: fluenta, cursivitatea, pauza si expresivitatea
vorbirii, cu o influenta din partea altei limbi, ce nu afecteaza inteligibilitatea;

- aplicarea normelor articulatorii in pronuntarea unitatilor fonetico-fonologice ale
limbii-tinta;

- receptarea si comprehensiunea la auz a mesajelor cotidiene in limba de studiu, in
pofida influentei puternice a accentului strain;

- distingerea caracteristicilor fonetice specifice ale sunetelor in limba engleza;

- pronuntarea unitatilor sonore in baza regulilor de transcriere fonetica;

- pronuntarea suficient de clard, in general, inteligibila a unitatilor sonore din limba
de studiu;
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- analiza compozitiei fonetice a cuvintelor (structura silabica, accentuarea cuvintelor,
tonurile, lungimea sunetelor, asimilarea etc.);

- ilustrarea pronuntiei in scrierea fonetica;

- citirea mesajelor/textelor pe teme cotidiene, in conformitate cu conventiile
ortografice, normele transcrierii fonetice;

- varierea intonatiei §i plasarea corecta a accentului logic in enunturi;

- initierea si realizarea promptd a unui dialog pe teme uzuale, cu o influentd in
exprimare din partea altor limbi, pe care vorbitorul le cunoaste;

- comunicarea, In general, inteligibild in situatii cotidiene, In ciuda pronuntiei
individuale gresite a sunetelor si a cuvintelor cu care educabilul este mai putin
familiarizat.

B2

- articularea unitatilor sonore ale limbii engleze conform normelor ortoepice ale limbii
studiate, in diverse mesaje de proportii extinse, inteligibile pentru toatd lumea, in
pofida catorva greseli sistematice;

- aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tinta cu o influentéd din partea altor
limbi, pe care el/ea le vorbeste, dar are prea putine influente asupra inteligibilitatii;

- realizarea unei exprimari verbale, in general, inteligibile, cu utilizarea unei intonatii
adecvate, accent corect si articulare individuald clard a sunetelor;
- utilizarea caracteristicilor prozodice (accentul, intonatia, ritmul) la nivel de enunt si

fraza;

- stdpanirea abilitatilor intonationale, asa cum sunt fluenta, cursivitatea, ritmul, pauza,
timbrul si expresivitatea vorbirii, pentru a sustine mesajul pe care intentioneaza sa-I
transmitd, desi cu unele influente din alta limba/limbii pe care le vorbeste;

- valorificarea normelor articulatorii In pronuntarea unitatilor fonetico-fonologice ale
limbii-tinta;

- receptarea si comprehensiunea mesajului oral in limba straina, chiar daca accentul
strain este usor perceptibil;

- distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor din limba engleza, ca: labialitatea,
durata etc.;

- generalizarea exprimarii ei/lui pentru a prezice caracteristici fonologice ale celor mai
cunoscute cuvinte, cu o precizie rezonabila;

- pronuntarea clara a unitatilor sonore, in baza regulilor de transcriere fonetica;

- ilustrarea pronuntiei in scrierea fonetica (a grupurilor de litere, a cuvintelor);

- analiza compozitiei fonetice a cuvintelor (structura silabica, accentuarea cuvintelor,
tonurile, lungimea sunetelor, asimilarea etc.);

- citirea mesajelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice si regulile
scrierii fonetice;

- pronuntarea clard, coerentd a unitatilor sonore in limba-tintd si comprehensiunea la
un nivel Tnalt;

- initierea si realizarea promptd a unui dialog intercultural, cu o influenta in exprimare
din partea altor limbi, pe care vorbitorul le cunoaste;
- comunicarea in situatii cotidiene, cu varierea intonatiei $i plasarea corectd a

accentului logic in fraza.
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NIVELUL ATITUDINAL-VALORIC

Niveluri Criterii
- posedarea atitudinii motivationale pentru stapanirea unei pronuntii inteligibile in
limba engleza, conform normelor ortoepice ale limbii de studiu;
- demonstrarea unei gandiri constiente 1n producerea si utilizarea unitatilor
segmentale Tn comunicare;
A2 - exprimarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in comunicarea
cotidiand, profesionala, in dezvoltarea propriei culturi fonologice;
- exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimari in
limba de studiu, la capacitatea de autoverificare;
- capacitatea de autodezvoltare, autoafirmare, datoratd caracteristicilor formate ale
competentei fonologice;
- pregitirea adecvata pentru formarea continud si dezvoltarea propriei competente
fonologice pentru comunicarea sociala si profesionala.
- posedarea motivatiei interne si a atitudinii pozitive pentru exprimarea verbald orala
inteligibild 1n limba engleza, in conformitate cu normele limbii studiate;
- demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea unitatilor
segmentale si suprasegmentale Tn comunicarea in limba de studiu;
- manifestarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in comunicarea
B1 profesionald, interculturala;
- exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimari in
comunicarea cotidiana, la capacitatea de autoverificare;
- capacitatea de autodezvoltare, autoafirmare, datoratd caracteristicilor formate ale
competentei fonologice;
- pregdtirea adecvatd pentru formarea continud si dezvoltarea propriei competente
fonologice pentru comunicarea sociald, profesionala.
- posedarea atitudinii motivationale pentru stapanirea unei pronuntii inteligibile, in
conformitate cu normele limbii studiate;
- demonstrarea unei gandiri congtiente la producerea si utilizarea corectd a unitatilor
segmentale si suprasegmentale in limba-tinta;
- exprimarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient In comunicarea
B2 profesionald, interculturala, Tn dezvoltarea propriei culturi fonologice;

- exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimari in
comunicarea cotidiana, profesionala, la capacitatea de autoverificare;

- capabilitatea de autodeterminare, autorealizare, autodezvoltare, autoafirmare,
datorata caracteristicilor formate ale competentei fonologice.

Analiza rezultatelor chestionarelor (Tabelul 3.11.) ne permite sa constatam ca nivelul de

formare a competentei fonologice in grupul de control si Tn cel experimental este aproximativ

egal, discrepanta este nesemnificativa.
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Tabelul 3.11. Date experimentale comparate privind nivelul de formare a competentei

fonologice la studenti-filologi din grupul de control si experimental la etapa de constatare

Grup Numir Nivelul A2 Nivelul B1 Nivelul B2
de control 43 23 53,48% 13 30,2% 5 11,62%
experimental 45 27 60% 12 26,6% 6 13,3%

Astfel, nivelul A2 a fost atins de 53,48% din studentii din grupul de control si de 60% din
studentii din grupul experimental. La nivelul B1, au fost inregistrati 30,2% din studentii din
grupul de control si 26,6% din grupul experimental. Nivelul B2 a fost atins de 11,62% din
studentii din grupul de control si 13,3% din grupul experimental (Figura 3.2.).
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Fig. 3.2. Nivelurile de formare a competentei fonologice in grupurile de control si
experimental la etapa de constatare
Analiza rezultatelor testului de evaluare la etapa de constatare a experimentului a aratat

ca studentii din grupul de control si din cel experimental intdmpina anumite probleme/dificultati
in procesul de formare a competentei fonologice/pronuntie in limba engleza ca limba-tinta:

- receptionarea la auz, reproducerea si producerea incorecta a unitatilor sonore ale limbii
engleze: auz fonematic slab dezvoltat;

- incalcarea normelor ortoepice in articularea sunetelor, grupurilor de sunete in limba-tinta:
baza articulatorie neadaptatd pentru articularea sunetelor in limba de studiu;

- confundarea duratei monoftongilor (lungi-scurti);

- rostirea prepalatald in loc de prepalatala palato-alveolara;

- rostirea neaspiratd a unitatilor monofonematice consonantice compuse din limba

engleza/a africatelor Tnaintea vocalelor accentuate;
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- asurzirea unitatilor monofonematice consonantice compuse din limba engleza/africatelor
in pozitie finala;

- confuzii Tntre cuvinte care se pronunta in mod similar, dar au sensuri diferite;

- erori dintre cuvinte care se scriu aproximativ la fel, dar se pronunta diferit si au sensuri
diferite;

- pronuntarea incorecta a unitdfilor sonore, cauzatd de discrepanta dintre pronuntie si
ortografie: greseli in rostire determinate de diferenta dintre pronunfia unitdfilor fonetice si
ortografia cuvintelor in limba engleza;

- aplicarea aspectelor articulatorii, intonationale/prozodice din limba de studiu cu o
influentd puternica din partea altor limbi, pe care studentul le cunoaste. Aici, sunt identificate
doua surse de greseli: a) influenta limbii materne (romane); b) influenta unei alte limbi, straine,
pe care studentul a invatat-o0 anterior (de exemplu, a limbii franceza, germana etc.);

- cunoagsterea slaba a modalitatilor de transcriere fonetica si aplicare a lor in practica;
- realizarea unei exprimari verbale neinteligibile, care cere efort din parte interlocutorului,

pentru a fi inteleasa etc. (Tabelul 3.12.).

Tabelul 3.12. Dificultiti si greseli tipice la formarea competentei fonologice

Tipul de dificultati/greseli %

1. | articularea incorecta a sunetelor, nerespectarea duratei sunetelor, variatii ale 44%
duratei sunetului, cand este urmat de 0 consoana sonora sau surda

2. | erori in cazul cuvintelor care se scriu aproximativ la fel, dar care au sensuri 36,6%
diferite si se pronunta diferit

3. | articularea incorecta a grupurilor de sunete si a cuvintelor (baza articulatorie 22%
nedezvoltatd/slab dezvoltata pentru articularea sunetelor in limba-tinta)

4. | cunoasterea slaba a modalitatilor de transcriere fonetica si aplicare a lor in 45%
practica

5. | erori in accentuarea silabelor in cuvinte care cauzeaza confuzii h perceperea 19%
mesajului sonor;

6. | diferenta dintre pronuntie si ortografie 29%

7. | nerespectarea formelor slabe si tari ale cuvintelor functionale 54%

8. | nerespectarea tonurilor in intrebari generale si speciale 23,7%

9. | necunoasterea celor patru tipuri de citire a vocalelor in engleza, ce cauzeaza 26%
confuzii in pronuntie

10. | perceperea inadecvata a mesajului sonor 51%

11. | realizarea unei exprimari verbale neinteligibile 39%

12. | modul de exprimare in limba englezd sub influenta altei limbi straine, 18%
invatate anterior

Drept rezultat al celor examinate, relevam ca numarul greselilor de pronuntie in
exprimarea verbald a studentilor-filologi sunt multiple. Aceste greseli pot fi grupate in trei

categorii: erori cauzate de transferul lingvistic al cunostintelor din limba maternd in limba
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studiata (interlanguage errors); erori determinate de specificul limbii engleze, al sistemului
lingvistic al acesteia (intralingual errors) si erori de invatare (developmental errors). Cat de
nesemnificative ar parea unele dintre ele, in nici un caz nu pot fi neglijate in procesul de studiu,
deoarece pronuntia este expresia verbald a limbii, modul de prezentare individualizatd a
limbajului n limba-tinta, iar de felul exprimarii in limba de studiu depinde in mare parte
inteligibiltatea mesajului, tinuta lingvistica, calitatea exprimarii. Cercetatorul A. Chirdeachin
sustine ca ,,studierea unei limbi diferite (straine, mentionat L.U.) este imposibild fara o invatare
minutioasd a pronuntiei acesteia, care constutuie o conditie obligatorie pentru Insusirea ei
calitativa. Fara cunoasterea foneticii si stipanirea pronuntiei, un cunoscator de limba strdina ar fi
ca un medic fard cunoasterea anatomiei sau Ca un matematician fara cunoasterea aritmeticii”
[19].

Identificarea si analiza greselilor comise de studenti constituie, pentru cadrele didactice, un
instrument util, care furnizeaza informatii despre punctele tari si punctele slabe ale procesului de
invatare a studentilor, despre eficienta modului de lucru, despre metodele si tehnicile de invatare
utilizate. Acest tip de analiza poate influenta profesorul in organizarea demersului didactic, in
alegerea strategiilor de lucru. Erorile pe care le fac studentii nu pot fi ignorate in totalitate, pentru
ca existd riscul unei ,,fosilizari” a greselilor in limba pe care o studiaza. Chiar daca uneori
corectarea erorilor este sacrificata in favoarea fluentei, totusi existd riscul ca studentii sa
deprinda structuri gresite si sd le perceapa ca fiind corecte. Corectiile trebuie facute insa in mod
constructiv, cu tact pedagogic, fara a leza in vreun fel increderea in sine a studentului.

Astfel, in rezultatul diagnosticarii situatiei reale privind formarea competentei fonologice
in limba engleza la studentii filologi, constatam cad problemele in formarea competentei date la
nivel universitar sunt determinate, in mare parte, de lipsa unui sistem metodologic de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi, sistem cu care ar trebui sa fie familiarizate atat
cadrele didactice, cat si studentii. Aplicarea acestui sistem ar oferi oportunitati pentru formarea
competentei fonologice atat prin predarea cursului universitar Fonetica articulatorie, cat si prin
predarea tuturor cursurilor proiectate la nivel de program Limba si literatura engleza (limba A) in
cadrul intregului parcurs de formare profesionala.

Aplicarea sistemului metodologic va avea ca rezultat urmatoarele: dezvoltarea carierei
profesionale a filologului; identificarea si corectarea dificultatilor in exprimarea profesionald in
limba-tinta; imbunatatirea competentei de comunicare profesionald; formarea culturii

comunicarii fonologice in limba engleza ca limba straina.
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3.2. Demersul metodologic de formare a competentei fonologice in limba engleza la
studenti-filologi (in baza monoftongilor englezi)

Experimentul de formare a fost realizat in semestrul I al anului de studii 2017-2018. Grupul
experimental a fost constituit din 45 de studenti de la Facultatea de Limbi si Literaturi Straine a
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jlon Creangad” din Chisindu, incadrati in procesul de formare
initiala la programele de studii Limba si literatura engleza (limba A). Scopurile experimentului
au fost implementarea Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi si stabilirea eficientei procesului educational in baza acestuia.

Designul experimental a fost conceptualizat in baza Modelului pedagogic al procesului de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi (Tabelul 2.2.),
curriculumului la disciplina Fonetica praxiologica a limbii engleze (Anexa 3).

Mentionam cd Iintrucdt pronuntia este fonetica, ea trebuie studiatd prin observarea
activitatii organelor de vorbire si ascultarea articularii competente. In baza acestui fapt,
cercetarea fonetica se realizeaza simultan in trei aspecte:

 articulator (anatomic si fiziologic) — analiza sunetelor din punctul de vedere al creatiei
lor: activitatea corzilor vocale, a organelor de vorbire etc.;

o fonologic (functional) — are in vedere ce functie indeplinesc sunetele, cum
functioneaza fonemele;

e fizic (acustic) — exploreaza sunetele ca fluctuatii ale fluxului de aer, accentueaza
caracteristicile fizice ale fonemelor: durata, puterea si frecventa.

Prin urmare, explicand si exersand pronuntia, este necesar sa fie prezentate toate
elementele creatiei Sale. Acest proces este legat de stiinte precum sunt fiziologia, anatomia,
psihologia, psiholingvistica etc.

Competenta fonologica este o competentd a vorbirii orale pe care studentii si-o formeaza
treptat, in timp. Ea consta in achizitia cunostintelor care le permit studentilor sa se exprime in
limba strdind in cele mai diverse situatii. Este vorba de crearea unui raport interactiv intre un
emitator si un destinatar, avand la baza capacitatea de a se intelege. Printre particularitatile
vorbirii orale, ca mijloc de comunicare, putem enumera urmatoarele:

- Este informativa. Informatia este obiectul oricdrei comunicari naturale (vorbim ca sa
expunem idei, sentimente, atitudini).

- Este prin forma si continut individuald. In procesul predarii, este necesar sa li se ceara
studentilor sa utilizeze vocabularul si sintaxa pe care le poseda.

- Este motivata. Daca vorbim, inseamna ca sim{im nevoia Spunem ceva.
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- Face parte dintr-un proces bilateral. Locutorul si interlocutorul depind unul de altul.
Academicianul N. Jinkin considera ca pentru a percepe si intelege o limba, este necesar sa stii a o
utiliza in vorbire [184]. Comprehensiunea se formeaza pe parcursul expresiei, iar expresia, pe
parcursul comprehensiunii.

- Este spontana, ceea ce inseamna ca educabilul trebuie sa detina o serie de automatisme.

- Trebuie sa se deruleze intr-un ritm normal [136, pp. 74-77].

Exercitiul este o modalitate de aplicare In practicd a cunostintelor teoretice. In ansamblul
lor, exercitiile sunt procedee care, Tn final, conduc la formarea deprinderilor, priceperilor si a
automatismelor ce asigura insusirea materialului lingvistic ce sta la baza activitatii de vorbire.
Exercitiile prezinta actiunile asupra materiei de studiu, adica pasii concreti care trebuie realizati
in vederea insusirii acesteia. La elaborarea exercitiilor, trebuie aplicatd progresia gradatd a
dificultatilor.

Exista o diversitate destul de mare a exercitiilor: dupa functia realizata — introductive, de
observare, de asociatie, de aplicare, de creatie, de evaluare, corective, de consolidare; dupa
aspectul social — individuale, colective, mixte, de echipa; dupd nivelurile limbii — fonetice,
lexicale, gramaticale; dupa gradul de modificare a materialului de limba — de substituire, de
completare, de transformare etc.; dupa tipul de activitate verbala — de audiere, de vorbire, de
citire, de scriere; dupa structura materialului — de vorbire dialogatad si monologata etc. Toate
aceste tipuri de exercifii servesc la Insusirea anumitor aspecte ale limbii.

Tinand cont de faptul ca in limba engleza exista multiple reguli de pronuntie, dar si multe
exceptii de la aceste reguli, consideram, in acest sens, ca Insusirea pronuntiei, axatd pe un sistem

de exercitii ,,punctuale”, va contribui in mod sigur la eficientizarea acestui proces (Figura 3.3.).
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Figura 3.3. Tipologia exercitiilor de formare a competentei fonologice in limba engleza la

studenti-filologi
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o Exercitiile auditive sunt orientate spre formarea deprinderilor de intelegere la auz a
unitatilor sonore din limba engleza (baza perceptiva a limbii de studiu): studentii audiaza stimulii
prezentati, obisnuindu-se cu imaginea acusticd a cuvintelor, memorizeaza aspectul grafic al
cuvantului, fixeaza cuvantul in transcriere fonetica etc.

Activitdtile de formare a competentei fonologice trebuie sa se axeze pe exercitii de
ascultare activa (,audiere cu un anumit scop”), asigurate de sarcini didactice care solicita
atragerea atentiei asupra calitatii necesare a unui anumit sunet/fonem; acest lucru stimuleaza
identificarea in fluxul sonor a sunetului concret, pentru a fi asimilat. Exercitiile de ascultare
activa sunt parte integranta a exercitiilor acustico-articulatorii, acestea contribuie la dezvoltarea
auzului fonematic si pregatesc terenul pentru activitatile de reproducere.

Metodologic, este recomandabila prezentarea sunetelor pentru a identifica fonemele care
disting doud cuvinte. Aceste sarcini pot fi efectuate si cu suport vizual (text grafic, imagini etc.).

Exercitiile de audiere se realizeaza, in special, pentru a oferi studentilor o varietate de voci,
cu diferit registru/timbru si caracteristici, folosindu-se inregistrari audio-video pentru dezvoltarea

auzului fonematic al educabililor. De exemplu:

e
AR
>R
LISTEN

* Listen to the tonguetwister and complete the spaces with the words containing the

indicated monophthong:

+ |f a white chalk chalks on a black 2
blackboard, ' /\% — 1
Will a black chalk chalk on a black IR

/ o/ shore

blackboard?
* Aud and complete the spaces:
Swan swam over the sea,

Swim ...., swim,

... swam back again,

Well .... swan.

e Exercitiile imitative (receptiv-imitative) includ repetarea simpla a sunetelor, a grupurilor
de sunete, a cuvintelor, sintagmelor si enunturilor. Exercitiile imitative sunt cele mai frecvente
tipuri de exercitii fonetice. Ele contribuie la dezvoltarea abilitatilor auditive si articulatorii,

formeaza deprinderi de stabilire a expresiilor acustice si articulatorii ale cuvintelor si abilitati de
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autoevaluare, contribuie la dezvoltarea auzului fonetic si fonematic, conform normelor ortoepice
ale limbii-tinta.

»~Expresia acusticd a vorbirii si a pronuntiei sunt echivalente. Trecerea de la unul la altul se
realizeazd prin asimilarea codului, adica prin gasirea unei corespondente intre sistemul
miscarilor de vorbire si combinatiile de semne ale sunetului, care apar in aceste miscari de
vorbire ” [184, p. 349]. Cu toate acestea, trebuie avut in vedere faptul cd nu toti studentii au

Exercitiile imitative trebuie sa se realizeze prin imitarea constientd a modelului, care
mobilizeaza toate eforturile studentilor si 1i directioneaza spre reproducerea de 1naltd calitate a
unui sunet nou. Realizate in mod regulat, exercitiile de imitare constientd ajuta la depasirea
interferentei interlinguale si intralinguale, Tn special la substituirea sunetului din limba straina cu
cel din limba materna. Imitarea simpla, fara constientizarea caracteristicilor sunetului din limba
straind, nu este suficient de eficientd, deoarece studentii tind sa perceapa sunetele din limba-tinta
prin prisma bazei articulatorii/de pronuntie a limbii materne.

Acest tip de exercitii faciliteaza dezvoltarea capacitatii de receptare si reproducere a
unitdtilor sonore prezentate pentru asimilare si se realizeaza in doud faze consecutive: (a) etapa
de receptare (studentul asculta si incearca sa receptioneze cele auzite), etapa de reproducere
(studentul reproduce sunetele, imbinarile de sunete, cuvintele pronuntate de vorbitor).

Exercitiile imitative se pot realiza in cor, Tn grup sau individual, cu scopul de a controla sau
de a corecta erorile, model fiind profesorul sau o sursa audio. Pe durata indeplinirii exercitiilor,
profesorul corecteaza greselile studentilor si pune intrebari (Ce greseala ati comis?, Care este
cauza?, Ce a influentat pronuntarea incorecta?). De exemplu:

+ Listen and imitate the words containing English posterior monophthong.
on, odd, ox, oft, object, origin, often, officer, objects, Oxford,
obvious, orange, opposite, option, honest; adopt, boys, boxes, body,
bottom, bottle, cots, cods, cocks, chops, chocks, cons, concrete, cop,

collar.
e Exercitiile articulatorii. Scopul exercitiilor articulatorii este formarea deprinderilor de
articulare. De reguld, aceste exercitii dezvolta si abilitati de tehnica de citire. Atentia studentilor
este concentratd nu pe aspectul continutal, ci pe forma fonetica a cuvantului/sintagmei/frazei.
Exercitiile articulatorii sunt construite Tn baza de opozitii fonematice distinctive. Opozantii

sunt inclusi in transe sonore complexe. De exemplu:
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~ AR 1.Twinkle, twinkle, little star, 2.Humpty Dumpty sat on a wall,
— How | wonder what you are! Humpty Dumpty had a great fall.
(:‘; Up above the world so high, 3.A black sat on a mat and ate a fat rat.
READ Like a diamond in the sky.
® ®© ©

Birds eat worms.

The birds eat worms.

The birds will eat the worms.

The birds will have eaten the worms.

e Exercitiile analitice sunt utilizate pentru identificarea si analiza particularitatilor
sistemului fonetic al limbii engleze: locul silabei accentuate Tn cuvant, durata vocalelor,
asimilarea consoanelor, grupurile ritmice, locul intonatiei in rostire etc. in baza unor astfel de
exercitii, se dezvoltd gandirea analiticd a studentilor, ce contribuie la formarea abilitatilor de
autoevaluare si autocorectie in formarea competentei fonologice. De exemplu:

+|dentify the place of the stress in the following words..

7 Luck, much, yard, dance, done, court, up, soon, cock, storm, form,
— under, fond, top, job.

+ Aud and put the following words with this monophthong according to its place in the

word.

Army, draft, star, artist, farm, car, art, park, bazaar, argument, bath, jar, arctic, dark,
par, aunt, half, bar, after, hard, debar, argue, calm, sharp, art, arch.

Army | park | Jar
Exercitiile comunicative cu orientare fonetica sunt realizate cu suport vizual sau axate

pe o situatie concreta. Tn procesul de aplicare a acestor exercitii, este necesar sa fie selectate
astfel suporturile, Tncat studentii sa utilizeze in textul monologat sau dialogat cuvinte, structuri
intonationale care solicita o atentie specifica, pentru a preintampina interferenta (Anexa 15). De
exemplu:

4 Answer the questions, paying attention to intonation, rhythm and sentence stress. What
particularities of the intonation have you noticed?

Which part of the country does he come from?
Is London a big or a small city?
What do you see in this picture?
What places of interest would you like to see in the UK?
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* Make up special questions to the following sentences and determine the tones.

T\,

The park is rather nice and large. The advance of the army was rather fast and hard. At last the

cart started. Archie asked to wait for him in the park. | passed a large part of the path. The
particle is charged.

Pentru a pregati baza articulatorie a pronuntarii unitatilor sonore in limba de studiu, se
recomanda realizarea gimnasticii fonetice/articulatorii. ,,Gimnastica fonetica este un exercitiu
special de antrenare/formare a pronuntiei, care anticipeaza uitarea materialului fonetic si previne
deautomatizarea abilitatilor de pronuntie” [140; 25].

Scopul gimnasticii fonetice/articulatorii constd in anticiparea si Inlaturarea posibilelor
dificultati fonetice de diferit gen — acustic/auditiv, de pronuntie, ritmico-intonational. Se axeaza
prioritar pe dezvoltarea abilitatilor fonetice care s-au dovedit a fi insuficient formate.

Continutul gimnasticii fonetice/articulatorii poate fi variat. De exemplu, ea poate include:

e articularea unor sunete, grupuri de sunete, cuvinte cu o pronuntie dificila pentru studenti;

e citirea cuvintelor, propozitiilor, dialogurilor, textelor de mici proportii, versurilor,
framantarilor de limba;

e audierea, pentru identificarea erorilor in pronuntie;

e recunoasterea la auz a dialectului;

e determinarea atitudinii fata de ceva dupa intonatie;

e pronuntarea aceleiasi fraze cu intonatie diferita, in functie de sarcina de vorbire;

e repetarea dupa pauza;

e repetarea sincron dupa profesor, coleg, actor/prezentator;

e recunoasterea cuvintelor dupa auz, memorarea lor si repetarea ulterioara etc. (Anexa 9).

In timpul realizarii gimnasticii articulatorii, studentul trebuie si-si mobilizeze atat atentia
voluntard, cét si cea involuntari fati de modul de articulare/pronuntie. In vizorul cadrului
didactic ar trebui sa fie un anumit sunet (din cele dificile pentru pronuntare sau care nu au fost
insusite de studentii grupei date). Sarcina trebuie formulatda dupd cum urmeaza: ,Repetati
cuvintele dupa mine (prezentator), acordand atentie sunetului..”. Evident, Tn gimnastica
articulatorie sunt introduse si continuturi lexico-gramaticale, dar accentul trebuie pus pe
aspectele fonetico-fonologice/de pronuntie.

De regula, gimnastica articulatorie se realizeaza gradual: de la unitati mai mici (subiectul
propriu-zis al antrenamentului) spre unitati mai mari, unde acestea apar in diferite combinatii. De

exemplu: [w]-[w] — what, water, wind, why, why do you cry, Willy, why, Willy, why?.
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Gimnastica articulatorie nu are si nu poate avea un loc fix in cadrul orei. Totul depinde de
succesiunea sarcinilor la care studentii pot intampina dificultati fonetice. Gimnastica articulatorie
ajuta la anticiparea sau evitarea problemelor in pronuntie. De regula, gimnastica articulatorie se
efectueaza la Tnceputul lectiei, pentru pregatirea tematico-afectivd a studentilor, neutralizarea
impactului mediului fonetic din limba maternd asupra limbii engleze, adaptarea bazei
articulatorii pentru pronuntarea sunetelor.

Gimnastica articulatorie poate preceda activitatile de citire; Tn acest caz, ea se realizeaza in
baza textului pentru lectura, din care sunt extrase ,,dificultatile fonetice”, care apoi sunt oferite
studentilor pentru imitatie constienta.

Pentru a mentine atentia asupra procesului de articulare corecta a sunetelor in limba-tinta,
pe parcursul intregii activititi a studentilor se recomanda a completa Agenda
articulatorie/Agenda de observatie, In care fiecare student 1isi inscrie greselile comise,
comentariile asupra lor, regula de pronuntare corecta ( Anexa 10; Anexa 16).

Un mijloc eficient in formarea competentei fonologice este Laboratorul fonetic.
Laboratorul fonetic, sau Laboratorul multimedia, dotat cu utilaj tehnic, mijloace audio-video,
softuri educationale etc. oferd multiple oportunitdti studentului de a exersa intensiv unitatile
fonetice invatate in sala de curs, cu ajutorul mijloacelor audio si video, de a intra in contact cu
limba strdina autentica.

Laboratorul fonetic este locul care oferd studentului posibilitatea de a receptiona,
reproduce, exersa, fixa elementele fonologice invitate, de a dobandi acuratetea in exprimare. in
acest sens, se vor utiliza exercitii fonetice specifice inregistrate pentru formarea competentei
fonologice, dar si modalitati active si interactive de inregistrare a exprimdrii proprii, cu
posibilitatea autoevaluarii, evaluarii reciproce, in baza modelului propus sau a evaluarii de cadrul
didactic. Tn acest sens, trebuie sa fie acordati 0 atentie sporitd materialului selectat si propus
studentului pentru exersare. Nu se recomanda a oferi studentului pentru exersare unitati fonetice
pe care acesta nu le-a invatat, cu atat mai mult cu cat aptitudinea de a deosebi sunetele/modul de
articulare nu se limiteaza doar la o simpld imitare, deoarece procesul de pronuntie nu este
considerat doar un proces ,,automatizat”, ci unul ,,constient”. in laborator, nu se recomandi a
scrie, ci este recomandabila proiectarea textului, paralel cu banda sonora, spre a verifica puterea
de receptionare corectd. Cu toate cd laboratorul este un mijloc specific pentru exersarea
deprinderilor/abilitatilor fonologice, nu se recomanda folosirea lui excesiva.

Cercetdrile In domeniu arata cd durata unei sedinte in laboratorul fonetic este de maximum
30 de minute. In acest context, se recomandi ca activititile didactice in cadrul cursului de

Fonetica praxiologica a limbii engleze sa fie integrate, combinate Cu activitati traditionale si din

145



laboratorul fonetic. Astfel, rigurozitatea si exactitatea constituie o conditie de baza pentru
utilizarea laboratoarelor fonetice.

Laboratorul fonetic pentru studiul limbii engleze este un instrument ce ofera acces la
invatamantul diferentiat. Profesorul poate utiliza computerul, mijloace audio, video pentru a
oferi materialele de studiu pentru studenti si, totodata, poate inregistra activitatea desfasurata
prin intermediul laboratorului fonetic. Utilizarea laboratorului fonetic asigura monitorizarea
activitatii studentului din partea cadrului didactic si posibilitatea ca fiecare student sa se
autoevalueze, sa fie ascultat de catre toti colegii sau de cadrul didactic. Laboratorul fonetic
permite monitorizarea, mult mai activa, a procesului de formare a competentei fonologice la
studenti si crearea de programe de studiu personalizate in functie de evolutia acestora.

Beneficiile utilizarii laboratorului fonetic sunt multiple atat pentru studenti, cét si pentru
cadrele didactice. Auditia la un nivel calitativ Tnalt (aspect foarte important in invatarea unei
limbi straine) 1i permite studentului sa se familiarizeze cu pronuntia autentica, sa-si adapteze
auzul fonematic la diferite registre articulatorii. Studentului i se asigurd intimitatea necesara
pentru studierea limbi straine, fara ,,a fi supus opiniei altor colegi” atat in cadrul activitatilor de
contact direct, cat si in procesul lucrului individual. Asimilarea informatiei se realizeaza extrem
de rapid, iar perceptia limbii de studiu este, astfel, mult mai eficienta.

Accentudm cd@ un mijloc eficient de formare a competentei fonologice este utilizarea
portalurilor, website-urilor specializate pentru invitarea limbii engleze ca limba striina. In acest
context, putem remarca urmatoarele surse informationale:

e LiveMocha — http://livemocha.com/pages/learn-languages/. Portalul LiveMocha este unul
dintre cele mai mari portaluri educationale pentru invatarea limbii engleze, care ofera
posibilitatea de a interactiona cu alti utilizatori si de a gasi parteneri de studiu.

e BBC Languages — http://www.bbc.co.uk/languages/. Website-ul BBC Languages contine
lectii de culturd si vocabular, pentru a exersa diferite aspecte fono-articulatorii ale limbii
invatate.

e Duolingo — http://www.duolingo.com/. Cu ajutorul portalului Duolingo, studentii pot
exersa diverse aspecte ale procesului de comunicare, dar si evalua competena de comunicare in
limba englezi, in baza unui set de teste elaborate conform CECRL. in plus, Duolingo ofera
studentilor o aplicatie pentru telefonul mobil, oportunitatea de a continua studiul, de a exersa

oriunde si oricand.
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e 50 languages — http://www.goethe-verlag.com/book2/index.htm este o aplicatie android
si app store care contine 100 de fisiere audio cu lectii de vocabular. Inregistririle audio sunt
realizate de doud persoane (barbat si femeie), care se prezinta consecutiv.

e Linguanaut — http://www.linguanaut.com/. Webisteul contine o serie de fraze,
videoclipuri si teste de evaluare.

e TalkEnglish — http://ro.talkenglish.com/lessondetails.aspx?ALID=2001. Portalul ofera
lectii pentru limba engleza vorbita. Acesta cuprinde diverse urmatoarele parti: lectii de ascultare,
vorbire in limba engleza, lectii de engleza uzuale, gramatica limbii engleze pentru incepatori,
lectii pentru afaceri, lectii de engleza pentru interviu, fraze si idiome.

e Curs Engleza online gratuit —
http://www.allysatis.org/ficheeleve/eleve.php?lang=3&langaff=36. Portalul este pentru cei care
vor sd inteleagd si sd comunice intr-o limba in timp scurt, se bazeaza pe metoda prezentarii
aspectului sonor al cuvantului si a imaginii (intelegere). Serveste pentru a stabili raportul dintre
forma cuvantului si continut. La prima etapa, nu se citeste textul, ci se asculta sunete. Conceptia
website-ului este am ascultat, am vazut, am invatat. Procesul de invatare este sustinut de mai
multe videoclipuri pe Youtube.

e LingoHut - https://www.lingohut.com/ro/I1/%C3%AEnva%C8%9B%C4%83-limba-

englez%C4%83 este un proiect global creat pentru a ajuta oamenii si comunice intr-o limba

noud. Or, comunicarea ramine a fi esentiald in orice timpuri si imprejurari. Acest curs este gratis
si contine peste 100 de lectii ce faciliteaza comunicarea in limba engleza. Fiecare lectie include o
varietate de jocuri, instrumente de pronuntare, flash carduri si activitati audio.

e 101 languages — http://www.101languages.net/. Asa cum ne sugereaza denumirea, acesta
este un portal in dezvoltare, care isi propune sa ofere lectii pentru invatarea a 101 limbi straine.

e Linguasnet — http://www.linguasnet.com/Courses.php. Webisteul ofera lectii de engleza.
Acesta are si o sectiune: Traieste si munceste (Living and work) in care sunt oferite detalii
despre tara si conditiile de trai.

e Remarcdm cd un mijloc eficient In formarea competentei fonologice in limba engleza
sunt programele de instruire asistate de calculator (Computer assisted Language learning).
Multimedia learning este o metoda interactivd care constd in combinarea diferitor tipuri de
media, cum ar fi materialele de tip text, audio si video, cu ajutorul carora se realizeaza procesul
de predare-invatare la ord. Utilizand tehnologiile noi Tn calitate de strategie interactiva in
procesul de predare-invatare bazat pe sarcini concrete, profesorul motiveaza studentii sa

insugeasca activ limba strdina studiatad prin prisma problemelor de viatd reald. Avantajele
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utilizarii invatarii multimedia sunt multiple: (a) imbunatateste interesul si motivatia; (b)
inlesneste intelegerea materialului didactic; (C) procesul de invatare este orientat spre sarcini
concrete in situatii reale de viata; (d) influenteaza pozitiv formarea aptitudinilor si abilitatilor de
vorbire.

Conversatiile on-line. Discutiile pe chat pot reprezenta o experientd fructuoasa pentru
persoanele ce invata o limba straina, in cazul dat, limba engleza. Utilizatorul se poate intilni prin
intermediul retelei electronice cu alti studenti dornici sa invete o limba straina si poate comunica
cu acestia prin intermediul textului sau pe cale verbala. Principalele probleme legate de acest tip
de comunicare sunt lipsa continutului si dificultatile de organizare si aranjare a comunicarii
verbale. Totusi, atunci cand conversatiile online se combina cu sarcini didactice si are loc Tn
grupuri de studenti selectati pe criterii de varsta, interese comune, ele pot conduce la o
comunicare reald, iar cand sunt insotite de activitati ce urmeaza dupa sarcinile indeplinite, la
invatarea limbii.

Tandem-ul./E-tandemul ofera o modalitate buna de invitare a unei limbi strdine, ce consta
in comunicarea cu un vorbitor nativ care doreste sa insuseasca limba interlocutorului (nativ).
Este un fel de ,,ia de la mine si da-mi, ca revansa”, in care cel care vorbeste este deopotriva
profesor, dar si student (care-si insuseste o limba straind).

Invitarea limbii engleze prin programe de instruire pe calculator pune accentul pe
comunicare si pe activitati axate pe sarcini de lucru, in care un rol important i se atribuie

produsului realizat de student 1n cadrul procesului de invatare.

3.3. Validarea experimentalid a eficacititii implementarii Modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice la studentii-filologi

Experimentul pedagogic a finalizat cu etapa de control, care s-a desfasurat pe parcursul
semestrului 11 al anului de studii 2017-2018 la Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga”
din Chisindu, Facultatea de Limbi si Literaturi Striine. In experimentul de control au fost
implicati toti cei 88 de respondenti de la etapa experimentului de constatare.

Scopul experimentului a fost examinarea eficacitatii Modelului pedagogic de formare a
competentei fonologice in limba engleza la studentii-filologi (in baza monoftongilor posteriori
englezi).

Tn cadrul experimentului de control, au fost stabilite urmatoarele obiective:
e verificarea eficacitatii Modelului pedagogic elaborat de formare a competentei

fonologice in limba engleza la studenti-filologi;
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e identificarea schimbarilor la nivel de motivatic a studentilor, a atitudinii lor fatd de
activitdtile pentru formarea si dezvoltarea abilitatilor de pronuntie si dezvoltarea competentei
fonologice;

e determinarea nivelurilor de formare a competentei fonologice la studenti-filologi ca
rezultat al implementarii Modelului pedagogic elaborat, compararea datelor obtinute intre grupul
experimental si cel de control;

o identificarea perspectivelor de implementare a Modelului pedagogic Tn practica de
formare profesionald a studentilor-filologi din institutiile de invatamant superior.

Ipoteza cercetarii experimentale s-a bazat pe ideea ca prin utilizarea unui sistem
metodologic directionat spre formarea competentei fonologice la studenti-filologi ce studiaza
limba engleza ca limba strdind, se asigurd o Insusire mai temeinica a cunostintelor si formarea
mai calitativa a abilitatilor in randul studentilor, precum si cresterea motivatiei pentru activitati
de formare si dezvoltare a abilitatilor si deprinderilor de pronuntie, imbundtétirea competentei
fonologice personale.

Ipoteza studiului experimental poate fi confirmatd, daca: (a) in el participd un numar
suficient de studenti; (b) datele statistice din grupul experimental si din cel de control sunt
prezentate corect; (c) se realizeazd monitorizarea permanentd a rezultatelor invatarii
experimentale; (d) se utilizeaza o prelucrare statistica corectd a datelor obtinute.

Tn cadrul experimentului de control, au fost utilizate urmatoarele metode de cercetare:
observatia stiintifica, testul de evaluare, chestionarul, metoda statistica.

Pentru a identifica schimbarile produse la nivel de motivatie a studentilor din grupul
experimental, atitudinea lor fata de activitatile pentru formarea si dezvoltarea abilitatilor de
pronuntie si dezvoltarea competentei fonologice, studentilor 1i s-a propus, in cadrul etapei de
validare, sa completeze chestionarul folosit anterior, la etapa de constatare, pentru a compara
rezultatele (Anexa 5). In urma analizei raspusurilor, au fost stabilite urmatoarele:

La itemul 1, referitor la nivelul de motivatie pentru invatarea limbii engleze, s-a observat
ca gradul de motivatie pentru invatare la studentii din grupul experimental a crescut semnificativ

la etapa de control (Tabelul 3.14.).

Tabelul 3.13. Distributia opiniilor studentilor la etapa de constatare si la cea de control

asupra nivelului de motivatie pentru invatarea limbii engleze

Etapa 1 2 3 |4 5 6 7 8 9 10
de constatare 3% 3% 5% 89%
de control 2% 97%
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La etapa de control, studentii isi atribuie nivelul 10 intr-un procent de 97% (comparativ cu
etapa de constatare — 89%); nivelul 9, intr-un procent de 2% (comparativ cu cel anterior, de 5%).
Acest lucru releva ca in urma implementarii Modelului pedagogic, studentii sunt mult mai
increzatori si siguri de cunostintele, deptinderile lor, in mare parte sunt eliminate blocajele
psihologice in comunicarea in limba engleza ca limba strdind etc. O altd cauzd a cresterii
motivatiei ar fi faptul cd formarea/dezvoltarea competentei fonologice la studenti este un indice
stimulator al succesului comunicarii.

La itemul 2, in legatura cu distributia opiniilor studentilor cu privire la motivele pentru
care acestia invatd limba engleza, s-a constatat (Tabelul 3.14.) ca studentii-filologi, la etapa de
control, sunt mult mai motivati de a avea o cariera de succes (79,4%) decat la etapa de constatare
(70,62%); a crescut dorinta studentilor de a cunoaste limba engleza (38,3% — etapa de control,
comparativ cu 13,3% la etapa de constatare), deoarece posedarea limbii straine faciliteaza
avansarea in carierd, promovarea la locul de munca si nu in ultimul rand dezvolta increderea in
sine. O crestere semnificativd s-a constatat si in legaturd cu dorinta studentilor de a avea un
limbaj frumos si coerent — 43,1% la etapa de control, in comparatie cu 20,0% la etapa de
constatare. Or, cu ajutorul exprimarii §i vorbirii corecte si coerente, studentii vor putea mult mai
usor sd se exprime in limba-tintd, vor fi ascultati cu mai mult interes si atentie, deoarece
,,demnitatea mesajului”, transmisd intr-o limba straind, depinde in mare masura de cultura
fonologica pe care ei o poseda. S-a observat un interes vadit al respondentilor pentru a-si
continua studiile in limba engleza la urmatoarele trepte de instruire: de la 25% (etapa de
constatare) la 45% (etapa de control); acest lucru denota, de asemenea, dorinta mare a studentilor
de a avea o activitate profesionala ulterioara de succes.

Tabelul 3.14. Distributia opiniilor studentilor cu privire la motivele pentru care
invata limba engleza

Nr. Motive Etapa de Etapa de
constatare control
1. pentru a avea o cariera de succes 70,62% 79,4%
2. pentru fi un model de exprimare in limba engleza 21,4% 27,3%
3. din dorinta de a cunoaste limba engleza 13,3% 38,3%
4. pentru a deveni un specialist cu o calificare inalta in 53% 58,6%
domeniu
5. profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de 22,3% 26,2%
predare atractiv
6. profesorul insufla respect, este un model 15% 19,4%
7. materia este interesanta si atractiva 34,43% 41,1%
8. pentru a avea un limbaj frumos si coerent 20% 43,1%
9. materiile Tmi_vor fi utile mai tarziu 16, 8% 25,3%
10. pentru a-si asigura succesul in viitoarea activitate 46,3% 50,9%
profesionala
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11. | pentru a obtine calificative sau note bune 8% 8,8%
12. pentru a fi sigur ca se exprima corect in limba de studiu 18,4% 23,1%
13. | pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalfi 5% 9,1%
14. | pentru fi sigur de ceea ce spun si cum spun 6,3% 9,0%
15. | pentru a obtine diploma de licenta 23% 23%
16. | pentru a primi constant o bursa 17,72% 18,5%
17. pentru ca doresc sa cunoasca mai multe limbi 8,5% 13,8%
18. | pentru a merge la studii peste hotare 14,2% 28,3%
19. | pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele trepte 25% 45%
de instruire
20. | altele 2% 0%

La itemul 3. lerarhizati de la 1 la 8 dificultatile pe care le intdmpinati in procesul de
studiere a limbii engleze ca limba straina (Tabelul 3.15.), s-a constatat ca respondentii au
inregistrat rezultate imbucuratoare referitoare la diminuarea numarului de dificultati pe care le
intampind. Dacd la inceputul experimentului, la etapa de constatare, studentfii Tntampinau
impedimente majore in utilizarea fenomenelor sistemului fonetic al limbii engleze si persista
frica de a vorbi in limba engleza, atunci la etapa de validare, ca rezultat al implementarii
Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice, observam ca frica de exprimare in
limba engleza s-a diminuat de la 19% (constatare) pana la 10,2% (control), gratie progresului
nregistrat si datorita faptului ca studentii nu mai au temerea de a comite greseli de pronuntie;
dimpotriva, fiecare greseald comisa este analizatd, este examinatd cauza comiterii greselii, sunt
identificate regulile de utilizare a fenomenului fonetic si stabilitd modalitatea de depasire a
acestei greseli, prin exersarea fenomenului dat cu ajutorul diverselor exercitii fonetice. S-a
inregistrat un adevarat succes la capitolele depasirea dificultatilor de pronuntie (de la 27% la
11,4%) si perceperea mesajului la auz (de la 14% la 7,4%). Spre regret insa, la aceasta etapa,
nu au fost depasite de studenti dificultatile gramaticale, de descifrare a mesajului scris si de
exprimare n scris; aceste neajunsuri vor fi eliminate pe parcursul invatarii limbii engleze, la
urmatoarele trepte de studiu n universitate.

Tabelul 3.15. Dificultiti intimpinate de studenti in procesul de studiere a limbii engleze
la etapa de constatare si la cea de control

Dificultati Etapa de Etapa de
constatare control
frica de a vorbi 1n limba engleza 19% 10,2%
dificultati de pronuntie corectd/exprimare orala 27% 11,4%
lipsa de vocabular si utilizare corecta a vocabularului 7% 4,8%
dificultati gramaticale 8% 7%
nivel jos de perceptie a mesajului la auz (audiere) 14% 7,4%
dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd) 6% 4 5%
dificultdti de vorbire in limba engleza (vorbire) 11% 5,6%
dificultati de exprimare in scris (scriere) 8% 5,2%
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La itemul 4, studentii trebuiau sa stabileasca ce fenomene ale sistemului fonetic al limbii
engleze sunt, dupa parerea lor, cele mai dificile in procesul de invatare si exprimare in limba-
tinta. Astfel, s-a observat o diminuare a dificultatilor in insusirea fenomenelor sistemului fonetic
al limbii engleze: o buna parte din studentii intervievati inteleg si interpreteaza corect diferentele
dintre sunetele vocalice scurte si lungi (a compara: 43,3% — constatare, 15,1% — control);
utilizeaza corect diftongii in fluxul vorbirii (a compara: 32% — constatare, 16,8% — control);
respecta caracteristicile prozodice (intonatia in propozitie si tonurile specifice limbii engleze) (a
compara: 5% — constatre, 1,3% — control) etc.

Eficientizarea procesului de utilizare a fenomenelor fonetice s-a realizat gratie exercitiilor
imitative, articulatorii, comunicative, cu orientare fonetica etc., care au contribuit, in mare parte,
la micsorarea numarului de dificultati intdimpinate de studenti. Astfel, au fost diminuate barierele
pe care acestia le aveau la inceputul experimentului. Totodata, rezultatele chestionarii, la etapa
de control, au aratat (Tabelul 3.16.) cd mai persista anumite dificultati in utilizarea fenomenelor
sistemului fonetic al limbii engleze, deoarece formarea/dezvoltarea competentei fonologice se
realizeaza in timp, pe parcursul intregului proces de predare-invatare a limbii engleze in institutia

de invatamant superior si in activitatea profesionala.

Tabelul 3.16. Fenomene ale sistemului fonetic al limbii engleze dificile pentru
asimilare de studenti la etapa de constatare si la cea de control

Nr. | Fenomene dificile pentru asimilare Etapa de Etapa de
constatare control
1. tonuri specifice limbii de studiu 2% 1,3%
2. intonatia in propozitie 5% 1,3%
3. sunetele vocalice 43,3% 15,1%
4. diftongii 32% 16,8%
5. sunetele consonantice 22% 16,3%
6. imbinarea consoanei si vocalei intr-o silaba 2% 0%
7. combinatia tonurilor 5% 3,1%
8. intonatia 9% 4,5%

Itemul 5 al chestionarului a vizat identificarea barierelor pe care le intampina studentii
in pronuntarea monoftongilor englezi. Drept rezultat al experimentului, s-a constatat ca daca
la etapa de constatre studentii aveau dificultati in legatura cu utilizarea corectad a duratei
monoftongilor englezi, ulterior, o buna parte dintre acestia inteleg si interpreteaza corect
diferentele dintre sunetele vocalice scurte si lungi, respecta aceasta regula si in comunicare, au
demonstrat un activism mult mai inalt si o dezvoltare semnificativa a competentei fonologice,

care a condus la inlaturarea, ih mare parte, a barierelor inalnite anterior.
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La itemul 6. Cdt de des sunt utilizate in procesul didactic activitati de formare a
abilitatilor de pronuntie: in cadrul lectiei, laboratorului fonetic, salilor multimedia, studentii
(78,8%) au confirmat ca activitatile de formare a abilitatilor de pronuntie au jucat un rol foarte
important atat la formarea competentei fonologice, cat si in consolodarea materiei predate. In
viziunea studentilor, exercitiile auditive au format deprinderi de intelegere la auz si pronuntie,
ei s-au obisnuit cu imaginea acusticd a cuvintelor, si-au imbunatatit pronuntia, a sporit
comprehensiunea mesajului oral etc.; exercitiile imitative au contribuit semnificativ la
dezvoltarea auzului fonetic si fonematic, a abilitatilor de emitere/rostire a sunetelor; iar
exercitiile articulatorii au cizelat deprinderile si tehnicile de pronuntie, citire; exercitiile
comunicative cu orientare fonetica au contribuit la producerea si utilizarea corecta a unitatilor
segmentale si suprasegmentale 1n limba-tintd. Strategiile, sistemul de exercitii fonetice
utilizate, au specificat studentii, prin varietatea lor §i gama larga de operatii, au avut un impact
major asupra formarii/dezvoltarii competentei fonologice.

Itemul 7 a vizat stabilirea importantei laboratoarelor fonetice in procesul de invatare a
limbii engleze ca limba straind. Rezultatele au aratat ca 82,8% din studenti considera oportuna
utilizarea laboratoarele fonetice in procesul de predare-invatare a limbii straine, iar sistemul de
sarcini concrete elaborate punctual pentru fiecare fenomen fonetic dificil in pronuntare este
extrem de util, deoarece faciliteaza procesul de exprimare corecta, asigura pregatirea temeinica
pentru activitatea profesionala ulterioara. Or, 65,5% din studenti opteaza pentru o exprimare
inteligibild §i o comunicare eficientd in limba engleza normata. Studentii au remarcat cd orele
petrecute 1n laborator sunt interactive, ,,vii”, oferd posibilitatea de a veni in contact cu limbajul
autentic englez; s-a mentionat ca activitatile desfasurate in laboratoarele fonetice sunt mai
atractive si mai motivante decat cele clasice (56,7%); acest instrument de lucru s-a dovedit a fi
mai tentant, provocand interesul studentilor pentru invatare si facilitind asimilarea rapida de
cunostinte, deprinderi, abilitati si atitudini. 56,7% din studentii intervievati au specificat ca
aceste laboratoare reprezintd performanta necesara unui invatadmant modern si de calitate, care
oferd, in acelasi timp, o modalitate eficientd de intelegere praxiologica a cunostintelor predate.
Bucura faptul ca studentii-filologi realizeaza importanta si beneficiile acestor laboratoare
fonetice pentru pregatirea lor profesionala.

In ceea ce priveste itemul 8. Ce ar trebui Intreprins pentru a eficientiza procesul de
exprimare orald/pronuntie in limba engleza?, s-a remarcat doleanta ardenta a studentilor-filologi
(79,8%) de a avea mai multe ore practice de fonetica articulatorie, care ar facilita dezvoltarea
auzului fonematic, memoria, atentia, fluenta in exprimare, decodarea mesajului si un nivel inal al

comprehensiunii vorbirii orale.
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76,4% din studentii-filologi opteaza pentru realizarea orelor de fonetica articulatorie in
laboratoarele fonetice/sali multimedia, care sunt foarte utile atat in activitdtile de contact direct,
cat si Tn procesul lucrului individual. Respondentii considera ca laboratorul fonetic, prin
posibilitatea de Tnregistrare a mesajelor emise, ofera multiple deschideri pentru autocontrol,
autocorectie, invatare autonoma in propriul ritm de invatare al fiecarui student.

La etapa finala a cercetdrii experimentale, respondentilor li s-a propus drept sarcind
determinarea nivelului de formare a competentei fonologice la studenti-filologi care invata limba
englezi ca limba strdina. Intrebarile din test au fost intocmite astfel incét raspunsurile oferite de
studenti sa dezvaluie nivelurile de formare a calitatilor personale ale studentilor din cadrul
grupului experimental si de control, conform criteriilor de stapanire a componentelor
competentei fonologice dupa nivelurile cognitiv, pragmatic si valoric (Anexa 6).

Cunostinte: asimilarea nomenclatorului de reguli ortoepice; recunoasterea tipului de citire
a monoftongilor englezi; stabilirea corectitudinii articularii sunetelor vocalice si a grupurilor de
sunete cu monoftongi; raportarea mesajului audiat la anumite fenomene fonetice; recunoasterea
sistemului international de transcriere fonetica a limbajului in limba de studiu; selectarea
cuvintelor ce contin monoftongii posteriori, pentru completarea spatiilor; reproducerea
volubilitatilor tindnd cont de caracteristicile prozodice; identificarea tonurilor necesare pentru o
comunicare eficienta de facto si o comunicare interculturala; distingerea variatiilor de accent in
fraza, a caracteristicilior prozodice; ilustrarea modului de articulare a sunetelor; identificarea
comprehensiunii sensului integral al mesajului;

e capacitati: articularea sunetelor, grupurilor de sunete, cuvintelor, enunturilor si a
mesajelor in limba de studiu; pronuntarea clard a unitatilor sonore, in baza regulilor de
transcriere fonetica; utilizarea trasaturilor prozodice (accent, intonatie, ritm) pentru redarea unui
mesaj in limba engleza; separarea monoftongilor posteriori in conformitate cu durata lor;
comunicarea cu un grad de fluenta care face posibila realizarea unui dialog; realizarea analizei
compozitiei fonetice a cuvintelor (structura silabica, accentuarea cuvintelor, tonurilor);
participarea activa la o conversatie, utilizand caracteristicile prozodice, initierea si realizarea
prompta a unui dialog (la o tema datd), monolog (expunere, descriere etc.);

eatitudini/valori: demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea
unitdtilor segmentale si suprasegmentale in comunicare; exprimarea interesului referitor la
comuninicarea verbald; diferentierea valorilor cantitative si calitative ale unitatilor segmentale si
suprasegmentale; decodarea mesajului; controlarea accentului, ritmului si intonatiei in
comunicare; capacitatea de autodezvoltare, autoafirmare, datorata caracteristicilor formate ale

competentei fonologice; manifestarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in

154



comunicarea profesionald, interculturald; posedarea atitudinii motivationale pentru stipanirea
unei pronuntii inteligibile, in conformitate cu normele limbii studiate.

Evaluarea nivelurilor competentei fonologice a fost realizata conform criteriilor de evaluare
a nivelurilor de formare a competentei fonologice in limba engleza la studentii-filologi, elaborata
n cercetare.

Astfel, Tn urma analizei testului de evaluare, putem releva dinamica rezultatelor grupului
experimental in formarea competentei fonologice la nivel cognitiv, pragmatic si atitudinal.

Tn Tabelul 3.17. sunt prezentate datele experimentale comparate la nivelul cognitiv al

studentilor-filologi ca rezultat al implementarii Modelului pedagogic.

Tabelul 3.17. Analiza comparativi a nivelului cognitiv al studentilor-filologi dupa
parcurgerea programului experimental

Competente Experimentu | Experimentu
Nivel | de | de control
constatare

- asimilarea nomenclatorului de reguli ortoepice; g.c. g.e. g.c. g.e.

-stabilirea corectitudinii articularii sunetelor si a
grupurilor de sunete;

- interpretarea mesajului audiat, explicarea variatiilor
de accent in fraza;

A2 54% | 61% | 36% | 14%

- distingerea caracteristicilior prozodice, identificarea
comprehensiunii sensului integral al mesajului;
-recunoasterea  sistemului  fonetico-fonologic al
limbii engleze;

- @« O Z2 C O

Bl 33% | 26% | 34% | 38%

-estimarea  particularitdfilor ~mecanismului  de
generare a vorbirii;

-descrierea sistemului international de transcriere
fonetica;

-recunoasterea aspectelor fonetico-fonologice ale | B2 | 13% | 13% | 30% | 48%
limbii engleze la nivel segmental si suprasegmental;
- definirea legilor memoriei si a formelor sale.

m = 2

Analiza datelor experimentale ne permite sa constatam progresul la nivelul cognitiv din
grupul experimental (Figura 3.4.). Astfel, daca la etapa experimentului de constatare, rezultatele
din grupul de control si din grupul experimental erau aproape egale, atunci la etapa
experimentului de control, numarul studentilor-filologi pozitionati anterior la nivelul A2 s-a
micsorat de la 54,0% pana la 36,0% in grupul de control si de la 61% la 14% in grupul
experimental. Numarul studentilor pozitionati la nivelul Bl s-a marit in ambele grupe: de la
33,0% pana la 34,0% in grupul de control si de la 26,0% pana la 38% in grupul experimental.
Atestdm si marirea numarului de respondenti la nivelul B2, de la 13,0% pana la 30,0% in grupul

de control si de la 13% pana la 48% 1n grupul experimental.
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Figura 3.4. Dinamica nivelului cognitiv atins de studenti-filologi din grupul experimental si

din cel de control

Componenta capacitati a fost evaluata, de asemenea, pe niveluri, in baza criteriilor stabilite

n cercetare (Tabelul 3.18.).

Tabelul 3.18. Analiza comparativa a nivelului pragmatic al studentilor-filologi dupa

parcurgerea programului experimental

Competente Experimentul | Experimen
. de constatare tul de
Nivel
control

-perceperea, reproducerea si producerea unitatilor g.c. g.e. g.c. | g.e.

sonore ale limbii engleze;
C . articularea unitatilor sonore ale limbii engleze
A | conform normelor ortoepice; A2 54% | 56% 34% | 23%

- stardnirea abilitatilor intonationale, ca fluenta,
P cursivitatea, ritmul, pauza, timbrul §i expresivitatea

vorbirii;
Al receptarea si comprehensiunea mesajului oral in limba
C | engleza;

- pronuntarea clard a unitatilor sonore, in baza regulilor B1 32% | 28% 38% | 36%
I de transcriere fonetica,
T |- analiza structurii silabice a cuvintelor, accentuarea

cuvintelor, lungimea sunetelor, asimilarea;
A | - reproducerea vorbirii monologate si dialogate la un

nivel inteligibil;
T | _citirea mesajelor In conformitate cu conventiile
I ortografice si regulile scrierii fonetice; B2 14% | 16% 28% | 41%

- comunicarea cu un grad de fluenta care face posibila

interactiunea cu un vorbitor nativ;

-participarea  activda la conversatii in  situatii

familiare,posedand caracteristicile prozodice.

Evaluarea componentei capacitati demonstreaza o crestere la toate cele trei niveluri: A2,

B1, B2 in ambele grupe experimentale. La nivelul A2 s-au pozitionat 34% din respondenti din

grupul de control (la etapa experimentului de constatare — 54%) si 23% din grupul experimental

(la etapa experimentului de constatare — 56%). Nivelul B1 a fost atins de 38% din respondentii

din grupul de control si de 36% din grupul experimental. Nivelul B2 a fost atins de 41% de
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respondentii din grupul experimental (comparativ cu etapa de control — 16%) si de 28% din

studentii din grupul de control (la etapa de constatare — 14%) (Figura 3.5.).

60% 54%, 56%
50% -
% 41%
38%

or 36%
40% o 349%

o ] % mA2
30% 2% oo
20% - o % B2
10% -

0% T T T
Grup de control Grup experimental Grup de control Grup experimental
CONSTATARE CONTROL

Figura 3.5. Dinamica nivelului pragmatic atins de studenti-filologi din grupul experimental
si din cel de control
Evaluarea componentei atitudini a aratat, de asemenea, o dinamica pozitiva in formarea
competentei fonologice (Tabelul 3.19.).

Tabelul 3.19. Analiza comparativa a nivelului atitudinal al studentilor-filologi dupa
parcurgerea programului experimental

Experimen- | Experimen-
tul de tul de
constatare control

Competente Nivel

A | - posedarea atitudinii motivationale pentru stipanirea g.c. g.e. g.c. g.e.
unei pronuntii inteligibile, in conformitate cu normele

T limbii studiate;

- acceptarea unei gandiri constiente in producerea si

I utilizarea corectd a unititilor segmentale si
suprasegmentale Tn limba-tinta; A2 33% | 28% | 28% | 13%

- exprimarea dorintei congtiente §i a perseverentei de a
fi eficient in comunicarea profesionald, interculturala,
dezvoltarea propriei culturi fonologice;

U | - controlarea atentiei, interesului  referitor la

corectitudinea propriei exprimari in comunicarea
D cotidiand, profesionala, capacitatea de autoverificare;
- controlarea abilitatilor  de autodeterminare,
| autorealizare, autodezvoltare, autoafirmare, gratie
caracteristicilor formate ale competentei fonologice;
N |- revizuirea intentiei cu privire la pregatirea adecvatd

Bl 33% | 30% | 33% | 39%

pentru formarea continud si dezvoltarea propriei
I competente fonologice pentru comunicarea sociala,
profesionald si interculturald; B2 34% | 33% | 39% | 48%
- ghidarea interesului, vointei si atentiei in procesul de
comunicare;

- dobandirea abilitatii de autoverificare a unitatilor
segmentale;

- verificarea decodarii mesajului comunicativ;

- ghidarea atitudinii motivationale pentru stiapanirea
unei pronuntii inteligibile.
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Interesul si atitudinea motivationala pentru stdpanirea unei pronuntii inteligibile in
formarea culturii fonologice sunt exprimate la nivelul A2 de 13% din numarul de respondenti din
grupul experimental (etapa de formare), in comparatie cu 28,0% care s-au pozitionat la acest
nivel la etapa de constatare. Nivelul B1 a fost atins de 39% din studenti, in comparatie cu 30% la
etapa de constatare. Doar 33% din respondentii din grupul de control au atins acest nivel.
Nivelul B2, la componenta atitudini, a fost atins de 48% din studentii din grupul experimental si

de 39% din grupul de control (Figura 3.6.).
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Figura 3.6. Dinamica nivelului atitudinal atins de studenti-filologli din grupul
experimental si din cel de control
Constatam cd diferenta dintre rezultatele grupului de control si ale celui experimental este Tn

favoarea celui experimental, rezultat care probeazd importanta valorificarii metodologiei de
formare a competentei fonologice. Asadar, in plan comparativ, rezultatele evidentiaza progresul
si diferentele calitative vizibile in ceea ce priveste performantele studentilor-filologi din grupul
experimental la toate cele trei niveluri. Studentii-filologi din grupul experimental au inregistrat
un nivel mai nalt de cunostinte, capacitati si atitudini, In comparatie cu cei din grupul de

control, si anume:

4 cunosc si utilizeaza transcrierea fonetica;
v cunosc legile ortoepice si ortografice si le respecta in vorbire si Tn scriere;
v articuleaza sunetele individual si in context la nivelul corespunzator, pronuntia este

clara si inteligibila;
determind durata MPE in diferite pozitii in cuvant, enunt;
utilizeaza unitatile fonetice la nivelul segmental si suprasegmental;

controleaza intonatia, accentul in cuvant si fraza, ritmul melodic;

AR NERN

inteleg informatia globala, specificd, detaliatd din mesajul audiat/lecturat si sensul
implicit al discursului/textului;

v realizeaza o lecturd cursiva, expresiva si constienta,
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v comunica cu un grad de fluentd care le ofera posibilitatea sa interactioneze cu alti
vorbitori;
v participd in conversatii pe teme cotidiene, de interes personal si profesional, utilizand

caracteristicile prozodice;

4 manifesta initiativa in comunicare;
4 decodeaza mesajul cu usurinta;
4 demonstreaza atentie, vointa si interes In comunicarea verbala.

Subiectele testului de control au vizat si determinarea indicatorilor calitatii de formare a
competentei fonologice la nivelul valorilor specifice: receptivitate auditiva, comprehensiune;
transcriere foneticd; norme ortografice si ortoepice; corectitudine articulatorie si precizie;
claritate si fluenta in comunicare. Figura 3.7. ilustreaza datele comparative si succesul inregistrat

de studentii-filologi din grupul experimental dupa parcurgerea experimentului de formare.

VALORI

80%

. T N

o \./ \./'

0%
Receptivitate | Comprehen- Transcriere | Respectarea |Corectitudine Claritate si Inteligibilitate
auditivd siune  fonetics adecvats normelor  articulatorie fluent'a "
ortografice vorbire
‘ Constatare 19% 17,50% 10% 17,80% 16,40% 9% 15%
‘ Control 48,80% 53% 22,90% 45,70% 57,30% 22,50% 30,30%

—&— Constatare  —i— Control

Figura 3.7. Evolutia valorilor studentilor-filologi dupa parcurgerea experimentului de
formare
Astfel, aplicand probele de evaluare a nivelului de formare a competentei fonologice la

studentii-filologi (Anexa 6), S-a constatat ca in urma implementirii Modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studengi-filologi, studentii din grupul
experimental au obtinut rezultatele mult asteptate. Am remarcat dinamica pozitiva cu privire la
indicatorii calitatii de formare a competentei fonologice la nivelul valorilor specifice: receptivitate
auditiva, comprehensiune, transcriere foneticd; norme ortografice §i ortoepice; corectitudine
articulatorie §i precizie, claritate si fluenta in comunicare. Dupd parcurgerea experimentului de
formare, studentii din grupul experimental demonstreaza succese mai mari pentru toate valorile
specifice, dar in special s-a Tnregistrat 0 crestere semnificativa cu privire la la valori ca:

receptivitate auditiva (19% — constatare si 48,8% — control), comprehensiune (17,5% — constatare
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si 53% — control), respectarea normelor ortografice si ortoepice (17,8% — constatare si 45,7% —
control) si corectitudine articulatorie (16,4% — constatare si 57,3% — control).
Datele experimentale privind nivelul de formare a competentei fonologice la studenti-

filologi la etapa de control sunt prezentate in Tabelul 3.20.

Tabelul 3.20. Datele experimentale comparate (GC-GE) privind nivelul de formare a
competentei fonologice la studenti-filologi, etapa de control

Grup Numar Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2
de control 43 14 32,55% 16 37,2% 13 30,25%
experimental 45 6 3,3% 18 40% 21 56,7%

Rezultatele experimentale au ardtat dinamica pozitiva a formarii competentei fonologice la
studentii-filologi. Se inregistreaza 0 diferentd semnificativa dintre grupul de control si cel
experimental la nivelul B2. Acest lucru releva contributia adusda de Modelul pedagogic
conceptualizat si implementat in vederea valorificarii procesului didactic de invatare a limbii
engleze ca limba straind. Figura 3.8. ilustreaza, prin datele obtinute, ca situatia s-a modificat n
favoarea grupului experimental. La nivelul A2 s-au potitionat 3,3% din respondentii grupului
experimental, in comparatie cu 32,55% din grupul de control. Nivelul B1 a fost atins de 40% din
studentii din grupul experimental, pe cand doar 37,2% din studentii grupului de control au atins
acest nivel. In consecinta, 56,7% din respondentii din grupul experimental au atins nivelul B2, in

comparatie cu 30,25% din grupul de control.

100,00% -
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% |
3,30%
0,00%
Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2
M grup de control M grup experimental

Figura 3.8. Nivelurile de formare a competentei fonologice in grupul de control si in cel
experimental la etapa de control

Astfel, cercetarea experimentala realizata in cadrul demersului stiintific realizat a facut
posibila demonstrarea necesitatii formarii competentei fonologice la studenti-filologi, tinand cont
de natura si structura competentei finologice si de caracterul procesului educational. A fost
stabilit si demonstrat experimental ca utilizarea unui Model pedagogic special elaborat pentru
formarea competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi determind succesul si

eficacitatea formarii la acestia a cunostintelor, deprinderilor, trasaturilor de personalitate si a
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abilitatilor necesare in acest sens. Prin urmare, scopul stabilit pentru experimentul formativ a
fost atins, ipoteza — confirmati. In acelasi timp, coerenta afirmatiilor teoretice si praxiologice

argumentate statistic au demonstrat validitatea studiului.

3.4. Concluzii la Capitolul 3.

1. Experimentul pedagogic a condus la verificarea situatiei reale privind pregatirea
studentilor-filologi din institutiile de invatamant superior, care a permis determinarea procesului
de formare a lor, reflectat in Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice ca
premisd pentru eficientizarea studierii limbii engleze ca limba strdina.

2. Au fost analizate suporturile curriculare din institutiile de invatamant superior, ce
realizeaza pregatirea studentilor-filologi privind formarea competentei fonologice in limba engleza
ca limba straina; a fost stabilitd opinia cadrelor didactice cu referire la organizarea procesului
didactic de formare a competentei fonologice si identificate dificultatile cu care se confrunta n
procesul de formare a competentei fonologice; au fost elaborate criteriile de evaluare a nivelului de
formare a competentei fonologice; a fost determinat nivelul competentei fonologice al studentilor-
filologi in procesul de predare-invatare a limbii engleze ca limba straina.

3. Instrumentele de cercetare create pentru necesitdtile experimentului pedagogic in
conformitate cu variabilele cercetarii s-au dovedit a fi utile si productive, in sensul elucidarii
realitatilor educationale ale subiectilor cercetarii.

4. Eficienta experimentului pedagogic, in cadrul cercetarii, a fost demonstrata prin: datele
experimentale obtinute la etapa de validare, care au evidentiat diferente statistice considerabile
privind sporirea nivelului de pregatire al studentilor-filologi, a nivelului de competenta
fonologica si a valorilor profesionale formate. Subiectii grupului experimental au inregistrat 0
dinamica pozitiva si progrese semnificative, demonstrand cunostinte profunde in legatura cu
cunoasterea sistemului fonetico-fonologic al limbii engleze; cunoasterea normelor ortografice si
ortoepice, distingerea aspectelor fonetico-fonologice ale limbii engleze.

5. Ansamblul de activitdfi incluse in tipologia exercitiilor a demonstrat performantele
studentilor si a valorificat metodologia de formare a competentei fonologice in baza MPE.
Astfel, dezvoltand capacitatile de utilizare constienta a modelelor auditive, articulatorii, imitative
si comunicative, a fost inlesnita formarea CF si integrarea acesteia in comunicare.

6. Constatam, astfel, cd obiectivele cercetarii experimentale au fost realizate, iar
rezultatele obtinute in urma aplicarii metodelor statistice au dovedit, prin diferentele
semnificative Tinregistrate, eficienta MPFCF, care contribuie la dezvoltarea competentei

comunicative.
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CONCLUZIII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizata vizeaza una dintre problemele actuale ale didacticii limbii engleze ca
limba strdina privind eficientizarea procesului de formare/dezvoltare a competentei lingvistice de
comunicare profesionald la studenti-filologi. Studiul s-a axat pe analiza cadrului metodologic de
formare a competentei fonologice in limba engleza in procesul de instruire initiala a viitorilor
filologi. Tn acest sens, investigatia s-a axat pe analiza reperelor lingvo-didactice ale formarii
competentei fonologice la studenti-filologi, finalizdnd cu conceptualizarea, elaborarea si
valorificarea prin experiment a Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in
limba engleza la studenti-filologi, ceea ce a servit drept temei pentru solutionarea problemei prin
care au fost validate rezultatele experimentale.

Sinteza aspectelor teoretice si aplicative a permis formularea urmatoarelor concluzii:

1. Au fost prezentate dovezi stiintifice concludene cu privire la identificarea
fundamentelor teoretice ale competentei fonologice: au fost descrise particularitatile fonologice
ale sistemului vocalic al limbii engleze; au fost determinate dimensiunile competentei fonologice
n aspect diacronic si sincronic; au fost specificate tendintele moderne in formarea competentei
fonologice in limba engleza la studenti-filologi; a fost stabilita interdependenta dintre ortografie
si ortoepie in formarea competentei fonologice (Capitolul 1 al tezei, 1.1., 1.2, 1.4.).

2. Au fost identificate si descrise continutul si structura competentei fonologice in limba
engleza la studentii filologi. Competenta fonologica este definita drept capacitate a unei persoane
de a realiza un dialog intercultural in conformitate cu normele de pronuntie a limbii studiate, in
baza setului de cunostinte privind sistemul fonetico/fonologic al limbii tintd, precum si in
conformitate cu setul de motive interne, convingeri cu privire la corectitudinea exprimarii orale,
care, in consecintda, asigura un nivel inalt al calitdfii comunicarii profesionale. Structura
Competentei fonologice include sistemul de competente: cognitiva, pragmatica si atitudinal-
valorica (Capitolul 1 al tezei, 1.2.).

3. Au fost determinate, din perspectiva teoretica si practicd, dimensiunile metodologice ale
formarii competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi, influenta limbii materne in
formarea competentei de pronuntie in limba engleza, similitudinile si diferentele existente intre
sistemul fonologic al limbii engleze si cel al limbii materne (Capitolul 2 al tezei, 2.1.).

4. A fost elaborat, fundamentat si definit Modelul pedagogic de formare a competentei
fonologice In limba engleza la studenti-filologi. Au fost descrise elementele constitutive si
etapele de conceptualizare, functionare si validare ale modelului: obiective, principii,
instrumente experimentale, nivelurile de formare a competentei fonologice la studentii-filologi,

etapele proiectarii didactice, strategiile de implementare si criteriile de evaluare. A fost elaborat
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si dezvoltat un sistem complex de exercitii pentru formarea competentei fonologice la studentii-
filologi in procesul predarii-invatarii limbii engleze ca limba straind, in baza monoftongilor
posteriori englezi [a:-a, o:-0, u:-u] (Capitolul 2 al tezei, 2.3.).

5. Tn baza rezultatelor analizei experimentului pedagogic desfisurat, a fost dovedita
valabilitatea premiselor cercetarii, care au demonstrat functionalitatea Modelului pedagogic de
formare a competentei fonologice in limba engleza la studenti-filologi prin sporirea calitatii
formarii initiale a studentilor-filologi, prin cresterea nivelului de formare a competentei
profesionale de comunicare in limba engleza, prin constatarea unei dinamici pozitive in formarea
competentei fonologice si au fost identificate si descrise stiintific valorile profesionale ale
competentei fonologice la studentii-filologi: receptivitatea auditiva, comprehensiunea,;
transcrierea fonetica, norme ortografice si ortoepice; corectitudinea articulatorie §i precizia,;
claritatea si fluenta in comunicare (Capitolul 3 al tezei, 3.3.).

6. Valoarea cercetdrii este conditionatd de fundamentarea metodologica teoretico-
aplicativa a functionalitatii Modelului pedagogic de formare a competentei fonologice in limba
engleza la studenti-filologi, intru sporirea calitatii culturii fonologice in limba englezd a
studentilor-filologi Tn procesul de formare initiala (Capitolul 3 al tezei, 3.3.).

Astfel, problema cercetarii privind valorificarea insuficientd a fundamentelor teoretice si
praxiologice in formarea competentei fonologice in limba engleza ca limba straina la studenti-
filologi a fost solutionata prin realizarea directiilor si a obiectivelor investigatiei.

Studiul realizat si rezultatele obtinute permit formularea unor recomandari:

(a) pentru cadrele didactice de limbi striine din institutiile de inviatamant superior:

- Formarea competentei fonologice in procesul de predare-invatare a limbilor straine,
reprezenta nucleul in formarea competentei de comunicare profesionala in limbi straine, aceasta
trebuie sd devinad o prioritate n Invatarea limbilor straine in Republica Moldova.

- Pentru eficientizarea procesului de formare a competentei fonologice 1n predarea-
invdtarea limbilor strdine este necesar a examina continutul si structura competentei fonologice,
familiarizarea cu componentele structurale ale acesteia (caracteristici fonologice generale,
articularea sonora, caracteristicile prozodice), reconceptualizarea modulelor de invatare, astfel
ca fiecare modul sia proiecteze studiul integrat al aspectelor lingvistice din domeniul
foneticii/fonologiei, dar si al lexicologiei, gramaticii, ortografiei.

- Modelul pedagogic elaborat poate servi drept reper conceptual in cadrul unitatii de curs
Fonetica praxiologica a limbii engleze, pentru cursurile Lexicul si fonetica articulatorie a limbii
engleze la elaborarea suporturilor curriculare (manuale, culegeri de exercitii, ghiduri

metodologice, fonetice etc.).
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- Sporirea motivatiei si @ automotivatiei studentilor pentru a avea o pronuntie inteligibila
care faciliteaza procesul de exprimare corectd, asigurd pregatirea temeinica pentru activitatea
profesionala ulterioara.

- Abordarea procesului de formare a competentei fonologice din perspectiva strategiilor
activ-participative: expozitive, algoritmice, euristice si comunicative.

- Dezvoltarea indicatorilor calitatii in formarea competentei fonologice la nivelul valorilor
specifice: receptivitate auditivd, comprehensiune; transcriere foneticd; norme ortografice §i
ortoepice; corectitudine articulatorie §i precizie; claritate §i fluenta in comunicare.

(b) Pentru cercetatori in domeniu:
Rezultatele de baza ale cercetdrii realizate pot fi folosite pentru studiile stiintifico-didactice

ulterioare in formarea, dezvoltarea competentei fonologice.
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ANEXE

ANEXA 1.

GLOSAR DE TERMENI FONETICO-FONOLOGICI

1. Accent /'&ksant/ (n) — accent, intensitate,
accentuare;

2. Accentedness /'&ksontadnis / - accentuarea
corecta a unitatilor fonetice si stabilirea
abaterilor de la “norma”.

3. Allophone /'lafoun/ (n) — alofon, varianta
calitativa a sunetului-tip, variant alternativ;

4. Alternation of Sounds / 2:lta'neifon ov
'saundz/ (n) — alternanta sunetelor /ai-i/ in
cuvintele ‘child- ‘children /'tfaild — 'tfildran/;
5. Articulation /a:'tikju: 'leifan/ (n) — articulare,

pronuntare, rostire a sunetelor, a cuvintelor cu
ajutorul organelor de vorbire; migcari
coordonate a organelor de vorbire Tn procesul
vorbirii;

6. Aspects of a Phoneme /'&spekts av o
'founi:m/ (n) — aspectele fonemului; material,
real; abstractional, generalizat; functional,
fonematic, fonologic, fonemic;

7. Assimilation /o’simi’leifan/ (n) — asimilare,
egalare, adaptare a unui sunet cu altul — fenomen
fonetic care constd in modificarea unui sunet sub
influenta altuia din apropiere in asa fel incit
sunetul nou devine asemandtor sau identic cu cel
care a provocat tranformarea: asimilare
progresiva, regresivd, reciproca;

8. Back /bzk/ (adj.) — posterior, parietal, sunet
format in partea posterioara a cavitatii bucale,
corpul limbii este retras in partea posterioara a
cavitatii bucale;

9. Back Advanced Vowels /'beek ad'va:nst

'vaualz/ (n) — vocale posterioare / parietale
avansate;

10. Broad Transcription /bra:d

treens’kripfon/ (n) — transcriere fonetica simpla
fonemica, fonologica, fonematica;

11. Comprehension /’komprihenfan/ (n)-
comprehensiune, intelegere, capacitatea de
patrundere;

12.Diction /'dikJan/ (n) — dictiune, fel de a
vorbi: selectia si controlul cuvintelor pentru a
exprima idei (tinuta a vocabularului),
corectitudine gramaticala, topica afectiva,
corectd, corespunzatoare; modul de a pronunta
cuvintele, silabele si sunetele;

13. Digraph /'daigra:f/ (n) — digraf — imbinare a
doua litere echivalente cu un singur fonem ee, ea
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fiz/, sh /f], th /0, 8/: meet, meat, ship, ‘mother,
thick, thin, ‘father /mi:t, fip, 'mads, ' 0ik, ' Oin,
'fa:do/

14. Diphthong /'dif62n/ (n) — diftong — Tmbinare
a doud sunete: vocald-vocala, vocala-
semivocalad, doua consoane: /’eg, '@, "Ei,’ ’ngl, tf,
ds/;

15. Discrepancy /dis'krepansi/ (n) — discrepanta,
divirgenta, non-coincidenta intre scriere si
rostire / intre ortografie si ortoepie: bought
/b>:t/, 'action /&kfan/, 'schedule /'fedju:l/;

16. Duration /djua’refan/ (n) — duratd,lungime a
sunetului: ship /fip/ — sheep /fi:p/;

17. Fluency /'fluansi/ (n) — fluenta, cursivitate,
fluiditate, insusirea de a fi fluent;

18. Front-Retracted Vowels /'frant ri:'treektid
'vauotz/ (n) — vocale anterioare retrase, vocale
semianterioare;

19. Front Vowels /'frant 'vaustz/ (n) — vocale
anterioare /i:, i, e, &/;

20. Functional /'fagkfant/ (adj.) — functional,
fonematic,fonologic, diferential, fonemic;

21. Grapheme /'grafi:m/ (n) — grafem — o
unitate ortografica in care un fonem poate fi
corelat "t, e, n" sunt grafeme n cuvintul ten
Itenl;

22. Intelligibility / intaligibiliti/ (n) -
inteligibilitate , accesibilitatea perceptiei
sensului pentru ascultatori;

23. Intonation / intou’neifon/ (n) — intonatie —
componenta a structurii fonetice;

24. Labial Sounds /'leibiat 'saundz/ (n) — sunete
labiale, sunete articulate cu ajutorul buzelor —
consoanele engleze /p, b/;

25. Lax Vowels /leks vauoalz/ (n) — vocale laxe,
netensionate;

26. Literary Pronunciation /'litorari

pra, nAnsi‘eifan/ (n) — pronuntare/pronuntie
literara;

27. Long Vowels /'Ioy'vauslz/ (n) — vocale
durative, lungi, de lunga durata: /i:, u:, a:, 2:, a:/;
28. Mistakes in Pronunciation /mis’teiks in
pra nAnsi‘eifan/ (n) — greseli, erori in
pronuntare: erori fonetice si greseli fonologice,
fonematice, fonemice;



29. Monophthong /'manafBay/ (n) —
monoftong in engleza /i, e, &, 4:, A, J, I, U, U,
a5, 9, 1

30. Orthoephy /3:'8ouipi/ (n) — ortoepie —
pronuntare corecta a cuvintelor unei anumite
limbi. Ansamblu de reguli proprii unei limbi
care stabilesc pronuntarea corecta (literard) a
cuvintelor; disciplina care se ocupa cu studiul
acestor reguli;

31. Orthography />: '02grafi/ (n) — ortografie —
sistem de reguli ortografice; ansamblu de reguli
care stabilesc scrierea corecta a unei limbi;
aplicarea practica a acestor reguli;

32. Pause /pd: z/ - pauza; reprezinta intreruperi
ale curentului sonor, indeplinind functii
fiziologice si lingvistice, necesare la alternarea
expiratiei i a inspiratiei aerului; delimitarea
sintagmelor §i a propozitiilor, impartind
comunicarea in unitai ritmico-semantice;

33. Prosody /prasadi/ (n) — prozodie, sau
fonetica frazei include unitatile fonetice
suprasegmentale (accentul, intonatia, ritmul,
tonurile, reducerea);

34. Phoneme /'founi:m/ (n) — fonem — cea mai
mica unitate functionala a unei limbi;

35. Phonemic Transcription /fou'ni:mik
treens’kripfan/ (n) — transcriere fonemica,
fonologica, fonematica: un simbol pentru un
fonem;

36. Phonetic ability /fou'netik o'biliti/ (n)-
abilitate, deprindere fonetica;

37. Phonological Mistakes / founa'lod3ikat
mis'teiks/ (n) — greseli fonologice, greseli
functionale de tipul: thought /82:t/ - fought /fo:t/,
thin /0in/ - fin /fin/etc.;

38. Phonology /fou'nalad3i/ (n) — fonologie,
fonologie functionala, care studiaza fonemele
(sunetele-tip) ale unei limbi date, accentul,
silaba §i intonatia;

39. Received Pronunciation /ri'si:vd

pra nAnsi‘eifan/ (n) — pronuntare tipica,
standard, literara, acceptatd in Regatul Unit /UK/
si in alte tari anglofone, norma acceptata si
recomandata la invatarea limbii engleze
pretutindeni, inclusiv in R. Moldova;

40. Rhythm /'riom/ (n) — ritm, se considera
drept component temporal al intonatiei, el se
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prezinta ca o alternare de silabe accentuate si
neaccentuate la un interval egal de timp;

41. Rules of Reading /'ru:lz av 'ri:dig/ (n) —
reguli de citire — sistem de reguli ce tin de
corespondenta ortografica si ortoepica a limbii
vorbire;

42. Segmental level /'segmental 'levl/ - nivel
segmental;

43. Suprasegmental level /sjupasegmental levl/
- nivel suprasegmental;

44. Southern English Pronunciation /’sandan
'inglif pro nAnsi‘eifan/ (n) — pronuntare engleza
sudicd, londoneza, pronuntare literara, unica,
standard numita si Received Pronunciation,
acceptatd de marea majoritate a vorbitorilor
englezi si recomandata ca unica la invatarea
limbii engleze in invatamint;

45. Sham /fem/ (n) — imitare, similare;

46. Syllable /'silabl/ (n) -silaba

47. Tone ftoun/ (n)- ton; reprezinta un rezultat al
unor miscari vibratorii ritmice, adica vibraii cu o
frecventa constanta, uniforma sau bine
reglementata;

48. Tongue Twisters /'tAy 'twistaz/ (n) — cuvinte

greu de pronuntat, volubilitati; drilluri fonetice
folosite Tn Fonetica Practica,

49. Transcription /treens’kripfon/ (n) —

transcriptie fonetica — sistem de semne n care
sunetele limbii umane sunt simbolizate:
transcriere fonemica, fonologica, fonematica,
lingvistica numita transcriere largita (broad) care
se bazeaza pe reprezentarea doar a fonemelor —
sunetelor-tip ale limbii umane — un simbol — un
fonem; transcrierea fonetica — alofonica — cea
restrinsa (narrow) reprezinta toate semnele
fonetice alofonice. Transcrierea fonemica mai
poate fi numita didacticd, cea alofonica —
stiintifica;

50. Word-Stress /'wa:d 'stres/ or Word Accent
I'wa:d "&ksant/ (n) — accent Tn cuvant, accentul
pe cuvint/cuvintului, accent tonic

51. Written/Writ Competence /'riton, rit

'kompitans/ (n) — competenta ortografica



GRILA CONTROLULUI FONOLOGIC,

ANEXA 2

in baza Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi [CECRL, p. 136]

Nivelul | Controlul fonologic general Articularea sonora Caracteristicile prozodice
C2 Poate folosi o gama variata de | Poate articula cu claritate si | Poate exploata caracteristicile
caracteristici fonologice in limba- | precizie practic toate sunetele din | prozodice (de exemplu,
tintd cu un nivel ridicat de control | limba-tinta. accentul, ritmul, intonatia) in
— inclusiv caracteristici prozodice mod corespunzator si eficient
cum ar fi accentul In cuvinte si pentru a transmite nuante mai
propozitii, ritmul si intonatia — fine de sens (de exemplu, sa

astfel Incat aspectele mai fine ale diferentiezi si sa subliniezi).
mesajului ei/lui sd fie clare si

precise. Inteligibilitatea si

transmiterea eficienta a sensului

nu sunt afectate in nici un fel de

trasaturile accentului care pot fi

retinute din alte limbi.

C1l Poate folosi o gama largd de | Pate articula practic toate | Poate realiza  un discurs
caracteristici fonologice Tn limba- | sunetele Tn limba-tinta cu un grad | inteligibil cu unele abateri
tintd cu suficient control pentru a | ridicat de control El/ea se poate | ocazionale in accentuare, ritm
asigura inteligibilitatea intregului | autocorecta, de obicei, dacad | si/sau intonatie, dar care nu
mesaj. Poate articula practic toate | pronunti gresit sunetele. afecteazd inteligibilitatea sau
sunetele in limba de studiu; unele eficacitatea mesajului. Poate
caracteristici vizibile ale varia intonatia si plasa corect
accentului din altd limba(i), dar accentul.
care nu afecteaza inteligibilitatea.

B2 Poate folosi, in general, o intonatie | Poate articula un numar mare de | Poate  folosi  caracteristici
adecvatd, pune accentul corect si | sunete n limba-tinta, in mod clar, | prozodice  (de  exemplu,
articula individual clar sunetele; | in diverse mesaje de proportii | accentul, intonatia, ritmul)
accentul tinde sa fie influentat de | extinse, inteligibile pentru toatd | pentru a sustine mesajul pe
alta limba(i) pe care el/ea le | lumea, In ciuda catorva greseli | care intentioneaza sa-|
vorbeste, dar are prea putine | Sistematice. Poate generaliza | transmitad, desi cu unele
influente asupra inteligibilitatii. exprimarea ei/lui pentru a prezice | influente din alte limbi pe care

caracteristici fonologice ale celor | el/ea le vorbeste.
mai  cunoscute cuvinte (de

exemplu, accentul cuvantului) cu

0 precizie rezonabild (de exemplu,

in timp ce cititi).

B1 Pronuntia este, in  general, | In general, mesajul este inteligibil | Poate transmite lui/ei mesaje
inteligibila, utilizatd in general | pentru toatd lumea, in ciuda | intr-un mod inteligibil, Tn
corect intonatia si accentul la nivel | pronuntiei individuale gresite a | ciuda influentei puternice a
de cuvant si enunt. Totusi, | sunetelor si cuvintelor, cu care | accentului, intonatiei si/sau
accentul este, de obicei, influentat | el/ea este mai putin familiarizat. ritmului din partea altei limbi
de alte limbi pe care el/ea le (limbilor) pe care le vorbeste.
vorbeste.

A2 Pronuntia este, in general, suficient de | Pronuntia este, in general, inteligibila | Poate folosi inteligibil in limbajul
clara pentru a fi inteleasd, dar | cind se comunica in situatii simple, | cotidian caracteristicile prozodice
partenerii din cadrul conversatiei vor | uzuale, cu conditia ca interlocutorul | ale cuvintelor si frazelor, h ciuda
trebui sd ceard repetarea unor aspecte, | sa facd un efort pentru a intelege | unei puternice influente a
din cand 1n cand. O influentad puternica | sunetele specifice. Pronuntia | accentului, intonatiei  si/sau
din partea altor limbi, accentul ritmul | sistematic gresitdi a fonemelor nu | ritmului din alte limbi pe care
si intonatia pot afecta inteligibilitatea, | Impiedica inteligibilitatea, cu conditia | el/ea le vorbeste. Caracteristicile
necesitand colaborarea dintre | ca interlocutorul sa facd un efort de | prozodice (de exemplu, accentul
interlocutori. Cu  toate acestea, | recunoastere si ajustare la limbajul | cuvantului) sunt adecvate pentru
cuvintele familiare se pronunti clar. vorbitorului~ In contextul  de | cuvintele uzuale si enunturi

pronuntie. simple.
Poate pronunta un repertoriu foarte | Poate reproduce sunete in limba tinta, | Poate  utiliza  caracteristicile
limitat de cuvinte si fraze invatate, | daca este ghidat cu atentie. Poate | prozodice ale unui repertoriu
care pot fi intelese cu ceva efort din | articula un numar limitat de sunete, | limiat de cuvinte simple si fraze

A1l partea interlocutorilor, utilizate Tn | daca vorbirea interlocutorului este | inteligibile, Tn  ciuda unei

relatiile cu vorbitorii grupului in
cauza. Poate reproduce corect o gama
limitata de sunete, precum si accentul
in cuvinte si fraze simple, familiare.

inteligibila si acesta oferd suport (de
exemplu, prin repetarea corecta si
prin introducerea Tn procesul de
repetare a sunetelor noi).

influente foarte puternice asupra
accentului, ritmului si/sau
intonatiei altor limbi .
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ANEXA 3.
CURRICULUM UNIVERSITAR

Denumirea programului de studii | Limba engleza si limba francezi/italiani/germanai /spaniola

Ciclul | I, Licenta

Denumirea cursului | Fonetica praxiologica a limbii engleze

Facultatea/catedra responsabila de | Facultatea Limbi si Literaturi Striine,
curs | Catedra Filologie Engleza

Titular de curs | Usatii Larisa, lector universitar

Cadre didactice implicate

e-mail | usatii.larisa@gmail.com, usatii.larisa@upsc.md

Codul Numar de Anul Semestrul Total ore Total ore
cursului credite ECTS contact direct Studiu individual
S.02.0.011 4 | Sem. |l 120 60 60

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

The university course Praxiological Phonetics of the English language is a compulsory course in which students
are to become familiar with the relevant features of phonetic and phonological features of the English language.
This course gives a brief insight into the phenomena of silent letters and schwa sound, strong and weak forms,
modification of consonants in connected speech, word stress, sentence stress, the use of intonation, intonation in
sentence types, sequence of tones, training phonetic phenomena in laboratory work and their evaluation in tests.
The students are supposed to develop their phonological competence for their further development of
professional communicative values.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

e Cognitiv competence is expressed mainly through the phonological competence and manifests itself in the
knowledge of the phonetic and phonological system and structures of the English language, of the basic notions of
phonology at the segmental and supersegmental levels; in the perception of phonetical variations necessary to
decode the message; in knowing the phonetic composition of the words (stress, the syllabic structure of the words,
assimilation); in possessing comprehension at a high level.

e Learning competence deals with inquiring the students into the problems and difficulties of phonetical
phenomena of the vowels and consonants, strong and weak forms, assimilation, word and sentence stress; their
ability to consult normative sources of present — day English (Oxford Dictionary, D. Jones Pronunciation
Dictionary).

e Application competence reffers to the scientific interpretation of the phonetic and phonological processes
in different situations/communication; the argumentation of the personal opinion regarding the studied
phenomenon; the capacity of transferring the mastered material in different daily situations.

e Analysis competence is manifests itself in the ability to use several ways of the phonetic and phonological
analysis; in the application of theoretical sources to make a complex examination of each linguistic phenomenon,
to make a scientifically sound decision and on which to build their own opinion.

e Communicative competence refers to the communicative competence in English and emphasizes the
communicative situations both in the classrooms and in daily activities respecting the norms of the English literary
language that is manifested through the correctness of the phonological phenomena.

e Intercultural competence refers to the ability to listen actively and to have a positive attitude towards
persons of English culture; to be motivated to learn from new experiences; to have the capacity of working with
different sources from different phonetic schools (American, British, Romanian, Russian).

e Integration competence is proved as a general linguistic competence with the help of which the students
present their points of view and demonstrate capabilities of using different phonological phenomena with
references to normative sources of the English language; the ability to identify, define and analyze the phonetic
issues in view of forming the linguistic competence so as to be able to use it in different contexts; to focus on the
presentation of linguistic phenomena by respecting the orthoepic and orthographic norms; to demonstrate
capacities of using oral and written communicative competence.
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Finalitati de studii realizate la finele cursului

o To be able to define and analyze phonetic and phonological categories in order to form the phonological
competence necessary to operate with the facts of language in different contexts.
o To use correctly sounds and possess the control of stress, intonation and rhythm;
o To focus on the presentation of phonological phenomena, on the observance of the phonetic, orthographic
and orthoepic norms of the English language.
o To apply the acquired knowledge according to the comprehension level, to be able to aud and pronounce
the sounds; to respect the intonation and tones in communication;
o To demonstrate the ability to use phonetic phenomena correctly, identify correct pronunciation according
to orthoepic norms.
o To apply the acquired knowledge according to the comprehension level, to respect intonation and tones in
communication.
o To demonstrate an overview of the language as a complex system of functional mechanisms (phonetics,
lexicon, grammar, punctuation) being in a perfect correlation.

Preconditii

- Possession of the language of instruction at the level at the Al;

- basic knowledge in linguistics, phonetics, lexicology, grammar;

- abilities to investigate, interpret and analyze the linguistic phenomena;
- communicative competences in the English language.

Repartizarea orelor de curs

Nr. Total Ore de contact direct Ore de
d/o Unititi de continut ore Curs | Practice | Laborator | lucru
fonetic individual

1. The manner of articulation of English Vowels (4 10 4 1 5
types of pronunciation). Reading rules.

2. English ~ Monophthongs,  Diphthongs  and 10 4 1 5
Triphthogs.

3. Silent Letters in English and difficulties in 10 4 1 5
pronouncing them.

4, Schwa sound in English. 14 6 1 7
Word Stress and Rhythm in English. 10 4 1

6. Strong and Weak forms in English. Sentence 14 6 1 7
Stress.

7. Assimilation in  English. Modification of 14 6 1 7
consonants in connected speech.

8. Intonation and its components. Melody 10 4 1 5

9. Classification of Intonation patterns. 10 4 1 5

10. | Intonation Patterns and Sentence Types 10 4 1 5

11. | Sequence of Tones. 8 4 4

Total 120 50 10 60

Unitaiti de curs

Tema 1. The manner of articulation English Vowels

In the stressed syllable a vowel letter has four types of pronunciation: open syllable — alphabetical pronunciation;
closed syllable — short monophthong; vowel + letter r — long monophthong; vowel +r+vowel — a diphthong or a
triphthong. The importance of knowing the rules of reading for speaking English correctly. Formation of correct
associations between the spelling of words and their pronunciation

Tema 2. English Monophthongs, Diphthongs and Triphthogs

Vowels made with air stream that meets no closure or narrowing in the mouth pharyngal and nasal cavities. Vowel
sounds divided into pure vowels — monophthongs, diphthongs and diphthongoids. English Triphthongs. Division of
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vowels according to tongue position: front, front-retracted, central, back and back-advanced; rounded and unrounded
according to lip position; long and short vowels. Vowel reduction.

Tema 3. Silent Letters in English and difficulties in pronouncing them A letter or letter combination of
the alphabet that is usually not pronounced in a word. The English language is full of words whose written form can
be deceptive. In English we rarely sound out all the letters that we see. We are now left with hundreds and hundreds
of English words which have some surprising silent letters. Auxiliary letters. Dummy Letters. Silent Consonants.
Silent P. Silent K. Silent B. Silent G. Silent T. Silent. N. Silent C.

Tema 4. Schwa sound in English. The schwa is the most common vowel sound in English, represented as o in

the International Phonetic Alphabet. Reduced vowels. Dialectal Variations in Schwa usage. Schwa and zero
schwa. Schwa and English spelling. Schwa sound in Function Words. Schwa sound in Suffixes and Prefixes.
Tema 5. Word Stress and Rhythm

The functions of word stress. Word Stress considered from the point of view of its position or place and the degree
of the force with which the stressed syllable is articulated. Relatively free stress as to its place. To degrees of word
stress in four or more syllables — primary and secondary as to the force of word stress. Words with two equally
strong stresses subjected to the influence of English rhythm in connected speech.

Tema 6. Strong and Weak Forms

Content or notional words. Spoken English shows a marked contrast between stressed and unstressed syllables.
Notional and secondary parts of speech. The positions of the auxiliary and modal verbs stressed in a sentence.
Strong forms of prepositions (at the end of an intonation group or phrase).

Tema 7. Assimilation in English. Modification of consonants in connected speech

Assimilation — a process of alteration of speech sounds as a result of which one of the sounds becomes fully or
partially similar to the adjoining sound. The origin of word assimilation. Types of assimilation: direction, degree of
completeness, degree of stability. Direction of assimilation: progressive, regressive and reciprocal. Degree of
completeness: complete and incomplete assimilation. The reduction of consonants clusters- elision

Tema 8. Intonation and its components. Melody

Intonation — a unity of speech melody, sentence stress, voice tamber and the tempo of speech enabling the speaker to
express adequately the meaning of sentences, his attitude to their contents and his emotions. Speech melody - the
pitch component of intonation; stress in speech — greater prominence given to one or more words in a sentence; the
tamber of speech — the special coloring of the voice in pronouncing sentences; the tempo of speech — the speed of
pronouncing sentences or their parts.

Tema 9. Classification of Intonation patterns

Different combinations of pitch sections may result in more than one hundred pitch and stress patterns. Common and
rare cases of patterns. The nucleus — the most important pitch pattern. English terminal tones indicated by intonation
classified under two types: tones of unchanging pitch known as level tones and tones of changing pitch known as
moving tones. There are two main forms of pitch change: a fall and a rise, that is falling and rising tones.

Tema 10. Intonation Patterns and Sentence Types

Statements are most widely used with low- fall. Special questions are most commonly used with the low — falling
tone on the last syllable preceded by the falling head. General questions are pronounced with the rising tone,
sounding genuinely interested. Imperatives, commands and requests are serious and strong. Exclamations are very
common with a high fall.

Tema 11. Sequence of Tones

Combinations of terminal tones in sentences containing more than one intonation group are possible. Adverbial
phrases at the beginning of a simple sentence normally form a separate intonation group. Enumerations are
represented by a number of homogeneous parts pronounced as separate groups. Pronunciation of alternative
guestions. Positive imperative used as an emphatic device to underline or reinforce the meaning of it.

Metode si tehnici de predare si inviatare

Expositive, algorithmic, communicative and heuristic strategies; imitative, listening, articulatory, analytical and
communicative exercises, project, group project, graphic organizers, written feedback, individual work, guided
instruction, flow charts tables.

Strategii de evaluare

Current evaluation of learning activities and formed abilities within the discipline is performed by tests, control
papers, reports, discussion at the seminars, etc. (60% of the final mark).

Final evaluation is carried on orally. The result is made up of 40% of the final mark. The final mark is composed of
the result of the 2 current evaluations (60% of the final mark) and the final one (40% of the final mark).

188



https://www.thoughtco.com/what-is-alphabet-1689080
https://www.thoughtco.com/international-phonetic-alphabet-ipa-1691076

Lucrul individual

Individual work: Schwa sound

Nr Unitati de continut | Ore lucrul Subiectul Produsul preconizat Modalititi de

individual evaluare

1. The manner of Four Types of English Practical work: Knowledge
articulation of English Vowels Pronunciation. Self-assessment questionnaire. | checking
Vowels and Difficulties in Practical imitative and
Consonants. 5 pronouncing the digraphs | analytical exercises. Tongue

with consonants. twisters. Public
presentation of
Portfolio work: portfolio
Presentation (according to the works
given model): Four types of
Reading of the Vowels. C
onsonant Digraphs (sh, ck, wh,
nk, ph).
Evaluation of
Phonetic laboratory work 1. laboratory
Listening activities: Type I, II, work
I, 1v.

2. English Monophthongs, | 5 English vowel System. | Practical work: Evaluation of
diphthongs and Monophthongs and | Self-assessment questionnaire. | the written test
Triphthongs. diphthongs. Division | Drilling exercises, imitative

according to tongue and | exercises, listening
lip position. English | exercises.tongue twisters, short
triphthongs. poems, transcription. Oral,
selective,
Portfolio work frontal
Presentation (according to the | presentation
given model): Reading rules of | Gallery tour.
the Diphthongs and triphthongs.
Evaluation of |
Phonetic laboratory work: laboratory
Listening activities: Long and | work
Short monophthongs,
Diphthongs.
3. Silent Letters in|5 Silent Consonants. Practical work:
English. Dummy Letters. Self-assessment questionnaire. Transcription

Auxiliary Letters. Practical exercises: analytical, | Test.
drilling, spelling etc., | Mutual
transcription, articulatory | evaluation
activities.
Portfolio work: Public
Presentation (according to the | presentation of
given model): Useful activities | portfolio
with silent letters in English. works
Phonetic laboratory work 3. Evaluation of
Writing activity: Fill in the chart | laboratory
with silent letters: g, k, p, n, h. work

4, Schwa sound in 6 Schwa and zero schwa. | Practical work: Oral test
English. Schwa sound in Function | Self-assessment questionnaire. (Control

Words. Schwa sound in | Practical exercises: Analytical, | Reading)
Suffixes and Prefixes. drilling, spelling etc.,
transcription.
Group work: Determination of | Reciprocal
the Schwa sound in suffixes. Evaluation.
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in Function Words.

Phonetic laboratory work 4.
Listening activity: Text “My
House”: to identify the words
containing the schwa sound.

Evaluation of
laboratory
work

5. Word Stress and Primary and Secondary Practical work: Determination
Rhythm in English. Stress. Rhythm in Self-assessment questionnaire. test of the
connected speech. Practical exercises: analytical, | stressed and
drilling, communicative spelling | unstressed
etc., transcription. words.
Portfolio work: Cases of using | Public
Primary and Secondary Stress. presentation of
Individual work: analysis of the | portfolio
rhythm in connected speech. works
Individual
Evaluation.
Phonetic laboratory work 5. Evaluation of
Listening activity ,,English laboratory
Money” — to fill in the chart and | work
mark word stress.
66. | Strong and  Weak Notional and Functional| Practical work: Transcription
Forms in English. parts of Speech. Strong and| Self-assessment questionnaire. test
weak forms of secondary| Practical exercises: imitative,
parts of speech. analytical, communicative, etc.
Group work: analysis of the | Individual
words which have strong and | identification
weak forms. test of the
strong and
weak forms
Individual work: transcription of | Guided group
the functional words. work
Phonetic laboratory work 6. Evaluation of
Writing activity: to identify the | laboratory
functional words and fill in the | work
charts.
7. Assimilation in English. Assimilation. Types, | Practical work: Test
degree and direction of | Self-assessment questionnaire. (determination
assimilation. Elision. Practical exercises: imitative, | of the types of
drilling, analytical, | assimilation.)
communicative, tongue
twisters.etc.
Public
Portfolio work: determination | presentation of
and analysis of the degrees of | portfolio
Assimilation. works
Individual work: cases of | Individual
Elision. Evaluation.
Phonetic laboratory work 7. Evaluation of
Listening activity: “At the | laboratory
Restaurant”. work
88. | Intonation and its Components of intonation.| Practical work: Pair work
components. Speech Melody. Self-assessment questionnaire. (rendering the
Practical exercises: imitative, | dialogue)
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drilling, analytical,
communicative, tongue twisters,
etc.

Portfolio work: Presentation of
the components of intonation.

Obijective item evaluation.

Individual work: analysis of
intonation in General Questions.

Phonetic laboratory work 8.

Public
presentation of
portfolio
works

Individual
Evaluation

Evaluation of

Listening activity: ,,Travelling”. | laboratory
work
99. | Classification of Common and rare cases | Practical work: Control
Intonation patterns. of patterns. Falling and Self-assessment questionnaire. Reading.
rising Tones. Practical exercises: imitative,
drilling, analytical,
communicative, tongue twisters,
etc.
Group work: Analyze the tones | Written Test
in Alternative and Disjunctive | on Intonation
Questions. patterns.
Individual work: determination | Mutual
of tones in statements in the | evaluation.
given abstract.
Phonetic laboratory work 9. Evaluation of
Listening activity: to determine | laboratory
the tones in text ,,Questions and | work
Answers”
110 | Intonation patterns and Types of questions. Practical work: Oral
sentence types. Commands and requests. | Self-assessment questionnaire. presentation of
Exclamations Practical exercises: imitative, | the dialogue.
drilling, analytical, | Individual
communicative, tongue twisters, | work.
etc.
Portfolio work: Presentation of | Public
the intonation patterns in | presentation of
commands and requests. portfolio
works
Individual work: analysis of | Individual
intonation patterns in | Evaluation
exclamations.
Phonetic laboratory work 10. Evaluation of
Listening activity: dialogue” Four| laboratory
Seasons”. work
111 | Sequence of Tones. Pronunciation of Practical work:
alternative questions. Self-assessment questionnaire. Control
Tones used in Practical exercises: imitative, | reading
enumerations and drilling, analytical,
adverbial phrases. communicative, tongue twisters,
etc.
Group work: Identification of | Mutual
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the sequence of tones in | Evaluation
enumerations and adverbial
phrases.

Individual work: rendering the | Guided group
text respecting the sequence of | work

tones.
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ANEXA 4.
CHESTIONAR PENTRU CADRELE DIDACTICE UNIVERSITARE

Stimati colegi!

Cercetarea la care va rugam sa colaborati (prin furnizarea informatiilor solicitate de prezentul
chestionar) are ca scop stabilirea dimensiunilor metodologice de formare/dezvoltare a competentei
fonologice studentilor filologi la orele de limba engleza.

Completarea chestionarului este confidentialda, informatiile fiind utilizate exclusiv la constituirea
bazei de date la nivelul grupului de lucru. In aceste conditii va rugam ca raspusurile date sa reprezinte cit
mai fidel opinia Dumneavoastra si situatia reald a lucrurilor.

Atentie! Completarea chestionarului se face prin Incercuirea/bifarea variantei de raspuns potrivite. In
cazul in care unele Intrebari nu corespund situatiei, ocolifi intrebarea si treceti la urmatoarea. Unele
intrebari permit mai multe raspusuri.

A. Motivatia studentilor pentru inviatarea limbii engleze Si exprimarea orala eficienta in
limba de studiu

1. Pe o scari de la 1 1a 10 apreciati nivelul de motivatie al studentilor dumneavoastra
pentru studierea limbii engleze (unde 1 este cel mai putin, 10 — cel mai mult).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2. Care sunt motivele pentru care studentul invata limba engleza? (alegefi maximum 5

variante de raspuns):

[1; pentru a avea o cariera de succes

O, pentru fi un model de exprimare in limba engleza

U3 din dorinta de a cunoaSte limba engleza

L, pentru a deveni un specialist cu o Tnalta calificare in domeniu
Os profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv
O profesorul insufla respect, este un model

L7 materia e interesanta Si atractiva

Uls pentru a avea un limbaj frumos si coerent

O materiile Ti vor fi utile mai tarziu

[0 pentru a asigura succes viitoarei activitati profesionale

U1 pentru a obtine calificative sau note bune

L12 pentru a fi sigur cd se exprima corect in limba de studiu

13 din dorinta a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti

(14 pentru fi sigur de ceea ce spune si cum spune

45 pentru a primi diploma de licenta

[l16 pentru a primi constant o bursa

[l17 pentru ca vor sa cunoasca mai multe limbi

[d1s pentru a merge la studii peste hotare

(19 pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele trepte de instruire
0o altele
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B. Probleme/dificultati pe care le intampina studentii in procesul de studiu si exprimarea
orali/pronuntia in limba-tinta

3.

Ierarhizati de la 1 la 8 dificultatile pe care le intAmpina studentii Dvs in procesul de

studiere a limbii engleze ca limba straina?

4.

Dificultati optiunea

frica de a vorbi in limba engleza

dificultati de pronuntie corectd/exprimare orala

lipsa de vocabular si utilizare corecta a vocabularului

dificultati gramaticale

lipsa de intelegere a mesajului prin ascultare/nivel jos
de perceptie a mesajului la auz (audiere)

dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd)

dificultati de vorbire in limba engleza (vorbire)

dificultati de exprimare n scris (scriere)

Ce probleme/dificultati intampina studentii Dvs in perceperea mesajului sonor si

exprimarea orala/pronuntia in limba engleza? (alegefi maximum 3 variante de raspuns)

L1 sensibilitatea scazuta a aparatului auditiv

2 auzul fonematic slab dezvoltat

(3 capacitatea de imitare redusa, neadaptarea aparatului de vorbire a studentilor pentru
articularea corecta sunetelor in limba de studiu/dificultati de pronuntie

(4 capacitatea de transfer redusa la insusirea semnelor verbale

Os slaba cunoastere a sistemului de transcriere/analiza fonetica in limba-tinta

(decodificare
si codificare)

[le productivitatea scazutd a memoriei

[z reactii Tncetinite

Os altele
5. Ce bariere intampina studentii Tn pronuntarea monoftongilor englezi?
6. Enumerati, care sunt elementele de interferenta cel mai des atestate in exprimarea

orala a studentilor-filologi in limba engleza?

C. Abordarea didactica a procesului de formare a competentei fonologice

7.

Cat de oportuna este dezvoltarea competentei fonologice in limba engleza a

studentilor filologi?
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8. Care sunt, in viziunea Dvs, elementele constitutive ale competentei fonologice?

9. Cat de des utilizati activitati de formare a competentei fonologice la orele de limba
engleza? Cat timp acordati in cadrul orei pentru dezvoltarea competentei fonologice?

10.  Ce modalitati de lucru utilizati pentru a depasi interferenta limbii romane in
pronuntie? (puteti mentiona cateva variante)

a. exercitii audio pentru dezvoltarea auzului fonematic

b. drilul/exercitii punctuale de pronuntie

C. transcrierea fonetica

d. citirea pe de rost

e. exercitii comparativ-contrastive

f. exercitii imitative
altele
11.  Ce activititi didactice le considerati oportune in formarea competentei fonologice?
12. Cat de des utilizati laboratorul fonetic, salile multimedia pentru exersarea

abilitatilor de pronuntie?

13.  In ce masura utilizarea laboratorului fonetic este benefica in cadrul procesului de
invitare a limbii engleze ca limba straina?
In foarte mare masurd | In mare masura In mica masura

14.  Ce ar trebui de intreprins pentru a eficientiza procesul de formare a competentei
fonologice in limba engleza a studentilor-filologi?
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ANEXA 5.
CHESTIONAR PENTRU STUDENTI

Dragi studenti!

Cercetarea la care va rugam sda colaborati are ca scop identificarea dimensiunilor metodologice
de formare a competentei fonologice studentilor-filologi nh procesul de predare-invdtare a limbii
engleze in institutiile de invatamdnt superior.

Chestionarul completat este confidential, informatiile fiind utilizate exclusiv la constituirea bazei
de date la nivelul grupului de lucru. In aceste conditii, vi rugdam ca raspunsurile date s reprezinte cat
mai fidel opinia. dumneavoastra si situatia din institutia in care invatafi.

Nu exista raspunsuri corecte sau gregsite; ele trebuie doar sa prezinte puncte personale de
vedere, sincere §i nepartinitoare
Atentie!

Completarea chestionarului se face prin incercuirea/bifarea variantei de rispuns potrivite.
Pentru cazul in care unele intrebari nu corespund situatiei, ocoliti intrebarea si treceti la intrebarea
urmatoare.

Unele intrebari permit mai multe rdaspunsuri, acest lucru fiind precizat in fiecare caz in parte,
imediat dupa intrebare.

A. Motivatia pentru invatarea limbii engleze si exprimarea orali in limba de studiu

1. Peoscaridelalla 10 apreciati nivelul de motivatie al dumneavoastrd pentru studierea
limbii engleze (unde 1 este cel mai putin, 10 — cel mai mult).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Care sunt motivele pentru care invatati limba engleza? (alegesi maximum 5 variante de raspuns):
[J; pentru a avea o cariera de succes

[, pentru fi un model de exprimare in limba engleza

U3 din dorinta de a cunoaste limba engleza

04 pentru a deveni un specialist cu o inalta calificare in domeniu

Os profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv
Oe profesorul insufla respect, este un model

[J7 materia este interesanta si atractiva

Uls pentru a avea un limbaj frumos si coerent

g materi imi va fi utilda mai tarziu

1o pentru a asigura succes viitoarei activitati profesionale

U1 pentru a obtine calificative sau note bune

O, pentru a fi sigur ca se exprima corect in limba de studiu

13 pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti

14 pentru fi sigur de ceea ce spun si cum Spun

15 pentru a obtine diploma de licenta

[J16 pentru a primi constant o bursa

U7 pentru cd vreau sd cunosc mai multe limbi

Cig pentru a merge la studii peste hotare

Ui pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele trepte de instruire

Oy altele
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B. Probleme/dificultiti pe care le intampina studentii in procesul de studiu si exprimarea orala in
limba-tinta

3. lerarhizati de la 1 la 8 dificultitile pe care le intdmpinati in procesul de studiere a limbii
engleze ca limba straina?

Dificultati optiunea
frica de a vorbi in limba engleza

dificultati de pronuntie corecta/exprimare orala

lipsa de vocabular si utilizare corectd a vocabularului

dificultati gramaticale

lipsa de intelegere a mesajului prin ascultare/nivel jos de perceptie a
mesajului la auz (audiere)

dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd)

dificultati de vorbire in limba engleza (vorbire)

dificultdti de exprimare n scris (scriere)

4. Ce fenomene ale sistemului fonetic al limbii engleze sunt, dupa parerea Dvs, cele mai
dificile in procesul de invitare a limbii engleze si exprimare? (alegesi maximum 3 variante de
raspuns)

O, tonuri specifice limbii de studiu

L, intonatia in propozitie

O3 sunetele vocalice

4 diftongii

Os sunetele consonantice

Ule imbinarea consoanei si vocalei intr-o silaba

U7 combinatia tonurilor

Ulg intonatia

Oy altele

5. Ce bariere intampinati Tn pronuntarea monoftongilor englezi?

C. Activititi didactice, mijloace de formare a competentei fonologice

6. Cat de des sunt utilizate Tn procesul didactic activititi de formare a abilitatilor de
pronuntie: Tn cadrul lectiei, laboratorului fonetic, sililor multimedia?

Nu se folosesc Se folosesc rar Se folosesc periodic Se folosesc des

Altele:

7. In ce masura utilizarea laboratorului fonetic este benefica in cadrul procesului de invitare a
limbii engleze ca limba striina?
In foarte mare masura In mare masura In mica masura

8. Ce ar trebui de intreprins pentru a eficientiza procesul de exprimare oralid/pronuntie n
limba engleza a studentilor-filologi?
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ANEXA 6.
TESTUL DE EVALUARE AL FORMARII COMPETENTEI FONOLOGICE

1. Find the intruder:
[a:] — family, party, scar, jar, money, farm;
[u:] — cartoon, cushion, noon, rude, pool;
[0] - talk, not, pot, got, laundry, pony;
[0o:] - tawny, more, door, core, pork, bought. 3p.

2. Determine the type of reading:
pile, tore, cut, sport, arm, moon, done, storm, parents, stare, cake, mine, pope, norm.

I 1 n v

4p.
3. Reproduce the sentences containing EPM:

When does the sport competition start. The duck was dark coloured. Pass me the last cup of
rum. Barbara was humming to herself, tugging her toy cart around the garden. Father and
mother gave their son a hearty hug. The stuff was marred in the mud in the cart. Cast a
glance at the running dark-coloured truck. Don't touch the car it will give an alarm and the
host will come running.

4p.
4. Transcribe the following sentences:
The group in the classroom met the teacher too cooly. The child threw the soup. Two fools in
a house are too many.

3p.

5. Determine the place of EPM:

aud, for, hog, hot, under, ups, runner, caller, unable, soft, jar, bar, coffee, plumer, fruit, car,
core, bore.

Beginning Middle End

3p.

1. Identify the length of EPM and fill in spaces accordingly: school, law, raw, lord, lawn,
tool, spoon, good, carp, dark, dancer, mall, hut, jump, bought, arm, put, run, fox:

LONG SHORT

N N
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7. Determine the place of stress:
Before, begun, starter, caller, uptake, discomfort, discuss, conclude, misdo, undo.

2p.
8. Aud the tongue twisters and complete the spaces. Mark the sentence stress:
Fuzzy ----was a bear. ----Wuzzy had no ----. Fuzzy ----was not ----- , was he?
| have ----a ----at a ----- to ------ ; 1 will see you at the ---, so do not be ----- .

3p.

9. Aud the tongue twisters and determine the EPM.
A big black bear sat on a big black rug. Rolling red wagons. We surely shall see the sun
shine soon. Betty botter bought some butter, but she said the butter is bitter.

2p.
10. Correct the mistakes and give the correct spelling.
Ex: otumn — autumn
Partyes, buter, super, bodi, solt, ordere, flor, fool; ladyes, otumn.
3p.
11. Arrange the words so as to form proverbs:
» grasp, then, first, and, at, ask, answer, last.
» you, if, after, run, will, two, catch, you, none, hairs.
3p.

12. Identify the tones and read the sentences expressively:
Hasn't Father asked Martin to mow the grass? The car is rather large for two persons. Last
week we started the task they asked. Nick asked us to start at half past six sharp. I think I'd
rather ask my aunt. Can't you dance the last dance if | ask you. He, who laughs last, laughs
longest. We've asked the Archers to come to the party. Aren't your father and grandfather
hard-working farmers?

5p.
13. Read the poem respecting the correct pronunciation, stress and tones.

When the weather is wet,
We must not fret,
When the weather is cold,
we must not scold,
When the weather is wet,
We must not fret,
But be thankful together,
Whatever the weather.

4p.

14. Aud and fill in thee spaces with words containing EPM:

Every country has its ------- . He was as -------- as a bug in a rug. He was interrupted
utterly abruptly. He was ------ to have snug before he got drunk. They suffered heavy -----
-- in the course of their just ------- . His mother suddenly ---- a large sum of money. The
conductivity depends upon the ------- of ions. Rutt won't arrive before ------ on Sunday.
The ------ is a conductor. This is just the ----- to be expected from the discussion.

7p.

15. Aud and fill in the subscription blank: (In a Library)

Ann: Good morning!
The Librarian: Good morning. Come in.
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Ann: | should like to subscibe to the library.

The Librarian: You should fill in a subscription blank. Please. Your name and surname!

The Librarian: The date of birth?
The Librarian: Your address?

The librarian: Could you give me your telephone number.

The librarian: What school do you go to.

The Librarian: All right. Please sign in here. You will get the pass in five minutes.

SUBSCRIPTION BLANK

- TELEPHONE NR:-----nnmmemmmen
S0 ={ U] Y ——

10 p.
16. Make up a short story: ,,My favorite writer” using the following words:
Author, story, good, novel, short, school, country, after, use, loved.
10 p.
Punctaj ........... 69
Nota.....ccccevenneennn.
LEVEL/MARK | 10 9 8 7 5 4 3 2 1
A2 69 - 67- 64- 59- 53- 47- 40- 33- 27- 19-
68p. | 65p.| 60p. | S4p.| 48p.| 41p.| 34p.| 28p. | 20p. | 10p.
B1/B2 69 p. 68- 65- 61- 56- 52- 46- 40- 34- 27-
66p.| 62p.| 57p.| 53p.| 47p.| 41p.| 35p.| 28p. | 25p.
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ANEXA 7.

MECANISMUL DE CALCUL AL PUNCTAJULUI PENTRU NIVELURILE DE

FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE

BAREM - VALORI LA TESTUL DE CONTROL (competenta fonologica)

VALORI - 69 puncte

Nivel mediu B2 / B1

Nivel minim A2

Punctaj maxim

RECEPTIVITATE
AUDITIVA,
COMPREHENSIUNE

15-14

14-13

15

TRANSCRIEREA
FONETICA

NORME
ORTOGRAFICE,
ORTOEPICE

14-13

13-12

14

CORECTITUDINE
ARTICULATORIE si
PRECIZIE

12-11

11-10

12

CLARITATE si
FLUENTA in
COMUNICARE

14-13

13-12

14

INTELIGIBILITATE

11-10

10-9

11

Total puncte — nivel

competenta fonologica.

69 — 66 p.

64 - 60 p.

69 p.
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ANEXA 8.

DATELE EXPERIMENTALE ALE GRUPULUI EXPERIMENTAL

DATELE EXPERIMENTALE COMPARATE (GC - GE) PRIVIND NIVELUL DE
FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE LA STUDENTII-FILOLOGI
(ETAPA DE CONSTATARE)

Grup

Numar

Nivelul A2

Nivelul B1

Nivelul B2

de control

43

23

53,48 %

13

30,2 %

11, 62%

experimental

45

27

60 %

12

26,6 %

13,3%

DATELE EXPERIMENTALE COMPARATE (GC - GE) PRIVIND NIVELUL DE
FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE LA STUDENTII-FILOLOGI
(ETAPA DE CONTROL)

Grup

Numar

Nivel A2

Nivel B1

Nivel B2

de control

43

14

32,55 %

16

37,2 %

13

30,25 %

experimental

45

6

3,3%

18

40 %

21

56,7 %

DATELE EXPERIMENTALE COMPARATE (GC - GE) PRIVIND NIVELUL DE
FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE LA STUDENTI-FILOLOGI, ETAPA DE

CONSTATARE /CONTROL
CONSTATARE VALIDARE
NIVEL GE GC GE GC
NT. S. % Nr. S % % %
A2 27 60 23 53,48 6 33 14 32,55
B1 12 26,6 13 30,2 18 40,0 16 37,2
B2 6 133 5 11,62 21 56,7 13 30,25
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ANEXA 9.
GIMNASTICA FONETICA
Sounds: [p], [i], [e]-
o Peter Piper picked a peck of pickled peppers;
A peck of pickled peppers Peter Piper picked;
If Peter Piper picked a peck of pickled peppers,

EXERCITII DE DICTIE

Where's the peck of pickled peppers Peter Piper picked. ( «d Q
Sounds [u:], [a] [i
e How much wood would a woodchuck chuck )

if a woodchuck could chuck wood?
He would chuck, he would, as much as he could,
and chuck as much wood as a woodchuck would
if a woodchuck could chuck wood.

Sounds [0], [a]

e Betty Botter bought some butter but, said she, the butter’s bitter.
If I put it in my batter, it will make my batter bitter.
But a bit of better butter will make my bitter batter better.
So she bought some better butter, better than the bitter butter,
put it in her bitter batter, made her bitter batter better.
So ‘t was better Betty Botter bought some better butter.

Sounds [o], [i], [u],
e Yally Bally had a jolly golliwog. Feeling folly, Yally Bally Bought his jolly golli’ a dollie
made of holly! The golli’, feeling jolly, named the holly dollie, Polly. So Yally Bally’s
jolly golli’s holly dollie Polly’s also jolly!

Sounds: [9]
o Birdie birdie in the sky laid a turdie in my eye.
If cows could fly I'd have a cow pie in my eye.

Sounds [0], [a]
o How much ground would a groundhog hog, if a groundhog could hog ground? A
groundhog would hog all the ground he could hog, if a groundhog could hog ground.

Sounds: [3], [a], [€]
e Yellow butter, purple jelly, red jam, black bread.
Spread it thick, say it quick!
Yellow butter, purple jelly, red jam, black bread.
Spread it thicker, say it quicker!
Yellow butter, purple jelly, red jam, black bread.
Don’t eat with your mouth full!

Sounds [o], [0:].

e Red lorry, yellow lorry.

A really leery Larry rolls readily to the road.
Rory’s lawn rake rarely rakes really right.
Lucky rabbits like to cause a ruckus.

1 looked right at Larry’s rally and left in a hurry.
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Sounds [0], [a]
e | thought a thought.
But the thought | thought
Wasn't the thought I thought I thought.
If the thought | thought I thought,
Had been the thought I thought,
I wouldn’t have thought I thought.

Sounds: [6], [o], [a]

e Something in a thirty-acre thermal thicket of thorns and thistles thumped and thundered
threatening the three-D thoughts of Matthew the thug — although, theatrically, it was only
the thirteen-thousand thistles and thorns through the underneath of his thigh that the
thirty-year-old thug thought of that morning.

Sounds [0], [a],[a:].
e Tositin solemn silence in a dull, dark dock,
In a pestilential prison, with a life-long lock,
Awaiting the sensation of a short, sharp shock,
From a cheap and chippy chopper on a big black block!
To sit in solemn silence in a dull, dark dock,
In a pestilential prison, with a life-long lock,
Awaiting the sensation of a short, sharp shock,
From a cheap and chippy chopper on a big black block!
A dull, dark dock, a life-long lock,
A short, sharp shock, a big black block
To sit in solemn silence in a pestilential prison,
And awaiting the sensation
From a cheap and chippy chopper on a big black block!

Sounds [0], [a]
e If you must cross a course cross cow across a crowded cow crossing, cross the cross
coarse cow across the crowded cow crossing carefully.

Sounds: [w]
e | wish to wish the wish you wish to wish,
but if you wish the wish the witch wishes,
I won't wish the wish you wish to wish.

Sounds [o:]
« Bill had a billboard.
Bill also had a board bill.
The board bill bored Bill,
So Bill sold his billboard
And paid his board bill.
Then the board bill
No longer bored Bill,
But though he had no board bill,
Neither did he have his billboard!
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ANEXA 10.

MODEL DE AGENDA ARTICULATORIE A STUDENTULUI

Data

Tema/subiectul

Greseala comisa

Evaluarea
(cadru didactic/
autoevaluare)

Autocorectarea/
comentarea greselii
comise

Durata Bark — bun Nu se respectd durata | Monoftongul a, Tn acest
monoftongilor Soon — book monoftongilor context, dupa tipul trei de
posterior englez | Car —cart posteriori englezi citire, este de duratd
[a] Mark - must lunga.
a plus r: [a] - star, jar,
mark, car.
Diferentierea Two — to (tu) Interferenta  limbii | In limba engleza
cuvintelor care se | Caught — cot (cot) materne in pronuntia | disctingem  monoftongi

pronuntd la fel in
limba materna si
engleza

Port — pot (pot)

engleza

de lunga si scurta durata,
pe cand in 1. romana doar
scurti.

Two - [tu:] — engleza

Tu - romana

Durata Short — shot Pronuntie incorectd | In tipul III si IV de citire
monoftongului Shore - shok in raport cu tipurile | vocala o este redatd prin
posterior englez | more — lot de citire monoftongul de lunga
[o] sport — spot durata, dupa tipul II scurt.
cort - cot 111 O+R=Jo:

O+R=[o]
Transcrierea Nook — mood Cunoasterea Digrafa 00 se pronuntd
fonetica a | good — spoon insuficienta a|scurt doar cand este
cuvintelor ce | Cook — loop transcrierii ~ fonetice | urmat de consoana k.
contin digrafa 00. | Hook - moon in limba engleza OO+k= scurt

Oo+(toate

consoanele)=lung
Exceptie: good.

Accentuarea Contact — to contact Nu se respectd | La substantive accentul
silabelor in | Export — to export regulile de | cade pe prima silaba, in
cuvinte. Present — to present accentuare in cuvint | cazul verbelor silaba a
Nu se respecta regulile doua este accentuate
de accentuare.
Aplicarea Star or Moon? Nu este respectati | In intrebarile alternative
aspectelor Good or Bad? intonatia in | se disting tonurile: Rise

suprasegmentale

Is it short or long?

Are you a teacher or a

intrebarile alternative

Fall.
Is it Z~short or \long?

doctor?
Accentul in | The task was very long | Nu se respecta regula | Se  accentueazd  doar
fraza. and difficult. vizavi de Strong and | cuvintele notionale; cele
Respectarea Sell my car I"ve gone | Weak forms functionale se
formelor tari si | to France. accentueaza doar in cazul
slabe. accentului logic.

SELL my CAR IV GONE to FRANCE

Aplicarea Where do you come | Nu este respectatd | In intrebarile speciale
aspectelor from? intonatia in | este utilizat doar Falling
suprasegmentale. | What are you looking | intrebarile speciale Tone (tonul descendent).
Tonurile: Falling | at? Why are you  sad?

Why are you sad?

Who is a teacher?
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ANEXA 11.

ALFABETUL FONETIC INTERNATIONAL

THE INTERNATIONAL PHONETIC ALPHABET

Consonants (Pulmonic)

Consonants (Non-Pulmonic)

Bilabial |Labiodentalf Dental | Alveolar ‘{Postalvcolar Retrofiex| Palatal Velar | Uvular (Pharyngeal| Glottal
Plosive p b t d t dlc 3|k gl|q
Nasal m 1 n n n n
Trill B o
Tap or flap r it
Fricative i) [3 o fe) I s V4 | I 3ls z|l¢ 1|x vix
fricative Pk
Approximant Az B ] j8é |
erl:;ixnant 1 l A L

Where symbols appear in pairs, the one to the right represents a voiced consonant. Shaded areas denote articulati

Clicks Voiced implosives Ejectives
@ Bilabial f Bilabial > Examples:
| Dental d Dental/alveolar p’ Bilabial
! (Posbalveolar | Palatal t> Dental/alveolar
¥ Palatoalveolar g Velar k> velar
Il Alveolar lateral | G Uvular S® Alveolar fricative
Other Symbols

M Voiceless labial-velar fricative

‘W Voiced labial-velar approximant

Y Voiced labial-palatal approximant

H Voiceless epiglottal fricative
S Voiced epiglottal fricative

2 Epiglottal plosive

Diacritics

© Z Alveolo-palatal fricatives

1
)

Affricates and double articula-
tions can be represented by two
symbols joined by a tie bar if
necessary.

kp

Alveolar lateral flap
Simultaneous_"and X

ts

judged impossibl

Vowels

Front Central Back
Close i y ienr weu

1Y (8]
Close-mid e g — xe —— ¥ e 0O
=]
Open-mid EqE-—3 98 —AeD
X e

Open as E —-X—-— aesp

Where symbols appear in pairs, the one to the right
represents a rounded vowel.

Suprasegmentals

'
Primary stress

y Secondary stress

founa'tifon

Diacritics may be placed above a symbol with a descender, e.g. Ii i Long &

Y Half-long e
o Voiceless I} g .. Breathy voiced b a Dental 1: CHI ~  Extra-short €
. Voiced S \t: . Creaky voiced b a Apical E C_‘l | Minor (foot) group

fl Major Gintonation) gro
A Aspirated th dh . Linguolabial E d Laminal t d . g up

== . Syllable break i.eekt
, Morerounded J W Labialized | s bod Nasalized e _ Linking (absence of a break)
< Less rounded ;) I palatalized ¢ di " Nasal release dn
. Advanced u ¥ Velarized t¥ dY [ Lateral release d Tones and Word Accents
Level Contour
_  Retracted € g Pharyngealized ts dg No audible release d & 5 Extra v
155 e é or 1 high €or /1 Rising
Centralized e ~ Velarized or pharyngealized 1 é 1 High é \l Falling
® Mid-centralized é . Raised ? ( { = voiced alveolar fricative) e 4 Mid é /l High rising
Syllabic n Lowered e (E = voiced bilabial approximant) & 4 Low c A Low rising

' 2 X 24 n Extra =  Risi :

e ] low e Rising-falling

- bi Ad d t

.. Non-syllabic e 4 vanced tongue root € | Downstep 7 Global rise
* Rhoticity St & | _ Retracted tongue root e 1T Upstep \, Global fall
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ANEXA 12.

CARACTERIZAREA (SUCCINTA) A MLE iNSOTITA DE EXEMPLE TIPICE iN
ORTOGRAFIE SI TRANSCRIERE FONEMICA SINCRONIZATA CU
CORESPONDENTI DIN LIMBA ROMANA

Nr. din Tran C dent ( imativ) al
. . - t t
sistemul | Simbol Explicatii Exemple . orespony en. Aapromma v a
scriere exemplului in romaneste
IPA
1 i ifoarte lung ‘feeler [fi:la] | "fild" (cui prelung)
2 i
i scurt, foarte deschis,
aproape de e
fit [fit] "fit" (cu i foarte scurt,
nepalatalizat)
3 e e putin mai deschis ca in set [set] "set" (cu e mai deschis, nepalatalizat)
romaneste
4 ® e foarte deschis, aproape de @ | g, [sem] | "seama" (dar cu diftongul imbinat)
5 a: a foarte deschis, format Tn bar [ba:] "bar" (cu a prelung si fara r)
fundul gurii
6 o} o scurt, deschis spre a, cu tot [tot] "tot" (dar cu vocala mai apropiata de
buzele trase in jos cod [kod] sunetul ardelenesc din "toata")
"cod" (dar mai asemanator cu
"coada")
7 % o lung, deschis, cu buzele trase in | door [do] 'dor" (cu o lung, deschis, fird r)
jos lord [o:d] viora” aarei v, cu o lung, deschis)
8 u u foarte scurt cook [kuk]  [cuc” (cu u scurtat)
9 u: u foarte lung boon [bu:n] "bun" (cu u foarte lung, ca in "iulie")
10 A a foarte scurt si Inchis, | supper ['sapa] | "sapd" (cu & foarte scurt, retezat)
format in centrul gurii
11 2 vocald centrals similars cu Sir [sa:] "si" (cu vocala foarte lungi si inchisi)
un 3 foarte lung, rostit cu
dintii  apropiati si buzele
Intinse lateral
12 ) vocala centrald intotdeauna 'sitter ['sita] "sitd" (cu vocala finald inchisi si

neaccentuata, similara cu un
foarte scurt

retezatd)
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ANEXA 13.

SISTEMUL FONOLOGIC SEGMENTAL AL LIMBII ENGLEZE (MONOFTONGII)
n:, LE, &, a,02:;9,U U,A, 9:, /- 12 SUNETE VOCALICE-TIP (FONEME) CU
EXEMPLE TIPICE IN ORTOGRAFIE SI TRANSCRIERE FONEMICA

Nr. Mono- Cuvinte englezesti

d/or. | ftongi: Tn ortografie Tn transcriere

1. fiz/ bee, tea, me, mete, see, deep, tree, meet, meat, | /bi:, ti;, mi:, mi:t, si:, di:p, tri;, mi:t, mi:t, si:n,
scene, these, seem, niece, field, ‘feeler, Pete, di:z, si:m, ni:s, fi:ld, fi:lo, pi:t, hi:, tri:, di:n,
he, tree, dean, chief, field, peel, 'people, 'lever, | ffi:f, fi:ld, pi:l, 'pi:pt, 'li:vo, tri:z, 'i:an, "i:sop,
trees, 'aeon, 'Aesop, aes'thetic, 'easy, seize, i:s'Oetic, 'i:zi, si:z, wi:, bi:, bi:t, fi:t, ni:t, lizv,
we, be, beat, feet, neat, leave, sheep. Jipl.

2. fil it, bid, pit, pill, in, kit, 'Derby, gym, 'limit, fit, bid, pit, pil, in, Kit, 'da:bi, d3im, 'limit, bild,
build, ‘foreign, sit, this, think, tip, ship, 'abbey, | ‘forin, sit, dis, Oigk, tip, fip,'abi, 'redi,

'ready, 'office, 'palace, build, ‘carry, ‘city, 'a:fis,'peelis, bild, 'keeri, 'siti,'redi, 'tikit, 'ma:kit,
'ready, 'ticket, 'market, ‘coffee, 'rally, 'village, | 'ko:fi, 'reeli, 'vilids, hit, bit, fit, liv, "holidi,
hit, bit, fit, live, 'holiday, 'Sunday. 'sandi/.

3. lel pen, get, men, hen, let, them, 'seven, deaf, /pen, get, men, hen, let, dem,'sev(a)n, def, sez,
says, 'any, leg, red, read, set, ate, bed, pet, ‘eni, leg, red, red, set, et, bed, pet, sed, text, test,
said, text, test, bet, pelt, ten, 'level, bread, bet, pelt, ten, 'lev(o)t, bred, hed, ffek, 'pensat,
head, cheque, 'pencil, ‘'many, friend, 'leopard, | 'meni, frend, 'lepad, temz, 'lezo, led, ten, 'vilids,
Thames, 'leisure, led, ten, 'village, fen, send. fen, send/.

4, g cat, map, cap, hat, jam, bat, at, have, plat, /keet, meep, keep, heet, dzem, baet, «t, heev, pleet,
plad, bad, pat, pal, man, ‘family, bade, fan, pleed, baed, paet, pal, man, 'fem(a)li, baed, fen,
pan, ‘cabin, bag, 'balance, 'talent, sand, paen 'kaebin, baeg, 'baelons, 'telont, seend, 'narsu,
'narrow, 'dramatist, 'marry, 'daddy, 'sparrow, ‘draemoatist, 'meeri, 'deedi, 'spaerou, '‘emazan,
‘amazon, re'veille, had. ri'veeli, haed/.

5. la:/ art, bard, part, bar, car, mark, 'mamma, papa, | /a:t, ba:d, pa:t, ba:, ka:, ma:k, 'ma:ms, pa'pa:,
draft, park, hard, star, bath, ‘garden, calm, dra:ft, pa:k, ha:d, sta:, ba:0, 'ga:d(e)n, ka:m,
staff, class, path, ask, ‘after, fast, laugh, aunt, sta:f, kla:s, pa:0, a:sk, 'a:fto, fa:st, la:f, a:nt,
vase, 'rather, glass, pass, grant, aunt, dance, la, | va:z, 'ra:09, gla:s, pas, gra:nt, a:nt, da:ns,
half, quatt, 'memoir, banana, 'lava, 'drama, la:, ha:f, kwa:t, 'memwa:, ba'na:ns, 'la:vs,
clerk, hearth, heart. ‘dra:mo, kla:k, ha:0, ha:t/.

6. 2/ ought, board, port, Paul, paw, orb, 'organ, /a:t, bo:d, poit, po:l, po:, o:b, '2:gon, go:, woin,
gore, warn, ball, bought, caught, more, or, oar, | ba:l, ba:t, ko:t, mo:, o:, o3, ro:, so:, Jo:t, smol,
roar, soar, short, small, sore, saw, door, court, | so:, so:, do:, ko:t, ho:lt, ko:l, pa:z, '2:09, fo:, po:,
halt, call, pause, 'author, four, pour, all, stork, | o:l, sto:k, sta:k, wa:l, wa:k, ta:k, to:l, mo:m,
stalk, wall, walk, talk, tall, Maugham, va:n, wa:, loa:, ro:, sa:s, ta:t, koik, ko:k./
Vaughan, War, law, raw, sauce, taught, cork,
caulk.

7. k) swamp, ‘quantity, cough, odd, 'body, pot, cod, | /swomp, 'kwontiti, kof, od, 'badi, pot, kod, dog,
dog, got, watch, not, hot, lot, box, top, shop, got, wotf, not, hot, Iot, boks, top, fop,'laral, 'solid,
"laurel, 'solid, want, wash, gone, squash, wont, waf, gon, skwaf; ‘forin, 'kwoliti, fon,
‘foreign, 'quality, shone, 'knowledge, yacht, 'nalids, jot, 'modist, skwot/.

'modest, squat.

8. fu/ good, put, pull, cook, book, groom, 'bosom, /gud, put, pul, kuk, buk, grum,'buzam, luk, huk,
look, hook, took, bush, full, ‘cushion, 'butcher, | tuk, buf; ful, 'kufan, 'butfs, puf, ‘fugs, gudz, wul,
push, 'sugar, goods, wool, could, should, kud, fud, 'wum(a)n, bu'kei, wulf, stud, 'bulin,
‘woman, bou'quet, wolf, stood, 'Boleyn, brum, rum, wud/.
broom, room, would.

9. fu:/ 00ze, booed, boot, pool, boo, rouge, crew, u:z, bu:d, bu:t, pu:l, bu:,ru:s, kru:, 6ru:, tu:, tu:,

threw, two, too, boon, few, soon, blew, fruit,
juice, doom, flu, gnu, blue, true, rude, recruit,
ca'noe, school, who, through, group, shoe,
fool, spook, 'Hindu, Wound, 'Cowper, flue,
brute, June, coup.

bu:n, fju:, su:n, blu:, fru:t, dzu:s, du:m, flu:, nu,
blu:, tru:, ru:d, ri'kru:t, ko'nu:, sku:l, hu:, Oru:,
gru:p, fu:, fu:l, spu:k, 'hindu:, wu:nd, 'ku:ps,
flu:, bru:t, dzu:n, ku:p/.
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10.

Il

'utter, bud, but, pulp, bun, suck, month, some,
does, cut, son, fun, nut, sun, done, ‘country,
‘courage, 'money, blood, ‘twopence, ‘cousin,
enough, 'Monday, 'London, come, 'study,
'sudden, ‘butter, ‘punish, 'nothing, ‘worry,

‘hurry, 'ducat, 'brother, 'mother, flood, 'current.

['ata, bad, bat, palp, ban, sak, man6, sam, daz,
kat, san, fan, nat, san, dan, 'kantri, 'karids,
'mani, blad, 'tapans, 'kazn, i'naf, 'mandi,
"Iand(a)n, kam, 'stadi, 'sad(a)n, 'bats, 'panif;
'naBin, 'wari, 'hari, 'dakat, 'brads, 'mado, flad,
'karant/.

11.

/a:

earn, bird, pert, pearl, bur(r), girl, fur, err, sir,
her, world, 'journal, earth, term, verb, skirt,
hurt, turn, Byrd, myrrh, ‘myrtle, word, work,
‘amateur, were, hau'teur, Perl, fir, heard,
Wored, chauf'feur, term, heard, scourge,
‘colonel

/a:n, ba:d, pa:t, pail, ba:, ga:l, for, o, sa:, ha,
wa:ld, 'dga:nt, 2:0, to:m, va:b, ska:t, hat, tain,
ba:d, ma:, 'ma:tt, wa:d, wa:k, '‘®mata:, wa:,
ov'ta:, pa:l, fa:, ha:d, wa:d, fou'fa;, ta:m, ha:d,
ska:dz, 'ka:n(o)t/.

12.

lal

at, 'Oxford, per'mit, 'special, 'labour, 'boxer,
'teacher, 'robber, 'runner, 'letter, 'humour,
'guidance, 'sofa, ‘doctor, 'sailor, ‘'murmur,
laborious, 'martyr, ‘welcome, ‘workmen,
'traitor, 'savour, 'Englishman, 'pressure, e'lixir,
‘humour, ‘history, ‘workman, 'Herbert,
‘preface, ‘conduct, to'day, ‘topmost, ‘drama,
'loader, i'nitial, 'partial.

[at, 'aksfad, pa'mit, ‘spef(o)t, 'leths, 'boksa 'ti:t/s,
'robg, 'rans, 'lets, 'hju:ms, 'gard(o)ns, 'soufs,
'dokta, 'seilo, 'ma:ma, 1o'bo:r1os 'ma:ts, 'welkom,
'Wwo:kmen, 'trerts, 'se1vs, 'mglifmon, 'prefo,
i'liks(i)9, 'hju:msa, 'hist(a)ri, 'wa:kman, 'ha:bat,
‘prefas, 'kondakt, to'der, ‘topmoust, 'dra:ms,
'lovda, I'n1f(o)t, 'pa:f(o)V.
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ANEXA 14.
FONOGRAFEMOGRAMELE MPE
laz-a, 3:-3, u:-u/

a) Monoftongul posterior /a:/*

1. ar 'arbor, arch, 'arctic, aren't, ‘argent, ‘argue, ‘argument, ark, arm, art,
‘article, ar ticu’lation, ‘artist, 'barber, barge, bar, barm, barn,
bart, bard, card, carp, ‘carpet, cart, dark, ‘darling, darn, dart, gnarl,
farm, 'farther, hard, harm, hart, 'harvest, 'jarful, 'jargon, larch, lard,
large, march, ‘margin, mark, 'market, marsh, mart, ‘'martyr,
nar’cotic, 'parcel, park, part, ‘particle, 'sardine, tart, 'tatar, 'varlet,
yard, yarn, bar, car, ca'viar(e), far, jar, lar, mar, par, spar, star,
ci'gar, czar, gnar, gui'tar, spar, tsar, 'un’bar, de'bar;

2. a 'after, 'answer, ask, bath, bass, cast, 'castel, can't, chance, class,
dance, glass, grass, grasp, 'garage, 'father, lath, path, raft, rasp,
'rather, rasberry, vast, 'uhlan, 'zama, 'zaria, fa, ha, la, ma, pa,
'Puna, ta, spa, schwa, hu'zza, 'Minne’haha, 'Agra, bra, 'ouija;

3. arr Barr, carr, Carr, de'barred, jarred, marred, parr, starr;

4, al palm, psalm, salve, salved, salves, 'salving;

5 a 'tete-a-téte, pieta;

6. a chateau, gateau, paté;

7. aa aal, aam, 'Aalto, 'aapa, baa, baas, Baal, '‘Baalim, baap, baasie, kraal,

kur'saal, 'laager, ma’am, sa'laam, Taal, 'Transvaal, Maas, 'baa-
lamb, '‘Baal 'Schem, Kraal, Kraals, kraals, sa'laam;

8. ah ah, ‘Brahmin, lah, 'loofah, 'hookah, 'hu’rrah, Jah, ‘oojah, 'Pisgah,
'Pooh-'Bah, shah, 'Utah, 'purdah;

9. aar 'aardvark, 'aard-verk, 'aard-wolf, ba'zaar, 'Haarlem, Saar;
P 10. are are, aren't, ‘caviare, 'hectare;
11. arrh ca'tarrh, ca'tarrhs;
12. au aunt, draught, laugh, 'laughter, 'draughtly, 'draught-man;
13. ear heart, hearth, 'hearken, 'heartache, 'heartfelt, 'heartsore, 'hearty;
14. er '‘Berkshire, 'Berkeley, clerk, '‘Derby, 'sergeant, 'Hertford, Herts,
Ker;

15. var guart, guard, 'guardian, 'guardedness, 'guarty, 'guarding, ‘blackguard,
'guard-ship, 'guardrail, ‘guardsman, guarts, 'guarted, 'guarting;

16. at 'nougat, 'nougats, plat, Du'Plat, ‘coup d’état, plats;
17. as pas, 'bas-relief, Basle, 'Dumas, De'gas;
18. eagher Meagher;

19. har Khartun;

20. err Kerr;

21. arre Na'varre, bi'zarre;

22. ha Ne'anderthal;

23.agh Ar'magh, A'nnagh;

24.ir ‘abattoir, ‘boudoir, ‘abattoirs, boudoirs;
25.arres  De'sbarres;

26. ath Mag'rath;

27.aargh aargh.
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b) Monoftongul posterior /a/

/Al

l.u

2.0

3.0u

4.ee

5.00

6.0w
7.0e
8.wo
9.ough

10. ub

‘udder, 'ugly, 'ulcer, 'ulmus, 'ultra, 'umber, 'umble, un'able, unbe'lief,
‘un'bend, 'un'born, 'un 'broken, 'under, 'underground, 'underline,
'un'do, 'un'fed, 'un'happy, 'un'pack, 'un'paid, 'un'ripe, 'un'said,
'un'seen, 'un'spoken, 'unsuc'cess, 'un'taught, 'unto, 'un'trimmed,
un'true, 'un'wanted, 'un'well, up, 'up'hill, 'upset, 'usher, 'upper,
'utterance, buck, 'bucket, 'buckle, bud, buff, bug, bun, buss, but, buts,
'butter, 'button, brush, cub, cud, cult, 'custom, cut, cup, dub, duck,
dud, dug, dull, dumb, dust, Dutch, fug, fun, fund, 'fundamental, 'funny,
flurry, gruff, gun, gust, hub, hug, hull, 'humble, hunt, jug, just, luck,
lug, lung, mud, must, numb, nut, puck, pug, pup, rub, ruck, rudd, run,

'sudden, 'Sunday, "trumpet, truss, trust, thumb, vulcan, 'vulgar;

a'bove, a'mong, 'colour, come, 'comfort, 'comfortable, 'cover, done,
dove, doves, 'London, love, '"Monday, 'mother, 'nothing, one, once,
'oven, 'other, 'anion, some, son, ton, tongue, rhomb, 'wonder, 'worry,
'wonders, won, ‘wonderful, Wonderland, ‘wonderment, ‘wondrous,
‘wondering;

'couple, 'courage, 'cousin, chough, clough, ‘country, 'double, e'nough,

'flourish, rough, 'southern, touch, tough, young, 'youngster, 'younker;
threep-ence, 'threep-ences, 'threepenny;

blood, 'bloodheat, 'bloodless, 'bloody, flood, 'flooded, floods,
floodtide;

'rowlock, 'rowlocks:

does, doesn't;

'twopenny, 'twopence, 'twopenny-'halfpenny;
'hiccough/"hiccup;

'subtil(e), 'subtilize, 'subtilty, 'subtlety, 'subtle.
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¢) Monoftongul posterior /o:/

1. or born, borne, cork, corn, 'corner, 'dormy, 'formalin, 'formula, gorge, horn,
horse, fork, form, lord, lorn, morn, mort, norm, 'normal, pork, port,
'portal, sort, tort, worm, worn, 'order, 'ordinal, 'organ, 'organize, 'orient,
‘orphan, cor, for, lor, nor, tor, 'corridor, torn, 'Ecuador,

2. orr ab'horred, ab'horrer, ab'horring, dorr, Orr, Orrm,

a ‘also, ‘always, 'alter, a'ppal, false, halt, malt, scald, swan, swath, walts,
'water, wrath, 'walter;
4. al 'Balkan, 'calkin, stalk, talk, 'talkative, tall, "tallboy, walk, wall,;
5. ar quart, 'quarter, 'quartic, 'quarto, quartz, re-'ward, swart, sward, swarm,

swarth, 'warble, 'warbler, \Warsaw, ward, 'warden, 'wardrobe;

6. au ‘audience, ‘audit, audi'torium, 'August, ‘author, ‘autonym, 'autumn,
be'cause, 'Caucasus, daub, fault, 'fauna, gaud, gaun, haul, launch,
"laundry, Paul, pause, sauce, taunt, taut, tauto’logic, vault;

7. augh aught, Baugh, 'Baugham, caught, 'daughter, naught, naughty, haugh,
haught, 'Haughton, taught, Waugh, waught, 'Deventhaugh;

8. aw ‘awful, ‘awkward, awl, awn, bawl, caw, dawn, fawn, gnaw, haw, jaw,
law, maw, paw, raw, saw, 'sawder, 'sawyer, taw, 'tawny, yaw;

‘ 9. o ‘oral, o'rate, 'orient, 'oriole, 'flora, 'glory, 'glorious, 'lory, Ma'rocco,
'story, 'tory, edi'torial, equa'torial, me'morial, ora'torial, 'often;
‘(‘“‘ 10. ore a'dore, a'dores, a'dored, Blore, bore, 'loreburn, lore, ore, core, dore,
‘ gore, fore, more, pore, sore, tore, 'semaphore, 'semaphores, Whore,
whored;
11. aor ex'traordinary, ex'traordinarily, ex'traordinariness, ex'traordinary-
'session
12. aul baulk, caulk, ‘caulker, 'caulkers, Faulk, 'Faulkland, 'Faulkner, haulm, saul;
l2:/ 13. aur 'Minotaur, taur, saur, ‘tauros, ‘sauros;
14. awe awe, 'aweless, 'awelessness, 'awe- stricken, owe-struct, ‘awes, awed;
15.e 'embonoint, embou'chure;
16. oa board, roa, 'roaring, 'broader, 'broady, 'broad-'arrow;,

17. oar boar, board, 'boarding, 'boarded, 'boarder, 'boarders, 'boarding-house,
'boarding-school, 'board-school, 'board-wages, oar, roar, soar;

18. 00 'flooring, 'floorer, 'flooring-board, 'floor-cloth, 'floored,

19. oor floor, door, 'door-bell, 'door- keeper, 'door-mat, ‘door-post, ‘doorstep,
'doorway, 'floored, 'floor-cloth, 'floor-lamp, 'floorless;

20. ough  brought, fought, nought, ought, bought, tought, sought, 'thoughtful,

21. our course, court, four, 'Courtenay, ‘courtesan, 'courtesy, 'coursed, 'court-
house, 'coursers, 'mourn, 'mourned, 'Seymour, Tourle;

22. wor sword, sworn, 'sword-belt, 'sword-fight, 'Sworder, 'Sword arm, 'Sword-
cane, 'Sword-cut, 'sword-craft, 'sworded, 'sword-law;

23. eor George, 'Geordie, Geor'gette, Geor'gia, Geor'giana, 'Georgie;
24.0rps  corps;

25. augha Maugham, Vaughan, Baughan;

26.arre  Warre;

27. arr Quarr;

28. aulgh Greenhaulgh;

29. har Wharton, wharf, ‘wharfage, 'wharfinger, wharfs, wharves;
30. hor whorf;

31. aa kraal, kraals, Kraal, Kraals.
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d) Monoftongul posterior /o/

fl

1.

0

.a

.au

eau

. ou

ow

. ach

. .once

bob, 'body, bog, bomb, bon, bond, Bonn, 'bonnet, 'bonny, 'borrow,
'bosky, boss, botch, 'bother, 'bottle, ‘bottom, cob, cock, cod, cog, col,
‘colic, 'coller, 'colect, 'colonist, ‘column, ‘combat, ‘comber, 'comic,
'‘comma, com’pact, ‘complex, ‘compo, 'compost, ‘compound, con,
‘con’cave, 'concept, ‘concert, 'conduct, 'confect, ‘conflict, ‘conic, conk,
'content, 'contest, ‘context, ‘contrast, ‘convoy, cop, ‘copy, ‘coral, cos,
cost, cot, cox, 'coxy, dock, 'doctor, ‘doctrine, ‘document, ‘dodder, dog,
doll, ‘dollar, don, 'donkey, dot, 'dottle, epi'logie, ‘epilogue, 'epocal, fob,
fog, font, fop, 'fother, fox, gob, god, golf, gone, 'goggle, got, 'Gothic,
'hobby, hock, hod, hog, hop, hot, i'odic, i'onic, job, 'jockey, jod, knock,
knot, lob, lock, log, "London, long, lop, loss, lot, mob, mock, ‘'modest,
mop, moth, ‘motto, nob, nod, 'nomad, non, novelist, ob, ‘obelisk, ‘obit,
‘object, ‘oblate, ‘oblong, ‘obol, ‘ocular, od, '‘October, odd, off, ‘officer,
on, ,ope'ration, 'orange, 'otto, 0x, '0xo, ‘oxygen, plod, plop, plot, pod,
"polish, poll, 'polyp, pop, rock, soft, sol, 'solid, sop, 'sorry, spot, stock,
stop, tod, tog, tom, top, toric, toss, tot, 'toxic, 'toxin, vol, 'volet, volt,
'Voltaire, wrong, yod, yon, "Yorick;

'quarrel, 'quarry, 'quarreling, 'quarrels, 'quality, swan, '‘Swanee,
'Swanage, 'Swannery, 'Swanwick, swap, swash, squall, 'squalor, squash,
'squashy, squat, wash, washed, was, 'washer, 'washy, wasp, 'waspish,
'wassail, 'wassailing, "Wasson, wast, wat, watch, "Watword, Watt,
"'Warwick, Wan, Wann, 'wable, 'wattage, 'watt meter, what, want,
watch, 'Wander, 'Wadsworth, 'Wadman, "Wadhurst, 'wady;

en’core, entre’'mets, entre’nous, entrepre’neur, entrepre’neurism,
_entrepre’neurially, ‘entrep6t, entreprenour’ship, entrepre’neurial,

'entresol, 'ren-dez-vous, ‘entourage, . embon’point, em’ployé;

'cauliflower, 'cauliflowers, 'laurel, 'Laurence, 'Laurie, 'Laurier,

'Lauriston, 'laurustinus, ‘Lausanne, 'sausage, 'Sausmare, 'sausages;

_bu'reaucracy, 'bureaucrat, bureau’cratic, bureau’cratically,
bureaucra’tize, bureuacra'tized,

cough, 'Coughlau, 'Coughlin, coughs, hough, houghs, 'Houghall, lough,
loughs, 'Loughlin, Lough'rea, troughs, The'ouhilus;

'’knowledge, 'knowledgeable, 'knowledgeability;
yacht, yachts, "yachting, 'yachtman, 'yachtmen, 'yachted,

'Gloucester, 'Gloucestershire, 'Cloucester-"Old’Spot.
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e) Monoftongul posterior /u:/

fu:/

ew

ou

ue

ui

. oup
. loux

. ougha
.eugh

. oW

. eux

. heu

boom, boon, booth, boots, broom, croon, doom, food, fool, goon,
goose, hoof, hoop, 'looby, loon, loop, loose, loot, mood, moon, moot,
noon, pool, poon, poop, rood, roof, room, root, school, soon, tool,
tooth, "tootle, toon, 'oodles, oof, 'oolong, oom, oon, ooze, boo,
bam'boo, coo, doo, loo, moo, na'poo, 'cuckoo, 'pooh-"pu, ‘pooh-
"pooh, too, ta'boo, ta'too, woo, ya'hoo, zoo;

brume, bru'nette, brut, 'brutle, 'brutality, brute, 'brutish, Bug, 'crucial,
'crucify, crude, ‘crudity, ‘cruel, ‘cruelty, cruise, 'dugong, 'Duma,
'frugal, glume, jupe, June, junior, 'jupon, lube, 'lucid, lu'cidity,
'lunar, 'lunatic, ‘lupus, plume, "parachute, 'pluto, 'Puna, 'ruby, rude,
'rugous, 'rugosity, rule, rune, rume, ruse, ruth, ‘Suda, 'Susan, truce,
Yule, yuft, 'zulu, 'zululand, 'Uhlan, "ukase, 'umia, U'nesco, e'cru,
Dudu, flu, gnu, 'guru, 'Hindu, 'Ogru, thru, Ur'du;

'Andrew, blew, brew, chew, crew, drew, flew, grew, jew, 'jewel,
'Matthew, pew, ‘pewter, slew, 'Sewell, shrewd, threw, view, yew;

can’ton, con'tonament, do, gam'boge, lose, move, prove, to, tomb,
whom, whose, who, whoso, whoso’ever, womb, thro’;

'bijou, 'bouquet, 'coupé, ‘Couper, ‘coupon, ‘Dougall, douche,
'goulash, group, joule, 'koumiss, 'louver, Mousse, 'nougat, ‘Oughter,
pout, ‘pouple, rouble, rouge, rou’lade, sou, sou'brette, soup,
'souvenir, troupe, trousse, truce, Troup, un’couth, 'frou-'frou, sous;

blue, 'blueness, clue, ‘clueless, Dono'hue, glue, 'glue-pot, 'gluey, flue,
'fluepipe, 'fluework, rue, rueful, sue, sues, true, "Truefitt, "Tueson;

bruise, bruit, bruin, cruise, druice, fruit, 'fruitful, 'fruity, juice, 'juicy,
re’cruit, ruin, ruinous, Ruiz, suit, 'suitable, "tuition, Uig, Uist;

feu, 'feudalism, feu'dality, feudali’zation, 'feudalize, 'feudatory,
feud, sleuth, sleuthed, 'sleuth-"hound, ma'neuvre;

lieu;

jiu-Yjitsu, siux;

ca'noe, shoe, stoep, ca'noes, ca'noeing, ca'noed, shoed;;
ma'noeuvre, ma’noeuvrer, ma'noeuvring
'brougham, through, Clough, 'Lamplough,;
Vooght;

Looe;

'pooh-"pu, 'Pooh-'Bah, 'pooh-"pooh;
Bu’ccleuch;

buhl, ‘'uhlan, 'Uhland;

"Tuohy;

two, twos, "two-edged, 'twofold, 'two-ish, 'two-legged, 'two-play,
'two-seater, 'two-step, 'twopennyworth;

coup, coups, ‘coup d’état;

Sioux;

'‘Brougham;

'Colcleugh, 'Gaudercleugh;

'Cowper, 'Cowper 'Powys, 'Cowper-'Black, 'Frowde;
'Devereux;

rheum, 'theumatism, rheu'matic, 'theumatoid, rheu’matology.
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f) Monoftongul posterior /u/

ful/

l.u

2.00

3.ew

4.0

5.or

6.0u

T.w
8.ougha

9.orce

bull, 'bullace, 'bulldog, 'bullet, 'bulletin, 'bullion, 'bullish, 'bullock,
'bully, bulsh, 'bulwark, bush, 'bushel, 'bushman, 'bushy, 'butcher,
'butchery, ‘cuckoo, 'cuckoo-clock, Dubhe, full, 'fulmar, 'fulness, 'fuller,
ful'fil, 'guru, hu'rrah, hu'rray, 'Jupiter, kul'tur, Ku'ril, 'pudding, pull,
"pullet, ‘pulley, 'pullman, "pull over, ‘pull-up, pulpit, push, ‘pushball,
'push-bike, ‘push-car, ‘pushfulness, 'Pushkin, ‘pussy, ‘pussyfoot, put,
putsch, ‘put-"up, Su'dan, 'Suez, 'sugar, 'sugary, 'Sulla, su'rat, 'tutti,
'Ulrich, 'umlaut, Wulf, "Wulfila, "Wulstan Wot;

book, 'bookable, 'book bind, 'bookcase, 'bookie, 'bookland, ‘booklet,
'bookstand, '‘Brooklyn, cook, Cooke, ‘cookery, 'cook-room, ‘cook-shop,
foot, 'football, 'footbridge, 'foothill, ‘footing, good, good-'bye, 'good-
'hearted, 'goodish, ‘goodly, 'goodman, 'goody, ‘Good year, hood,
'hoodwink, ‘childhood, hook, 'hookah, 'hook-up, look, 'looking-glass,
'look-"out, nook, rook, room, 'rookery, soot, ‘sooty, ‘sootiness, Took,
took, wood, 'woodbind, "'woodblock, 'woodbury, 'woodcock, 'woodcut,
'woodland, 'wood pigeon, ‘woodruff, Woods, 'woody, Wool, Wookey,
wool, Woolf, 'woollen, 'woolly, "'woolwork, "Wooster, "Wootton;

brew, 'brewing, brewed, 'brewer, brews, 'brewers, ‘brewery, '‘Brewer,
'chewing, 'chewing-gum, 'Jewin, 'Jewish, lewd, 'Lewes, 'lewis,
'Lewisham, 'Lewison, 'lewder, 'lewdest, 'lewdly, 'lewdness, 'Newark,

'Newington, New'haven;

'bosom, 'bosoms, Broke, "'Wodehouse, "Wolcott, wolf, 'wolf-cub, Wolfe,
Wolff, 'wolf-hound, 'wolfish, ‘wolfram, "wolf-skin, "Wollaston,
'Wollaton, "Wolseley, "Wolsey, 'Wolstenhoeme, "Wolver hampton,
"Wolverton, 'volverene, volves, woman, 'woman- hater, 'womanhood,
'womanish, 'woman’kind, 'womanlike, 'womanly, 'womanlisness,

'wolverine, "Wotton,;
"Worstead, ‘worsted;

'bouqu-et, could, ‘couldn't, cou'lisse, 'coupon, 'courier, pouffe, ‘pot-

"pourri, should, would, 'would-be, 'woundwort;
Gw'rych, cwm, cwms;
Brougham, 'Brougham and "Vaux;

"Worcester, "Worcestershire.

215



ANEXA 15.

TIPOLOGIA EXERCITIILOR DE FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE iN
LIMBA ENGLEZA LA STUDENTI- FILOLOGI

1.EXERCITIILE DE AUDIERE:

Listen to the words and identify the odd one:

[a:] — car, bark, under, farm, star
[u:] —tool, moon, good, soon, too

[u] — cook, look, tool, took, nook.
Listen and distribute the words according to length in two columns.

-
Words: fast, me, feed, fine, tune, done, able, cut, car, port, storm, job, fun, up, term, firm.
LONG SHORT
* Listen to the tonguetwister and complete the spaces with the words containing the

indicated monophthong:
If a white chalk chalks on a black blackboard,

T s

\%‘*"‘: ]

/ o/ shore

Will a black chalk chalk on a black blackboard?

* Aud and complete the spaces:
Swan swam over the sea,
Swim ...., swim,
... swam back again,
Well .... swan.
+ Listen and determine the place of the posterior monophthong in the following words: put,

fool, us, bar, store, odd, order, stunning, true, into, too.

MIDDLE END

BEGINNING

+ Listen and learn by heart the tongue twisters.

Four fine fresh fish for you.
A skunk sat on a stump and thunk the stump stunk, but the stump thunk the skunk stunk.

We surely shall see the sun shine soon.
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* Listen and recognize the short and long sounds. Divide them into two columns:

come, calm, soon, put, far, under, sport, cork, far, up.

SHORT LONG

* Listen to the following sentences attentively. Determine the tones.

The judge rushed to crush the bug. The substance is colourless. You must come to supper
on Sunday. Come down! — Calm down; Is the cuff white? — Is the calf white?; They saw a duck
in the dark.; I found a lover in the garden.

+ Listen to the following tongue — twisters, complete the spaces, read them aloud respecting
the rhyme and intonation.

1. Good ....., bad blood.

2. Ablack catsat....amatand ate a .... rat.

3. Betty Botter ..... some butter, but she said the .... is bitter.

4. If a dog chews shoes, whose shoes .... he choose?

5. | saw Susie .... in a shoeshine shop.

6. ... fine fresh fish for you.

7. Askunk saton a ... and thunk the stump stunk, but the stump .... the skunk ...

+ Listen to the following text paying attention to the intonation and tones. Underline the
words containing the English Monophthongs.
A Gloomy NDay

Al'though it was ~June and the ‘moon, was ”~new the sur'roundings of the la’'goon were 'hardly
ro'mantic for Mr. and Mrs. MCooper. The "weather was un'usually ~cool, the 'place itself was
'quiet as a/tomb and 'almost as “gloomy. ~Certainly the 'Coopers were in no 'mood to 'go
'swimming in the ~pool, but their friends, in~duced them to Mdo so. 'Later as the ‘evening 'grew
‘cooler and Zcooler, the 'Coopers and a 'few 'tourists had ‘good 'reason to re'gret their
“foolishness, for 'Mrs. ‘Cooper and several 'people of their group 'caught “cold and 'had to
'send for the 'local phy\sician, Dr. ~“\Woosley.

+ Listen and insert the necesary words containing English posterior monophthong.
English Houses and Gardens

English people live in houses or flats. --- people own their houses but many --- them. Those who
live in --- can have their own ---. Usually they have a small garden in ---- of the house and a ----
one behind it, there is a big ---- and a vegetable garden there. English people work ---- in their
gardens and get ---- crops. In September ---- members of the family are working in the vegetable
garden ----- red tomatoes and green cabbages. They ---- very happy.

+ Listen and write down the dictation.
Dictation

Lunch and Dinner
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At noon we have lunch. For lunch we have sausage and vegetables, we drink water.
Mother and father drink coffee, water, juice, wine or beer. In the evening we have dinner. For
dinner we eat steak and vegetables, cake and ice-cream or some fruit. We adore fruits very
much. All of them are sweet and juicy. They are good to eat. In summer we can consume a lot of
cherries, strawberries, apricots, peaches, plums and raspberries. In autumn we pick up grapes
and nuts. There also bananas and oranges.

+ Listen to the dialogue between the student and the librarian and fill in the blank:

Ann: Good morning!

The Librarian: Good morning. Come in.

Ann: | should like to subscibe to the library.

The Librarian: You should fill in a subscription blank. Please. Your name and surname!
Ann: My name is Ann Druta..

The Librarian: The date of birth?

Ann: September 15, 1999.

The Librarian: Your address?

Ann: I live in Chisindu, Eminescu street 123, flat 13.

The librarian: Could you give me your telephone number.?

Ann: Yes, 069432654.

The librarian: What school do you go to?

Ann: . I. Creangad” lyceum.

The Librarian: All right. Please sign in here. You will get the pass in five minutes.

SUBSCRIPTION BLANK

+ Listen and complete the answers.
What is the contrary of ,,bad”?

Answers: stood, bad, brooms, wood, butcher,full, rooms.
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2.EXERCITIILE IMITATIVE (receptiv-imitative)

+ Listen and imitate the words containing English posterior monophthong.

on, odd, ox, oft, object, origin, often, officer, objects, Oxford,
obvious, orange, opposite, option, honest; adopt, boys, boxes, body,

bottom, bottle, cots, cods, cocks, chops, chocks, cons, concrete, cop,

collar.

+ Listen and imitate the sentences containing English monophthong.

1. Good ~wmorning, my Nlord. 2. At ‘dawn, the ‘crow ‘cawed on the
Mlawn. 3. He ‘always ‘thought of the ‘source he had ~ found. 4. This
‘course is a ‘lot ‘easier than my ‘older ~ courses. 5. | ‘thought we ‘fought
a ‘good ~ fight. 6. ‘Colonel '"Korn ’left ‘early in the ~ morning. 7. ‘Low
an “order. 8. It is ‘very im’portant ‘that the ‘water of the ‘North 'Sea
‘near 'England is “warm.

U‘\”‘ - .ﬂ

+ Listen and read correctly.

Every country has its customs. He was as snug as a bug in a rug. He was interrupted
utterly abruptly. He was lucky to have snug before he got drunk. They suffered heavy losses in
the course of their just struggle. His mother suddenly won a large sum of money. The
conductivity depends upon the number of ions. Rutt won't arrive before lunch on Sunday. The
substance is a conductor. This is just the result to be expected from the discussion.

- Practice the vowel contrasts:

Not-gnat-hot-hut Sod-sad-cob-cub
Mop-map-lock-luck Lock-lack-hot-hut
Cop-cap-long-lung Cot-cat-rob-rub

Top-tap- poppy- puppy Rot-rat-log-lug

+ Practice the pronunciation of the words according to four types of reading:

I 1 i v
Tone, bone, stone Top, lot, dot Torn, horn, port More, store, bore
Make, take, table Fat, sat, pat Far, jar, car Mary, care, stare
Pine, nine, fine Lit, in, Kin Firm, stir, first Here, sphere.
My, by, skype Pet, set, let Fur, burn, turn Fire, mire.

+ Imitate the following sentences containing monophthongs:

Man is a fool
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When it is hot he wants it cool,
When it is cool he wants it hot,
He always wants what he has not.

4 Listen, imitate and distinguish between the long and the short monophthongs in the

following examples.

Spot — sport Shot — short
Cock — cork Collar — caller
Sod —sawed Moss — morse
Not - naught Stock — stalk
Odd — awed Body — bawdy
What - wart Rot wrought

4+ Listen, reproduce and divide the words into two columns according to the type of

reading. Cop, cup, of, shoe, after, arch, four, onto, glue, undo, ugly, look, rude, flute, who, true.

Type | Type 1l

3.Exercitiile articulatorii:

AN 1.Twinkle, twinkle, little star, 2.Humpty Dumpty sat on a wall,
= — How | wonder what you are! Humpty Dumpty had a great fall.
| Up above the world so high, 3.A black sat on a mat and ate a fat rat.
READ Like a diamond in the sky.
* Articulate the short monophthong [o] at the beginning of the words: otter,

octopus, ostrich.

+ Art
iculate the

indicated sound in

1. Four furious friends fought for the phone.
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2. As | was in Arkansas | saw that could out saw any saw | ever saw saw. If you happen
to be in Arkansas and see a saw that can out saw the saw | saw saw, | would like to
see the saw you saw saw.

3. Salty broccoli, salty broccoli, salty broccolli....

* Read the words with the long and short monophthong [u:] and [u] contrasted in
sentences.

Give me the glass! Full — Give me the glass, fool; Look, the postman is at the gate —
Luke, the postman is at the gate; Are you sure she could — Are you sure she cooed; It was a long

pull — It was a long pool; | think "wood" is easy to pronounce — I think "wooed" is easy to
pronounce.

* Read the sentences according to sentence stress.
® & o
Birds eat worms.
e ® ©® ©

The birds eat worms.

The birds will eat the worms.

The birds will have eaten the worms.

* Pronounce the following words which contain English Posterior Monophthongs

paying attention at their correct articulation and stress.

‘drama, to’'mato, vase, can't, e’xample, ‘sample, clerk, hearth, ‘sergeant, 'Hertford, '‘Berkeley,
‘Derby, 'telegraph, ‘photograph, ‘phonograph; retar’dation, de’part.

+ Read aloud the sentences containing English Monorhthong and underline them.

1. All the morning he was walking along the tall ~wall.

2. They were caught in the storm at dawn but they walked on ~of course.
3. Audience applauded warmly the organ “wplayer.

4. Doctor Pauling was awarded the order.

5. Very strong salt water is called “brine.

6. He taught law at the law \faculty

+ Read aloud the words containing English Monorhthongs.

Faukes — fox; faun — phon; froth — froth; God, gaud — god; gnawed — nod; naught — not; norn —
non; Paul, pall — poll; pork — pock; port — pot; roared — rod; shorn — shone; slaught — slot; sort —
sot; sworn — swan; tort, taut, taught — tot; towed — Tod; talk — toc; tost — tost; wart — what; worn.

+ Read aloud the sentences containing English Monorhthong and underline them.

1. They were caught in the storm at dawn but they walked on ~of course.
All the morning he was walking along the tall Nwall.

Audience applauded warmly the organ \player.

Doctor Pauling was awarded the™ order.

Very strong salt water is called ~brine.

He taught law at the law ~faculty.

Falling is a form of “~motion.

Noakown

221



+ Read aloud the proverbs containing English Monophthongs.

One never loses by doing a good turn.

There is no good accord where every man would be a lord.
Art is long, life is short.

To put the cart before the horse.

Good words cost nought.

Don't trouble troubles until troubles trouble you.

He laughs best who laughs last.

+ Write down the transcribed words in orthography, pronounce them distinctly, then make up

questions with them, work in pairs.

[fu:l ,pu:l, sju:t, tu:, va:tju:, bato; rana; saps; bodi, kok, R s R C e
so:lt, flo:] Phonetic \?‘x.;;“e aoT%
TRANSCRIPTIONS (ccx.\.‘\"( (cs_g

0 \\ .

E.g . Do you like coffee too?

+ Read aloud the poem paying attention to English posterior monophthongs.

And If (Mihai Eminescu)

And if the branches tap my pane
And the poplars whisper nightly,
It is to make me dream again -
| hold you to me tightly.

And if the stars shine on the pond

And light its somber shoal,

It is to quench my mind”s despond

And flood with peace my soul.
And if the clouds their tresses part
And does the moon outblaze,
It is but to remind my heart

I long for you always.
+ Read and pronounce distinctly.

Hasn't Father asked Martin to mow the grass? The car is rather large for two persons.
Last week we started the task they asked. Nick asked us to start at half past six sharp. | think I'd
rather ask my aunt. Can't you dance the last dance if I ask you. He, who laughs last, laughs
longest. We've asked the Archers to come to the party. Aren't your father and grandfather hard-
working farmers?

4. EXERCITII ANALITICE.
Identify the place of the stress in the following words..

o Luck, much, yard, dance, done, court, up, soon, cock, storm, form,

@ under, fond, top, job.

+ Select a column of words that are pronounced with the sound
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Select a column of words that are prono%ecl
with the sound [i:] . 2

a

J

=

SKIRT
CITY
TICKET

/4

J

= Determine the length of the posterior monophthog..

DURING.:}"{.
HEART )

i

cart — cut sport — spot spoon — cook
mark — muck nor — not shoe — should
dance — done cord — cod cooed — could

= Fill in the necessary letters, forming the plural number and reproduce the words (nouns).

w.or ABCDEFC
Foot.. ...fe ”(EJKLLVJ“
. OPQ ST
el T\ %05 {4 4

= Insert the necessary letter and reproduce the word (verbs).

e »4 | 1.run r-n 6. blow bl —w
Writing i ‘R‘ 2. get g-t 7.sit s—t
R””r 3. put p-t 8. give g—ve

i o~ 4. draw dr—w 9. take t—k

F / 5. grow gr—w 10. cost c—st

# Correct the mistakes and give the correct spelling of the words:

Ex: clases - classes
Clases, gaspe, partyes, hektare, buter, runer, super, bodi, coc, solt, ordere, flor, fool; pushe,

ladyes, otumn.

+ Identify English posterior monophthongs in the following words, transcribe the words
and determine the number of the syllables in the underlined words. Read the sentences correctly
and expressively

I had a shot. | had a short rest. The potter was good. The porter was helpful.
The duck was very dark. Calm down. Come down. The soup was too cool. In
the wood there were bushes with blue blooms. The bookshelf is full of good
books.

= Determine the tones in the following examples containing the English posterior
monophthongs. Read them aloud and answer where possible:

1. There are spots even on the Sun.
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Is Paul crawling along the wall?

o ar N

Give me the glass! Full — Give me the glass!

Where did a short odd man in a blue shirt appear?
Does ohn knock at the door or at the window?
John has pointed for some more salt, hasn™t he ?

+ Transcribe the following words paying attention to the English posterior monophthongs:

bloom, rude, rule, 'crucial, mood, woo, clue,

chew, juice, prove, whom, groups, bam'boo,

sham’poo, boot, taught, ward, talk, naught, cord, dawn, roar, chalk, tall, warm, wrought, bought.

+ ldentify the correct vowel and insert it. Then reproduce the words.

2. 1.
H 1. N 3 N
D
2. N T

Across: a female bird; a portable shelter; a number.
Down: a piece of furniture for sleep; a thin straight bar; an open — meshed fabric.

+ Insert the correct sound.

[st - d]

[br - m]

[d-n]

[ k-m]

+ Transcribe the following words paying attention to the English posterior monophthongs.

bloom, rude, rule, 'crucial, mood, woo, clue,

chew, juice, prove, whom, groups, bam’boo,

sham’poo, boot, taught, ward, talk, naught, cord, dawn, roar, chalk, tall, warm, wrought, bought.

Arrange the following letters correctly to form

Make as many as possible words using the

words containing EPM. following  letters and  underline the
1. orte monophthogs.
2. n,r,u,nr,e, 1. p,arno,u.
3. l,a,m,c. 2. b,o,x k, f,r k.
4. 1,0,p,o0. 3. mo,re,ft
5. t,0,8,6,r.
6. n,0,m,o. E.g. s,0,np,
7. a,rtynp. Soon, on, noon, spoon, so,
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4 Observe and write down the words in the diagram according to the indicated sounds:

cool, pool, soon, park, far, come, cook, look, noon, nook, bark, jar, uncle, club, son, car, answer.

+ Correct the transcription of the following words containing English posterior monophthongs.

[u:].
[a].
[a:].
[u].

Blue [blu],chew [tfu]; full [fu:l]; fool [ful]; bought [bo:t]; took [tu:K]; school [skul]; calm [kum];

bath [ba: t]; heart [hi:t].

+ Analyse the words and divide them according to the length:

Arm, for, arch, sun, fun, port, lot, storm, look, took, poll, moon, under, bore, rute, flute, bark,
chalk, body, up, son, pot, lot, move.

arm

LONG

lot

SHORT

N

+ Determine and circle the words containing the English posterior monophthongs.

Short u : pool, moon, cook, soon, up, doer, pure, cool, book,
Long u : tool, two, too, fool, cure, during, rook, hook, spoon.
Short a : up, run, arm, ugly, under, undo, car, bar, runner, cup.

Long a: cup, sun, son, ar, aunt, stars, party, must, supper, come.
Short o: core, cope, corn, cock, torn, top, bought, caught, pope, fork.

Long o: boss, block, bore, block, more, cross, force, call, door, doll.

a>

+ Matching Vowel Sound

Vowel sound Vowel Sound

Cook Short sound [u] Moon Long sound [u]

Under Short sound [a] Car Long sound [a:]
pot Short sound [0] port Long sound [o0:]
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+ Match the vowel sound on the left with the correct word on the right. Use the vowel chart

above to help you

Transcribe these words. Example : hook - [huk]
th 2. shortu more
3. shorta pool
Speak[ ] 4, shorto farmer
d-ence 5. Iongu/lot
6. longa hook
3] ge 7. longo cuter

4+ Aud and divide the following words with this monophthong according to its place in

the word.

Army, draft, star, artist, farm, car, art, park, bazaar, argument, bath, jar, arctic, dark,
par, aunt, half, bar, after, hard, debar, argue, calm, sharp, art, arch.

Army park Jar

S.EXERCITIILE COMUNICATIVE CU ORIENTARE FONE TICA:
Answer the questions, paying attention to intonation, rhythm and sentence stress.
What particularities of the intonation have you noticed?

Which part of the country does he come from?
Is London a big or a small city?
What do you see in this picture?
What places of interest would you like to see in the UK?

* Make up special questions to the following sen

The park is rather nice and large. The advance of the army was rather fast and hard. At last the
cart started. Archie asked to wait for him in the park. | passed a large part of the path. The
particle is charged.

+ Read attentively the following sentences and ask as many questions as possible)

Every country has its customs. He was as snug as a bug in a rug. He was
interrupted utterly abruptly. He was lucky to have snug before he got drunk.
They suffered heavy losses in the course of their just struggle. His mother
suddenly won a large sum of money.
+ Determine the tones in the following examples containing the English posterior

monophthongs. Read them aloud and answer where possible:

1. There are spots even on the Sun.

2. Is Paul crawling along the wall?

3. Where did a short odd man in a blue shirt appear?

4. Does he knock at the door or at the window?

5. John has pointed for some more salt, hasn™t he?

6. Give me the glass! Full — Give me the glass!
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*- Make up a dialogue fitting the questions and answers (At the restaurant):

Florin: Where would you like to go?
ANN:
Florin: I know a good restaurant.
ANN: o )
Florin: Here we are. Where do you prefer tosi !l you prefer next to the window?

S N 1 1 s

Florin: Here you are the menu card. What would you like to have? | prefer some mushrooms,
noodles and fruit salad.

AN s
Florin: I should have some coffee and a plum cake.
ANN:
Florin: Look, the waiter is coming.
* Improvize a dialogue of 8 responses on the given

situation (At the market):

Student A: You are a seller at a shop of food products. Discuss with
your client about products (Quality, price, diversity). Try to sell as many & .
products as possible. O3 P

Student B: You are a client in a shop. You want to buy some fruits and vegetables Ask about the

price, quality and diversity. You have a limited sum of money. You cannot buy very much.

* Aud the text and answer the questions.

A Day in the Wood |According to Sue you would be the cook. This rule
Ask your partner as many as |is good. We could find a good nook and cook some
possible questions and discuss | food. Let's do it in group. It looks good. Look at that

them. bush. There is a rook or a cuckoo in the bush. Use a
When... What.....?, How | loop or a hook to catch the rook. | would look at that.
You could put food in the bush. The cuckoo would coo

often...

i but the rook would rook and you would be in good
mood. I couldn’t do it without you. You are full of good
dos. Only look! You are truly good.

*- Arrange the following words containing EM to make up a proverb, explain it and

ask your partner as many as possible questions. Then speak on its significance.
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* Read the poem, respecting the tones and sentence stress. Memorize it.

When the weather is wet,
We must not fret,
When the weather is cold,
we must not scold,
When the weather is warm,
We must not storm,
But be thankful together,
Whatever the weather.
+ Match the correct answer and ask your patner the following questions, paying attention

to English posterior monophthongs.

1. What do we call something that is very warm? 1. We call it a rock.
2. What do we do in order to dry what we have | 2. We call it hot.
written with pen and ink? /3. at docks.

time? 5. We look at a watch or clock.
4. Where do ships load and unload their cargogs? 6. We lock things with them.

5. What is the past tense of the verb ,,to get”? 7. We blot it.

6. What do we do with Keys?

7. What do we call a large piece of hard stone?

3. What do we look at when we want to knoy 4. Got.
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ANEXA 16

MODEL DE AGENDA ARTICULATORIE A STUDENTULUI

Data | Tema/subiectul Greseala comisa Evaluarea Autocorectarea/comentarea
(cadru greselii comise
didactic/autoevalu
are)
Durata Bark-bun Nu se respecta | Monoftongul a, 1in acest
monoftongilor Soon-book durata context, dupa tipul trei de citire,
posteriori englezi | Car-cart monoftongilor este de duratd lunga.
[a] Mark-must posteriori englezi. a plus r: [a:] — star, jar, mark,
car.
Diferentierea Two-to (tu) Interferenta limbii | In limba engleza, distingem
cuvintelor care se | Caught-cot (cot) materne in | monoftongi de lunga si de

pronunta la fel in
limbile materna si
engleza

Port-pot (pot)

pronuntia engleza.

scurtd duratd, pe cand in limba
romana, doar de scurta durata.
Two [tu:] — engleza

Tu — romana,

Durata Short-shot Pronuntie In tipul III si IV de citire vocala
monoftongului Shore-shok incorectd in raport | O este redatd prin monoftongul
posterior englez More-lot cu tipurile de citire. | de lunga duratd, dupa tipul II
[0:] Sport-spot scurt.

Cort-cot 111 O+R=[o:

O+R=[0:]

Transcrierea Nook-mood Cunoasterea Digraful 00 se pronuntd scurt
fonetica a | Good-spoon insuficienta a | doar cand este wurmat de
cuvintelor ce | Cook-loop transcrierii fonetice | consoana k.
contin digraful oo | Hook-moon in limba engleza. OO+k= scurt

Oo+(toate consoanele)=lung
Exceptie: good.

Accentuarea Contact-to contact | Nu se  respecta | La substantive, accentul cade pe
silabelor in | Export-to export regulile de | prima silaba, Tn cazul verbelor,
cuvinte Present-to present. | accentuare n | silaba a doua este accentuata.

Nu se respecta | cuvant.

regulile de

accentuare.
Aplicarea Star or Moon? Nu este respectatd | In intrebdrile alternative, Sse
aspectelor Good or Bad? intonatia in | disting tonurile: Rise Fall.
suprasegmentale Is it short or long? | intrebarile Is it Zshort or Ndong?

Are you a teacher | alternative.

or a doctor?
Accentul in fraza. | The task was very | Nu se respecta | Se accentueaza doar cuvintele

Respectarea long and difficult. | regula cu referire la | notionale; cele auxiliare se
formelor tari si | Sell my car I”ve | Strong and Weak | accentueazd doar 1in cazul
slabe gone to France. forms. accentului logic.

SELL my CAR Ive GONE 1 FRANCE
Aplicarea Where do you | Nu este respectati | In intrebirile speciale, este
aspectelor come from? intonatia in | utilizat doar Falling Tone (tonul
suprasegmentale. | What are you | intrebarile speciale. | descendent).
Tonurile: Falling | looking at? Why are you » sad?

Why are you sad?
Who is a teacher?
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