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ADNOTARE
Ina STTNIC wParticularitatile traducerii orale din limba englezd in limba romdnd in cadrul universitar
din perspectiva competentelor de interpretare consecutiva”, Teza de doctorat n filologie, Specialitatea:
621.04. Lexicologie si lexicografie; terminologie si limbaje specializate; traductologie (limba engleza)
Chisinau, 2021
Structura tezei: adnotari in limbile romana, engleza si rusa, lista abrevierilor, introducerea, trei capitole,
160 de pagini de text de baza, 9 tabele si 31 de figuri, 7 imagini (capturi de ecran), concluzii si recomandari,
bibliografie alcatuita din 348 de titluri, 11 anexe, declaratia privind asumarea raspunderii si CV-ul autoarei.
Cuvinte-cheie: traducere orala, interpretare consecutiva, competenta de interpretare consecutiva, model de
formare a competentelor de interpretare consecutiva, student-interpret, discurs, greseald de exprimare,
eroare de interpretare, element paralingvistic, strategie de interpretare.
Domeniul de studiu al cercetarii vizeaza procesul si produsul traducerii orale din perspectiva interpretarii
consecutive, abordat mai cu seama prin formarea competentelor de interpretare consecutiva .
Scopul cercetirii: determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice ale interpretarii consecutive din
limba engleza in limba romana, reflectate Tn Modelul de formare a competentelor de interpretare
consecutiva la etapa initiala Tn pregatirea viitorilor interpreti in contextul invatamantului superior de licenta.
Obiectivele cercetirii: analiza actualizatad a studiilor in domeniul traductologiei si interpretologiei;
determinarea specificului formarii competentelor de interpretare consecutivd; compararea practicilor
existente la nivel national si international in cadrul procesului de pregétire universitara a viitorilor interpreti,
examinarea modelelor de formare a competentelor pentru determinarea componentelor actului de
interpretare consecutivd; conceptualizarea Modelului de formare a competentelor de interpretare
consecutiva; elaborarea si aplicarea strategiilor didactice pentru formarea competentelor; efectuarea
analizei calitative si cantitative a datelor obtinute.
Noutatea si originalitatea stiintifica: interpretarea consecutiva, abordata intr-un cadru interdisciplinar,
este tratatd ca proces si ca produs finit prin prisma Modelului de formare a competentelor de interpretare
consecutiva.
Problema stiintifica solutionati este determinatd de necesitatea investigatiilor teoretice si aplicative in
domeniul traductologiei si interpretologiei in scopul elaborarii Modelului de formare a competentelor de
interpretare consecutiva la etapa initiala de instruire a viitorilor interpreti, care sa reflecte competentele
necesare la aceasta etapa si modalitatea in care ele pot fi formate pe parcurs universitar.
Semnificatia teoretica a cercetarii constd 1n analiza abordarilor teoretice In formarea interpretilor propuse
de Ch. Nord, D. Kiraly, J. House, J. Vienne, M. Ulrych, J. Delisle, A. Hurtado Albir, R. Setton si a
modelelor de formare a competentelor de interpretare consecutiva inaintate de D. Seleskovitch, D. Gile, A.
Neubert, C. Schéffner, A. Hurtado Albir, S. Kalina, A. Gillies, R. Setton si A. Dawrant; cercetarea structurii
si a modului de functionare a modelelor de interpretare si a particularitatilor modelelor de formare a
competentelor de interpretare; reflectarea teoriilor moderne in elaborarea Modelului de formare a
competentelor de interpretare consecutiva.
Valoarea aplicativa a cercetarii. Parcursul cercetarii, materialele, rezultatele si concluziile obtinute pot
servi pentru cercetari experimentale longitudinale cu aplicarea Modelului propus de noi, inclusiv pentru
alte combinatii lingvistice; pot fi utilizate in invatamantul universitar pentru clarificarea aspectelor teoretice
si praxiologice legate de procesul de interpretare consecutiva; pot servi drept suport in elaborarea lucrarilor
cu caracter stiintific: articole stiintifice, teze de licenta, masterat; pot favoriza diverse colaborari si cercetari
interinstitutionale legate de praxiologia interpretarii consecutive.
Implementarea rezultatelor stiintifice a fost demonstratd prin participarea la colocvii si conferinte
nationale si internationale, prin efectuarea activitatilor stiintifico-practice n context universitar.



ANNOTATION
Ina STTNIC “Peculiarities of Oral Translation from English into Romanian in Academic Environment
from the Perspective of Students’ Consecutive Interpreting Skills”, Doctoral dissertation in Philology,
Specialty: 621.04. Lexicology and Lexicography; Terminology and Specialised Languages; Translation
(English Language); Chisinau, 2021
Structure of the dissertation: annotations in Romanian, English and Russian, list of abbreviations,
introduction, three chapters that comprise 160 pages of body text, 9 tables, 31 figures, 7 images (PrtSc),
conclusions and recommendations, bibliography of 348 sources, 11 appendices, declaration of compliance,
author’s CV.
Key-words: oral translation, consecutive interpreting, consecutive interpreting competence, model of
consecutive interpreting competences acquisition, student-interpreter, discourse, language mistake,
interpretation error, paralinguistic element, interpreting strategy.
Subject of study: the process of oral translation from the perspective of consecutive interpreting and the
acquisition of consecutive interpreting competences.
Purpose of research: determining the theoretical and praxeological fundamentals of consecutive
interpreting from English into Romanian, mirrored in the Model of consecutive interpreting competences
acquisition, in training would-be-interpreters in the context of undergraduate students’ education.
Objectives of research: analysing the studies in the domain of translation and interpretation; determining
the specificities and the role of consecutive interpreting; comparing practices at (inter)national level within
the framework of the process of undergraduate training of future consecutive interpreters; examining
models of consecutive interpreting competence acquisition; conceptualising the Model of consecutive
interpreting competence acquisition; developing and applying didactic strategies in competence
acquisition; carrying out the qualitative and quantitative analysis of obtained data.
The scientific novelty and originality: consecutive interpretation is being approached from an
interdisciplinary framework, and is considered both as a process (the transfer of ideas, paralinguistic aspects
from the English language system into the Romanian language system) and a finite product (acceptability
of the target-discourse contrasted with the source-discourse) based on the Model of consecutive interpreting
competences acquisition.
The solved scientific problem is determined by the need to carry out theoretical and applied scientific
investigations in the domain of interpreting studies with an aim to develop the Model of consecutive
interpreting competences acquisition at the initial stage in undergraduates’ training, which would reflect
the necessary competences at this stage and the way they can be acquired in academic context.
The theoretical significance of the research resides in the analysis of theoretical approaches in interpreter
training advanced by Ch. Nord, D. Kiraly, J. House, J. Vienne, M. Ulrych, J. Delisle, A. Hurtado Albir, R.
Setton and of the models of consecutive interpreting competence acquisition proposed by D. Seleskovitch,
D. Gile, A. Neubert, C. Schéffner, A. Hurtado Albir, S. Kalina, A. Gillies, R. Setton si A. Dawrant; the
research of the structure and the ways of functioning of models of interpretation and of the peculiarities of
the models of consecutive interpreting competence acquisition; the study of modern theories in developing
the Model of consecutive interpreting competences acquisition.
Applied value of the research: the process, the materials, the results and the conclusions obtained can be
applied in empirical longitudinal studies based on the Model that we proposed,; in clarifying theoretical and
praxeological aspects related to the process of consecutive interpretation in the context of undergraduate
education; in drafting scientific works; can foster interinstitutional research collaborations in the domain of
praxeology of consecutive interpreting.
The results were implemented during the participation in (inter)national colloquia and conferences, in
carrying out scientific and practical activities in academic context.



AHHOTAIMA

Nna CBITHUK «Ocobennocmu ycmnozo nepeeoda ¢ aH2IUICKO20 HA PYMBIHCKUIL 6
YHUBEpCUmMemcKoll cpede ¢ mo4Ku 3peHus HAGbIK08 NOC1e006amenbHo20 nepesoda», Jluccepranus Ha
COWICKaHMEe YUCHOH CTEeTIeHN KaHauaara Guionorndecknx Hayk, CnennaipbHOCTh: 621.04. Jlekcukomorus
U JIEKCUKOTrpadusi; TS PMHHOJIOTHUS U CIICHUATIBHBIC S3bIKH; TPAAYKTOIOTHS (aHIIMICKUH s3bIK), KuinHes,

2021
CTpyKTypa amMccepTalMM: aHHOTALMM Ha PYMBIHCKOM, aHTJIMHCKOM M PYCCKOM S3bIKaX; CITHCOK

COKpAIllCHHI; BBeacHHUS, Tpu IaBbl, 160 cTpaHui; ocHOBHOro Tekcra, 9 Tabmmubl, 31 auarpamm, 7
PHUCYHKOB, BBIBOJIBI U peKOMeH a1t onbnuorpadus (348 nctounnkos), 11 npunoxenuii, 3aspienue 00
OTBETCTBEHHOCTHU H PE3IOME aBTOpa.

KitoueBble €j10Ba: yCTHBIN MEPEBOJ, IMOCICAOBATEIbHbINA MEPEBO, KOMIETCHIUS TT0CIEI0BATEIEHOTO
nepeBoia, MOJIeTb 00yUYCHUsI KOMIICTCHIIMU TTOCIICIOBATEIbHOTO MIEPEeBO/a, CTYICHT-TIEPEBOIUUK, PEUb,
ournOKa BeIpaKEHHs, OIIMOKA MePeBO/Ia, MApATMHIBUCTHYCCKUI AIIEMEHT, CTpATerHs MepeBo/Ia.
OfaacTbl0 HMccieIOBaHUST DA0OTHI SIBISETCS TPOIECC YCTHOrO TIEpeBojila C TOYKU 3PCHUs
HOCJIEIOBATEIBHOTO TepeBoia U HOPMHUPOBAHHUS HABBIKOB TIOCIIEIOBATEIBHOIO IEPEBOIA.

Iens wWccieI0oBaHUsl SIBISCTCS ONPEICICHHE TEOPETHYECKUX U MPAKCHOJIOTHYECKUX OCHOB
IIOCJIEIOBATENIBHOIO IIEPEBOJA C AHMIMWCKOIO HA PYMBIHCKUH SI3bIK, OTPaXXEHHbIX B Moaenu
(opMHUpOBaHHs HABBIKOB IOCIEIOBATECIBHOIO MEPEBOJAa HAa HAaYalbHOM JTale MOATOTOBKU OYAyLIHX
HIepPEBOAYMKOB B KOHTEKCTE OakaaBpuara.

3amaum Mcciaeq0BaHMs: aHAIN3 IMHAMUKU HCCIICOBaHUN B 00JIACTH TEPEBOJOBE/ICHHUS; ONPE/ICICHIE
celMbUKA M POJNU  TOCIENOBATENILHOIO IEPeBOJA; CPABHEHHE INPAKTHK HALMOHAIBHOIO M
MEXIyHapOJHOTO YPOBHS B Iporecce o0ydeHHs: OyyIIHX MepeBOTINKOB; H3yUCHHE MOJIeel 00yUeHusI
HaBbIKAM  [OCJICIOBATEIBHOTO  MEPEBO/A;  KOHICNTyalM3allUs  MOJCIM  OOydYeHHs]  HaBbIKaM
HOCJICZIOBATEIBHOrO TIEPeBO/Ia; pa3paboTKa M MPUMEHEHHE AUAAKTUIECKUX CTPaTeruii Mo (POPMUPOBAHHIO
HaBBIKOB TIOCJICIOBATEIBHOTO TI€PEBO/IA; MPOBEICHHE KaueCTBEHHOTO W KOJMYECTBEHHOTO aHaIn3a
JIAHHBIX MOJyYECHHBIX B XOJI€ UCCIICIOBAHUSL.

Hayunasi HOBM3HA W  OpPHUIMHAJIBHOCTb  HCCJIEIOBAHHUSI.  TIOCJICHOBATEIbHBIH  MEPEBOL,
paccMaTpuBaeMblii B MEXIUCHUILIMHAPHBIX paMKax, PacCMaTPHBACTCs KaK IMPOLECC U KaK KOHEUHBIN
HPOAYKT Ha OCHOBe Mojesn popMUpOBaHHUS HABBIKOB TOCIICA0BATEIBHOTO MIEPEBO/IA.

PemieHHasi HayyHasi 3aja4ya ONpeIeIsieTCs HEOOXOAMMOCTBIO MPOBEACHHS TEOPETHYECKUX U
NPUKJIAIHBIX MCCICIOBAaHUI B 00JIACTH MEPEBOIOBEICHHS C LIEJIbI0 pa3paboTku Mojenu GpopMupoBaHus
HABBIKOB I10CJIC/IOBATENBFHOTO IMEPeBO/ia Ha HAYaIbHOM OTale IOJIrOTOBKH OyAyIIMX MEPEeBOTYHKOB,
OTpakarollleil HaBBIKM, HEOOXOIMMbIC HA JaHHOM 3Tale U TO, KAK OHU MOTYT ObITh COPMHPOBAHBI B
nporiecce 00y4YeH sl B yHUBEPCHTETE.

TeopeTnyeckasi 3HAYMMOCTb HCCJIEIOBAHUS 3aKIOYACTCS B aHAIN3 TEOPETHYECKUX IIOIXOJOB B
o0yueHHH TIepEBOAYNKOB, TIpetoxeHHbl uccnenoareasmu Ch. Nord, D. Kiraly, J. House, J. Vienne, M.
Ulrych, J. Delisle, A. Hurtado Albir, R. Setton u mozeneii hopMHUpOBaHHs HABBIKOB MTOCIIEA0BATEILHOTO
nepeBojia npeioxkeHsl uccnenosatensmu D. Seleskovitch, D. Gile, A. Neubert, C. Schéffner, A. Hurtado
Albir, S. Kalina, A. Gillies, R. Setton si A. Dawrant; uccieoBaHie CTPYKTYpbl H (YHKIHOHUPOBAHUS
Mojienieli M 0COOCHHOCTEH Mojeneil 00yueHHs] HaBbIKaM HHTEPIPETALMU; OTPAKECHHE COBPEMEHHBIX
Teopuii mpu paspaborke Mozesan GOpMUPOBaHHS HABBIKOB MOCIIEI0BATEILHOTO TIEPEBOIA.
IMpakTHyecKasi 3HAYMMOCTb HMCCJIEAOBAHMS. ISl JIOHTHTIOJHBIX HCCICAOBaHHN C MPUMEHECHHEM
Mogaenu it popMHUPOBaHHUS HABBIKOB MTOCIIEI0BATEILHOTO TIEPEBO/IA; ISl PA3bhSICHEHUS TEOPETUICCKUX U
NPaKCHOJIOIMYECKUX AaCIEeKTOB ITOCIEOBATEIFHOIO MEepeBosia; Mpu pa3paboTKe HaydHBIX paloT; Uit
IIUPOKOTO COTPYAHMYECTBA MEK/TY YHHBEPCUTETAMH U PA3INYHBIMHU YUPESHK ICHUSIMH.

BHenpeHne Hay4HBIX Pe3yJbTATOB. ObUIM IPOJCMOHCTPHPOBAHBI YYaCTHEM B HAIIMOHAIBHBIX H
MEXIYHApOIHBIX KOJUIOKBUYMax H KOH(EPCHIHMAX, IIyTeM MPOBEACHUS HAyYHO-TPAKTHYCCKON
JIeSTSIILHOCTH.



LISTA ABREVIERILOR

Cl Competenta de interpretare

CIC Competente de interpretare consecutiva
DS Discurs-sursa

DT Discurs-tinta

GC Grup de control

GE Grup experimental

IC Interpretare consecutiva

IConf Interpretare de conferinta

IS Interpretare simultana

LN Luare de note

LS Limba-sursa

LT Limba-tinta

MFCIC Model de formare a competentelor de interpretare consecutiva
pre-1C Pre-interpretare consecutiva

Pl Proces de interpretare

PIC Proces de interpretare consecutiva
TLV Traducere la vedere



INTRODUCERE

Importanta cercetarii. Preocupdrile pentru studiile traductologice devin tot mai
importante Tn parcursul pregatirii profesionale a viitorilor traducitori si interpreti. In acest sens,
aplicarea teoriilor si modelelor praxiologice derivate din exemple autentice de traducere orala
devine o realitate inconturnabila Th contextul traductologiei aplicate. Este imperioasa aplicarea
activitatilor de pregatire in mod sistematic, pentru a produce schimbari pozitive in comportamentul
interpretilor in devenire, pentru a le facilita procesul formarii competentelor si a le dezvolta
personalitatea.

Constientizarea procesului in care are loc traducerea orala este importanta, insa practicarea
acesteia este esentiala, din motiv ca decurge mai anevoios. Odata cu explicarea de catre profesor
si intelegerea de catre student a modului in care se desfasoara acest proces, sunt necesare eforturi
din ambele parti pentru a dobéndi competente si a atinge performante. Pornind de la aceste
premise, cercetarea elaborata este orientata pe studierea particularitatilor procesului si produsului
traducerii orale din perspectiva competentelor interpretirii consecutive?.

Anume din atare considerente, ancorarea prezentei cercetdri in contextul praxiologiei
interpretirii consecutive 2 s-a produs prin intermediul principalelor teorii, modele si notiuni cu care
se opereaza in literatura de specialitate si se bazeaza pe teoriile moderne in domeniu ca parte a
formarii interpretilor de conferintdi. Am urmat abordari teoretice derivate din dimensiunea
functionald a traducerii si interpretarii [193], interpretarea consecutiva din perspectiva secventiala
si teoria constructivista aplicatd la formarea viitorilor interpreti; conform acesteia din urma,
studentul este Tn centrul procesului de instruire, poseda oarecare autonomie in realizarea sarcinilor
de invatare si are, de asemenea, posibilitatea interactiunii cu ceilalti studenti si cu profesorul care
indeplineste rolul de ghid in coordonarea activitatilor studentului [159].

Alegerea subiectului de cercetare a fost motivata, pe de o parte, de numarul relativ redus
de studii Tntreprinse Tn directia instruirii viitorilor interpreti de consecutiva pe plan international si
aproape absent in Republica Moldova si de interesul profesorilor si cercetdtorilor pentru acest
domeniu, pe de alti parte. Incepand cu anul 2004 si pana in prezent, in arhiva tezelor Agentiei
Nationale de Asigurare a Calitatii in Educatie si Cercetare din Republica Moldova nu exista nicio
tezd de doctor care sa trateze problematica traducerii orale in spetd, in directia interpretarii

consecutive. Prin urmare, investigatia de fatd contribuie la o mai buna cunoastere a domeniului.

! Interpretarea consecutivi reprezinti unul dintre cele cateva tipuri de traducere orald/ interpretare [319, pp. 88-89],
[333].

2 Traducerea, in dimensiunea sa aplicativa, constituie un subdomeniu relativ nou in contextul studiilor de traductologie
[195].



Actualitatea subiectului cercetat deriva din cateva aspecte. In contextul unei societiti
contemporane tot mai exigente si ,,in conditiile unei globalizari care acoperd, practic, toate
domeniile de activitate umana” [65, p. 123], persoanele care presteaza servicii de interpretare de
conferintd trebuie sd se adapteze nevoilor pietei, iar viitorii specialisti sd fie instruiti in
conformitate cu cerintele pietei fortei de munca. Desi este cunoscut faptul ca cineva poate deveni
un bun interpret pe baza autodidaxiei, formarea viitorilor specialisti in cadrul universitar, sub
indrumarea profesorului, este mult mai eficientd si mai rapida. Odata stabilit acest lucru, apare
intrebarea referitoare la modul in care profesorul ii poate forma studentului competenta de
interpretare, chestiune cu atat mai justificatd, cu cat nu exista o metodologie universala si general
acceptati in acest sens. In asemenea conditii, evaluarea calititii interpretirii consecutive intr-un
cadru experimental, vine in ajutorul profesorilor si studentilor.

In acelasi timp, interesul la nivel (inter)national al profesorilor, studentilor si practicienilor
pentru traducerea orald, materializat prin efectuarea cercetarilor empirice, elaborarea, publicarea
si diseminarea lucrarilor stiintifice, reflecta actualitatea subiectului studiat. De asemenea,
cercetarea prezintd o preocupare aparte pentru caracterul interdisciplinar al traductologiei si
interpretologiei, manifestat prin jonctiunea cu studii de lingvistica, paralingvistica, analiza
discursului, antropologie, sociologie, tehnologii informationale, care genereaza subiecte de interes
major pentru diverse analize si sinteze. Aflata la confluenta mai multor discipline, traductologia
s-a impus ca o disciplina si ca o stiinta de granita [319, p. 168]. Insusi metalimbajul traductologiei,
asa cum precizeaza traducdtoarea G. Lungu-Badea, este alcatuit din notiuni imprumutate din
diverse domenii: din lingvistica (sintagma, transpozitie, schimbarea clasei morfo-sintactice,
schimbarea categoriei gramaticale etc.), din retorica si stilisticd (discurs, figuri de stil,
personificare, metafora etc.), din tehnicile de redactare (restructurare, rezumare etc.), din didactica
(obiectiv general, obiectiv specific, competentd, strategie didacticd etc.), din terminologie (fisa
terminologica, limbaj de specialitate etc.), din lexicologie (neologism, calc etc.), dar foloseste si
termeni proprii consacrati precum: unitate de traducere, text/discurs-sursa, text/discurs-tinta,
strategii de traducere etc. [319, p. 7].

Personalitati remarcate Tn sfera lingvisticii, traductologiei si interpretologiei si-au adus
aportul la evolutia domeniului prin cercetari teoretice si aplicative importante care au constituit
baza stiintifica si metodologica a cercetarii noastre. Printre cercetdtorii care au contribuit cu
publicatii stiintifice si stiintifico-metodice care contin practici, concluzii si recomandari privind
chestiuni de cercetare in interpretarea consecutiva se numara: E. Coseriu [18; 19; 20; 263], D.
Seleskovitch si M. Lederer [285; 286] J. Herbert [134], G. Ilg si Lambert S. [147], J. Delisle [264;
265], D. Gile [117; 118; 119; 120; 121; 122; 270; 271; 272], R. Jones [152], W. Weber [251], A.
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Marquez, M. Mérquez [180], J.F. Rozan [212], N. Schweda-Nicholson [220], R. Setton si A.
Dawrant [223; 224], I. Condrea [12; 13; 14; 15], L. Zbant [64; 65; 66; 290; 291], R. K. Minyar-
Beloruchev [306; 307], A. P. Cuzakin, S. G. Spirina [311], A. Gradinaru [291], R. Caragia, O.
Bodean-Vozian [84], 1. Breahna [262], G. Saganean, I. Marchitan [240]. Rolul competentei de
interpretare in formarea interpretilor de interpretare consecutiva a fost multilateral si in detaliu
cercetat prin prisma modelelor competentei de interpretare in lucrarile autorilor S. Kalina [155],
B. Moser-Mercer [185], A. Neubert [188], A. Orozco, M. Hurtado Albir [195], M. Russo, P.
Salvador [216], G. Shreve [227], A. Hurtado Albir [274].

Contributia exercitiilor pentru interpretarea consecutiva este sustinuta de catre D. Gile
[118] care le considera pilonul principal in instruire. D. Russell, R. Shaw si K. Malcolm [215, p.
116], de asemenea, gasesc utile exercitiile de traducere orala, autoarele fiind de parere ca, dupa
achizitionarea competentei lingvistice, progresul studentilor-interpreti poate fi realizat numai prin
intermediul efectuarii In mod sistematic a exercitiilor de dezvoltare a proceselor cognitive si
interactive. J. Delisle propune metoda bazata pe exercitii practice la etapa de initiere a studentilor
in interpretare, plasandu-i in centrul situatiei de invitare [265]. In ,,Introducere in interpretare” C.
Petrescu abordeaza, la fel, importanta exercitiilor la faza de pregatire in interpretare pentru fiecare
dintre deprinderile interpretative generale [41, pp. 66-69].

Aprecierea calitatii produsului interpretarii in aceasta lucrare a fost posibila gratie studiilor
intreprinse in domeniul traductologiei si interpretologiei de catre H.C. Barik [73], D. Gile [119],
S.P. Corder [97], A. Pym [206; 207; 208] pentru erorile de traducere, iar analiza din perspectiva
elementelor paralingvistice a decurs avand ca reper cercetarile efectuate de catre P. Mead [181],
B. Moser-Mercer, A. Kiinzli si M. Korac [186], F. Poyatos [204; 205], B. Tissi [241], M.
Yenkimaleki [257].

Obiectul prezentei cercetari il constituie procesul si produsul traducerii orale din
perspectiva interpretarii consecutive abordat, mai cu seama, prin formarea competentelor de
interpretare consecutiva.

Ipoteza de cercetare emisa presupune ca la etapa initiala a procesului de instruire in
domeniul interpretarii consecutive, studentii se afla in situatia de formare a competentelor precum
cea mnemonica si de dezvoltare a atentiei si concentrdrii, de ascultare activa si analiza discursiva,
lingvistica, a transferului semantico-pragmatic, extralingvistica, de luare de note. Gradul de
manifestare al acestora va depinde de aplicarea de catre cadrul didactic a strategiilor propuse
in Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva:

1. capacitatea de memorare a informatiei pertinente in interpretare, atentia si concentrarea vor

fi conditionate de aplicarea strategiilor pentru evitarea omisiunilor si denaturarilor de sens;

11



2. ascultarea concentrata si integrala a discursului va fi determinata de aplicarea strategiilor
pentru un nivel mai ridicat al coerentei, eludarea sensului fals, a pierderilor sau adaugérilor de
informatie;

3. traducerea corecta la nivel lexical si morfosintactic, intelegerea registrelor si a varietatilor
lingvistice se vor manifesta prin utilizarea strategiilor de depasire a erorilor lexicale si gramaticale,
prevenirea traducerii literale si a sensului eronat;

4. receptionarea mesajului, transferul semantic si pragmatic al continutului discursului vor fi
conditionate de utilizarea strategiilor orientate catre evitarea erorilor de sens si vor spori
capacitatea de adaptare a discursului la situatia de comunicare;

5. intelegerea sensului unor concepte si interpretarea acestora dincolo de formele lingvistice
se vor manifesta prin strategii care vor contribui la clarificarea sensului, vor evita omisiunile si
adaugarile nejustificate de informatie, dar si posibile lacune asociate cunostintelor extralingvistice;

6. notarea succintd si rapida a informatiei in scopul evocarii mesajului audiat va necesita
aplicarea strategiilor potrivite pentru reducerea eforturilor cognitive in traducerea corectd a
sensului fard adaugari nejustificate si pierderi de informatie.

Scopul cercetarii constd in determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice ale
interpretarii consecutive din limba engleza in limba romana, reflectate in Modelul de formare a
competentelor de interpretare consecutivd la etapa initiala in pregatirea viitorilor interpreti, aplicat
in contextul invatimantului superior de licenta. In vederea atingerii scopului propus, am formulat
urmatoarele obiective:

e analiza actualizata a studiilor in domeniul traductologiei si interpretologiei;

e determinarea specificului formarii competentelor de interpretare consecutiva in Invatamantul
superior de licentd;

e compararea practicilor existente la nivel national si international, aplicate In procesul de
pregdtire universitard a viitorilor interpreti de consecutiv;

e examinarea modelelor de formare a competentelor de interpretare consecutiva pentru
determinarea componentelor actului interpretarii, pornind de la studiile efectuate de catre
cercetdtorii din domeniu, descrierea procesului de interpretare consecutiva si determinarea
locului si rolului competentelor de interpretare consecutiva in pregatirea viitorilor interpreti

e conceptualizarea Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva in baza
studiilor si modelelor actuale;

e claborarea si aplicarea strategiilor didactice pentru formarea competentelor de interpretare

consecutiva;

12



e efectuarea analizei calitative si cantitative a datelor obtinute in cadrul cercetdrii in vederea
evaluarii competentelor de interpretare consecutiva din limba engleza in limba roméana.

Corpusul prezentei cercetari insumeaza 160 de discursuri-tinta inregistrate pe suport
audio, produs al interpretarii consecutive realizate de catre studenti, durata inregistrarilor fiind de
8 ore 58 de minute si 54 de secunde. In rezultatul procesului de analizi a corpusului de discursuri,
am extras 2247 de exemple ce contin greseli de exprimare in limba romana si erori de interpretare
si 2837 de elemente paralingvistice. Discursurile-sursa au fost selectate in concordanta cu criteriile
recomandate de catre Directia Generala Interpretare a Comisiei Europene. Toate exemplele extrase
din corpus au fost procesate din punct de vedere cantitativ insa deoarece prin natura lor, multe
dintre ele sunt repetitive, pentru analiza calitativa am decis asupra unei alegeri selective in functie
de ponderea ocurentelor in lucrare.

Metodologia cercetirii stiintifice se fundamenteaza pe metode teoretice care vizeaza
examinarea literaturii in domeniul de studiu prin analiza, compararea, generalizarea si sinteza
informatiei si metode de colectare si prelucrare a datelor: cercetare-actiune (elaborarea modelului
de formare a competentei de interpretare, organizarea experimentului praxiologic, inregistrarea
(audio) a corpusului, analiza corpusului obtinut in rezultatul audierii si transcrierii discursurilor-
tintd produse de studenti, observarea directd, selectarea, clasificarea si analiza exemplelor,
comparatia), metoda cantitativa, metoda calitativa, reprezentari grafice.

Noutatea si originalitatea stiintifica deriva din faptul cad interpretarea consecutiva,
abordata intr-un cadru interdisciplinar, este tratata in prezenta cercetare ca proces (transferul din
sistemul lingvistic al limbii engleze in sistemul lingvistic al limbii romane al continutului de idei,
al aspectelor paralingvistice) si ca produs finit (adecvarea discursului-tinta cu discursul-sursa) Tn
baza Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva.

Semnificatia teoretici a cercetarii Semnificatia teoreticA a cercetarii constd in
valorificarea dimensiunii teoretice a interpretologiei, avand ca reper conceptele notiunilor-cheie
pe care se fundamenteazd stiinta axatd pe procesul traducerii; analiza abordarilor teoretice in
formarea interpretilor propuse de Ch. Nord, D. Kiraly, J. House, J. Vienne, M. Ulrych, J. Delisle,
A. Hurtado Albir, R. Setton si a modelelor de formare a competentelor de interpretare Tnaintate de
D. Seleskovitch, D. Gile, A. Neubert, C. Schaffner, A. Hurtado Albir, S. Kalina, A. Gillies, R.
Setton si A. Dawrant; cercetarea indeaproape a structurii si a modului de functionare a modelelor
de interpretare si a particularititilor modelelor de formare a competentelor de interpretare;
valorificarea dimensiunii praxiologice a interpretarii consecutive prin elaborarea in contextul

acestei cercetdri a Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva.
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Problema stiintifica solutionata este determinata de necesitatea efectudrii investigatiilor
teoretice si aplicative in domeniul traductologiei si interpretologiei in scopul elaborarii Modelului
de formare a competentelor de interpretare consecutivd la etapa initiala de instruire a viitorilor
interpreti, care sd reflecte competentele necesare la aceastd etapa si modalitatea de formare a
acestora in context universitar. Modelul propus de noi este constituit in baza conceptelor
notiunilor-cheie si a teoriilor moderne pe care se fundamenteaza domeniul traductologiei si
interpretologiei aplicate, a modelelor existente in literatura de specialitate si a cercetarilor
praxiologice pe care le-am efectuat in scopul cercetarii [46; 47; 48; 49; 50; 51; 52; 53; 54; 55; 230;
231; 232; 234; 235].

Valoarea aplicativi a cercetarii. Parcursul cercetarii intreprinse, precum si materialele,
rezultatele si concluziile obtinute:

e pot servi pentru cercetari experimentale longitudinale cu aplicarea Modelului de formare a
competentelor de interpretare consecutiva, inclusiv pentru alte combinatii de limbi.

e pot fi utilizate in invatamantul universitar pentru clarificarea aspectelor teoretice si
praxiologice legate de procesul de interpretare consecutiva.

e pot servi drept suport in elaborarea lucrarilor cu caracter stiintific: articole stiintifice, teze de
licentd, masterat.

e pot favoriza colabordri interinstitutionale de cercetare legate de praxiologia interpretarii
consecutive.

Structura si sumarul capitolelor tezei. Teza contine adnotari in limbile romana, engleza
si rusd, lista abrevierilor, introducerea, trei capitole, textul de baza al lucrarii constituit din 160 de
pagini, care include 9 tabele, 31 de figuri si 7 imagini (capturi de ecran), concluzii generale si
recomandari, bibliografia alcatuita din 348 de titluri, 11 anexe, declaratia privind asumarea
raspunderii si CV-ul autoarei.

Primul capitol ,,4bordari teoretice in interpretarea consecutiva” este structurat in patru
subcapitole in care expunem, succint, informatii despre imaginea interpretului si a interpretarii in
timp si efectudm o prezentare generala a cercetarilor si scolilor de interpretare care au contribuit
substantial la valoarea teoretica si practica a interpretarii de conferinta in Europa si in cadrul carora
au fost puse bazele interpretarii de conferinta de astazi. Delimitam, din punct de vedere conceptual,
notiunile de traducere si traducere orald/interpretare, redam particularitatile interpretarii
consecutive, axandu-ne pe descrierea si explicarea procesului de interpretare in lumina modelelor

procesului de interpretare.
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Al doilea capitol ,,Aborddri teleologice in interpretarea consecutiva”, alcatuit din patru
subcapitole, descrie competenta de interpretare consecutiva in lumina definitiilor, abordarilor
conceptuale, tipologiilor si modelelor existente, precum si schimbarile de paradigma in pregatirea
interpretilor prin prisma traditionalului si modernului, care au contribuit la elaborarea Modelului
de formare a competentelor de interpretare consecutiva aplicat la etapa initiala a instruirii
studentilor. Tot in acest capitol prezentam exemple de practici actuale privind formarea
competentelor de interpretare consecutiva la studentii de la Departamentul Traducere, Interpretare
si Lingvistica Aplicata (Facultatea de Litere, Universitatea de Stat din Moldova), Departamentul
de Limbi si Literaturi Straine (Facultatea de Litere, Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din lasi),
Institutul de Traductologie de la Praga (Facultatea de Arte, Universitatea Carolina), Departamentul
de Traductologie (Facultatea de Arte, Universitatea ,,Konstantin Filosoful” din Nitra), unde am
desfasurat stagii de cercetare pentru studiile de doctorat.

Capitolul trei intitulat ,,Cadrul experimental de formare a competentelor de interpretare
consecutiva la studenti” prezinta descrierea modului de organizare si desfasurare a demersului
praxiologic pentru evaluarea competentelor de interpretare consecutiva la etapa initiala a pregatirii
interpretilor in devenire Tn context universitar, contine analiza datelor derivate din organizarea
experimentului cu aplicarea Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva
elaborat si evaluarea gradului de manifestare a competentelor de interpretare consecutiva.

In ,,Concluzii generale si recomanddri” am indicat principalele rezultate teoretice si
metodologice obtinute din prelucrarea datelor, iar cu titlu de recomandari am inclus sugestii
referitoare la posibilele directii de cercetare relationate cu subiectul studiat.

Cuvinte-cheie: traducere orala, interpretare consecutivd, competenta de interpretare
consecutiva, model de formare a competentelor de interpretare consecutiva, student-interpret,
discurs, greseala de exprimare, eroare de interpretare, element paralingvistic, strategie de

interpretare.
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1. ABORDARI TEORETICE iN INTERPRETAREA CONSECUTIVA

Despre publicatiile subiectul carora il face interpretarea de conferinta (1Conf) aflam la
finele anilor 1940. Acestea insa nu s-au remarcat printr-o optica universitara, teoretica sau
experimentald. Articolele din aceastd perioada au aparut in diferite reviste care, din pacate, nu
s-au pastrat. Este vorba, in principal, de scrieri publicate ce prezintd o scurtd introducere in
domeniul interpretarii, texte normative elaborate de practicieni, profesori si formatori de interpreti.
In schimb, unele carti pot fi gasite in bibliotecile scolilor de interpretare si merita atentie, intrucat
aduc in discutie principii si probleme abordate de teoreticieni si cercetatori in jurul carora
dezbaterile nu s-au incheiat.

Tn acest capitol avem drept scop prezentarea in diacronie a parcursului interpretarii,
descrierea imaginii interpretului si scrierile referitoare la interpretologie. Tot aici ne propunem sa
facem o prezentare generald a scolilor de interpretare care au contribuit in mod semnificativ la
valoarea teoretica si practica a IConf in Europa si in cadrul carora au fost puse bazele principiilor
de realizare a IConf astazi. Avem intentia, de asemenea, sa clarificim conceptele de traducere si
interpretare si sa stabilim particularitatile interpretarii consecutive (IC) precum si sa descriem
procesul interpretarii (PI) prin intermediul modelelor de IC.

Tnainte de a prezenta aceste aspecte, considerim pertinenta si necesara stabilirea locului
didacticii traducerii Tn cadrul studiilor de traductologie — domeniul general al prezentei lucrari.

In ,,The Name and Nature of Translation Studies” (1972/1988) J. S. Holmes [138] a propus
o divizare a traductologiei care vine sa clarifice pozitia didacticii traducerii in aria studiilor de
traductologie la care, asa cum am mentionat, se raporteaza teza noastra. Autorul a separat studiile
de traductologie in doua mari categorii: studii ,,pure” si studii ,,aplicate”, prima categorie avand
scopul de a facilita intelegerea despre natura si fenomenele traducerii si influenta factorilor
aferenti, in timp ce a doua face uz de concepte, modele teoretice, ipoteze si studii empirice sau
descriptive pentru elaborarea mijloacelor de asistare sau instruire a traducatorilor si interpretilor
si a criticilor traducerii. Mai tarziu, Tn 1995, G. Toury a ncercat consolidarea legaturii dintre
studiile de traductologie si dimensiunea aplicatd a acestora, una dintre ele fiind instruirea

traducatorilor si interpretilor.

1.1 Interpretarea si profilul interpretului in timp

n contextul traducerii, interpretarea, mai rar traducere orala, in calitate de activitate de
comunicare interumana, isi are raddacinile in relatiile dintre diferite grupuri de oameni inca din
timpuri antice. Ar putea fi considerat drept punct de plecare al acestei activitati binecunoscutul

eveniment din Biblie care descrie lucrarile de la Turnul Babel, unde au luat nastere multilingvismul
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si, implicit, problemele legate de separarea limbilor. Contactele dintre oamenii care vorbesc limbi
diferite si apartin diferitor culturi au fost asigurate, din timpuri stravechi, de serviciile interpretilor,
iar cand a aparut corespondenta scrisa si traducerile scrise — au aparut traducatorii. Diversitatea
lingvistica si necesitatea implicita de a facilita intelegerea dintre oameni si popoare au necesitat
activitatea interpretilor. Ceea ce astazi cunoastem sub denumirea de interpretare are variantele pe
care Dictionarul explicativ al limbii romane (DEX) le prezinta astfel: talmacire, talcuire, talc.
Talmaciul, traducatorul, translatorul, dragomanul sau tergimanul (cf. DEX), denominatii
atribuite interpretului, era un vorbitor bilingv care isi insusea firesc competenta de interpretare
(CI) in procesul de facilitare a comunicarii dintre comunitatile sau indivizii care vorbeau limbi
diferite [31, p.1-2].

Daca dovezile despre istorie erau inregistrate si predate generatiilor in forma scrisa, atunci
istorisirile despre interpretare si interpreti erau transmise pe cale orala. In trecut, activitatea
autorilor textelor scrise era consemnata in documente de catre istorici, spre deosebire de activitatea
de comunicare orald a interpretilor, despre care aflam din ceea ce au scris ei insisi in jurnale,
scrisori, memorii si biografii si din documente care aveau putind tangentd cu notiunea de
interpretare [102, p. 247]. In contextul unui numar insuficient de inscrisuri cu referire la interpretii
timpurilor stravechi, unele lacune in acest sens, probabil, niciodata nu vor fi acoperite [69, p. 3].
Din lecturile despre studiile de interpretare devine clar ca interpretii au fost pozitionati intr-un con
de umbra de-a lungul istoriei, insa, chiar si din putinele marturii despre trecutul si activitatea lor,
aflam ca fie 1si alegeau profesia, fie profesia ii alegea pe ei, pentru ca in final sd devind nu doar
martori ai istoriei, ci si contribuitori la infaptuirea ei. Studierea istoriei interpretarii contribuie la
consolidarea interpretologiei [319, p. 90] in calitate de disciplind cu drepturi depline si ajutd la
intelegerea despre cat de important a fost si este rolul interpretului de-a lungul timpului.

De-a lungul timpului, interpretii au fost mai putin vizibili. Potrivit lui R.A. Roland [211,
p. 8], aflarea interpretilor in umbra se explica prin doud motive: in primul rand, lipsa surselor de
documentare in privinta interpretilor: rareori numele lor era indicat in documente si, in al doilea
rand, majoritatea istoricilor erau constransi de reflectarea anumitor evenimente de anvergura si de
spatiul limitat pentru scris si nu includeau orice tip de informatie (aici, cu referire la interpreti)
oricat de succintd ar fi fost aceasta si oricat de importanta ni s-ar parea noua. Doar incepand cu a
doua jumatate a secolului XX, activitatea interpretilor a nceput sa fie intens documentata. Asadar,
in absenta unor publicatii in care sa fie descrisd in mod exclusiv imaginea primului interpret ne
punem intrebarea: cine sunt stramosii nostri in domeniul interpretarii?

Sursele de documentare cu privire la statutul social al interpretilor ne informeaza ca erau

hibrizi culturali si etnici, sclavi, deseori femei si membri ai unei caste. Interpretarea a fost

17



dintotdeauna practicatd de catre persoane stramutate sau deportate, victime ale rapirilor,
conflictelor si transformadrilor politice, care au devenit bilingve sau multilingve prin interactiunea
cu diferite culturi. Referinte despre personalitatea si activitatea interpretilor in diferite perioade de
timp se regasesc in cercetarile efectuate de M. Bowen [81], Delisle, J. si Woodsworth, J. [102], C.
Wiotte-Franz [302]. Mentiuni despre activitatea interpretilor pot fi gasite si in cercetarile efectuate
de catre 1. Kurz [165; 167; 168] asupra lucrarilor renumitilor lideri politici si militari romani,
filozofi si oratori, eruditi, poeti si critici latini precum lulius Cezar, Cicero, Aulus Gellius, Horatiu,
Sallust, Valerius Maximus s.a. J. Baigorri-Jalon mentioneaza importanta includerii disciplinei
JIstoria interpretarii” in programele de studii universitare. in ,,Perspectives on the History of
Interpretation”, autorul propune ca cel putin unele notiuni despre istoria profesiei de interpret sa
fie predate in cadrul programelor de instruire [72, p.108].

Atestari ale existentei si activitatii interpretilor in secolele I-11l din antichitate servesc
publicatii cum este cea a C. Wiotte-Franz, in care autoarea a indicat, intr-un catalog in anexa
lucrarii sale Hermeneus und Interpres, zum Dolmetscherwesen in der Antike [302] numele unor
interpreti, multi dintre ei, raméanand, totusi Tn anonimat. Aceastd publicatie valoroasd include
detalii ample cu privire la activitatea interpretilor, sfera de influenta a acestora si realizérile lor.

Numarul infim de interpreti mentionat in scrierile din timpul perioadei elenistice este din
cauza utilizarii din ce in ce mai frecvente a limbii greaca in calitate de limba de comunicare in
administratie in regiunea esticd a Mediteranei. Ca si egiptenii, grecii isi considerau superioara
limba pe care o vorbeau si erau, in general, reticenti in privinta invitarii unor noi limbi. In perioada
Greciei antice, cel mai adesea, interpretii fie proveneau din familii cu parinti bilingvi, fie invatasera
greaca de mici copii, fiind sclavi in Atena [69, p.3].

Spre deosebire de greci, majoritatea romanilor erau bilingvi. Tinerii romani isi faceau
studiile peste hotare in Grecia, iar greaca si latina erau invatate In scoald, cele doua limbi fiind
considerate egale. In Imperiul Roman interpretii erau folositi nu doar in scopul depdsirii barierelor
lingvistice, ci si pentru satisfacerea mandriei nationale, distantandu-se de strdini si astfel,
contribuind la sporirea propriului prestigiu, a puterii politice si militare [112, p. 56].

Puterea pe care 0 exercitau interpretii se facea aplicand forta cuvantului. Interpretii insisi
au confirmat ca de ei depindea reusita sau esecul tratativelor si deciziilor, iar fara ei, relatiile dintre
popoare si comunicarea dincolo de frontierele lingvistice si culturale ar fi fost, poate, imposibile
[102, p. 247]. Dovezi despre activitatea interpretilor ce prestau servicii pentru stat, biserica, armata,
cei aflati in slujba diplomatilor, politicienilor, comerciantilor etc., ne parvin incd din epoca
piramidelor. Din punct de vedere social, interpretul avea acelasi statut cu cel al comerciantilor sau

al marinarilor, lucru dedus din vesmintele pe care le purta [69, pp. 1-2].
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In Epoca Medievala interpretii castigd faima si sunt atribuiti unei clase ocupationale [69,
p. 3]. Activitatea lor devine din ce in ce mai vizibild, sunt mai bine pregatiti si recunoscuti.
Stapanirea unei limbi strdine era posibila in situatii de schimb intercultural autentic. Competentele
lingvistice erau dobandite prin practica. Despre contextul situational al interpretarii aflim ca in
aceasta perioada serviciile interpretilor erau necesare in cadrul negocierilor, discutiilor, medierilor
interculturale, in stabilirea contactului dintre culturi etc. In asemenea situatii, interpretii trebuiau
sd dea dovada de ceva mai mult decat competente lingvistice. Cunostintele asociate domeniului si
contextului in care avea loc interpretarea, precum si persoanele in slujba carora se afla interpretul
faceau imperativa transcenderea lingvisticului. Desi Tn medievalitatea tarzie competentele
lingvistice erau fundamentale pentru un interpret, in contactele diplomatice, interpretii erau alesi
in functie de experienta si competentele culturale cu scopul garantdrii reusitei discutiilor. Serviciile
de interpretariat erau folosite si in timpul intrunirilor cu caracter secret, iar pentru a pastra tainele
discutate in timpul reuniunilor, erau angajati doar cei in care se putea avea increderea ca nu vor
divulga continutul celor discutate [112, p. 51]. Cu toate astea, istoria vorbeste si despre soarta
tragicd a interpretilor. Sunt amintite contexte care reflectd cat de periculoasd putea fi munca lor,
de vreme ce erau considerati potentiali trddatori ai discutiilor purtate in timpul negocierilor.

O cauza a traducerilor eronate sau inadecvate era presiunea exercitata asupra interpretului,
n special factorii de stres la care acesta era supus, tinand cont de reactia persoanelor pentru care
interpretii traduceau. Turcii, spre exemplu, aveau o influentd extrem de negativd asupra
interpretilor. Daca se Intdmpla ca interpretul sa comita o eroare de traducere, turcii o considerau
drept insultd (din punct de vedere istoric poporul turc este considerat ostil, contrar
comportamentului pe care il aveau popoarele occidentale). Prin urmare, teama de o posibila reactie
violenta din partea ,,angajatorului” (un feedback negativ din partea interlocutorului la mesajul
transmis de cdtre interpret era catalogat de turci ca un esec al interpretului) avea, fara indoiald,
repercusiuni negative asupra randamentului activitatii interpretului. Nu era ceva neobisnuit ca
interpretii sa fie agresati fizic sau verbal, Intemnitati sau chiar spanzurati ori trasi in teapa pentru
faptul de a fi transmis mesaje vagi Tn timpul interpretarii pentru sultan, de aceea ambasadele din
Constantinopol se confruntau cu problema de a gasi interpreti competenti, curajosi si de incredere.
Puterile din Europa, pe de alta parte, au decis ca unica solutie pentru a beneficia de serviciile unor
buni interpreti era sa educe si sa instruiasca persoane competente in acest domeniu.

Tranzitand de la Evul Mediu catre Modernitate, se concretizeaza o perioada caracterizata
prin activitati de comert intensiv, expansiuni, putere, cuceriri, epoca in care interpretii, la fel, au
jucat un rol activ. Deoarece ambasadorii si consulii strdini nu vorbeau limba tarii in care erau

trimisi, erau solicitate serviciile interpretilor. Dar, ca si mai Inainte in istorie, acestia nu se bucurau

19



de prea mult respect si recunostinta, dimpotriva, erau deseori acuzati de incompetentd, traduceri
eronate si lipsa de loialitate, erau catalogati drept persoane ce isi apara doar interesele personale si
isi vand serviciile pentru cea mai buna ofertd [69, p.5]. O cauzd a interpretarilor eronate era
presiunea exercitatd asupra interpretului. Reactia negativa din partea interlocutorului la mesajul
transmis era catalogata drept esec al interpretului, fapt ce avea repercusiuni negative asupra
randamentului activitatii sale.

Pe parcursul secolului al XIX-lea erau stabilite norme prin care era reglementata activitatea
interpretilor instantei de judecata. Interpretii din sfere precum diplomatia si politica au cunoscut
un statut mai inalt si au inceput sd devind mult mai vizibili.

Primul Razboi Mondial a facut necesara prezenta persoanclor bilingve cu functie de
intermediari pentru unitatile militare intre care existau divergente. Cunoasterea altor limbi decat
cele ale statelor beligerante avea o importanta strategica si era utild, in special, pentru serviciile de
informare si pentru interogarea si supravegherea prizonierilor. In timpul rizboiului multi
traducatori si interpreti se bucurau de respect din partea tarii lor [259, p.19]. Totusi, absenta
normelor cu privire la conditiile de munca ale unui interpret: program de munca, modalitati de
interpretare, functii ale interpretarii, strategii de interpretare etc. [259, p.17-18], precum si lipsa
unor metodologii, manuale si ghiduri de invatare faceau din interpretare o activitate temporara care
era deprinsa ,,din mers”.

Sfarsitul Primului Razboi Mondial si lucrarile Conferintei de Pace de la Paris au constituit
apogeul IC —una dintre cele doua mari forme ale IConf (a doua fiind interpretarea simultanda (1S).
In perioada interbelici numarul de contacte dintre state a inceput si creasca datoritd aparitiei si
activitatii unor organizatii internationale precum Liga Natiunilor (1919) si Organizatia
Internationald a Muncii (1919), iar nevoia pentru interpretarea in diferite limbi devenea tot mai
pronuntata.

In epoca interbelica IConf a atins apogeul prin intermediul IC care era realizati de citre
practicieni. Activitatea interpretilor, careia la inceput 1i lipsea rigori, se perfectiona pentru a atinge
un nivel care sa le permitd sd se implice in negocieri. Anii 1914-1918 au marcat initierea
multiplelor schimburi lingvistice. Mentiondm cateva nume notorii in randul interpretilor francezi,
englezi, germani, americani, elvetieni din Primul Razboi Mondial [259, pp. 20-23]: R. Arnaud, E.
Abraham, A. L. Billot, L. Dostert, G. d’Hangest, J. Herbert, Ch. H. Le Bosquet, P. Mantoux, G.
Michaelis, H. Parodi, W. Peirce, A. Russell, H. Wade, R. H. Wilenski. Printre pionierii IC si cei
mai notabili interpreti la Conferinta de Pace de la Paris se numara P. Mantoux (1877-1956) si G.
H. Camerlynck (1870-1929). A. Velleman (1875-1962), fondatorul Scolii de Traducere si
Interpretare de la Universitatea din Geneva in 1941 este un alt exemplu. J. Herbert (1897-1980) a
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devenit un interpret proeminent pentru Liga Natiunilor si, mai tarziu, pentru serviciul de
interpretare al Natiunilor Unite la New York. Alti interpreti importanti: R. Confino (1903-1969),
A. Kaminker (1877-1961) si fratele sau G. Kaminker (1890-1969) [102, p. 250].

Referitor la metodele de lucru in interpretare si eficienta interpretilor, specificam cé la
inceputurile IConf se miza pe IC in timpul careia interpretul nu traducea fraza cu fraza, ci
transmitea In LT secvente mult mai lungi, care durau chiar si doudzeci de minute. Interpretii
obisnuiau si ia notite conform unui sistem propriu de notare. Segmentele discursive® lungi erau
justificate de necesitatea de exprimare a eului de a-si expune gandurile intr-o maniera coerenta,
fluenta si completa, fara a fi intrerupt in mod sistematic. De aici si calitatea expunerii discursive
si a succesivitatii dezbaterilor.

De asemenea, interpretul trebuia sa stapdneasca in egala masura limbile de lucru, astfel
incat sa redea mesajul fara greseala in ambele directii. Prin a stapdni o limba se intelege
cunoasterea si utilizarea ireprosabild a acesteia, a vocabularului tematic, precum si reproducerea
cat mai naturala a particularitatilor lingvistice, inclusiv a expresiilor idiomatice, respectand
continutul discutiilor si registrul. Potrivit lui R. Lansing [171], interpretul atingea perfectiunea prin
capacitdtile sale oratorice, inflexiunile corecte, intonatia corespunzatoare, reproducerea fidela a
ideilor la persoana I, conservand valoarea, stilul, cuvintele-cheie din discursul vorbitorului,
nuantele de sens precum si emotiile oratorului. Asadar, sarcina interpretului era, prin excelenta, de
ordin intelectual si psihologic. Atat efortul fizic cat si cel psihic exercitat asupra interpretului erau
considerabile. Lucra intens si fara ragaz mai multe ore in sir intr-o singura zi — un aspect neglijat
de catre organizatorii conferintelor, clienti si interpreti deopotriva.

Din momentul in care a Inceput sa se practice IConf si pana azi, sfera exigentelor fatd de
interpreti s-a extins. Astazi, de cele mai multe ori, cand sunt recrutati pentru a interpreta la
conferinte, reuniuni, intruniri etc., interpretilor le sunt Tnaintate o serie de cerinte printre care:
redarea cu fidelitate si corectitudine a continutului discursurilor rostite, pastrarea tonului si a
intonatiei cu care a fost rostit discursul, fara adaugiri si omisiuni nejustificate, cunoasterea limbilor
la nivel avansat, detinerea unor ample cunostinte generale si a unui vocabular vast, de la limbajul
familiar sau argotic pand la limbajul de specialitate, dinamism si agilitate intelectuald, verbala si
emotionald, cunostinte de terminologie si de specialitate.

K. Mahmoodzadeh [178, p. 233] enumera urmatoarele caracteristici ale unui interpret
competent: cunostinte temeinice atat in LS cat si in LT, cunostinte despre cultura LS si LT,

familiarizare cu tema si subiectul de interpretat, agerime, competente de stenografiere, vocabular

3 Notiunea de segment discursiv este definita in Anexa 1 ,,Glosar de termeni”.
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bogat, memorie foarte buna, cunostinte generale vaste, spirit calm, cunoasterea diferitor accente
ale LS. In paralel cu atributele unui bun interpret, K. Mahmoodzadeh prezinti si urmitoarele
caracteristici ale interpretarii: exactitatea sensului exprimat, fluenta si prezentare orald in cea mai
scurta durata de timp, impartialitate (distantarea de ideile si credintele personale ale
interpretului), centrarea pe publicul-tinta [178, p. 235].

In aceeasi ordine de idei, n ,,The New Interpreters Handbook. A step-by-step guide to
becoming a professional interpreter” A. Marquez si M. Marquez mentioneaza ca un interpret este
competent daca reuseste sd asigure armonia fluxului comunicarii dintre parti, astfel incat acestea
sa uite de prezenta interpretului si sa perceapa comunicarea ca pe o discutie directa [180, p. 5].

La criteriile enumerate mai sus adaugam principiile activitatii de interpretare extrase din
,»Studiu privind functionarea profesiei de traducator si interpret autorizat in Republica Moldova,
elaborat de catre Ministerul Justitiei al Republicii Moldova Directia profesii si servicii juridice
Serviciul interpreti si traducatori”: independentd, impartialitate, onestitate si obiectivitate,
competenta profesionala si constiinciozitate, confidentialitate §i comportament profesional,

respectarea standardelor profesionale [344].

1.2 Cercetiri in domeniul interpretirii de conferinta in perspectiva diacronica. Scoli

si promotori la nivel international si national

Pe axa temporald a cercetarilor din domeniul IConf, D. Gile distinge patru perioade [117].

Prima perioada se incadreaza intre sfirsitul anilor 1940 si 1960, in care s-au facut primii
pasi in domeniul interpretologiei prin actiuni bazate pe experimente individuale, fara validari de
ordin stiintific. Este o perioada caracterizatd prin aspecte practice in domeniul interpretarii,
dezvoltate In cadrul scolilor. Prin definitie, scopul scolilor de interpretare, a programelor si
departamentelor de interpretare din cadrul universitatilor este sd instruiasca viitori interpreti care
si ofere societatii servicii de calitate. In anul 1941 a fost fondati Scoala de formare a
traducatorilor si interpretilor de la Universitatea din Geneva (Ecole de Traduction et
d’Interprétation (ETI), exponentii sai fiind J. Herbert, J.F. Rozan si G. Ilg. Este o etapa in care sunt
identificate si abordate probleme fundamentale cu privire la interpretare, Insd acestea raman, in
general, la nivel de constatari empirice si sfaturi practice [273, p. 107]. Experienta lui J. Herbert in
IConf a fost totalizata in ,,Manuel de I’interpréte” (en. “The Interpreter’s Handbook: How to Become
a Conference Interpreter”), publicat in anul 1952. Autorul abordeaza interpretarea din perspectiva
praxiologica si normativa si se refera la comportamentul profesional al interpretului, pregatirea
pentru conferinte si luarea de note in IC. J. Herbert mentioneaza un sir de atribute intelectuale ale

interpretului: spirit viu, memorie foarte buna si vocabular substantial [134, pp. 4-7]. De asemenea, J.
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Herbert postuleaza ideea necesitatii comprehensiunii discursului dincolo de cuvintele care 11 alcatuiesc,
idee sustinuta si in prezent. Autorul noteaza existenta interferentelor lingvistice, declara ca discursul-sursa
(DS) trebuie sa fie atent analizat inainte de a fi interpretat. Cat priveste formarea competentelor interpretilor,
acesta propune exercitii de repetare a segmentelor lingvistice cu decalaj (en. shadowing). Tot lui J. Herbert
ii apartine divizarea PIC in trei etape: 1) intelegerea, 2) transferul si 3) verbalizarea, apreciind importanta
ludrii de notite (LN) si oferind exemple de simboluri (alfabetice, matematice etc.) aplicabile in LN.

Un clasic al interpretarii este J.-F. Rozan autor al manualului ,,La prise de notes en
interprétation consécutive”/ en. ,Note-taking in Consecutive Interpreting”. Importanta
praxiologica a lucrdrii se axeaza pe principii metodologice generale precum restituirea in LT a
ideilor si nu a cuvintelor si necesitatea parcursului logic al ideilor in discurs.

H.V. Hoof, profesor de interpretare la Bruxelles, reia in cartea sa 0 mare parte a ideilor lui
J.-F. Rozan si J. Herbert, dar adauga unele observatii si afirmatii de ordin teoretic si practic care
raman actuale in interpretologie. Cu referire la IC si IS, H.V. Hoof afirma ca prima modalitate
evoca mai exact mesajul, idee sustinuta prin studii experimentale. Ca si J. Herbert [134, p. 66],
autorul considerd cd IS nu este decat o IC accelerata justificand, astfel, cd Tnainte de a-si forma
bune competente de IS este absolut necesar ca interpretul sa stapaneasca CIC [288], opinie
sustinuta si contestata deopotriva de cercetatori. Un alt aspect examinat si descris de H.V. Hoof
este distributivitatea atentiei in interpretare.

Daca J. Herbert, J.-F. Rozan si H. V. Hoof acorda o mai mare atentie preocuparilor practice
n domeniul interpretarii, atunci studiile intreprinse de D. Seleskovitch sunt fundamentate teoretic.
In lucrarea ,,L’interpréte dans les conférences internationales” (1968) [284, p. 36] cercetitoarea
precizeaza ca scopul sau este de a incerca sa scoatd la lumina procesul mental care face posibila
transmiterea aproape instantanee a mesajului oral dintr-o limba in alta.

Catre sfarsitul acestei perioade, G. Ilg, practician si profesor la Geneva a scris 0 lucrare pe
tema formarii viitorilor interpreti, fapt ce marcheaza debutul unei serii de publicatii care se
indreaptd incet spre teorie si cercetare.

A doua perioada, cuprinsa intre anii 1960 si inceputul anilor 1970, este epoca psihologiei
experimentale, reprezentatd prin studii efectuate de psihologi si psiholingvisti precum A.
Treisman, P. Oleron si H. Nanpon, F. Goldman-Eisler, H. C. Barik si D. Gerver. Sunt intreprinse
studii empirice care vizeaza aspecte psiholingvistice ale IC si analizeaza mai multe variabile pentru
a masura impactul asupra interpretului: LS, debitul verbal, intervalul de timp alocat pentru
restituirea mesajului, fluenta in redarea discursului-tinta (DT), zgomotele de fundal, pauzele etc.

[117, pp. 149-158], [273, p. 107]. Aceste studii, insd, nu sunt reprezentative, dat fiind caracterul

23



mult prea general si lipsa de validare. Primele studii empirice de interpretare au inceput la
jumatatea anilor 1960.

In aceeasi perioada, in unul dintre studiile sale, E.A. Lawson examina atentia distributiva
in interpretare, iar F. Goldman-Eisler analiza parametrii ritmici ai vorbirii si pauzele n
discursurile spontane, cele citite si IS. O variabila importanta in domeniul interpretarii — debitul
verbal al oratorului, a atras atentia cercetatorilor A. Treisman, H.C. Barik, F. Goldman-Eisler, P.
Oléron si H. Nanpon, G.V. Chernov, D. Gerver.

Un alt subiect analizat Tn studiile empirice este efectul zgomotelor care perturbeaza
intelegerea DS si impiedicd evocarea informatiei in LT [113; 114]. O problema discutata de
psihologi si psiholingvisti este segmentarea DS. Pentru H. Barik [73] pauzele n discursul
oratorului marcheaza unitatile de sens si 1l ajuta pe interpret sa segmenteze DS in vederea restituirii
mesajului in LT. Anticiparea este un aspect studiat de O. Kade si C. Cartellieri.

De la inceputul anilor 1970 si pand la mijlocul anilor 1980 se delimiteaza a treia perioada
de cercetare in interpretare in care practicienii se manifesta preponderent prin evolutii in domeniul
interpretologiei. Primele tentative empirice nu au dat rezultate concludente. Totusi, reflectiile
personale si teoriile incepeau sa cunoasca un avant In scolile de interpretare din cadrul
universitatilor, in special, la Paris. In mai multe tari practicienii au inceput si se gandeasca asupra
mecanismelor interpretarii, rezultatele fiind publicate in articole.

Caracteristicile perioadei cuprinse intre anii 1970-1980:

Activitatea de cercetare este condusa de catre practicieni si profesori. Pana la mijlocul
anilor 1980 majoritatea studiilor erau efectuate de catre cei care predau interpretarea. Principalele
centre erau in Franta, Germania, Statele Unite, Tokyo, Rusia si fosta Cehoslovacie, unde s-a
publicat un numar modest de lucrari. Cu exceptia Frantei (1981, 1984 si 1985), niciunul nu a scos
de sub tipar mai mult de 10 publicatii pe an [271, p. 50].

Nucleul lucrarilor este de natura reflexiva sau teoretica. Anii 1970 se caracterizeaza prin
opinii predominant rezultate din experienta personald mai degrabd decat pe observatiile
sistematice ale fenomenelor spontane sau observate in laborator. Reflectia personala si teoretizarea
erau rezultatul ideilor deductive, putin fundamentate pe colectarea si procesarea datelor, in lipsa
metodologiilor si a tehnicilor statistice, fara rigoarea unor logici axate pe date concrete obtinute in
situatii precise.

Caracterul izolat si individualist al studiilor de interpretare. Cercetarile erau initiate in
centre din intreaga lume, fie in cadrul unor grupuri de cercetatori dupa modelul Scolii Superioare
de Interpreti si Traducatori de la Paris (fr. Ecole Supérieure d’Interprétes et de Traducteurs

(ESIT), de catre studenti in baza tezei la final de studii, fie individual. Mai mult decat atat, in timp
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ce multi cercetatori din diferite tari cunosteau despre studiile intreprinse la Paris, in Franta existau
profesori si practicieni care nu auzisera despre acestea. D. Gile considerd [271, pp. 52-53] ca
explicatiile acestui fapt se regasesc in obstacolele lingvistice, barierele politice si atitudinea lipsita
de interes pentru publicatiile straine.

Fondata in anul 1957 de catre D. Seleskovitch, Scoala Superioara de Interpreti si
Traducatori de la Paris devine renumita in anii 1970 atunci cand apar numeroase publicatii 1n
domeniul interpretdrii. De asemenea, la ESIT, in aceeasi perioadd este creat unicul program de
studii doctorale de traducere si interpretare din Franta. O influentd dominanta in centrul
comunitatii profesorilor de la ESIT a avut-o Teoria sensului sau Teoria interpretativa a traducerii
lansatd de catre D. Seleskovitch si M. Lederer, care astazi reuneste adepti mai ales din lumea
francofona. Potrivit Teoriei interpretative interpretul audiaza discursul in LS, extrage sensul din
mesajul transmis, ficand abstractie de invelisul lingvistic al LS [286, p. 35], formuland ulterior
acelasi sens In LT. Pentru a interpreta, trebuie satisfacute trei conditii si anume:

1. Posedarea competentei de interpretare;
2. Stapadnirea LS si LT;
3. Cunoasterea subiectului si a situatiei de comunicare.

Conform aceleiasi teorii [286, p. 74], intelegerea sensului se bazeazd pe cunostintele
lingvistice si pe bagajul cognitiv alcatuit din cunostinte extralingvistice generale despre lume,
actualitate si cunostinte specifice situatiei de comunicare: locul, data, persoanele, contextul, care
formeaza situatia de interpretare. In cazul in care acest bagaj lipseste, interpretul se va confrunta
cu problema ambiguitdtii s1 a multiplelor interpretari asociate lexemelor si sintagmelor analizate
[273, p. 69]. D. Seleskovitch considera imperioasa necesitatea de a stapani limbile de lucru la un
nivel foarte Tnalt inainte ca viitorul interpret sa isi formeze CI, concentrandu-si eforturile pe analiza
sensului mai degraba decdt pe identificarea corespondentelor lingvistice.

Profesorii Scolii pariziene se fac remarcati prin sustinerea mai multor teze de doctorat
consacrate Teoriei interpretative [273, p. 107]. Prima teza din domeniul IConf a fost sustinuta in
anul 1969 la Viena. Autoarea, I. Kurz, interpret de conferinta si psiholog, a organizat un studiu
experimental pentru a analiza competenta subiectilor din patru grupuri diferite de a asculta si in
acelagsi timp de a vorbi. Subiectii au fost interpreti profesionisti, studenti in an terminal, studenti
debutanti si tineri care nu urmau o scoala de interpretare, iar rezultatele studiului au aratat ca
interpretii profesionisti si studentii in an terminal au avut rezultate mai bune comparativ cu
celelalte doua grupuri, fapt ce a confirmat ipoteza imbunatatirii capacitatii de audiere si, in acelasi

timp, vorbire pe parcursul perioadei de formare Tn universitate.

25



Pe parcursul anilor 1970 si pand la mijlocul anilor 1980, domeniul interpretarii de
conferintd a captat atentia cercetatorilor cu mai multe subiecte [271, p. 59-60]:
» IC si luarea de note (V. Lampe-Gegenheimer, L. Cerrens, K. Henderson, G. llg, H.
Kirchhoff, S. Capaldo, C. Thiéry, L. Gran, N. Schweda-Nicholson;

» Exprimarea orala, perfectionarea lingvistica, bilingvismul,;

Y

Particularitati distinctive ale traducerii si interpretarii (H. Eberstark, D. Gile);
» Problemele de sanatate si stresul specific IConf (K. Kolmer, 1. Kurz, C.L. Cooper, R.

Davies si R.L. Tung;

» Chestiuni de ordin psihologic si social care influenteaza statutul interpretilor (1. Kur, C.M.

Zeller, C. Rojas, M. Kondo).

Cea de-a patra perioada, situatad cronologic intre finele anilor 1980 si prezent, se
caracterizeaza printr-o reinnoire a paradigmelor, un numar tot mai mare de studii empirice si 0 mai
buna cooperare intre cercetatori si practicieni. De asemenea, in aceasta perioada, sunt elaborate
cateva modele de interpretare ale lui D. Gerver si B. Moser-Mercer, orientate catre procesarea
informatiei in interpretare si Modelul eforturilor lui D. Gile [117, pp. 149-158], precum si o serie
de idei formulate in directia instruirii interpretilor, a diferentelor dintre interpretarea
discursurilor spontane §i a celor pregatite etc. Totusi, la inceputul perioadei nu este conturata o
interactiune evidenta intre cercetatori, dovezile empirice si observationale fiind insuficiente pentru
a sustine ipotezele impotriva opiniilor contradictorii si a impulsiona cercetarea.

In noiembrie 1986, la Universitatea din Trieste, Italia, a fost organizatd o conferinta pe
tema aspectelor teoretice si practice in predarea interpretarii. in urma dezbaterilor publice s-a
convenit asupra unei cooperari mai stranse cu cercetdtorii din alte domenii. Aceastd conferinta a
marcat inceputul unei noi etape, caracterizata prin aparitia mai multor studii empirice, relationarea
cu stiintele cognitive, precum si printr-0 atitudine a practicienilor-cercetatori orientata catre
deschidere [119].

In opinia cercettorilor, practicienilor si a societatii in general, interpretarea a devenit doar
recent o profesie bine definitd. Acest fapt explica si gradul de cercetare relativ ingust in istoria
acestui domeniu comparativ cu cercetarile efectuate la alte discipline. Pe langa aceasta,
dispozitivele de Inregistrare a vocii necesare 1n cercetare, au aparut abia in secolul XX.

La inceputul secolului al XXI-lea, noua generatie de cercetatori din domeniul interpretarii
se orienteaza catre interdisciplinaritate, in special cu deschidere pentru neurolingvisticd, stiintele
cognitive si o problematica ce vizeaza formarea interpretului de conferinta. A. Treisman se
remarca prin cercetari in domeniul psihologiei cu referire la atentia vizuald, perceptia obiectelor si

memorie. Una dintre ideile pe care cercetatoarea le-a dezvoltat impreuna cu G. Gelade [244] este

26



reflectatd in Modelul filtrelor atenuante (en. Attenuation Theory), care descrie functionarea
atentiei. Conform acestui model, filtrarea mesajelor relevante se realizeaza la mai multe niveluri
de procesare a informatiei. Mesajul principal este prelucrat integral, iar masajele secundare sunt
atenuate, adica prelucrate intr-o masura mai mica, in functie de capacitatea stimulului cognitiv.

Dupa anii 1980 se remarca activitatea doamnei profesor B. Moser-Mercer in cadrul Scolii
de Traducere si Interpretare de la Geneva. Potrivit autoarei, in predarea IConf este important sa
se porneasca de la premisa ca ceea Ce NU S-a infeles in timpul audierii DS din cauza deficientelor
lingvistice, in mare parte, nu va fi interpretat in mod corect in LT. Prin urmare, instruirea viitorilor
interpreti in cadrul scolilor de interpretare trebuie sa se axeze, in primul rand, pe formarea
competentelor de comprehensiune a mesajului [185, p. 57].

Tn Europa secolului al XXI-lea se face remarcata activitatea unor institutii internationale si
nationale implicate activ in formarea interpretilor.

Directia Generala de Interpretare a Comisiei Europene (DG Interpretare) [334], cel mai
mare serviciu de interpretare din lume, asigura interpreti pentru aproximativ 11.000 de reuniuni
pe an. Este responsabild de organizarea interpretarii pentru institutiile Uniunii Europene,
asigurarea cu sali de conferinta si buna desfasurare a intrunirilor in 24 de limbi. Misiunea DG
Interpretare este de a face posibila comunicarea multilingva — element central al procesului
decizional comunitar, prin: asigurarea serviciilor de interpretare de calitate, asigurarea serviciilor
eficiente de organizare de conferinte, care includ asistentd tehnicd si gestionarea proiectarii
infrastructurilor moderne pentru conferinte, participarea la punerea In practicd a noii strategii a
Comisiei privind multilingvismul.

Este notabil rolul Asociatiei Internationale a Interpretilor de Conferinta (AIIC) [336],
unica asociatie globala a interpretilor de conferinta, fondata in anul 1953 care adund peste 3000 de
profesionisti de pe toate continentele ce asigurd interpretarea consecutiva si simultand in 66 de
limbi. Standardele AIIC si conditiile de munca asigura calitatea interpretarii care, potrivit
asociatiei, depinde de competentele interpretilor, de conditiile de muncd adecvate, de lucrul
eficient in echipa, de echipamentul calitativ si modul de operare al acestuia. Actualmente, formarea
in domeniul IConf se desfasoara in scolile din toata lumea, iar ponderea celor mai solicitate limbi

predate este prezentatd grafic in Figura 1.1.
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Languages taught

Figura 1.1 Limbi predate (dupa AlIC) [336]

Din anul 1998 in Republica Moldova activeaza Asociatia Traducatorilor Profesionisti,
rolul institutiei fiind asigurarea legaturii si colaborarii intre traducatorii profesionisti in vederea
promovarii serviciilor de traducere si interpretare de calitate inalta atat in Republica Moldova, cat
si In afara ei. Printre activitatile asociatiei se numara instruirea tinerilor interpreti si traducatori si
organizarea evenimentelor de comunicare si schimb de experienta cu actorii din domeniu [332].

La nivel national studentii, viitori interpreti, sunt formati in patru institutii de invatdmant
superior: Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Litere, Departamentul Traducere,
Interpretare si Lingvistica Aplicata; Universitatea ,,Alecu Russo” din Balti, Facultatea de Litere,
Catedra de Filologie Englezd si Germand; Universitatea Libera Internationald din Moldova,
Facultatea de Litere, Catedra Filologie Romanica/Germanica; Universitatea de Studii Europene
din Moldova, Facultatea de Limbi Moderne, Catedra Traducere, Interpretare si Terminologie.

Fondat Tn anul 1996, Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata
(Departamentul TILA) din cadrul Facultatii de Litere a Universitatii de Stat din Moldova formeaza
traducatori si interpreti, specialisti Tn domeniul comunicarii specializate si a medierii lingvistice.
Tn cadrul Departamentului activeazi cadre didactice cu un nivel inalt de pregatire teoretico-
practicd, formate la nivel (inter)national si cu experientd in domeniul traducerii si interpretarii.
Viitorii traducatori si interpreti studiaza aici cel putin doud limbi straine. Pe langa limbile active
engleza si franceza, Departamentul TILA are in istoricul sau generatii de absolventi care au studiat
si studiaza limbi precum germana, italiana, spaniola, chineza, turca, poloneza, portugheza sau
araba, studentii fiind instruiti inclusiv de catre profesori din strainatate. Departamentul este dotat
cu echipament (calculatoare, casti, tabla albd/interactiva), sali multimedia si cabina de interpretare
care oferd conditii pentru simularea IConf.

Desi de-a lungul timpului au fost efectuate studii de interpretare, astfel incat astazi

interpretii sunt din ce Tn ce mai vizibili in activitatea lor, dar si in lucrarile de cercetare, unele
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subiecte precum studierea particularitatilor procesului de formare a interpretilor, analiza calitatii
si analiza produsului activitatii de interpretare, examinarea specificului perechii lingvistice

antrenate in procesul de interpretare s.a. raman deschise pentru cercetare.

1.3 Traducerea si interpretarea: delimitari conceptuale

Traducerea si interpretarea au aproximativ acelasi punct de plecare in istorie, deriva din
aceeasi necesitate, iar procesele prin care decurg, precum si principiile pe care se bazeaza, sunt
asemanatoare. Ambele pot fi definite ca operatiuni al caror obiectiv final este sd intermedieze
comunicarea ntre doua limbi diferite. Traducerea si interpretarea sunt conectate prin intermediul
agentului care mediaza transmiterea mesajului. Atat traducatorul, cat si interpretul trebuie sa fie
capabili sa redea continutul textului/discursului la nivel interlingvistic cu corectitudine, fara
denaturari, adaugari sau omisiuni de informatie, pastrand sensul originalului i un anumit grad de
fidelitate lingvisticd si culturala [61, p. 87]. In aceeasi ordine de idei, in viziunea marelui savant
E. Coseriu, traducerea este definita prin prisma obiectului sau — textele sau discursurile, iar acestea
au o dubla dimensiune: una lingvistica si una extralingvisticd. Conform autorului ceea ce
transpunem sunt continuturile textelor si nu limbile, care reprezintd instrumentul sau mijlocul
traducerii [263, p. 22; 19, p. 242]. In continuarea ideii, prof. L. Zbant atentioneaza asupra traducerii
ca ,,activitate textuala, centratd nu pe cuvant, ca unitate de traducere, ci pe text.” [64, p. 427].
Astfel, traducerea devine o problema de lingvistica a textului: ,,Cand traducem trebuie sd ne
intrebam cum si ce s-ar spune in aceeasi situatie in alta limba sau in altd comunitate lingvistica ce
se caracterizeaza prin traditii culturale diferite de ale noastre.” [19, p. 242]. Importanta problemei
textului n traducere este adusa in discutie de catre marea lingvista si traducatoare I. Condrea,
argumentand ca ,,anume textul, cu tot ansamblul sdu de trasaturi specifice si analizat in baza
diverselor principii si strategii, in functie de caracterul sau, de destinatie, modalitatea de realizare
etc., este obiectul analizei la etapa incipienta a traducerii, cand traducatorul trebuie sa decodifice
mesajul, sa interpreteze corect originalul, pentru a putea gasi caile de redare a tuturor
particularitatilor acestuia in limba-tinta.” [13, p. 6].

Revenind la distinctia traducere - interpretare, unii teoreticieni plaseaza aceste notiuni sub
un singur termen hiperonimic — traducere si le considerd ramuri ale unui singur arbore — al
traductologiei. O asemenea abordare ar fi convenabila si ar putea fi acceptata pentru o taxonomie
largd a disciplinelor in care traducerea si interpretarea ndeplinesc, in fond, aceeasi functie [118,
p. 6], insd ca activitdti cognitive cu accent pe instruirea specialistilor in domeniu, cele doua
comporta particularitati specifice in ceea ce priveste modul si conditiile de desfasurare, canalul de

transmitere a informatiei, receptarea produsului, analiza acestuia, competente etc.
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In aceasta ordine de idei, in ,,The Interpreter’s Handbook”, J. Herbert (1952) afirmi ci
munca traducatorului difera fundamental de cea a interpretului si ca rareori un traducator ar putea
fi si interpret. Autorul isi argumenteaza ideea prin faptul ca traducatorul are timp pentru cautarea
si identificarea termenilor exacti, pentru 0 exprimare cat mai corectd din punct de vedere
gramatical si stilistic; poate rescrie acelasi paragraf ori de cate ori considerd ca este necesar,
imbunatatind de fiecare data traducerea; poate consulta toate dictionarele si lucrarile de referinta
de care are nevoie si poate solicita ajutor sau un sfat din partea colegilor. De cealaltd parte,
interpretul abia daca are timp de analiza pentru a reformula mesajul in LT [134, p. 6].

D. Gile defineste interpretarea [271, p. 12] prin intermediul substituirii unui discurs rostit
n LS printr-un discurs in LT, care sa restituie originalul in forma integrala si la cel mai inalt nivel.
In ,Pedagogie raisonnée de I’interpretation” D. Seleskovitch si M. Lederer abordeazi
interpretarea in lumina notiunii de sens. In opinia autoarelor, a interpreta inseamna a face
inteleasd intr-o limba aceeasi realitate prezentata in altd limba, realitate ce poartd denumirea de
sens [286, p. 37]. Dupa A. Gillies interpretarea este un cumul de competente care pot fi explicate
si intelese foarte repede, dar stapanirea carora solicitd mult timp si practica [124, p. 3].

Vorbind despre dihotomia traducere — interpretare, un prim aspect care pune cele doua
notiuni in opozitie, este faptul ca traducerea este efectuata in baza textului scris, iar interpretarea
este folositd pentru limbajul vorbit sau cel al semnelor. A. Marquez si M. Marquez sustin ca
interpretul transmite in LT cuvantul rostit, in timp ce traducatorul reda cuvantul scris [180, p. 4].
D. Gile prezinta diferentele in determinarea sensului notiunilor de traducere si interpretare sub
aspectul oralitatii, al constrangerilor temporale si al situatiei de comunicare [271, pp. 14-15].
Asadar, interpretarea diferd fata de traducere prin caracterul sau oral, normele lingvistice mai
putin rigide, precum si prin prezenta prozodiei si a elementelor nonverbale. Produsul scris este, in
general, mai complex si mai exact in termeni de vocabular, gramatica si utilizarea metaforei, spre
deosebire de discurs care, prin oralitatea sa, este Insotit de efecte paralingvistice, prozodie,
melodicitatea vocii etc. Constrangerile temporale presupun ca interpretarea decurge in timp real,
lar interpretul are acces limitat sau nu are deloc acces la instrumente lingvistice de informare.
Dihotomia interpretare/traducere se manifesta si prin elementele situatiei de comunicare. In
traducere, comunicarea se deruleaza diferit in raport cu interpretarea in ceea ce priveste textul de
tradus si publicul receptor. Dacd in interpretare comunicarea este imediatd si presupune
interactiunea dintre vorbitori, public si interpret, in traducere, reactia cititorului survine doar dupa
ce acesta citeste textul tradus. In procesul interpretarii (Pl) vorbitorii isi pot controla tempoul,
debitul si coerenta, dar pot interveni mai putin cu modificari si corectari. Publicul nu are alta

alegere decat sa decodifice si sa interpreteze rapid informatia, formandu-si reprezentari mentale
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pe care fiecare le proceseazi si le stocheazi in memorie. Intelegerea mesajului emis de citre
vorbitor este un proces imediat si ireversibil, ceea ce inseamna ca publicul capteaza sensul si 1l
proceseaza conform competentelor individuale de intelegere a lumii Tnconjuratoare, a contextului
situational si a capacitatii de memorare [223, p. 7]. In acest sens, F. Pochhacker noteaza ca
interpretarea se distinge prin caracterul sau imediat, este infaptuita aici si acum pentru cei care isi
doresc sa depaseasca barierele lingvistice si culturale in comunicare [201, p. 10].

In momentul interpretarii, in prezenta fizic si imediatd a publicului, interpretul nu are
acces la resurse suficiente: dictionare, enciclopedii, glosare, texte paralele si alte resurse
lingvistice, tehnologice si temporale de care sa beneficieze. De aceea, interpretul se va documenta
la etapa de pre- si post-interpretare, precum si in timpul interpretarii, in cazul interpretilor
experimentati. De asemenea, interpretul are acces temporar la discursul original din cauza
efemeritatii acestuia, Tnsa dispune de acces direct la contextul extralingvistic si, de regula,
beneficiaza de o audienta direct identificabila.

Desi, de cele mai multe ori, notiunile discutate sunt utilizate interdependent, traducerea si
interpretarea presupun metode si mijloace de instruire diferite [223, pp. 6-8]. Preferinta pentru o
notiune sau alta si practica de a folosi in dependenta reciproca termenii traducere/interpretare si
traducdtor/interpret fac loc dezbaterilor in randul cercetitorilor si practicienilor. in mediul
universitar, programele de studii sunt formulate dupa modelul Traducere si Interpretare. i
,Didactica traducerii”, de exemplu, A. Bantas foloseste notiunile de traducere consecutiva/
interpretare consecutiva in mod interdependent [4, pp. 118-119]. Tn suportul de curs ,,The
Consecutive Translator’s Handbook” autoarele R. Caragia si O. Bodean-Vozian utilizeaza
notiunea traducere consecutiva n paragraful de introducere in limba roména al manualului, in
prefata in engleza este mentionata sintagma consecutive interpreting, iar titlul manualului contine
imbinarea de cuvinte consecutive translator [84]. In mod similar, autoarele L. Zbant si A.
Gradinaru intituleaza suportul de curs elaborat La traduction consécutive [291], in paragraful in
care sunt enuntate competentele specifice pe care trebuie sd le achizitioneze studentii, precum si
in capitolul in care sunt abordate aspectele teoretice, sunt utilizate interdependent notiunile de
interpréte de conférence/interprétation consécutive si traduction consécutive/simultanée. Pentru
V. Ungureanu traducerea orala si interpretarea reprezinta un caz de sinonimie perfecta, tot astfel
cum notiunile traducere consecutiva si interpretare consecutiva sunt utilizate Tn mod
interdependent de citre autoare in suportul de curs ,,Teoria traducerii” [58, p. 91]. In aceeasi ordine
de idei, G. Lungu Badea, defineste interpretarea (mai rar, interpretariatul) drept orice traducere

orala dintr-o limba intr-0 alta limba, care se adreseaza auditorilor [319, p. 88].
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Tn timp ce in traductologie si interpretologie se incearca delimitarea celor doud notiuni,
publicul larg nespecializat va face conexiunea termenului de interpretare cu sensul de traducere
orala doar la plasarea acestuia in contextul specific, acest fapt fiind justificat, in principal, de
valentele semantice variate pe care le comporta notiunea de interpretare si anume: 1) traducerea
orala, 2) interpretarea unui text literar, 3) interpretarea unei legi, 4) a unei opere muzicale, 5) a
unui rol de teatru sau film, 6) interpretarea viselor etc.

Legea 157 din 05.11.2015 pentru modificarea si completarea Legii nr. 264 —XVI din 11
decembrie 2008 privind autorizarea si plata interpretilor si traducatorilor antrenati de Consiliul
Superior al Magistraturii, de Ministerul Justitiei, de organele procuraturii, organele de urmarire
penald, instantele judecatoresti, de notari, avocati si de executorii judecatoresti, delimiteaza in mod
expres notiunile traducere/interpretare si traducdtorfinterpret. in Republica Moldova activeaza
Asociatia Traducatorilor Profesionisti (ATP Moldova) si Uniunea Traducatorilor Autorizati
(UTA) in denumirea carora nu se regasesc notiunile de interpret/interpretare, asa cum este cazul
Asociatiei profesionale a Interpretilor si Traducatorilor din Romania [331], insa la rubrica de
descriere si prezentare a ATP si UTA apar sintagme care delimiteaza cele doua modalitati:
,,Servicii de traducere si interpretare, profesia de traducatorl/interpret, instruirea tinerilor
interpreti si traducatori, interpretare consecutiva, interpretare simultana etc. [332; 347], fapt ce
demonstreaza ca se face, totusi, distinctie intre cele doua notiuni. Birourile de traducere adopta
ceea ce am putea numi eclectism in utilizarea notiunilor amintite: traducere scrisa si traducere
orala (Birou de traduceri Moldovan), traducere scrisa si interpretariat (cf. modalitatea
consecutiva si simultana) (ProTranslate), traducere si interpretariat (cf. interpretarea consecutiva
si simultand) (INTERTEXT). Comisia Europeana opereaza cu notiunile interpret si interpretare
si noteaza cd interpretarea de conferinta se limiteaza exclusiv la comunicarea orald, definita drept
redarea unui mesaj dintr-o limba in alta, natural si fluent, adoptand modul de prezentare, tonul si
convingerile oratorului [348].

Data fiind ancorarea subiectului cercetarii noastre in interpretologie, sensul elementelor
binomului interpret-interpretare este concretizat, astfel incat in textul tezei noastre utilizam
notiunea de interpretare definita ca proces prin care enunturile emise de catre un vorbitor sunt
redate verbal in limba auditorului si interpret — persoana calificata sa asigure interpretarea
discursului emis verbal [...] [319]. De subliniat ca notiunea de interpret si-a castigat sensul actual
dintr-un motiv evident: informatia transmisa publicului este o interpretare a mesajului din LS,

redat in forma orala, la fel cum a fost formulat in LS [151, p. 18].
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1.4 Interpretarea consecutiva

In literatura de specialitate acceptiile notiunii de interpretare consecutiva cunosc puncte
congruente in multe privinte, dar se indeparteaza din alte perspective. Exista tendinta descrierii
conceptului vizat in raport cu alte tipuri de interpretare si mai ales prin comparatie cu interpretarea
simultana. Aceasta latura dar si aspecte precum reliefarea tipurilor de interpretare consecutiva si
particularitatile interpretarii consecutive in functie de anumite criterii cum ar fi durata interventiei
vorbitorului, directionalitatea, necesitatea utilizarii sistemului de luare de notite, contextul si
situatia de comunicare, rolul studierii interpretdrii consecutive in mediul universitar sub
indrumarea profesorului fac subiectul acestui subcapitol. De asemenea, ne propunem trecerea in
revista a celor mai reprezentative modele de interpretare consecutiva formulate de cercetatori si
practicieni. Analiza unor astfel de modele in lucrarea noastra deriva din nevoia de a ilustra modul
in care decurge PI in general si procesul de interpretare consecutiva (PIC) in special, pentru
determinarea relatiei dintre elementele care alcatuiesc IC si locul competentei de interpretare (Cl)

Tn cadrul acestor modele.

1.4.1 Particularitdtile interpretdrii consecutive

Interpretarea de conferinta reprezinta o activitate sociald, interactiva, efectuata in conditii
si medii specifice. Ea difera fatd de alte tipuri de interpretare precum cea ad-hoc (dialogata),
comunitara sau teleconferinta prin faptul ca este utilizata, in principal, in situatii oficiale [79, p. 2],
[117, p. 12] si este practicatd sub urmatoarele forme: consecutiva, simultana, soptita si tehnici: prin
limbajul semnelor, cheval, prin releu, retroversiune [337].

1n paragraful de introducere al manualului ,,Note-taking for consecutive interpreting — A
short course” A. Gillies defineste interpretarea consecutiva drept una dintre cele doud competente
(IC si IS) ale IConf. In opinia autorului, cu toate ci IS a reusit s castige tot mai mult teren in fata
IC, fiind utilizata din ce in ce mai des la reuniuni si conferinte, modalitatea consecutivd rdmane
superioara ca utilizare celei simultane, existand suficiente situatii in care consecutiva a fost si
continua sa fie utilizata [123, p. 3].

Tn 1962 H. Van Hoof sustinea ci IC este cea mai veche modalitate de interpretare care are
avantajul preciziei si al elegantei. Desi cercetarea intreprinsd de cétre noi a fost efectuatd asupra
IC, consideram importantd descrierea acesteia in raport cu IS.

In ,Mic dictionar de termeni utilizati in teoria, practica si didactica traducerii” G. Lungu
Badea prezinta definitiile notiunilor de interpretare consecutiva si interpretare simultand asa cum
sunt enuntate de catre D. Gile si anume: IC este ,,traducerea orald a unui discurs, imediat dupa

producerea acestuia, de cele mai multe ori cu ajutorul notitelor luate in timpul audierii discursului
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sursd.” [319, p. 89], iar IS reprezintd ,traducerea orala a unui discurs, realizata cvasisimultan cu
rostirea acestuia, in cabina, la casca” [319, p. 89].

Directia Generala Interpretare a Comisiei Europene a stabilit ca in IC ,interpretul
transmite mesajul dupd ce vorbitorul si-a incheiat ideea sau interventia, de obicei cu ajutorul
notitelor” iar in IS ,,interpretul transmite mesajul folosind echipamente speciale (ex. cabina, casti,
microfon)” [337].

Unii autori definesc IC prin opozitie cu IS. Potrivit lui J. Herbert, interpretul poate vorbi in
acelasi timp cu vorbitorul, al carui mesaj il traduce, sau poate reda mesajul dupa ce vorbitorul si-
a incheiat in intregime sau partial discursul [134]. In primul caz interpretarea se numeste simultan
iar in al doilea — consecutiva. L.S. Barkhudarov declara ca IC are loc dupa rostirea in LS fie a
intregului DS, fie a unor fragmente formate din mai multe enunturi, mai rar dupd fiecare fraza
[303, p. 47]. Din definitiile si explicatiile prezentate intelegem ca IC si IS sunt doua moduri de
interpretare asemanatoare, dar care difera la nivelul succesiunii sau suprapunerii operatiunilor
mintale in procesul de interpretare (PI).

Particularitatile IC in raport cu IS sunt enuntate de G. Ouvrard [282, p. 85]:

» Interpretarea consecutiva are un avantaj considerabil Tn timpul dezbaterilor, alternanta
vorbitor-interpret fiind un atu pentru partile implicate in interpretare.

» Desi interpretul de consecutiva si cel de simultand poseda aproape aceleasi competente,
primul necesita prezenta fizica, atitudine si dezinvoltura in fata publicului de care al doilea nu are
nevoie n aceeasi masura.

» Luarea de note in IC nu este obligatorie. Notitele sunt doar un suport care ajuta interpretul
sd nu 1s1 suprasolicite memoria si sd verifice dacd a retinut informatia.

» Interpretul de consecutiva este integrat in circuitul comunicarii. Interlocutorii sunt
constienti si tin cont de prezenta interpretului.

Diferentele tehnice dintre cele doud modalitéti de interpretare sunt explicate de catre M.P.
Lépez Moreno si R.B.W. Anderson in termeni logistici. Cand un locutor rosteste un discurs
intr-o limba diferitd de cea vorbita de publicul sdu sau cel putin de o parte a acestuia, fara a dispune
de un sistem audiofonic, interpretarea se numeste consecutiva [294]. Tn opinia lui R.B.W.
Anderson, IC are loc in situatii de confruntare directd, cand interpretul se aseaza alaturi de
moderatorul conferintei pentru a stabili un contact vizual permanent cu ceilalti participanti si
interpreteaza in mod direct, fara a apela la dispozitive electronice [68].

Urmand criteriul situatiilor, ce impune o modalitate sau alta de interpretare, 1. Kurz
subliniaza ca IC continud sa fie preferata in anumite circumstante in ciuda evolutiei inregistrate de

IS [166]. Tn termeni practici, PIC este descris prin prisma locului ocupat de interpret in timpul
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conferintei, a situatiilor in care este utilizata IC, a volumului discursului de interpretat. In functie
de situatie, interpretul este pozitionat langa vorbitor sau intre participanti, ascultda interventiile
acestora si le reda in LT, in general cu ajutorul notitelor, dupa ce fiecare vorbitor si-a incheiat
interventia. IC este utilizatd in cadrul unor intalniri tehnice, dineuri, reuniuni cu un numar mic de
participanti sau vizite In teren. Interpretii bine pregatiti pot reda segmente de discurs cu durata de
10 minute sau chiar mai lungi cu o mare precizie.

Referindu-ne la particularitatile IC, precum si la o tipologie conform lungimii segmentelor
discursive acceptate sau a duratei interventiei vorbitorului, a directionalititii, a necesitatii
utilizarii sistemului de luare de notite si a tipurilor contextului si a situatiei de comunicare, H.
van Hoof enunta urmatoarele tipuri de IC [288, p. 36]:

» Interpretarea consecutiva integraldlcontinua — reproducerea discursului original n
totalitate, redarea completa in LT dupa ce vorbitorul a rostit intregul discurs.

» Interpretarea consecutiva rezumata — rezumarea ideilor de baza din DS.

» Interpretarea consecutiva discontinua — vorbitorul isi intrerupe discursul pentru a permite
interpretarea. Interpretul asculta si isi noteaza informatia din discurs, oferind o interpretare in LT
dupa fiecare segment discursiv expus de vorbitor.

Teoreticianul si practicianul rus V. N. Komissarov defineste IC ca modalitate de traducere
orala prin care interpretul Incepe sa traduca dupa ce vorbitorul a rostit intregul discurs sau un
fragment din acesta. Interpretarea consecutiva necesita memorarea continutului unor fragmente
voluminoase din original pani la momentul inceperii redarii mesajului in LT. Tn timpul audierii
DS interpretul noteaza informatia esentiald, fapt ce contribuie la evocarea mesajului [304, p. 99].

In functie de criteriul ludrii de note J. del Pino Romero distinge intre:

» Interpretarea consecutiva cu luare de notite — practicata in cadrul vizitelor, cu ocazia
intrunirilor, dineurilor oficiale.

» Interpretarea consecutiva fara luare de notite — utilizata de (ne)specialisti in domeniul
interpretarii. Necesita memorie foarte buna si cunostinte lingvistice temeinice [101, p. 23].

Dupa E.V. Tikhonova, in functie de criteriul directionalitdtii si al lungimii segmentelor
discursive traduse, exista patru tipuri de IC [310, p.14]:

» Interpretarea consecutivd unidirectionald in baza paragrafelor,

» Interpretarea consecutiva unidirectionala cu luare de notite,

» Interpretarea consecutiva bidirectionala segmentat in baza paragrafelor,

» Interpretarea consecutiva bidirectionala cu luare de notite.
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In opinia lui R. Setton si A. Dawrant, IC decurge in functie de durata segmentului discursiv.
Tn acest sens, autorii disting 5 tipuri de IC [223, pp. 135-137], fiecare dintre ele prezentand avantaje
si dezavantaje:

» Interpretarea consecutiva in baza segmentelor discursive foarte scurte se incadreaza in
limitele a 5 si 10 secunde. Este utilizata fie de catre interpretii care nu sunt obisnuiti cu sistemul
de LN, fie in cazul in care partile implicate in Pl nu cunosc sau nu au rabdare sa fie utilizata LN.

» Interpretarea consecutiva in baza segmentelor discursive scurte nu depaseste 30-40 de
secunde. Este cea mai raspanditd modalitate de interpretare, practicatd in situatii neoficiale, Tn
interpretarea de afaceri si comunitara. Are un caracter interactiv si este mai solicitantd din punct
de vedere psiho-cognititv. Interpretul se bazeaza pe memoria de scurta durata si ia notite selectiv.

» Interpretarea consecutiva in baza segmentelor discursive medii necesitd competente mai
avansate de LN, in special pentru segmente discursive care abunda in informatie. Aceasta
modalitate este mai apreciata de catre vorbitorii care doresc sa se exprime si sa interactioneze
natural, dar fara a suprasolicita interpretii.

» Interpretarea consecutiva pe segmentelor discursive lungi dureaza mai mult de 2 minute,
timp n care interpretul utilizeaza LN; ofera avantajul calitatii interpretarii monologurilor sau a
interventiilor dialogate fara intreruperi, asigurand coeziune si coerenta discursiva.

» Interpretarea consecutiva pe segmentelor discursive foarte lungi are durata de peste 5
minute. Este o forma de IC care nu mai are un caracter uzual, in mare parte, datorita faptului ca ar
pune la Incercare rabdarea unor participanti, in special a celor care inteleg ambele limbi de lucru.

In aceeasi ordine de idei, D. Gile considerd cd interpretarea consecutivi clasicd se
indeparteaza de interpretarea ad-hoc (fraza cu fraza) prin nivelul nalt al calitatii traducerii si
lungimea segmentelor discursive de pana la aproximativ 10 minute, uneori mai mult, procesate
de catre interpret [271, p. 12].

G. Lungu Badea sustine ideea lui D. Gile, fiind de parerea ca interpretarea fraza cu fraza
se inscrie n interpretarea mai putin protocolara, cu ocazia reuniunilor si a banchetelor oficiale [31,
p. 3]. In opinia autoarei, PIC se realizeaza prin redarea discursului vorbitorului, segmentat la
fiecare 10-15 minute, timp n care interpretul ia notite, iar dupa incheierea acestuia, oferd versiunea
din memorie si in baza notitelor luate.

Din perspectiva duratei unitatilor semantice, F. PGchhacker distinge Tntre:

» Interpretare consecutiva lunga cu luare de notite si

» Interpretare consecutiva scurtd fara luare de notite.
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In opinia profesorului, IC nu se desfisoard conform unei secvente standard de discurs.
Dimensiunea unitdtii semantice poate varia de la un lexem pana la procesarea unor paragrafe sau
chiar un intreg discurs — de aici si continuumul in IC (Figura 1.2) [201, p.19].

INTERPRETAREA CONSECUTIVA

.o - 1 e
Consecutiva ~~. Luarea , Consecutiva
scurta “~<._  denote | ‘clasica’
S < 1
S~ 1
S < 1
bl

Figura 1.2 Continuumul in IC (dupi F. Pochhacker) [201, p.19]

R. D. Gonzalez, V. F. Vasquez si H. Mikkelson indica asupra existentei a doud tipuri de
interpretare: consecutiva lunga si consecutivad scurtd, insa Nu precizeaza durata minima si maxima
a segmentului discursiv, afirmand ca poate varia de la cateva secunde pana la cateva minute [129].

Contextele situationale care ar necesita utilizarea IC lungi sunt: intalnirile bilaterale,
discutiile si negocierile de afaceri, discutiile private, discursurile oficiale, seminare tehnice, cursuri
si sedinte de instruire, mese rotunde, conferinte de presa etc. Interpretarea in baza segmentelor
discursive scurte este utilizata in interventii dialogate, interviuri, schimburi de informatie in care
apar Intreruperi frecvente, situatii cu un grad mai mare de expunere publica, intrunirile la nivel
inalt. Tn contexte extrem se importante (diplomatic, juridic) in care miza discutiilor este foarte
mare, participantii ar putea dori sa monitorizeze corectitudinea interpretarii, aceasta fiind mult mai
usor de urmarit atunci cand segmentele discursive de interpretat sunt mai scurte. Tn opinia lui R.
Setton si A. Dawrant [223, pp. 136-137] fragmentele cu o durata de 1-2 minute devin o norma
chiar si in situatiile In care este nevoie de IC lungd, insa interpretii de conferinta trebuie sa fie
capabili sa gestioneze segmente discursive cu durata diferita.

In pofida faptului ca de la inceputurile IC si pana in prezent discursul si-a modificat
configuratia din perspectiva volumului, continutului si densitdtii informatiei, atat 1C lunga cat si
IC scurtd sunt aplicate intr-o varietate de situatii, medii si aspecte ale vietii cotidiene si probabil
isi vor pastra statutul din urmatoarele motive practice si profesionale [223, pp. 134-135]: costuri
reduse, mobilitate si comoditate, intimitate si confidentialitate, vizibilitatea interpretului, precizie
si monitorizare, ritmul lent al discutiilor.

Desi in societate tot mai mult se face uz de IS pentru a asigura comunicarea intre vorbitorii
care nu au in bagajul lingvistic — limba vorbita de catre partenerul de conversatie, practicieni cu
experienta si profesori precum D. Gile [120], A. Gillies, G. Ouvrard, R. Fleming [106], N. Munro

[187] se opun ideilor potrivit carora perioada de glorie a IC a apus si ca instruirea interpretilor ar
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trebui sa inceapa cu IS. Cateva dintre argumentele care sustin rolul important si necesitatea predarii
IC n context universitar rezida in faptul ca aceasta modalitate de interpretare:

» reprezintd un instrument excelent de formare si consolidare a capacitatilor analitice ale
interpretului, contribuind astfel la progresul acestuia,

» este o etapa de pregatire pentru 1S, dezvoltandu-i si consolidandu-i competentele,

» prin abordarea treptatd a etapelor si proceselor specifice, IC contribuie la dezvoltarea
capacitdtilor analitice, de audiere si concentrare, fiind si un mod de a evita caderile in capcana
reformularilor literale si/sau a reproducerii mecanice in LT ntalnite de multe ori in IS,

» este solicitat de catre organizatiile care recruteaza interpreti de conferinta, acestea insistand
pe un nivel 1nalt al competentei de interpretare consecutiva (CIC),

» poate fi utilizata oricand situatia o cere si in aproape orice context,

» IC cu luarea de notite reprezintd o dovada de profesionalism al interpretului, deoarece

imbina efortul mai multor competente.

1.4.2 Procesul interpretdrii consecutive prin prisma modelelor de interpretare

Modelele de interpretare au aparut incepand cu etapa a treia a evolutiei interpretologiei,
denumita de catre D. Gile perioada practicienilor [118]. Modelele de interpretare descriu Pl
potrivit cu unele modele etapizate, formulate si clasificate in functie de abordari lingvistice,
psihologice, textual-discursive, cognitive, semantice si in dependentd de criterii ce vizeaza
interactiunea dintre participanti, modele fundamentate pe psihologia cognitiva, pe descrierea
detaliatd a proceselor mentale, modele mixte de interpretare si modele praxiologice.

In incercarea de a patrunde in profunzimea obiectului de studiu al traducerii si interpretarii,
cercetitorii au reliefat mai multe fatete prin care traducerea si interpretarea pot fi percepute. In
primele publicatii aparute intre anii 1950 s1 1960 se observd o preocupare accentuatd pentru
dimensiunea lingvistica a interpretarii, aceasta fiind considerata un proces prin care cuvintele si
imbinarile de cuvinte dintr-o limba sunt transformate in analoagele acestora intr-o alta limba.

O alternativa la abordarea lingvistica este propusa si dezvoltata de catre D. Seleskovitch
pe parcursul anilor 1960 prin intermediul Teoriei interpretative a traducerii (fr. La Théorie
interprétative sau Théorie du sens), una dintre principalele paradigme in cercetarile din domeniul
interpretarii. In opinia cercetitoarei, in centrul preocuparilor studiilor de interpretare, in special a
IC, se afla sensul.

O altd viziune asupra interpretarii promovatda de catre D. Gerver este din perspectiva
psihologica. Autorul descrie interpretarea drept forma complexa de procesare a informatiei verbale

percepute, stocate, transformate si transmise dintr-o limbd in alta [115, p. 167]. Aceastd
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perspectiva, care pune in centrul atentiei procesarea informatiei, se distanteaza, intr-o masura
oarecare, de ideologia Scolii de la Paris, dar ii impartaseste preocuparea pentru procesele
cognitive. D. Gerver si D. Seleskovitch atribuie interpretarii o latura psihologica si cognitiva.

La sfarsitul anilor 1980, in perioada de plin avant a interpretologiei, interpretarea este
orientata pe abordarea textual-discursiva. Centrul de interes este conversia unui text-sursa (TS)
intr-un text-tinta (TT), cu utilizarea procedeelor lingvistice si psiholingvistice. Interpretarea este
vazutd ca activitate orientata pe scop si producerea de mesaje 1n situatii de comunicare. Odata ce
interpretarea este studiata din perspectiva situatiei de comunicare, interesul asupra textului ca
entitate statica este directionat catre discurs ca proces dinamic.

Conceptul de mediere in calitate de componenta cu baza semantica in interpretare este
utilizat in scopul scoaterii in evidentd a pozitiei interpretului cu rol de intermediar lingvistic,
cultural, ideologic etc.

Un aport substantial la abordarea traductologica din perspectiva lingvistica si
extralingvistica 1l are marele lingvist E. Coseriu, care aduce in discutie un aspect si un concept
fundamental al traducerii si anume triada desemnare-sens-semnificat cu un puternic impact in
explicarea traducerii ca activitate. Autorul delimiteaza cele trei tipuri de continuturi lingvistice
care participa in procesul de traducere si anume: desemnarea, semnificatul si sensul, unde
desemnarea reprezintd referinta la realitate, fapte, lucruri extralingvistice, semnificatul este
continutul exclusiv lingvistic, iar sensul — ,a treia componentd fundamentala implicatd in
construirea obiectului traducerii” [59, p. 113] — este continutul propriu unui text sau discurs care,
din punct de vedere lingvistic, este finalitatea discursului exprimat prin semnificat si prin
desemnare, la constituirea ciruia contribuie cunoasterea lucrurilor si a contextelor. [20, p. 11] Tn
opinia cercetatoarei L. Zbant, ,,E. Coseriu valorifica prin distinctia desemnare-sens-semnificat
importanta continutului, a sensului in procesul de traducere, idee promovata si de reprezentantii
,»Scolii sensului” de la ESIT, Paris: D. Seleskovitch, M. Lederer, J. Delisle s.a.” [64, p. 430].

Odata stabilit obiectul traducerii, E. Coseriu adreseazd urmatoarea intrebare: ,,Care este
continutul textual care trebuie pastrat intr-o traducere, deci transferat (farda modificari) din textul
original in textul tradus?” [263, p. 23]. Raspunsul la aceasta intrebare este urmatorul: ,,nu este
semnificatul limbii care apartine expresiei si care trebuie sa fie inlocuit in traducere [263, p. 23],
ci continutul textual, care ,,se compune din desemnare si sens care constituie obiectul imediat al
traducerii. Semnificatii doar exprimd desemnarea si sensul, si ca fapte de limba nu se traduc, ci
sunt instrumentele traducerii, al transferului de desemnare si sens [263, p. 24]. In conceptia lui E.
Coseriu, desemnarea joacd un rol fundamental in activitatea de traducere, ,echivalenta de

traducere nu se stabileste decat prin intermediul desemnadrii, care trebuie identificata de catre
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traducdtor, pentru a putea realiza traducerea”. E. Coseriu concluzioneaza ca ,,Echivalentele de
traducere sunt echivalente intre semnificati, deoarece ei in discurs sunt purtatori sau expresii ale
continuturilor textuale.” [263, p. 24].

Incercand si restabileasca relatia dintre limba si text, E. Coseriu conchide ca limba prin cu
care este creat un text este limba utilizata intr-o situatie extralingvistica sau alta, care poate sa fie
creatd in textul dat si In atare conditii de intertextualitate, corespunzand unei varietati a limbii si
unui univers de discurs determinat [263, p. 25]. L. Zbant precizeaza ca ,notiunea de text in
viziunea lui E. Coseriu este sinonimica, mai ales, cu cea de discurs” [64, p. 430]. Dupa E. Coseriu
intrebarea pe care traducatorul trebuie sa si-o puna nu este: ,,Cum se spune acelasi lucru in limba
B? ci Cum se spune acelasi lucru in limba B, 1n aceeasi situatie si in aceleasi conditii de utilizare
a limbii?” [263, p. 26], adica intr-un context comunicational prin intermediul unui discurs.

Conform teoriei traductologice referitoare la operatia traductivad pe care o0 propune E.

Coseriu, actul traducerii decurge in doua faze (Figura 1.3).

Sign. A Sign. B

Transposition

Des

!

Sens

Figura 1.3 Fazele traducerii (dupa E. Coseriu) [263, p. 25]
In prima faza, semasiologica sau de interpretare, sunt identificate desemnarea si sensul

redate prin intermediul semnificatului A (Sign. A), aici are loc deverbalizarea (se iese din limba A
pentru a merge spre realitatea si gandirea exprimate in discurs), iar in a doua faza, onomasiologica
sau denominare, desemnarea si sensul se raporteaza la semnificatul B (Sign. B), moment in care
se produce reverbalizarea (reintrarea in limbaj, in limba B). ,,Finalitatea traducerii, la E. Coseriu,
este nu de a reda acelasi semnificat, ci aceeasi referire la realitate si acelasi sens cu mijloacele altei
limbi” [59, p. 114] Tn raport cu conceptele discutate, marele savant considera ci majoritatea
greselilor de traducere sunt cauzate de o deverbalizare incompletd sau de o reverbalizare gresita
[263, p. 25]. Tn acest context, E. Coseriu deduce finalitatea traducerii, care nu este cea de a reda
acelasi semnificat, ci aceeasi referire la realitate si acelasi sens cu mijloacele altei limbi [59, p.114].
Din aceeasi perspectiva l. Condrea defineste actul traducerii ca ,,proces al transformarii unui mesaj
emis intr-o limba, in acelasi mesaj, dar formulat in alta limba, cu conditia ca sunt pastrate toate
(sau relativ toate) calitatile mesajului initial” [13, p. 32], iar faptul ca traducerea ar insemna ,,a gasi

pentru cuvintele unei limbi cuvinte-echivalente in alta limba” ar fi, pe buna dreptate, ,,0 acceptie
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simplista” deoarece ,,lexemele ar fi un fel de etichete ale obiectelor, fenomenelor, calitatilor,
actiunilor etc. de aici ajungandu-se la ideea eronata ca traducerea ar fi un simplu schimb de
etichete” [13, p. 33]. Autoarea subliniaza ca ,,traducerea are functie de mediere lingvistica, de
punte intre culturi, popoare si epoci, iar aceastd functie nu se restrange nici chiar in era
calculatoarelor electronice si a navelor cosmice” [13, p. 32].

F. Pochhacker sustine ca fiecare dintre conceptiile cu referire la traducere ca transfer
lingvistic, proces de formare a sensului, capacitate de procesare cognitiva, activitate de producere
a textului/discursului, precum si ca proces de mediere, nu poate exista izolat, deoarece traducerea
posedd mai multe fatete, iar diferiti cercetdtori aleg sa fundamenteze un aspect sau altul in functie
de modalitatea care 1i preocupa [198, p. 63-64].

Ideea modelului de interpretare ii apartine lui D. Gile. Potrivit autorului, un model de
interpretare este constituit din structuri care incorporeaza concepte si descriu relatiile dintre acestea
[118, p. 18]. in contextul cercetirilor din domeniul interpretirii, F. P6chhacker preia ideea lui D.
Gile, afirmand deseori ca un model este asociat cu o forma de reprezentare grafica ce ofera o
perspectiva schematica si sinoptica asupra conceptelor si a legaturilor dintre ele [199, p. 211].

J. Herbert propune prima si cea mai generala descriere a PI [134, p.19]. Potrivit autorului,
interpretarea consta din trei etape: 1) intelegere, 2) transcodificare, 3) transfer. 1deile enuntate de
J. Herbert cu referire la componenta interpretarii se limitau exclusiv la aspectul lingvistic si tehnica
de interpretare. Autorul acorda foarte putina atentie proceselor cognitive.

Cea care s-a lansat pe latura unei analize cognitive a Pl a fost D. Seleskovitch. Tn lucrarea
,L’Interprétation de Conférence”, publicata la o distantd de zece ani fatd de ,,Manuel de
I’interpréte” al lui J. Hebert, D. Seleskovitch sustinea ca mecanismul IC si IS este “un proces
triunghiular’ (fr. processus triangulaire) in unghiul de sus al caruia este plasat sensul (Figura 1.4).
Potrivit Teoriei interpretative a traducerii formulata in cadrul Scolii de la Paris, PI se bazeaza pe
enunturi incarcate de sens, dar dezgolite de forma lingvistica. Odata cu enuntarea acestui principiu,
D. Seleskovitch introduce modelul cognitiv [283, p. 16] orientat pe 1) audierea si intelegerea
discursului, 2) deverbalizarea (extragerea sensului, facand abstractie de forma lingvisticd a DS) si

3) exprimarea sensului in LT.

Sens

Inter- pretare

Limba 1 Limba 2
Figura 1.4 Modelul triunghiular (dupa D. Seleskovitch si M. Ledered) [283, p. 185]
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D. Seleskovitch stipuleaza prezenta a trei conditii necesare pentru realizarea cu succes a
interpretdrii si anume: stapdnirea competentei de interpretare, a LS si LT, cunoasterea subiectului
DS si a situatiei de comunicare.

Acest model, fiind considerat central in traductologie si interpretologie, a fost preluat si
adaptat de catre diferiti autori pentru a produce modele mai elaborate, in special de orientare
psiholingvistica si psihologica. M. Garcia-Landa, spre exemplu, preia modelul de interpretare
bazat pe sens al D. Seleskovitch, caruia 1i adauga componenta memoriei si terminologiei. Modelul
propus de R. Setton, de asemenea, reflectd structura triunghiulara a PI dupa D. Seleskovitch.
Valoarea acestui model de interpretare pentru cercetarea noastra se reflecta in stabilirea
competentei de interpretare drept conditie imperativa a realizarii PI.

Pentru R. K. Minyar-Beloruchev (1969), IC este un proces de transmitere a informatiei Tn
componenta cdruia intrd urmatoarele elemente [306, pp. 8-9]: sursa transmiterii informatiei
(emitatorul), mesajul, codificarea mesajului, canalul de legatura, decodificarea mesajului,
receptarea mesajului. Elementele din structura modelului amintesc de modelul general de
comunicare propus de C. E. Shannon si W. Weaver [225] potrivit cdruia, mesajul este emis de o
sursa, este codificat si transmis prin intermediul unui canal pentru a fi, in cele din urma,
decodificat de catre receptor. H. Kirchhoff si F. Poyatos prezinta modele de interpretare adaptate
dupa acelasi model. Pl bazat pe modelul de comunicare al Iui C. E. Shannon si W. Weaver nu este
de natura interactivd deoarece nu contine toate partile implicate in proces (absenta interpretului
care asigura transmiterea mesajului 1n sens invers).

Modelul sistemului dual al comunicarii (Figura 1.5) propus de H. Kirchhoff [297]
ilustreaza PI ce contine urmatoarele elemente componente: mesaj (M1, M2), emitator (S1, S2),

receptor (R1, R2), interpret, situatie de comunicare si mediu socio-cultural.

Subsystem A Subsystem B

|I:' [ Interpreter 52 |

verbal verbal

sL Code  non-verba TL Code  non-verbal
Situation A Situation B
ituation| Primary| Parties

Sociocultural background SL Sociocultural background TL

Figura 1.5 Modelul sistemului dual al comunicarii (dupa H. Kirchhoff) [297]

Noutatea modelului propus de catre H. Kirchhoff consta in prezenta interpretului in calitate

de garant al legaturii dintre contextul situational si mediul socio-cultural al LS si LT. Modelul nu
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face referire la procesele cognitive, insa indica clar calea spre o reconceptualizare a interpretarii
ca proces inter(activ) in context situational si socio-cultural.

Urméand modelul lui H. Kirchhoff, F. Poyatos elaboreaza modelul semiotic pentru IC si IS
compus din relatiile interpersonale dintre vorbitor, receptor, interpret si contextul situational
[204, p. 237]. Tn opinia autorului, IC poate avea loc in urmitoarele situatii: interlocutorii si
interpretul se pot auzi si vedea reciproc, aflandu-se unul in proximitatea celuilalt, interpretul este
vazut si auzit de catre public, interlocutorii pot fi vazuti si auziti de catre public, insa publicul doar
1l poate asculta pe interpret, fara sa il vada.

B. Colonomos (1992) avanseaza modelul didactic (Figura 1.6).

Context

; .
Canale receptoare/ Factori

Receptive channels de analiza/
Mesajul < Analysis factors
sursd/Source 'L

message

Reprezentare Sursé
Tepresentation

Mesaj ,.lipsit de
forma " /Formless
message

Context

Factori de compozitie/ Mesajul
tinta/

Composition factors Target

Figura 1.6 Modelul didactic dupa B. Colonomos [96]

Conform autoarei modelului, interpretii opereaza cu mesajele emise de vorbitor, extrag
sensul, dezgolindu-1 de forma lingvistica si ulterior il utilizeaza pentru a recrea mesajul in LT.

G. Lungu-Badea propune un model semantic si descrie PI prin circuitul sensului dupa cum
urmeaza: mesajul este emis intr-o forma sonora in conformitate cu intenfia emitatorului, este
receptat si infeles, interpretul-destinatar decodifica sensul, apoi mesajul este reformulat in LT dupa
deverbalizarea completa [31, pp. 4-5].

D. Gile a formulat un model de interpretare consecutiva (MIC) bazat pe interactiunea
dintre participanti (Figura 1.7) care ilustreaza relatia dintre vorbitor si receptor la nivel de

comunicare si pune in prim plan rolul interpretului in calitate de participant la actul comunicarii.

Vorbitor —» Receptorul limbii-sursa
Interpret — Receptorul limbii-tinta

Client
Figura 1.7 Modelul interactiv in interpretarea de conferinta (dupa D. Gile) [118, p. 24]
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Modelul lui D. Gile este simplist si presupune doua acte de comunicare: unul cu orientare
dinspre vorbitor spre receptorul LS si altul de la interpret catre receptorul LT. Autorul sustine ca
acest model vizeaza cooperarea intre participanti la nivel lingvistic si paralingvistic.

D. Cokely avanseaza un model sociolingvistic de interpretare consecutiva bazat pe
divizarea detaliatd a proceselor mintale care se produc in timpul analizei lingvistice si a
reconstituirii sensului. Este un model liniar ce prevede sapte actiuni: 1) receptarea mesajului, 2)
procesarea preliminard a informatiei, 3) interiorizarea mesajului pe termen scurt, 4) realizarea
scopului semantic, 5) determinarea echivalentelor semantice, 6) formularea sintactica a mesajului,
7) producerea mesajului in LT (ultima etapa a PI) [95].

D. Gerver si B. Moser-Mercer inainteazd modele fundamentate pe psihologia cognitiva
din structura carora fac parte faza de comprehensiune si faza de reformulare si includ etapele: 1)
identificarea caracteristicilor fonetice si elementele de analiza a discursului, 2) accesarea memoriei
de scurta durata si de lunga durata, 3) alegerea unitatilor lingvistice potrivite pentru restituirea
sensului si 4) producerea discursului in LT [271, p. 58].

D. A. Stewart, J.D. Schein, si B.E. Cartwright [237] prezinta modelul cognitiv al

interpretarii consecutive (Figura 1.8).

Mesajul Receptare Analiza Expri- Mesajul

original si si »| mare si interpretat

(Limba- 5| compre- » codifi- evaluare »  (Limba-
sursi) hensiune care |[¢ tint)

Figura 1.8 Modelul cognitiv al interpretirii (dupa D. A. Stewart, et al.) [237, pp. 31-32]

V.V. Sdobnikov si O.V. Petrova identifica cinci etape in structura modelului de interpretare
consecutiva pe care 1l recomanda si anume: 1) emiterea de catre vorbitor a DS, 2) receptarea si
intelegerea de catre interpret a mesajului produs de catre vorbitor, 3) codificarea mesajului cu
ajutorul tehnicilor de notare, 4) producerea mesajului in LT, 5) receptarea DT de catre public [309,
p. 201]. Tn opinia autorilor, cele mai importante etape sunt receptarea si intelegerea informatiei
de catre interpret s producerea discursului in LT.

In studiile de interpretare existd si cateva modele praxiologice pe care le amintim in
ordinea cronologicd a aparitiei: modelul propus de cétre D. Gile (1995), modelul lui R. Merlini
(1996), modelul lui R. Jones (1998/2001) si modelul dupa R. Setton si A. Dawrant (2016). In
literatura de specialitate, cel mai des se face referire la modelul eforturilor lui D. Gile. Conform
acestui model PIC este disociat in doua faze [271, pp. 108-110]:

1. faza de audiere si analiza a discursului care se refera la operatiunile de comprehensiune

a mesajului [118, p. 162] si este alcatuita din trei eforturi principale:
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e Faza de audiere si analiza = A + (MLD+MSD) + LN + C [118, p.179],
unde: A=audierea si analiza DS, MLD=memoria de lunga durata, MSD=memoria de scurti
durata, LIN=luarea notitelor. Unitatea de timp dintre receptarea informatiei si consemnarea in
scris a acesteia prin LN constituie variabila C=coordonarea eforturilor de A+(MLD+MSD)+ LN.

2. faza de reformulare a mesajului in LT cuprinde, la rAndul ei, trei eforturi.

e Faza de reformulare = MLD + DN + P [118, p.179],
unde: MLD=memoria de lunga durata, DN=decodificarea notitelor, P=producerea discursului in
LT. La aceasta etapa interpretul produce mesajul in LT, concentrandu-se asupra eforturilor de
interpretare in functie de ritmul vorbirii.

Modelul lui D. Gile este fundamentat pe principiul capacitatii de utilizare si gestionare de
catre interpret a energiei mintale, disponibila in capacitati limitate [118, p. 161]. Autorul noteaza
ca operatiunile mintale automatizate nu necesitd efort cognitiv suplimentar, Ci intelegerea
mesajului, iar memoria de scurta durata si de lunga duratd presupun atentie si concentrare sporita
din partea interpretului.

Valoarea modelului eforturilor, propus de D. Gile, consta in posibilitatea de a fi divizat in
competente de IC. Atunci cand acestea devin o rutind, interpretul dedicd mai multd atentie
aspectelor care nu pot fi incluse in aceasta rutind, de exemplu, urmarirea indicilor contextuali
pentru redarea cat mai exacta a sensului. D. Gile mai noteaza ca, din punctul de vedere al capacitatii
de procesare a informatiei, cea mai dificila etapa in IC este faza de audiere. Daca interpretul poseda
bune competente de audiere si analiza a DS, faza de reformulare ar trebui s decurga fara obstacole.

R. Merlini formuleaza un model teoretic al PIC reprezentat schematic in Figura 1.9.
INTERPRETAREA CONSECUTIVA

PERCEPERE
Concepte
Faza 1 AUDIERE ANALIZA Conectori logici
(Secventa cu durata Cuvinte-cheie
de cateva minute) LUARE DE NOTE

Faza 2 REFORMULARE (a intregii secvente)
Figura 1.9 Modelul teoretic al PIC (dupa R. Merlini) [182, p. 36]

Modelul ilustreaza PIC care constd din doud faze distincte. Prima faza: audierea unei
secvente discursive care dureaza cateva minute si este compusa din urmatoarele operatiuni
integrate: (1) perceperea sunetelor, (2) analiza conceptelor, a conexiunilor logice si a cuvintelor-
cheie, (3) luarea de note si a doua faza: reformularea continutului in LT.

In manualul ,,Conference Interpreting Explained” R. Jones enumeri trei etape de bazi ale

IC pentru un model (auto)didactic [152, p. 11]:
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1. intelegerea — interpretii trebuie sa inteleagd sensul transmis Intr-o fractiune de secunda si
s invete s asculte vorbitorul in mod constant, activ si atent. Intelegerea ideilor nu ar putea avea
loc fara bune competente lingvistice insa, desi comprehensiunea lingvistica este necesara, ea nu
este suficientd pentru ca interpretul sa exprime ideile in mod corespunzator intr-o alta limba.

2. analiza discursului pentru determinarea tipului de discurs, identificarea ideilor principale,
identificarea si analiza conectorilor, evocarea ideilor din memorie.

3. reformularea corecta si clard a mesajului in LT.

D. Russell traseaza modelul interpretarii in baza sensului (en. Meaning-based interpreting

model) structurat in functie de urmatorii cinci pasi (Figura 1.10):

1. Assess Contextual Factors and Monitor Process / Evaluarea
factorilor contextuali si monitorizarea procesului

v

2. Comprehend SL Message/ Intelegerea mesajului in LS

!

3. Apply Contextual and Linguistic Schemas / Aplicarea
factorilor contextuali si lingvistici

!

4. Formulate Equivalent Message/ Formularea mesajului
echivalent

v

5. Produce TL Interpretation/ Producerea interpretarii in LT

Figura 1.10 Modelul interpretirii in baza sensului (dupa D. Russell) [214, p.144]

Modelul autoarei scoate la suprafata diferentele de sens lingvistic si cultural intre doua
limbi si necesitatea de a se baza pe sens in crearea PlI.

Valoarea modelului propus de catre R. Setton si A. Dawrant consta in orientarea spre
intelegerea IC si achizitionarea de CIC sub ghidarea profesorului. Autorii sugereaza ca procesul
de IC este realizat etapizat. La etapa de initiere in IC se va acorda atentie dezvoltarii competentelor
de ascultare, analiza a informatiei audiate, memorare, exprimare orald, urmata de coordonarea
si integrarea progresiva a acestora intr-o singurd activitate care sa imite cat mai mult conditiile
reale de interpretare [223, p. 144]. Dupa dobandirea deprinderilor mentionate se va continua cu
cinci etape ale IC propriu-zise:

1. Introducere in luarea de note.

2. Coordonarea eforturilor de ascultare a discursului si LN Tn timp real.

3. Instruirea continua prin practicarea IC Tn baza discursurilor autentice.
4

Consolidarea competentei de interpretare prin zeci de ore de practica.
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5. Perfectionarea IC si IC avansata prin concentrarea pe produsul final, inclusiv pe
calitatea lingvistica si retorica [223, p. 146].

S. Kalina divide PI in patru faze sau dimensiuni si anume: faza preprocesuald (en. pre-
process phase), faza periprocesuala (en. peri-process phase), faza procesuala (en. in-process
phase), faza postprocesuald* (en. post-process phase) [156, p. 113]. Modelul PI propus de citre
cercetatoare reflectd o abordare comprehensivd a factorilor interni si externi ai interpretarii,
dimensiunile caruia le vom detalia in subcapitolul in care discutdim modelele competentei de
interpretare.

Fiecare dintre modelele prezentate in acest subcapitol, contribuie la domeniul interpretarii.
Ele oferd o viziune introspectiva despre cum interpretii pot practica sarcini cognitive in scopul
dezvoltarii memoriei de scurtd duratd si de lunga durata si formarii competentelor necesare de a
produce DT potrivite [214, pp.142-143]. Modelele la care ne-am referit i pot ajuta pe viitorii
interpreti sa inteleagd mai bine PI, relatia dintre elementele componente ale acestor modele, locul
si rolul lor in contextul interpretirii. in acelasi timp, o bunid cunoastere a PI contribuie la
identificarea strategiilor de interpretare in scopul Imbunatatirii si livrarii unui produs al
interpretarii de calitate inalta. Totodata, accesul la modelul de interpretare conduce la identificarea
mai rapida a instrumentelor care ii pot ajuta pe profesori in predarea interpretarii. Desi modelele
au fost sursa criticilor si dezbaterilor vizavi de complexitatea PI, tocmai acest fapt a favorizat si
condus la cercetdri despre procesul comunicarii si modul in care interpretarea influenteaza
comunicarea dintre participantii care nu vorbesc aceeasi limba [214, pp.141-142].

Rezumand, expunerea si descrierea unui model de interpretare consecutiva este, pentru
cercetarea noastra, un raspuns la necesitatile de ordin praxiologic. Dupa cum observam, modelul
de interpretare consecutiva este formulat si prezentat in literatura de specialitate Tn format textual
si/sau schematic, este descris succint sau detaliat. Datorita acestei diversitati de modele, unele care
se suprapun, altele care se intrepatrund, unele axate pe interpretare in general, altele pe abordari
mixte ale modalitatilor consecutivd si simultand, sau pe aspecte stiintifice ce vizeaza doar
perspective singulare (modele cognitive, psiho-cognitive, lingvistice si sociolingvistice,
semantice, semiotice etc.) este dificil de identificat un singur model cuprinzator pentru formarea
CIC. Referindu-ne la parcursul formarii viitorilor interpreti, subliniem ca modelele de interpretare
consecutiva faciliteaza intelegerea felului in care mesajul este captat pentru a fi recreat in LT,

favorizeaza intelegerea mult mai clara a PI, contribuie la constientizarea importantei

4 Traducerea autoarei.
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componentelor ce alcatuiesc Pl, a competentelor si rolului interpretului, coordonarea eforturilor la

toate etapele interpretarii pentru obtinerea unui produs optim al interpretarii.

1.5 Concluzii la capitolul 1

1. De la mijlocul secolului XX, de cand au inceput sa fie Intreprinse cercetari in
interpretologie si pana in prezent, au trasate patru perioade de timp marcate de experimente
individuale, fara validari stiintifice (1950-1960), studii care vizeaza aspecte psiholingvistice ale
interpretarii (1960-1970); cercetari intreprinse in cadrul scolilor de interpretare si studii efectuate
de catre practicieni (1970-1980); studii empirice sustinute de cooperarea dintre cercetatori si
practicieni (1980-prezent).

2. Globalizarea, relatiile internationale si comunitatea tot mai exigenta din punctul de vedere
al calitatii serviciilor scot interpretii din anonimat. Aderand la scoli de traducere si interpretare,
activand in calitate de practicieni sau cercetatori, interpretii isi consolideaza statutul si profesia pe
care o practicd. Universitatile, organizatiile si centrele care atrag persoane interesate de activitatea
de interpretare au un interes comun: formarea specialistilor inalt calificati, astfel contribuind la
cresterea prestigiului profesiei.

3. In pofida evolutiei continue a traductologiei si interpretologiei atat prin cercetiri teoretice
cat si prin studii empirice, lingvistii nu au ajuns la un numitor comun privind uniformizarea
terminologiei Tn domeniu.

4. Cercetarile din domeniul interpretologiei sunt constituite pe modele holistice si empirice,
concepute ca diagrame multi-componentiale care rezulta din sectorul traducerii si interpretarii si
deriva din necesitati educationale. Modelul de interpretare consecutiva contribuie la o mai buna
intelegere a PIC, elementele sale componente, locul si rolul interpretului in cadrul PI si
eficientizeaza procesul formativ.

5. Interpretarea consecutiva reprezinta un instrument important in formarea si consolidarea
capacitatilor analitice ale viitorului interpret; este o etapa de pregatire pentru simultana; prin
abordarea treptatd a etapelor si proceselor specifice, contribuie la dezvoltarea competentelor
mnemonice, de audiere si concentrare, analitice, fiind si un bun mod de a evita caderile in capcana
reformularilor literale si/sau a reproducerii mecanice in LT; este solicitatd de catre organizatiile
care recruteaza interpreti de conferintd; poate fi utilizata in aproape orice context; Imbind efortul
mai multor competente.

6. Pregatirea studentilor-interpreti in mediul universitar, urmand reperele teoretice si
praxiologice ale IC, are avantajul de a sustine viitorii interpreti In formarea si imbunatatirea

competentelor de interpretare si formarea Cl in mod eficient si ntr-un timp mai scurt.
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2. ABORDARI TELEOLOGICE IN INTERPRETAREA CONSECUTIVA

Traducerea este utilizatd de milenii pentru scopul primar de a asigura comunicarea intre
oameni, Tnsd aceasta stiintd a inceput sd fie predatd in vederea formarii traducdtorilor si
interpretilor incepand cu mijlocul secolului XX [264, p.14]. Tn acest sens, misiunea profesorului
este clara: sa dezvolte CI viitorilor interpreti si sd educe profesionisti, apeland la metode si
mijloace cat mai eficiente. Interesul pentru didactica traducerii s-a remarcat in lumina studiilor
privind metodele de cercetare in acest domeniu, bilingvismului, teoriilor lingvistice si
traductologice, preocuparii pietei fortei de munca si schimbarilor sociale.

Prezentul capitol trateaza universul competentei de interpretare si abordarile asupra acestui
concept din varii perspective sustinute de studiile cercetatorilor in domeniu. Tot in capitolul de
fata prezentam, 1n viziune comparativa, specificul demersului praxiologic la disciplina
»Interpretare consecutivd” predatd in cadrul institutiilor de Tnvatamant in care am efectuat stagii
de cercetare pentru studiile doctorale. Tn a doua parte a capitolului ilustram rolul formator al unor
modele de interpretare consecutiva, discutiile pe marginea carora culmineaza cu propunerea unui
Model de formare a competentelor de interpretare consecutiva aplicat la etapa initiala in pregatirea

viitorilor interpreti.

2.1 Competenta de interpretare: definitii, clarificari conceptuale, tipologii
Interesul pentru notiunea de competentd nu este unul nou. Aceasta a fost introdusa in

lingvistica de citre N. Chomsky la mijlocul anilor 1960. in opinia cercetitorului, rapiditatea cu
care un copil achizitioneazad principalele structuri lingvistice nu este explicatd prin invatare si
sistematizare, ci prin faptul ca orice fiinta umana dispune de o capacitate inndscuta, care 7i permite
sa invete orice limba si sd produca fraze corecte din punct de vedere gramatical. N. Chomsky a
numit aceasti capacitate inniscuti competenti lingvisticd [93]. In acelasi timp, lingvistul
delimiteazd competenta (ceea ce reprezintd cunoasterea limbii de catre vorbitor/ascultdtor) de
performantd (utilizarea limbii vorbite in situatii concrete de comunicare). Tn anul 1972, D. Hymes
[146] a introdus conceptul de competentd comunicativa care presupune utilizarea limbii n
corespundere cu participantii la actul de comunicare si in dependentd de contextul social si
situational. Altfel spus, asa cum sustine N. Chomsky, este importanta utilizarea limbii, nu doar
cunoasterea structurii acesteia. In acelasi context lingvistic, E. Coseriu defineste traducerea. Una
dintre marile idei ale teoriei traducerii la E. Coseriu este relationata cu faptul ca traducerea este o
activitate de transfer — un tip particular de vorbire prin care se comunica un continut lingvistic deja
cunoscut, adica a vorbi si/sau o activitate de a produce (asadar, de a crea) prin intermediul unei

alte limbi cu un continut stabilit dinainte 1n care unitatile activitatii de a vorbi sunt discursurile sau
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textele. Asadar ,,a traduce Thseamna a exprima prin intermediul unei limbi B (limba-tinta) ceea ce
este spus intr-un discurs prin intermediul unei limbi A (limba-sursa).” [263, p. 22].

Termenul competenta provine din latinescul competentia, in traducere ,,concordanta,
corespundere, raport just, expunere corecta”. Sensul destul de general al notiunii permite atribuirea
si utilizarea acesteia in diferite domenii de activitate, fiind de cele mai multe ori asociatd cu o
cerintd inaintatd unui individ in vederea realizarii unei sarcini. Din aceasta perspectiva, competenta
trebuie sa cuprindd o serie de cunostinte, capacitati si un comportament adecvat, toate orientate
spre realizarea eficienta si productiva a unei activititi. Invitarea axati pe competente se reflecta
tot mai mult in strategiile didactice actuale care definesc finalitatea actului educational.

Tn sens restrans, in cadrul sistemului universitar, competenta reprezinti totalitatea
abilitatilor si deprinderilor studentilor, utilizate in scopul rezolvarii unor probleme specifice sau in
scopul punerii in practici a cunostintelor acumulate. In sens larg, termenul cuprinde in structura
sa sistemicd un complex de factori intre care existd o stransd legdtura si care exprima
caracteristicile individuale si de comportament ale persoanelor [43, p.30].

Studentii obtin si isi dezvolta competentele pe parcursul procesului de invatare. Altfel spus,
rezultatele Invatarii reprezinta ceea ce este de asteptat ca un student sa cunoasca, sa inteleaga si/sau
sa fie apt sa demonstreze la sfarsitul invatarii, fie ca este vorba de o unitate de curs, un modul sau
o perioada mai lunga de studii: semestru, an, ciclu de studii. Competentele alcatuiesc combinarea
dinamica a cunostintelor, Intelegerii, capacitatilor si abilitatilor, iar formarea lor face obiectul
programelor educationale [346, pp. 8-9].

F. Lasnier abordeaza notiunea de competenta din perspectiva cognitivist-constructivista si
explica procesul de instruire centrata pe competente In lumina modelului integrat de predare-
invatare-evaluare care releva caracterul integrator, mobilizator si succesiv al capacitatilor,
abilitatilor si cunostintelor, utilizate in mod eficient intr-un context dat [278, p.30].

Raportandu-ne la contextul invatamantului universitar actual bazat pe cel ce invata, facem
trimitere la ansamblul de resurse care alcatuiesc cele trei registre cognitive ,,a sti ”, ,,a sti sd faci”
si,,a sti sa fii”. Reprezentate din punctul de vedere al domeniului cercetat, a sti despre interpretare
inseamna a avea cunostinte despre interpretare, a sti sa interpretezi inseamna a avea deprinderi
practice in acest sens si a sti sa fii interpret presupune a avea atitudine profesionald. Asadar,
profesionistul in devenire este sinergia cunostintelor, practicilor si atitudinilor.

Incepand cu anii 1970 si pand in prezent competenta traductivi® (CT) si competenta de

interpretare (CI) au fost percepute in lumina bilingvismului, orientarilor lingvistice, preocuparii

> Notiune propusi de G. Lungu Badea [319, p. 41].
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pietei fortei de munca si schimbarilor sociale in plan diacronic. La modul general, CT si CI sunt
definite in baza modelului de formare a competentelor, prin intermediul competentelor necesare
efectudrii cu succes a unei activitati si care influenteaza diferite aspecte ale instruirii (s1 muncii)
traducatorului/interpretului [183]. Competenta de interpretare este definitd ca o supercompetenta
[254, p. 120], [207, p. 481], [226] sau macrocompetenta [158, p. 14] compusa din capacitati,
abilitati, cunostinte si atitudini necesare interpretarii si interpretilor profesionisti.

Un interes sporit pentru competenta traductiva se observa citre sfarsitul secolului XX, mai
exact la sfarsitul anilor 1980, iar motivele inclinatiei spre acest aspect sunt variate. Pe de o parte,
s-a remarcat un usor avant al abordarii psiholingvistice in cadrul studiilor de traductologie, probata
printr-un numar relativ mare de cercetari, iar pe de altd parte, in ultimele decenii ale secolului
trecut, au Inceput sd se contureze formele institutionale de instruire ale traducatorilor si
interpretilor [175, p. 31]. Termenul de competenta traductiva (en. translational competence) a fost
utilizat pentru intaia oara de catre G. Toury, datorita similaritatii cu binecunoscuta distinctie facuta
de N. Chomsky Intre competenta lingvistica si performanta, cu scopul de a explora anumite aspecte
ale practicii traducerii. E. Coseriu defineste competenta de traducere prin prisma cunostintelor pe
care ,.trebuie sa le aiba un traducétor in calitate de bun traducator”. Traducatorul trebuie sa aiba,
dincolo de cunoasterea intuitiva, ,limbile pe care le utilizeaza, semnificatii acestor limbi, precum
si utilizarile si corespondentele uzuale dintre acestea [263, p.19]. Din punctul de vedere al marelui
lingvist, traducatorul trebuie sa stie ,,cum se traduce, dar si ,,ce reprezinta ceea ce trebuie tradus,
,»ce nu se traduce dintr-un text sau ,,ce trebuie adaugat” de traducator intr-un text tradus. [19, p.
143] Altfel spus, traducatorii vor recurge si la principiul creativitatii cu conditia ca isi vor asuma
responsabilitatea pentru creatiile lor care trebuie sa fie in deplind concordanta cu exigenta textului
original. [56, pp. 396-397]

Desi in anii 1990 au fost efectuate putine studii despre competenta de traducere, totusi,
s-au conturat cateva idei referitoare la functionarea sa, majoritatea fiind modele centrate pe
descrierea componentelor competentei. In lucrarea de fat notiunea de competentd de interpretare
detine un rol central, Intrucat reprezintd obiectul de studiu al cercetarii si, deoarece interesul nostru
este orientat in exclusivitate asupra acestei notiuni, in continuare o definim si o descriem
indeaproape.

Asa cum se intdmpld cu majoritatea notiunilor din domeniul traductologiei si
interpretologiei, competenta de interpretare cunoaste diverse forme structurale utilizate de autori.

Tn Tabelul 2.1 prezentam terminologia intalnita frecvent in literatura de specialitate:
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Tabel 2.1 Variatii terminologice ale notiunii competenta de interpretare (1. Sitnic)

Autori Denominatii propuse pentru notiunea competenta de
interpretare

D. Gile (1995) Competente de interpretare (fr. compétences en
interprétation)

W. Keiser (1997) Aptitudini de interpretare (fr. aptitudes a I’interprétation)

F. Pdchhacker (2004) Competenta de interpretare (en. competence in interpreting)

M. Russo, P. Salvador (2004) Aptitudine de interpretare (en. aptitude to interpreting)

. C. Anekceea (2004) Competenta de traducere orali (ru. HaBBIKK
YCTHOTO TIEPEBO/IA)

C. Petrescu (2005) Competenta interpretativd

A.IL. Yyxaxun, C.I'. Cimpuna (2007) Competenta de traducere orald (ru. HaBBIKH YCTHOBO
epeBoIa)

H. Vermeer, J. Van Gucht, L. De | Abilitate de traducere (en. translation ability) (cu referire la

Bontridder (2009) interpretariat)

G. Lungu Badea (2012) Competenta interpretativi

A. bytycosa (2012) Competenta interpretului (ru. KOMIICTCHINS
YCTHOTO IEpEBOIYHMKA)

A.Gillies (2013) Competenta de interpretare (en. interpreting skill)

S. Kalina (2016) Competenta de interpretare (en. interpreting competence)

R. Setton, A. Dawrant (2016)

B. Ahrens, E. Tiselius, A. Hild (2017) Competenta de interpretare (en. Interpreting competence(s)

Potrivit lui D. Gile, un interpret trebuie sa stapaneasca limbile active, limbile pasive, sa
cunoasca subiectul discutat, sa posede cunostinte despre procesul de interpretare [118, pp. 4-5].

Dupa G. Lungu-Badea, competenta interpretativa cuprinde: competenta lingvistica,
cunostinte generale privind diverse aspecte ale vietii, documentare tematica si terminologicd,
pregatire psihologicd, analiza discursului, exprimare riguroasd, precisd, aleasd, elocventa. Alte
atuuri ale interpretului potrivit aceleiasi autoare le reprezinta autocontrolul si gestionarea tracului,
calitatea vocii, calitatea memoriei, capacitatea de concentrare, experienta, varsta [31, p. 4].

O definitie a CI din perspectivi lingvistica 1i apartine lingvistei si interpretei de origine
germana S. Kalina, care precizeaza ca a fi competent in domeniul interpretarii (de conferinta)
inseamna a indeplini sarcini cognitive de mediere intr-o situatiec de comunicare bilingva sau
multilingva la un nivel foarte inalt al calitatii si asteptarilor, deseori  intr-o echipa de cativa
interpreti. S. Kalina sustine ca situatiile si contextele diferite in care interpretii isi desfasoara
activitatea implica, pe langa cunostintele vaste in domeniul la care se raporteaza discursul,
capacitati de comunicare, o bund Utilizare a cunostintelor procedurale in vederea solutiondrii
problemelor lingvistice, culturale, situationale si competente de rezolvare a problemelor de
interpretare. In opinia cercetatoarei, CI este necesara nu doar in PI, ea trebuie sa persiste Tnainte,
dar si dupa faza propriu-zisa de interpretare. in acelasi timp, CI se afld in strinsd legitura cu
atitudinea interpretului, flexibilitatea si abilitatea de a se adapta la diverse provocari, iar

profesionalismul sau deriva din capacitatea de a utiliza competentele dobandite [155, pp. 4-5].
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Aceasta abordare face trimitere la rezultatele cercetdrilor din domeniul psiholingvisticii si
psihologiei cognitive. Potrivit S. Kalina, conceptul de CI trebuie inclus in competentele de
procesare a DS, de producere a DT si in eforturi speciale de comprehensiune a mesajului, idei
generale care stau la baza pregatirii viitorilor interpreti.

A. Riccardi considera ca in formarea interpretilor, trebuie pus accentul pe achizitionarea
competentelor si strategiilor specifice de interpretare, dobandite intr-o perioada determinata de
timp doar in scolile de traducere si interpretare [209, p. 755]. Cercetdtoarea mentioneaza ca
interpretul trebuie sa detind cunostinte declarative si cunostinte procedurale [209, p. 765].

M. Cecot [87] si Z. Wang [249] au extins viziunea asupra notiunii de CI, examinand rolul
comunicarii non-verbale. Potrivit autorilor, elementele paralingvistice pot aparea sub diverse
forme: intonatie, ton al vocii, pauze, postura, gesturi, zgomote etc., fiecare dintre ele influentand
activitatea interpretului. In aceeasi ordine de idei, C. Besson et al. [78] dezvolti ideea ca
inteligenta, in general, si inteligenta emotionald, in special, sunt esentiale pentru interpretarea
elementelor non-verbale.

Conform ,,National Standard Guide for Community Interpreting Services”, Cl presupune
competenta de a intelege, a reda si a evalua calitatea in LT a mesajului emis in LS fara omisiuni,
adaosuri informationale sau denaturari de sens. De asemenea, Cl inglobeazd cunostintele
interpretului si rolul sau in contextul in care se realizeaza interpretarea [340, p. 15].

Competenta de interpretare este definitd de citre H. Vermeiren, J. Van Gucht si L. De
Bontridder [247, p. 311], raportandu-se la urmatoarele criterii care fac referire la calitatea
produsului interpretarii: 1) fidelitate — mesajul din LT trebuie sa coincida cu mesajul din LS, 2)
exactitate — intentia mesajului original este pastrata in DT, 3) exhaustivitate — unitatile de sens
sunt redate fara omisiuni, 4) fluenta — pauzele, repetarile si reformularile care ar cauza disconfort
auditiv ascultatorilor trebuie evitate Tn interpretare, 5) tempo adaptat publicului-finta, 6)
reproducerea corecta a continutului mesajului in LT.

W. Keiser prezinta competentele generale de interpretare prin intermediul: cunoasterii
limbilor de lucru, competentei de analiza, de sinteza, de extragere a sensului din DS, competenta
de concentrare, buna memorie de scurta durata si de lunga duratd, voce si posturd potrivite,
curiozitate intelectuald, onestitate, tact si sim¢ diplomatic, rezistenta fizica, rezistenta psihica,
stare de sandtate bund, culturd generala [157].

Din perspectivi didacticd, lingvistele M. Russo si P. Salvador abordeaza notiunea de
competenta de interpretare ca 0 manifestare a competentelor (puse in evidentd prin intermediul
mijloacelor lingvistice) necesare pentru a restructura discursul si a efectua operatiile de analiza si

sinteza [216, p. 423].
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Literatura de specialitate oferd o varietate de abordari referitoare la CI, incepand cu
diversitatea denominatiilor propuse de cercetdtori si continudnd cu tipologii fondate pe diferite
criterii de clasificare. Tn incercarea de a-si contura propria entitate, notiunea imprumuti
caracteristici ale competentei comunicative, sociale, lingvistice si este discutata din perspectiva
didactica, in baza naturii diferentelor dintre traducere si interpretare, conform situatiei de
comunicare (cu orientare pe psiholingvistica si psihologia cognitiva), din perspectiva lingvistica,

paralingvistica, a situatiilor si contextelor de interpretare, a rolului comunicarii non-verbale.

2.2 De la traditional la viziuni moderne in interpretarea consecutiva
Despre abordari teoretice si practice in IC se discutd tot mai mult Tncepand cu perioada

anilor 1950, cand practicieni si formatori in domeniul interpretariatului au propus sugestii in
vederea optimizarii procesului de predare a IC. De atunci, au aparut mai multe publicatii pe
subiecte despre aspecte ale demersului praxiologic al interpretarii: competente de interpretare,
luarea de note, strategii de interpretare, procesul si evaluarea produsului interpretdrii, aspecte
teoretice combinate cu exercitii practice de IC etc. Mentionam, in acest sens, autori de manuale,
suporturi de curs, indrumare, studii experimentale, publicatii metodologice, teze de doctorat, care
au incercat sa aduca lumina asupra fenomenelor interpretarii pentru a raspunde la intrebari de ordin
teoretic si aplicativ si care vin, asadar, in ajutorul profesorilor, studentilor si practicienilor. Printre
autorii la care ne referim se numara J. Herbert [134], J. F. Rozan [212], H. Van Hoof [288], D.
Seleskovitch [284], R.K. Beloruchev [306], N. Schweda-Nicholson [220], D. Seleskovitch si M.
Lederer [286], D. Gile [118], C. Falbo [267], G. Igl si S. Lambert [147], R. Jones [152], V.V.
Sdobnikov, O.V. Petrova [309], M. Gonzalez Davies [128], A. Gillies [123], J. Nolan [191], A. P.
Cuzakin, S.G. Spirina [311], R. Caragia, O. Bodean-Vozian [84], L. Zbant, A. Gradinaru [291],
O.S. Sachava [308], S. Kalina [155], R. Setton, A. Dawrant [223; 224], Woodward-Smith E.,
Lankiewicz H.A., Szczepaniak-Kozak A. [255] etc.

In plan diacronic, tendintele in formarea interpretilor se prezinta dupd cum urmeaza:
conform modelului traditional, studentii traduc un text, apoi isi citesc propria versiune de
traducere, urmata de evaluarea traducerii de catre profesor sau de alti studenti care vor propune
versiuni alternative [208]. Pe de alta parte, viziunile moderne scot in prim plan interactiunea dintre
actorii procesului educational, fiind bazate pe metode de predare-invatare activ-participative, pe
diversitatea sarcinilor de invatare, care scot in prim plan interactiunea dintre actorii procesului
educational.

J. House subliniazd beneficiile traducerii in perechi sau in grupuri mici dupa principiul

wtraducerii in interactiune” (en. ,translation in and as interaction”). J. Vienne propune
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concentrarea strict asupra contextelor discursive si sociale dupa modelul traducerii in functie de
contextul situational si situatia de comunicare (en. ‘translation in situation”). Potrivit teoriei pe
care este fundamentata aceasta abordare, traducerea este o activitate care solicitd o gama larga de
competente de la analiza situatiei de traducere si descrierea produsului traducerii pana la
producerea textului-tinta prin planificarea resurselor, identificarea textelor paralele, utilizarea
resurselor si cooperarea cu clientul [248]. La fel, M. Ulrych si C. Nord insista asupra analizei
situatiei de comunicare si a intentiei DS. In opinia autoarelor, aceasti practici este mai eficienta
decat invatarea prin traducerea propriu-zisa a textelor/discursurilor. Aceasta abordare a fost
preluata in activitatea didactica, fiind import important ca studentii sd analizeze scopurile
comunicative ale discursului. De asemenea, M. Ulyrich sustine importanta formarii competentelor
la studenti prin raportarea la cerintele pietei muncii. In caz contrar, competentele pe care si le
dezvoltd vor rdmane academice. Prin urmare, sarcinile propuse in clasa trebuie sa pregateasca
studentii pentru invatarea pe parcursul vietii [245, p. 252]. D. Kiraly si D. Gouadec recomanda ca
ideile expuse de M. Ulrych si C. Nord sa devina parte a unor proiecte mai largi de traducere si
interpretare, in care studentii sa lucreze in grupuri mici In functie de rolul care 1i se atribuie:
traducator/interpret, evaluator, terminolog, manager de proiect [131].

C. Nord pune accent pe abordarea interpretarii consecutive in plan progresiv, cu invitarea
de la simplu la complex, luand in considerare ca sarcinile de Invatare mai simple (de analiza si in
baza cunostintelor declarative), trebuie sa le preceada pe cele complexe, care necesita un bagaj de
cunostinte procedurale. Autoarea recomanda diversitatea in demersul praxiologic prin modificarea
instructiunilor de traducere, traducerea partiald/completa, lucrul in grupuri mici, exercitii de
traducere ghidata, utilizarea textelor paralele, traducerea la vedere, simularea interpretarii in
diferite situatii, traducerea rezumat, documentare si revizuire [192, pp. 55-57].

D. Seleskovitch, M. Lederer, D. Gile, G. Ilg si S. Lambert sustin cd initierea in IC trebuie
sa Tnceapa cu exercitii de interpretare fard luare de note dat fiind ca competnetele de audiere si
analizd sunt esentiale in IC, iar introducerea LN la o etapa timpurie ar substitui concentrarea pe
notarea ideii cu notarea mecanici a cuvintelor si a structurilor de suprafati din DS. In plus,
studentii ar putea intelege in mod eronat faptul ca, in vederea restituirii in LT a mesajului unui
discurs, este important sa noteze toata informatia. Din aceste considerente LN este, in general,
introdusa in curriculum abia dupa achizitionarea competentelor de ascultare activa, analiza si de
restituirea ideilor din DS in LT. Interpretarea consecutiva cu LN este practicata, la Tnceput, in
interpretarea discursurilor din limba strdina in limba materna.

De asemenea, la etapa initiala Tn interpretarea consecutivd, se recomanda utilizarea

diferitor tipuri de exercitii precum cuvinte Iincrucisate bilingve, elaborarea glosarelor
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terminologice etc. pentru achizitia cunostintelor lingvistice. In acest sens, M. Gonzélez Davies
activitati de invatare orientate pe procesul si produsul interpretarii, sarcini specifice interpretarii
in situatii reale, forumuri de discutii Intre studenti, profesori si practicieni, atelierele practice,
proiectarea si utilizarea fiselor de lucru si a activitatilor ca supliment la traducerea
textelor/discursurilor tematice pentru imbunatatirea diferitor aspecte lingvistice si extralingvistice,
utilizarea jocului didactic care contribuie la relaxarea studentilor, suscitarea creativitatii si
asigurarea coeziunii de grup, jocul de rol cu interpretarea in diferite situatii de comunicare [128,
pp. 17-18].

In lucrarea ,,Teaching Consecutive Interpreting” G. Ilg si S. Lambert [147, p. 76] enumera
o serie exercitii, ordonate ierarhic pentru educarea viitorilor interpreti: exercitii de audiere si
dezvoltarea memoriei, exercitii de shadowing, antrenarea atentiei distributive 1n efectuarea
simultana a doua sau mai multe actiuni (en. dual-task training), parafrazare, rezumare, completarea
spatiilor libere (en. clozing), traducere la vedere, procesarea informatiei numerice, a numelor
proprii, a cuvintelor tehnice si a acronimelor, exercitii de decalaj (en. lagging exercises), de
anticipare, dezvoltarea auzului. G. Igl mentioneazd despre necesitatea introducerii treptate a
exercitiilor de interpretare, la inceput, prin aplicarea exercitiilor monolingve efectuate doar in
limba materna, apoi studentii vor fi incurajati sa efectueze exercitiile in limba straind, iar intr-un
final vor trece la cele prin comutarea codului lingvistic.

Formarea CIC are la bazd asimilarea informatiei din DS si restituirea sa in LT, iar
exercitiile aplicate la orele de IC la etapa initiald ca parte componenta a strategiilor didactice, sunt
concepute Tn scopul formarii competentei specifice fazei de audiere si reformulare a informatiei
audiate. In procesul de instruire a viitorilor interpreti, se pune accent in mod deosebit pe aceste
doua faze, intrucét in absenta capacitatii de concentrare a studentilor pe intelegerea discursului,
producerea mesajului in LT va fi un esec. In esentd, este vorba despre formarea si consolidarea
competentelor de ascultare activa si organizarea ideilor in LT intr-o maniera structurata, coerenta
si fara a contraveni normelor lingvistice si adevarurilor semantice enuntate in discursul original.
D. Gile sustine utilitatea exercitiilor de interpretare, considerandu-le pilonul principal in instruire
[121, p. 135]. D. Russell si R. Shaw, de asemenea, apara rolul semnificativ al exercitiilor de
interpretare, opindnd ca dupa achizitionarea competentei lingvistice, progresul studentilor-
interpreti in IC poate fi realizat numai prin intermediul efectudrii, in mod sistematic, a exercitiilor
pentru dezvoltarea proceselor cognitive si de interactiune in interpretare [215, pp. 114-115].
Potrivit autoarelor, o astfel de instruire, fie cd are loc in sala de clasa, fie ca este practicatd in

comunitate, include urmatoarele elemente: [215, p. 157].
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- analiza discursiva prin identificarea si controlul aspectelor lingvistice ale discursului
precum genul, registrul, stilul, coeziunea, semantica, gramatica si elementele de prozodie;

- dezvoltarea memoriei auditive si vizuale;

identificarea in discurs a elementelor lingvistice si de interactiune dintre vorbitori;

deprinderea tehnicilor de luare de note si structurare a discursului;

- competenta de a identifica unitatile semantice discursive care sa functioneze ca unitati de
interpretare;

- crearea semnalelor culturale corespunzatoare utilizate in interactiunea cu vorbitorii pentru
a-1 influenta sa faca pauze si a-i permite interpretului sa produca interpretarea;

- interpretarea consecutiva a discursurilor create de catre interpreti profesionisti;

- simularea interpretarii prin jocul de rol.
Pe langa dobandirea competentelor mentionate mai sus, autoarele considera ca studentii trebuie sa
invete sa gestioneze chestiuni de logistica: utilizarea stiloului si notepad-ului si lucrul in echipa.

R. Setton este adeptul unui model de instruire ,,3D”, alcatuit din trei pasi: observare,
diagnosticare si tratament [214, p.11] pe care ii descrie dupa cum urmeaza:

1. Observare (si corectare) — prin enumerarea de catre profesor a erorilor comise de
studenti, autoevaluare si evaluare de catre colegi prin interactiune si critica constructiva.

2. Diagnosticare prin identificarea si argumentarea intuitiva si teoreticd a cauzelor
greselilor si erorilor.

3. Tratament prin exercitii si recomandari in baza teoriei, cercetdrilor din domeniu si
experiente practice.

Printre subiectele abordate de catre autorii studiilor experimentale in aria praxiologiei IC,
cel mai des se regasesc particularitatile si principiile luarii de note [90; 256], aspectele
paralingvistice Tn IC [181; 281] elementele de prozodie in predarea IC [257], procesele cognitive
ale interpretului de consecutiva [275], aspecte legate de educarea si instruirea interpretilor [266;
92; 255]. Desi exista un numar substantial de publicatii care vin sa faciliteze activitatea studentilor-
interpreti si a profesorilor prin intermediul materialelor si exercitiilor practice pe care le contin,
totusi ponderea cercetarilor empirice elaborate pe marginea praxiologiei interpretarii este infim or,
subiecte precum determinarea succesului sau esecului aplicarii anumitor metode, gestionarea de
catre studenti a capacitatii cognitive, a reactiilor psiho-cognitive etc. poate avea loc doar prin
organizare si desfasurare experimentala. Efectuarea acestora intr-un numar cat mai mare va
contribui la obtinerea de informatii mai relevante si date mai concludente.

Cu toate ca teoriile contemporane referitoare la interpretare incearca sa se distanteze de

modelele traditionale cum este abordarea transmisivd (en. transmissionist approach) si sd se
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orienteze, in schimb, catre perspectiva potrivit careia traducatorul/interpretul (re)creeaza sensul in
interactiunea sa cu textul/discursul, acestea (metodele traditionale) inca predomina in multe dintre
institutiile de invatamant superior [160, p. 50].

Exista, totusi, cercetatori care combat metodele traditionale pentru ineficienta si vin in
Tntdmpinarea praxiologiei interpretarii cu modele si viziuni noi, menite sa 1i ajute pe studenti si
profesori sd inteleagd mai bine PI, sa faciliteze si s eficientizeze procesul educational.

Pana n anii 1980, preocuparile lingvistilor si celor interesati de didactica traducerii au fost,
in special, pentru continutul programelor de studii, durata lor, conditiile de admitere si alte
probleme organizatorice, evitandu-se abordarea chestiunilor legate de metodologie [251, p. 15]. J.
Delisle propune utilizarea metodei bazate pe exercitii practice la etapa de initiere a studentilor in
interpretare, plasdndu-i pe acestia in centrul situatiei de invétare.

Fiind adept al unui mediu de invatare deschisa si prin cooperare, D. Kiraly sustine
socioconstructivismul (en. social constructivism) in instruirea viitorilor interpreti, explicat prin
nivelul avansat de motivare si participare activa a studentilor si rolul profesorului in calitate de
ghid in demersul euristic al acestora. Potrivit lingvistului, achizitionarea CI in lumina
socioconstructivismului implica alaturarea la grupuri de comunitati precum cea a utilizatorilor
plurilingvi, a celor familiarizati cu domenii specializate si a utilizatorilor tehnologiilor traditionale
si moderne exploatate 1n scopuri de comunicare [160, p. 51]. Relevanta constructivismului social
in demersul praxiologic al IC implica si incurajarea studentilor de a-si asuma raspunderea pentru
propria invatare [160, p. 53].

M. Gonzalez Davies, de asemenea, respinge metodele traditionale de predare cum este
instructivismul si metoda ,,gramatica-traducere” (en. Grammar-Translation Method) in invatarea
limbilor, descriind-o pe aceasta din urma ca pe o capcana intinsa studentilor, dat fiind ca utilizeaza
traducerea pentru a testa reguli complexe de gramatica si vocabular, folosind texte literare si
distantand-o prea mult de functia de comunicare pe care ar trebui sa o indeplineasca [128, p.11].
In schimb, abordarea pe care M. Gonzalez isi fundamenteazi conceptiile, deriva din orientarea
umanistd in educatie (en. humanistic education), abordarea comunicativai in predarea limbilor
strdaine (en. communicative approach), invdtarea prin cooperare (en. cooperative learning) si
constructivismul social [128, p.12]. Aceste teorii, Th opinia autoarei, sunt mult mai eficiente prin
faptul ca favorizeaza invdtarea in grup si scot In evidenta efectele pozitive ale naturii emotionale
a studentilor in definirea calitatii performantelor lor, invatarea chibzuitd, motivanta etc. Alte atuuri
ale acestor teorii sunt autonomia studentului, el nu mai este considerat obiect care ‘absoarbe’
cunostintele livrate de catre profesor, asa cum se intdmpla in instruirea traditionald, ci este subiect

al predarii-invatarii si poate contribui activ la formarea competentelor proprii si ale grupului din
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care face parte. Rolul profesorului, in schimb, este de a indruma si de a facilita activitatea de
invatare a studentilor.

A. Hurtado Albir, la fel, se indepérteaza de modelele traditionale de predare centrate doar
pe continuturi, sustinand, abordari deschise si integratoare ale planificarii curriculare care iau in
consideratie scopul, mijloacele, timpul si finalitatile actului de predare. Urmand directiile
paradigmei moderne in educatie [278; 346] si tendintele in didactica traducerii si interpretarii [264;
292], cercetatoarea sustine urmatoarele principii esentiale in demersul praxiologic al interpretarii:

1. Apprendre en faisant (invdtarea prin practicd) — studentii memoreaza mai bine
informatia prin executarea actiunilor si Invatd mai eficient prin intermediul activitatilor
procedurale care 1i implica activ in invatare.

2. Apprendre a parcourir des processus (invdtarea prin parcurgerea proceselor) —
principiu de orientare cognitiv-constructivista, potrivit autorului caruia (J. Delisle), a preda
interpretare Inseamna a face inteles procesul intelectual prin care un mesaj este transpus dintr-0
limba in alta, plasand studentul-interpret in centrul activitatii de interpretare pentru a-1 face sa ii
simta dinamica.

3. Apprendre d’une maniére holistique (inviatarea holistica). A. Hurtado Albir se aldturd
lui M. Escotet care aduce reprosuri invatimantului universitar actual ce urmeaza modelele
invechite de predare de la inceputul secolului XX si parcursul unidisciplinar sau, in cel mai bun
caz, pluridisciplinar, al studentilor. Cercetatoarea considera ca accentul trebuie pus nu doar pe
formarea profesionistilor ci si pe formarea indivizilor capabili de a Invita sa Invete, apti de a
coopera, de a avea simtul empatiei, de a fi autocritici, de a se automotiva, de a-si forma cunostinte
in mod autonom etc. [274, p. 18].

Psihologia cognitivi a competentei (en. cognitive psychology of expertise), este un
domeniu relativ nou, deschis interpretologiei in anii 1990, exponentii caruia sunt R. Hoffmann
[135; 136] si B. Moser-Mercer [185]. Potrivit autorilor, multe dintre caracteristicile disciplinelor
orientate catre psihologia cognitivd, caracteristici precum necesitatea unui grad Tnalt de
constientizare situationald, volumul mare al activitatii mentale si nivelul ridicat de stres, se
regasesc, inclusiv, in interpretare [218, p. 66]. Din aceasta perspectiva competenta poate fi definita
ca dobandire si exercitare a unor capacitati superioare si obtinerea succesului intr-un domeniu de
activitate, care reflectd cunostinte fundamentale bine dezvoltate si organizate [44, Pp.
289]. Cercetarile fundamentate in psihologia cognitivd a competentei efectuate de catre R.
Hoffmann oferd un cadru teoretic pentru descrierea detaliatd a proceselor care guverneaza
formarea CI. Metodologia cercetarilor in baza studiilor observationale si empirice descriu

‘studentul-expert” prin caracteristici precum rolul motivatiei si al starii sale psihologice in context
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educational [218, p.30]. Tn acest context, B. Moser-Mercer este interesati de analiza paradigmei
‘expert-novice’ in vederea determinarii si explorarii diferentelor dintre interpretii profesionisti si
studenti. Cercetatoarea considera ca in procesul de instruire a viitorilor interpreti, in primul rand
este important ca acestora sd li se dezvolte competente de intelegere a mesajului emis de vorbitor
Tnainte de integrarea tuturor celorlalte CIC. Pe de o parte, acest fapt necesita intelegerea temeinica
a PI in sine, cronologia desfasurarii etapelor in cadrul acestui proces, precum si resursele alocate
interpretului si pe de alta parte, modul in care novicii abordeaza competentele cognitive complexe,
asa cum este interpretarea [185, p. 57].

Potrivit Ch. Nord predarea interpretarii trebuie sa fie asemanatoare cu practica interpretarii.
In acest sens, cercetitoarea propune o abordare din perspectiva functionali a 1C [193] bazati pe
criterii de selectare a discursurilor utilizate in situatii reale de interpretare, a metodelor si tehnicilor
de predare-invatare, monitorizarea progresului studentilor si metode de evaluare a produsului
interpretirii. in completarea ideilor enuntate de Ch. Nord, D. Gile [271] sustine ci predarea ar
trebui sd fie centratd pe proces. Autorul recomanda introducerea discutiilor cu studentii despre
concepte de traductologie si interpretologie precum: comunicare, -calitate, fidelitate,
comprehensiune si achizitionarea cunostintelor. Cercetatorul face referire la etapa initiala de
invatare in care studentii dobandesc cunostinte despre concepte si modele de baza, obtinand

feedback din partea profesorului.

2.3 Competenta de interpretare consecutiva: axe praxiologice

In acest subcapitol ne propunem si facem o prezentare generald din perspectiva
comparativda a demersului praxiologic la disciplina ,Interpretare consecutiva” predata la
urmatoarele institutii: Departamentul de Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata din cadrul
Universitatii de Stat din Moldova, Departamentul de Limbi si Literaturi Straine din cadrul
Universitdtii ,,Alexandru Ioan Cuza” din lasi, Institutul de Traductologie (IT) din cadrul
Universitdtii Caroline de la Praga si Departamentul de Traductologie (DT) din cadrul Universitatii
»Constantin Filosoful” din Nitra, unde am efectuat stagii de cercetare pentru studiile de doctorat
in perioada 15 februarie 2017 - 19 iulie 2017 (Iasi, Romania), 15 septembrie 2017 - 15 februarie
2018 (Praga, Cehia) si 15 septembrie 2018 — 15 iulie 2019 (Nitra, Slovacia).

Practicile de pregatire a viitorilor interpreti la institutiile mentionate sunt descrise 1n raport
cu continuturile curriculare si strategiile didactice utilizate Tn organizarea procesului de predare-
invatare: materiale, metode, mijloace, etapizarea momentelor lectiei, monitorizarea activitatii
studentilor, gradul de implicare a acestora la ord si alte resurse care vizeaza realizarea

obiectivelor.
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La Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata, formarea teoretico-
practica in IC Incepe in anul 2 de studii, (semestrul IV) la disciplina ,, Traducerea consecutiva din
limba engleza si redactarea in limba materna a textului juridic/economic” pentru care, in Anexa 2,
prezentam un extras al prevederilor curriculare la obiectul de studiu si continud in anul 3 (semestrul
V) cu ,,Tehnici de traducere orala. Traducerea consecutiva din limba roméana/rusa in limba
engleza”. Tn primul semestru de IC, studentilor le sunt formate competentele de atentie,
concentrare, ascultare activa, memorare, comprehensiunea si analiza discursiva, prin intermediul
exercitiilor practice, exprimarea fluentd, reformularea intralingvisticd si interlingvisticd a
informatiei. Interpretarea consecutiva se desfasoara pe segmente scurte si medii de sens, la inceput
fara LN, prin coordonarea eforturilor de audiere, comprehensiune, analizd discursivd si
reformulare In LT a sensului. Catre sfarsitul semestrului IV si incepand cu semestrul V studentii
sunt initiati in sistemul si tehnicile LN. De asemenea, In semestrul V studentii urmeaza cursul
teoretico-practic ,,Tehnici de traducere orald” in cadrul caruia le sunt fundamentate bazele
aspectelor practice si a resurselor de pregatire pentru interpreti, corpusul lingvistic (interpretarea
diferitor tipuri de discurs), identificarea si depasirea problemelor si dificultatilor in interpretare,
tehnicile de interpretare, importanta analizei de pre- si post interpretare.

Prezentam, in continuare, structura unei activitati didactice de IC la Departamentul
Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata, ilustratd prin propria experienta de instruire a
studentilor anului II de studii.

Activitate didactica de formare a competentelor mnemonice in interpretarea consecutivi

1. Momentul organizatoric
Profesorul pregateste materialele pentru lectie (text narativ-descriptiv pentru exercitiul
,,Shadowing” cu pauze, discursuri narativ-descriptive continutul carora poate fi vizualizat mental)
si face prezenta.

2. Captarea atentiei
- Profesorul utilizeazd exercitiul ,, Shadowing” cu pauze (en. ,,Shadowing with a twist”) care
presupune repetarea exacta a informatiei in limba in care a fost transmisa (aici, engleza).

- Profesorul segmenteaza textul in unitati de sens cu durata de 5 secunde si citeste fiecare segment
facand pauze pentru a permite studentilor sa il repete.

Exercitiul devine un fel de IC si are avantajul dezvoltarii memoriei de scurtd durata. Forma de
organizare este activitatea frontala.

3. Actualizarea cunostintelor si anuntarea subiectului
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Profesorul efectueazd o sinteza a subiectului predat la lectia anterioara ,Memoria in
interpretarea consecutiva. Tipuri si caracteristici ale memoriei” printr-o sesiune de intrebari-
raspunsuri. Profesorul anunta subiectul lectiei ,,Ascultare activa si analiza discursiva.”

4. Dirijarea invdtarii
- Profesorul prezinta titlul si domeniul discursului; anuntd cuvintele-cheie, inclusiv cuvinte si
sintagme care ar putea crea dificultati in interpretare.
- Studentii audiaza discursul.
- In timpul audierii studentii isi fac notite pentru a rispunde la intrebarile Cine? Ce? Unde? Cand?
De ce? Cum? referitoare la discurs pentru a demonstra nivelul de intelegere a acestuia. Este posibil
ca nu toate intrebdrile sd se regiseascd in discursul audiat, insd competenta studentilor de a
raspunde la majoritatea dintre ele reprezintd un indicator al ascultarii active.
- Profesorul aplica activitatea frontala si antreneaza studentii intr-un dialog simplu de tipul
Lintrebare-raspuns”.
- Profesorul repeta exercitiul in baza unui alt discurs.
Lectia continua cu un exercitiu de extindere progresiva a evocarii.
- Studentii audiaza repetat un discurs narativ cu elemente descriptive.
- In rezultatul primei audieri studentii identificd informatia principala din discurs.
- Studentii completeaza informatia cu detalii dupa audierea repetatd a discursului. Scopul este ca
studentii sa reuseasca sd reproduca toate ideile principale si cat mai multe detalii din discurs.
- Studentii lucreaza in perechi pentru a partaja informatia despre continutul discursului.

5. Asigurarea retentiei si a transferului este realizatd prin metoda conversatiel dintre
profesor si studenti pe marginea a ceea ce s-a invatat pe parcursul lectiei.

6. Profesorul anuntda tema pentru acasd.

Metodele de predare-invatare utilizate la ore sunt interactive, activ-participative, de
comunicare orald, verbale. Sunt practicate activitatea frontald, lucrul in perechi. Toti studentii sunt
implicati in cadrul lectiei. Pentru exercitiile de IC sunt utilizate discursuri narativ-descriptive
selectate in functie de nivelul competentelor lingvistice ale studentilor. Etapele lectiei sunt
parcurse intr-un ritm moderat, in concordanta cu capacitatea de invatare a studentilor.

La Departamentul de Limbi si Literaturi Straine din cadrul Universitatii ,,Alexandru loan
Cuza”, lasi studentilor specialitatii ,,Traducere si interpretare” le este formatd CIC in cadrul
disciplinelor ,,Competente de comunicare in limba strdind A (traducere din presd, traducere
specializatd: domeniul economic, traducere consecutiva)” (semestrul III) si ,,Competente de
comunicare 1n limba strdind A (traducere consecutiva, traducere specializatd: domeniul juridic,

traducere specializata: domeniul medical)” (semestrul IV). Ne expunem asupra practicilor la
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disciplina predata in semestrul III, intrucat atunci am avut posibilitatea sa observ desfasurarea
catorva lectii. Cadrul general la disciplina ,,Competenta comunicativa in limbile strdine” este
inclus in extrasul din Ghidul de studii (a se vedea Anexa 3) conform caruia obiectivele disciplinei
vizeazd dezvoltarea competentelor comunicative In limba strdina si in limba materna cu accent pe
traducere, imbunatatirea competentelor lingvistice, textuale, interculturale, tematice si tehnologice
si dezvoltarea CIC. Continuturile includ traducerea articolelor de ziar, traducerea specializatd a
textelor din domeniul afacerilor, precum si IC intre limba A/ limba B si limba roména. Se practica
metodele interactive de predare-invatare. Descriem scenariul uneia dintre lectiile la care am asistat
la disciplina ,,Competente de comunicare in limba straind A” predata studentilor de la anul II,
licenta.
Activitate didactica de formare a competentei de interpretare consecutiva cu luare de note

1. Momentul organizatoric

Profesorul face prezenta si pregateste materialele necesare.

2. Verificarea temei pentru acasa

3. Anuntarea subiectului lectiei

Profesorul anunta titlul discursului si prezintd o scurta descriere a continutului. Discursul
a fost selectat de pe pagina web Speech Repository.

4. Dirijarea invatarii
- Profesorul segmenteaza discursul 1n unitéti de sens cu durata de 1 minut.
- Tn timpului audierii segmentului de discurs toti studentii iau notite.
- Dupa audierea fiecdrui segment profesorul si studentii clarifica sensul structurilor lingvistice care
ar putea pune studentul-interpret in dificultate.
- Profesorul nominalizeaza céate un student care interpreteaza fiecare segment discursiv in limba
engleza. In cazul in care studentul nominalizat nu se descurci cu interpretarea, alt student este
invitat sa interpreteze.
- Interpretarea consecutiva este urmata de analiza calitatii lingvistice si non-verbale a fiecarui
segment. Studentii-interpreti isi autoevalueaza prestanta si primesc feedback din partea colegilor
si a profesorului.

5. Anuntarea temei pentru acasd

A prevalat activitatea frontala. Principala metoda utilizata a fost cea conversativa. Unii
studenti S-au confruntat cu dificultatea de evocare a informatiei din DS acest fapt, asa cum au
sugerat studentii, fiind pus pe seama duratei lungi a segmentelor audiate, a directionalitatii de

interpretare din limba maternd spre limba strdina si a terminologiei economice dificile utilizate in
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discurs. Profesorul nu a implicat toti studentii la ora. Secventele lectiei au decurs intr-un ritm
moderat spre lent.

La Institutul de Traductologie din cadrul Universitatii Caroline de la Praga formarea CIC
la studentii care urmeaza programul de studii ,,Engleza pentru Comunicare Interculturala” are loc
in cadrul disciplinelor ,Interpretare I” (semestrul IV), ,Interpretare II” (semestrul V) si
nHinterpretare III” (semestrul VI). Admiterea la ciclul licentd se face in baza examenelor.
Prevederile curriculare la disciplina Interpretare II le prezentam in Anexa 4. Obiectivele disciplinei
sunt formarea bidirectionala a CIC, IC cu luare de note si traducerea la vedere de pe foaie. Unitatile
de continut vizeaza discursuri care se raporteaza la subiecte actuale si de interes general. Profesorul
pune accent pe metode interactive de predare-invatare. In decursul efectudrii stagiului de cercetare
la Institutul de Traductologie am avut posibilitatea sa asist la 6 ore de IC. O activitate didactica
pentru studentii anului I11, ciclul licenta la disciplina Interpretare II are urmatorul parcurs:
Activitate didactica de predare-invdatare pentru formarea competentelor de traducere la vedere

1. Momentul organizatoric. Profesorul prezinta materialele: textul transcris al discursului,
fisiere audio-video, tabla alba, calculator, proiector si face prezenta.

2. Actualizarea cunostintelor si anuntarea subiectului lectiei se face prin intermediul IC
a unui discurs.

- Toti studentii audiaza un discurs cu durata de 3 minute.

- In timpul audierii studentii iau notite.

- Unul dintre studenti interpreteaza consecutiv discursul audiat.

Este aplicata autoevaluarea si interevaluarea de catre colegi si profesor a calitatii DT, prin
corectarea erorilor semantice si comentarii referitoare la limbajul non-verbal.

Profesorul introduce tema noua ,, Particularitatile de traducere la vedere (TLV)”.

3. Comunicarea noilor cunostinte prin demonstratie. Profesorul explicd specificul TLV
si descrie etapele de efectuare a TLV. Studentii privesc un material video de tip demonstratie in
care sunt explicate si exemplificate etapele procesului de TLV.

4. Fixarea cunostintelor Studentii efectueaza un exercitiu de TLV.

- Profesorul anunta titlul si domeniul textului, distribuie fise cu fragmente din textul ales.

- Timp de 5 minute studentii proceseaza propriului fragment conform etapelor de TLV.

- Dupa expirarea timpului alocat fiecare student traduce textul.

Studentii si profesorul comenteaza calitatea TLV mentionand corectitudinea aspectelor lingvistice,
semantice, limbajului non-verbal, aspectele paralingvistice care au insotit traducerea.

Profesorul continud lectia cu IC a unui discurs.

- Profesorul prezinta o scurtd informatie despre continutul discursului si anunta cuvintele-cheie.
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- Studentii audiaza intregul discurs (4 minute) timp in care iau notite.

- Sunt clarificate sensurile lexemelor si sintagmelor necunoscute.

- Discursul este interpretat de catre 2 studenti. Unul dintre studentii-interpreti paraseste sala de
clasa. Intre timp, studentul-interpret rimas in clasa prezinti propria versiune a DT. Studentul care
a iesit din clasa este invitat sa revina pentru a oferi versiunea sa de interpretare. Scopul tehnicii
este evitarea influentei reciproce in timpul interpretarii.

- Profesorul impreund cu ceilalti studenti ascultd DT produse de cétre cei 2 studenti, iar la final
evalueaza calitatea IC, comentand asupra aspectelor lingvistice si non-lingvistice, corectand
erorile si propunand versiuni alternative.

5. Anuntarea temei pentru acasd. Toti studentii au fost implicati la ord, Tn principal prin
activitati frontale si de lucru independent. Tempoul in care a decurs lectia a fost moderat. Printre
metodele de predare-invatare folosite mentionam: metoda comunicdrii orale (explicatia),
expunerea si demonstratia insotite de mijloace tehnice, exercitiul.

La Departamentul de Traductologie din cadrul Universitatii ,,Constantin Filosoful” din
Nitra studentii urmeaza programul de studii ,, Traducere si interpretare: limba si cultura engleza in
combinatie cu o alta limba”. Interpretarea consecutiva este predata pe parcursul anului III de studii
la disciplinele ,Interpretare 1” (semestrul V) si ,Interpretare II” (semestrul VI). Potrivit
curriculumului (a se vedea Anexa 5) finalititile de studiu la disciplind prevad: dezvoltarea
memoriei mecanice si logice, formarea competentelor de vorbire 1n public, dezvoltarea
competentelor de exprimare libera, stdpanirea diferitor tipuri de interpretare (TLV, IC cu LN si IC
fara LN), imbogatirea vocabularului cu termeni din diferite domenii, competente de interpretare
bidirectionald. Descriem secventele unei lectii la disciplina ,,Interpretare I1” in semestrul VI, anul
3 de studii.

Activitate didactica de formare a competentelor mnemonice

1. Momentul organizatoric prin efectuarea apelului.

2. Verificarea temei pentru acasd.
- Un student prezinta in limba maternd un discurs pregétit acasa.
- Studentul segmenteaza discursul in baza unitatilor scurte de sens (propozitie/fraza).
- Profesorul nominalizeaza cativa studenti care interpreteaza consecutiv in limba engleza.
- Vorbitorul si interpretul se afla in fata clasei, stand in picioare, cu fata catre public.
- Dupa fiecare segment interpretat profesorul intervine cu corectari si comentarii.

3. Captarea atentiei. Profesorul capteaza atentia studentilor prin intermediul exercitiilor
de dezvoltare a memoriei vizuale si auditive.

Pentru memoria vizuala:
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- profesorul noteaza 10 cuvinte pe o coald de hartie pe care le-o aratd studentilor.

- studentii vizualizeaza cuvintele 30 de secunde si le memoreaza fara a le nota.

Pentru memoria auditiva:

- profesorul rosteste 10 cuvinte, iar studentii memoreaza cat mai multe dintre ele fara a le nota.
- dupa ce profesorul rosteste ultimul cuvant studentii noteaza cuvintele memorate.

- profesorul si studentii verificd numarul de cuvinte memorate. Exercitiul se repeta.

- profesorul Intreabd studentii cum isi pot imbunatati memoria.

4. Dirijarea invatarii. Exercitiu pentru formarea competentelor de intelegere si rezumare
a discursului si dezvoltarea memoriei.

- Profesorul prezintd discursuri narativ-descriptive, fiecare de aproximativ 5 enunturi. Discursurile
contin detalii vizuale, informatii numerice, denumiri toponimice, nume de persoane.

- Studentii asculta informatia, fara a lua notite.

- Studentii redau in detalii continutul fiecarui discurs in LS.

- La finalul interpretarii discursurilor, studentii fac rezumatul fiecarui discurs in LS.

5. Fixarea cunostintelor are loc prin IC din engleza in slovaca a unui discurs de pe pagina
web Speech Repository.

Profesorul anunté subiectul discursului, prezinta cuvintele-cheie pe care studentii le traduc.
Profesorul segmenteaza discursul in unitati scurte de sens cu durata de 8-10 secunde fiecare.
Studentii audiaza fiecare segment si il interpreteaza.

Profesorul evalueaza calitatea interpretarii.

6. Anuntarea temei pentru acasd. Toti studentii prezenti la lectie au fost implicati 1n
procesul instructiv-educativ. Activitatea a avut un parcurs logic, a fost interactiva, iar profesorul a
aplicat metode activ-participative care au captat atentia studentilor. Discursurile au fost segmentate
semantic si prezentate cu un debit verbal moderat.

Selectarea candidatilor in baza examenelor pentru admiterea la ciclul licenta se face doar
la Institutul de Traductologie de la Praga. Consideram ca selectionarea judicioasa a viitorilor
studenti inainte de admiterea la studii ar contribui la performante mai Inalte. O alta diferenta intre
institutiile evaluate o constituie numarul de studenti per grupa. La Departamentul Traducere,
Interpretare si Lingvistica Aplicatd, Chisinau si la Departamentul de Limbi si Literaturi Strdine,
[asi numarul maxim de studenti per grupa este 22 in timp ce la IT (Praga) si Departamentul de
Traductologie, Nitra numarul maxim de studenti este 16. Numarul mai mic de studenti contribuie
la formarea mai intensiva a competentelor.

Modul de organizare a studiilor, unele abordari privind formele de organizare a activitatii

didactice, gradul de utilizare si diversitatea exercitiilor, nivelul de implicare a tuturor studentilor
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la ora, practicile de segmentare semantica a discursului, dotarile tehnice, difera mai mult sau mai
putin de la un sistem de invatamant la altul. In rezultatul observarii procesului instructiv-educativ
la cele patru institutii si reiesind din discutiile purtate cu profesorii din aceste institutii,
concluziondm urmatoarele:

- Prevederile curriculare, metodele si mijloacele utilizate in timpul orelor indica asupra unui
proces orientat spre formarea si dezvoltarea CIC la toate institutiile;

- Materialul utilizat consta din discursuri autentice pregatite si prezentate de catre profesor
st studenti, Tnregistrari audio-video ale discursurilor rostite de catre vorbitori nativi de engleza.

- Interactiunea student-profesor predomina;

- Interactiunea student-student la etapa de invatare este mai proeminenta la Departamentul
Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata, Chisinau si Departamentul de Traductologie, Nitra
fapt justificat prin utilizarea mai frecventa a exercitiilor de traducere si interpretare interactive.

- Desi limbile de instruire sunt engleza si limba materna, la Praga si Nitra utilizarea limbii
materne este utilizatd predominant la curs si in explicatiile, comentariile profesorilor si studentilor.

- Durata segmentelor discursive cu care se opereaza in IC diferd usor de la o institutie la alta:
la Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata, Chisindu si la Departamentul de
Traductologie, Nitra — interpretarea in baza unitatilor scurte si medii de sens. La DSSL (lasi) —
interpretarea in baza unitatilor medii de sens. La Institutul de Traductologie (Praga) — discursul
este unitatea de interpretare; accent pe IC cu LN.

- Autoevaluarea si interevaluarea sunt folosite intr-o masura mai mare la Institutul de
Traductologie, Praga si la Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata, Chisinau,
urmate de Departamentul de Limbi si Literaturi Straine, lasi si Departamentul de Traductologie,
Nitra.

- Dotarile tehnologice de la Institutul de Traductologie, Praga si Departamentul de
Traductologie, Nitra depasesc in termeni de functionalitate si suficientd echipamentul tehnic de
care dispune Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvisticda Aplicata, Chisinau si

Departamentul de Limbi si Literaturi Strdine, Iasi.

2.4 Modelul teleologic de formare a competentelor de interpretare consecutiva
Definim un model de formare a competentelor de interpretare consecutiva (MFCIC) ca o

structurd conceptuald constituitd din elemente care stabilesc relatii de coordonare si/sau
subordonare, bazat pe modele praxiologice sau cognitive ale actului de interpretare consecutiva,
existand sub forma de reprezentare schematica pentru a face posibild vizualizarea interactiunii

dintre componentele sale sau sub forma liniard, prin enumerarea competentelor.
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Modele importante ale formarii competentelor de interpretare consecutiva deriva din
cercetarile lui A. Neubert [188, p. 3], C. Schaffner [219, pp.146-148] et al. si din rezultatele
studiilor empirice ale grupului PACTE (Procesul de Achizitie al Competentei de Traducere si
Evaluare) [139], [140], [141], [142], [143] desfasurate de A. Beeby, O. Fox s.a. in frunte cu A.
Hurtado Albir pentru obtinerea datelor despre achizitia competentelor de traducere si TransComp
[130, p. 21] — studiu desfasurat de catre S. Gopferich la Universitatea din Graz, Austria, despre
dezvoltarea competentei de traducere la studentii ciclului licenta si traducatorii profesionisti din
punct de vedere al procesului si produsului traducerii.

Desi exista viziuni teoretice asupra competentei de interpretare, In traductologie nu s-a
format o traditie a cercetdrii acestui aspect, asa cum este cazul competentei comunicative in
lingvistica aplicatd, spre exemplu [273, p. 27]. Majoritatea studiilor vizeazd modele centrate pe
descrierea componentelor competentei de traducere/ interpretare si a interactiunii dintre ele, insa
putine cercetari empirice au fost efectuate in directia elaborarii unor modele despre cum este
achizitionata competenta. Adaptat procesului de dobandire a competentei de interpretare, modelul

competentei de traducere creat de PACTE (Figura 2.1) este relevant si pentru PIC.

Competenta de pre-
interpretare

Dezvoltarea $i integrarea UC Strategii de invitare

ACHIZITIE

Competenta de interpretare

Figura 2.1 Modelul de achizitie a competentei de interpretare (adaptare dupa Modelul
PACTE ,,Acquiring Translation Competence”) [139, p. 104]

Potrivit autorilor modelului, studentii pornesc de la competenta de pre-interpretare, isi
dezvolta subcompetente (en. sub-competence) individuale si le integreaza pentru a le ordona in
functie de specificul sarcinii de interpretare sau a situatiei de comunicare. Integrarea si
restructurarea competentelor are loc prin strategii specifice de invatare [139, p.103]. Figura 2.2

ilustreaza competentele de traducere si interactiunea dintre ele:
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Figura 2.2 Modelul competentelor de traducere (dupa PACTE) [141, p. 60]

Exista mai multe MFCIC fundamentate pe competente esentiale interpretilor in devenire.
Unul dintre primele MFCIC a fost formulat de catre D. Gile in baza a cinci competente pe care
autorul le numeste eforturi ca parte componenta a celor doua faze ale PIC [271, pp. 108-111]:
efortul de audiere si analiza a DS, efortul mnemonic, efortul de producere a notitelor, efortul de
decodificare a notitelor, producerea discursului in LT.

S. Kalina listeaza urmatoarele competente pe care trebuie sd le posede un interpret:
competente lingvistice excelente. vocabular general, conversational si specializat din varii
domenii, stil si registru lingvistic, cunostinte declarative, cunostinte culturale temeinice,
capacitati mintale: competente mnemonice si de concentrare, capacitate de auto-motivare si
toleranta sporitd la stres, cunostinte procedurale despre modalitati de solutionare a problemelor
lingvistice, culturale, situationale €tC., competente retorice, competente de utilizare a strategiilor
de procesare discursiva. strategii de comprehensiune discursiva. segmentarea DS, anticiparea,
accesarea informatiei stocate in memorie si integrarea informatiei noi si a celei stocate, strategii
de producere discursiva: restructurarea, parafrazarea, condensarea si extinderea informatiei,
utilizarea aspectelor nonverbale si de prozodie (intonatie, ritm, accent etc.) si Strategii globale:
produsului pentru evitarea si remedierea posibilelor erori si deficiente [155, p.4].

Continutul modelului PI propus de S. Kalina este reflectat prin patru faze: 1) faza
preprocesuala — competentele deja formate ale interpretului (stdpanirea la nivel nalt a limbilor de
lucru, a cunostintelor generale, terminologice etc.), precum si activitatile de pregatire si coordonare
dinaintea interpretarii propriu-zise. 2) faza periprocesuald — lucrul in echipd si atitudinea
cooperanta, capacitatea de gestionare a emotiilor, profesionalism, rezistenta la presiune si toleranta
la frustrare. 3) faza procesuala — procesul propriu-zis al interpretarii: comprehensiune, transfer si
producere si cuprinde interventiile interpretului si ale interlocutorilor. 4) faza postprocesuala —
destinatd controlului calitatii produsului si imbunatatirii terminologiei Tn domeniu. Scopul unei

astfel de abordari este sa identifice factorii ce influenteaza calitatea interpretarii [156, p. 113].
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La cele patru faze ce alcatuiesc modelul S. Kalina, M. Albl-Mikasa adauga competenta
paraprocesuala (en. para-process skill) care le integreaza pe celelalte (Figura 2.3). Competenta
paraprocesuald, din perspectiva cercetatoarei M. Albl-Mikasa, se afla in topul ierarhiei modelului
si vizeaza know-how-ul in domeniu, invatarea pe parcursul vietii, relatiile cu clientii, standardele

profesiei si gandirea introspectiva.
/ Para-process skills/ \
Competente paraprocesuale

Peri-process skills
Competente peri-procesuale

Pre-process skills/ Post-process skills/
Competente pre- Tn-process skills/ Competente post-
procesuale Competente procesuale procesuale

- /

Figura 2.3 Versiune generica a Modelului competentei de interpretare (adaugit de M.
Albl-Mikasa, dupa modelul S. Kalina) [67, p. 63]
A.D. Hwa-Froelich si C.E. Westhy propun un MFCIC care sustine coordonarea dintre Cl

pe de o parte si contextul, domeniul si situatia de interpretare, pe de alta parte. In acest sens, un
interpret are nevoie de urmatoarele atribute: competente lingvistice, cunostinte despre normele
etice, respectarea standardelor de traducere, luarea deciziilor, competente culturale, cunostinte
terminologice in domeniu, competente de interpretare pentru producerea unui DT exact §i
complet, competenta de transfer al informatiei [145, pp. 78-80].

R.K. Miniar-Beloruchev defineste competenta de interpretare consecutivi raportatd la
cunoasterea limbii materne si a limbilor strdine, cunostintele lexicale, de gramatica si fonetica,
competentele de exprimare orala a ideilor in ambele limbi de lucru [307, p. 8].

D. Russell sustine ca formarea CIC trebuie introdusa dupa achizitionarea competentelor de
analiza discursiva si traducere scrisa, pentru a le oferi studentilor perceptia despre IC ca o abordare
viabila in carierd, nu doar ca o treapta catre formarea competentelor de interpretare simultana. in
opinia D. Russell studentii care detin CIC pot: sa descrie necesitatea bidirectionald a IC, sa isi
creeze un sistem eficient de luare de notite, sa segmenteze mesajul in mod corespunzator, sa
utilizeze semnale culturale cuvenite ca indiciu pentru ca participantii sd faca pauze in momentele
corespunzdtoare si sa utilizeze strategii pentru interpretare coerenta [215, p. 114].

Tn manualul ,,Conference Interpreting. A Student’s Practice Book” A. Gillies sugereaz ci
studentii ar trebui sa lucreze asupra formarii fiecarei CIC Tn mod izolat, in functie de etapa de
pregatire pentru IC la care se afla. Autorul numeste aceste competente ,,elementele principale” ale
IC si le enumera dupa cum urmeaza: ascultare activa si analiza discursiva, memorie distributivd,
evocarea informatiei stocate in memorie, luarea de note, competenta de transfer, reformulare in
LT, automonitorizarea evolutiei competentei lingvistice [124, p. 4].
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R. Setton si A. Dawrant propun cateva conditii necesare pentru a deveni un interpret de
conferintd: competenta de a intelege, a analiza si a re-exprima discursuri rostite Tntr-un ritm
natural si spontan in diferite limbi pe marginea diferitor subiecte, studii universitare, competente
lingvistice si cunostinte generale, capacitati de vorbire clara si coerentd, onestitate, curiozitate,
inteligenta vie, spontaneitate, spirit analitic, umor, empatie si dorinta de a invdta [223, p. 59].

Prin urmare, Tnainte de a deveni interpreti, cei ce urmeaza studii in acest domeniu trebuie
sd detind un bagaj de competente de bazad ale profesiei, inclusiv cunostinte despre aspectele
interpretdrii, informatii despre asteptarile clientilor, utilizarea tehnologiilor informationale, situatii
si contexte de interpretare etc. iar, odatd cu practicarea profesiei, este necesard perfectionarea
continua a competentelor formare, largirea orizontului de cunostinte si Tmbunatatirea
competentelor lingvistice. Astdzi sarcinile si situatiile de interpretare sunt mai variate decat in
trecut, ceea ce trebuie reflectat in procesul de pregatire a viitorilor interpreti prin pregatirea lor
pentru varietatea de situatii, conditii si asteptari ale pietei muncii.

Observatiile asupra modelelor discutate in acest subcapitol ne-au permis sd concluzionam
urmadtoarele: maniera de prezentare a modelelor este diferita, unele sunt expuse sub forma grafica
si/sau explicate textual, altele sunt reprezentate prin listarea componentelor MFCIC. De asemenea,
constatam ca in structura tuturor modelelor se regasesc cateva competente generice comune $i,
deci, de baza: competenta lingvistica, competenta culturald, competenta de transfer. Pentru
cercetarea noastra ne-am propus sa verificam eficienta aplicarii strategiilor didactice pentru
competenta mnemonica si de dezvoltare a atentiei si concentrarii, competenta de ascultare activa
si analiza discursiva, lingvistica (componenta lexicala si gramaticala), a transferului semantico-
pragmatic, competenta extralingvistica (cunostinte generale), competenta de luare de note.

Alegerea analizei competentelor sus-mentionate se explica prin posibilitatea de a le fi
evaluat gradul de manifestare Tn conditii de laborator, sub coordonarea profesorului. In acest sens,
am elaborat Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva (Figura 2.4) care
vizeaza procesul si produsul actului de interpretare si abordeazd competentele de interpretare
consecutiva ca structura corelativa complexa dintre competentele necesare etapei initiale, achizitia

carora fiind conditionata de strategiile aplicate de catre profesor.
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Figura 2.4 Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva (l. Sitnic)
Modelul este orientat cétre procesul si produsul actului de interpretare, faciliteaza obtinerea

informatiilor relevante si obiective despre nivelul competentelor de interpretare consecutiva si
poate fi aplicat atat pentru evaluarea individuala, cat si de grup a studentilor. Totodata, asa cum se
poate observa in figura 2.4, Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva nu
este unul Tnchis, ci prezinta perspectiva extinderii arealului de CIC ce pot fi formate la etapele
ulterioare in instruirea viitorului interpret.

In continuare ne concentram atentia spre strategia didactici ca parte integratoare a
modelului prezentat mai sus . Exista o pletora de definitii ale strategiei didactice caracterizate prin
pluralitate semantica. O definire generala si simplistd a conceptului ne parvine de la 1. Albulescu
s1t M. Albulescu care afirma ca strategia didactica reprezinta ,,un mod de abordare si rezolvare a
sarcinilor concrete de instruire” [1, p. 80]. Dupa C. Cucos (1996, 2002, 2014), strategiile sunt
»sisteme coerente de forme, metode, materiale si mijloace educationale, pe baza cérora se ating
obiectivele activitatii didactice” [21, p. 123]. M. Manolescu oferd dinamism conceptului si
completeaza textul, mentionand unul dintre actorii procesului educational. In opinia autorului,
strategia este un ,,aspect dinamic, activ, prin care cadrul didactic dirijeaza invatarea” [32, p. 193].
O perspectiva mai detaliatda asupra strategiei didactice este propusa de I. Cerghit care afirma ca

strategia este ,,un ansamblu de actiuni si operatii de predare-invatare, in mod deliberat structurate
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sau programate, orientate n directia atingerii, in conditii de maxima eficacitate, a obiectivelor
prestabilite” [8, p. 276]. S. Cristea contribuie cu un element de noutate Tn definirea strategiei
didactice prin completarea triadei ,,predare-invatare” cu cel de-al treilea element ,,evaluare” [314,
p. 422.]. V. Gutu pastreaza cele trei unitati ,,predare-invatare-evaluare” in structura definitiei,
caracterizand notiunea ,,strategie didactica” drept grup de doud sau mai multe metode si procedee
integrate intr-o structura operationald, angajata la nivelul activitatii de predare-invatare-evaluare,
pentru realizarea obiectivelor curriculare [27, p.48].

O viziune diferitd fata de toate cele expuse mai sus parvine din partea lui D. Potolea, care
percepe strategia prin reductibilitatea sa la elementele sale componente, fard insa a nega coeziunea
dintre acestea si mai ales prin asigurarea unui continuum al actiunilor. Asadar, D. Potolea afirma
ca strategia este o ,actiune decompozabila ntr-o suitd de decizii-operatii, fiecare decizie
asigurand trecerea la secventa urmatoare pe baza valorificarii informatiilor dobandite in etapa
anterioara.” [43]. A. Ardelean si O. Mandrut percep strategia didactica prin intermediul etapelor
activitatii profesorului si studentului, experientelor, exercitiilor, intrebarilor, metodelor,
procedeelor de lucru si chiar a formelor de organizare a instruirii [2, pp. 99-100].

O analiza a continutului definitiilor strategiei didactice arata ca aceasta reprezinta un mod
eficient prin care profesorul ii poate ajuta pe studenti sd acceseze cunostintele si sd-si poata
dezvolta capacititile intelectuale, priceperile, aptitudinile, precum si si sa isi gestioneze emotiile.
Tn contextul teoriilor cognitiv-constructiviste, pe care se bazeazi educatia moderna, strategia
didacticd este un sistem flexibil de planificare a procesului educational, aplicabil la un set de
actiuni orientate spre indeplinirea unui scop si este construitd in jurul obiectivelor de realizat.
Aceasta reprezinta modalitatea practica prin care Cl poate fi achizitionatd in mod eficient.

Exista multiple categorii si tipuri de strategii didactice precum si criterii de clasificare ale
acestora, printre care le amintim pe cele propuse de I. Albulescu si M. Albulescu [1, p. 95], F.
Lasnier [278, pp. 422-431], R. lucu [28, p. 101], I. Cerghit [9, pp. 280-283], C. Oprea [39, pp. 53-
58], V. Gutu [27, pp. 49-50], A. Ardelean si O. Mandrut [2, pp. 102-103]. Din motive de economie
de spatiu nu le vom detalia in aceasta lucrare.

In , Effective Strategies for Teaching Consecutive Interpreting” D. Russell si R. Shaw
descriu procesul de invatare al studentilor din perspectiva secventiala si progresiva, pornind de la
analiza textului/ discursului, continudnd cu formarea competentelor de traducere scrisa, apoi
achizitionarea CIC, urmat de formarea competentelor de IS pentru ca, in final, in functie de
progresul facut, studentii sd practice atdt modul consecutiv, cat si simultan in situatii specifice de
interactiune [215, pp. 113-114]. O abordare similara este utilizata de C. Patrie Tn cadrul cursului

,»Teaching Intepreting” [335] destinat profesorilor, alcatuit din urmatoarele sectiuni:
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1. Dezvoltarea proceselor cognitive (en. Teaching Cognitive Processing) — formularea
strategiilor de predare pentru facilitarea proceselor cognitive caracteristice interpretarii: intelegere,
memorie, acuitate, atentie distributiva etc.

2. Dezvoltarea competentelor lingvistice (en. Teaching Language Skills Development)
contine strategii de predare a competentelor intralingvistice prin substituire lexicala, parafrazare,
identificarea ideii centrale, rezumare.

3. Didactica traducerii (en. Teaching Translation) — utilizarea strategiilor de predare a
traducerii (scrise) prin proiectul de traducere, analiza semantica a textului, transferul mesajului,
reformularea, evaluarea traducerii.

4. Didactica interpretarii consecutive (en. Teaching Consecutive Interpreting) este
orientata pe strategii de predare a IC prin exercitii intralinguale, de audiere, memorie, luare de
note, reformulare, monitorizare, determinarea surselor erorilor.

5. Didactica interpretarii simultane (en. Teaching Simultaneous Interpreting) vizeaza
strategii de predare prin exercitii de comprehensiune, memorie, reformulare, monitorizare si
identificarea sursei erorilor.

In contextul instruirii si educarii viitorilor interpreti, predarea si invitarea sunt actiuni
orientate pe activitatea profesorului si facilitarea invatarii studentilor. In acest sens, strategiile
didactice vor fi planificate in baza obiectivelor de realizat, in functie de sarcinile de invatare pentru
studenti, concepute In acord cu particularititile de invatare ale acestora si in dependentd de
resursele disponibile si continuturile de invatare si se vor incheia cu evaluarea competentelor.

Locul strategiei Tn contextul actului didactic (Figura 2.5) este reprezentat de catre G. Pere
Marqués ca proces alcatuit din activitati de invatare si actiuni de control din partea profesorului,

constituit din patru elemente de baza: profesor, student, continuturile invatarii si context [295].

CONTEXT
Mijloace INVATARE
didactice Interactiune

Activitati
a2 a4
PROFESOR STUDENTI
a3 as
STRATEGIA DIDACTICA

(motivare-ghidare-informare)

CONTINUTURI Evaluare
Finalitati

Figura 2.5 Strategia in contextul actului didactic (dupa G. Pere Marqués) [295]
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Potrivit modelului, profesorul planifica activitati de invatare pentru studenti cu scopul indeplinirii
anumitor obiective. Studentii efectueaza activitatile propuse in baza instructiunilor profesorului si in
interactiunea cu resursele educationale, depunand un anumit efort pentru a invéta.

Obiectivele generale pe care profesorul si studentii incearca sa le realizeze sunt:

- instrumente de Invatare: cautarea inteligentd a informatiei, achizitionarea tehnicilor de
invatare, capacitatea de a lucra independent, in perechi, in grup etc.

- continuturi de Invitare, cunostinte declarative si procedurale, necesare pentru deplina
dezvoltare a capacitatilor in vederea integrarii In societate si Imbunatatirea calitatii vietii.

- valori, atitudini, capacitatea de adaptare la schimbari si dorinta de invatare continua.
La finalul invatarii studentii vor fi evaluati pentru a determina in ce mdsura au progresat.

in functie de context, profesorul si studentii pot avea acces la un anumit numér de resurse:
mijloace tehnice si audiovizuale care favorizeaza transmiterea mesajelor educationale, fise, timp
alocat pentru indeplinirea sarcinilor etc. Scenariul conform céruia este elaboratd strategia are un
impact considerabil asupra invatarii, iar resursele utilizate ofera studentilor acces la informatie si
ii poate motiva sd Invete. Strategia didactici mai contine activitati prin care se realizeaza
interactiunea studentilor cu continuturile de invatare. Proiectata si realizata eficient, ea faciliteaza
procesul de invatare. Dupd G. Pere Marques, strategiile didactice se bazeazd pe urmatoarele
principii [295]: caracteristicile cognitive si stilurile de invatare ale studentilor, motivatia si
interesul studentilor, resurse: spatiu, materiale, timp etc., oferirea informatiilor: surse web,
dictionare, glosare, enciclopedii, texte paralele etc., utilizarea metodelor activ-participative,
diagnosticarea si remedierea corespunzatoare a erorilor — punctul de plecare in invatare, asigurarea
faptului ca studentii pot controla propria Invatare, capacitatea de a Invata individual si colaborativ,
evaluarea finala a invatarii.

In contextul cercetirii noastre strategiile didactice:

v' reprezinta structuri procedurale dinamice ce reunesc actiuni si operatii de predare-invatare-
evaluare;

v urmdresc indeplinirea obiectivelor, calea catre satisfacerea cu succes a carora este
motivatia si dorinta studentilor de a realiza operatiile cognitive,

v’ sunt proiectate in baza suporturilor avute la dispozitie: mijloace, materiale, resurse
temporale, contextul desfasurarii etc.;

v’ sunt initiate si intreprinse de profesor, care indeplineste rolul de organizator al contextului
invatarii, mediator si facilitator al activitatilor de Tnvatare si formator al competentelor studentilor;

v" i au pe studenti in centrul situatiei de predare-invatare-evaluare;

v"sunt concepute prin imbinarea elementelor de dirijare si independenta;
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v’ sunt realizate cu ajutorul metodelor de predare si invatare informative si activ-
participative, de studiu independent, in perechi si in grup, de evaluare.
In continuare, descriem succint specificul si rolul competentelor de interpretare care

alcatuiesc Modelul formarii competentelor de interpretare consecutiva pe care l-am elaborat.

2.4.1 Competenta de dezvoltare a atentiei si concentrarii
Memoria detine un rol important la fiecare etapa a procesului de interpretare. O memorie

de scurta durata slab dezvoltata va avea efecte negative asupra calitatii P1, iar acestea se vor reflecta
prin omisiunea informatiei pertinente n interpretare. Imbunititirea memoriei de scurti durati va
avea loc prin interpretarea, la inceput, la nivel intralingvistic (in limba materna si in limba engleza)
apoi interlingvistic.

In vederea consolidarii competentei de memorare se considera oportuni utilizarea
discursurilor scurte in care anumite cuvinte pot fi analizate in context si memorate in cadrul
sintagmelor si nu ca unitati izolate de context. In asa mod, evocarea informatiei va fi facilitatd de
contextul lingvistic si pragmatic.

Concentrarea si atentia distributiva sunt, de asemenea, doua competente de interpretare
esentiale pe care trebuie sd le posede un interpret. Factorii care conduc la distragerea atentiei si
concentrarii in interpretare sunt astfel de determinanti precum zgomotele de fundal, sursele de
lumina puternica, oboseala, starile emotionale, afectarea campul vizual etc. iar in acest context,
exercitii de shadowing (repetarea cuvintelor autorului 1n aceeasi limba), ascultare activa pentru
elemente cheie, extinderea progresiva a capacitatii de memorare si evocare a informatiei
memorate, exercitii de vizualizare, segmentare a discursului, identificarea informatiei ambigue etc.
sunt orientate spre a-1 face pe student sa se concentreze pe audierea si intelegerea mesajului, facand
abstractie de potentiali factori perturbatori care i-ar putea distrage atentia.

Anexa 6 a lucrarii contine descrierea detaliata a unor exercitii pentru dezvoltarea
competentei mnemonice si de dezvoltare a atentiei si concentrarii care pot fi adaptate sau folosite

ca atare de catre profesori si studenti.

2.4.2 Competenta de ascultare activa si analiza discursivi
Ascultarea activa si analiza discursiva presupune audierea discursului si intelegerea

modului in care este construit un discurs, determinarea mesajului central, identificarea ideilor
principale si ceea ce vrea sa spuna autorul discursului. Competenta de ascultare activa si analiza
discursiva se rezuma la ascultarea concentrata si integrala a discursului, fara a se abate de la el si

fara a trece cu vederea informatie pertinenta.
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Pentru a produce un DT adecvat, studentul-interpret trebuie sd inteleagd informatia
prezentata in discurs si sa extragd ideile principale din acesta. Prin practicarea ascultarii active si
analizei discursive studentul-interpret identifica mai rapid sensul exprimat de vorbitor si Ti
activeaza si 1i faciliteaza alte capacitati asociate PIC. Potrivit lui H. Kirchhoff (1976/2002), W.
Wilss (1978), M. Lederer (1978, 1981), G. Chernov (1979, 1994, 1996, 2004) antrenarea ascultarii
active contribuie la utilizarea chibzuitd a resurselor cognitive in PI, activeaza cunostintele
lingvistice, semantice, contextuale si tematice ale interpretului si, in acelasi timp, este benefica
pentru memoria cognitiva.

Practicarea exercitiilor de ascultare activa si analiza discursiva la etapa de initiere 1n
formarea CIC, la inceput fara presiunea timpului in interpretare, va contribui la automatizarea
procesului de analiza pentru formarea si dezvoltarea CI. Tn formarea competentei in speti cadrul
didactic va porni de la aplicarea exercitiilor de lectura a transcrierilor discursurilor si va continua
cu analiza discursurilor la auz pentru dezvoltarea concentrarii in interpretare, producerea
rezumatelor in forma libera sau Structurata a textelor si discursurilor, interpretarea monolingva, de
prioritizare si/sau ierarhizare a informatiei in idei principale si secundare, crearea hartilor
conceptuale, determinarea informatiei implicite etc.

Tn Anexa 6 a prezentei lucrari propunem un sir de exercitii In scopul formirii competentei

de ascultare activa si analiza discursiva la studenti.

2.4.3 Competenta lingvistica: componenta lexicali si gramaticald
Un aspect important deseori mentionat in literatura de specialitate referitor la instruirea

viitorilor interpreti de consecutiva este necesitatea de a-si forma competentele lingvistice pe tot
parcursul pregatirii universitare si dupa incheierea acesteia. D. Seleskovitch si M. Lederer (1989)
insistd pe importanta perfectionarii continue nu doar a limbii strdine ci si a limbii materne.
Bineinteles, competentele lingvistice ale interpretilor trebuie sa fie excelente, ceea ce inseamna
mai mult decét a fi fluent in limbile de lucru. Nivelul la care acestea trebuie sa fie stapanite nu se
rezuma doar la stilul general conversational ci, de asemenea, la limbajele specializate.

I. Condrea atentioneaza ca ,,Traducerea, in ansamblu, este o activitate foarte raspandita si,
dat fiind faptul ca la baza ei este limba, se impune o studiere a fenomenului anume sub aspect
lingvistic [...]”. [13, p. 7] Pe de o parte, traducatorii si interpretii trebuie sa inteleaga diferite
registre lingvistice si sa fie capabili sa extraga nu doar sensul informational al discursului, ci si
nuantele subtile de sens, pe de alta parte, acestia au nevoie, de asemenea, sa inteleaga specificitatea
registrelor si varietatilor lingvistice si sa isi dezvolte reflexul de a reactiona rapid la limbajul oral

pentru a transfera sensul in LT cat mai rapid si exact posibil.
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Scopul exercitiilor propuse in Anexa 6 este sa produca activarea reflexelor lingvistice, prin
sinonime, antonime, structuri lexicale, pentru a avea drept finalitate imbogatirea vocabularului

studentilor.

2.4.4 Competenta transferului semantico-pragmatic
Semantica si pragmatica se numara printre disciplinele care au contribuit la formarea

studiilor de traductologie. Unele dintre principalele obiective ale procesului de interpretare sunt:
1) analiza semantica a discursului-sursa prin procesarea cognitiv-analitica pentru identificarea
unitatilor de sens si transferarea ulterioara a informatiei in LT si 2) analiza stilistico-pragmatica
prin clarificarea sensului unitatilor lingvistice care, in functie de contextul lingvistic si al situatiei
de comunicare, comporta conotatii si nuante de sens diferite decat cele directe la care apeleaza, de
cele mai multe ori, studentii aflati la etapa initiala Tn instruire.

Evaluarea gradului de manifestare a competentelor de transfer semantico-pragmatic in
contextul demersului experimental este realizata prin determinarea nivelului de receptionare si
transfer semantic al mesajului discursului audiat si poate fi indeplinita la etapa initiald a formarii
CIC prin exercitii de ascultare activa si analiza discursiva pentru care studentul-interpret va recurge

la informatia stocata in memorie si la alte competente de interpretare consecutiva achizitionate.

2.4.5 Competenta extralingvistica
Elementele de baza care pe care studentul-interpret trebuie sa invete sa le aplice in PIC

sunt utilizarea cunostintelor lingvistice si extralingvistice. Cunostintele extralingvistice sunt
separate de cele lingvistice si presupun accesarea informatiei despre subiectul discursului si
situatia de comunicare prin aplicarea metodelor si strategiilor de cercetare si documentare. De
asemenea, competentele extralingvistice sunt orientate pe identificarea si solutionarea de catre
studentul-interpret a problemelor de traducere. Pentru a evita capcanele traducerii literale ei sunt
incurajati sa transcenda lingvisticul si sa acceseze nivelul notional si conceptual pentru a le permite
si facilita comprehensiunea discursului in profunzime.

Competenta extralingvistica la etapa initiala a formarii CIC are Tn vizor imbunatatirea
cunostintelor studentilor despre lumea inconjuratoare si lucruri fundamentale. Exercitiile propuse
pentru competenta extralingvistica in Anexa 6 vor cultiva si imbogati simtul curiozitatii si orizontul

cultural si stiintific al studentilor.

2.4.6 Competenta de luare de note
Luarea de note reprezintd o modalitate personalizata de notare a informatiei. Practicarea

izolatd a LN 1in baza textului discursurilor transcrise reprezintd un exercitiu eficient la etapa de
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initiere iIn LN pentru IC deoarece astfel, este redusd presiunea factorului temporal asociat
simultaneitatii dezvoltarii competentei de LN si a competentei de ascultare si analiza discursiva.
Practicarea cu regularitate a LN, izolata de formarea altor CIC, va conduce la crearea
automatismelor, astfel incat mai tarziu, in timpul practicarii IC sub presiune, studentul-interpret
va reda notitele in mod structurat si organizat.

In opinia lui A. Gillies, ascultarea activ si intelegerea DS sunt mult mai importante decat
LN. Odata format un sistem de LN bine pus la punct si intens utilizat, efortul mental va fi orientat
catre faza de ascultare si intelegere a discursului. De asemenea, interpretul nu va mai depune efort

suplimentar in procesul de descifrare a notelor la faza de reformulare in LT [124, p. 168].

2.5 Concluzii la capitolul 2

1. Literatura de specialitate abordeaza din unghiuri diverse conceptul de competenta de
interpretare, pornind de la varietatea denominatiilor propuse de cercetatori si continuand cu
tipologii fondate pe criterii de clasificare. Notiunea imprumuta caracteristici ale competentei
comunicative, sociale, lingvistice, este tratatd din perspectiva praxiologica, in baza naturii
diferentelor dintre traducere si interpretare, conform situatiei de comunicare (cu orientare pe
psiholingvistica si psihologia cognitiva), din perspectiva lingvistica, paralingvistica, a situatiilor si
contextelor de interpretare, a rolului comunicarii non-verbale.

2. Autorii abordarilor moderne i1n didactica interpretarii incurajeaza detasarea de
traditionalism si aderarea la viziuni noi cu scopul eficientizarii procesului de predare a interpretarii.

3. Cercetdrile despre tendintele in formarea interpretilor indicd asupra faptului ca acest
domeniu evolueaza de la modele traditionale bazate pe abordarea transmisiva, la modele moderne,
care propun viziuni noi: invdtarea prin practica, metode de orientare cognitiv-COnstructivista,
abordarea functionald in IC, invatarea holistica, socioconstructivism, metode bazate pe exercitii
practice etc.

4. 1n rezultatul observarii procesului de pregitire a viitorilor interpreti la institutiile de
invatamant superior din tara si de peste hotare, am constatat cd modul de organizare a studiilor,
unele abordari privind formele de organizare a activitdtii didactice, gradul de utilizare si
diversitatea exercitiilor, nivelul de implicare a tuturor studentilor la ora, practicile de segmentare
semanticd a discursului, dotdrile tehnice, diferd mai mult sau mai putin de la un sistem de
invatamant la altul.

5. Observatiile asupra modelelor de achizitie a competentei de interpretare discutate n
literatura de specialitate ne-au permis sa concluzionam urmatoarele: acestea sunt fie adaptate dupa

modelele competentei de traducere, fundamentate pe competente esentiale interpretilor in
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devenire, maniera de prezentare a modelelor este diferita, unele sunt expuse sub forma grafica
si/sau explicate textual, altele sunt reprezentate prin listarea componentelor Modelului de formare
a competentelor de interpretare consecutiva. De asemenea, constatdm ca in structura tuturor
modelelor se regdsesc cateva competente generice comune.

6. Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva pe care 1l propunem
abordeaza competentele de interpretare ca structura corelativa complexa necesare etapei initiale Tn
pregatirea viitorilor interpreti de consecutiva. Rolul modelului respectiv este de a le facilita
studentilor achizitionarea CI prin activitati de invatare orientate pe interactiunea cu continutul
predat, metode si mijloace de instruire, eficienta lor fiind reflectatd in motivatia pe care o ofera
studentului si finalitatea procesului educational — dobandirea competentelor. Modelul este deschis
din perspectiva extinderii diverselor tipuri de CIC ce pot fi formate la etape ulterioare in pregatirea

viitorului interpret de consecutiva.
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3. CADRUL EXPERIMENTAL DE FORMARE A COMPETENTELOR DE
INTERPRETARE CONSECUTIVA LA STUDENTI

Nu existd o metodologie generald si universala ce ar putea fi aplicata in pregatirea
interpretilor de consecutiva si nici nu ar fi necesar sa fie elaborata una. Explicatia se regaseste n
specificul pietei muncii, care diferd de la o tara la alta si, prin urmare, particularititile nationale se
vor reflecta, inevitabil, inclusiv in conceperea programelor de studii care ar trebui sa tina cont de
nevoile specifice ale studentilor.

Tn descrierea demersului experimental intreprins pentru cercetarea noastrd, ca punct de
reper am luat Tn considerare abordarile praxiologice ale cercetatorilor G. Ilg, S. Lambert [147], B.
Moser-Mercer [184], D. Gile [271], S. Kalina [155], A. Gillies [124], R. Setton si A. Dawrant
[223; 224], care sustin predarea si invatarea interpretarii consecutive de la particular la general, de
la simplu la complex a IC in context universitar, formarea izolata, separata si graduald a
competentelor inainte de a le integra in CIC, pentru a asigura intelegerea si buna aplicare a
aspectelor fundamentale si a tuturor etapelor PI. Cadrul experimental si validarea datelor sunt
realizate prin optica Modelului de formare a competentei de interpretare consecutiva (Figura 2.4)

precum si prin strategiile didactice elaborate si aplicate in evaluarea gradului de manifestare a CIC.

3.1 Elaborarea demersului experimental pentru evaluarea gradului de manifestare a
competentelor de interpretare consecutiva

Abordarea orientatd pe PI in scopul unui progres rapid si eficient al studentilor este
specifica etapei de initiere in IC. Profesorul va interveni direct si ntr-o maniera de ghidare in
formarea lor. Conform acestei abordari, sustinute de catre C. Donovan [104], D. Gile [118] si R.
Setton [222], profesorul atrage atentia studentilor asupra greselilor si erorilor comise, asupra sursei
si efectelor acestora si 11 incurajeaza sa propuna alternative potrivite, sa identifice solutii pentru
evitarea si remedierea erorilor si sd efectueze interpretarea consecutiva potrivita a discursurilor
prin practicarea constantd a exercitiilor de interpretare. Pe 1anga aceasta, analiza DT prin prisma
greselilor si erorilor cauzate de absenta sau nivelul relativ scazut al unor CIC constituie un punct
de plecare in intelegerea PI si a strategiilor de interpretare utilizate de catre studenti. Analiza
produsului interpretarii nu trebuie sa se facd prin critici aduse studentului pentru prestatia mai putin
conformd criteriilor de IC, ci prin examinarea sursei abaterilor de la o interpretare conforma
normelor si orientarea catre solutii optime in vederea producerii unui DT adecvat prin mijloacele
de care dispune.

Principalele avantaje ale abordarii orientate pe PI rezidd in evidentierea elementelor de

ordin psihologic, pe de o parte, si profunzimea aspectelor cercetate in IC in procesul de pregétire
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a interpretilor in devenire, pe de alta parte. Din punct de vedere psihologic, analiza PIC este mai
putin inconfortabild pentru student in comparatie cu metoda orientatd pe produs deoarece nu 1ii
aduce atat de multa critica si nu presupune impunerea anumitor structuri lingvistice ,,cu valoare
superlativd de adevar” din partea profesorului sau a colegilor de grupa. O atitudine critica si
prescriptiva din partea profesorului 1i va trezi studentului un sentiment de nedreptate pentru faptul
ca propria versiune de interpretare nu a fost acceptata si il va face sa devina mai putin receptiv la
comentariile profesorului si ale colegilor sau chiar si le ignore.

Rezumand, abordarea directionatd pe PI prezintd avantajul de a cerceta indeaproape
mecanismele care pun in miscare PI, permitdnd studentului si profesorului sd intervind in
dezvoltarea constructiva a competentelor care necesita o atentie mai sporitd din partea studentilor.
In acelasi timp, produsul nu este optimizat la un nivel tot atat de inalt precum o face abordarea
orientatd pe DT, in masura In care prima (abordarea orientatd pe proces) propune mai curand
recomandari decat solutii concrete. Din acest motiv, dupa o perioada de predare-invatare marcata
de analiza procesului este important sa se continue cu analiza produsului, intrucat finalitatea
instruirii viitorilor interpreti este marcata anume de aceasta etapa.

[lustrarea si promovarea exemplelor de bund interpretare constituie, de asemenea, un
instrument important in demersul praxiologic. Profesorul va incuraja studentii sa propuna versiuni
cat mai apropiate de contextul lingvistic si semantic, le va identifica de comun acord cu studentii
pe cele mai potrivite, va face referire atat la experienta personala cat si la experienta altor interpreti,
contribuind cu explicatii, corectdri si exemplificdri de practici de urmat si de evitat in IC,
incurajand studentii sa reflecte asupra subtilitatilor in interpretare [250, p. 16].

Cercetarea noastra prevede atit abordarea orientatd pe procesul interpretirii prin
intermediul formarii CIC la studenti la etapa initiala Tn baza strategiilor didactice concepute pentru
CIC, cat si pe abordarea orientati pe produsul interpretarii, derivata din necesitatea evaluarii
gradului de manifestare a CIC la aceastd etapa, in baza analizei calitative si cantitative a

discursurilor interpretate.

3.1.1 Descrierea demersului experimental: parcurs, metode, obiective

In desfasurarea experimentului am parcurs urmitoarele etape:
> Enuntarea scopului si obiectivelor de realizat;
» Selectarea resurselor disponibile: umane, continutul invatarii, mijloace, metode, materiale,
spatiu, timp pentru desfasurarea procesului;
» Optarea pentru anumite forme de organizare a activitatii didactice: frontald, lucru

independent, lucru Tn perechi sau activitati in grup;
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» Aplicarea strategiei didactice pentru evaluarea gradului de manifestare a CIC;
» Aprecierea eficientei strategiei didactice in functie de rezultatele obtinute, de realizarea
obiectivelor si de eficienta imbinarii metodelor, tehnicilor, mijloacelor, formelor de organizare

didactica cu variabila ,,timp”, resurse umane si context situational.

Demersul experimental a fost realizat la Departamentul Traducere, Interpretare si
Lingvistica Aplicata din cadrul Facultatii de Limbi si Literaturi Straine al Universitatii de Stat din
Moldova, la disciplina ,,Traducerea Consecutiva”. Este 0 abordare transversala, efectuata in baza
metodei cercetare-actiune, reflectatd prin constatarea problemei: la etapa initiala in formarea
competentelor, studentii Intampind dificultdti de interpretare consecutivd a discursurilor
materializate prin lacune in interpretare si planificarea, implementarea si evaluarea actiunilor:
elaborarea si aplicarea Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva menit
sd determine gradul de manifestare a competentelor de interpretare consecutiva, sa faciliteze
procesul interpretarii consecutive si sa ofere perspectiva imbunatatirii calitatii produsului
interpretarii. Cercetarea a fost desfasurata pe un esantion alcatuit din 20 de subiecti, studenti
inscrisi in anul 2 (semestrul 1V).

Tnainte de aplicarea experimentului, subiectii au completat Chestionarul de constatare a
cunostintelor despre competentele de interpretare prezentat in Anexa 7, in scopul colectarii datelor
despre participanti si a informatiilor referitoare la rolul si importanta formarii CIC in cadrul
universitar. Chestionarul a fost creat in versiune online cu ajutorul Google Forms. Scopul utilizarii
chestionarului este pentru o mai buna intelegere a profilului studentului, viitor interpret.
Chestionarul a inclus trei tipuri de intrebari: deschise, inchise si cu raspunsuri in scald, itemii fiind
de tipul: alegere multipla, casetd de selectare si lista verticala. Intrebarile au fost formulate clar,
ludnd in considerare capacitatea subiectilor de a raspunde la acestea conform cunostintelor
acumulate pana la momentul organizarii experimentului. Datele furnizate de studenti prin
intermediul chestionarului au relevat urmatoarele:

e Au participat 18 fete si 2 baieti, Cu varsta cuprinsa intre 21 si 23 de ani.

e Limba principala de studii a tuturor subiectilor este engleza, iar limba secunda — germana.

e Limba materna a 18 dintre participanti este romana. Studentul B2 are limba materna rusa,
lar B8 — greaca, insd ambii vorbesc romana. Informatii despre limbile vorbite de studenti pot
explica cauzele posibilelor interferente lingvistice si greseli de exprimare in limba roména.

e Toti participantii au studiat limba engleza Tncepand cu ciclul primar. Doi dintre studentii
respondenti (B8 si A8) detin certificatul TOEFL ce le atesta competenta lingvistica pentru limba

engleza.
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e La intrebarea cu rispuns multiplu ,,In opinia dvs., care este cel mai optim mijloc de
achizitionare a competentei lingvistice in limbi straine?”” optiunea comunicarea cu vorbitori nativi
in limbile straine a constituit cea mai mare pondere in preferintele studentilor (95%), urmata de
audierea si vizionarea programelor radio si TV in limba straina (70%), iar 45% au selectat
optiunea lecturi in limba straina. Studentii au avut libertatea de a propune si alte mijloace de
achizitionare a competentei lingvistice, doar 1 student a adaugat studierea gramaticii si foneticii.
Cunoasterea mediilor din care studentii preiau informatie si obtin cunostinte, precum si aflarea
posibilelor nevoi ale acestora poate ajuta cadrul didactic in elaborarea strategiilor.

e La intrebarea ,,Cat de des interactionati cu persoane ce apartin diverselor culturi?” 5%
dintre respondenti au afirmat cd nu au interactionat niciodatd cu astfel de persoane, 10%
interactioneaza foarte des, 15% — des, 20% — foarte rar, iar marea majoritate (50%) comunica rar
cu persoane ce apartin diverselor culturi. Aceasta indicd asupra unei majoritati care poseda un
anumit nivel de cunostinte culturale necesare in interpretare.

e Invitati sa 1si autoevalueze nivelul CIC, 80% dintre studenti au notat nivelul mediu, 5% au
bifat nivelul ridicat, 10% — scdzut si 5% — foarte scazut. Niciunul nu si-a autoevaluat nivelul Cl
cu calificativul foarte ridicat. Autoevaluarea nivelului CIC pe care le detin studentii poate orienta
profesorul in selectarea materialelor in instruirea ulterioara a acestora, in functie de gradul de
dificultate al discursurilor, al nivelului de complexitate a sarcinilor etc.

e Majoritatea covarsitoare a studentilor (90%) considera ca cel mai eficient mod de
achizitionare a CI este prin imbinarea cunostintelor teoretice si practice acumulate la universitate
cu activitatea individuala. Doar 10% dintre studenti sunt de parere ca CI se formeaza exclusiv la
universitate sub indrumarea profesorului, insa niciun respondent nu neaga rolul cadrului
universitar in formarea viitorilor interprefi.

e 45% dintre respondenti considera ca universitatea contribuie intr-o mare masura la
formarea competentelor lor, 35% sunt de parere ca universitatea contribuie intr-0 oarecare masura
la formarea competentelor, 15% atribuie universitatii rolul de foarte mare contribuitor la procesul
instructiv-educativ, 5% sunt de parere ca universitatea are un rol mic in acest sens si niciunul (0%)
nu neaga rolul formarii in cadrul universitar. Acest fapt intareste rolul formator al cadrului
universitar si al profesorului in instruirea viitorilor interpreti si pe cel al cunostintelor declarative
si procedurale in formarea profesionala a acestora.

e Pentru a aprecia pe o scald de la 1 la 10 rolul diferitor CIC pentru interpretul n devenire,
70% dintre studenti au alocat punctajul maxim competentei mnemonice, 60% dintre ei au acordat

cele mai mari valori competentei de ascultare activa si intelegere a DS, 50% dintre subiecti au
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bifat competentei semantico-pragmatice, 45% au considerat ca este importanta competentei
lingvistice si terminologice, tot atatia (45%) au apreciat cu valori maxime competenta oratorica §i
strategicd, competenta extralingvistica a fost inalt evaluata de catre 40% dintre studenti, iar LN —
de catre 25% dintre respondenti. Raspunsurile subiectilor chestionati indicd asupra constientizarii
impactului CIC in formarea lor, iar ordinea Tn care ele au fost indicate arata necesitatea formarii
CIC la etapa initiala a instruirii.

e Alte competente pe care studentii le considera esentiale viitorului interpret sunt: audierea
si intelegerea enunturilor rostite in diferite varietati si accente ale limbii engleze, pastrarea in LT
a naturaletii discursului rostit in LS, concentrarea si interpretarea in situatii de stres, vocea
puternica si clara, transferul semantic adecvat.

e Mai mult de jumatate dintre respondenti au participat in calitate de interpreti in situatii
reale de interpretare: 7 dintre ei au interpretat o data, 5 studenti au interpretat de 2 ori, 1 student a
avut rolul de interpret de 3 ori si 1 alt student — de 5 ori. Faptul dat ne sugereaza ideea ca acesti
studenti detin, Tntr-o oarecare masura, pe langa cunostintele declarative si competente procedurale.

e In scopul intelegerii nevoilor studentilor, le-am propus sa enumere tipuri de activitati de
invatare care, n opinia lor, ar fi utile pentru formarea si dezvoltarea CIC. Cele mai multe dintre
ele vizeaza: exercitii de dictie, practicarea regulata a framantarilor de limba in ambele limbi,
vizionarea si audierea materialelor video si audio pentru interpretare, exercitii pentru dezvoltarea
memoriei si a auzului, exercitii de analiza discursiva, exercitii de comunicare orala, practicarea 1C
prin simularea situatiilor reale de interpretare cu participarea tuturor actorilor implicati: vorbitor(i),
public, interpret. De asemenea, studentii au sugerat exersarea Pl in fiecare zi timp de 15-20 de
minute si practicarea intensiva a interpretarii cu luare de note.

Tn baza Modelului de formare a CIC la etapa initiala in pregitirea viitorilor interpreti (a se
vedea Figura 2.4) ne-am propus investigarea nivelului achizitionarii competentelor de interpretare
la studenti prin prisma competentei mnemonice, de atentie si concentrare, a competentei de
ascultare activa si analiza discursivd, a competentei lingvistice: componenta gramaticala si

componenta lexicald, a competentei sSemantico-pragmatice, extralingvistice, de luare de note.

Decizia evaluarii gradului de manifestare a CIC enumerate are la baza rezultatele studiilor
demersurilor experimentale efectuate cu implicarea studentilor de la Departamentul TILA,
Universitatea de Stat din Moldova (108 studenti) si cu studentii de la specializarea Limbi Moderne
Aplicate din cadrul Departamentului de Limbi si Literaturi Straine, Facultatea de Litere,
Universitatea ,,Alexandru loan Cuza” din Iasi (29 de studenti) [48; 49; 50; 51; 52; 53; 54; 55; 234,

235], rezultate care au indicat asupra calitatii PIC ca urmare a aplicarii strategiilor didactice
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specifice, asupra tipului si ponderii greselilor si erorilor de traducere comise de catre studenti si
are ca reper formarea CIC la etapa initiala. Evaluarea gradului de manifestare a CIC in ordinea
indicata este fundamentatd pe ideea ca in pregatirea studentilor-interpreti profesorul purcede intr-
0 maniera progresiva, prin introducerea exercitiilor pentru dezvoltarea memoriei de scurta durata,
a atentiei, concentrarii, a ascultarii active si analizei discursive continuand, in paralel, cu
formarea competentei lingvistice. In plus, datele furnizate de studentii chestionati (Anexa 7)
confirma rolul formarii CIC necesare unui interpret dupa cum urmeaza: competenta mnemonicd,
de ascultare activa i intelegere a DS, competenta semantico-pragmaticd, competenta lingvistica
si terminologica, competenta oratoricd si strategicd, competenta extralingvistica si competenta de
luare de note.

Desi studentii inscrisi la specialitatea care formeaza traducatori si interpreti ar trebui sa
posede competente lingvistice Tnalte, in lipsa unui examen de admitere, la specialitatea respectiva
acced inclusiv studenti cu un nivel scazut al competentelor lingvistice. Din punct de vedere al
nivelului cunostintelor lingvistice, grupele sunt eterogene si, prin urmare, in procesul de studii,
profesorul insistd asupra consolidarii competentei lingvistice. Dupa formarea acestor competente
de baza in primele 4-5 sdptamani de initiere a studentilor in IC, profesorul introduce exercitii
pentru transferul semantico-pragmatic si extralingvistic, iar spre sfarsitul semestrului de studii este
introdusa LN.

Evaluarea gradului de manifestare a CIC la studenti a decurs in lumina transferului
unidirectional al informatiei din limba engleza in limba romana. Motivul principal pentru care am
optat pentru includerea in aceasta cercetare a studentilor care fac traducere si interpretare din
engleza ca specializare principala (limba A) este faptul cd majoritatea au un nivel B2 de cunostinte
lingvistice (conform CECRLY) si pot servi ca subiecti cu un potential mai ridicat de reusiti in IC
din engleza In romand comparativ cu studentii care fac interpretare din engleza catre limba romana
ca specializare secundara (limba B). Dovada o constituie Tncercarea de a include n experiment si
studentii cu specializare engleza B, 1nsa aplicarea unui test de evaluare a CIC a demonstrat ca
majoritatea detin competente lingvistice mai reduse pentru engleza (nivel B1-A2) si au nevoie de
un timp mai indelungat pentru indeplinirea sarcinilor de invatare.

De asemenea, mentionam ca IC pentru analiza tuturor CIC cu exceptia ludrii de note, s-a
desfasurat in baza segmentelor scurte de sens cu durata medie de aproximativ 5-10 secunde (s),
fara LN. Aceastd decizie este argumentatd de desfasurarea cercetarii la etapa initiala de formare a

CIC la studentii-interpreti si necesitatea obtinerii unor DT cat mai apropiate de DS din punctul de

7 Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi
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vedere al cantitatii si al calitatii transferului informatiei. Intrucat competenta de luare de note este
introdusa catre sfarsitul primului semestru de instruire pentru IC sau la inceputul semestrului
urmator, evaluarea acesteia a avut loc in ultima instanta prin reprezentarea grafica a ideilor din
DS.

Tn organizarea experimentului am pornit de la premisa eterogenititii nivelului de
cunoastere a limbii engleze si a diferentelor privind CIC ale studentilor. Asadar, in selectarea si
alocarea resurselor, am tinut cont de faptul ca in Chestionarul de constatare a cunostintelor privind
competenta de interpretare (Anexa 7) 80% dintre studenti au indicat ca ar poseda un nivel mediu
al CIC, iar 75% dintre cei chestionati au sustinut ca au participat in calitate de interpreti in situatii
reale de interpretare. In plus, am luat in considerare si rezultatele obtinute la primul test de evaluare
sumativa (Testarea 1) din cadrul semestrului la disciplina ,,Traducerea consecutiva”, notele fiind
cuprinse intre valorile ,,A” (nota 10) si,,D” (nota 6) si de rezultatele obtinute la examenul pentru
limba romana (nota cumulata cu cea obtinuta la disciplina Introducere in Traductologie) in anul 1
de studii, studentii fiind apreciati cu calificative ,,B” (nota 9) —,,D” (nota 6).

Studentii au fost anuntati despre scopul desfasurarii experimentului si toti au fost de acord
sa participe. Acestia au fost repartizati aleator in 2 grupuri: grupul A (10 studenti) si grupul B (10
studenti). Data fiind eterogenitatea lor, fiecare grup a reprezentat, prin alternare, grupul
experimental (GE) si grupul de control (GC) pentru a asigura calitatea si corectitudinea datelor.
Studentii din GE au fost supusi unui tratament diferentiat, ce a constat in aplicarea exercitiilor de
pre-interpretare consecutiva (pre-IC) pe care le-am elaborat si utilizat ca parte a strategiilor
didactice, iar studentii din GC nu au fost supusi tratamentului respectiv. Mentionam ca subiectii
investigati au fost asigurati despre pastrarea confidentialitatii informatiilor oferite prin intermediul
fisierelor audio si a chestionarului, in acest scop, fiecarui nume fiindu-i atribuit un cod de
identificare: ,,Al, A2, A3, ... A10” pentru studentii din grupul A si, respectiv, ,,B1, B2, B3, ...
B10” pentru studentii din grupul B. Din considerente de economie de spatiu, in lucrare vom utiliza
urmdtorul sistem de notare: ,,A1GE, A2GE ..., A10GE” pentru studentii din grupul A
experimental, respectiv ,,A1GC, A2GC ..., A10GC” pentru studentii din grupul A de control si
»B1GE, B2GE ..., BIOGE” pentru studentii din grupul B experimental, respectiv ,,B1GC, B2GC
..., BIOGC” pentru studentii din grupul B de control.

In elaborarea strategiilor didactice am convenit asupra urmitoarelor scenarii pentru
desfasurarea demersului experimental:

1. Scenariul pentru GE
Etapa 1. Profesorul anuntd domeniul la care se raporteazd DS, prezinta o scurtd descriere a

continutului discursului si anunta cuvintele cheie.
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Etapa 2. Studentii proceseaza discursul urmand strategia specificd evaluarii gradului de
manifestare a CIC.
Etapa 3. Studentii interpreteaza consecutiv discursul cu Tnregistrare pe suport audio.
Etapa 4. Profesorul evalueaza calitatea DT prin posibilele lacune de interpretare manifestate prin
fenomene specifice caracteristice CIC.

2. Scenariul pentru GC
Etapa 1. Profesorul anuntd domeniul la care se raporteazd discursul, prezintd o scurtd descriere a
continutului discursului si anunta cuvintele-cheie.
Etapa 2. Studentii interpreteaza consecutiv discursul cu inregistrare pe suport audio.
Etapa 3. Profesorul evalueaza calitatea DT prin posibilele lacune de interpretare manifestate prin
fenomene specifice caracteristice CIC.

Cele doua scenarii au avut acelasi parcurs, CU exceptia faptului ca n analiza CIC, Tnainte
de IC a discursului, studentii din grupul B experimental au efectuat un exercitiu de pre-1C in baza
discursului, pe cand subiectii din grupul A de control au interpretat acelasi discurs fara a fi efectuat
exercitiul respectiv in prealabil. Procedura s-a desfasurat invers in cazul analizei urmatoarelor CIC,
grupul B devenind GC, iar grupul A fiind GE. Am continuat in aceeasi maniera pentru analiza
CIC. Tn Tabelul 3.1 ilustrim modul in care am procedat.

Tabelul 3.1 Evaluarea prin alternare a gradului de manifestare a CIC
in grupul A si grupul B (l. Sitnic)

CIC Grup A Discurs GrupB
Mnemonica, de atentie si concentrare AGC ,,U.S. student walkout to protest gun | BGE
violence”

Ascultare activa si analiza discursiva | AGE ,,Cycling in cities” BGC
Lingvisticd: componenta gramaticala | AGC ,»School uniforms” BGE
Lingvistica: componenta lexicala AGE ,»Soap operas — not just a form of BGC

entertainment”
Semantico-pragmatica AGC ,,Address at the Hiroshima Peace BGE
Memorial”
Extralingvistica AGE ,»9/11 over 10 years on - the health BGC
concerns for firefighters”
Luare de note AGC ,U.N. says refugee numbers at record | BGE
level”

Aplicarea exercitiilor de pre-1C prin alternare in fiecare dintre cele doua grupuri a constituit
o preconditie necesara Tn stabilirea unei relatii de echilibru intre subiecti.
Obiectivele experimentului intreprins au fost:
e Evaluarea gradului de manifestare a CIC prin aplicarea Modelului de formare a
competentelor d interpretare consecutiva la etapa initialda de pregatire pentru IC;
e Analiza calitativa si cantitativa a datelor prin prisma lacunelor de interpretare manifestate

prin fenomene de transfer (inter)lingvistic si paralingvistice;
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e Stabilirea demersurilor ce pot fi intreprinse in scopul imbunatatirii CIC.

3.1.2 Corpusul utilizat: tipuri de discurs si mod de segmentare discursivi

In procesul de pregatire al interpretilor de consecutiva, literatura de specialitate recomanda
utilizarea discursurilor rostite si nu a textelor citite [250, p. 15] din urmatoarele motive: textul se
adreseaza cititorului, textul si discursul se caracterizeaza prin norme diferite, debitul verbal pentru
un text citit nu este acelasi ca si pentru un discurs rostit. Fluxul verbal in LS trebuie sa fie apropiat
celui specific situatiilor reale de comunicare.

De asemenea, potrivit D. Seleskovitch si M. Lederer, continutul discursurilor folosite
trebuie sa comporte un nivel inalt de argumentare; discursurile trebuie sa fie complete si nu se
recomanda utilizarea fragmentelor, ele trebuie sa fie adresate publicului larg, sa contina subiecte
de actualitate si sa aiba o tematica suficient de cunoscuta [286, p. 21]. Totodata, DS trebuie sa fie
structurat logic, astfel incat studentii sa inteleagad continutul cu usurinta. Asemenea discursuri vor
permite studentilor sa identifice si sd expuna ideile principale, urmarind firul logic al argumentelor.

Directia Generala Interpretare (DGI) a Comisiei Europene enunta un set de criterii pentru
selectarea discursurilor in predarea IC pentru nivelurile de baza, incepator, intermediar, avansat si
foarte avansat [173]. In cercetarea noastrd vom avea in vedere primele doud niveluri. Asadar,
pentru IC de baza si nivel incepdator un discurs ar trebui sa intruneasca urmatoarele caracteristici:

v" durata de aproximativ 3 minute,

v" subiect de interes general, cunoscut, previzibil, care nu necesita cunostinte de specialitate,

v’ structura simpla, liniard, discurs coerent cu succesiune clard a evenimentelor, discurs
argumentativ, cu unele elemente descriptive, usor de vizualizat,

v"limbaj nespecializat, nu prezinta dificultati lexicale si sunt evitate expresiile idiomatice,

<\

prezentare orald (nu se citeste de pe foaie), rostit de vorbitori nativi,
v’ viteza si densitate a informatiei: repetdri si ezitari specifice vorbirii normale, ritm
confortabil, cantitate redusa de enumerari, numere sau nume proprii si informatie faptica,
v' aplicat fara luare de notite pentru nivelul de baza si tranzitie catre interpretare cu luare de
notite In cazul nivelului incepator.

Tn scopul evaluirii gradului de manifestare a CIC am selectat discursuri care au un nivel
de dificultate Tn acord cu competentele lingvistice si de interpretare ale studentilor la etapa
desfasurarii experimentului. De asemenea, discursurile sunt rostite de vorbitori nativi de limba
engleza si sunt adaptate situatiilor si subiectelor reale de interpretare. In acelasi timp, am urmarit
ca in fiecare dintre discursurile selectate sa se regaseasca particularitatile CIC si fiecare discurs sa

poata fi analizat prin prisma acestora. Am aplicat in total sapte discursuri selectate de pe
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urmatoarele site-uri: Breaking News English (contine texte de tip stire. Cele alese de noi sunt de
dificultate medie, nivel lingvistic preintermediar B1-B2, conform CECRL), Speech Repository al
DGI a Comisiei Europene (contine discursuri puse la dispozitia publicului. Cele pentru care am
optat sunt atribuite nivelului incepator si American Rhetoric (discursuri politice publicate ca
material audio-video). Discursurile pe care le-am selectat se apropie de criteriile recomandate de
catre DGI:

1. sunt adaptate situatiilor reale de interpretare,

2. nu sunt tehnice, iar intelegerea lor nu necesita cunostinte de specialitate,

3. prezinta subiecte de actualitate si interes general: socio-politic, transport, educatie, mass-
media, sanatate publica, migratie,
au o durata cuprinsa intre 1:44 min si 5:11min,
nu sunt citite de pe foaie, ci prezentate intr-un ritm normal al vorbirii,

sunt rostite de catre vorbitori nativi,

N oo a &~

expun argumentele in mod clar, logic si contin unele elemente precum nume proprii,
informatie numericd, enumerari etc.

Pentru a face posibila analiza calitatii versiunilor de IC ale studentilor prin confruntarea
DS cu DT si in scopul determinarii apropierii semantice dintre original si discursul interpretat, am
efectuat transcrierea manuala fidela a tuturor DT. Mostre ale transcrierilor discursurilor sunt
prezentate in Anexa 8. Textul transcris a inclus orice abatere (para)lingvistica exact cum a fost
verbalizata sau produsd vocal de studenti. Pentru facilitarea analizei cantitative, fiecarui tip de
element paralingvistic din DT i-a fost atribuit un simbol. Lista simbolurilor se afla Tn tabelul 9 din
Anexa 9.

Corpusul tezei constituie 160 de inregistrari audio, produs final al IC. Durata totala a
inregistrarilor constituie 8 ore 58 de minute si 54 de secunde. Exemplele extrase din corpus au fost
procesate din punct de vedere cantitativ insa, deoarece multe dintre ele sunt repetitive, dar si din
motive de economie de spatiu, pentru analiza calitativd am ales sa facem 0 alegere selectiva a
exemplelor in functie de frecventa cu care au fost comise.

Metoda de prezentare a discursului spre interpretare a constat Th segmentarea in unitati
semantice cu durata medie de aproximativ 5-10 secunde (a se vedea Anexa 10) atribuita, dupa R.
Setton si A. Dawrant (2016), segmenarii foarte scurtd fara luarea de notite (en. very short
translation without note-taking) [223, p. 135]. Am utilizat acest tip de segmentare discursiva
deoarece in prima jumatate a semestrului studentii Incep sa fie initiati in practica IC si nu stapanesc
tehnicile si stilurile de LN. Tn acelasi timp, ne-am dorit sa facilitim memorarea cat mai multor

detalii pe care acestia sa fie capabili si le transmiti in LT. Tn a doua parte a experimentului, spre
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sfarsitul semestrului, am evaluat gradul de manifestare a competentei de luare de note. Pentru a
facilita procesul de analiza calitativa a datelor, segmentele discursive din DS au fost delimitate si
notate S/, S2, S3, ..., Sn.

3.1.3 Descrierea strategiilor didactice

Mai jos descriem continuturile strategiilor pe care le-am elaborat pentru formarea CIC la
studenti. Fiecare strategie este descrisd in lumina obiectivelor operationale, a caracteristicilor DS
(durata, nivel de dificultate, sursa, domeniu, rezumatul continutului, cuvinte-cheie), a motivarii
alegerii DS, a formei de organizare a activitatii didactice, a sarcinilor de lucru pentru studenti, a
timpului estimat, a metodelor, procedeelor si mijloacelor utilizate.

Tabelul 3.2 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei
mnemonice, de atentie si concentrare (I. Sitnic)
n baza discursului ,, U.S. student walkout to protest gun violence”
01 — Sa memoreze cat mai multe detalii din DS;
02 — Sa formuleze 5 intrebari speciale in baza informatiei memorate;,
03 — Sa propuna versiuni potrivite de interpretare pentru DS in acord cu continutul redat in DS.
Caracteristici discurs

Duratdi 1:44 (242 cuvinte).

Nivel de dificultate Pre-intermediar.

Sursa [328]

Domeniu socio-politic.

Rezumat continut The speaker describes the protest organised by the students in the US against

gun violence/ Vorbitorul descrie protestul organizat de cétre elevii din SUA

impotriva violentei cu armele de foc.

Cuvinte-cheie: High-schoolers, walkout, Stoneman Douglas High School, U.S. Senator

Elizabeth Warren, rally, chants, NRA (National Rifle Association).
Exercitiul de pre-1C ,, Atentie distributiva”

Scopul exercitiului Consolidarea competentelor studentilor de a memora si a evoca informatia

prezentata in DS prin gestionarea si utilizarea capacitatii cognitive de care

dispun. Examinarea controlatd a atentiei si concentrarii are loc prin

concentrarea simultand asupra audierii si notarii ideilor.

Motivarea alegerii Discursul corespunde necesitatilor de dezvoltare a memoriei prin faptul ca

discursului acesta contine lexeme cu sens specific contextual (shooting, tragedy, violence,

protest, chants), pot fi analizate in context si sunt memorate usor in cadrul

sintagmelor, evocarea informatiei fiind facilitata de contextul lingvistic si

pragmatic.

Forma de organizare: | Lucrul n perechi.

Sarcini de lucru pentru | 1. in timpul audierii DS notati ideile principale.

studenti: 2. Incercati si memorati cit mai multe detalii referitoare la continutul

discursului.

3. In baza informatiei notate si memorate, scrieti 5 intrebari speciale cu

referire la continutul discursului.

4. Adresati colegului intrebarile pe care le-ati notat.

5. Discutati corectitudinea raspunsurilor.

Timp estimat ~ 9 min = 1,5 min. audierea discursului si notarea ideilor principale+2 min.
formularea in scris a intrebarilor+5 min. raspuns la Intrebari si discutii.

Metode si procedee Expozitive (descrierea, explicatia, instructajul), audierea, analiza discursului,

didactice: intrebare-raspuns, invatarea prin actiune practica, exprimarea orala.

Mijloace didactice: Foaie, pix, dispozitiv pentru inregistrare audio.
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Tabelul 3.3 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei de

ascultare activa si analiza discursiva (l. Sitnic)

n baza discursului ,, Cycling in cities”

O1 — Sa determine ideile principale din discursul audiat;
02 — Sa determine informatia secundara din discurs in rezultatul audierii repetate;
O3 — Sa propuna versiuni potrivite de interpretare in baza informatiei principale si secundare.

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

03:03 min. (442 cuvinte).

Incepator.

[325]

transport, ciclism.

The speaker is describing the advantages of cycling in the city./ Vorbitorul
descrie avantajele ciclismului Tn mediul urban.

cycle tracks, fluorescent, helmets, congestion, journeys.

Exercitiul de pre-1C ,, Identificarea ideilor principale si a detaliilor”

Scopul exercitiului

Motivarea alegerii
discursului

Forma de organizare:
Sarcini de lucru pentru
studenti:

Timp estimat

Metode si procedee
didactice:

Mijloace didactice:

Consolidarea competentelor studentilor de a identifica si a distinge informatia
primard de cea secundara si de a determina nivelul de stocare si retentie in
memorie a informatiei principale si secundare in procesul de audiere repetata
a discursului.

Discursul ofera avantajul urmaririi cu usurintd, la auz, a firului rosu al
naratiunii datoritd fluentei cognitive si a consecutivitatii prezentarii
evenimentelor si a elementelor descriptive pe care le contine.

Lucru independent, lucru Tn perechi.

1. Audiati discursul si notati ideile principale in baza cuvintelor-cheie.

2. Audiati discursul repetat, identificati si completati ideile notate cu detalii
despre faptele, evenimentele si actiunile descrise in discurs.

~14 min = 3 min. audiere discurs + 2 min. notare raspuns la Intrebari+3 min.
audiere repetatd + 2 min. identificarea detaliilor+4 min. discutii.

audierea, exercitiul (efectuarea repetatd a actiunii), analiza discursului,
invatarea prin practicd (invatare activd), exprimare orala, metode de
consolidare, de apreciere a rezultatelor.

Foaie, pix, dispozitiv pentru Tnregistrare audio.

Tabelul 3.4 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei

lingvistice: componenta gramaticala (l. Sitnic)

n baza discursului ,, School uniforms ”

O1 — Sa determine, la auz, verbele pentru a completa spatiile goale din textul transcris al DS;
02 — Sa reproduca din memorie formele verbelor notate in text;
03 — Sa propuna versiuni de interpretare adecvate din punct de vedere semantico-gramatical.

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

03:41 (475 cuvinte).

Incepitor.

[326]

social, educatie, instruire.

The speaker describes the advantages and disadvantages of wearing school
uniforms./ Vorbitorul prezintd avantajele si dezavantajele purtrii de catre
elevi a uniformelor scolare.

Blazer, tie, trainers, leveler, stigma, dress sense, high-street stores.

Exercitiul de pre-1C ,, Completarea spatiilor libere”

Scopul exercitiului

Evaluarea, la auz, a gradului de manifestare a competentei gramaticale prin
determinarea formelor verbale temporale corespunzétoare si a Competentelor
studentilor de a transpune contextual sensul exprimat de formele verbale
respective Tn mod corect, din LS in LT.
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Motivarea alegerii
discursului

Forma de organizare:
Sarcini de lucru pentru
studenti:

Timp estimat
Metode si procedee

didactice:
Mijloace didactice:

Discursul contine o diversitate de forme verbale temporale: conditionalul,
prezentul perfect, prezentul simplu, prezentul simplu la diateza pasiva,
gerunziul, trecutul simplu.

Lucru independent.

1. Audiati si completati spatiile libere cu verbele care lipsesc (a Se vedea Fisa
exercitiului, Anexa 11).

2. Pe verso-ul paginii, notati formele verbale pe care vi le amintiti.

~ 6min.=4 min. audiere si completare spatii libere+2 min. notarea formelor
verbale.

Audiere, completarea spatiilor libere, invatare prin practicd (invatare activa),
exprimare orald, de consolidare, de apreciere a rezultatelor.

Fisa exercitiului (a se vedea Anexa 11), pix, computer, DS inregistrat pe suport
audio, dispozitiv pentru nregistrare audio.

Tabelul 3.5 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei

lingvistice: componenta lexicala (l. Sitnic)

Tn baza discursului ,, Soap operas — not just a form of entertainment”’
O1 — Sa identifice 1n textul transcris al DS posibilele interferente lingvistice dintre engleza si romana;
02 — Sa produca versiuni potrivite de TLV din punct de vedere lexico-semantic;
03 — Sa propuna versiuni adecvate de IC din punct de vedere semantico-lexical.

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

03:02 min. (414 cuvinte).

Incepitor.

[327]

politici sociale, audiovizual.

The speaker describes the role of soap operas in people’s education./
Vorbitorul prezinta rolul telenovelelor in educarea populatiei.

Soap operas, Coronation Street, East Enders, UNICEF, Niger, Niamey.

Exercitiul de pre-1C ,, Traducere la vedere”

Scopul exercitiului

Motivarea alegerii
discursului

Forma de organizare:
Sarcini de lucru pentru
studenti:

Timp estimat
Metode si procedee
didactice:

Mijloace didactice:

Consolidarea cunostintelor lexicale ale studentilor prin confruntarea cu
potentiale dificultati: interferente lingvistice, traducere literald, paronimie
intralingvistica.

Discursul contine lexeme precum series, appeal, realize, actual, in fact,
proper, character, plot, care pot cauza interferente lingvistice in TLV si
expresii idiomatice care pot impune dificultati: soap opera, to fall under the
spell, finger pointing, to wake people up to the fact, to be couched in terms of,
share the dreams and hopes. Utilizarea exercitiului de TLV va spori nivelul
de constientizare al studentilor privind identificarea contextuald corectd a
echivalentelor lexemelor si sintagmelor ce pot rezulta in traduceri eronate.
Lucru independent.

1. Cititi textul o data, cu atentie asupra expresiilor idiomatice si interferentele
lingvistice.

2. Traduceti textul la vedere.

5-7 min.

Exprimare orala, invatare prin actiune practicd, de consolidare, de apreciere
a rezultatelor.

Computer, textul transcris (imprimat) al DS, casti.

Tabelul 3.6 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei

semantico-pragmatice (I. Sitnic)

Tn baza discursului ,,Address at the Hiroshima Peace Memorial”
O1 - Sa identifice elementele care asigurd coeziunea si coerenta discursiva;
02 — Sa determine echivalentele contextuale ale expresiilor indicate;
O3 — Sa propuna versiuni de IC in acord cu continutul semantico-pragmatic al DS.

93



https://webgate.ec.europa.eu/sr/speech/soap-operas-not-just-form-entertainment-2

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

5:11 min. (416 cuvinte).

Intermediar.

[324]

politica, razboi.

Speech delivered at Hiroshima Peace Memorial to commemorate the victims
of atomic bombings of Hiroshima and Nagasaki at the end of World
War |l./ Discurs rostit la Memorialul Pacii din Hiroshima in memoria
victimelor atacurilor nucleare de la Hiroshima si Nagasaki la sfarsitul celui
de-al Doilea Riazboi Mondial.

Hiroshima, Nagasaki, Peace Memorial, war, conquest, to mourn the dead.

Exercitiul de pre-1C ,, Protocolul evocarii informatiei”

Scopul exercitiului

Motivarea alegerii
discursului

Forma de organizare:
Sarcini de lucru pentru
studenti:

Timp estimat
Metode si procedee
didactice:

Mijloace didactice:

Formarea si consolidarea cunostintelor semantice si pragmatice. Protocolul
evocarii informatiei poate oferi date pretioase despre nivelul de
comprehensiune a discursului si poate scoate n evidenta potentiale dificultéti
si probleme de interpretare individuale si/sau specifice majoritatii studentilor.
Discursul este autentic, rostit intr-un context social real pentru a observa
modul in care studentii reusesc sa transmita in LT expresiile cu sens figurat,
procedeele stilistice: ritmul, intonatia, inflexiunile vocii vorbitorului, figurile
de constructie (la nivel sintactic), figurile de gandire etc. precum si
transmiterea coerenta si coeziva a mesajului.

Lucru independent.

1. Audiati DS, urmaérind textul transcris al acestuia.

Protocolul evocarii informatiei

2. Notati orice informatie va amintiti din discurs, fara a-l reciti/reaudia.

3. Determinati cine este vorbitorul, publicul tinta, registrul utilizat.

4. In contextul discursului propuneti echivalente potrivite pentru urmitoarele
figuri de stil si simboluri: - on a bright, cloudless morning, death fell from the
sky; - their souls speak to us; - there are many sites around the world that
chronicle this war — memorials that tell stories...; - graves and empty camps
echo of unspeakable depravity; - the mushroom cloud.

5. In textul discursului transcris incercuiti elementele care asigurd conexarea
ideilor.

~13min = 10 min. audiere discurs si citire text transcris+3 min. LN.

Audiere, analiza discursivé, traducere, exprimare orald, invatare prin actiune
practica, de apreciere a rezultatelor.

Textul transcris (imprimat) al DS, foaie, pix, calculator, cisti cu microfon.

Tabelul 3.7 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei

extralingvistice (l. Sitnic)

In baza discursului ,, 9/11 over 10 years on — the health concerns for firefighters”
O1 - Sa propuna cate 3 lexeme si sintagme pe care sa le asocieze cu cuvintele indicate;
02 — Sa determine adecvarea sintagmelor la contextul discursului;
O3 — Sa propuna versiuni de IC a discursului 1n acord cu informatia din DS.

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

03:00 (330 cuvinte).

Incepitor.

[330]

sandtate.

The speech presents the consequences of the US 9/11 attacks over the last
years./Vorbitorul relateazd despre consecintele atacurilor teroriste din 11
septembrie 2001 din SUA pe parcursul ultimilor ani.

Ground Zero, memorial site, cancer, prostate, thyroid, respiratory disorders,
panic attacks.
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Exercitiul de pre-1C, Asocieri lexicale”

Scopul exercitiului

Motivarea alegerii
discursulu

Forma de organizare:
Sarcini de lucru
pentru studenti:

Timp estimat
Metode si procedee
didactice:

Mijloace didactice

Evaluarea cunostintelor generale ale studentilor in baza discursului propus,
tinand cont de subiectul la care se raporteaza discursul.

Discursul face referire la evenimente social-politice privind SUA in contextul
domeniului sanatatii publice.

Lucru independent, lucru in perechi.

1. Tn contextul discursului (pentru care a fost prezentat rezumatul
continutului) propuneti céte 3 lexeme si sintagme asociate urmatoarelor
cuvinte: 2001, attacks, USA, consequences, firefighters.

2. In perechi discutati pertinenta asocierilor propuse in contextul scurtei
descrieri despre discurs si a cunostintelor despre eveniment.

5 min. = 3 min. formarea asocierilor lexicale + 2 min. discutii
Brainstorming, conversatia/dialogul student-student, audiere, exprimare
orala, invatare prin actiune practica, de apreciere a rezultatelor.

Textul transcris al DS, foaie, pix, dispozitiv pentru Tnregistrare audio.

Tabelul 3.8 Descrierea continuturilor strategiei de formare a competentei

de luare de note (I. Sitnic)

Tn baza discursului ,, U.N. says refugee numbers at record level”
O1 - Sa determine informatia ce poate fin notata succint;

02 — Sa reproduca grafic

si schematic continutul DS;

03 — Sa propuna versiuni potrivite de IC a DS in baza notarii informatiei.

Caracteristici discurs

Durata

Nivel de dificultate
Sursa

Domeniu

Rezumat continut

Cuvinte-cheie:

1:59 min (248 cuvinte).

Pre-intermediar.

[329]

migratie.

The speaker presents statistics on the number of refugees in Europe in 2015;
causes of refuge and possible solutions to the problem./ Vorbitorul prezinta
date statistice referitoare la numarul mare de refugiati catre Europa, in 2015,
cauze si posibile solutii pentru rezolvarea situatiei.

asylum seeker, displaced in one’s own country, World Refugee Day, asylum
request, unaccompanied children, forcibly displaced people.

Exercitiul de pre-IC,

,Reprezentarea grafica a informatiei in baza textului discursului transcris”

Scopul exercitiului

Motivarea alegerii
discursului

Forma de organizare:
Sarcini de lucru pentru
studenti:

Timp estimat
Metode si procedee
didactice:

Mijloace didactice

Formarea competentelor de structurare a continutului discursului prin
organizarea mentald a ideilor cu ajutorul reprezentarii grafice a informatiei in
scopul facilitarii evocarii mesajului in IC.

Discursul contine informatie numericd, nume proprii, liste si termeni tehnici
care pot fi notate schematic.

Lucru independent.

1. Cititi textul discursului transcris.

2. Reprezentati structurat si schematic continutul discursului prin aranjarea in
pagind a ideilor pe orizontala/ diagonald/ verticalda, sub forma ,hartilor
mintale” (en ,,mind maps”). Utilizati simboluri, pictograme, abrevieri, sageti
etc. pentru a reprezenta numere, nume proprii, termeni, denumiri geografice
si legaturile dintre idei.

~ 10 min.

expozitive (explicatia, descrierea), intuitive (demonstratia), harta
conceptuala.

Textul transcris al DS, coli de hartie, pix, dispozitiv pentru inregistrare

audio.
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Exercitiile de pre-IC au reprezentat variabila independenta. Acestea au fost aplicate in
grupul experimental 1n calitate de predictor al reusitei si al progresului studentilor din acest grup.
Variabilele dependente au constituit tipurile si numarul greselilor de exprimare si a erorilor de
interpretare analizate pentru masurarea calitdtii DT si tipurile si numadarul elementelor
paralingvistice identificate si analizate pentru aprecierea fluentei discursive. Alte variabile ce tin
de resursele utilizate: componenta grupurilor participante la experiment (eterogenitate, posibilitate
de lucru individual si in perechi/grup), strategiile aplicate, complexitatea continuturilor, timpul
preconizat pentru realizarea sarcinilor, contextul situational.

Organizarea si desfasurarea activitatilor de predare-invatare au decurs prin imbinarea
strategiilor predominant formative (formarea CIC), de dirijare pas cu pas a activitatii studentilor,
de activizare a studentilor combinand metode activ-participative cu lucrul independent, in perechi
si in grup, bazate prioritar pe actiunea practic-aplicativa (interpretarea consecutiva a discursurilor
concrete), de analiza (apreciere calitativa si cantitativa) prin determinarea tipurilor si ponderii
erorilor comise de catre studenti in rezultatul interpretarii consecutive cu si fara aplicarea
exercitiilor de pre-IC pe de o parte si strategii de diagnosticare a cauzelor si remediere, pe de alta

parte.

3.2 Analiza calitativa si cantitativa privind evaluarea gradului de manifestare a
competentelor de interpretare

Analiza calitatii IC prin prisma greselilor si erorilor este un subiect mult discutat in
contextul formarii traducitorilor si interpretilor in mediul universitar. Tn domeniul lingvisticii
aplicate existd diverse opinii asupra notiunilor de gresealda si eroare.

Dupa E. Coseriu, traducerea literala, calchiata, este o non-traducere, in acest caz, eroarea
constand 1n faptul de a considera activitatea de traducere la nivelul limbilor si de a nu o percepe
decat prin transpunerea semnificatilor unei limbi in semnificatii altei limbi [263, p. 22]. ,.Intre cei
doi poli ai actului traductiv, traducerea reusita si traducerea mai mult sau mai putin esuata, aceasta
ramane, mereu, o activitate complexa, creatoare ea insasi, atunci cind e dominatd de cautarea
echivalentelor ,,fericite”, cum le numeste Coseriu. [38, p. 32] Lingvisti precum H.C. Barik, D.
Gile, D. Gouadec, Ch. Nord, Ch. Waddington, G. Lungu-Badea s.a., opereaza cu notiunea de
eroare intens vehiculatd in studiile de traductologie si interpretologie si o percep ca o
neconcordanta sau denaturare in procesul transpunerii unui DS in LT, avand un impact ce modifica
iremediabil calitatea produsului interpretarii. Alti lingvisti insd, inscriu notiunile in contexte
particulare [52]. In acest sens, cercetitori precum M. Burt si C. Kiparsky [82] disting intre eroare
locald si eroare globald. In opinia autorilor, eroarea locala, care implica flexionarea substantivelor

st verbelor, utilizarea articolelor, prepozitiilor si particulelor, nu impiedica intelegerea mesajului,
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pe cand eroarea globala redata, spre exemplu, prin ordonarea incorecta a cuvintelor in enunt, este
mai gravi si perturbeazi procesul comunicirii si intelegerea enunturilor. In aceeasi ordine de idei,
R. Gefen [111] defineste greseala drept o lacuna la nivel functional, fiind ocazionala si cauzata,
cel mai des, de factori extra-lingvistici cum ar fi oboseala, graba sau zgomotele de fundal, pe cand
eroarea are la origini discrepante semantice, lexicale, gramaticale, etc. Intre discursul original si
cel interpretat. S.P. Corder sustine ca greselile (en. mistakes) sunt nesistematice pe cand erorile
(en. errors) au un caracter sistematic [97, p. 10].

Interpretul canadian de conferinta H.C. Barik a fost primul care a semnalat diferentele de
continut intre DS si redarea acestuia in LT, definind abaterile drept erori de traducere, pentru care
autorul propune o clasificare ce include omisiuni, adaugari, substituiri [74]. Dupa sursa si cauzele
erorilor, D. Gile le grupeaza in erori de sens, erori de limbaj, erori de terminologie si frazeologie
specializatd, iar D. Gerver [113] le categoriseste in omisiuni, substituiri si corectdri/revizuiri. Intr-
un studiu de caz asupra erorilor, omisiunilor si abaterilor in interpretarea simultand, D. Gile
identificd si analizeazad omisiuni, denaturari fonologice, erori semantice, erori de limbaj
(gramaticale) [122]. In ,,Mic dictionar de termeni utilizati in teoria, practica si didactica traducerii”
G. Lungu-Badea imparte greselile de traducere si interpretare in doua categorii: minore, de genul
alunecarilor stilistice, care nu cauzeaza alterarea mesajului si majore, pe exemplul nonsensului si
contrasensului, ce presupun devieri de la intentia DS [319].

Din observatiile noastre referitoare la tipurile si ponderea cu care sunt comise erorile de IC
si urmand MFCIC la etapa initiala (Figura 2.4) vom analiza calitatea discursurilor produse de catre
studenti pentru a pentru a determina eficienta Modelului de formare a competentelor de
interpretare consecutivd. In contextul acestei cercetari, abaterile de la normele limbii romane

9, iar neconcordantele si denaturirile legate de procesul

literare le denumim ,,greseli de exprimare
interpretarii din limba englezd in limba romana le denumim ,,erori”, asa cum sunt desemnate de
catre cei mai multi lingvisti. Asadar, calitatea produsului traducerilor studentilor este determinata
prin prisma greselilor de exprimare in limba romana si a urmatoarelor tipuri de erori: lexicale,
gramaticale, ambiguititi, contrasens, sens fals, nonsens, pragmatice, adaugari, omisiuni,

comentarii improprii, aproximari, lacune de cunostinte generale descrise detaliat in Anexa 1 a

lucrarii.

® Multe dintre greselile de exprimare in limba roméind sunt specifice limbajului oral in Basarabia (reprezentate
preponderent de calchieri si expresii preluate din limba rusa, pronuntii rusesti si barbarisme), iar acestea,
manifestandu-se destul de frecvent, dauneaza sistemului lingvistic, poate afecta comunicarea si, implicit calitatea
traducerii orale, asa cum se va putea observa in analiza datelor in compartimentele ce urmeaza.
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Evaluarea gradului de manifestare a CIC in contextul cercetarii noastre include si aspectul
strategiilor de interpretare — notiune pe larg vehiculata in literatura de specialitate, pentru care D.
Gile utilizeaza denumirea de tactici, definindu-le drept decizii si actiuni spontane luate de catre
interpret in timpul interpretarii, cu scopul de a depasi dificultatile intampinate [271, pp. 129-130].
Dupa H.P. Krings strategiile sunt ,,planuri” indreptate spre solutionarea problemelor specifice de
interpretare [299, p. 175], iar S. Kalina si D. Gile le definesc drept procedee utilizate cu scopul
rezolvarii problemelor derivate din capacitatea limitatd de procesare a interpretului si din lacunele
de cunostinte sau cu scopul facilitdrii activitatii de interpretare si prevenirii potentialelor probleme
[154, p.253], [271, pp.129-130].

H. Kirchhoff caracterizeaza strategiile de interpretare drept scopul practic al cercetarii PI
[297, p. 12], iar Flores D’Arcais le considerd drept element substantial al oricarui MI, fiind
esentiale in cercetarile din domeniul interpretologiei [107, p. 398].

Potrivit lui A. Chesterman, scopul strategiilor este conformarea cu normele de interpretare
[91, p. 14]. Conducéandu-se de norme, atat interpretii profesionisti, cat si studentii, viitori interpreti,
recurg la anumite strategii pentru a depasi problemele si dificultétile aparute. Bundoara, ei ar putea
utiliza strategia segmentarii (en. segmentation/chunking strategy) pentru a simplifica structura
hipotactica a unei fraze in raport cu legea efortului minim. De asemenea, aflati sub influenta
presiunii impuse de abundenta de termeni tehnici, accente puternice si un flux verbal abundent,
interpretul ar putea recurge la strategii precum: omisiune (en. omission), rezumare (en.
summarization) si generalizare (en. generalization), in conformitate cu norma generalizarii si
omisiunii adjectivelor elegante si exotice, condensarii (en. condensation) si neutralizarii (en.
neutralisation) expresiilor stilistice [238, p. 139]. Notam ca un segment discursiv poate fi transpus
in LT prin aplicarea catorva strategii de interpretare.

Tn timp ce unii autori: D. Gile [271] si W. Loérscher [176, p. 125] considera strategiile
procedee constiente, intentionate, individuale si orientate catre solutionarea sau prevenirea unor
probleme de interpretare, altii precum S. Kalina si K. Kohn [163] pun la indoiala faptul ca aplicarea
strategiilor are loc cu un anumit grad de constiinta din partea celui care le utilizeaza.

In literatura de specialitate intalnim clasificri ale strategiilor de interpretare propuse de
catre H.C. Barik [74], D. Gile [271, pp. 129-135], S. Kalina [296, pp. 115-121], A. Riccardi [209,
p. 765], X. Li [175, pp.109-113] si altii. De asemenea, notam ca aceeasi strategie este denumita in
mod diferit de catre diferiti autori, asta in pofida ,,progresului cantitativ si calitativ inregistrat de
cercetarile traductologice pentru care definirea metalimbajului este inca nesatisfacatoare” [319].

Din observatiile noastre, cel mai des, studentii recurg la urmatoarele tipuri de strategii de

interpretare: traducere literald, strategii de reparare prin autocorectare, repetarea, expansiunea,
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amanarea, generalizarea, substituirea, schimbarea clasei morfo-sintactice, explicitarea,
concizia, aproximare definite in Anexa 1.

In compartimentele urmatoare ilustrim, cu exemple, strategii la care au recurs studentii
pentru depasirea dificultatilor si remedierea calitatii discursurilor. Mentiondm ca strategiile de
interpretare sunt parte a Modelului competentei de interpretare consecutiva (Figura 2.4).

Pe langa erorile de traducere, indici ai calitatii DT servesc si elementele paralingvistice.
Termenul paralingvistica a intrat in uz la mijlocul secolului al XIX-lea, insa a fost studiat
indeaproape de catre lingvisti, foneticieni, psihologi, antropologi in secolul XX. Atentia pentru
paralingvistica a diferitor stiinte demonstreaza caracterul sau interdisciplinar. Printre cercetatorii
care au manifestat o preocupare aparte pentru domeniu se numara G.L. Trager [243], F. Goldman-
Eisler [127], J.C. Catford [86], D. Crystal [100], G. Mahl [177], F. Poyatos [203], B. Tissi [241],
S. Chelcea, L. Ivan, A. Chelcea [10]. Ne-au atras atentia cercetarile lingvistilor care s-au ocupat
de studierea aspectelor cognitive ale limbii: E. Goffman (1981), A. Garnham (1985), fenomenul
fluentei in lingvistica si Tn interpretare: A. Henderson, F. Goldman-Eisler si A. Skarbek (1965), R.
Schmidt (1992), rolul si efectul pauzelor (non)vocale in comunicare si interpretare: F. Goldman-
Eisler (1961), 1. Cenkova (1989), P. Mead (2000). Studii ale practicienilor si cercetatorilor care
confirma importanta fluentei ca factor al calitatii in IC: H. Biihler (1986) si 1. Kurz (1993).

Tnainte de descrierea elementelor paralingvistice si examinarea lor In contextul analizei
CIC, considerdm oportune cateva explicatii cu referire la notiunea de paralingvistica, paralimbaj
si procese paralingvistice. Exista diferite acceptii ale notiunii de paralimbaj. Unii cercetatori
sprijind ideea cd paralimbajul apartine actului de comunicare verbald. Existd insa si adepti ai
gandirii ca paralimbajul are legatura directd cu actul comunicdrii nonverbale, ignorand
posibilitatea vreunor tangente cu comunicarea verbald. Totusi, majoritatea cercetatorilor sustin
compromisul potrivit caruia paralimbajul ar fi o punte de legdturd Intre comunicarea verbala si cea
nonverbala, aderand la ambele sisteme de transmitere a mesajelor.

Potrivit lui G.I. Farte paralimbajul are drept suport comunicarea verbala si este alcatuit din
elementele perceptibile care particularizeazi rostirea. In comunicarea orali elementele de
paralimbaj sunt ritmul, intensitatea, volumul, calitatea si sunetele de acoperire a pauzelor din
vorbire [20, p. 31]. G. Cornita [16, p. 122] defineste paralimbajul drept comunicarea bazata pe
rostiri vocale, dar nu verbale, tipurile de paralimbaj identificate cel mai des fiind intonatia, ritmul,
timbrul, volumul. Procesele paralingvistice, in opinia autoarei, sunt manifestari ale vocii, insotind
sau nu limbajul articulat [16, pp. 17-18]. Dupa S. Chelcea, L. Ivan si A. Chelcea ,,in studiul
comunicdrii nonverbale, aspectele legate de caracteristicile vocii sunt denumite ,,paralimbaj” —

manifestari care transmit informatii despre emitator, despre personalitatea sau starea sa de spirit in
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timpul conversatiei” [10, p. 81]. Autorii disting intre: caracteristicile fonice ale vocii: intonatia,
intensitatea, timbrul, accentul, rdasul, plansul, respiratia, repetarea inconstienta a unor sunete,
adesea aratand angoasa sau nelinistea, articularea cuvintelor si intonatia, ritmul, debitul vorbirii,
structurarea vorbirii in timp, pauzele [10, p. 81].

F. Poyatos ofera termenului o descriere foarte amanuntita, care include toate elementele
componente fiziologice ale paralimbajului, spunand ca ele reprezinta categoriile si formele
calitatilor vocale nonverbale (en. nonverbal voice qualities), ale modificatorilor vocali si
enunturilor independente produse in zonele cavitdtilor supraglotale, ale cavitdtii laringale si
cavitatilor infraglotale, muschilor abdominali, precum si momentele de pauza, utilizate in mod
constient sau inconstient, mesaje verbale, kinezice, proxemice, reactii chimice si dermice 1n situatii
de interactiune sau non-interactiune [203, p. 6].

Compromisul pentru paralimbaj in calitate de comunicare verbald si nonverbald vine din
partea lui D. Crystal potrivit caruia paralimbajul este, Tn general, perceput ca o punte de legatura
intre formele nonlingvistice ale comunicarii si domeniile centrale ale studiilor de lingvistica si
anume: gramatica, vocabular si pronuntie [99, p. 162]. D. Crystal noteaza categoriile componentei
vocal/auditive a comunicarii: articulari (en. vocalizations), ezitari (en. hesitations), elemente de
prozodie (en. prosodic features), elemente paralingvistice (en. paralinguistic features), vocalizari
paralingvistice (en. voice qualifiers, voice qualifications) si sunete non-lingvistice (en. non-
linguistic personal noises) [99, p. 96].

Asa cum in comunicare elementele paralingvistice au functie afectiva, gramaticala,
indicator al intentiilor vorbitorului DS, cum este persuasiunea, iritarea, gluma etc., tot astfel trebuie
sa fie rolul lor in interpretare. De aceea, consideram ca este importantd informarea si instruirea
studentilor-interpreti referitor la rolul fluentei si la transpunerea nonverbald cat mai fideld in IC a
modalitatilor paralingvistice. Argumentul principal care intdreste aceastd idee sunt studiile pre-
experimentale pe care le-am desfasurat. In timpul audierii si analizei DT ne-a atras deseori atentia
frecventa cu care au fost utilizate anumite elemente paralingvistice (pauze, ezitari si repetari,
corectdri si reformulari, balbe, nerespectarea pe alocuri a intonatiei vorbitorului DS, vorbirea
sacadata etc.) care nu se regaseau in original, abundenta unor astfel de elemente cauzand disfluente
discursive si fiind deranjanta pentru publicul-receptor.

In lucrarea ,,Paralanguage: A linguistic and interdisciplinary approach to interactive speech
and sounds” F. Poyatos [203, p. 130] descrie din perspectiva interdisciplinard fenomenele

paralingvistice: calitati primare (en. primary qualities), calificatori (en. qualifiers), vocalizari
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paralingvistice (en. differentiators), alternanti paralingvistici (en. alternants)'® cu accent asupra
factorilor declansatori ai acestora, statutul, natura si functia lor, oferind exemple pentru fiecare
categorie si o analiza detaliatd din perspectiva fiziologicd, psihologica si a comunicarii emotiilor.
F. Poyatos defineste calitatile primare drept caracteristici vocale prezente in vorbire care Ti
individualizeaza pe vorbitori; sunt de naturd lingvistica si includ timbrul, rezonanta, intensitatea,
tempoul, intonatia, durata silabelor si ritmul. Calificatorii sunt modificatori vocali ai caror factori
determinanti sunt de naturd biologica si fiziologica si pot fi afectati de variabile psihologice si
emotionale. Ei includ: controlul laringian, articulator, al buzelor etc. Vocalizarile paralingvistice
alcatuiesc un grup de sunete care modifica limbajul verbal si caracteristicile sale suprasegmentale
din punct de vedere calitativ. Ele caracterizeaza si diferentiaza reactiile fiziologice precum si
starile psihologice si manifestarile emotionale si includ: rasul, oftatul, dresul vocii etc. Ultima
categorie la care face referire F. Poyatos o constituie alternantii — ocurente independente cu functie
semantica: ezitdri, plescdit din buze etc. Tipologia prezentatd de autor este un suport temeinic din
punct de vedere al clasificarii si detalierii elementelor paralingvistice, model pe care I-am adoptat
n cercetarea noastra. Autorul nu abordeaza insa pauzele vocale si nonvocale Tn comunicare, acest
aspect fiind tratat in baza descrierii propuse de B. Tissi [241].

Elementele paralingvistice sunt relationate cu cele 5 simturi: vocal/auditiv, vizual, tactil,
olfactiv si gustativ, relevante in determinarea de ansamblu a sensului actului comunicarii. Pentru
domeniul lingvisticii inclusiv pentru interpretologie, atentia este centratd pe componentele
vocal/auditiv si vizual. Dotarile tehnice de care dispune sala multimedia a facultatii ne-a permis
doar inregistrarea audio a versiunilor de IC ale tuturor subiectilor.

Pentru prezenta cercetare am convenit asupra urmatoarelor elemente paralingvistice: pauze
vocale, pauze nonvocale, alternanti paralingvistici, vocalizari paralingvistice si calititi
paralingvistice prezentarea carora se regaseste in Anexa 1. Ele vor fi examinate din perspectiva
calitativa si cantitativa, cu scopul stabilirii frecventei lor in GE si GC, determinarea posibilelor
cauze si efecte produse pentru DT si impactul strategiilor asupra ponderii elementelor de
paralimbaj in GE. Analiza calitativa si cantitativa a elementelor paralingvistice in cercetarea
noastra este din unghiul discordantelor ocurentei lor in DS si DT. Din aceasta perspectiva, scopul
demersului experimental este determinarea tipului si surselor elementelor paralingvistice Tn scopul
sensibilizarii studentilor in legatura cu efectele nedorite ale acestora asupra calitatii DT si

dezvoltarea competentei retorice, vorbitul in public, cu accent pe intonatie, fluentd, vorbire clara

10 Traducerea in limba roméana a elementelor de paralimbaj apartine autoarei (1. Sitnic).
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si corecta etc., pentru a diminua numarul elementelor paralingvistice utilizate necorespunzator si

a le elimina, pe unele, complet din vorbire.

3.2.1 Evaluarea gradului de manifestare a competentei mnemonice si de dezvoltare a

atentiei §i concentrdarii
Discurs ,, U.S. student walkout to protest gun violence ’(Anexa 10)

Pentru analiza greselilor de exprimare in limba romana am extras urmatoarele exemple
din GE si GC:

(1) A4AGE - Studentii s-au adunat pe terenul de fotbal timp de 17 minute pentru a memora
lcei care au murit|.

Atragem atentia asupra necesitatii inlocuirii verbului ,,a memora” cu ,,a comemora”, COrect
din punct de vedere semantic si utilizarea prepozitiei ,, pe” in fata pronumelui demonstrativ ,, cei ”,
asadar ,, pentru a-i comemora pe cei care”.

(2) ASGE — Zeci de mii de studenti au.:: protes— au protestat impotriva viol— violentei [aa]

Tmpo-— vio— | violentei armelor de foc| |...].

Pentru o versiune completa a enuntului si 0 exprimare potrivitd, studentul ar fi trebuit sa
intercaleze structura ,, cauzate de” in sintagma ,, violentei armelor de foc”, prin urmare ,,violentei
cauzate de armele de foc” .

(3) B9GC — Ei 20 de minute au stat cu spatele la aceasta cladire. [...] Studentii au iesit pe

stadzionul pentru a comemora [...].

Greselile de exprimare sunt la nivel fonetic si constau in pronuntarea incorecta, cu /¢/ si
/dz/ sub influenta limbii ruse, a consoanelor dentale /t/ si /d/: ,, spatele” si ,, stadzionul .

(4) B9GC — [...] eu sunt aici nu doar din cauza tradegiei din Florida dar si ceea ce s-a

intamplat din vecinatatea mea.

Pe langa pronuntarea incorecta a cuvantului ,, tragedie” si utilizarea prepozitiei gresite n
structura ,,din vecindatatea mea”, varianta potrivita fiind ,,in vecinatatea mea”, remarcam ca
studentul B9 a comis o greseala provocata de dificultatea de exprimare a relatiei sintactice de
coordonare asociata cuplului corelativ ,, nu doar, ...Ci si... ”. Pentru o exprimare potrivita normelor
ar fi fost necesara respectarea cuplului corelativ prin reformularea enuntului de maniera,, nu doar
din cauza [...] ci si din cauza celor intamplate [...]".

(5) B8GC — Sunt aici pentru ceea ce s-a intampla la Florida [...].

In fragmentul de mai sus, greseala de exprimare este asociatd cu utilizarea incorecti a

prepozitiei. Inaintea substantivelor care denumesc tari, state, se intrebuinteaza prepozitia ,,in " si

nu,,la”. Asadar, corect este ,,in Florida”.

102



Repetarile au fost utilizate, cel mai des, pentru amanarea traducerii pana la identificarea
lexemului sau a expresiei potrivite sau pentru a ,,umple” pauzele goale in PI. Efectul repetarilor in
lant este discontinuitatea debitului verbal, fapt ce face dificil procesul de audiere a DT.

(6) BLGC — Multi dintre studenti i-au reamintit presedintelui Donald Trump ca ei vor fi

destul de in vdrsta pentru a vota-- pentru a vota la electiile din 2020.

(7) B2GC — Tn Washington, elevii s-au adunat in fata-- (3) in fata Casei Albe [...].

Figura 3.1 indica distribuirea procentuala pentru fiecare tip de eroare.
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Figura 3.1 Evaluarea gradului de manifestare a competentei mnemonice, de atentie si concentrare.
Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor de IC in GE si GC (%)
Ponderea greselilor de exprimare a aratat raporturi aproape identice in grupurile studiate:

26,03% n GE si 25,87% in GC (Figura 3.1).

In continuare prezentim exemple de erori lexicale identificate in GE si GC.

(8) A2GE —[...] studentii au organizat un protest numarul protestantilor ajungand [...].

Studentul A2 a confundat substantivul ,, protestatar” cu ,, protestant”, utilizandu-l pe
acesta din urma intr-un context gresit. Cu toate ca existd o oarecare apropiere la nivel structural
intre , protester” si ,, protesant” precum si 0 analogie fonetica /pra'testo/ si /' protist(o)nt/, aceste
doua cuvinte comporta sensuri total diferite.

(9) B6GC — De:: asemenea ei au lua-- au luat parte la (3) protestarea impotriva Asociatiei

Natiunilor pentru Arme de Foc.

Varianta potrivitd pentru ,, National Rifle Association” este ,, Asociatia nationala pentru
armele de foc”.

(10) A7GE — [...] se indeplineste o luna de la !!filmarea!! din 14 februarie n Florida in

care 17 studenti si-au pierdut viata.

Redarea neadecvatd a substantivului ,,shooting” semnaleaza o eroare cauzatd de

polisemantismul lexemului. Tn limba englezi, in domeniul cinematografiei si al fotografiei,
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cuvantul evidentiat se traduce prin ,,filmare”, insa in contextul lingvistic al discursului interpretat
,,shooting ” trebuia redat prin ,, impuscare”.

(11) B5GC — Tn Capitoliul de la Washington (1) al Statelor Unite ale Americii [...].

Transpunerea in LT a lexemului ,, capital” (en.) prin ,, Capitoliu” este, cel mai probabil,
pusa pe seama faptului ca studentii B2 si B5 s-au concentrat doar pe forma acustica a cuvantului
., capital” (en.), ignorénd contextul lingvistic in care a fost utilizat.

(12) B3GC - La Stoneman Douglas highschool unde a avut loc tragedia, studentii au stat

pe un camp de fotbal pentru 17 minute [...].

Am semnalat doua erori lexicale. Mai intai influenta englezei asupra limbii roméane prin
utilizarea cuvantului ,, highschool” in traducere ,,liceu”. Cea de-a doua eroare este atribuita
interferentei lingvistice. Conform DEX ,, studentul ” este ,, persoana care urmeaza cursurile unei
universitati sau ale unui institut de invatamdnt superior”, spre deosebire de limba engleza care
comporta, pe langa sensul enuntat in romana si semnificatia de ,,elev”. Deoarece Tn contextul
discursului tradus este vorba despre elevi, folosirea cuvantului ,, student” e gresita.

Ponderea erorilor lexicale in GE a constituit 32,88% si in GC — 13,93% (Figura 3.1).

Pentru categoria erorilor morfosintactice am selectat urmatoarele exemple ce releva
transpunerea eronatd a timpurilor verbale:

(13) B3GC —[...] acesti tineri |se vor alatura |...].

Verbul este redat la timpul viitor cand, de fapt, trebuia tradus prin perfectul compus.

(14) B5GC — Eu [nu stiu] deoarece ce s-a intamplat in vecindatatea mea in fiecare zi.

Pentru corectitudinea enuntului (18), verbul trebuia conjugat la timpul prezent.

(15) A9GE — Majoritatea studentilor din multime doresc sa-i reaminteasca presedintelui

Donald Trump ca ei sunt destul de mari pentru a participa la votul din 2020.

Erorile morfologice sunt puse, ca si in exemplul anterior, pe seama utilizarii gresite a
timpului verbal. Pentru o exprimare logica si conforma cu originalul, verbul ,,a dori” trebuia
conjugat la perfectul compus, iar verbul ,,a fi” — la timpul viitor.

Ponderea erorilor morfosintactice a fost de 2,74% in GE si 5,97% in GC (Figura 3.1).

Enumeram cateva exemple atribuite categoriei ambiguitatilor, rata procentuala a carora a
fost de 5,97% in randul studentilor din GE si de 4,11% in GC (Figura 3.1).

(16) A4GE — Acest protest a fost pentru cei care au murit dar noi luptam pentru cele care

pot fi.

Nu este clar la ce substantiv face referire pronumele demonstrativ la genul feminin,
numarul plural ,, cele”. n locul acestuia, studentul ar fi trebuit si reia pronumele demonstrativ la

genul masculin, numarul plural ,, cei ” mentionat mai devreme in enunt.
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(17) B10GC — Zeci de mii de studenti au iesit din scoli pentru a face protest impotriva [ad]

violentei.

(18) B10GC — Doamna senator Elizabet Worn a iesit in f::ata:: casei pentru a vorbi.

Substantivele ,,violenta” si ,,casa” au fost utilizate intr-un sens mult prea general in IC,
fara a tine cont de co-textul in care apar acestea in DS, fapt ce lasa loc multiplelor interpretari. De
aici si ambiguitatea lexicala.

Cazurile de contrasens au constituit o pondere de 1% in GC si 0% in GE (Figura 3.1).
[lustram prin exemple:

(19) BAGC - Mii de studenti au protestat din licee pentru /ada/ violenta |...]

(20) B5GC — Deci el nu trebuie sa /...].

Sensul fals a fost identificat in ambele grupuri, rata procentuald in GC fiind de 20,40%
comparativ cu valoarea mult mai mica de 12,33% in GE (Figura 3.1).

(21) A4GE — 1n ziua de 14 martie au decedat 17 persoane.

Neconformitatea DT cu originalul, ilustratd in enunturile de mai sus, constd in redarea
eronatd a informatiei numerice. Segmentul S3 (a se vedea Anexa 10) contine trei numere ,,14
martie”, ,,14 februarie” si ,,17 studenti”, doua dintre ele repetandu-se in co-texte diferite, aceasta
fiind probabil confuzia care a condus la sensul fals din exemplul de mai sus.

(22) BAGC —[...] 70 de studenti si-au pierdut vietile.

Cauza erorii rezida in perceperea gresita la auz a numeralului ,, seventeen” (saptesprezece)
drept ,, seventy” (saptezeci).

(23) BAGC — Ei au ficut parte din Asociatia Nationala pentru Armele de Foc si au

protestat au facut parte din aceastdi grupa.

O versiune corectd a segmentului S9 din original (Anexa 10) 1i apartine studentului A2GE
—[...] ei au (2) au protestat impotriva Asociatiei Nationale pentru Armele de Foc.

Nonsensul a fost in proportie de 1,37% in GE si 1% in GC (Figura 3.1). Enunturi total sau
partial lipsite de sens se regasesc n structurile lingvistice de mai jos:

(24) BO9GC — Noi luptim pentru acei care astizi nu mai sunt dar suntem pentru

drepturile celor care nu mai sunt astazi.

(25) A6GE — Un student a spus ca el (1) protesteazi pentru:: persoanele care deja incd

sunt vii (2) ca sa nu se mai intimple.

Sursele unor astfel de exprimari ilogice sunt gradul redus de intelegere a sensului enuntului,
lipsa concentrarii si factorul stresului.

Rata procentuala a erorilor pragmatice: 1,49% in GC si 4,11% in GE (Figura 3.1).

(26) B3GC — Elizabeth s-a alaturat protestului si a vorbit in fata mitingului.
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(27) AAGE — Senatoarea Elizabeth al Statelor Unite a vorbit in fata Capitoliei.

Remarcam inconsecventa in registrul lingvistic. Adresarea colocviala trebuia substituitd cu
un apelativ specific stilului oficial: ,,doamna senator Elizabeth Warren” sau , senatoarea
Elizabeth Warren”.

(28) BTGC — lesirea in strada a fost pentru acei care nu vor fi cu noi ni— mai mult niciodata

ci pentru acei care vor fi cu noi in viitor.

Omiterea adverbului ,,also” din structura locutiunii conjunctionale ,, but also because” a
rezultat in neglijarea coeziunii discursive n interpretare.

Adaugarile nejustificate au constituit 2,99% in GC si 2,74% in GE (Figura 3.1).

(29) A3GE — Acesti tineri s-au aratat in fata noastra pentru a ne elibera si eu cred in acesti

tineri ca ei ne vor conduce spre un viitor mai bun.

(30) B6GC — In Statele Unite Washington DC multi studenti i-au indemnat si pe altii si

iasd sd protesteze.

Introducerea in DT a unor sintagme sau enunturi care lipsesc in DS conduce la alterarea sensului.

Omisiunile au alcatuit valori procentuale de 16,42% in GC si 8,22% in GE (Figura 3.1).
Omisiunea partiala a informatiei conduce, cel mai adesea, la discontinuitate discursiva, lipsa de
coeziune i ambiguitate semantica.

(31) B3GC — Un elev a spus /.../, Un alt student a spus /.../.

(32) A6GE — Acesti tineri au iesit in strada pentru a-si elibera [...].

Raportul ponderii procentuale a comentariilor improprii a fost de 0,50% in GC si 4,11%
in GE (Figura 3.1). Enunturile ce urmeaza contin reactiile verbale ale studentilor-interpreti in
incapacitatea de a identifica echivalente potrivita pentru anumite structuri lingvistice din DS.

(33) ASGE — Zeci de mii de studenti au:: protes— au protestat impotriva viol— violentei

[aa] impo—vio— |violentei armelor de foc| [sau cum sa spun?]

(34) ASGE — Studentii comemorau colegii care nu vor mai fi in viata si pentru a lupta

impotriva:: [am uitat cuvantu’ sela/ ca sa nu fim urmatorii.

(35) B5GC — Un alt student a spus. Eu /...] [nu stiu] deoarece ce s-a intamplat in

vecindtatea mea in fiecare zi.

Niciun caz de aproximare nu a fost identificat in GE, iar in GC aproximarile au constituit
4,48% (Figura 3.1), utilizate ca strategie de eschivare de la traducerea exacta si 0 masura de
autoprotectie de la prezentarea unor informatii eronate prin generalizarea sensului.

(36) B5GC —[...] studentii au facut ceva 17 minute. [...] NRA a facut ceva deja de 4 ani.

(37) B3GC — Multi elevi de licee au-- au protestat in acest miting [...].
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Studentul B5 a utilizat adverbul de cantitate ,ceva” ca indicator al aproximarii
caracteristice verbului, iar studentul B3, in loc sa indice numarul exact de persoane, a facut uz de
adjectivul ,, multi” in calitate de cuantificator non-numeric cu sens cantitativ.

(38) B10GC — Aproape 17 studenti si-au pierdut v::iata.

Utilizarea adverbului ,, aproape” este inutila in contextul aproximarii numarului exact.

O singurd eroare asociata absentei cunostintelor generale a fost in cele doua grupuri (GE
— 1,37%, Figura 3.1), abaterea fiind asociata amplasarii geografice gresite a ,, Capitoliului” pe
harta Statelor Unite ale Americii.

(39) A4GE — In | capitolia Statului Vasington| multi studenti au iesit in fata Casei Albe

pentru a protesta.

Tn contextul analizei calitative a competentei evaluate, am observat ci, cel mai frecvent,
studentii folosesc urmatoarele strategii pentru a evita traducerile ambigue sau eronate, pentru o
exprimare corectd, pentru facilitarea comunicarii mesajului etc.:

Traducere literald: Students in the USA took part in a protest on Wednesday.

(40) ASGE — Studentii din Statele Unite ale Americii au luat parte la un protest miercuri.

Expansiune/Addaugare: Many of the students in the crowd wanted to remind President

Donald Trump that they would be old enough to vote in the 2020 elections, so he should

listen to them now.

(41) A3GE — Multi studenti din multime i-au reamintit presedintelui Donald Trump ca n

anul 2020 ei vor— ei vor avea varsta necesara pentru a vota si de aceea el trebuie sa le

asculte cerintele.

Schimbarea clasei morfo-sintactice: Another student said: "I came out because of what

happened in Florida, but also because of what happens in my neighborhood every day."

(42) A5GE — Un student a spus ca el a — ca este acolo din cauza tragediei din Florida dar

si de asemenea pentru ceea ce se petrece in fiecare zi in vecindtatea Sa.

Enuntul de mai sus este un exemplu de transformare a vorbirii directe in vorbire indirecta.
Desi aici sensul mesajului este pastrat, uneori interpretarea la persoana a Ill-a incarcd enuntul cu
pronume si conjunctii si il priveaza de claritate si putere de convingere [121, p. 66].

Substituire: U.S. Senator Elizabeth Warren joined the crowds and spoke at a rally outside

the Capitol building.

(43) BAGC — Senatorul [ad] Elizavet War s-a alaturat multimii si a luat parte la o intalnire

care (2) #care s-a intamplat atunci#

Generalizare: They chose March 14 for their protest as that marks a month since the

February 14 Florida shooting in which 17 students lost their lives.
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(44) B5GC — Ei au ales 14 martie deoarece era acea lunda dupa cazul din Florida.
Saptesprezece studenti si-au pierdut viata.

Pauzele vocale au constituit 29,44% in GC si 29,87% in GE (Figura 3.2).

BBGC MAGE

Figura 3.2 Evaluarea gradului de manifestare a competentei mnemonice, de atentie si
concentrare. Ponderea elementelor paralingvistice in GE si GC (%)
[lustram cu enunturi extrase din DT ale studentilor, unele dintre ele prezentate prin captura

de ecran a secventelor audio inregistrate cu ajutorul editorului Audacity.

(45) B5GC - La S::toneman Douglas highschool unde a avut loc tragedia [...].

(46) B10GC - Ei au ales data de 14 fe::bruarie pentru a face protest [...].

(47) BAGC —[...] pentru a:: comemora:: colegii de clasa [...].

Enunturile de mai sus redau prelungirea sunetelor vocalice si consonantice la Tnceputul
cuvantului, Tn interiorul lui si la sfarsit. Cel mai frecvent, pauzele vocale sunt utilizate de catre
studenti ca strategie de amanare a (re)formuldrii enuntului in LT, in speranta gasirii echivalentei
potrivite, pentru a-si aminti informatia din DS, sau sunt cauze ale ezitarilor, fiind rezultat al
incertitudinii despre corectitudinea cuvantului. Pauzele vocale creeazd disonante si disfluente
discursive si consuma timp, care ar putea fi investit In redarea unor informatii importante din DS.
Frecventa naltd cu care sunt utilizate este deranjanta pentru publicul-tinta.

Pauzele nonvocale au alcatuit o ratd procentuala de 16,24% in GC si de 18,18% in GE
(Figura 3.2). Cea mai mare durata a unei pauze nonvocale a fost de 3s.

(48) A7TGE — Ea a spus (3) /ad] ca a tinut ostaticul congresului de ani de zile.

(49) B5GC — Deci el nu trebuie sa le (3) [bla bla bla].]...]

(50) B1GC — Ei au iesit la protest pe data de 14 martie acest lucru insemndnd o luna de

la [aa] (3) producerea (2) accidentului (1) din februarie— 14 februarie ~ (1) Tn care 17

elevi si-au pierdut viata.
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Durata enuntului de mai sus este de 26,5s. (secventa audio 1), iar cele 4 pauze nonvocale
(secventa audio la-1d) constituie 7,369s. Pauzele nonvocale frecvente creeaza monotonie
discursiva si fac discursul greu de urmarit.
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Captura. Secventa audio 1a (2,85s.) Captura. Secventa audio 1b (2,082s.)
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Captura. Secventa audio 1c (1,148s.) Captura. Secventa audio 1d (1,189s.)

Cei mai multi indicatori numerici au fost pentru categoria alternanti paralingvistici atat in
GE cit si in GC. Ponderea lor a fost de 39,59% in GE si 37,66% in GC (Figura 3.2).

(51) A3GE — Senatorul — Doamna senator Elizabeth Warren a-- a iesit in multimii— a

iesit in fata multimii [ ...].

Intreruperile in fluxul vorbirii marcate prin caractere aldine sunt rezultatul reformulirii cu
scopul corectdrilor lingvistice.

(52) B5GC — Deci el nu trebuie sa le (3) [bla-bla-bla].

Studentul a recurs la un element de paralimbaj ce apartine registrului informal, lipsit de
valoare semantica si inacceptabil in interpretare.

Cel mai mic numdr de elemente paraverbale a fost semnalat pentru vecalizarile
paralingvistice. Ponderea acestora a constituit 4,06% in GC si 6,49% in GE (Figura 3.2).

Enunturile de mai jos contin interpretare soptita, neinteligibila, ras si zambet.
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(53) BAGC — Senatorul [aa] Elizavet War s-a alaturat multimii si a luat parte la o intdlnire

care (2) #care s-a intamplat atunci#

Segmentul lingvistic intercalat de semnul ,,#” (a se vedea Anexa 9) nu contine valoare
semantica pertinenta. Este o structurd redundanta, care ar fi putut fi omisa in interpretare.

(54) B3GC—Acesti studenti au fost impuscati cred ca (3) acesti tineri |Se vor alatura( )|

Studentul trebuie sa isi adapteze intensitatea vocii in functie de parametrii pragmatici ai
comunicdrii. Cauza imposibilitatii intelegerii cuvantului este intensitatea foarte scazuta a vocii.

(55) ATGE — Ei au iesit pe 14 martie la protest deoarece astfel se indeplineste !!o lund de

la filmarea!! din 14 februarie.

Reactia studentului A7 a fost cauzata, probabil, de un stimul extern. Discursul face referire
la evenimente tragice, iar orice manifestari emotionale precum rasul, zdmbetul etc. trebuie sa fie
controlate si excluse, indiferent de sursa acestora.

(56) ABGE — La liceul Sto::n![stai, cum 7i?]! Stoneman Douglas [...].

Vocalizarea este motivata de verbalizarea concomitentda a comentariului impropriu.

Calitatile paralingvistice s-au tradus in 10,66% in GC si in 7,79% in GE (Figura 3.2).

(57) B9GC — Zeci de studenti au participat la un protest impotriva-- [da] im-po-tri-va

armelor.

Rostirea sacadata a cuvantului ,,impotriva” este motivata de ezitare.

(58) A5GE — Ei de asemenea au aderat la Asociatia Nationald pentru Arme de Foc pentru

a:: (2,5) pentru a schimba aceasta politica?

Intonatia interogativa de la sfarsitul enuntului de mai sus este justificata prin nesiguranta
studentului privind sensul exprimat.

(59) A5SGE — Data pentru [ad] acest protest a fost aleasa de 14 martie deoarece aceastd

data >marcheaza o luna de la tragedia ge— din Florida unde au detedat /7 studenti<

(60) B5GC — Multi dintre studenti au vrut >S-aminteasca psdintelui Donald Trump cad in

2020 ei fi deja— vor fi deja—<

Tempoul verbal accelerat cauzeaza greseli de pronuntare care, uneori, sunt corectate: ,,ge”
in,,din”, iar alteori — nu: ,, detedat” in loc de ,, decedat” si ,, psdintelui” in loc de ,, presedintelui”.
Necorectarile dar si corectarile frecvente influenteaza fluiditatea discursiva, impiedica buna
audiere a DT. Debitul verbal crescut si viteza in vorbire au un rol important in interpretare, totusi
considerdam ca la etapa initiala in IC este cuvenit ca studentilor sa li se atraga atentia asupra rolului
tempoului verbal moderat pentru o IC fluenta, coerenta si inteligibila.

(61) A3GE — Ea a spus ca Asociatia Nationala pentru Armele de foc | a tinut un Congres—

a fost in Congres timp de un an|
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Intensitatea scazuta a vocii, precum si tonul ezitant, sunt dovada nesigurantei studentului.
Segmentul intercalat prin semnele |[...]| redd un sens fals. In secventa audio 2 urmirim
reprezentarea vizuald a discrepantei dintre intensitatea vocii cu care este tradus segmentul

evidentiat si cea cu care sunt redate fragmentele care il preceda si il succeda.

P - L mvr— a4 4 XY e o~ 4234
.

Captura de ecran. Secventa audio 2
Analiza datelor pentru evaluarea gradului de manifestare a competengei mnemonice, de atentie
si concentrare arata ca subiectii din GE reusesc sd producd un DT de o calitate mai bund datorita
aplicarii strategiilor didactice. Ratele numerice ale erorilor semantice, omisiunilor si a
elementelor paralingvistice au fost mult mai scazute in GE, iar acest fapt denota coerenta si coeziune
discursiva mai inaltd. Cele mai mari valori in GE sunt pentru erorile lexicale si greselile de
exprimare, ponderea ridicata fiind pusa pe seama orientarii studentilor asupra corectitudinii

semantice si atentiei de a pastra cat mai multe detalii in IC.

3.2.2 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de ascultare activa si analizd
discursivd

Discurs ,, Cycling in cities” (Anexa 10)

Pentru categoria greseli de exprimare in limba romana am extras exemple de abateri de la
corectitudinea lingvistica conexate, predominant, cu pluralul gresit al substantivelor, redundanta,
tautologie.

(62) B5GE — 4 fost o zi destul de placuta. [...] Era perfect pentru ciclare.

Cuvantul ,, ciclare” inseamna ,,Integrare intr-un ciclu de invatamdnt”. Traducerea corecta
pentru ,,cycling” este ,, ciclism ™.

(63) B2GE — De obicei, in Olanda, traseurile pentru ciclisti [...].

Varianta corecta a pluralui substantivului ,.traseu” este ,, trasee .

(64) B2GE — Poti sa iai bicicleta si apoi sa o lasi la orice alt terminal.

Forma corecta a verbului ,,a /ua” la conjunctivul prezent, pers. a ll-a, sing., este ,, sa iei .

(65) B6GE — La moment 25000 de biciclisti circula prin oras.

Utilizarea locutiunii ,, la moment” cu sensul de ,, in momentul de fata’/ ,,in prezent” este o

abatere de la corectitudine. Sensul din dictionar al sintagmei evidentiate si anume ,,imediat, pe
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loc” difera fata de sensul pretins in contextul de fata. Este posibil ca forma ,,/a moment” sa fie
sustinutd de expresia ruseasca ,, 8 / Ha dannwiii momenm”’, de unde si greseala.

(66) ASGC — Dar trebuie sa (2) ne convingem cd acest mers cu bicicletul este ceva

folositor pentru viitor.

Fiind la genul feminin, substantivul ,, bicicleta” trebuia articulat corect ,, bicicleta”.

(67) A6GC — Tu iti poti lua o bicicleta sau o poti lasa la orice terminal din oras si acesta

este cel mai perfect lucru.

Tn volumul ,.E timpul s vorbim corect”, pe care il consideram o sursid extrem de utila la
orele de interpretare consecutiva, doamna Profesor 1. Condrea atentioneaza ca deoarece, prin
natura sa, adjectivul ,,perfect” este deja la superlativ, nu mai poate fi pus la vreun grad de
comparatie, expresia ,, cel mai perfect” fiind un pleonasm [14, pp.15-16].

(68) ABGC — Evitezi ambuteiajele care acum devin o problema foarte mare.

Verbul ,,a evita” se conjuga ,, (tu) eviti” la indicativ prezent, persoana a ll-a, singular.

Ponderea acestui tip de greseli a constituit 42,70% in GC si 50,54% in GE si poate fi

urmarita in Figura 3.3.

HAGC RBGE

Figura 3.3 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de ascultare activa si
analiza discursiva. Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor de IC in GE si GC (%)
Erorile lexicale au constituit 7,53% Tn GE cu 7,17% mai mult decét in GC (Figura 3.3).

(69) A10GC — Astfel de scheme sunt si in Paris.

Lexemul ,,scheme” din segmentul S20 din original (a se vedea Anexa 10) este
polisemantic. Eroarea constd in asocierea Sa formala in engleza cu unul dintre echivalentele Tn
romana ,, schema”. Aicl, ,,scheme” se refera la ,,un sistem de folosire in comun a bicicletelor”.

(70) B5GE — [...] are de trecut un drum foarte lung pana cdnd va (2) va obtine acest gol.

Desi in fotbal cuvantul ,,goal” este tradus prin ,,gol”, studentul B5 a preluat forma si nu

sensul contextual al acestuia (aici, ,,scop”, ,, obiectiv™).
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La nivel morfosintactic am depistat erori asociate utilizarii unui timp sau mod verbal,
diferit fata de cel din original:

(71) A7TGC — E o zi minunata, e Insorit, zona e frumoasd.

(72) A2GC — Dacd ai fi un ciclist ai ura— ai uri conducdatorii de auto— soferii de

automobile pentru ca ei iti devin un obstacol in— pe carosabil. Insd dacd ai fi un sofer nu

ai uri ciclici— ciclistii pentru ca ei nu incalca regulile.

(73) A10GC — la-fi bicicleta si fa o plimbare in jurul orasului.

Ponderea erorilor morfosintactice a fost de 8,03% in GC si de 6,45% in GE (Figura 3.3).

Au fost semnalate urmatoarele ambiguitdti:

(74) A6GC — Si aceasta este o diferenta mare dintre-- dintre aceste doud tari. Aici 0

multime de biciclisti seara nu folosesc [...] jachete fluorescente [...].

Adverbul de loc ,, aici” ar fi trebuit Tnlocuit cu un substantiv care sa indice locatia concreta
deoarece nu este clar la ce tara se face referire. Dezambiguizarea este cu atat mai necesara cu cat
nici in enuntul anterior studentul nu ofera vreun indiciu care sa clarifice sensul.

(75) A10GC — Ei nu au jachete fluorescente si:: casti de protectie si poti sa nu vezi cum ei

~ vor sd traverseze pe-- alta directie. Luminile rosii nu par sa afecteze (2) soferii.

Sintagma ,, luminile rogsii” trebuia pusa intr-un context exact pentru a inlatura diversele
interpretari semantice: ,, semnalizari auto”, ,, culoarea rosie a semaforului”, ,, lumini stradale”.

(76) B6GE — Ei pot lua bicicletele pentru 30 de minute iar pentru aceasta poti sa achiti o

suma de— o sumd respectiva. O poti lua dintr-un loc §i sd o returnezi [ ...].

Trecerea neargumentata in acelasi enunt de la verbul la persoana a Ill-a plural ,, (ei) pot”
la verbul la persoana a Il-a, singular ,, (tu) poti” cauzeaza ambiguitate gramaticald. Desi expresiile

~ 3

verbale ,,0 poti lua” si ,,sd o returnezi” ar trebui sa se refere la substantivul ,, bicicleta”, din cauza
utilizarii la numarul plural si a referirii anterioare la substantivul ,, suma” la singular, enuntul are
un caracter vag.

Ambiguitatile Tn GE au constituit 3,23%, cu 2,42% mai multe decét in GC (Figura 3.3).

Prezentam exemple de erori semantice atribuite categoriei contrasensului, care a constituit
ponderi apropiate: 2,15% in GE si 2,55% in GC (Figura 3.2).

(77) AAGC — Daca esti sofer iubesti ciclistii deoarece |nu respecta nici o regula.

(78) B5GE — [...] multi soferi nu folosesc luminile in timpul noptii.

Ilustram cateva exemple de erori asociate sensului fals:

(79) A1GC — [...] daca esti un conducator auto i (1) invidiezi pe biciclisti deoarece ei

NU— nu se conduc dupa nicio regula de circulatie.
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Studentul Al a utilizat verbul ,, a invidia” in loc de ,,a uri” pentru englezescul ,, fo hate”.
Ambele au o conotatie negativa, insa exprima emotii diferite si nu pot fi utilizate interdependent.

(80) BOGE — Dar in Olanda acest lucru este diferit. Aici o multime de ciclisti conduc

noaptea (2) fara lumini si fara jachete fluorescente. Ei merg pur si simplu in orice

directie care doresc.

Potrivit DS, conditiile nefavorabile pentru ciclism sunt in Bruxelles si nu in Olanda.

(81) A10GC — Paris acum (2) numara 250 de biciclisti? biciclete |...].

(82) B7GE — Bicicletele sunt gratis timp de 40 de minute.

Sensul fals din enunturile de mai sus este pus pe seama denaturarii informatiei numerice.
Traducerea incorecta a numerelor a constituit 46,9% din totalul de erori atribuite sensului fals in
GE si GC. Ponderea sensului fals a fost de 14,60% in GE si 10,75% in GC (Figura 3.3).

Nonsensul s-a manifestat printr-o singura ocurenta in GC (0,36%, Figura 3.3). Tn GE nu a
fost identificat acest tip de eroare.

(83) A6GC — Noi facem cicliste dar nu sunt atat de dese.

Erorile pragmatice au constituit rate apropiate: 2,15% in GE si 2,55% in GC (Figura 3.3)
si sunt reflectate prin inconsecventa in utilizarea registrului de limba si lipsa coeziunii.

(84) BTGE — Este bine pentru sandtatea dumneavoastrd dupda cum am mentionat mai

Tnainte. [4a] Dumneavoastra evitati ambuteiajul care este o problema. [ ...] Bicicletele sunt

gratis timp de 40 de minute. Le poti lua de la un terminal iar dupa o perioadda mai

indelungata achiti o anumita suma de bani.

Este gresita utilizarea formulelor de adresare la persoana a ll-a, singular ,, (tu) poti”, ,, (tu)
achiti” concomitent cu pronumele de politete ,, dumneavoastra”.

(85) AAGC — Nu este usor in Bruxelles dar este adevarat ca ciclismul este sandtos si

ecologic care reduce ambuteiajele.

Problema coeziunii discursive se explica prin utilizarea necorespunzatoare a pronumelui
relativ ,,care”, fapt ce scindeaza raporturile de conexiune dintre idei.

Adaugarile nejustificate au alcatuit 2,15% dintre erorile comise de catre studentii din GE
si 6,20% dintre erorile comise de citre studentii din GC (Figura 3.3). Tn structurile lingvistice ce
urmeaza observam introducerea nemotivata a surplusului de informatie care lipseste in original.

(86) A2GC — Intr-o zi am practicat si eu ciclismul era o zi insoritd [dd] (2) era o padure

si lacuri, anturajul perfect pentru ciclism.

(87) BOGE — Ciclismul este 0 cale spre care ar trebui sa mergem pentru ca in viitor sd

ducem o viatd mai bund.
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O pondere de 13,98% de omisiuni nejustificate a fost in GE, pe cand rata in GC a constituit
16,79% (Figura 3.3). Redam enunturi in care omiterea segmentelor a fost cauzata de concentrarea
atentiei doar pe informatia numerica, sau de dificultati de comprehensiune.

(88) B2GE — Ca de exemplu (2) tarile ca Scandinavia si Olanda [...] Spre exemplu Tn

Copenhaga 47% /...].

(89) A7TGC — Daca esti biciclist atunci [...] soferii-- te imping si te incurca pe pista ta.

Prezentam exemple de comentarii improprii semnalate doar in GC (2,19%, Figura 3.3).
Ele sunt urmare a incertitudinii privind valoarea de adevar a mesajului transmis.

(90) ASGC — Asemenea locuri exista si in Paris si in London [dad] chiar Bruxelles [matinca

ospus][...].

(91) ABGC — De obicei aceste piste sunt aparte de:: sosele [cred cd] [...].

Tn enuntul de mai jos s-a intervenit cu doua comentarii ce intrerup continuitatea DT si o
reiau in mod diferit.

(92) A5GC — In Scandinavia de exemplu 40 [in Copenhaga nu?] in Copenhaga de

exemplu 40 de-- [Dar nu-s 37? 37?] 40% din oameni f::folosesc bicicleta [...].

Tn rezultatul analizei traducerilor, aproximarea in GC a constituit 1,46% din totalul erorilor
din acest grup, iar in GE au fost inregistrate 1,08% (Figura 3.3).

(93) A6GC — Parcul de biciclete care este— care este situat in Paris are aproximativ peste

1000 de biciclete.

Studentul nu a reusit sa memoreze, sau sa noteze cifra exacta, intervenind cu o dubla
aproximare: adverbul ,, aproximativ” si prepozitia ,, peste” in imediata apropiere.

(94) A6GC — lar acum exista foarte multe lucruri in orase cum ar fi Londra [...].

Folosirea substantivului ,, fucruri”, generic si ambiguu pentru lexemul ,, scheme ”, este din
cauza neidentificarii unei echivalente care sd se potriveasca contextului.

(95) A7GC — [nsa acum Bruxellesul intelege cd acesta este (3) ceva spre viitor [...].

Erorile de IC asociate lacunelor de cunostinte generale au lipsit in ambele grupuri.

Strategiile de traducere la care au recurs cel mai des studentii:

Traducerea literala: 1f you are a cyclist [...]. If you are a driver [...].

(96) B7GE — Daca esti un ciclist [...]. Daca esti un sofer [...].

Concizie: The roads are busy, are not good, the road surfaces are bad and it’s actually

quite unsafe.

(97) ABGC - Strazile sunt aglomerate drumurile nu sunt foarte bune si este destul de

periculos.
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Expansiune/Adaugare: If you are a driver you start to hate the cyclists because they never
obey any rules here.
(98) B1GC — Daca esti un conducator de masind urasti biciclistii din cauza ca ei nu

respectd nicio regula de trafic rutier.

The roads are busy, are not good, the road surfaces are bad and i¢’s actually quite unsafe.
(99) B3GE — Drumurile sunt foarte aglomerate si nu ne simtim in siguranta cand

calatorim cu bicicleta.

Red lights don’t appear to affect the cyclists much either.

(100) A1GC — Semnalul rosu al semaforului se pare ca nu-i afecteaza prea mult pe

biciclisti.

Explicitare / Parafraza: Usually, the cycle tracks in the Netherlands are separate from
the main road so, they are, of course, much safer.

(101) A2GC — De obicei pistele pentru ciclisti sunt-- [aaf sunt (3) [ad] amplasate in afara
carosabilului astfel asigurand ciclistilor [ad] siguranta.

Substituirea: You can pick up your bike and deposit your bike at any terminal around the
city. It’s the perfect solution.

(102) B7GE — Poti lua un— o bicicleta si o intoarce in alt loc al orasului /dd/ aceasta fiind
foarte comod.

Reparare prin autocorectare: It’s good for your health, as | said before.

(103) B2GE — Este bun pentru séndtatea voastra cum am mentionat mai tarziu— mai

devreme.
The roads are busy, are not good, the road surfaces are bad and it’s actually quite unsafe.

(104) BAGE — Drumurile sunt bune si sunt favorabile pentru biciclisti- nu sunt

favorabile.

The bikes are free for 30 minutes.

(105) A8GC — In Paris /...] bicicletele sant gratis pentru 15 minute— pentru 30 de minute.
Generalizare: But now realizing that this is the way to go, this is the trend for the future,
even Brussels is beginning to rethink and do a bit of planning [...].

(106) A1GC — Iar acum constientizand ca aceasta este calea pe care trebuie sa o urmeze
pe viitor chiar si autoritatile de la Bruxelles au:: hotérat sd ia mdsuri in privinta astaf...].
Aménare: A2GC — De obicei pistele pentru ciclisti sunt-- fad@/ sunt (3) [da] amplasate in
afara carosabilului astfel asigurand ciclistilor /ad/ siguranta.

(107) B1GE — De exemplu in Copenhaga [i1] 37% din calatorii au loc pe bicicleta.

Expansiune/Adaugare pentru corectitudine de exprimare.
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But now realizing that this is the way to go this is the trend for the future, even Brussels is

beginning to rethink and do a bit of planning [...].

(108) A1GC — Iar acum constientizand ca aceasta este calea pe care trebuie sa o urmeze pe

viitor chiar si autoritditile de la Bruxelles au:: hotarat sa ia masuri in privinta asta [...].

Adaosul structurii subliniate din exemplul de mai sus este.
Ponderea pauzelor vocale a fost de 34,55% in GC si 36,36% in GE (Figura 3.4).
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Figura 3.4 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de ascultare activa si analiza
discursivi. Ponderea elementelor paralingvistice in GE si GC (%)
(109) A2GC — [aa] De obicei pistele pentru ciclisti sunt-- [ad@] sunt (3) [ad] amplasate in

afara carosabilului astfel asigurdnd ciclistilor [@d] sigurantd. Intr-0 zi [d@] am practicat
si eu ciclismul era [adf o zi insorita [d@a] (2) era o padure si lacuri anturajul perfect pentru

ciclism.

Captura de ecran. Secventa audio 3

Enuntul de mai sus (Secventa audio 3) alcatuit din 35 de cuvinte, cu durata de 30,829s.,
contine 7 pauze vocale, care insumeaza 4,017s. si 2 pauze nonvocale.

(110) A3GC —[...] dar nu trebuie sa uitam ca:: [ad] ca mersul pe bicicletd [ ...] este foarte
sanatos. De asemenea este bine pentru mediul inconjurator sii: [dd] si nu:: nimeresti in

ambuteiaje. [...] cel mai apropiat viitor a Bruxellesului incepe sa:: sa:: refaca |...].
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Cel mai frecvent, pauzele vocale sunt asociate cu prelungirea sunetelor cuvintelor
monosilabice din categoria partilor de vorbire invariabile precum conjunctia si prepozitia.

Ponderea pauzelor nonvocale a reprezentat 17,94% in GC si 14,77% in GE (Figura 3.4).
Cea mai lunga duratd a unei pauze nonvocale a fost de 3min.

(111) A5GC — Majoritatea din acesti oameni mergeau cu blicicl— bicicleta ca sa admire--

(2) ca sa admire imprejurimile si mereu (3) [a,ei] si mereu au o pistd pen— speciala pentru

biciclisti.

Alternantii paralingvistici au constituit 42,52% in GC, iar in GE — 38,64% (Figura 3.4).

(112) B5EG — Calatoritul este sandatos pentru sandtatea ta [0i!] este bun [...].

(113) B5EG — Aici multi ciclisti [nu!] multi soferi nu folosesc lumini in timpul noptii.

Alternantii preceda corectarea unei greseli de exprimare sau a unei erori de interpretare.
Corectarile multiple altereazd coeziunea discursivd si distrag atentia publicului receptor de la
urmarirea firului discursului:

(114) A10GC — Cel mai bun exemplu de:: de bi— de orase— de tiri pentru biciclisti ~ este

Olanda si:: Scandinavia.

Cele mai putine elemente paralingvistice au fost vocalizarile paralingvistice: 1% in GC si
2,27% in GE (Figura 3.4).

(115) A8CG — Noi avem in oras piste pentru pietoni— !!pentru ciclisti!! [...].

(116) B5EG — [...] este drept ca cic...cic...ciclitul !este bun pentru tine!

Vocalizarile paralingvistice (rds si zambet), sunt consecinte ale sentimentului de jena,
cauzat de transpunerea eronata a sensului in LT sau de exprimarea defectuoasa in limba romana.

Calitatile paralingvistice au fost traduse prin 3,99% in GC si 7,95% in GE (Figura 3.4).

(117) A10CG - Paris acum (2) numara 250 de biciclisti? biciclete gratis.

Intonatia interogativa cu care este rostit cuvantul ,, biciclisti” indica incertitudinea referitor
la valoarea de adevar a ideii expuse.

(118) B4EG — In Copengaghen de exemplu |patru-- saptezeci virguli| [mm] 47% din

populatie se ocupa cu ciclismul in calatoriile lor.

Volumul scazut al vocii cu care este rostit ,,patru-- saptezeci virgula” este asociat
exprimarii incorecte a informatiei numerice. Vorbirea In ritm sacadat afecteaza fluenta discursiva.

(119) A2GC — O buna parte din oameni foloseau-bicicleta-doar-pentru-a-savura timpul

de afara si peisajele. Si ei practicau-ciclismul-pe-pistele-specializate.

Aplicarea strategiilor didactice pentru evaluarea gradului de manifestare a competentei de
ascultare activa si analiza discursiva a generat versiuni mai apropiate de DS in GE comparativ

cu GC. Analiza datelor arata ca rata de succes in depasirea dificultatilor de ordonare consecutiva
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si coerenta a ideilor si pierderile mai mici de informatie in GE este rezultatul ascultarii concentrate
si integrale, fara abateri a DS, de unde si valorile mai scazute ale erorilor semantice, pragmatice,
adaugarilor si omisiunilor nejustificate si DT cu mai putine elemente paralingvistice Tn GE
comparativ cu GC. Greselile de exprimare depasesc numeric erorile de interpretare in ambele

grupuri.

3.2.3 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta
gramaticala

Discurs ,, School uniforms” (Anexa 10)

Gregelile de exprimare in limba romana au prevalat asupra celorlalte tipuri de erori in
ambele grupuri. O rata de 36,31% a fost inregistrata in GC si 53,28% in GE (Figura 3.5). Abateri
de la norma au fost pleonasmele, cacofoniile, numarul gresit al substantivelor, conjugarea gresita
a verbelor.

(120) A5GE —[...] copiii intr-o scoala sunt de nivele sociale diferite.

Potrivit DEX, substantivul ,, nivel” are doud forme de plural ,, niveluri” si ,, nivele” care,
insa, nu pot fi folosite interdependent din cauza diferentelor semantice dintre ele. In enuntul de
mai sus ar fi trebuit utilizat pluralul ,, niveluri” ce inseamna ,,stadiu, grad (de pregatire, de
dezvoltare), treapta (a calitatii), indice (al cantitatii) ”.

(121) B1GC — Iar in al doilea rdnd oponentii sustin ca a purta uniformd nu lasd nu permite

copiilor sa se— sa se exprime si sd fie €l insdsi.

O abatere des intalnita la studenti este acordul in persoand, gen si numar a adjectivului
pronominal de intdrire cu pronumele sau substantivul pe care il determind. Acordul corect cu
pronumele personal persoana a Ill-a, plural, genul masculin trebuia sa fie ,, ei insisi”.

(122) B2GC — Si este total interzisa purtarea blugilor sau adidasilor sportivi.

(123) B6GC — Dar oponentii:: care sant contra ce au de spus?

’

Sintagmele ,, adidasi sportivi” si ,,oponenti contra” sunt exprimiri pleonastice. Studentul ar fi
putut omite unul dintre cele doud cuvinte evidentiate, intervenind cu modificari lexico-sintactice
in enunt, pastrand intact sensul.

(124) B5GC — Si mai ales in regiunile unde venitul (2) se difera foarte tare.

Abaterea consta in utilizarea verbului ,, a diferi” precedat de elementul reflexiv ,,se”.

(125) B10GC — Dar ce vreau sa spund cei care sunt impotriva.

La timpul prezent, persoana a Il1-a, plural, forma corecta a verbului ,,a vrea” este ,,vor”.

Repetari de lexeme si sintagme identice sau apropiate ca forma:

(126) ATGE — Era-- era interzis ca copiii sa poarte blugi si ginsi la scoald.

(127) BAGC — Astazi existd-- existd lanturi de magazine care vind uniformele [...].
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(128) B6GC — In zilele noastre sunt multe lanturi de magazine unde puteti gasi haine la

un pret mai scazut la un pret mai mic |...].
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Figura 3.5 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta
gramaticala. Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor de IC in GE si GC (%)
Erorile lexicale s-au manifestat in proportie de 1,65% in GE si 2,23% in GC (Figura 3.5).

(129) A8GE — Tn primul rand cei care suporti aceastd idee spun cd a purta uniformd

aduce un echilibru [...].

Verbele ,,to support” si ,,a suporta” reprezinta un caz de paronimie interlingvistica
partiala. Verbele, asemanatoare din punct de vedere formal, influenteaza studentul sa utilizeze
echivalenta ,, a suporta” in loc de ,,a sustine” sau ,,a sprijini”, de unde si eroarea.

(130) B7GC — Fiind dintr-o regiune (2) economica:: depravati [ ...].

Sintagma ,, economically deprived area” se traduce corect prin ,, regiune saraca”, ,,zond
defavorizatd (economic) . Utilizarea in contextul de fata a adjectivului ,, depravat” — ,, decazut din
punct de vedere moral; corupt, desfranat “este gresita pentru sensul pe care il comporta.

Erorile morfosintactice au fost atribuite, in mare parte, utilizarii gresite a timpurilor si
modurilor verbale si traducerii literale a unor structuri gramaticale care au provocat modificari de
sens. Ponderea acestora a reprezentat 9,09% in GE si 13,97% in GC (Figura 3.5).

(131) ASGE — Daca tu cresti si trebuie sa mergi la scoala in Marea Britanie tu probabil

trebuie sa porti o uniforma la scoald. Pentru fete asta inseamnd sda poarte un sacou o

bluja— o bluza si o fustd un sacou si probabil o cravata. Pentru bdieti asta inseamnd de a

purta un sacou o camasa si desigur o cravatd.

Prezentul perfect al verbelor ,,z0 grow up” si ,,to go” ar fi trebuit traduse in romana prin
perfectul compus ,,ai crescut” si ,,ai mers”. Trecutul simplu al lui ,, to have to” trebuia redat prin
., a trebuit” 1ar ,,would have” + participiul trecut al verbului ,,t0 mean” — prin conditionalul-

optativ perfect ,, ar fi insemnat”.
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(132) BAGC — Daca ati crescut si ati fost la scoala in Marea Britanie atunci probabil ca

ar fi trebuit sa fi purtat uniforme scolare.

Utilizarea conditionalului perfect al verbului ,,a frebui” si a conjunctivului perfect al
verbului ,,a purta” este improprie deoarece DS nu exprima nicio actiune sau ipoteza nerealizata
n trecut. Pentru a fi in acord cu actiunea redata de verbele ,,ati crescut” si ,,ati fost ’din prima
parte a enuntului studentul trebuia sa utilizeze perfectul compus al lui ,,a trebui” si conjunctivul
prezent al lui ,,a purta”, asadar ,, a trebuit sa purtati”.

Ambiguitdtile au constituit 2,79% in GC si 3,31% in GE (Figura 3.5). Pentru exemplificare
prezentam urmatoarele enunturi ambigue la nivel gramatical si lexico-semantic:

(133) A7GE — [...] multe magazine unde iti poti procura uniforma care nu sunt atat de

scumpe [...].

Tn exemplul de mai sus ambiguitatea gramaticald este marcata de acordul incorect al
verbului ,,a fi” cu substantivul la plural ,, magazine”. Studentul ar fi trebuit sa realizeze acordul
cu substantivul la numarul singular ,, uniforma” — ,, uniforma care nu este atdt de scumpa”.

(134) B6GC — [ ...] uniformele sant o solutie pentru viata de apoi [ ...].

’

Expresia ,, later life” a fost interpretatd si redata gresit prin ,,viata de apoi” (en. the
afterlife). Asa cum a fost tradusa, expresia comporta sensul de ,, existentd de dincolo de moarte”.
O varianta potrivita de traducere a fost oferita de catre studentul Al ,,/n al treilea rdnd ei sustin
ca:: purtarea uniformelor scolare ii pregateste pentru viitoarele locuri de munca”. Studentul a
reusit, prin intermediul explicitarii, sd dezambiguizeze sensul expresiei.

Contrasensul a fost in proportie de 0,56% in GC si de 1,65% in GE (Figura 3.5).

(135) AL1GE — In al doilea rdnd, uniformele creeazd o atmosferd mai oficiald, potrivita

pentru studiu pentru ca [...] copii merg la scoald pentru a invata pentru a se distra si a

petrece timpul cu prietenii lor [...].

(136) B3GC — Acum elevii din Regatul Unit nu poarti uniforma in timp ce alte parti

europene nu sunt de acord.

Sensul fals a fost identificat in versiunile subiectilor din ambele grupuri, constituind o rata
de 24,02% in GC si de 17,36% in GE (Figura 3.5).

(137) A4GE — Haideti sa observam [ ...] de ce elevii se imbracd la fel la scoala.

O varianti corectd a enuntului este oferitd de studentul A1GE — Insd aceastd temd a creat
o divizare in societatea britanica multi dintre oameni fiind impotriva purtarii uniformelor altii
sustinand aceasta idee. Hai sd vedem care sunt argumentele lor.

(138) BAGC — Personal eu pot sa spun ca eu nu am avut haine mai (2) mai bune in timpul

scolii si dupa scoali [ ...].
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Din punct de vedere semantic versiunea cea mai apropiata de original Ti apartine studentului
A3GE ,, Eu personal nu am avut un interes foarte mare pentru imbracaminte atunci cand am
invatat in scoala”.

(139) A10GE — Ce am de spus despre aceste uniforme.

Studentul A10GE a redat enuntul in roméana printr-o structura in care subiectul inclus este
la persoana I, singular. O varianta corecta ii apartine studentului ALGE — Sa vedem ce au de spus
cei care sunt impotriva uniformelor.

(140) B6GC — [...] au apdarut studentii care sunt pro si studentii care sunt contra.

Tn DS vorbitorul nu specifica o categorie anume a populatiei care ar sustine sau ar contesta
purtarea uniformei.

Nonsensul a constituit 3,35% dintre erorile de IC in GE si 2,48% in GC (Figura 3.5).
Exemplificam cu fragmente care confirma lipsa totala sau partiala a conexiunii logice:

(141) A6GE — In primul rind aceasti idee afirmd cd uniformele sunt pentru toti oamenii

si ar fi o solutie pentru diferenta dintre oamenii ce sunt bogati si cei sdraci si sd nu se

diferentieze deoarece copiii sunt imbrdcati in acelasi fel ceea ce inseamna cd sa fie mai
putin stigmatizati din aceasta cauzd.

(142) B6GC — In scolile din Marea Britanie pentru multe generatii a fost-- a fost folositdi

uniforma pentru--pentru ca mai tarziu europenii au folosit alte uniforme.

Erorile pragmatice au constituit 3,31% in GE si 2,79% in GC (Figura 3.5) si s-au
manifestat prin inconsecventa in utilizarea registrului lingvistic si a lipsei coeziunii discursive:

(143) A3GE — Doamnelor si domnilor Daca ai crescut si ai mers la scoala [ ...].

Discrepanta in utilizarea registrului de limba este manifestata prin folosirea formulei de
politete ,, Doamnelor si domnilor” impreund cu perfectul compus al verbelor ,,a creste” si ,,a
merge” conjugate la persoana a ll-a, singular ,, (fu) ai crescut” si ,, (tu) ai mers”, pe cand verbele
trebuiau conjugate la persoana a Il-a plural.

(144) B3GC — Deci uniformele formeaza un echilibru si ar putea fi scumpe.

In scopul credrii ideii de contrast in interiorul enuntului, conjunctia coordonatoare ,,si”
trebuia substituita cu conectorul pragmatic ,,insa” sau ,,dar”.

(145) B2GC — Va multumim pentru atentia dumneavoastra.

Indicele pragmatic de politete ,,a multumi” trebuia utilizat la persoana I, singular intrucat
discursul este rostit de un singur vorbitor care multumeste din numele propriei persoane.

Adaugarile nejustificate au o pondere de 6,15% in GC si de 4,13% in GE (Figura 3.5).

(146) B3GC — Ceea ce purtam la scoald nu era atat de important pentru mine gasind totul

prea scump pentru mine.
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(147) BAGC — Deseori logoul scolii lor este imprimat pe sacou si UNOri si pe cravatd.

Omisiunile au avut ponderi apropiate in GE (3,31%) si in GC (4,47%) (Figura 3.5).

(148) BAGC — Dupa toate acestea copiii nu--nu-- nu trebuie sa (3) [...J.

(149) AAGE — [...] parintii nu pot-- NU-si pot permite sa cumpere [...].

Tn GE nu au existat comentarii improprii, iar in GC ele au constituit 2,23% (Figura 3.5).

(150) B4GC — Daca ati crescut si deja trebuie sa plecati la scoald in Regatul Unit [dar mai

departe?] trebuie sa purtati uniforma la scoala.

(151) B5GC — [...] tarile din Europa nu trebuie sa poarte uniforma in Britania— trebuie

[mm] [N-am inteles].

Aproximadrile au lipsit in GE, iar in GC am identificat 2 exemple (1,12%, Figura 3.5).

(152) B7GC — De generatii si pana acum elevii scolilor din Marea Britanie sunt obligati

sa poarte uniforme ceea ce pentru:: omologii europeni nu era asa. Acest lucru este mult

vorbit in Marea Britanie. Unii suportd aceasta chestie iar altii sunt impotriva.

Echivalentele in limba romana pentru substantivul ,, practice” puteau fi lexemele
., practicd, obicei, deprindere” care ar fi dezambiguizat sensul.

Lacune ale cunostintelor extralingvistice nu au fost identificate.

Pentru ameliorarea calitatii traducerii, studentii au recurs la urmatoarele strategii:

Concizie: Secondly, uniforms instil formality, they say. This creates a more formal

atmosphere conducive to learning.

(153) A2GE — n cel de-al doilea rand acestia afirma ca uniformele [33] acordd o noti de

formalitate [aa] anturajului [...].
Expansiune: Well, they say that, despite being a leveler, uniforms can be expensive.

(154) A1GE - Ei spun ca in ciuda faptului ca ele prezinta un standard de egalitate intre

elevi uniformele pot fi destul de scumpe.

[...] I was able to see with my own eyes a clear role for uniforms as a leveler in hiding the
differences between children from poorer and richer homes.

(155) A1GE —[...] am constientizat de-a lungul vietii care este rolul important al uniformei

scolare in calitate de standard care pune un semn de egalitate intre elevii care provin din

familii bogate si cei din familii sarace.

In imposibilitatea identificirii unei echivalente restranse, in ambele enunturi de mai sus,
studentul a recurs la expansiunea lexicald, insa pastreaza sensul.

Explicitare: Firstly, supporters say that uniform is a great leveler [...].

(156) A2GE — In primul rand suporterii considerd ca aceasta este o metodd perfecti de

laa] a (3) minimaliza discrepantele | ...].
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Pentru concretizarea sensului, in acest enunt studentul a recurs la parafraza precedata de
pauze vocale si non-vocale ca strategii care le acorda timp de gandire pentru reformulare.

Repetare:

(157) A3GE — Al doilea argument este ca uniforma scolara reprezintd un-- reprezintd (2)

[ad] reprezintd o:: o cale mai buna pentru a crea o |atmosfera de invatat pentru elevi]

Reparare prin autocorectare: [...] a clear role for uniforms as a leveler in hiding the

differences between children from poorer and richer homes.

(158) ASGE — Si asta marcheaza diferenta dintre— nu marcheazd diferenta dintre elevii

sdraci si elevii cu un alt nivel social mai ridicat.

Ponderea pauzelor vocale a reprezentat 34,29% in GC si 40% in GE (Figura 3.6).
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Figura 3.6 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta
gramaticala. Ponderea elementelor paralingvistice in GE si GC (%)
Enuntul ce urmeaza abunda in pauze vocale care 1l incarcd si creeaza dificultati in

urmarirea firului discursiv.
(159) B7GC — n primul rand uniformele sunt (1,5) un echilibru /ddj intre:: studentii::
care au:: familii:: cu:: nivelul faaj veniturilor mai redus. Aceasta inseamnd cd:: Se
observa studentii care:: sunt veniti din (1,5) de la un (2) ceea ce inseamna ca:: |...].
Cota procentuala a pauzelor nonvocale a fost de 17,50% in GC si 10,77% in GE (Figura
3.6). Pauzele nonvocale lungi cauzeaza intreruperi discursive, afectand claritatea si cursivitatea in
exprimare. Fragmentul de mai jos contine cea mai lunga pauza nonvocala (5,368 s.).
(160) AL10GE — In al doilea rdnd uniformele creeazd o acomodare? (5) Copiii nu merg la
scoald ca sa se joace sau sa discute cu prietenii lor |[...].
Alternantii paralingvistici au reprezentat cea mai mare pondere dintre toate tipurile de
elemente de paralimbaj. Rata procentuala a fost in raport de 38,93% in GC si de 40,51% in GE

(Figura 3.6). Majoritatea elementelor au fost asociate corectarilor, reformularilor si repetarilor de
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cuvinte si sintagme. Corectdrile si ezitdrile sunt rezultat al procesului cognitiv de cautare si
identificare a echivalentelor lexicale potrivite, a categoriilor modului si timpului verbal.

(161) BAGC — In primul rdnd pot sd- sd spun cd uniforma scolard este un bun— (1,5)

este-- [nu!] balanseaza— (3) este un bun echilibru [...].

(162) ASGE — lar logoul sco— blazonul scolilor era— ar fi— este imprimat pe [aaj cravate

sau sacouri.

Vocalizarile paralingvistice au avut cea mai redusa pondere printre elementele de
paralimbaj examinate: 4,29% in GC si 2,05% in GE (Figura 3.6). Enunturi care contin vorbire
soptita, oftat, rés, dresul vocii.

(163) BAGC — #Dar ce spun oponentiiti— #Dar ce spun oponentii care poarti uniforme#

Vorbirea soptita este justificata de producerea unei erori semantice.

(164) ASGE — @ Daca tu cresti si trebuie sa mergi la scoald in Marea Britanie [ ...].

Oftatul este asociat cu anticiparea unor dificultati de interpretare.

(165) ASGE — Un alt exemplu pentru a reprezenta acest lucru sunt oamenii de politici !'de

politiel! [...].

Rasul produs in timpul IC este asociat constientizarii unei erori lexicale. Ar fi fost cuvenita
simpla corectare a erorii.

(166) B10GC - [aa] Al doilea fapt este ca ** aceste forma [aa] (2) [...].

Calitatile paralingvistice au constituit rate mai mici comparativ cu primele 3 categorii
analizate. Acestea au avut valori apropiate: 5% in GC si 6,67% in GE (Figura 3.6). Enunturile de
mai jos contin intonatie interogativa, volum scdzut al vocii si exprimare neinteligibila.

(167) A10GE — In al doilea rand uniformele creeazdi o acomodare?

(168) B2GC —[...] mai ales n regiunile unde venitul este foarte:: |categoric] [...]

(169) A2GE — Daca ati crescut si ati () atunci probabil ati— a trebuit sa purtati o formd

scolara.

Analiza cantitativa si calitativa pentru evaluarea gradului de manifestare a competentei
lingvistice (componenta gramaticald) arata ca lacunele la nivel morfologic, incapacitatea de a
reda corect mesajul din punct de vedere sintactic, lapsusurile in reactionarea rapida si corecta din
punct de vedere semantic la mesajul emis de vorbitorul DS s-au manifestat intr-un numar mult mai
mic Tn GE comparativ cu GC. Asadar, ponderea numerica a erorilor morfosintactice, semantice,
a addaugarilor, aproximadarilor, a comentariilor improprii, este net mai scazuta in GE datorita
aplicarii strategiilor didactice. Greselile de exprimare au constituit, ca si in cazul evaluarii gradului
de manifestare a celorlalte CIC, cele mai Tnalte valori numerice atat in GE céat si GC, iar rata

elementelor paralingvistice a predominat in GC.
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3.2.4 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta lexicald
Discurs ,, Soap operas - not just a form of entertainment”” (Anexa 10)

Am analizat, prin comparatie, traducerea la vedere (TLV) efectuata de catre subiectii din
grupul experimental — GE(TLV), IC a subiectilor din GE si IC a studentilor din GC. Printre
greselile de exprimare identificate mentionam tautologii, greseli de pronuntare, calchieri,
pleonasme, conjugarea incorecta a unor verbe, cuvinte parazite, greseli gramaticale, repetitii.

Desi limba romana nu este incorsetata de o topicad rigida, ordonarea la intdmplare a
cuvintelor in enunt este sursa modificarii raporturilor sintactice, ducand la denaturarea exprimarii:

(170) B7GE(TLV) — Mesajele de exemplu problemele sanatatii [...] si alte destul de

subiecte serioase.

Ar fi fost necesara respectarea topicii gramaticale si rearanjarea cuvintelor de maniera: alte
(adj.)+ subiecte (subst.) + destule de (adv.+prep.) + serioase (adj.).

(171) B6GE(IC) — Daca te intifici pe tine insuti in protogonistul in actorul [...].

Adaptarea vitezei fluxului verbal cu care se comunica mesajul este extrem de importanta.
Un flux verbal moderat va asigura calitatea si buna intelegere a sensului exprimat.

(172) B10GE(TLV) - Dar @ cunosc oameni care sunt (3) dependenti si Se staruie sa nu

piarda nici un episod.

O abatere de la normele limbii roméane este utilizarea verbului intranzitiv ,,a starui”
precedat de pronumele reflexiv ,,se”, calchiere dupa rusescul ,,cmapamwvcs”, preluand si sensul
acestuia. Forma corecta a verbului este ,,a se stradui” care, conform DEX inseamna ,,a depune
multe eforturi ca sa realizeze ceva, a se sili, a se cazni”. Totusi, in enuntul de mai sus ar fi fost
mai cuvenita utilizarea verbelor ,,a incerca, a face tot posibilul .

(173) A1GC — Multi oameni incluzdnd si multi prieteni de-ai mei [...].

(174) B1GE(TLV) — Multe persoane inclusiv si prietenii mei [...].

Autoarea lucrarii ,,E timpul sa vorbim corect” atentioneaza ca ,,inclusiv” si ,,incluzand”

’

contin deja sensul ,,si cu”, astfel ca pentru o exprimare corecta studentii ar fi trebuit sa utilizeze
ori,,inclusiv” ori ,,si” [14, p. 15].
(175) ABGC —[...] unele persoane se pot intr-un fel conecta cu protagonistii din seriale
[...] Intr-un fel se conecteaza cu acesta. [...]Jacest program are ca scop— intr-un fel [...].
Atragem atentia asupra efectelor nedorite ale cuvintelor-parazite. Repetarea sintagmei
., intr-un fel” rezida in dificultatea de a exprima o idee pe care nu o poate transmite prin suficiente
cuvinte. Frecventa acestor structuri este asociata cu vocabularul limitat al vorbitorului, viteza mica

de transformare a gandurilor in cuvinte si dificultati de intelegere a sensului.

(176) AAGC —[...] problemele sanatatii precum violenta in familie virusul HIV [...].
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Exprimarea pleonasticd in enuntul de mai Sus se manifestd prin utilizarea cuvantului
., virus” Tnainte de acronimul ,, HIV”, pe care deja il contine — ,,virusul imunodeficientei umane”.
O formula potrivita este ,, infectia cu HIV”.

Ponderea in GE(TLV) a fost de 36,36%, in GE(IC) — de 45,83%, iar in GC — de 31,97%
(Figura 3.7).
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Figura 3.7 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta
lexicala. Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor in GE(TLV), GE(IC) si GC (%)
Erorile lexicale au reprezentat 16,67% in GE (TLV), 10,83% in procesul de IC in acelasi

grup si 10,66% in GC (Figura 3.7).

(177) B3GE(TLV) —[...] mesajul care poate fi transmis mult mai usor decdt prin [ii] lectii

sau— sau a ardta cu degetul care deseori nu lucreazd’.

Structura ,, finger pointing that never works” a fost transpusa ad litteram in limba roméana
fapt ce diminueaza culoarea locala a expresiei. Ar fi fost potrivita substituirea verbului ,,a (nu)
lucra” CcU ,,a (nu) avea efectul dorit”.

Lexeme asemanatoare sau identice ca forma, in romana si engleza, dar diferite ca sens, in
capcana cdrora au cdzut unii studenti sunt: ,, o appeal to” tradus In mod eronat In romana prin ,,a
apela”, ,, series” redat gresit prin ,,serie”, ,, character” cu sensul de ,, personaj” si nu ,, caracter”
si cuvantul ,, actual” confundat in romana cu echivalenta sa nepereche ,, actual”.

(178) B3GE(TLV) — Telenovelele apeleaza la multi oameni [...].

O varianta acceptabila apartine studentului A2GE(TLV) — Telenovelele le plac multor

persoane.

(179) BAGE(TLV) — Daca un spectator [...] — se poate identifica [...] cu actorul din

aceasta serie el poate sa (2) [...] se identifice cu el in acelasi caracter.

In limba romana ,,filmul care apare pe fragmente prezentate succesiv” este ,, serial” si nu
,,serie”, iar confuzia redata de traducerea cuvantului ,,character” se regaseste in omonimia

interlingvistica partiala a cuvantului in raport cu unul dintre echivalentele sale Tn romana.
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(180) BIOGE(TLV) — Tn general acesta este subiectul actual.

O versiune potrivita apartine studentului BLGE(TLV) — De fapt acesta este subiectul in sine.
(181) B5GE(TLV)/ (IC) — Multi oameni |...] sunt pasionati fata de opera de sdpun.
Amuzanta si eronatd, in acelasi timp, a fost traducerea sintagmei ,, soap opera” calchiata

,,operd de sapun”, versiunea corecta in romana fiind ,, telenovela” sau ,, serial ”.

(182) BSGE(TLV)-Si dupa scene companiile de televiziune si guvernul si NGO-ul [...].

Expresia ,, behind the scenes” ar fi trebuit redata cu sensul ,, departe de ochii publicului, Tn
spatele culiselor”.

Erorile morfo-sintactice au fost asociate indicarii gresite a numarului si genului
substantivelor si nerespectarii timpului verbelor. Analiza traducerilor a aratat o rata de 5% 1n
GE(IC), 6,06% in GE(TLV) si 6,56% in GC (Figura 3.7).

(183) BIGE(IC)/(TLV) — [...] organizatia nonguvernamentala si guvernul [...].

Tntrucat originalul face referire la pluralul substantivului ,, NGOs ” studentul-interpret ar fi
trebuit sa pastreze aceeasi categorie gramaticala a numarului pentru a nu modifica sensul.

Atragem atentia asupra nerespectarii categoriei timpurilor verbale in traducere:

(184) A5GC — [...] UNICEF-ul:: a lucrat [...] pentru a crea un program TV pentru a

transmite un mesaj. [...] Aceasta telenovela a avut loc in capitala [...].

Prezentul perfect continuu si prezentul simplu au fost redate prin perfectul compus.

(185) A6GC — Dar eu stiu oameni care sunt care si-au modificat agenda [...].

Viitorul simplu a fost transpus prin perfectul compus.

Urmatoarea categorie de erori discutata este cea a ambiguitatilor. Ponderea lor a fost de
3,03% in GE(TLV), 3,33% in GE(IC) si 2,46% GC (Figura 3.7).

(186) ASGC — Acum in Statele Unite in Colorado exista o telenoveli care reprezintd

chestiuni legate de sandtate. Acesta afecteaza de asemenea.

Confuzia consta in utilizarea pronumelui demonstrativ ,, acesta” fara a indica substantivul
pe care il determina cuvintele ,, telenovela” sau ,, chestiunile legate de sanatate”.

(187) A6GC — Chiar daca persoanele vorbesc-- aceasti persoand poate manifesta

aceleasi visuri si:: comportamente ca acest actor— protagonist.

Adjectivul demonstrativ ,, acest/aceasta” ambiguizeaza sensul. Originalul nu face referire
la o persoana, actor sau protagonist anume.

(188) A10GC — [...] 0 conexiune care ajuta sa |receptioneze mesajul | fiind mai eficient.

Ambiguitatile gramaticale sunt atribuite, pe de o parte, dublei interpretari a gerunziului
,.fiind 2 1) in raport cu substantivul ,, mesaj ” — ,,mesajul fiind mai eficient” si 2) n raport cu verbul

,,a receptiona” — ,,sa receptioneze (intr-un mod) mai eficient”, iar pe de alta parte, ambiguitatea
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este amplificatd de elipsa elementului care ar trebui sa indice obiectul asupra caruia se rasfrange
actiunea ,,0 conexiune care ajutd” pe cineva sau la ceva?

Un singur exemplu de contrasens a fost identificat in GC (0,41%) si unul in GE(TLV)
(0,76%), iar in GE nu au fost semnalate astfel de erori de sens (Figura 3.7).

(189) A4GC — Multi oameni sunt independenti de seriale.

(190) BO9GE(TLV)-Deci programul [...]nu este formulat in termeni de divertisment [...].

Sensul fals a avut cea mai nalta ratd in GC (21,31%), urmata de GE(TLV) (20,45%), iar
cea mai mica pondere a acestor erori a fost in GE(IC) (16,67%, Figura 3.7).

(191) B3GE(TLV) — Mesaje-- mesage— mesajele cum ar fi problemele de sanatate HIV

SIDA nutritia violenta domestica statutul femeilor in dezvoltarea tarilor si alte subiecte

destul de serioase.

(192) B7GE(IC) — Mesajele de exemplu [...] statutul femeii in tarile dezvoltate | ...].

Traducerea corecta a sintagmei ,,developing countries” este ,,tari in curs de dezvoltare”.

(193) A2GC — Aceasta este o problema destul de grava pentru ca multi copii sunt |...]

ilegali si nu dispun de:: [...].

Utilizarea cuvantului ,,ilegal” Tn loc de ,, eligibil ” este cauza sensului fals.

Cele mai multe erori asociate nonsensului au fost comise de studentii din GE(TLV) —
7,58%. Cei din GC au inregistrat o rata de 2,46%, iar cei din GE(IC) — 1,67% (Figura 3.7).

(194) B10GE(TLV) — Problema principala este Nnumarul de copii care sunt afectati de

catre-- de cadtre efectele sanatatii.

(195) A6GC — Exista si alte exemple de asemenea si este un mentionam unul din Africa

unde UNICEF are activat in Nigeria si guvernul local a furnizat sa filmeze o drama

pentru adolescenti.

Desi mai putine la numar comparativ cu denaturarile de sens, erorile pragmatice au fost
prezente atat in GE cat si in GC.

(196) B1GE(TLV) — [...] cand spun ca stiu cdteva telenovele nu te gandi [...] Va

multumesc.

Semnaldm inconsecventa registrului de limba, manifestata prin trecerea de la exprimarea
la persoana a Il-a, singular ,,zu ” la persoana a Il-a, plural ,,va”.

La fel cum absenta sau utilizarea improprie a conectorilor pragmatici poate crea un discurs
necoeziv si incoerent, tot astfel folosirea lor in exces poate fi in detrimentul sdu. Remarcam, n
acest sens, ocurenta repetata a pronumelui demonstrativ de apropriere ,,acesta”, impreuna cu

formele sale apropiate Tn discursul studentului A6GC (a se vedea Anexa 8).
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Cea mai inaltd rata a erorilor pragmatice a fost calculata iIn GC (6,15%), urmata de
GE(TLV) cu 3,79% si GE(IC) cu 2,48% Figura 3.7.

Enumeram céteva exemple ce contin adaugari de informatie. Ponderea cea mai nalta a
adaosului a fost in GC (9,02%), urmata de GE(IC) cu 5,00%, iar cea mai scazuta rata a fost in
GE(TLV) - 3,03% (Figura 3.7).

(197) A2GC — Atat guvernul companiile de televiziune, ONG-urile cdt si inginerii [...].

(198) B6GC — [...] pentru ca oamenii sa priveascd aceasta si.: sd:: realizeze ce sd facd

mai departe cu asigurarea medicala.

Omisiunile totale si/ sau partiale au inregistrat o cota de 8,61% in GC, in GE(IC) au fost
in proportie de 7,50%, iar cele mai putine (1,52%), au fost semnalate in TLV (Figura 3.7).

(199) B10GE(IC) — Si alte exemple. In Africa unde UNICEF a:: lucrat in Nigeria. Drama

a avut loc in capitala Niame, /.../ Multumesc.

Prezentam doua comentarii improprii pe care le-am identificat in GC si in GE(TLV),
ponderea fiind de 0,41% si respectiv 0,76% (Figura 3.7).

(200) A5SGC — [faa] guvernul si:: () [am uitat cum o spus] NGOs au realizat ca [ ...].

(201) B1GE(TLV) — Si:: voi num— [stai] Aceste lucruri sunt facute [ ...].

Un singur caz de aproximare marcata de utilizarea pronumelui demonstrativ ,,aceasta” a
fost identificat in GE(IC) (0,83%), Figura 3.7.

(202) B6GE(IC) — acest mesaj este formulat n termeni de divertisment pentru ca oamenii

sa priveasca aceasta [...].

Urmatoarele exemple sunt asociate cu lacune de cunostinte generale.

(203) B10GE(IC) — Mesaje precum problemele sanatatii cum ar fi virusul SIDA [...].

(204) ABGC — Scenariul include [ad] cum si ne protejam fatia de HIVA cum sa:: ne

protejam si fata de SIDA?

SIDA nu este un virus, ci boala provocata de HIV. Acest tip de erori au constituit 0.97%
in GE(TLV) si 1,73% in IC (Figura 3.7).

Cateva dintre strategiile folosite de studenti in PIC pentru depasirea dificultatilor:

Aproximare: | just know of their existence and so far I have not fallen under the spell.

(205) ABGC — Stiu doar despre existenta lor si nu am-- fost sub influenta acestora.

Tn practica traducerii, deseori se constati ci in limba B nu existi o echivalentd exacti
pentru o anumita desemnare pentru ca aceasta limba are o lacuna de structurare semantica sau nu
existd deloc deoarece comunitatea ce vorbeste limba nu cunoaste faptul desemnat sau pentru ca in
limba A avem de-a face cu o creatie lingvistica a autorului discursului original [263, p. 29]. Tn

cazul de fata, studentul a recurs la atenuarea stilistica a expresiei idiomatice ,,to fall under the
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spell”. Caracterul metaforic a fost neutralizat In versiunea din limba romand prin traducere
aproximativa, cel mai probabil, din cauza dificultatii de a identifica o echivalentd stilistica
apropiata efectului produs de expresia din original.

Explicitare: 1 just know of their existence and so far | have not fallen under the spell.

(206) ASGE — Eu doar stiu ca acestea exista si nu le privesc in mod sistematic.

Repetare prin substituiri sinonimice:

(207) A3GC - Sunt — exista telenovele pentru persoane mai intelectuale cu un nivel [aa]-
- cu un nivel intelectual mai dezvoltat [...].

Amanare:

(208) A1GC — Unul dintre acestea este in Africa [ad] unde in Nigeria [aa] UNICEF a lansat
o campanile [...].

(209) A7GC — Ma gandesc la unele seriale cum ar fi Coronation Street (2) si East Enders.

Pauzele vocale au reprezentat o cota procentuald de 47,27% in GE si de 44% in GC. Cele
mai multe pauze vocale au fost semnalate in GE (43,69%) in procesul de TLV (Figura 3.8).
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Figura 3.8 Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice: componenta
lexicalia. Ponderea elementelor paralingvistice in TLV si IC in GE si GC (%)
In scopul examindrii comparative a ocurentei pauzelor vocale in IC si TLV, am extras doua

enunturi produse de catre studentii B3 si B7.
(210) B3GE(TLV) — [aa] Scoi— Scopul faa] de a:: creste numaru::I copiilor care su::nt
(7,8) care sunt— care poseda o asigurare medicala.
(211) B3GE(IC) — Scopul este de a creste numdrul copiilor care poseda o asiguratie
medicald.
(212) BTGE(TLV) — [aa] Deci programul [aaj (3,5) programul se arata pentru a trezi
oamenii ca sd:: isi ia aceasta asigurare medicala [ad] insa (2,5) [da] (3) insd:: (5) sunt

formulati in termeni de divertisment (2,5) [ad] [...].
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(213) B7GE(IC) — Deci scopul programului este de a trezi oamenii sd isi ia aceastd
asigurare medicald insa oamenii sunt formulati in termeni de divertisment si cu toate
acestea sunt interesafi.

Punerea in paralel a enunturilor (210) si (212) pe de o parte si (211)-(213) pe de alta parte,
aratd ca IC este mult mai fluenta si coerentd decat TLV.

Pauzele nonvocale au constituit 13,64% in GE (IC) si 14,86% in GC. In rezultatul
efectuarii exercitiului de TLV am constatat o cota de 17,81% in GE (Figura 3.8). Durata pauzelor
nonvocale In TLV a fost, de asemenea, mai mare decat in IC. Cea mai lunga pauza nonvocala cu
durata de 8,785s. a fost in TLV la studentul B7.

(214) BTGE(TLV) — [aa] Astfel [aa] astfel o buna conexiune este (8,7) astfel in asa mod—

(3,5) a connection is (3,5) astfel intre ei este o conexiune buna si mesajul [dd] poate fi mai

usor transmis decat niste lectii |[...].

(215) B7GE(IC) — Astfel intre ei este o conexiune buna si:: in acest fel mesajul se poate

transmite mult mai usor ca orice lectie [...].

Exceptand o pauza vocala asociata prelungirii sunetului in IC, acelasi segment interpretat
de catre studentul B7 nu contine nicio pauza nonvocala si niciun alt element paralingvistic care sa
impiedice redarea fluentd a DT.

Pentru categoria alternantilor paralingvistici raportul procentual dintre GC si GE in IC a
fost de 32% la 33,64% (Figura 3.8). In TLV cota procentuala a alternantilor paralingvistici a fost
cea mai inalta (34,37%). Alternantii paralingvistici identificati includ sunete in-/egresive asociate
dificultatilor de interpretare, balbait determinat de reactii psiho-emotionale, corectari multiple
consecutive din cauza dificultatii de a identifica echivalenta lexicala potrivita.

(216) A5GC — Telenovelele variaza foarte mult incepand de la intelectuali ~ si pand la (5)

[pff].

(217) BAGE(TLV) — Eu doar cred ca existenta lor poate sa ducd oamenii intr-0

cap...cap...cap...cap...capcand.

(218) BOGE(TLV) — Aceasta drama se intampla in capitala Niamey si intriga principald

include problema concentrata in pericolul de HIVA—- de SID- HIV de SID-SIDA [...].

Vocalizarile paralingvistice au constituit 2,07% in In GE(TLV), 2,73% in IC si 1,71% in
GC (Figura 3.8).

(219) B5GE(TLV) — Opera de sapun [mm] (1,5) @ [pff] apar [mm] ! ~ este bine primita

intr-un spectru larg de oameni [...].

Abundenta de elemente paralingvistice, printre care rasul, ca vocalizare paralingvisticd a

fost determinatd de dificultati in reconstituirea enuntului in LT.
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Ponderea calitdtilor paralingvistice in GE(IC) a fost de 2,73% raportata la 7,43% in GC.
in GE(TLV) aceste elemente au reprezentat 1,04%. Enunturile ce urmeaza contin intonatie
interogativa, asociatd lipsei de certitudine privind corectitudinea semantica a fragmentului
interpretat, volumul scazut al vocii atribuit dificultatii de a identifica echivalenta lexicala potrivita
in LT si tempo accelerat rezultat in alterarea fonetica a cuvintelor.

(220) ABGC — Ma gdndesc la unele dintre serialele britanice pe care le-am pierdut? pe

care le-am stiut?

(221) BIGE(TLV) —[...] telenovela a aratat (4) a ardatat persoanelor ca este timpul sd se

trezeasca i sd igi asume |asigurd— asi::asi::guratiile medicale

(222) B5GE(IC) — >Eu dor stiu despre extenta lor si mai mult decat atdt eu inci nu am

cazut sub vraja lor<

Analiza datelor pentru evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice
(componenta lexicald) arata ca lacunele in redarea corecta a informatiei lexicale, lipsa reactiei
rapide la mesajul comunicat de vorbitorul DS, si abaterile semantice care au ca origine
interpretararile lexicale gresite au o pondere numerica mai mica in GE(IC) prin comparatie cu GC.
Ca urmare a aplicarii strategiilor didactice, numarul erorilor lexicale si semantice a inregistrat o
valoare dubla in GC fatd de numarul calculat in GE(IC). In acelasi timp, rata numerica a erorilor
lexicale, a sensului fals si a nonsensului in GE a fost mai inalta in TLV fata de IC, aceasta fiind
cauzata de interferenta lingvistica dintre LS si LT in TLV [88, p. 321]. Lacunele in exprimarea
corectd, manifestate prin greseli de exprimare In GC le-a depasit pe cele din GE. Utilizarea
exercitiului de TLV in GE a cauzat o pondere mai mare a elementelor paralingvistice in procesul
de TLV, durata totala a fisierelor audio constituind 56:47 min., depasind considerabil timpul
discursurilor interpretate consecutiv de catre studentii din GE (33:58 min.). In acelasi timp, durata

tuturor fisierelor audio a fost mai mare in GC (36:59 min.) decét in GE(IC).

3.2.5 Evaluarea gradului de manifestare a competentei semantico-pragmatice
Discurs ,,Address at the Hiroshima Peace Memorial” (Anexa 10)

Ponderea greselilor de exprimare a fost de 25,36% in GC si 26,42% in GE (Figura 3.9).

(223) B2GC — Un numar foarte imens [...].

Greseala rezida in utilizarea determinativului ,, foarte ” insotit de adjectivul ,,imens” care
nu suporta grade de comparatie si, prin urmare, nu poseda forma superlativului absolut.

(224) B5GC — Artifactele ne spun ca conflictele au aparut chiar odatd cu aparitia primilor

oameni.
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Pentru a evita redundanta lingvistica este recomandata reformularea structurii. Versiuni
potrivite au fost redate de catre studentii ABGE — ,, Ruinele ne povestesc despre faptul ca:: cum
conflictele au apdrut odati cu primul om.” si BLGC —,, Artifactele ne arata ca conflictele violente
au apdrut inca de la primii oameni.”

Abateri de la normele unei pronuntari corecte:

(225) B6GC —[...] peste 100.000 de japo-- de oameni— de japoneji [...].

(226) B7GC — [ad] Sapdzds una de ani in urma [aaj intr-o dimineata |...].

’

Pluralul substantivului ,,japonez” este ,,japonezi”, iar ,,sapdzas una” trebuia articulat

corect ,, saptezeci §i unu”.

mEBGC BAGE

Figura 3.9 Evaluarea gradului de manifestare a competentei transferului semantico-
pragmatic. Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor de IC in GE si GC (%)
Erorile lexicale au alcatuit 4,71% in GC si 10,38% in GE (Figura 3.5).

(227) ATGE — Pe toate continentele istoria civilizatiei este plind— este plind de razboi [ ...]

fortata de teroare nationalista sau zei religiosi.

Abaterea lingvistica din exemplul de mai sus este o consecinta a asocierii false, la auz, a
englezescului ,,zeal” din sintagma ,,religious zeal” cu ,,zeu” din Tmbinarea , zeu religios”,
traducerea corecta fiind ,, zel religios .

(228) ASGE — [...] barbati femei copii nimeni diferit de noi impuscat batut bombat inchis

infometat si lipsiti de gaz pana la moarte.

Din punct de vedere semantic, adjectivul ,, bombat” nu determind substantive animate si
nici nu se regaseste printre echivalentele englezescului ,, bombed”. Corespondenta contextuala a
adjectivului ,, bombed” este ,,bombardat”.

(229) B7GC —[...] 0 schemad veche amplificata de noi capacitati si fara [...] constrangeri

Nnoi.
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Sintagma ,, old pattern” din fragmentul (229) redata prin ,,schema veche” este rezultatul
dificultatii de comprehensiune a co-textului cuvantului ,, pattern” si dificultatea de a identifica 0
echivalentd potrivita pentru acesta.

(230) B8GC — Exista multe saituri din intreaga lume care cronicizeaza acest razboi.

Lexemul ,,sait” a fost tradus gresit Tn raport cu sensul contextual al englezescului ,, site”.
Autorul DS nu face referire la vreun ,, spatiu pe internet” Ci la ,,0 asezare, un loc”.

Valoarea numerica a erorilor morfo-sintactice a fost dubla in GC fata de GE. Ponderea
procentuald a acestui tip de erori in GC a constituit 9,06% si in GE — 11,32% (Figura 3.9).

(231) A4GE — Ganditorii sustin idei avansate despre dreptate si adevar |...].

Tn original, verbul este conjugat la mai mult ca perfectul (en. past perfect) si trebuia redat
in limba romana prin perfectul compus si nu prin prezent.

(232) ABGE — De ce am venit in acel loc la Hiroshima.

Verbul ,,a veni” trebuia tradus prin prezent iar adjectivul demonstrativ ,,acel” trebuia sa
indice apropierea.

Ambiguitdtile au constituit, in GC, o pondere de 3,26%, iar in GE — 2,83% (Figura 3.9).

(233) B7GC —[...] au murit barbati femei copii [aa] impuscati batuti [aa] [...] intoxicati.

Ambiguitatea din enuntul de mai sus rezida in folosirea cuvantului ,,intoxicati”, care
poseda un sens mai larg in raport cu sintagma ,,gassed to death ”. Studentul trebuia sa o0 traduca
Ccu exactitate si sa nu lase loc pentru interpretari.

Contrasensul a constituit o rata de 2,83% in GE si 2,17% GC (Figura 3.9).

(234) BAGC —[...] In dimineti foarte noroase [...].

(235) AAGE — [... ] in imaginea unui nor ciuperca indltat spre cer NU Se aduce aminte

despre contradictia umanitatii [...].

Rata erorilor asociate sensului fals a fost de 25% in GC si 22,64% in GE (Figura 3.9).

(236) A3GE — [...] Razboaiele Mondiale urmaresc— urmaresc aceleasi—aceleasi motive

de a cuceri [...].

Utilizarea la plural a substantivului ,, Razboi Mondial” denatureaza sensul. Originalul face
referire la ,, al Doilea Razboi Mondial”.

(237) A3GE — n ultimii ani [...] aproximativ de 60 de oameni /printre care femei si copii,

barbati! au murit |...].

Tn exemplul de mai sus eroarea se explica prin in utilizarea numeralului gresit. Originalul
face referire la ,, 60 de milioane de oameni”.

(238) BAGC — Cu 71 de ani in urma a inceput ceva devastator. Morti cadeau din-- din

cer[...].
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Traducerea literala a metaforei ,, death fell from the sky” indica faptul ca studentul nu a
reusit sa interpreteze sensul figurii de stil, alterand semantica enuntului.

Lipsa elementelor coezive, intreruperea ideilor, pauzele nonvocale, cuvintele inexistente
in vocabularul limbii romane, momentele de incertitudine, toate au condus la traduceri lipsite de
sens. Nonsensul total sau partial a constituit 6,60% in GE si 5,80% in GC (Figura 3.9).

(239) A3GC — Nu este un fact aparte ceea ce ar putea-o pune pe Hirosima deoparte.

(240) ASGE — Exista numeroase saituri din intreaga lume care memoreazdi aceste

memorii de riazboi care spun povestiri morminte si lagdire goale care (3) echiva o scinteie

inexplicabili care ne marcheazi ca pe un cer.

Abateri in traducerea figurilor de stil, dar si erori cauzate de neasigurarea conexiunii dintre
cuvinte si fraze au fost incluse in categoria erorilor pragmastilistice. Pentru unii studenti a fost
dificila interpretarea metaforelor si a personificarilor, dovada a faptului ca le-au redat literal.

Prima figura de stil pe care o supunem analizei este metafora ,,[...] on a bright, cloudless
morning, death fell from the sky /.../” tradusa nereusit in enunturile ce urmeaza:

(241)B1GC — /... intr-o zi frumoasa [...] moartea a strabdtut peste lume.

(242) BAGC — Morti cadeau din cer in dimineti foarte noroase foarte multa lumind [...].

Doua dintre versiunile acceptabile apartin studentului A3GE — , moartea a venit pe
neasteptate”, traducere neutra din punct de vedere stilistic si cea a studentului A8GE ,, moartea a
batut la usa”, interpretare cu efect stilistic a expresiei care se incadreaza in contextul discursului.

Referindu-se la fluxul exploziei provocata de bomba atomica, autorul discursului a utilizat
metafora ,, A flash of light and a wall of fire destroyed a city [...] ", tradusa literal si in afara
contextului in enunturile de mai jos, de unde si neconformitatea cu sensul exprimat in DS.

(243) A2GE — Luminile si focurile au distrus orasul |...].

(244) B2GC — O lumina si un perete de foc a distrus orasul |...].

O alta expresie ,,/.../ in the image of a mushroom cloud that rose into these skies /.../”
face referire la explozia nucleara asociatd cu imaginea unei ciuperci, ,, ciuperca nucleara” si nu la
ecoul care ar avea forma unei ciuperci, formulare lipsita de sens.

(245) B1GC — Morminte lagadre de concentrare goale prin care este doar ecoul ridicat in

forma unui nor de ciuperca |...].

Expresia,, Their souls speak to us” este 0 personificare care, din cauza interpretarii eronate
in limba romana, a alterat valoarea semantica si stilistica a DT:

(246) ABGE — Sufletele lor mai sunt si acum printre noi.

Fragmentul ,, There are many sites around the world that chronicle this war, memorials

that tell stories of courage and heroism; graves and empty camps that echo of unspeakable
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depravity /.../ " a fost tradus de catre studentul A3 cu abateri de la interpretarea corecta a sensului
unor lexeme-simbol.

(247) A3GE — Exista multe cronici care ne aduc aminte despre acei morti si din intreaga

lume si o multime de memoriale care ne vorbesc multe istorii; morminte si locuri goale

care sunt precum un ecou al [...] viciilor [...].

Omiterea si introducerea nejustificatd a elementelor de coeziune au cauzat erori
pragmatice. Acestea au alcatuit 4,82% in GE si 6,88% in GC (Figura 3.9).

Addugarile au avut aceeasi pondere procentuala de 4,1% in ambele grupuri (Figura 3.9).

(248) B1GC - Filozofii japonezi si-au promovat ideile despre adevar justitie [ ...].

(249) BOGC — Sufletele lor ne vorbesc. Ei ne roaga sa ne gandim la faptele noastre §i sd

rezolvam problema.

Omisiunile totale sau partiale au alcatuit 6,60% in GE si 9,78% in GC (Figura 3.9).

(250) B8GC — Stramosii nostri au— dupa ce au invatat sd faca niste lame de pietre si sulite

[.-].

(251) A6GE — Ganditorii aveau o puternica [...].

La categoria comentarii improprii am identificat un singur exemplu ih GE (0,94%), iar in
GC nu am semnalat astfel de abateri (Figura 3.9).

(252) ASGE — Ganditorii au oferit puter— | puternice natiuni| [sau cum sa zic?] [...].

Noua cazuri de aproximare au fost identificate in GC (3,26%) si zero in GE (Figura 3.9).

(253) B9GC — Stramosii nostri foloseau diferite unelte pentru hrana si pentru unele fapte.

Studentul a utilizat adjectivele cu sens cantitativ ,, diferite” si ,,unele” pentru a substitui
informatia pe care nu a reusit sa o stocheze in memoria de scurta durata sau sa o evoce in timp util.

(254) B9GC — Cdtiva ani in urma intr-o dimineata luminoasa [ ...].

Aproximarea din fragmentul de mai sus constd in substituirea informatiei numerice
concrete ,,Cu 71 de ani in urma” cu numeralul nehotarat ,, cdfiva ani in urma”.

Erori asociate lacunelor cunogtintelor generale nu a fost identificata in niciun grup (Figura
3.9).

In procesul interpretarii, studentii au recurs la strategii pentru eficientizarea transmiterii
mesajului Tn roméana, pentru depasirea dificultatilor aparute, claritate si exactitate:

Traducere literala: Artefacts tell us that violent conflict appeared with the very first man.

(255) B7GC—| Artifactele ne spun ca) conflictul violent a aparut din—(2) de la primul om.

Concizie: Seventy-one years ago, on a bright, cloudless morning, death fell from the sky

and the world was changed.
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(256) B1GE — In urma cu 71 de ani intr-o dimineatd senind moartea a cizut din cer

schimband cursul total al lumii si al istoriei.

In exemplul de mai sus exprimarea concisa se manifesta printr-un singur element descriptiv
»senin” care inseamna ,,fara nori, luminos” si care inglobeaza sensul ambelor adjective in limba
engleza ,,bright” si ,,cloudless”.

Explicitare: A flash of light and a wall of fire destroyed a city and demonstrated that

mankind possessed the means to destroy itself.

(257) B7GC — O bomba atomica a distrus orasul si:: (2) ceea ce aratd ca (2) |oamenii au

capacitatea sa !se autodistruga?|

Reformularea in LT, in enuntul de mai sus, prin structuri lingvistice cu efect non stilistic si
non-idiomatic, dar cu retinerea conotatiilor caracteristice ale semnificatului sintagmei evidentiate
este cu scopul concretizarii sensului contextual al sintagmelor respective.

Schimbarea clasei morfo-sintactice: Artifacts tell us that violent conflict appeared with

the very first man.

(258) B1GC — Artifactele ne arata ca conflictele violente au aparut inca de la primii

oameni.

Cu toate ca studentul a modificat categoria gramaticald, inlocuind substantivul la numarul

’

singular ,,man” cu substantivul la plural ,,oameni”, aceasta nu altereaza sensul enuntului.

Reparare prin autocorectare: On every continent, the history of civilization is filled with

war [...].
(259) B1GC — Pe fiecare continent civilizatiile sunt acaparate de riazboi— Pe fiecare

continent istoria civilizatiei este plind de razboi |...].

Amanarea este exprimata in enuntul de mai jos prin intarzierea deliberata a reformularii in
LT, prin producerea pauzelor non-vocale absente in DS, pana la evocarea lexemelor si sintagmelor
potrivite.

(260) A4GE — Venim sa comemoram forta teribila (2,5) dezlantuita intr-un trecut nu prea

indepartat.

Generalizarea: Our early ancestors, having learned to make blades from flint and spears

from wood [...].

(261) A2GE — Stramosii nostri au inventat sdgeata si (4) alti— alte arme [...].

Rata procentuald a pauzelor vocale raportata la numarul total de elemente per grup a

constituit 35,29% in GC si, respectiv, 36,79% in GE (Figura 3.10).
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Figura 3.10 Evaluarea gradului de manifestare a competentei Semantico-pragmatice.
Ponderea (%) a elementelor paralingvistice in GE si GC

(262) B6GC — In acest— de fapt fad/] rdazboiul nu este nu este [dd] cel ce a ficut ca
Hiroshima sa fie astazi. Artifactele ne povestesc despre conflictele violente aparute [dd]
de la prima aparitie a omului. [aa] Primii nostri [daf stra— strabuni |...].

(263) A2GE — [aa] (3) Morminte care reprezinta ecoul [aa] unui eveniment [aaj teribil.
Zgomotul— acest zgomot din cer si imaginea [aaf acestui [aaj nor [aa] tulbur [aaf este [aaf
ne aminteste despre contradictiile de baza dintre oameni. Acestea ne amintesc de firea
noastra umand de [aaj capacitatile [aaf de a ne dezvolta [...].

Acelasi numar de pauze nonvocale a fost semnalat in ambele grupuri, traduse intr-o
pondere de 9,60% in GC si 14,90% in GE (Figura 3.10). Cea mai lungé pauza nonvocala cu durata
de 7s. a fost identificata in traducerea studentului A1GE.

Categoria alternantilor s-a impus numeric in GC. Raportati la numarul total de elemente
paralingvistice pentru fiecare dintre cele doua grupuri, ei au constituit 39,32% in GC si 43,4% in
GE (Figura 3.10). Printre acestia enumeram: reformulari la nivel lexical, repetari de cuvinte, sunete
in-/egresive si pufait ca exprimare a dorintei de a-si aminti detalii din discurs, sunete ingresive
recurente exprimate prin pauze scurte in timpul interpretarii.

(264) B6GC — [...] sca— scapdrda— scaparari— si fulgere de lumina au distrus orasul [...].

(265) BOGC — Victimele acestea [aa] au fost in razboaie [...] ~intoxicati~ si multe altele
[pff].

Vocalizarile paralingvistice: chicotit si zambit, tusit si zambit, oftat au constituit 8,67% in
GC si 1,42% in GE (Figura 3.10).

(266) B7GC — Stramosii nostri cu sabii din cremene si sageti din lemn au folosit aceste

instrumente pentru vandatoare [a!] le-au folosit nu doar pentru vanatoare dar pentru a

ucide (4) !unii pe alfii! ++.
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(267) BTGC — O bomba atomica a distrus orasul si:: (1,5) ceea ce aratd ca (2) |oamenii

au capacitatea sa !se autodistruga? |\

Contextul lingvistic nu exprima vreo situatie veseld, asa ca zambetul si chicotitul nu ar fi
trebuit sa se manifeste.

(268) A2GE — @1n decursul a 60 @ de milioane de ani [...].

Oftatul spre finalul discursului tradus indica o reactie la starea de oboseala a studentului.

Ponderea calitatilor paralingvistice in GC a fost de 7,12% si in GE-1,89% (Figura 3.10).

(269) A9GE — Exista multe locuri din lume care cronicheazd? acest razboi.

(270) B2GC — Cu 71 de ani in urma (4) | o putere mortald a cobordt din cer|

(271) A10GE — Nu-este-doar-faptul-ca-razboiul a distrus Hiroshima.

Intonatia interogativa si volumul scazut al vocii sunt asociate nesigurantei referitoare la
corectitudinea lexicala si semantico-pragmatica.

In procesul analizei calitative si cantitative pentru evaluarea gradului de manifestare a
competentei semantico-pragmatice am determinat urmatoarele: abaterile de la receptionarea si
transferul semantic si pragmatic al mesajului DS reflectate prin erori semantice, pragmatice,
inclusiv incapacitatea adaptarii discursului la situatia de comunicare au fost intr-un numar mai mic
n GE comparativ cu numarul din GC. Greselile de exprimare in GE au predominat asupra erorilor
de interpretare, insa in GC numarul lor a fost de 3 ori mai mare. Valoarea numerica a elementelor
paralingvistice in GC a depasit numarul elementelor din GE, fapt ce indica despre un nivel mult

mai inalt de fluenta si claritate in exprimare.

3.2.6 Evaluarea gradului de manifestare a competentei extralingvistice
Discurs ,, 9/11 over 10 years on - the health concerns for firefighters” (Anexa 10)

Ponderea greselilor de exprimare in limba romana a constituit 49,44% in GE si 47,79% in
GC (Figura 3.11), iar printre acestea se numara dezacordul gramatical, omisiunea prepozitiilor din
structurile sintactice, pleonasmele, cacofoniile, lexic denaturat formal si fonetic.

(272) B2GE — Ei au un mare risc de a fi predispusi la boli ca:: cancerul pielii cancerul

prostatei si cancerul glandei tiroide.

Disonanta creata de structura ,,ca cancerul” ar fi putut fi evitatd prin substituirea
conjunctiei,,ca” cU ,,precum”.

(273) B5GE — Tre’ sa multumim pompierii cd o parte din oameni au fost salvati.

29

Forma scurtd ,, tre’” este specifica limbajului colocvial si ar fi fost binevenita inlocuirea
Cu ,, trebuie” In interpretare.

(274) A5GC —[...] numele carora sunt inscriptate [...].
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Cuvantul ,,inscriptat” nu se regaseste in DEX. Echivalente lexicale pentru englezescul
,inscribed” sunt ,, inscriptionat”, ,,gravat”, ,,inscris”’.

(275) A6GC — Ei au un risc mare de a avea cancer de piele, cancer de prostiti si cum

exista riscul de cancer este si riscul de dificultdti expiratorice deoarece e greu sa respire.

Dar pe ldngd toate acestea mai sunt si dificultiti mintalice cu care se confruntd. In unele

cazuri depresie pani atacuri panicale.

Structurile distorsionate precum ,,cancer de prostita”, , dificultati expiratorice”,

., dificultati mintalice ”, ,, atacuri panicale” denota lacune lingvistice.
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Figura 3.11 Evaluarea gradului de manifestare a competentei extralingvistice
(cunostinte generale). Ponderea greselilor de exprimare si
a erorilor de IC in GE si GC (%)
Rata erorilor lexicale a fost de 7,35% in GC si de 6,74% in GE (Figura 3.11).

(276) B2GE — Au trecut zece ani de la 11 septembrie cand blocurile gemene au cunoscut

un colaps.

Sintagma ,, Twin Towers” trebuia tradusa prin corespondenta lexicala ,, Turnuri Gemene .

(277) AAGC — Este acum bineinteles in locul Turnurilor Gemene Ground Zero-- Punctul

Zero. Acesta este un memorial si la aniversarea a zece ani a avut loc un mare serviciu

memorial la Zona Zero.

Utilizarea a trei versiuni diferite pentru ,, Ground Zero”, in acelasi discurs tradus, poate
rezulta in ambiguitate lexicala.

Erorile morfo-sintactice au reprezentat 6,62% in GE si 7,87% in GC (Figura 3.11).

(278) B3GE — Acolo este un loc al Turnurilor Gemene numit Zona Zero[da] Acolo este

un loc memorial unde este— a fost aniversata [...].

(279) ABGC — Si acum este acolo desigur in locul Turnurilor Gemene Punctul Zero.
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, There” din structura ,,there is” nu are functie de adverb de loc, ci poseda valoare
introductiva. Traducerea ,,acolo este un loc” copiaza sintaxa din limba engleza. Versiuni corecte
in romana ar fi fost ,, exista un loc”, ,,este un loc”.

Numarul ambiguitdtilor semnalate in cele doud grupuri a fost mai mic comparativ cu rata
celorlalte tipuri de erori. Ponderea in GE a fost de 1,47% iar in GC de 2,25% (Figura 3.11).

(280) ASGC — Este bine sa deplangem oamenii care au murit la acest Ground Zero in

fiecare an.

Sintaxa enuntului denota ca ,,oamenii au murit in fiecare an” cand, de fapt, locutiunea
adverbiala ,, in fiecare an” determina verbul ,, a depldnge”.

(281) B6GE —[...] acum ca s-au implinit zece ani de la acea tragedie > s-au facut multe

servicii< [...].

’

In limba romana cuvantul ,serviciu” este polisemantic. Studentul ar fi trebuit si
concretizeze contextul pentru dezambiguizarea sensului.

n rezultatul analizei versiunilor de IC ale studentilor, am identificat 0 eroare asociata
contrasensului in GE, ceea ce constituie 1,12% si zero astfel de erori in GC (Figura 3.11).

(282) B8GE — Cred ca ar fi exagerat sa spun ca acea zi a schimbat lumea, dar este o zi pe

care nimeni nu o0 va uita.

Ponderea procentuala a sensului fals a fost de 13,97% in GC si de 14,61% in GE (Figura
3.11). Erorile au fost asociate, in principal, cu traducerea gresita a informatiei numerice.

(283) A6GC — Milioane de oameni au venit sa pldnga oamenii ce au murit in urma acelui

atac aproximativ 3 milioane de oameni [...].

(284) A7GC — De fapt ei au reusit sa evacueze peste 300.000 de oameni.

(285) B2GE — Acum 1n locul blocurilor gemene este:: este desigur focarul este memoriul

este memoriul care— construit peste zece ani dupa atac | ...].

Erorile asociate nonsensului au constituit 1,12% in GE si 0,74% in GC (Figura 3.11).

(286) A6GC — | Aceasta oribila tragedie a fost foarte dure drastice §i a cine urmeazd vom

urmdri la 20 de ani a acestei comemordri)

(287) BAGE — Deci 1n concluzie este bine sa@ memoram moartea.

Erorile pragmatice s-au manifestat prin absenta coeziunii intre enunturi si utilizarea
incorecta a registrului de limba, ponderea erorilor reprezentand 1,12% in GE si 0,74% in GC.

(288) B1GE — Unsprezece septembrie este ziua care a schimbat lumea si care a schimbat

si vietile |multor persoane pentru totdeauna| | Efectele care au afectat pe toata lumea,

Addugarile nejustificate au reprezentat 8,09% in GE si 4,49% in GC (Figura 3.11).

(289) A10GC — Multi oameni au fost salvati [...] Mai mult decat au murit.
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(290) BSGE — [...] sa nu-i uitam pe eroii zilei care pana acum stau si suferd si riscd.

Ponderea procentuala a omisiunilor in GE a fost 6,74%, iar in GC — 5,88% (Figura 3.11).

(291) A5GC — Au trecut zece ani de la atacul din— (2) din 2001 din luna septembrie /...J.

(292) A6GC — Acum pe locul acestor /... |Ground Zero|

Omisiunile din fragmentele de mai sus rezulta in enunturi fara valoare comunicativa.

Un singur comentariu impropriu a fost identificat in GC, iar in GE astfel de abateri nu au
fost semnalate, ponderea procentuala constituind 0% in GE si 0,74% in GC (Figura 3.11).
Verbalizarea informatiei nepertinente, care nu se regéseste in DS, intrerupe fluiditatea DT.

(293) ASGC — Dar hai sa nu-i uitam pe cei care sunt in viatd si sa nu uitam de eroii acelei

zile si: de conse— [da nu, de consecinte, am uitat ce-0 Spus] si de urmarile teribile cu care

se confrunta ei pand in ziua de azi.

Am identificat 2 cazuri de aproximdri in GE si 3 Tn GC, ponderea carora in GE a constituit
2,25% si in GC — 2,21% (Figura 3.11).

(294) BAGE — Au venit milioane de oameni sa comemoreze [...] aproape 3000 de oameni

care au murit in urma acestui atac al caror nume este acum scris pe un loc special.

Studentul B4 a recurs la aproximarea locului, substituind traducerea substantivului propriu
cu expresia nedefinitd ,, un loc special”.

(295) B5GE —[...] la aniversarea unui deceniu ceva s-a petrecut acolo.

Studentul B5 nu a reusit sd stocheze sau sd evoce intreg continutul segmentului S6,
sintagma ,,there was a big memorial service at Ground Zero” fiind substituita cu structura
generalizatoare ,, ceva S-a petrecut acolo”, fara a face referire la substantivul si adverbul Tnlocuit.

Mai jos, analizam exemple de lacune de cunostinte generale. Aceste abateri au constituit
o0 pondere de 4,41% in GC si de 2,25% in GE (Figura 3.11).

(296) BAGE — Sunt zece ani de la 19 septembrie cand a avut loc atacul acelor doua Blocuri

Gemene din New York in Parcul Central.

Eroarea din enuntul de mai sus este asociata traducerii ,, World Trade Center” prin ,, Parcul
Central”, fapt ce rezulta in denaturarea realitatilor geografice.

(297) B10GE — Multi dintre ei au un procent mare de:: a:: a avea cancer de piele, cancer

la glande tiroide [...].

Substantivul la numarul plural ,, glande tiroide” trebuia tradus la singular.

(298) A5GC — Milioane de oameni au venit sa deplangd oamenii care au:: decedat [...]

numele carora sunt inscriptate pe:: memorialul din Ground Zero.

Eroarea din enuntul de mai sus este cauza asocierii memorialului cu denumirea unei

localitati. Indicator al acestei presupuneri este utilizarea prepozitiei ,,din .
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Cateva dintre strategiile de traducere la care au apelat studentii in PIC:

Generalizare: But let’s not forget those who are still alive, let’s not forget the heroes of
the day and their long-term suffering as a result of their heroism today.

(299) A2GC — Dar e important sa nu uitam de cei vii de eroii care au supravietuit si acum
sufera de [aa] (3) din cauza (2) faptelor pe care le-au facut.

Repetare

(300) B5GE — Pe linga-- pe linga dizablitatile fizice mai sunt si dizablitatile [...].

Aproximare: Millions of people came to commemorate the dead, to commemorate the

almost 3000 people who died and whose names are inscribed on the memorial at Ground Zero.

(301) BAGE — Au venit milioane de oameni sa comemoreze |acest eveniment| sa
comemoreze aproape 3000 de oameni care au murit Tn urma acestui atac al caror nume este acum

scris pe un loc special.

In enuntul de mai sus aproximarea se explici prin utilizarea unei structuri lingvistice
generice ca substitut al sintagmei concrete din original este dovada a dificultatii studentului de a-
si aminti denumirea toponimica, prin urmare.

Pauzele vocale au reprezentat 33,95% in GE si 38,54% in GC (Figura 3.12).
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Figura 3.12 Evaluarea gradului de manifestare a competentei extralingvistice (cunostinte
generale). Ponderea elementelor paralingvistice in GE si GC (%)
(302) A2GC — S-au indeplinit deja zece ani de la [ada/ evenimentul tragic care a avut loc

pe 11 faa] septembrie 2001 [ad] cind cele doua Cladiri Gemene au fost atacate iar [ad]
Centrul Comercial International a fost distrus.

(303) BYTGE — Ei au avut de suferit cancer de piele cancer de prostata [aad] [ad] Odata cu
cresterea riscului de cancer au aparut [ad] si [aal afectiuni ale aparatului respirator din

cauza caruia nu puteau respira.
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Raportate la numarul total de elemente de paralimbaj per grup, ponderea pauzelor
nonvocale in GE a fost de 11,11%, iar in GC — 7, 29% (Figura 3.12). Cele mai lungi pauze
nonvocale (3,5s.) au fost semnalate la studentii A2GC, B3GE si B7GE.

Rata alternantilor in cele doud grupuri a constituit valori asemdnatoare: 41,15% in GC si
41,98% in GE (Figura 3.12). Am extras enunturi care contin corectdri in exprimare si de ordin
lexico-semantic, alternanti ca manifestare a incapacitatii de a recupera din memoria de scurta
durata a tuturor elementelor enumerate, balbéit pe fond psiho-emotional.

(304) B5GE — Tare multi se primesc ca se imbolnavesc de cancer de piele cancerul glandei

tiroide [bla-bla-bla].

(305) A5GC — Ei au un risc mare c...c...ca sa se imbolndveasca de:: cancer de piele

prostata.

(306) A7GC — Ziua de 11 octom— noiembrie— septembrie a schimbat viata a intregii lumi.

Vocalizirile paralingvistice au fost prezente in cea mai micd proportie numerica, traduse
intr-o pondere procentuald de 2,60% in GC si 3,70% in GE (Figura 3.12).

(307) A4GC — Deci [...] este bine ca avem aceste servicii memoriale la Punctul Zero #in

fiecare an pentru a comemora#/...] Dar sda nu uitdm pe cei care incd sunt in viatd si sd

nu uitam eroii zilei si suferintele lor pe termen lung #ca urmare a eroismului de astazi#

Redarea DT in soaptd este cauza a nesigurantei privind corectitudinea interpretarii si a
stanjenelii in prezenta colegilor.

(308) A3GC — cine stie ce-- ce urmeaza la aniversarea a 20 de ani de la [ad] de la luna

septembrie [aa] al anului 2001 "Mul-tumesc!

Manifestarea sentimentelor de bucurie si voiosie, motivate de terminarea traducerii, trebuie
sd fie strdina contextului comemordarii unui eveniment tragic.

Calitatile paralingvistice au alcatuit o rata procentuala de 10,42% in GC si 9,26% in GE
(Figura 3.12). Pronuntarea incorecta a cuvintelor deriva din interpretarea intr-un tempo accelerat,
iar vorbitul cu volum scazut al vocii si intonatia interogativa provin din incertitudinea despre
corectitudinea informatiei.

(309) B5GE — Cine stie >ce vo vedea can vo<- cand vom veni [...]

(310) ABGC — i pe langa bolile fizice mai sdnt si bolile psi--psihice |care desigur au

apdrut|? In unele cazuri depresie in altele atacuri de panica [...] este bine si— cd avem

aceste memoriale la Punctul Zero?

Tn procesul evaluarii gradului de manifestare a competentei extralingvistice am determinat
ca deficientele de intelegere a sensului unor concepte si incapacitatea de interpretare a acestora

dincolo de utilizarea competentelor lingvistice au fost mai reduse in GE comparativ cu GC. In
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rezultatul aplicarii strategiilor didactice in GE, ponderea erorilor semantice, a lacunelor asociate
cunostintelor generale, a omisiunilor si adaugdrilor nejustificate Tn acest grup a fost mai mica
decat in GC, la fel cum si rata elementelor de paralimbaj a fost mai mica in GE decét in GC, fapt
ce demonstreaza un grad mai inalt de expresivitate, fluenta si spontaneitate discursiva in GE. Cele

mai mari valori numerice raman a fi atribuite greselilor de exprimare in ambele grupuri.

3.2.7 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de luare de note
Discurs ,, U.N. says refugee numbers at record level” (Anexa 10)

Greselile de exprimare au constituit 24,47% in GC si 28,42% in GE (Figura 3.13).

(311) ABGE — ONU a declarat ca un mod in care poate fi stopa aceasta migrare este doar

sd ieie actiuni politice.

Abaterea de la norma lingvistica este asociatd conjugarii incorecte a verbului ,,a lua”.
Verbul la modul conjunctiv prez ent, persoana a Ill-a, singular este ,,sa ia .

(312) B9GC —[...] iar persoanele care vroiau sa evadeze din zona razboiului au incercat—

(2) au intdmpinat probleme la frontiera [...].

Potrivit doamnei Profesor I. Condrea ,,Desi in uz sunt foarte frecvente formele vroiam,
vroiati, acestea nu sunt acceptate de norma actuala, intrucat ele reprezinta un hibrid intre verbele-
sinonime ,,a voi” si ,,a vrea” [14, p. 120]. Pentru imperfect se va utiliza verbul a voi, asadar, vom
corecta modul de exprima de mai sus (312) ,, persoanele care voiau .

(313) B2GC — Douazeci si patru de persoane sunt stramutati in fiecare minutd [ ...].

Am identificat doua greseli de limbaj: 1) dezacordul substantivului ,, persoana” la genul
feminin, numarul plural, cu verbul ,,a fi stramutat”, conjugat la persoana a Ill-a plural, genul
masculin; acordul gramatical corect ar fi fost , persoane sunt stramutate” si 2) utilizarea
contextuald gresita a substantivului feminin ,, minuta”, care semnifica rezumatul unei dezbateri,
hotarari etc. si care nu poate fi utilizat in contextul de fata; studentul trebuia sa foloseasca
substantivul neutru ,,un minut, doud minute” cu sensul de rastimp foarte scurt [11].

(314) B5GC — Cifrele spun ca in 2015 [...]. Raportul spune ca numarul de oameni
refugiati [...]. Datele spun ca [...]

Foarte frecventd in exprimarea studentilor este personificarea substantivelor inanimate,
dupa exemplul structurilor evidentiate prin caractere aldine in exemplul de mai sus. Consideram
ca o exprimare corecta in limba romana ar fi depersonalizarea acestor substantive dupa cum

urmeaza: ,, cifrele arata”, ,, potrivit raportului”, ,,conform datelor”.
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Figura 3.13 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de luare de note.
Ponderea greselilor de exprimare si a erorilor de IC in GE si GC (%)

Ponderea erorilor lexicale in GE si GC a fost de 8,86% si 7,37% (Figura 3.13).
(315) B2GC — Noudazeci si opt de mii de cerinte de azil in 2015 sunt depuse de catre |COpii
nesupravegheati| astfel inregistrand numarul de varf.

Echivalenta sintagmei ,, asylum requests” este ,, cereri de azil .

(316) A5GE - In fiecare minut 24 de oameni sunt /ad] deplasati si:: majoritatea dintr-
insii sunt evacuati in tarile vecine.

Corespondenta lexicala a lui ,, to be displaced” este ,,a fi stramutat” sinu ,,a fi deplasat”
traducere care, cel mai probabil, a fost adoptata prin asociere formald cu lexemul din engleza.

(317) A8GE — In raportul Organizatiei Unite se spune cd [...].

Fragmentul de mai sus contine denumirea gresita a ,, Organizatiei Natiunilor Unite” .

Erorile morfo-sintactice au constituit 5,06% in GE si 5,26% in GC (Figura 3.13).

(318) B2GC — Nouazeci si opt de mii de cerinte de azil in 2015 sunt depuse de catre | copii

nesupravegheati| astfel inregistrand numarul de varf.

Eroarea gramaticald consta in traducerea verbului la timpul gresit. Verbul trebuia transpus
la perfectul compus, asadar ,, au fost depuse”.

(319) A6GE — Tn 2015 ONU zice cd 98 de milioane au nevoie de azil, ONU de asemenea

spune ca ei ar trebui sa |...].

Eroarea gramaticala rezida in redarea gresita a timpului verbal. O versiune potrivitd de
interpretare 1i apartine studentului A1GE — Astfel datele ONU au ardatat ca in 2015 circa 98,000
dintre [aa] solicitantii de azil erau copii neinsotiti [ ...].

Ponderea ambiguitatilor a fost de 2,53% in GC si de 1,05% in GE (Figura 3.13).

(320) B5GC — Anul trecut a fost un an serios pentru oamenii refugiati.
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Adjectivul ,,serios ” are un sens general n contextul exemplului de mai sus, comparativ cu
adjectivul ,,worst” utilizat in engleza. Posibile versiuni acceptabile pentru sintagma evidentiata cu
caractere aldine sunt ,,an dificil” si ,,an nefavorabil”.

(321) B5GC — Unul din 113 oameni sunt— [ad] este refugiat [aa] cel care isi cauta azil

politic sau o persoana care a fost nevoita sa plece de acasa.

O versiune corecta de traducere care ar dezambiguiza sensul sintagmei ,,5omeone displaced
in their own country” este a studentului B2 ,,(oameni) stramutati in propria tara”.

Contrasensul a fost atestat in proportie de 2,11% Tn GE si 1,27% in GC (Figura 3.13).

(322) ASGE — In fiecare minut 24 de oameni sunt [dd] deplasati si:: majoritatea dintr-

insii sunt evacuati in tarile vecine.

Sintagma ,, in their own country” trebuia redata prin echivalenta ,, in propria lor tara” .

(323) B9GC — Conform Natiunilor Unite 65,3 milioane de persoane au fost fortate sa

pdaraseascd tara noastrd.

Traducerea corecta a sintagmei de mai sus este ,, sd-si pardseascd locuinta sau tara”.

Sensului fals a constituit 13,68% in GE si 18,14% in GC (Figura 3.13).

(324) B5GC —[...] jumate din acestia sunt copii care-si cauta azil politic.

., Azilul politic” este ,,acordarea de catre un stat a dreptului de intrare si de sedere pe
teritoriul sau a unei persoane strdine, persecutate in tara sa pentru convingerile politice”, insa
DS face referire la cereri de azil depuse de catre oamenii pe teritoriul tarii carora existd conflicte
militare. Din cauza interpretarii gresite a sensului exprimat, traducerea este eronata.

(325) A2GE — Conform datelor oferite de Uniunea Europeand anul trecut s-a inregistrat

cea mai mare cifra de refugiati.

,, Organizatiei Natiunilor Unite” a fost confundata cu ,, Uniunea Europeana”.

(326) B8GC — Natiunile Unite mai mentioneaza faptul ca:: motivul acestui numdr mare

de refugiati este razboiul [aa] batdliile dintre Afganistan Sudan si Burundi.

EE R
|

Utilizarea prepozitiei ,, dintre” Tn exemplul de mai sus este sursa sensului fals.
O eroare asociata nonsensului a fost atestata in GC si una in GE, ponderea lor fiind 1,05%
in GE si 0,42% in GC (Figura 3.13). Absenta sensului a fost cauzata de exprimarea defectuoasa.
(327) A10GE — Tn anul 2015 a fost considerat a fost declarati ca fiind o populatie
refugiatd din cauza razboiului.
(328) B5GC — Conform datelor anului trecut— adica— toti schimbarile au avut valoarea
de 5 milioane de oameni [...].
Erorile pragmatice s-au concretizat prin omisiunea sau adaugarea de prisos a elementelor

de coeziune. Rata procentuala a acestora in GC a fost de 1,69% si in GE — 1,05% (Figura 3.13).
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(329) B3GC — [...] oameni au fost fortat refugiati din tara adicd a avut loc o crestere de

aproximativ 5 milioane decét anul trecut [...]

(330) B5GC — Doua treimi din refu-- din refugiati au fugit din tara lor iar pe 20 iunie este

indicata ziua refugiatilor.

Introducerea adverbului ,, adica” si a conjunctiei coordonatoare adversative ,, iar” a condus
la alterarea sensului pragmatic. Acestea exprima relatii sintactice absente in original.

(331) B10GC — [...] o multime de refugiati stramu— stramuta in diferite tari din Europa

astfel- ju— (1) astfel provocdind oamenilor loca::li ura fata de straini iar o multime din

refugiati sunt copii.

Studentul B10 nu a utilizat conectorii potriviti, iar legatura logica intre enunturi lipseste.

Adaugarile au avut rate procentuale identice (4,2%) in ambele grupuri (Figura 3.13).

(332) B3GC — Deci cifrele cresc pe timp ce trece asta fiind cauzat de luptele din Siria,

Afganistan, Burundi, cauzdnd, de asemenea un numar mare de refugiati |...].

(333) BO9GC - [...] legile mai dure in privinta [dd]— impotriva migratiei din partea

locuitorilor.

(334) A1GE — Tn anul trecut s-a inregistrat cel mai mare numdr de refugiati din toate

timpurile conform datelor oferite de Biroul de Statistica al Uniunii Europene |...].

Ponderea omisiunilor a fost apropiata in cele doua grupuri — 32,63% in GE si 32,49% in
GC (Figura 3.13).

Un comentariu impropriu a fost identificat in GE (1,05%, Figura 3.13), pus pe seama
incertitudini fata de corectitudinea informatiei numerice si niciunul in GC.

(335) ASGE — [aa] Acesta a crescut cu 5 milioane in comparatie cu 2014 care au fost 59

(1) de mili— 5,9 [sau 597] 59 de milioane.

Aproximarile au constituit 2,11% in GE si 0,84% in GC (Figura 3.13).

(336) A2GE — O alta majoritate de refugiati provine din tarile sarace sau in curs de

dezvoltare.

Informatia numerica ce indica rata exacta a refugiatilor ,, ninety percent” (ro. ,, noudzeci
de procente”) a fost dublu aproximata prin substantivul ,, majoritate” si adjectivul pronominal
nehotarat ,, alta”.

Nu am semnalat nicio eroare de IC asociata lacunelor de cunostinte generale.

In rezultatul examindrii notitelor subiectilor, am observat ci studentii au tendinta si ia note
in limba engleza, insa am constatat si o combinatie intre cele doud limbi de lucru (a se vedea Anexa
11). Deoarece sunt la etapa initiala a procesului de luare de notite, studentii au fost incurajati sa

reprezinte informatia sub forma graficd. Desi pentru exercitiul de pre-IC au fost anuntati sa
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organizeze ideile sub forma ,hartilor mintale/conceptuale,” nu toti au reusit acest lucru, notitele
fiind prezentate preponderent sub forma textuala, liniara. Totusi, am salutat incercarea studentilor
de organizare schematica si utilizarea simbolurilor si abrevierilor, astfel incat ideile principale au
fost transmise.

Céteva dintre strategiile de traducere utilizate de catre studenti:

Aproximare cauzata de dificultatea de evocare a informatiei numerice: Ninety percent of

the forcibly displaced are from poor or middle income countries.

(337) A2GE - O alta majoritate de refugiati provine din tarile sarace sau in curs de
dezvoltare.

Amanarea care, utilizata in mod frecvent de catre unii studenti este deranjanta pentru
publicul ascultator:

(338) A3GE — Majoritatea persoanelor care fug din propria tard fad/ sunt-- faaj sunt din—
provin dintr-o tara care are venit foarte mic sau mediu.

Pauzele vocale au alcatuit 40% in GC si 57,03% in GE (Figura 3.14).
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Figura 3.14 Evaluarea gradului de manifestare a competentei de luare de note.
Ponderea elementelor paralingvistice in GE si GC (%0)

(339) B7GC - [aa] Aceste cifre ~ [aa] au venit din Global Trends Report care:: a:: marcat

Ziua Refugiatilor pe 20 iunie.

(340) A2GE - [aa] Conform Organizatiei Natiunilor Unite [aa] 24 de oameni [ad] sunt

isi schimba— se stramuta in fiecare minutd.

Pauzele nonvocale au prevalat asupra pauzelor vocale — 9,09% in GC si 13,28% in GE
(Figura 3.14). Cele mai lungi pauze nonvocale (3,5s.) au fost produse de A9GE si B7GC.

Raportati la numarul total de elemente de paralimbaj per grup, alternantii paralingvistici

au reprezentat 46,82% in GC si 28,91% in GE (Figura 3.14) marcati de intreruperi verbale care
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precedd corectarile semantice, repetdri si ezitdri, ca strategii de amanare in scopul evocarii
echivalentelor lexicale potrivite sau a formularii ideilor in LT.

(341) B5GC — Cifrele spun ca in 2015 peste 50% [a'] cu 50% S-a marit [aa] rezultatul

[aa] fata de ultimii 5 ani.

(342) B3GC — Douazeci si patru de oameni sunt mutati In--in-- in fiecare minut sau sunt

fortat stramutati.

(343) B3GC — Este un numar foarte mare vaz--vazu-- vazut de pand acum.

Niciun element paralingvistic asociat categoriei vocaliziri paralingvistice nu a fost
identificat in GE si GC (Figura 3.14).

Calitatile paralingvistice s-au remarcat in proportie de 3,64% in GC iar in GE — 0,78%
(Figura 3.14). Exemplificam dupa cum urmeaza:

(344) BAGC — Astfel 20 iunie este [aa] Ziua Internationala |a Refugierilor|?

(345) ABGE — Acest numar a:: fost calculat de Global Trans Report in ziua in care se

marca:: (1,5) Ziua Refugiatilor adica pe 20 (1) iunie?

Volumul scazut al vocii si intonatia interogativa sunt puse pe seama dubiilor studentului
cu privire la corectitudinea echivalentei in limba roména pentru ,,World Refugee Day”, denumire
tradusd incorect. Intonatia interogativd care marcheaza sfarsitul enuntului este cauzatd de
nesiguranta vizavi de corectitudinea informatiei numerice.

In rezultatul analizei calitative si cantitative pentru evaluarea gradului de manifestare a
competentei de luare de note am determinat ca odata cu aplicarea strategiilor didactice in GE
dificultatea memorarii unui volum mare de informatii si incapacitatea de a nota ideile succint,
rapid, grafic, diminueaza eforturile cognitive ale studentilor. Esecul evocarii informatiei si
transferului semantic manifestat prin sens fals, comentarii improprii, omisiuni si adaugari este
mai redus in GE decét in GC. Totodata, valoarea numerica a elementelor paralingvistice in GE a
fost mai mica comparativ cu GC fapt datorat procesarii DS inainte de IC propriu zisa prin
intermediul reprezentarii grafice a ideilor. Mentionam ca numarul greselilor de exprimare in GE
este mai redus decat in GC.

Totalizind datele calitative si cantitative care reflecta gradul de manifestare a CIC ca
parte componenta a Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva, conchidem
ca cele mai inalte valori procentuale au fost atribuite greselilor de exprimare in limba romana
(40,89% 1in GE si 32,58% in GC), urmate de sensul fals (15,78% in GE si 19,81% in GC),
omisiuni (10,9% in GE si 14,19% in GC), erori lexicale (10,04% in GE si 6,65% in GC) si erori
morfosintactice (7,03% in GE si 7,8% in GC). Cele mai mici rate cu valori sub 5% au fost

inregistrate pentru adaugdri, ambiguitdti, contrasens, nonsens, erori pragmatice, comentarii
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improprii, aproximari, lacune de cunostinte generale. Distributia procentuald poate fi urmarita

in Figura 3.15.

GE e ese GC

Figura 3.15 Distributia procentuali totali a greselilor de exprimare si
a erorilor de IC in GE si GC
Studentii din ambele grupuri au comis aceleasi tipuri de erori de IC, insa in mod diferit, In

functie de nivelul cunostintelor lingvistice si al capacitatii de transfer si de (ne)aplicarea strategiilor
didactice. Asadar in GE, numarul de greseli de exprimare in limba romana si erori de interpretare
a fost semnificativ mai redus in acest grup comparativ cu numarul din GC. Calitatea mai 1nalta a
DT in GE se explica si prin evitarea sau depasirea de catre studenti a lacunelor asociate evaluarii
CIC in rezultatul utilizarii de catre subiecti a diverselor strategii de interpretare.

Strategiile de interpretare utilizate de studenti la etapa initiala a instruirii arata ca detin
competenta Strategica, fapt ce i-a sustinut in depasirea situatiilor problematice asociate transpunerii
economicoase a unor segmente discursive, dificultatilor de reformulare, identificarea versiunilor
potrivite pentru anumite lexeme sau sintagme, evocarea sensului conotativ al anumitor lexeme si
sintagme sau a structurii de suprafata, de intelegere a sensului conotativ, de evocare a numelor
proprii si informatiel numerice, redarea efectului stilistic al unor figuri de stil, descifrarea
informatiei reprezentata prin reprezentari grafice, simboluri si abrevieri. Din observatiile noastre,
majoritatea strategiilor de interpretare la care au recurs studentii sunt corelate cu aspectul temporal
pentru exprimarea mesajului. Studentii nu reusesc redarea in timp util a unor idei Sau evocarea
anumitor lexeme si sintagme, de aceea unii dintre ei folosesc generalizarea, substituirea, concizia.
Totodata, aménarea si repetarea sunt strategii de castigare a timpului pentru evocarea unor
informatii-cheie. Alte aspecte pe care studentii pun accent in IC prin utilizarea strategiilor de
traducere sunt: integralitatea mesajului (atunci cand nu se doreste omisiunea informatiei), fluenta

discursiva (pentru a nu interveni cu pauze si ezitari) asigurate prin aproximare si substituire si
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claritatea ideilor transmisa prin strategii precum explicitare, expansiune si schimbarea clasei
morfosintactice.

Pentru formarea continua a CIC se va pune accent pe dezvoltarea memoriei de scurta
durata, buna intelegere a sensului DS prin imbunatatirea competentelor lingvistice, remedierea
prolixitatii discursive prin aplicarea exercitiilor de analiza a discursului si utilizarea tehnicilor de
evitare a redundantei In interpretare, depasirea erorilor de transfer prin imbunatétirea cunostintelor
lingvistice si extralingvistice, evitarea omisiunilor si adaugarilor nejustificate prin exercitii de
ascultare activa si concentrare asupra mesajului emis si formarea si automatizarea unui sistem
propriu si eficient de notare a informatiei. In scopul imbunatatirii CIC, in Anexa 6 am inclus
exercitii ce pot fi efectuate de catre studenti in cadrul orelor de laborator, sub monitorizarea
profesorului, precum si independent, in afara orelor de la facultate.

Tn urma analizei cantitative a elementelor de paralimbaj pentru evaluarea gradului de
manifestare a CIC, am determinat ca majoritatea covarsitoare a elementelor de paralimbaj in
ambele grupuri de participanti la experiment au fost asociate pauzelor vocale (40,39% in GE si
36,81% Tn GC) si alternantilor paralingvistici (38,84% in GE si 39,75% in GC). Pauzele
nonvocale au constituit 13,33% in GE si 13,48% in GC urmate de calitatile paralingvistice cu
4,96% in GE si 6,2% in GC, iar cele mai putin numeroase elemente de paralimbaj au fost de tipul
vocalizarilor paralingvistice (2,48% in GE si 3,76% in GC). Distributia procentuala a elementelor

paralingvistice apare Tn Figura 3.16.
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Figura 3.16 Distributia procentuala totala a elementelor paralingvistice in GE si GC

Data fiind ponderea inalta a elementelor paralingvistice in interpretare, se impune
diminuarea numarului acestora prin: exercitii de dictie atat in engleza cat si in romana pentru
optimizarea mecanismelor de articulatie ale unor sunete si pronuntia clara a cuvintelor; vorbitul Tn
public pentru dezvoltarea fluentei discursive si comunicarea cu incredere a mesajului citre

publicul receptor; exercitii de respiratie pentru articularea corecta, inclusiv a sunetelor finale ale
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cuvintelor, pentru vorbirea cu o fortd vocala care sa permita audierea si intelegerea discursului de
catre public; exercitii de respiratie dozata, efectuate treptat si fard pauze bruste in momente
nepotrivite pentru a nu cauza fragmentarea semanticd a discursului; exercitii de corectare a
transformarilor fonetice sub influenta limbii ruse si a modificarilor specifice graiului moldovenesc
vulgarizat, alterat in anumite zone ale tarii; exercitii de corectare a defectelor de vorbire, Tn special
a ticurilor respiratorii, verbale si fonatorii care pot fi deranjante pentru publicul receptor; exercitii
de corectare a tulburarilor de ritm, a tonului si volumului vocii, a intonatiei si accentului logic,

adaptate in concordanta cu mesajul transmis de vorbitor.

3.3 Concluzii la capitolul 3

Datele obtinute in rezultatul demersului experimental confirma aplicabilitatea Modelului
de formare a competentelor de interpretare consecutiva si, nemijlocit, eficienta strategiilor
didactice concepute si utilizate ca parte componenta a modelului elaborat la etapa initiala si releva
urmatoarele:

1. Evaluarea gradului de manifestare a competentei mnemonice, de atentie si concentrare
a aratat cd subiectii din GE au reusit sa produca DT de o calitate mai buna gratie aplicarii
exercitiului ,, Atentie distributiva”. Capacitatea mai sporita de memorare, atentie si concentrare n
PIC pentru studentii din acest grup, prin comparatie cu rezultatele furnizate de GC, se exprima
prin rate numerice mai scazute ale erorilor semantice, ale omisiunilor si ale elementelor
paralingvistice, iar aceasta denota coerenta si coeziune discursiva inalta in GE.

2. Evaluarea gradului de manifestare a competentei de ascultare activa si analizd
discursivd a indicat ca studentii din GE au oferit versiuni mai apropiate de DS comparativ cu
subiectii din GC prin intermediul exercitiului ,,/dentificarea ideilor principale si a detaliilor”.
Analiza datelor obtinute a aratat ca rata de succes in depdasirea dificultatilor de ordonare
consecutiva si coerentd a ideilor si pierderile mai mici de informatie Tn GE sunt rezultatul ascultarii
concentrate si integrale, fara abateri, de unde si valorile mult mai scazute ale erorilor semantice,
un grad mai mare al coerentei, omisiuni si adaugari nejustificate mai putine si, de asemenea, mai
putine elemente paralingvistice in GE.

3. Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice (componenta gramaticali)
a demonstrat ca lacunele la nivel morfologic, incapacitatea de a reda corect mesajul din punct de
vedere sintactic, lapsusurile in reactionarea rapida si corecta din punct de vedere semantic la
mesajul emis de vorbitorul DS s-au manifestat printr-un numar mult mai mic in GE comparativ cu

GC. Ponderea numerica a erorilor morfosintactice, semantice, a adaugarilor, aproximarilor, a
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comentariilor improprii, a fost net mai scazuta in GE datorita exercitiului ,, Completarea spatiilor
libere” ca o componenta a strategiei, rata elementelor paralingvistice fiind, la fel, mai mica in GE.

4. Evaluarea gradului de manifestare a competentei lingvistice (componenta lexicala) a
aratat ca lacunele in redarea corectd a informatiei lexicale, lipsa reactiei rapide la mesajul
comunicat de vorbitorul DS si abaterile semantice care au ca origine interpretarile lexicale gresite
au o pondere numericd mai micd in GE(IC) prin comparatie cu GC. Ca urmare a utilizarii
exercitiului ,,Traducere la prima vedere”, numarul erorilor lexicale si semantice a inregistrat o
valoare dubla in GC fatd de numarul calculat in GE(IC). In acelasi timp, rata numerica a erorilor
lexicale, a sensului fals si a nonsensului in GE a fost mai 1nalta in TLV fata de IC, aceasta fiind
cauzatd de interferenta lingvistica dintre LS si LT in TLV [75, p. 321].

5. Evaluarea gradului de manifestare a competentei semantico-pragmaticad a indicat ca
subiectii din GE, care au efectuat exercitiul ,, Protocolul evocarii informatiei”, au avut mai putine
abateri de la receptionarea si transferul semantic si pragmatic al mesajului DS, reflectate prin erori
semantice, pragmatice, iar adaptarea discursului la situatia de comunicare a fost mai adecvata
comparativ cu GC. Valoarea numerica a elementelor paralingvistice in GC a depasit numarul
elementelor din GE, fapt ce indica un nivel mai inalt de fluenta si claritate in exprimare.

6. Evaluarea gradului de manifestare a competentei extralingvistice a demonstrat ca
deficientele de intelegere a sensului unor concepte si incapacitatea de interpretare a acestora
dincolo de utilizarea competentelor lingvistice au fost mai reduse in GE comparativ cu GC. In
rezultatul aplicarii exercitiului ,, Asocieri lexicale” ponderea erorilor semantice, a lacunelor
asociate cunostintelor generale, a omisiunilor si adaugdarilor nejustificate in acest grup a fost mai
mica decat in GC, la fel cum si rata elementelor de paralimbaj a fost mai mica in GE decat in GC,
fapt ce demonstreaza un grad mai inalt de expresivitate, fluentd si spontaneitate discursiva in GE.

7. Evaluarea gradului de manifestare a competentei de luare de note a aratat ca utilizarea
in GE a exercitiului ,, Reprezentarea grafica a informatiei in baza textului discursului transcris”
a redus dificultatile studentilor din acest grup de a memora un volum mare de informatii si a sporit
capacitatea notdrii grafice a ideilor, fapt ce a diminuat eforturile cognitive ale studentilor. Esecul
evocarii informatiei redat prin sens fals, omisiuni si adaugari nejustificate si comentarii improprii
a fost mai redus in GE decét in GC.

8. Am constatat ca cele mai inalte valori ale lacunelor in ambele grupuri supuse studiului
revin greselilor de exprimare in limba romana (multe dintre ele fiind specifice vorbitorilor din
Basarabia, insa care nu ar trebui sa fie prezente in limbajul literar roman), sensului fals si
omisiunilor Tn interpretare. Indicii inalti ai acestor variabile arata necesitatea orientdrii atentiei

predominant catre consolidarea competentelor, astfel Tncat gradul de manifestare al erorilor
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respective sa fie diminuat. O pondere numericd mai mica in ambele grupuri a fost pentru
ambiguitati, contrasens, nonsens, erori pragmatice, comentarii improprii, aproximari si lacune
de cunostinte generale.

Subiectii au validat Tn chestionar (Anexa 7) necesitatea formarii competentelor
paralingvistice. Majoritatea elementelor de paralimbaj ih ambele grupuri au fost asociate pauzelor
vocale si alternantilor paralingvistici. Cele mai putine au fost vocalizarile paralingvistice. Mai
putine pauze, ezitari, repetari si intreruperi in GE s-au datorat aplicarii Modelului de formare a
competentelor de interpretare consecutiva. Interpretii ar trebui sa reproduca, fard a exagera,
intonatia vorbitorului si ar trebui sd retind faptul ca utilizarea pauzelor vocale ce denotd ezitarea
nu este permisa 1n toate limbile si Impiedica, de multe ori, urmarirea DT.

9. Desi datele furnizate in Chestionarul de constatare a cunostintelor privind competenta
de interpretare (Anexa 7) arata ca 90% dintre subiecti au limba materna romana, Tn procesul
analizei cantitative si calitative pentru evaluarea gradului de manifestare a CIC, am observat ca
numarul greselilor de exprimare in romana in ambele grupuri 1-a depasit pe cel al sensului fals, al
erorilor lexicale, morfosintactice sau al omisiunilor (Figura 3.15).

10. Cu toate cd subiectii au indicat in Chestionar (Anexa 7) ca invata engleza incepand cu
ciclul primar de studii, ceea ce ar presupune ca bagajul lingvistic acumulat pentru limba straina
pana la momentul participarii la experiment ar trebui sa sustina transferul lexical, morfosintactic
si semantic interlingvistic, analiza datelor cercetarii a indicat ca lacunele lingvistice (de vocabular
si gramaticd) si de transfer semantic se regasesc pe primele pozitii printre erorile in IC comise de
subiecti (Figura 3.15), fapt ce demonstreaza ca a avea cunostinte de limba engleza nu echivaleaza
cu a fi capabil sa traduca corect dinspre limba engleza.

11. Practicarea exercitiilor de IC in clasa, dar si in afara orelor trebuie efectuata cu
regularitate. Este imperativ ca exercitiile sa fie aplicate sub forme variate, sa fie interactive pentru
a evita monotonia, practicate in mod constant si cu eforturi continue din partea studentilor pentru
imbunatatirea competentelor.

12. Strategiile cel mai frecvent utilizate de catre studenti au fost: traducerea literala,
repetarea, strategiile de reparare prin autocorectare, expansiunea, amanarea, urmate de
folosirea, mai redusa, a conciziei, aproximarii, explicitarii, schimbarii clasei morfo-sintactice,
substituirii si generalizarii. Faptul ca studentii au implementat diferite strategii de interpretare la
aceasta etapa a instruirii, denota ca acestia detin un anumit nivel al competentei strategice pe care

reusesc sa 0 aplice pentru a depasi situatii ,,de criza” asociate dificultatilor de traducere orala.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

In urma cercetarilor efectuate, reiesind din ipoteza enuntati si obiectivele propuse, precum
si din rezultatele demersului experimental intreprins, enuntdm urmatoarele concluzii:

1. Abordarile stiintifico-practice moderne in domeniul traductologiei si interpretologiei
vizeaza principii, metode si modele valoroase aplicabile procesului de instruire a viitorilor
interpreti. Acestea sunt sustinute de studii experimentale interdisciplinare, in special cu deschidere
catre psiholingvistica, stiintele cognitive, traducerea in interactiune, in functie de contextul
situational si situatia de comunicare, abordarea interpretdrii consecutive in plan progresiv,
diversitatea in demersul praxiologic, abordarea din perspectiva functionald a interpretarii
consecutive, psihologia cognitiva a competentei etc.

2. Particularitatile traducerii orale (interpretare) in raport cu traducerea scrisa sunt definite
de aspectul oralitatii, al constrangerilor temporale (caracter imediat si ireversibil), al situatiei de
comunicare si accesul la resurse de documentare.

3. Interpretarea consecutiva indeplineste rolul instrumentului de formare si consolidare a
capacitatilor analitice ale viitorului interpret; este o etapd de pregitire pentru interpretarea
simultand, Tmbind efortul mai multor competente, contribuind totodatd la dezvoltarea
competentelor mnemonice, de audiere si concentrare, analitice.

4. Abordarile praxiologice 1n interpretarea consecutiva cunoscute in universitatile din tara
si de peste hotare au aratat ca organizarea studiilor, formele de organizare a activitatii didactice,
practicile de segmentare semantica a discursului, gradul de utilizare si diversitatea exercitiilor,
nivelul de implicare a studentilor la ora, dotarile tehnice, diferd mai mult sau mai putin de la un
sistem de invatdmant la altul.

5. Modelele ce descriu procesul de interpretare consecutiva ne-au oferit posibilitatea de a
revela complexitatea interpretologiei prin conexiunea acestei stiinte cu diverse domenii precum
lingvistica, psihologia cognitiva, paralingvistica, didactica interpretarii si de a determina rolul
competentei de interpretare consecutiva ca notiune-cheie in praxiologia interpretarii. Contributiile
valoroase ale lingvistilor si traductologilor E. Coseriu, I. Condrea, A. Bantas. E Croitoru, A.
Neubert, C. Petrescu, L. Zbant, D. Seleskovitch, A. Hurtado Albir, C. Schiffner, D. Gile, S. Kalina,
A. Gillies, D. Russell, R. Setton si A. Dawrant s.a. ne-au motivat si indrumat in elaborarea
Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva la etapa initiald a instruirii
studentilor.

6. Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva elaborat reflecta

abordarile teleologice moderne in domeniul interpretologiei, prin care se sprijind detasarea de
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traditional si aderarea la viziuni noi, in ideea eficientizarii procesului de pregatire a viitorilor
interpreti de consecutivd, prin redefinirea rolului participantilor la aceasta activitate, astfel incat
procesul sa se axeze pe motivarea pentru invatarea activa si interactiva, determinarea potentialelor
lacune si dificultati de invatare si depasirea acestora prin strategii eficiente, dezvoltarea spiritului
critic si analitic pentru oferirea unui produs de calitate al interpretarii consecutive.

7. Modelul de formare a competentelor de interpretare consecutiva elaborat asigura
corelatia dintre competentele de interpretare consecutiva la etapa initiald de instruire a studentilor
si ofera posibilitatea extinderii tipologiei competentelor ce pot fi formate la etape ulterioare in
instruirea viitorilor interpreti. Modelul este eficient in conditiile n care este orientat catre procesul
si produsul actului de interpretare, faciliteaza obtinerea informatiilor relevante si obiective despre
nivelul competentelor de interpretare consecutivd si poate fi aplicat atidt pentru evaluarea
individuala, cat si de grup a studentilor.

8. Cadrul experimental al cercetarii a fost conturat pornind de la practicile existente in
formarea traducatorilor si interpretilor, opinia generald despre formarea izolata, separata si treptata
a competentelor, abordarea orientata spre procesul si produsul interpretarii in lumina modelelor de
formare a competentelor de interpretare consecutiva, aplicarea strategiilor didactice de la particular
la general, de la simplu la complex, urmdrirea unor etape concrete in implementarea strategiilor,
elaborarea scenariilor pentru demersul experimental.

9. Rezultatele obtinute in urma procesarii datelor din corpusul faptic indica confirmarea
ipotezei de cercetare conform careia, la etapa initiald in procesul de instruire in interpretarea
consecutiva, studentii se afld in situatia de formare a competentelor precum cea mnemonica si de
dezvoltare a atentiei si concentrdrii, de ascultare activd si analiza discursiva, lingvisticd, a
transferului semantico-pragmatic, extralingvistica, de luare de note. Evaluarea gradului de
manifestare a acestora in cadrul modelului aplicat la etapa initiala in instruirea studentilor a fost
posibila datorita analizei discursurilor-tinta. Cercetarile efectuate au scos In evidenta urmatoarele:

* Indicii capacitatii reduse de memorare a informatiei pertinente in interpretare, ai distragerii
atentiei si ai diminudrii concentrarii in timpul interpretarii consecutive au fost mai mari in grupul
de control, manifestandu-se prin erori semantice, omisiuni si elemente paralingvistice neprezente
n discursul-sursa.

* Lacunele de ascultare activa si analiza discursiva au fost exprimate printr-un numar sporit
de erori semantice, pragmatice, adaugari si omisiuni nejustificate in grupul de control.

+ Abaterile de la exprimarea corectd a mesajului la nivel lexical si morfosintactic, de

intelegere a registrelor si varietdtilor lingvistice s-au materializat prin erori lexicale,
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morfosintactice, semantice, addugari, aproximari si comentarii improprii intr-un numar mult mai
mare in grupul de control.

* Indicatorii capacitatii reduse de receptionare si transfer semantico-pragmatic al mesajului
din discursul audiat au indicat valori mai mari de erori semantice, pragmatice, incapacitatea
adaptdrii discursului la situatia de comunicare in grupul de control.

* Deficientele de intelegere a sensului unor concepte si incapacitatea de interpretare a
acestora dincolo de formele lingvistice au fost exprimate prin erori semantice, lacune asociate
cunostintelor generale, omisiuni si adaugari nejustificate, inregistrate cu precadere in grupul de
control.

« Dificultatea de a nota succint si rapid un volum mare de informatii a condus la un numar
mai mare de erori asociate sensului fals, de comentarii improprii, de omisiuni si adaugari Tn grupul
de control.

Rata scazuta a greselilor de exprimare, a erorilor de interpretare, a pauzelor, ezitarilor,
repetarilor si intreruperilor in grupul experimental confirma caracterul formativ al Modelului de
formare a competentelor de interpretare consecutiva si, implicit, al strategiilor didactice aplicate
n acest grup.

10. Variatia ponderii numerice a lacunelor specifice interpretdrii consecutive a fost
influentatd de factori precum nivelul competentelor lingvistice si de transfer al informatiei din
limba engleza in limba romana, specificate in cadrul Modelului elaborat, de gradul de dificultate
a discursurilor pentru unii dintre studenti si de (ne)aplicarea exercitiilor de pre-interpretare
consecutivd. Calitatea interpretarii depinde si de nivelul atentiei si concentrarii studentilor in
procesul de audiere a discursului-sursa, de competenta de evocare a informatiei audiate, de
intelegerea unor unitati semantice, de competente lingvistice si de transfer, de utilizarea strategiilor
de interpretare potrivite situatiei de interpretare consecutiva.

11. In scopul depasirii dificultitilor de traducere si imbunatitirii calitatii discursurilor
traduse, subiectii au utilizat, preponderent, traducerea literald, repetarea, repararea prin
autocorectare, expansiunea i amanarea.

Luand in considerare directiile de cercetare, evolutiile In interpretologie si necesitatea
imbunatatirii procesului educational in parcursul universitar formulam urmatoarele recomandari:

1. A analiza formarea competentelor de interpretare in plan evolutiv, in contextul unei
cercetdri longitudinale, cu focalizarea investigatiilor catre practicile educative moderne, cu
aplicarea Modelului de formare a competentelor de interpretare consecutiva elaborat n prezenta

investigatie.
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2. A efectua cercetari in domeniul interpretologiei pe combinatii lingvistice ale limbilor cu
diverse grade de inrudire, avand ca reper comparativ rezultatele prezentei lucrari stiintifice.

3. A examina cauzele, influenta si impactul reactiilor psiho-cognitive individuale ale
studentilor viitori interpreti prin cercetarea mai detaliatd a limbajului nonverbal si paraverbal in
traducerea orala.

4. A realiza studii cu caracter teoretic si aplicativ, al caror continut sd fie sustinut prin
exemple reale de interpretare potrivita si structuri de evitat in interpretarea consecutiva la diferite
etape in formarea interpretilor (nivel licenta si masterat).

5. A dezvolta parteneriate cu universitati din tard si din strainatate prin care sa fie sustinute
proiecte de cercetare stiintifica aplicativa in domeniul traductologiei si interpretologiei si a incuraja
personalul academic si studentii de a participa la mobilitati pentru schimb de experientd si

adoptarea bunelor practici Tn universitate.
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ANEXE

Anexa 1. Glosar de termeni
*Nota. Glosarul include Tn exclusivitate termeni din domeniul lingvisticii, traductologiei,

didacticii traducerii si psiholingvisticii. Tn glosar sunt actualizati termenii frecvent utilizati in teza,
iar versiunea in limba engleza a acestora este consacrata in literatura de specialitate. Definitiile si
comentariile termenilor respectivi in contextul prezentei lucrari contribuie la explicitatea si
concretizarea sensului contextual. Echivalentele terminologice 1n limba roméana ale notiunilor care
denumesc strategiile de traducere, precum si ale notiunilor din domeniul didacticii traducerii au
fost preluate din ,,Mic dictionar de termeni utilizati in teoria, practica si didactica traducerii” de G.

Lungu Badea, iar termenii referitori la elementele paralingvistice au fost tradusi de catre autoare.

Adiugare sau adaos (en. addition) — eroare de traducere/ interpretare manifestata prin adaugarea
nejustificatd in DT a unor elemente informationale superficiale sau stilistice absente in DS [319,
p. 15]. Adaugarile isi au originea in deficitul de memorie si atentie, lipsa de concentrare.
Alternant (en. alternant) — ,,sunet ingresiv si egresiv produs voluntar sau involuntar, constient sau
inconstient, articulat sau nu sub forma exprimadrilor nonverbale segmentale simple sau compuse
[...]1” [203, p. 382]. Din categoria alternantilor fac parte: ezitarile sub forma pauzelor mai scurte
de o secunda asociate incapacitatii momentane de evocare a informatiei audiate, utilizate pentru a
castiga timp de recuperare a informatiei din memoria de scurta durata, repetarile non-semantice
ale silabelor, cuvintelor si sintagmelor produse deseori involuntar pentru a ,,umple” pauzele
nonvocale, ca rezultat al stresului; autocorectarile si reformularile cu functie de rectificare a
cuvintelor, sintagmelor, enunturilor redate eronat sau pentru clarificarea sensului anumitor unitati
semantice; sunetele ingresive si egresive produse fie involuntar ca raspuns la actul reflex de a
respira, fie ca ,,indicatori in determinarea nivelului efortului depus de catre studentul-interpret in
producerea DT” [203, pp. 266-267], plescaitul din buze, alternanti de tipul [0i!], [a!] si [nu!]
utilizati involuntar pentru a marca reformularile si corectérile, [bla-bla-bla] ca efect al frustrarii
motivate de incapacitatea de evocare sau decodare a informatiei. Ocurenta ocazionald a
alternantilor este acceptata, insa frecventa inalta a acestora in DT actioneaza ca o bariera in calea
fluentei discursive.

Amanare (en. delaying response/stalling) — strategie de interpretare prin care se intarzie
reformularea in LT, prin producerea pauzelor vocale si non-vocale absente in DS, pana la evocarea

lexemelor si sintagmelor potrivite, a informatiei numerice, a numelor proprii. Recurgerea frecventa
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la pauze, mai ales la cele vocale este Tn detrimentul unui DT de calitate si poate fi extrem de
deranjanta pentru publicul ascultator [118].

Ambiguitate (en. ambiguity) — eroare de traducere/ interpretare ce intervine atunci cand contextul
verbal este insuficient pentru a conferi cuvintelor un sens, o semnificatie contextuald univoca.
Ambiguitatile existd la diferite niveluri: lexical, morfologic, semantic, stilistic. Cateva dintre
sursele cauzatoare de ambiguititi In interpretare sunt polisemia, sinonimia, omonimia
interlinguald, ambiguitatea morfologica si discrepantele semantice [319, p.20].

Aproximare sau imprecizie in IC (en. approximation) — strategie de interpretare ce presupune
utilizarea unui termen apropiat celui din original, a unui sinonim, sau a unei versiuni mai putin
exacte a acestuia in DT. Aproximarea consta in evitarea transpunerii informatiei exacte din LS in
LT si recurgerea, in schimb, la constructii imprecise si informatii cu caracter general si vag.
Cauzele aproximadrilor depasesc simpla absentd a informatiei exacte, studentul introducand
intentionat operatori ai aproximarii pentru a camufla dificultatea evocarii informatiei precise [118].
Calitatea discursului-tinta/ Calitatea interpretarii (en. quality of the target-discourse) — pentru
a asigura calitatea DT, interpretul privilegiazd, dupd necesitati, sursa, finalitatea, forma ori
destinatarul. Parametrii de calitate: precizia semanticd, precizia temporald, coerenta logica,
omogeneitatea, descrierea discursului, parametrii utilizatorului etc. (adaptare dupa G, Lungu-
Badea) [319, p.34].

Calitate primara (en. primary qualities) — element paralingvistic ce include caracteristici vocale
care individualizeaza vorbitorii: volumul scazut al vocii determinat de nesiguranta despre
corectitudinea mesajului transmis, tempoul accelerat utilizat strategic din dorinta de a nu uita
informatia memorata, ce poate rezulta in denaturarea cuvintelor, intonatia interogativa atunci cand
ea lipseste in DS, denaturand sensul DS, ritmul sacadat al vorbirii ca obstacol in calea fluiditatii
discursive, unitatile lingvistice neinteligibile cauzate de pronuntarea incorecta, indepartarea de
microfon sau interpretarea soptita, ceea ce face audierea aproape imposibila [203, p. 130].
Comentariu impropriu (en. inappropriate comment) — interventie verbala nedorita, redata prin
lexeme si sintagme care reflectd procese cognitive, manifestate prin unitati lingvistice verbalizate
in timpul IC. Aceste segmente informationale nu se contin in DS, de aceea, pot fi considerate
interferente cu un impact negativ asupra DT si a publicului receptor prin distragerea atentiei
acestuia. Studentii recurg la astfel de comentarii din cauza blocajelor in gasirea echivalentelor
potrivite. Acestea pot indeplini rolul de stimul in activarea procesului de evocare a informatiei.
Competenta de interpretare (en. interpreting competence) — abilitatea de a transfera mesajul si
sensul unui discurs rostit intr-o LS intr-o LT, respectand normele specifice codului LT. Este

definita, astfel, capacitatea interpretului de a intelege modul in care se articuleazd sensul Intr-un
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DS, de a-l restitui fara a-1 deforma in LT, evitand interferentele. Competenta de interpretare poate
fi dobandita prin predare si Invatare, mai ales daca existd o inzestrare naturala, un talent inndscut
pentru practicarea acestei activitati [319, p. 41].

Concizie/ economie/ concentrare/ condensare (en. compression/condensation/ summarising/
filtering) — strategie de interpretare prin care o idee este exprimata in DT intr-o maniera mai
generald si mai concisa decat in DS, de obicei, pentru inliturarea exprimarilor greoaie, a
elementelor repetitive inutile, neimportante sau redundante, a pleonasmelor sau a exprimarilor
stilistice stangace (adaptare dupa G. Lungu-Badea) [319, p.68].

Context (en. context) — ,,anturajul” lingvistic care precizeaza semnificatia unei unitati lexicale in
reconstruirea sensului prin traducere. Denumit si context lingvistic, context verbal sau co-text,
acesta este format din cuvintele si frazele care insotesc cuvantul sau fraza in discutie. [319, p. 45].
Didactica traducerii (en. translation pedagogy) — subdiviziune a traductologiei aplicate, una
dintre cele doua ramuri ale traductologiei, care analizeazd ansamblul de mijloace, principii si
metode de predare a traducerii in vederea formarii traducatorilor si interpretilor [319, p. 61].
Discurs-sursa (en. source-discourse) — discurs care urmeaza a fi supus procesului de interpretare
verbalizat in LS; discurs de interpretat (adaptare dupa G. Lungu-Badea [319, p. 143]).
Discurs-tinta (en. target-discourse) — discurs obtinut in urma procesului de interpretare. Produs al
operatiei de interpretare (adaptare dupa G. Lungu-Badea) [319, p. 143].

Eroare de traducere/interpretare (translation/interpreting error) — lacuna cu un caracter
sistematic [97, p. 10] ce are la origini discrepante semantice, lexicale, gramaticale etc. [111].
Eroare lexicala (en. lexical error) — eroare determinata de necunoasterea si transpunerea gresita
in LT a unor cuvinte, scindarea expresiilor idiomatice in elemente constituente si traducerea lor ca
atare, necunoasterea sensurilor cuvintelor polisemantice dictate de context, lacune in cunoasterea
»analogiilor false”, cuvinte de origine strdind corespondente la nivel morfologic insd cu
semnificatii diferite, traducerea literala gresitd a sintagmelor nominale, asocierea fonetica
neconforma a cuvintelor la nivel interlingual, paronimia interlingvistica, neatentia. Printre cele mai
frecvente erori lexicale comise de catre studenti sunt traducerea gresita a numelor proprii, cuvintele
si expresiile calchiate din limba engleza, imprumuturile unor cuvinte din limba engleza in
conditiile in care lexicul limbii romane contine echivalente ale acestora, asocierile false [319].
Eroare morfo-sintactica (en. morpho-syntactic error) — eroare ce apare la nivel morfologic si
sintactic si care este provocatd, in principal, de dificultati lingvistice. Cel mai des intalnite sunt
redarea eronata in LT a timpurilor si modurilor verbale, traducerea literala gresitd a sintagmelor
verbale, traducerea directd a introductivelor ,,it” si,, there ” atunci cand nu este cazul, identificarea

£

si redarea gresitd a categoriei gramaticale. O reguld importantd in scolile de interpretare de
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conferintd o constituie corectitudinea gramaticali a DT. In studiul de caz efectuat in anul 2011
asupra erorilor de interpretare, D. Gile a mentionat ca profesionistii tind mai degraba sa accepte
omisiunile in interpretare decat enunturile eliptice sau agramaticale [122, p. 206].

Eroare pragmatica (en. pragmatic error) — sensul pragmatic se concentreaza pe modul in care
factorii pragmatici conecteaza structurile lingvistice cu situatia de comunicare si utilizatorii limbii
[312]. Un enunt poate fi corect din punct de vedere gramatical si/sau semantic, insa incorect din
punct de vedere pragmatic. Factorii pragmatici guverneaza alegerile (non-)lingvistice ale
lexemelor, constructiilor gramaticale, figurilor de stil, tonului vocii, combinatiei lingvistice n
procesul interpretarii. Evaluarea gradului de manifestare a competentei pragmatice in cercetarea
noastra este din perspectiva registrului de limba, redarea in LT a figurilor de stil in exprimarea
unor imagini-simbol si efectul produs de catre DT in raport cu DS. O dificultate de interpretare
asociata sensului pragmatic rezida in esecul de a clarifica sensul literal sau figurat al lexemului, al
sintagmei sau al enuntului intr-un anumit context, iar o interpretare pragmatica potrivita trebuie sa
ia In considerare sensul conotativ al unitatii semantice, aluziile, aspectele interpersonale ale
comunicarii etc.

Eroare semantica (en. semantic error) — eraore de traducere/ interpretare cauzata de intelegerea
insuficienta a DS sau a cunostintelor lingvistice mediocre pentru a pricepe anumite nuante de sens.
Din aceastd categorie fac parte 3 tipuri de erori: contrasensul, sensul fals si nonsensul.
Contrasensul (en. mistranslation, misinterpretation) consta in a atribui unui cuvant sau unui grup
de cuvinte un sens gresit sau, in general, in a trdda intentia autorului prin actualizarea unei
semnificatii contrare celei dorite de autor [277, p. 62]; [95, p. 33]. Sensul fals (en. incorrect
meaning) reprezinta abaterea rezultata dintr-o apreciere eronata a sensului unui cuvant sau enunt
intr-un context dat [265, pp. 41-42], apare in cazul traducerii cuvintelor cu radacina comuna, al
paronimelor etc. si poate rezulta din literalismul neinspirat [319, p. 130]. Nonsensul (en. nonsense)
constd in a atribui unui segment din DS o formulare lipsita de sens ori absurda in LT [265, p. 50-
51], discursul este ilogic, incoerent [319, p. 105].

Expansiune (en. text expansion/ elaboration) — strategie de traducere/ interpretare ce consta in
adaugarea de informatie cu scopul extinderii DS pentru a clarifica mesajul si a evita obscuritatea
lingvistica in DT [319, p.15, 71].

Explicitare sau parafraza (en. paraphrasing/ explaining) — reformularea in LT a sensului
intentionat in DS al unui lexem sau al unei sintagme atunci cand interpretul intampind dificultati
in evocarea momentana a echivalentei in LT [319, p.72].

Generalizare sau hiperonimizare (en. generalisation) — strategie de traducere/ interpretare

manifestata prin redarea in DT printr-un termen general (hiperonim) a unui termen specific
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(hiponim) din DS. Strategia este utilizata in situatiile in care nu pot fi gésite echivalentele potrivite
pe moment, atunci cand studentul este presat de timp sau de anumite conditii ostile de interpretare
[319, p.81].

Greseala de exprimare (en. language mistake) — abaterea de la normele si corectitudinea
exprimdrii in limba romana. Sunt cunoscute variate denominatii ale acestui fenomen lingvistic:
abatere lingvistica, denumire propusa de Th. Hristea (1976), greseala de limba utilizata de catre
V. Gutu [314] si de catre G. Lungu-Badea [319], greseala a vorbitorului sau greseala de limbaj
asa cum o numeste A. Palii [321] sau greseala de exprimare — notiune semnalata la I. Nedelcu [37,
p. 23]. Referindu-se la cauzele care conduc la comiterea greselilor, in prefata de catre D. Irimia la
dictionarul lui A. Palii, autorul afirma ca greselile vorbitorului sunt cauzate de ,,intrebuintarea
gresitd, din cauza ignorantei subiectului vorbitor, a lipsei lui de culturd generald sau de cultura
lingvistica” [321]. I. Nedelcu constata ca sursele producerii greselilor sunt ,,nivelul scazut de
culturd, dezinteresul fatd de exprimarea corecta, neatentia, lipsa de inspiratie sau graba, neglijarea
caracteristicilor morfologice sau/si sintactice ale cuvintelor, contextul, care poate oferi
circumstante ce favorizeaza producerea greselilor, influenta limbilor strdine, hipercorectitudinea”
[36, pp. 21-25]. Printre cele mai frecvente greseli de exprimare la studenti mentionam: greselile
de ortoepie provocate de fluxul verbal mult prea rapid, rezultand in pronuntarea neinteligibila a
cuvintelor, pronuntarea incorecta a numelor proprii dupa tiparul limbii engleze sau ruse,
interferentele lingvistice cu limba rusa sau limba englezd, constructiile pleonastice, paronimele
intralingvistice, greselile de morfologie (in exprimarea modului, timpului, persoanei si numarului,
n realizarea acordului), greselile de topica, improprietdtile (cuvinte inexistente in limba romana).
Interpret (en. interpreter) — persoana calificata sa asigure interpretarea unui discurs emis verbal,
nregistrat sau a unui text scris destinat comunicarii orale [319, p. 88].

Interpretare (en. interpretation) — orice traducere orala dintr-o limba, LS, intr-o alta limba, LT,
care se adreseaza auditorilor [319, p. 88].

Interpretare consecutivda (en. consecutive interpreting) — modalitate prin care interpretul
transmite mesajul comunicarii orale sau a limbajului semnelor dupa ce vorbitorul si-a incheiat
ideea sau interventia, de obicei, cu ajutorul notitelor [337].

Interpretare simultana (en. simultaneous interpreting) — modalitate prin care interpretul
transmite mesajul pe masura ce vorbitorul se exprima, folosind echipamente speciale (ex. cabina,
casti, microfon) [337].

Interpretologie (en. interpreting studies) — stiinta care se ocupa cu studiul interpretarii in raport
cu traducerea, ca forma particulara de comunicare verbala, precum si in functie de efectele

sociologice si culturale pe care le produce in viata cotidiana [319, p. 90].
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Lacuna de cunostinte generale (en. lack of general knowledge) — eroare de interpretare cauzata
de lipsa cunostintelor, de dificultdti de intelegere a aluziilor culturale din DS, a realitatilor
socioculturale legate de cunostintele extralingvistice sau referitoare la comunicarea interculturala,
de factori psiho-emotionali [312, p.163].

Limba-sursa (en. source-language) — limba de redactare a discursului ce este supus traducerii.
Limba tradusa, limba de origine [277, p. 21].

Limba-tinta (en. target-language) — limba n care este tradus un discurs sau limba traducatoare n
care se redacteaza (reformuleaza) traducerea sau DT [277, p. 24].

Limba activa (en. active language) — limba in care interpreteaza interpretul [337].

Limba pasiva — (en. passive language) limba din care interpreteaza interpretul [337].

Omisiune (en. omission) — eroare de traducere/ interpretare prin care nu se traduce nejustificat un
element stilistic sau legat de sens din DS [265, p. 51]. Cauzele omisiunilor sunt asociate dificultatii
de evocare a informatiei, comprehensiunea semantica si supraincarcarea cognitiva.

Paralimbaj (en. paralanguage) — compus din elemente perceptibile care particularizeaza rostirea
si are drept suport comunicarea verbald. In comunicarea orala elementele paralingvistice sunt
ritmul, intensitatea, volumul, calitatea si sunetele de acoperire a pauzelor din vorbire [23, p. 31]
Pauza nonvocala (en. silent paus) — auto-intrerupere nonvocala in producerea lingvistica, utilizata
ca pauza de gandire pentru identificarea echivalentei potrivite in interpretare, ca tactica de amanare
a interpretdrii (en. stalling tactics) cu scopul evocarii informatiei din DS [241]. Utilizarea si
incidenta pauzelor sunt individuale, atat din punct de vedere fiziologic cat si emotional. Receptarea
de catre public a acestor fenomene nu a fost examinata indeaproape, Insa unii cercetdtorii care
s-au ocupat de subiectul in cauza considera ca fenomenele paralingvistice sunt un obstacol in
receptarea DT. F. Goldman-Eisler [127, p. 14] sustine ca ponderea mare a pauzelor in comunicarea
spontand este Tn detrimentul unui discurs fluent si impiedica decodificarea informatiei.

Pauza vocala (en. filled pause) — exprimare de tipul ezitarilor, transcrisa in DT cu /aa], [ii], [mm],
precum si prelungirea sunetelor vocalice si consonantice, indiferent de durata lor, produse
(in)constient in actul vorbirii [241]. Astfel de pauze pot fi motivate lingvistic prin dificultatea de
a recrea mesajul in LT, de a trece de la un sistem lingvistic la altul, rezultand intr-un discurs lipsit
de fluenta si cauzand dificultati de comprehensiune a acestuia. ,,Sunetele de acoperire a pauzelor
in vorbire sunt chemate sd ofere ragaz de reflectie vorbitorului” [23, p. 32]. Unii studenti le
utilizeaza pauzele vocale ca strategie pentru a castiga timp de gandire inaintea formularii ideii sau

a evocarii cuvantului sau a sintagmei potrivite.
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Proces de interpretare (en. process of interpretation) — interpretarea ca proces presupune un DS,
un autor, o LS si o limba materna, LT, un destinatar real sau ipotetic al TT, In functie de care se
stabileste finalitatea DT si strategia de interpretare (adaptare dupa G. Lungu-Badea [319, p. 116]).
Reparare prin autocorectare (en. repair strategies, self-correction) — strategie de interpretare
utilizatd cu scopul corectirii erorilor in PI. In cazul autocorectirii, studentul intelege abaterea si
decide sa o corecteze imediat [176].

Repetare sau repetitie (en. repetition) — reiterarea lexemului enuntat anterior ca atare, prin
intermediul structurilor sinonimice, cu scopul castigarii timpului necesar pentru exprimarea
sensului sau pentru amplificarea exactitatii lexicale [319, p.121].

Schimbarea clasei morfo-sintactice (en. morphosyntactic transformation, conversion) — strategia
prin care interpretul incearca sa se distanteze de la structurile de suprafata ale segmentului
discursiv original si decide sa exprime sensul mesajului prin intermediul diferitor constructii

sintactice [312].

Segment discursiv (en. discourse segment) — enunt (propozitie sau fraza) separat de restul unui
discurs in baza normelor lingvistice. H. Barik mentioneaza ca interpretii proceseaza segmentele

discursive la nivel semantic si nu cuvant cu cuvant [74].

Strategie de traducere/ interpretare (en. Translation/ interpretation strategy) — ansamblul
procedeelor folosite de un traducator cu scopul de a transfera in LT sensul unui TS, dar si atmosfera
culturala in care este produs acest sens, astfel incat sa suscite cititorului-tinta o reactie similara
celei pe care o are cititorul-sursa. Strategia este stabilita de traducator in functie de scopul TS si
de finalitatea prezumtiva atribuitd TT. Pentru a-si atinge obiectivul, traducatorul isi optimizeaza
strategia sau 0 combina cu alte strategii. [319, pp.135-136].

Strategie didactica (en. didactic strategy) — ansamblu de decizii asupra organizarii procesului
educational care optimizeaza resursele principale de instruire (metode si mijloace) pentru formarea
competentelor, in contextul ludrii in consideratie a unui numar semnificativ de factori educationali;
strategia didactica poate fi concretizatd in cadrul unitatilor elementare de invatare (lectii), a
unitatilor de invatare (module) si, indeosebi, in cazul desfasurarii activitatii educationale pe un
timp Tndelungat, in conformitate cu macroproiectarea instruirii [2, p. 212].

Substituire (en. parallel reformulation/substitution) — strategie de interpretare prin care studentul-
interpret utilizeaza structuri lingvistice mai mult sau mai putin plauzibile contextului, sau
substituie elementele pe care nu le intelege cu unele disponibile, pentru a nu interveni cu pauze n

DT si a nu risca intreruperea enuntului [176].
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Traducere literala (en. literal translation) — strategie de interpretare ce consta in redarea
segmentelor-sursa in LT prin literalism sintactic si echivalenta semantica [319, pp.162-154].
Traducere la (prima) vedere (en. at sight translation) — restituirea orala, in ritm normal de
lectura, a unui text scris (uneori fara o citire prealabila a acestuia); forma de interpretare al carei
obiectiv este transmiterea mesajului vehiculat de autor in DS cu maximum de fidelitate semantica
si comunicativa, deoarece, spre deosebire de discursul oral, textul se afla in fata traducatorului-
interpret [319, pp. 161-162].

Traductologie (en. translation studies) — stiinta care studiaza procesul de traducere, teoria
traducerii, stiinta traducerii sau traductologie. Este atit discurs traductiv, cat si studiul metodic,
sistematic si stiintific al fenomenelor traducerii interlingvistice, scrise sau verbale [319, p. 168].
Traductologie aplicata (en. applied translation studies) — ramura a traductologiei care include
pregatirea traducatorului si a traducerii, instrumentele de traducere, regulile si principiile de
traducere, critica traducerii [319, p. 170].

Unitate de traducere/unitate semantica/unitate de sens/traductem/transem/conotator (en.
unit of translation) — act de interpretare si de conceptualizare distinct de conceptele unitate de
tradus si unitate tradusa, cu referinte concrete, identificabile in TS si TT [319, p. 174].
Versiune (en. translation into mother-tongue) — traducere dintr-o limba straina A/LS, in limba
materna, B/LT. O traducere din mai multe posibile [319, p. 177].

Vocalizare paralingvistica (en. differentiator) — structura fonetica ce caracterizeaza si
diferentiaza reactii fiziologice, multe dintre ele aparute din reflex, precum si stari psihologice si
reactii emotionale [203, p. 245] provocate de nesiguranta corectitudinii informatiei redate in LT,
confuzie, iritare, oboseald, reactie la o interpretare nereusita sau ca semn de usurare in special la
finalul interpretarii: fusit, zambit, rés, oftat, soptit, chicotit, dresul vocii, plescaitul din buze,

cuvinte si sintagme neinteligibile.
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Anexa 2. Curriculum la disciplina ,,Traducerea consecutiva din limba A si

redactarea in limba materna a textului juridic / economic”. Departamentul
TILA, Chisinau (2018)

UNIVERSITATEA DE STAT DIN MOLDOVA
FACULTATEA DE LIMBI SI LITERATURI STRAINE
(actual FACULTATEA DE LITERE)
DEPARTAMENTUL TRADUCERE, INTERPRETARE SI LINGVISTICA APLICATA
CURRICULUM (extras)
Ciclul 1

Denumirea disciplinei: Traducerea consecutiva din limba A si redactarea in limba materna a
textului juridic / economic
Forma de invatamant: cu frecventa la zi.
Responsabil de disciplina: Caragia Rodica.
Semestrul: IV, Numar de credite: 5.
Unitati de continut:

e Initiere in interpretarea consecutiva. Relatiile economice ale Republicii Moldova in cadrul

spatiului geo-politic.
e Importanta memoriei in interpretarea consecutiva. Institutii bancare si financiare.
e Ascultare activa si analiza discursiva. Receptionarea mesajului. Comertul si relatiile
comerciale.

e Segmentarea semantica a discursului. Globalizarea.

e Reformularea segmentelor discursive. Dreptul international.

e Sinteza orala a discursului. Drepturile omului.

e Simularea unei mese rotunde cu asigurarea interpretarii consecutive. Migratia.

Competente generice

Definirea notiunilor de baza ale disciplinei;

Identificarea particularitatilor interpretdrii consecutive;

Cunoasterea etapelor de pregatire a unei interpretari consecutive;

Cunoasterea etapelor de lucru ale interpretari consecutive;

Determinarea importantei analizei pre si post interpretare;

Identificarea problemelor de interpretare si solutionarea lor;

Cunoasterea particularitatilor lingvistice ale diferitor tipuri de discurs;
Determinarea specificului interpretarii consecutive a diferitor tipuri de discurs;
Cunoasterea vocabularului tematic.

Competente specifice
e Consolidarea priceperilor si deprinderilor de ascultare, vorbire, citire si interpretare
consecutiva;
e Consolidarea si imbogatirea lexicului de specialitate;
e Determinarea diferitor probleme de interpretare si solutionarea lor;
e Aplicarea vocabularului din domeniul economic/ juridic in procesul interpretdrii discursurilor;
o Utilizarea resurselor disponibile pentru traducatori: dictionare, programe computerizate,
resurse on-line;
e Aplicarea tehnicilor de interpretare Tn procesul de interpretare;
e Evaluarea rolului elementelor verbale, paraverbale si nonverbale in interpretarea consecutiva,
e Utilizarea corecta si adecvata a formelor exprimarii orale in diverse situatii de comunicare.
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Anexa 3. Curriculum la disciplina Competenta comunicativa in limbile

straine. Departamentul LLS, Iasi (2017)
(original)
Alexandru loan Cuza University, Faculty of Letters
Study Guide (excerpt)
BA programmes 2016-2017
Specialisation: TRANSLATION AND INTERPRETING

Course title: Communicative Competence in Foreign Languages
Type of course: compulsory
Level of course: BA, Year of study: 2nd , Semester: 3rd
Number of ECTS credits allocated: 5+5
Course objective: The six practicals (three in foreign language A-5 credits, and three in foreign
language B-5 credits) that are part of this course have as a major objective the development of the
students’ communicative competence in the foreign languages they study as well as in their native
language, laying particular emphasis on the communicative translation of source texts; at the same
time, other important competences for the professional translators’ activities are held in view.
Thus, the course also aims to improve the students’ linguistic, textual, intercultural, thematic as
well as technological competences. Two of the practicals will be devoted to developing the
students’ skills in consecutive interpreting. Course contents: The practicals include translations of
newspaper articles, specialized translations of business texts as well as activities of consecutive
interpreting between the two foreign languages under study and the Romanian language.
Teaching methods: interactive methods, team work
Assessment methods: ongoing evaluation, mid-term test, written paper at the end of the semester
Language of instruction: one of the two foreign languages under study (English, French or
German) and Romanian.

(traducere)

Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi, Facultatea de Litere

Programa de studii (extras)
Ciclul licenta
Anul universitar (2016-2017)

Specializarea: TRADUCERE SI INTERPRETARE
Denumirea cursului: Competenta comunicativd in limbile strdine
Forma de invatamant: cu frecventa la zi
Anul 2 de studii, Semestrul: 3, Numir de credite: 5+5
Obiectivul cursului: cele 6 ore practice (3 in limba strdind principal A-5 credite si 3 in limba
straind secundda B-5 credite) din cadrul acestui curs au drept obiectiv major dezvoltarea
competentei comunicative a studentilor in limbile strdine pe care le studiaza, precum si in limba
materni, cu accent principal pe traducerea comunicativa a textelor sursa. In acelasi timp, se acorda
atentie si altor competente importante in activitatea traducatorilor profesionisti. Astfel, cursul isi
propune sd imbunatateasca competenta lingvistica, textuala, interculturala, terminologicd/tematica
precum si tehnologica a studentilor. Doud dintre orele practice vor fi dedicate dezvoltarii
competentei de interpretare consecutiva.
Unitati de continut: Orele practice includ traducerea articolelor de ziar, traducerea specializata
din domeniul afacerilor, precum si activitati de interpretare consecutiva dintre cele doua limbi
straine studiate si limba roména.
Metode de predare: metode interactive, lucrul in grup.
Metode de evaluare: evaluare formativa, evaluare sumativa (semestriala - test scris).
Limba de instruire: una dintre cele doua limbi straine studiate (engleza, franceza sau germana)
si romana.
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Anexa 4. Curriculum la disciplina Interpretare Il. Institutul de Traductologie,
Praga (2017)
(original)
TLUMOCENI II (ES)

v" tlumocnicka notace + konsekutivni tlumoceni se zapisem (ES-CS, CS-ES)
v tlumodeni z listu (ES-CS)

% stfeda 8:20-9:50, mistnost 104

¢ PhDr. Mgr. Petra Mrackova Vavrousova, Ph.D.

Podminky k udéleni atestace:

aktivni Gcast na seminafich, max. 3 absence

odevzdani notace + nahrdvky (ES-CS + CS-ES)

odevzdani dvojjazy¢éného terminologického glosare (30 pojmil)

odevzdani tlumocnického deniku (samostudium)

Zkouska:
e konsekutivni tlumoceni se zapisem ES-CS (cca 4 minuty)
e konsekutivni tlumoceni se zapisem CS-ES (cca 4 minuty)
e tlumoceni z listu ES-CS (cca 10-12 tadek)

Sylabus:
. Temas actuales y generales.

. Temas actuales y generales. NUmeros.
. Traduccién a vista.
. Salud y sanidad.

. Salud y sanidad.

. Educacion.

. Educacion.

. Transporte.

. Transporte.

10. Medio ambiente.
11. Medio ambiente.
12. Uni6n Europea.
13. Temas actuales.

O© 00 NO Ol WDN B

(traducere)
INTERPRETARE 11 (SP)

v" luare de note + interpretarea consecutiva cu luare de note (SP-CZ, CZ-SP)
v’ traducere la vedere (SP-C2)

% miercuri 8:20-9:50, sala 104

+» Petra Mrackova VavrouSova, Ph.D.

Conditii pentru admiterea studentilor la examen:
e participarea activd la seminarii, Max. 3 absente
e prezentarea notitelor + inregistrari audio
e prezentarea gloarelor terminologice bilingve (30 de termeni)
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e prezentarea jurnalului interpretului (lucru individual)

Probe examen:
e interpretare consecutiva cu luare de note SP-CZ (cca 4 min)
e interpretare consecutiva cu luare de note CZ-SP (cca 4 min)
e traducere la vedere SP-CZ (cca 10-12 randuri)

Unitati de continut:

. Subiecte actuale si generale.
. Subiecte actuale si generale. Numere.
. Traducere la vedere.

. Sanatate publica.

. Sanatate publica.

. Educatie.

. Educatie.

. Transport.

. Transport.

10. Mediul inconjurétor.

11. Mediul inconjurator.

12. Uniunea Europeana.

13. Subiecte actuale.

O 002N Ui & W N —
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Anexa 5. Curriculum la disciplina Interpretare 2. Departamentul Studii de
Traductologie, Nitra (2019)

(original)
Katedra translatoldgie
Filozoficka fakulta
Univerzita KonsStantina Filozofa v Nitre

Sylaby na Tlmocenie 2 AJ
Mgr. Beata Dura¢kova, PhD.

Uvod do tlmo&enia — informécie o roznych typoch timo&enia

Pamét'ové cviCenia na rozvijanie kratkodobej a dlhodobej paméte

Reprodukcia pocutej informécie na zdklade kratSich a dlhSich textov na neutralne témy

Precvicovanie kratkej konzekutivy bez zapisu, dialégové tlmocenie, tlmocenie obchodnych

rokovani, prednasok a prezentacii

5. Samostatna priprava prispevkov v slovenskom aanglickom jazyku (prejavy, prihovory,
slavnostné privitania, konferencné prispevky, atd’.) a ich tlmocenie do cielového jazyka

6. Zaklady timo¢nickej notacie, jej analyza a precvi¢ovanie

7. Nacvik tlmocenia z listu, konzekutivneho tlmocenia so zapisom, zaklady simultanneho

timocenia

AN s

Podmienky pre ziskanie kreditov:

= ABSENCIE — Povolené su max. 2 absencie za semester.

= AKTIVITA — Vyzaduje sa aktivna ucast na seminaroch. Studenti budii podas semestra
hodnoteni za aktivitu a spolupracu na hodinach a za svoje timo¢nicke vykony. Toto hodnotenie
bude sucast’ou zavere¢ného hodnotenia.

» PRIHOVOR - Kazdy student si pripravi prihovor na 5-7 min. Na akukol'vek tému
v anglickom alebo slovenskom jazyku a k tomu prislusna slovna zasobu, ktora tyzden pred
prednesom svojho prihovoru poskytne spoluziakom a vyucujucej. Prihovor Student nesmie Citat’
(mdze si ale pomahat’ textom alebo poznamkami k nemu). Ak bude prezentovanie prihovoru
nevyhovujtce, Student si musi pripravit novy prihovor.

= SLOVNIK — Na konci semestra je potrebné v pisomne;j alebo elektronickej podobe odovzdat
slovnik vyrazov zostaveny pocas semestra zo slovnej zasoby pouzitej v textoch precvi¢ovanych
na hodindch a slovnej zasoby od spoluziakov. Slovna zasoba by mala byt ¢lenena tematicky
podrla timocenych textov.

Odporicana literatara:
Conference Interpreting Explained / Roderick Jones. — Manchester : St. Jerome Publishing, 1998.

Tlmocenie. Hrani¢nd oblast’ medzi vedou, skiisenost’ou a umenim mozného | Makarova Viera.
STIMUL Bratislava, 2004
Timodcenie, teoria — vyucba — prax / Novakova Taida. UK Bratislava, 1993
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(traducere)

Departamentul Studii de Traductologie
Facultatea de Arte
Universitatea ,,Constantin Filosoful” din Nitra, Slovacia

Curriculum la disciplina de studii: Interpretare 2
Autor: Beata Duratkova, PhD.

1. Introducere in interpretare. Tipuri de interpretare.

2. Exercitii pentru dezvoltarea memoriei de scurtd durata si a memoriei de lunga durata.

3. Reproducerea informatiei in baza audierii discursurilor scurte si lungi pe teme generale.

4. Interpretarea consecutiva scurta fara luare de note, interpretare dialogata la intalniri de afaceri,
prelegeri si prezentari.

5. Pregatirea discursurilor in limba slovaca si engleza (diferite tipuri de discurs: festive, in cadrul
conferintelor, pledoarii etc.) si interpretarea in limba tinta.

6. Bazele interpretarii cu luare de notite.

7. Traducerea la vedere, interpretarea consecutivd cu luarea de notite, elementele de baza ale
interpretarii simultane.

Conditii pentru obtinerea numarului suficient de credite:

* ABSENTE — Sunt permise max. 2 absente per semestru.

= ACTIVITATEA LA ORE — Participarea activa la seminarii. Studentii vor fi evaluati pe
parcursul semestrului in baza activitdtii si implicdrii la ore si a performantelor de
interpretare. Aceste aspecte vor contribui la evaluarea finala.

= DISCURS - Studentii vor pregati cate un discurs cu durata de 5-7 min. pe orice subiect in
engleza sau slovaca, care va fi prezentat impreuna cu vocabularul aferent colegilor de clasa
si profesorului cu o saptaimand inainte de prezentarea discursului. Studentul nu va citi
discursul (dar se va putea ajuta de text sau de notele pentru acesta). Dacd prezentarea
discursului va fi nesatisfacatoare, studentul va pregati un nou discurs.

= ELABORAREA GLOSARULUI - La sfarsitul semestrului, studentii vor prezenta in scris
un glosar alcatuit din termeni utilizati la ore, in propriile discursuri si in discursurile
colegilor de clasd. Vocabularul va fi structurat tematic in functie de domeniu.

Bibliografie recomandata:
Conference Interpreting Explained / Roderick Jones. - Manchester : St. Jerome Publishing, 1998.

Tlmodenie. Hranicnd oblast’ medzi vedou, skitsenost’ou a umenim moiného | Makarova Viera. STIMUL
Bratislava, 2004

Timocenie, teéria — vyucéba — prax / Novakova Taida. UK Bratislava, 1993
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Anexa 6. Exercitii de formare a competentelor de interpretare consecutiva

Exercitiile propuse vizeaza formarea intr-o manierd inductiva a CIC. Se recomanda ca la
etapa preliminard in IC, instruirea studentilor-interpreti sd inceapd cu aplicarea exercitiilor de
dezvoltare a memoriei, a atentiei si concentrarii, a audierii si analizei discursive, a segmentarii si
rezumarii, apoi sa continue cu interpretarea propriu-zisa. Exercitiile propuse pot fi folosite ca
instrument complementar la orele de interpretare, pentru o activitate dinamica si interactiva pentru
studenti, dar si in afara orelor. Ele corespund nevoilor celui ce invata, fiind adaptate stilurilor de
invatare vizual si auditiv si capacitdtilor studentilor de invatare. Exercitiile contin descrierea
resurselor educationale necesare: mijloacele didactice, forma de organizare a activitatii didactice,
realizarea, timpul estimat si sursa. Exercitiile de formare a CIC sunt prezentate si formulate in
functie de un scop si obiectivele educationale urmarite.

> Exercitiile pentru consolidarea memoriei

Obiective:

- Sa repete unitati lingvistice de diferite dimensiuni in scopul imbunatatirii capacitatii de
memorare;

- Sa reproduca structuri lingvistice cu cuvintele proprii;

- Sareproduca continutul unui discurs cat mai aproape de original n limba in care a fost
rostit discursul;

- Saidentifice informatia ambigua si incoerenta intr-un discurs.

% Exercitiul 1. ,,Shadowing” cu pauze
Nota: Tehnica ,,Shadowing” cu pauze (en. ,,Shadowing with a twist”) presupune repetarea exacta
a informatiei audiate. Pentru lucrul in clasa, profesorul/ studentul va diviza textul in segmente pe
care le va citi, ficand pauze intre ele pentru a permite repetarea lor. In cazul in care studentul
practica exercitiul de sine statator, el va segmenta si Inregistra textul pe suport audio. Alternativ,
poate fi utilizat un discurs rostit de cétre un vorbitor nativ. Exercitiul devine un fel de IC si are
avantajul dezvoltarii memoriei de scurtd durata.
Mijloace: orice tip de text/discurs rostit sau audiat pe suport audio.
Organizare: activitate frontala, lucru independent, lucru in perechi.
Realizarea activitatii:
1. Segmentati textul in unitati lingvistice scurte sau medii, in functie de capacitatea de

memorare de care dispuneti.2. Audiati unitatile lingvistice conform cérora a fost segmentat textul.

3. Repetati unitatile lingvistice audiate.
Timp estimat: 5-7 min.
Sursa: Roda P. Roberts, Enhancing Short-Term Memory for Accurate Interpreting

% Exercitiul 2. ,,Shadowing” de tip parafrazare cu pauze

Nota: Acest exercitiu va fi aplicat doar dupa ce studentii au practicat tehnica ,,Shadowing cu
pauze” si sunt apti sd repete enunturi mai lungi si mai complexe. La aceastd etapa este evaluata nu
doar memoria senzoriala ci si memoria semantica. Studentul nu repetd mecanic informatia audiata,
ci reformuleaza aceeasi idee cu alte cuvinte, adica recurge la parafrazare.
Mijloace: a se vedea Exercitiul 1.
Organizare: lucru n perechi, lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Segmentati textul in unitati lingvistice scurte sau medii.

2. Audiati unitdtile lingvistice conform cérora a fost segmentat textul.

3. Reformulati unitatile lingvistice audiate, pastrand sensul.
Timp estimat: 5-10 min.
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Sursa: Roda P. Roberts, Enhancing Short-Term Memory for Accurate Interpreting

% Exercitiul 3: Vizualizarea informatiei
Notd: In vederea dezvoltirii memoriei de scurta duratd, mnemonica recomanda crearea si evocarea
imaginii mentale a informatiei audiate (imaginea casei, gradinii, scolii etc.), tabloul mental al
obiectelor concrete fiind mai usor de reprodus decét informatia abstracta. Deoarece majoritatea
oamenilor au un stil de invatare predominant vizual, mnemonica sugereaza ,,vizualizarea” ca
mijloc de evocare a informatiei. Studentii-interpreti isi antreneazd memoria, redand descrieri ale
obiectelor, locurilor pe care le-au vazut sau despre care li s-a relatat.
Mijloace: scurte discursuri narative si descriptive (50-60 de cuvinte) rostite sau audiate pe suport
audio.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Profesorul prezinta un discurs si nominalizeazd un student care va reproduce mesajul in
aceeasi limba in care a fost rostit.
2. Studentul nominalizat reproduce continutul discursului in cele mai mici detalii.
3. Profesorul continud in aceeasi manierda pand la epuizarea tuturor discursurilor,
nominalizand de fiecare data un alt student.
4. Profesorul citeste cate o propozitie care se refera la fiecare dintre discursurile prezentate.
5. Studentii trebuie sa identifice discursul la care se refera propozitia.
6. Studentul care a reusit sa facd legatura discurs-propozitie va reda intreg continutul
discursului repetand propozitia enuntata de profesor.
Timp estimat: minimum 1-2 min.
Sursa: Roda P. Roberts, Enhancing Short-Term Memory for Accurate Interpreting

% Exercitiul 4: Identificarea informatiei ambigue

Nota: Un discurs poate fi uneori neclar, cauze ale neclaritatilor fiind incoerenta si/sau ambiguitatea
care, in general, sunt destul de dificil de memorat si evocat. Studentii ar trebui sa fie capabili sa
identifice ce unitdti lingvistice prezintd cazuri de ambiguitate si incoerentd. Odatd recunoscute,
aceste aspecte pot fi procesate la etapa de producere in IC. Scopul acestui exercitiu este sa ajute
studentii sd recunoasca si sa clarifice incoerenta si ambiguitatea intr-un discurs.
Mijloace: discursuri, fragmente de discurs rostite sau Tnregistrate pe suport audio.
Organizare: lucru in grup (3-4 studenti), lucru perechi sau individual.
Realizarea activitatii:

1. Cititi frazele/ audiati enunturile o singura data.

2. Identificati si expuneti cazurile de ambiguitate si incoerenta.

3. Explicati si argumentati neclaritatile identificate.
Timp estimat: 10-15 min.
Sursa: Roda P. Roberts, Enhancing Short-Term Memory for Accurate Interpreting (adaptat).

» Exercitii pentru dezvoltarea atentiei si concentrarii

Obiective:
- Sa utilizeze atentia distributivd si memoria vizuald in scopul dezvoltdrii capacitatilor
mnemonice;
- Séareproduca in forma scrisd enunturi memorate la auz;
- Sa reproduca informatia memoratd facand abstractie de zgomotele de fundal si alte surse
de distragere a atentiel.
“ Exercitiul 1. Atentie la detalii
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Nota: este necesard aflarea in mediul Inconjurator (strada, magazin, muzeu etc.)
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:
1. Aflandu-va in stradd, observati si retineti numarul placutei de inmatriculare al
automobilelor aflate in miscare sau care sunt parcate.
2. Repetati numarul retinut.
Alternativ, memorati denumirea si numarul strazilor.
Atunci cand va aflati Intr-un magazin, incercati s memorati denumirea si pretul produselor pe
care doriti sd le cumparati. Ajunsi acasa, incercati s reproduceti din memorie informatia
retinuta. In plus, ganditi-vi care ar fi echivalentele in engleza ale produselor.
Timp: nedeterminat.
% Exercitiul 2. Dictare

Nota: Exercitiul este orientat spre dezvoltarea atentiei si concentrdrii in scopul consolidarii
capacitatii de memorare a enunturilor lungi. Studentii vor memora mai mult si mai eficient atata
timp cét informatia este importanta sau prezinta interes pentru ei.
Mijloace: Fraze in limba engleza si romana de tipul ,,Stiati ca...”, fraze preluate din mass-media
nationald si internationald, caiet/foaie, pix.
Organizare: strategii de lucru frontal sau Tn perechi.
Realizarea activitatii:

1. Profesorul /studentul prezintd oral fraze ce contin informatie care sd suscite interesul

celorlalti studenti, sau informatie importanta ce contine nume proprii, numere etc.

2. Profesorul/ studentul dicteaza fraza o singura data.

3. Studentii memoreaza continutul frazei si o reproduc imediat In scris.
Timp estimat: 5-10 min.
% Exercitiul 3. Distragerea controlata a atentiei

Nota: Scopul exercitiului este antrenarea atentiei distributive si a concentrdrii asupra audierii
discursului facand abstractie de zgomotele de fundal. Interpretarea (inclusiv interpretarea de
conferintd) poate avea loc si in conditii mai putin prielnice interpretului, de aceea este important
ca el sa poata face fatd acestor situatii si sd transmita in mod corect mesajul audiat. Intensitatea
zgomotelor de fundal va creste treptat.
Mijloace: discursuri pe fundalul carora se aud zgomote de diferit tip si nivel de intensitate.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Profesorul rosteste un discurs, iar in paralel ruleaza o melodie sau un fisier audio care emite
zgomote de mica intensitate.
2. Studentii se concentreaza asupra continutului DS, ignorand cat mai mult posibil zgomotele
de fundal.
3. Studentii redau continutul DS in LT.
Timp estimat: 3-4 min.
% Exercitiul 4. Atentie distributiva
Nota: Exercitiul are drept scop analiza discursului in conditii ,,nefavorabile” pentru intelegerea
caruia este necesara atentie si concentrare sporita.
Mijloace: text (100 de cuvinte), caiet, pix.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Profesorul prezinta un discurs, timp 1n care studentii efectueaza ceea ce poate fi considerat
un proces automat: numara (in soaptd) de la 1 la 50, scriu o frazd de mai multe ori, fac
transcrierea unui text etc.
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2. Studentii rezuma informatia audiata.
3. Studentii discutd modul in care au reusit sa 11 concentreze atentia asupra discursului si in
ce masura activitatea secundara le-a distras atentia.
Timp estimat: 7-10 min.
Sursa: Linkterpreting.

» Exercitii pentru formarea competentelor de ascultare activa si analiza discursiva
Obiective:

- Saidentifice informatia mai putin pertinenta din discurs;

- Sa localizeze conectorii care asigura coerenta discursiva;

- Sareproduca informatia audiatd in limba in care a fost rostit discursul, urmarind tonalitatea
st linia argumentelor expuse in discurs;

- Sa anticipeze informatia dintr-un discurs in baza indicilor care contribuie la anticiparea
informatiei.

 Exercitiul 1. Identificarea conectorilor
Nota: Asigurarea coerentei discursive in IC reprezinta un aspect important dar si dificil In acelasi
timp, mai ales in IC cu luare de note. Acest exercitiu isi propune sa le formeze studentilor
competente de analiza discursiva in baza cuvintelor si sintagmelor care asigura conexarea ideilor
n discurs.
Mijloace: discursuri (3-5 min.) inregistrate sau citite in limba romana si engleza, dispozitiv
pentru Tnregistrare audio (iPad, smartphone, calculator, reportofon etc.)
Organizare: activitate frontala, lucru in perechi, lucru individual.
Realizarea activitatii:

1. In timpul audierii discursului urmariti cu atentie firul naratiunii si incercuiti conectorii
care asigura legatura dintre idei.

2. In perechi sau ca activitate frontala discutati corectitudinea conectorilor identificati.

Timp estimat: 6-10 min. = 3-5 min. audierea discursului si identificarea conectorilor + 3-5 min.
discutii.
Sursa: Roda P. Roberts, Enhancing Short-Term Memory for Accurate Interpreting (adaptat).

% Exercitiul 2. Ascultarea activa. Tonalitatea discursului si informatia faptica
Nota: Tonalitatea discursului poate fi determinata prin identificarea adjectivelor si adverbelor
utilizate cu scopul de a conferi un anumit efect (dramatic, solemn, tragic, vesel, de elogiere, ridicol
etc.), figurilor de stil si retorice precum adresarea directd publicului sau intonatia si repetitia
pentru accentuarea unor parti din discurs sau pentru a scoate in evidentd anumite argumente,
limbajului gesturilor si mimicii important de transmis in LT. Informatia faptica se contine in
urmatoarele elemente: conectori pragmatici care asigura coerenta discursiva, de exemplu: si, insa,
totusi, deoarece, in pofida, in plus, prin urmare, deci etc. care exprima relatii de cauza-efect,
contrast, conditionalitate; cuvintele-cheie si opinia personala a vorbitorului.
Mijloace: discursuri in limba engleza la orice tema.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Identificati discursuri narative sau descriptive (3-5 min.) propuse de citre profesor sau pe
care le puteti gasi online din lista Resurse.

2. In timpul audierii discursului, identificati reperele care vi ajuti si determinati tonalitatea
discursului si informatia faptica. Notati-le.

3. Reproduceti in LS, apoi in LT, informatia audiata, urmarind tonalitatea, linia argumentelor
expuse (informatia fapticd) si structura discursului pe care a ales-o vorbitorul. Inregistrati
versiunea interpretatd pe un suport audio.

4. Audiati repetat DS si DT pentru a evalua adecvarea ideilor transmise.
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Timp estimat: 13-20 min. = 3-5 min. audierea discursului si notarea elementelor care descriu
tonalitatea discursului si informatia faptica + 1 min. organizarea ideilor + 3-5 min. reproducerea
informatiei in LT + 6-10 min. audierea DS si a DT pentru evaluarea adecvarii cu originalul.
Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training (adaptat).

% Exercitiul 3. Selectarea informatiei secundare

Nota: scopul exercitiului este identificarea de cétre studenti a informatiei secundare asociata
repetitiilor (altele decat cele cu efect stilistic), reformuldrilor, redundantelor, digresiunilor,
detaliilor nesemnificative, care au putind relevantd pentru subiectul discutat si care ar putea fi
omise in favoarea ,,firului rosu” al discursului.
Mijloace: discurs in limba engleza (~2 min.).
Organizare: lucru frontal, lucru independent.
Realizarea activitatii

1. Audiati discursul, urmarind textul transcris al acestuia.

2. In timpul audierii identificati prin subliniere sau incercuire informatia secundara

argumentelor expuse.

Timp estimat: 7-10 min. = 2 min. audierea discursului+5 min. identificarea informatiei secundare.
Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training (adaptat).

< Exercitiul 4. Anticiparea
Nota: Exercitiul contribuie la imbunatatirea capacitatilor de deducere, anticipare, analizd si
exprimare orald. Indici care contribuie la anticiparea informatiei semantice si lingvistice sunt:
cuvinte-cheie, structuri gramaticale, indici contextuali si situationali, cunostinte anterioare despre
subiectul abordat n discurs etc.
Mijloace: texte/ discursuri 3-4 min. (lista Resurse).
Organizare: strategii frontale si in perechi.
Realizarea activitatii
1. Profesorul anuntd domeniul si titlul discursului.
2. Profesorul segmenteaza discursul pe unitati medii de sens.
3. Profesorul rosteste cate un segment discursiv facand pauze, pentru a permite studentilor sa
continue enuntul.
4. Studentii ascultd segmentul discursiv timp in care isi concentreaza atentia asupra indiciilor
ce i-ar putea ajuta sa anticipeze continutul segmentului urmator.
Timp estimat: 8-10 min.

» Exercitii pentru formarea competentei lingvistice si terminologice
Obiective:
- S& determine echivalentele cuvintelor necunoscute;
- Sareproducd informatie memorata periodic pentru automatizarea structurilor lingvistice;
- Sa grupeze si sa clasifice termeni in scopul crearii glosarelor bilingve;
- Sa determine sinonime, antonime $i asocieri lexicale pentru cuvintele propuse.

% Exercitiul 1. Descoperiri lingvistice. Limbajul specializat

Nota: Sunt recomandate revistele cu un nivel mediu de specializare astfel incat informatia sa fie
accesibild publicului amator (caruia apartin si interpretii), nu doar specialistilor iIn domeniu.
Mijloace: diferite editii ale revistelor specializate (online sau tiparite) dintr-un anumit domeniu.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii

1. Ganditi-va la un domeniu de interes.

2. Cautati reviste specializate in acest domeniu.
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3. Cititi articole din revistele respective in limba romana si/sau engleza.
4. Determinati termenii si structurile sintactice pe care le intalniti cel mai des.
5. Notati si memorati echivalentele in LS si in LT.
Timp estimat: nedeterminat
Sursa: Andrew Gillies, Language enhancement exercises for conference interpreters.

< Exercitiul 2. Inviitarea pe de rost
Nota: Se recomanda invatarea fragmentelor de text din domeniul socio-politic, economic, juridic,
stiintific, care sunt mai utile 1n activitatea viitorilor interpreti de conferintd comparativ cu textul
literar. Repetarea informatiei contribuie la memorarea si automatizarea acesteia prin utilizarea
frecventa a structurilor lingvistice memorate in situatii reale de comunicare, fapt ce contribuie la
imbogatirea vocabularului. Structurile sintactice specifice tipului de text si domeniului la care
acestea se raporteaza precum si colocatiile vor necesita o atentie sporita.
Mijloace: fragmente scurte de text (2-4 randuri) din ziare si reviste precum The Economist, The
Guardian, The Independent etc.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Luni selectati dintr-un ziar/revista 2-3 randuri de text scris si repetati-le pana le memorati.

2. Marti verificati cat va mai amintiti din informatia memorata luni, repetati-o si continuati
cu invatarea altor 2-3 randuri.

3. Miercuri verificati daca cunoasteti informatia invatata luni si marti. Repetati informatia
respectiva si continuati cu memorarea altor 2-3 randuri de text.

Exercitiul continud pana la sfarsitul saptamanii.
Timp estimat: aprox. 10 min. zilnic.
Sursa: Andrew Gillies, Language enhancement exercises for conference interpreters.

¢ Exercitiul 3. Crearea glosarelor

Nota: Pregatirea glosarului reprezinta o treapta importanta in procesul de instruire a studentului-
interpret, principalul sdu rol fiind sa il ajute sa inteleaga si s& memoreze terminologia dintr-un
anumit domeniu, sd extindd numarul unitatilor lingvistice si sd asigure disponibilitatea lor atunci
cand are nevoie de ele. Pentru claritatea sensului termenii selectati vor fi inclusi in contexte
lingvistice (sintagme, propozitii). Imbogatirea glosarului cu termeni noi nu se incheie odati cu
finalizarea studiilor de traducere si interpretare, acesta are un caracter de continuitate.
Mijloace: texte si discursuri din diverse domenii
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Selectati termeni necunoscuti inclusiv cuvinte si sintagme cu caracter general dar recurente
din textele si discursurile pe care le procesati la orele de IC si cu care lucrati independent
in limba engleza si romana.

2. Compilati o listd separatd ce contine termeni, acronime, nume proprii (denumiri de
institutii, organizatii, tari etc.), numele oficialilor si functia detinuta de acestia etc.

3. In cazul in care aveti dubii in privinta pronuntiei corecte a unor unititi lingvistice, includeti
in glosar o rubrica separata ,,transcriptia”.

4. Ghidati-va dupa o structura logica de sortare a termenilor. Includeti toti itemii in glosar in
ordine alfabetica si in functie de domeniul din care fac parte. Denumirile de organizatii vor
fi incluse intr-o categorie separata, la fel ca si acronimele etc.

5. Faceti schimb de glosare cu colegii de grupa, astfel incét sa va asigurati ca nu exista lacune
sau cd va puteti completa lista cu alti termenti si versiuni de traducere.
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Continuitate: Odata satisfacuti de calitatea glosarului elaborat, in vederea utilizarii sale active,
alcatuiti discursuri tematice (1-3 min.). Utilizati unitatile lingvistice din glosar ori de cate ori este
posibil in conversatii si dezbateri la orele de clasa si in afara lor.

Timp estimat: nedeterminat

Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training.

% Exercitiul 4. Colocatii, expresii idiomatice, sinonime si antonime
Nota: Studentii-interpreti trebuie sd cunoascd cat mai multe colocatii si expresii idiomatice si sa
fie capabili sa le utilizeze si sa le traducd in mod corect In contexte lingvistice potrivite. De
asemenea, imbogatirea vocabularului si, implicit, flexibilitatea lingvisticd se poate obtine prin
intermediul sinonimelor si antonimelor in scopul prezentarii ideilor si obtinerii nuantelor de sens
dorite precum si a efectului scontat asupra publicului.
Materiale: lexeme cu care sa formeze colocatii si expresii idiomatice, pentru care sa identifice
sinonime si antonime.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Profesorul propune studentilor un set de lexeme.
2. Studentii formeaza cat mai multe colocatii si expresii idiomatice pornind de la lexemele
sugerate.
Alternativ
1. Profesorul propune studentilor cuvinte pentru care sd determine un anumit numar de
sinonime si antonime.
2. Studentii identificd sinonime si antonime pentru cuvintele sugerate.
3. Se discuta cele mai potrivite variante.
Timp: nedeterminat.

» Exercitii pentru formarea competentelor oratorice
Obiective:

- Sa reproducd discursuri in LS si in LT imitand elemente de limbaj verbal, paralimbaj si
Kinestezic;

- Sa producd in mod spontan discursuri pe anumite subiecte;

- Sa reproduca enunturi utilizdnd intonatie diferita in functie de sensul care se doreste a fi
exprimat;

- Sa estimeze gradul de proiectare a vocii la distante diferite.

% Exercitiul 1. ,,60 de secunde”
Nota: Scopul exercitiului este dezvoltarea competentelor de exprimare orald fluentd si coerenta
asupra unui subiect necunoscut timp de 1 minut.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Dezvoltati un discurs scurt (60 de secunde) pe un anumit subiect, exprimandu-va coerent,
fluent si fard ezitdri sau repetari.
2. Publicul (studentii, profesorul, familia, prietenii) evalueaza capacitatile de exprimare ale
vorbitorului in functie de elemente de limbaj verbal, paralimbaj si kinestezic™.
Alternativ, studentii se pot antrena acasa, in prezenta familiei, a prietenilor etc.
*Elemente de limbaj verbal: registrul lingvistic, coerenta discursiva, utilizarea conectorilor,
fluenta etc.
*Elemente de paralimbaj includ: timbrul, intensitatea, ritmul vocii, pauzele (pline si goale) in actul
vorbirii, intonatie, rds, oftat, tusit etc.
*Elementele de kinestezie: contact vizual cu publicul, gesturi, tinuta corpului, mimica etc.
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Timp estimat: 3-4 min. = 1 min. producerea discursului + 2-3 min evaluarea performantei
studentului.
Sursa: Andrew Gillies, Conference Interpreting. A student’s Practice Book.

% Exercitiul 2. Observare si imitare
Nota: exercitiul are ca scop Imbundtdtirea competentelor de exprimare orald prin imitarea
tehnicilor de vorbire in public ale oratorilor experimentati.
Organizare: lucru independent.
Mijloace: inregistrari audio-video ale discursurilor rostite de catre oratori.
Realizarea activitatii:
1. Ascultati Inregistrari ale discursurilor oratorilor: politicieni, actori, comedianti, profesori
etc.
2. Remarcati si imitati tonul, ritmul, expresivitatea vocii, intonatia vorbitorilor, momentele
de pauza etc.
3. Invitati pe de rost fragmente cu durata de 1-2 minute din discursurile audiate in limba
romana si engleza, imitand intonatia si pronuntia vorbitorului.
4. Inregistrati fragmentul memorat pe suport audio.
5. Audiati propria reproducere a discursului si comparati-0 cu originalul.
Timp: in functie de capacitatea de memorare a persoanei.
Sursa: Andrew Gillies, Conference Interpretin. A student’s Practice Book.

% Exercitiul 3. Intonatia si sensul
Nota: Scopul exercitiului este sd demonstreze ca intonatia cu care este rostit un discurs ii
influenteaza semnificativ sensul.
Organizare: lucru independent, lucru in grup.
Mijloace: copii ale fisei de mai jos.
Fisa
Enunturi Optiuni intonatie
Thank you Italy 1. Thank you to Italy.
Thank you. Italy has the floor next.
Thank you. Italy do you wish to take the floor?

no

w

You wanted to walk. It was your and no one else’s idea.
We could take the bus instead.
| wanted to got to the movies though.

You insisted on that.

Ao

This is a great report. For the opponents.
But we need a plan, not a report.
But this other report is a complete rubbish.

Well done. Rapporteur.

Hlw|N e

She is OK. What about him?

Surprised by bad news?

Deeply concerned to know what might have happened.
Querying whether he really is ok.

Is he all right?

AL

Realizarea activitatii:
1. Studentii sunt repartizati in grupuri (3 studenti).
2. Fiecare student din grup va citi enunturile din coloana din stinga ajustand intonatia
conform optiunilor din coloana din dreapta (a se vedea Fisd).
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3. Membrii grupului care ascultd vorbitorul vor determina intentia acestuia in functie de
optiunile pentru exprimarea intonatiei din coloana din dreapta (a se vedea Fisa).
Sugestie: Nu cititi optiunile pentru intonatie in ordinea prezentarii in tabel.
Timp estimat: 5 min.
Sursa: Andrew Gillies, Conference Interpreting. A student’s Practice Book.

% Exercitiul 4. Proiectarea vocii
Nota: Exercitiului urmareste sa reflecte modul in care proiectarea vocii intensifica impactul asupra
publicului si este recomandat, in special, studentilor-interpreti care nu au un ton al vocii adaptat
nevoilor publicului (vorbesc prea incet sau prea tare).
Organizare: lucru frontal, lucru in perechi.
Mijloace: sald de clasa mai spatioasa, alternativ locatie in mediul ambiant: parc, curte etc.
Realizarea activitatii:
1. Studentul se pozitioneaza intr-un colt al salii de clasa, la o oarecare distanta fata de vorbitor
si public si rosteste un discurs pentru colegii sai.
2. Colegii si profesorul evalueaza calitatea prezentarii discursului, referindu-se la elemente
de paralimbaj.
3. Se propun sugestii pentru imbunatatirea calitatii vocii.
Alternativ, se recomanda efectuarea exercitiului intr-un mediu in care sa existe zgomote de fundal:
in parc, in curte etc. Vorbitorul va fi asistat de un coleg/prieten pentru care acesta va rosti un
discurs. Scopul exercitiului este sa determine daca vorbitorul poate fi auzit suficient de bine pe
fundalul zgomotelor din mediul ambiant.
Timp estimat: 5-10 min.
Sursa: Andrew Gillies, Conference Interpreting. A student’s Practice Book.
» Exercitii de formare a competentei discursive
Obiective:
- Sa modeleze discursuri in baza articolelor de ziar, a discursurilor politice, rostite de actori,
persoane publice etc.
- S& compare versiuni potrivite si nepotrivite de discurs;
- Sa analizeze limbajul non-verbal al vorbitorului;
-S4 atribuie fiecdrui discurs audiat cate un tip de registru care 1 se potriveste.

¢ Exercitiul 1. Elaborarea propriului discurs

Nota: exercitiul isi propune formarea si dezvoltarea competentelor analitice si oratorice.
Mijloace: articole de ziar, stiri, discursuri etc.; pix, caiet.
Organizare: strategii individuale, frontale.
Realizarea activitatii:

1. Identificati un subiect de interes pe marginea caruia ati dori sa vorbiti.

2. Determinati 3-4 surse (texte, articole, stiri etc.) la subiectul respectiv din care sa selectati
fapte si cifre pe care sa va bazati argumentele.
Notati 3-4 idei principale, pe care le veti dezvolta in timpul expunerii informatiei.
Organizati discursul conform planului: introducere, cuprins, ncheiere.
Notati 1-2 idei despre cum intentionati sa Incepeti si sa incheiati discursul.
Exersati prezentarea discursului in fata prietenilor, a membrilor familiei, prezentarea in
clasa in fata colegilor.
Timp: in functie de capacitatea studentului de a pregati si a rosti un discurs.
Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training

ook w

*

% Exercitiul 2. Transformarea unui articol in discurs
Mijloace: articol, pix/ creion, caiet.
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Organizare: activitate independenta
Realizarea activitatii:
1. Identificati un articol pe care ati putea sa 1l transformati intr-un discurs.
2. Procesati articolul, analizand cu atentie informatia pentru a identifica cele mai importante
elemente din text, argumentele principale precum si exemplele propuse.
3. Decideti asupra modului in care veti organiza discursul:
a) Prezentarea subiectului dintr-o singura perspectiva.
b) Prezentarea subiectului din perspectiva avantajelor si dezavantajelor, argumentelor
contrastante, pro si contra si concluzia personala.
¢) Discurs cu argumente obiective bazate pe informatie faptica.
4. Ganditi-va la formulele de inceput si incheiere a discursului.
5. Prezentati discursul 1n clasd in fata colegilor.
Timp: in functie de competenta studentului de a pregati si a rosti un discurs.
Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training

% Exercitiul 3. (Anti)model de prezentare a discursului

Mijloace: fisiere video ce contin modele de buna prezentare a discursurilor si versiuni ,,asa nu”.
Organizare: lucru individual, activitate frontala.
Realizarea activitatii:

1. Urmariti modul in care vorbitorul prezinta discursurile, cu atentie asupra limbajului non-

verbal.
2. Determinati prezentdrile nepotrivite si argumentati-va alegerea cu elemente concrete care
trebuie evitate.

3. Comentati limbajul non-verbal al vorbitorului.

4. Propuneti sugestii pentru corectarea antimodelului.
*Aspecte ,,asa nu” in prezentarea discursurilor: elemente excesive de paralimbaj, postura
necorespunzatoare, mimicd $i gesturi excesive si nepotrivite contextului, pauze lungi, lipsa
contactului vizual sau contact vizual scazut cu publicul, intAmpina dificultati in descifrarea notelor
etc.
Timp: in functie de durata continutului fisierelor video.

“ Exercitiul 4. Registre contrastante

Nota: Exercitiul vizeaza utilizarea corespunzatoare a vocabularului, intonatiei si sintaxei in situatii
de comunicare potrivite. Exista diferite tipuri de registre: oficial, neoficial, colocvial, stiintific,
popular, cult, arhaic, regional, jargonic, argotic etc. Oamenii pot folosi aceste registre n
comunicarea pe marginea diferitor teme, in functie de publicul-tinta si atunci cand contextul
lingvistic si situational o cer. Vorbitorii deseori recurg in mod deliberat la anumite registre pentru
a produce un anumit efect stilistic asupra publicului.
Mijloace: diferite tipuri de materiale audio-video: discurs, interviu, curs, dezbatere care sa ofere
acces la actiunile si reactiile vorbitorului; pix/creion, caiet.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Audiati materialele audio-video.

2. Observati limbajul utilizat de catre vorbitori.

3. Atribuiti fiecare dintre materialele audiate unui tip de registru.
Timp: in functie de durata continutului fisierelor audio-video.
Sursa: Online Resources for Conference Interpreter Training

> Exercitii pentru formarea competentelor de luare de note
Obiective:
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- Sa aplice notarea pe diagonala si verticala a continutului textului unui discurs transcris;
- Sareproduca mesajul discursului in baza cuvintelor-cheie notate;

- Sa organizeze structurat continutul discursului dupa audierea sa;

- Sa prcatice luarea de note 1n diferite ipostaze.

% Exercitiul 1. Notarea pe diagonala si verticala

Nota: Vizualizarea poate fi extrem de benefica in IC. Uneori este suficientd notarea unui singur
cuvant pentru a-si reaminti ideea. Decideti modul in care veti nota ideile si conectorii care leaga
ideile (in ce limba si sub ce forma). Exersati, la inceput, cu texte scurte (fragmente de discurs),
apoi utilizati texte mai lungi. Fara a avea presiunea notarii in baza audierii discursului, studentul-
interpret va putea aplica in mod deliberat tehnicile deprinse si astfel, notarea va deveni un proces
automat.
Mijloace: texte ale discursurilor transcrise, pix/ creion, carnet (notepad) pentru luarea de note.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Cititi textul.

2. In timpul lecturii, luati notite aplicind tehnici de notare pe diagonala si verticala.

3. Incercati sa , recititi” textul original in baza notitelor.
Timp estimat: nedeterminat.
Sursa: Andrew Gilles, Conference Interpreting. A Student’s Practice Book.

% Exercitiul 2. Un cuvant per paragraf
Nota: Selectarea informatiei pe care o veti nota si discernerea intre informatia ce trebuie notata si
cea pe care o veti memora fard a lua notite sunt aspecte fundamentale in LN. Informatia ,,necesara”
de a fi notata este cea care contribuie la evocarea informatiilor dificil de retinut precum numele
proprii, numerele etc.
Mijloace: discursuri si texte ale discursurilor transcrise, pix/ creion, caiet pentru luarea de note.
Organizare: lucru independent sau Tn perechi.
Realizarea activitatii:
1. Cititi textul unui discurs sau audiati un discurs pe care vorbitorul il va segmenta in
paragrafe.
2. In timp ce cititi sau audiati discursul notati cte un singur cuvant-cheie pentru fiecare
paragraf.
3. Recreati discursul in LS in functie de cuvintele notate.
Ganditi-va de ce ati ales anume aceste cuvinte. V-au ajutat cuvintele notate s memorati
informatia?
Timp estimat: 5-10 min (In functie de durata discursului ales sau de viteza de citire a textului.)
% Exercitiul 3. Notarea ideilor dupi audierea discursului
Nota: Luarea de note dupd audierea discursului va reflecta modul de analiza si intelegere de cétre
student a informatiei audiate prin notarea conceptelor si nu a cuvintelor.
Mijloace: discurs, pix/ creion, carnet pentru luarea de note, dispozitiv audio pentru inregistrarea
interpretarii.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:
1. Audiati discursul, concentrandu-va atentia pe intelegerea si memorarea informatiei fara a
lua notite.
2. Dupa ce ati audiat discursul, luati notite pentru a va ajuta la etapa de reproducere a
informatiei.
3. Reproduceti continutul discursului audiat in baza notelor mai intai in LS apoi in LT.
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Timp estimat: 6-8 min. = 3-4 min. audierea discursului+1 min. notarea+2-3 min. interpretarea.
Sursa: Andrew Gilles, Conference Interpreting. A Student’s Practice Book.

¢ Exercitiul 4. Luarea de note in diferite ipostaze

Mijloace: pix/ creion, carnet pentru luarea de note.
Organizare: lucru in grup (3 studenti).
Realizarea activitatii:
Scenariul 1. Studentii 1, 3 — vorbitorii care interpreteaza un dialog.

Studentul 2 ia notite stind la masa cu caietul pe masa.
Scenariul II. Studentii 1, 2 — vorbitorii care interpreteaza un dialog.

Studentul 3 ia notite asezat pe scaun cu caietul pe brate.
Scenariul III. Studentii 2, 3 — vorbitorii care interpreteaza un dialog.

Studentul 1 ia notite stdnd Tn picioare.
La finalul jocului de rol studentii-interpreti vor comenta gradul de dificultate al LN in fiecare
dintre cele 3 scenarii.
Timp estimat: 2-3 min. pentru desfasurarea fiecarui scenariu.
Sursa: Andrew Gilles, Conference Interpreting. A Student’s Practice Book.

» Exercitii de formare a competentei de transfer in LT

Obiective:

- Sa analizeze contrastiv propriile versiuni de interpre

- tare ale aceluiasi discurs la anumite intervale de timp;

- Sa determine calitatea IC cu LN in LS, LS si LT, LT.

- Sareproduca versiuni de IC a discursurilor audiate cu inregistrare audio-video.

- Sa compare calitatea discursurilor interpretate cu si fara luare de note.

% Exercitiul. 1 Dubla interpretare consecutivi a aceluiasi discurs

Nota: Scopul exercitiului este sd identifice problemele de interpretare. Spre exemplu, dacd o
structura gramaticald complexa a creat dificultdti in prima versiune de interpretare, probabil, ar
trebui sa adoptati tehnica anticiparii pentru a remedia astfel de structuri.
Mijloace: discurs (2-3 min), dispozitiv pentru inregistrarea vocii.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Audiati discursul.

2. Inregistrati versiunea de interpretare in format audio.

3. Interpretati acelasi discurs dupa 3-4 saptdmani de la prima versiune de interpretare.

4. Comparati calitatea celor doua versiuni.

5. Determinati dacd a doua versiune este mai potrivitd decat prima. Argumentati.
Timp estimat: 10-15 min.
Sursa: Andrew Gilles, Conference Interpreting. A Student’s Practice Book.

¢ Exercitiul 2. Luare de notite in LT

Nota: Scopul LN in LT este sa impiedice interferentele lingvistice cu LS. Cu toate acestea,
exercitiul se va aplica doar ocazional, intrucat nu exista o reguld despre limba in care trebuie sa fie
efectuatd LN.
Mijloace: discurs (2-3 min), pix/ creion, caiet pentru luarea de note.
Organizare: strategii de lucru individual, strategii frontale.
Realizarea activitatii:

1. Audiati discursul.

2. Luati note doar in LT.
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Redati continutul in LT.

Determinati calitatea DT rezultat in urma LN in LT prin comparatie cu interpretarea cu
LN in LS sau LS si LT combinate.

Sursa: Seleskovitch D., Lederer M. Pédagogie raisonnée de l'interprétation.

How

¢ Exercitiul 3. Producerea in LT cu luare de note versus memorare
Nota: Exercitiul are drept scop evaluarea comparativa a calitatii interpretarii prin aplicarea, pe de
o parte, a ludrii de note si, pe de alta parte, a producerii DT din memorie.
Mijloace: discursuri inregistrate sau prezentate de catre profesor.
Organizare: lucru independent, activitate frontala.
Realizarea activitatii:

1. Profesorul formeaza doud grupuri de studenti: Grupul A si Grupul B.

2. Studentii din Grupul A vor lua notite pentru discursul prezentat. Studentii din Grupul B

vor reproduce informatia din memorie.

3. Profesorul prezinta discursul.

4. Doi studenti din Grupul A vor produce din memorie interpretarea in LT.

5. Doi studenti din Grupul B vor reda informatia in LT in baza notelor.

Pentru a nu fi reciproc influentati de versiunile pe care le propun, unul dintre cei doi studenti
din fiecare grup va parasi sala de clasa in timp ce colegul sau va produce continutul discursului in
LT.

6. Evaluarea calitatii interpretarii.

Timp estimat: 15-20 min.

% Exercitiul 4. inregistrarea audio-video a propriei versiuni de interpretare
Mijloace: discurs, dispozitiv pentru inregistrare audio-video.
Organizare: lucru independent, activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Efectuati IC a unui discurs cu inregistrarea audio-video.
2. Vizionati Inregistrarea si decideti daca sunteti satisfacuti de calitatea interpretarii, de
limbajul non-verbal etc.
3. Efectuati interpretarea inregistrata a altor discursuri.
4. Faceti analiza comparativa a calitatii DT, observand diferentele de ordin calitativ si nivelul
progresului efectuat.
Sursa: Interpreting in Virtual Reality. Learning Activities.

» Exercitii de formare a competentei extralingvistice
Obiective:
- Sa determine raspunsul corect la intrebarile de culturd generalad adresate de catre
profesor;
- Sa formuleze asocieri de cuvinte;
- Sa prezinte discursuri de tip stire in baza informatiilor documentate;
- Sadrezume stir1 in LS 1 LT.

¢ Exercitiul 1. Setul de intrebari
Nota: Cunostintele generale faciliteaza intelegerea discursului/ discutiei dintre participanti si ofera
puncte de reper pentru ideile pe care le exprimd sau intentioneaza sa le exprime vorbitorii.
Exercitiile pot fi efectuate la diferite etape de formare a CIC. Intrebarile vor include aspecte de
actualitate (si nu numai) din diferite domenii, intrebari de interes (inter)national.
Materiale: caiet, pix.
Organizare: activitate frontala.
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Realizarea activitatii:
1. Profesorul formuleaza si adreseaza studentilor intrebarile pregétite.
2. Studentii raspund la Intrebari.

Timp estimat: 7-10 min. (in functie de numarul si complexitatea intrebarilor)

+ Exercitiul 2. Asocieri de trei
Materiale: caiet, pix.
Organizare: activitate frontala.
Realizarea activitatii:
1. Profesorul determina categoria de asocieri de 3 cuvinte intre care exista o relatie de adevar:
tari-capitale-lideri, tari-scriitori-opere etc.
2. Profesorul nominalizeaza cate un student care va forma asocieri de cuvinte.
3. Studentii formeaza asocieri.
4. Ceilalti studenti sunt atenti la corectitudinea informatiei si corecteaza orice neconcordanta,
iar informatia necunoscuta este notata.
Timp estimat: 5-10 min.
% Exercitiul 3. Prezentarea stirilor
Nota: Documentarea in baza textelor paralele va diminua aspectul literalitatii in interpretare si va
oferi acces la modul in care aceleasi evenimente sunt prezentate in ambele limbi. Exercitiul 1si
propune achizitionarea cunostintelor terminologice si imbunatatirea cunostintelor generale ale
studentilor.
Mijloace: texte paralele, acces internet.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:
1. Studentii se informeaza pe marginea unui subiect de actualitate selectand, ca referinta,
2-3 articole de ziar, in limba engleza si romana (texte paralele).
2. In baza informatiei acumulate studentii alcituiesc o stire cu durata de 2-3min. pe care 0
vor prezenta oral in clasa.
3. Un student prezintd rezumatul stiri1 (3 enunturi) in LS,
4. Alt student reda continutul in LT.
5. Studentii si profesorul discuta calitatea prezentarii stirii $i a versiunii propuse.
Timp estimat: pregatire acasa 30-60 min., prezentarea stirii in clasa — 3-4 min.

% Exercitiul 4. Lecturi si audiere intensiva

Nota: Lectura este un bun substitut al experientelor de viata si, in mod implicit, contribuie la
acumularea cunostintelor in diverse domenii. Notarea intr-un caiet si utilizarea lor in context va
contribui la ancorarea informatiei si la evocarea acesteia la momentul potrivit.
Mijloace: manuale scolare, reviste de specialitate, orice carti pe subiecte de interes in ambele limbi
din combinatia lingvistica pe care o utilizati, acces internet, caiet pentru notarea termenilor.
Organizare: lucru independent.
Realizarea activitatii:

1. Documentati-va asupra subiectelor de interes (in functie de tematica pe care o discutati

la ore si nu numai), citind manuale, reviste, carti, ascultdnd radioul etc.

2. Notati-va termenii tehnici care apar periodic.

3. Utilizati termenii cat mai des posibil in context.
Timp estimat: nedeterminat.
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Anexa 7. Chestionar de constatare a cunostintelor studentilor privind
competentele de interpretare

Acest chestionar este adresat studentilor anului II licentd care urmeaza cursul de
interpretare consecutiva la Departamentul Traducere, Interpretare si Lingvistica Aplicata si are
scopul de a colecta date despre participantii la studiul experimental si informatii referitoare la
nivelul cunostintelor studentilor despre competenta de interpretare, precum si rolul formarii

competentei de interpretare in mediul universitar.

Completarea chestionarului va dura aproximativ 5 minute, timp in care va rugam sa cititi cu atentie

fiecare Intrebare si sa raspundeti prin bifare sau raspuns scurt.
Datele colectate, pentru care asigurdm anonimatul, vor fi utilizate in scopuri stiintifice.

5.

6.

o

Va multumim!

Nume
Prenume
Varsta

Limba materna
Romana
Rusa o Alta:

Limba principala de studii (Limba A)
Engleza 0 Franceza

Limba secunda de studii (Limba B)

Engleza 0 Italiana
Franceza 0 Spaniola
Germana

De cat timp studiati limba engleza? (indicati perioada in ani)

Pe care dintre urmatoarele certificate ce atesta competenta lingvistica pentru limba

engleza le detineti?

7.

0
0
0

TOEFL 0 Nudetin
Cambridge English (FCE, CAE) Altele:
IELTS

In opinia dvs., care este cel mai optim mijloc de achizitionare a competentei lingvistice In

limbi straine?

0
0
0

o O

Lecturi in limba straina
Audierea si vizionarea programelor radio si TV in limba strdina
Comunicarea cu vorbitori nativi in limbile strdaine

Altele:

Cat de des interactionati cu persoane ce apartin diverselor culturi?
Foarte des o Foarte rar
Des 0 Niciodata
Rar

In opinia dvs., care este cel mai eficient mod de achizitionare a competentei de
interpretare?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

o

La universitate sub indrumarea profesorului.

Exersand individual. Rolul universitatii este aproape nul.

0 Imbinand cunostintele de la cursurile teoretice si practice de la universitate cu activitatea
individuala.

o

Evaluati nivelul actual al competentelor dvs. de interpretare.
o Foarte ridicat 0 Scazut
0 Ridicat 0 Foarte scazut
0 Mediu
In ce masura contribuie universitatea la formarea dvs. ca viitor interpret?
o Intr-o foarte mare masura 0 In micd masura
o TIntr-o mare masura 0 Deloc

0 Intr-o oarecare masura

Pe o scald de la 1 la 10 apreciati importanta competentelor de interpretare consecutiva
enumerate mai jos:

Competenta lingvistica si terminologica (limba-sursa si limba-tinta)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta de ascultare activa si intelegere a discursului-sursa
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta mnemonica
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta de a vorbi in public
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta de luare de note
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta extralingvistica (cunostinte generale, cunostinte despre cultura-sursa si cultura-
tinta)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Competenta semantico-pragmatica
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Enumerati alte competente de interpretare

De céte ori ati participat in teren in calitate de interpret?

Propuneti activitdti de formare si dezvoltare a competentelor de interpretare.
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Anexa 8. Transcrierea discursurilor-tinta. Mostre

Discursul ,,U.S. student walkout to protest gun violence”
AlGE
In ziua de miercuri studentii din Statele Unite au luat parte la un protest. Zeci de mii de elevi de
liceu au iesit din scoli pentru a protesta impotriva violentei cauzate de armele de foc. Ei au ales sa
desfasoare protestul pe data de 14 martie deoarece atunci se implineste o lund de la atacul din
Florida care a avut loc pe 14 februarie si in urma caruia au murit 17 persoane. La scoala— la liceul
Douglas din Florida elevii s-au adunat pe stadionul de fotbal al scolii si au tinut un minut de
reculegere si au comemorat niste colegi care si-au pierdut viata. Unul dintre studenti a declarat ca
acest protest a avut loc pentru a-i comemora pe cei care si-au pierdut viata insa de asemenea el i
are ca scop si pe cei care ar putea deveni urmatoarele victime. Un alt student a declarat ca a iesit
in strada din cauza celor ce se intampla in Florida dar si din cauza faptelor care au loc in fiecare zi
in comunitatea in care triieste. In capitala Statelor Unite Washington DC sute de studenti s-au
adunat pentru a protesta in fata Casei Albe. Timp de 17 minute acestia au protestat cu:: stand cu
spatele la cladirea Casei Albe De asemenea, ei au scandat lozinci Tmpotriva acestui grup-- armat
si a Asociatiei Nationale pentru Armele de Foc. De asemenea, senatorul american Elizabeth
Warren s-a alaturat multimii si a tinut un discurs in fata Capitoliului din Statele Unite. Ea a declarat
ca Congresul Statelor Unite s-a aflat mult timp la dispozitia Asociatiei Nationale pentru Armele
de Foc. Acesti tineri au iesit in strada pentru a ne elibera insa eu cred ca pe viitor acestia sunt cei
care ne vor conduce. Multi dintre tinerii care au iesit in strada au:: aveau ca scop sa-i aminteasca
presedintelui american Donald Trump ca in cadrul alegerilor care vor avea loc in 2020 acestia vor
avea deja drept de vot asa ca el ar trebui sd le ia in considerare nemultumirile acum.
B1GC
Stu-dentii din America au luat parte la protestul din-- (1) miercuri. Mii de studenti au iesit la protest
pentru-a-protesta impotriva armelor de foc— violentei armelor de foc. Ei au iesit la protest pe data
de 14 martie acest lucru insemnand o luna de la [ad] (3) producerea (2) accidentului (1) din
februarie— 14 februarie ~ (1) in care 17 elevi si-au pierdut viata. La liceul Stoneman Douglas unde
au avut tragediile in ultima luna (1) studentii s-au-- studentii s-au adunat pe terenul /.../ [a4] scolii
#unde au stat 17 minute# pentru a-i reaminti pe:: colegii lor care si-au pierdut viata. !!Un student
a spus!! Protestul a fost pentru cei care nu vor mai fi niciodata printre noi. Dar noi ne luptam pentru
cei care pot fi urmatorii. Alt student a spus ca eu am iesit la miting din cauza accidentului de la
Florida si din cauza la ceea ce se intimpla in:: in societatea mea zi de zi. in capitala Ame— La
capitala Americii in Washington mii de studenti s-au intalnit in fata Casei Albe pentru a protesta.
Au stat cu spatele la cladire timp de 17 minute dupa care ei au scandat lozinci impotriva Asociatiei
Nationale-- pentru Armele de Foc. Senatoarea Americii Elizabeth Warren a luat parte la protest si
a vorbit la miting in fata-- (1) In fata persoanelor de la protest. Ea a spus Asociatia Nationald pentru
Armele de Foc a tinut osta— ne-a tinut ostatici timp de cativa ani. Acesti tineri s-au ardtat pentru a
ne salva. Eu cred cd@ persoanele tinere sau tinerii ne vor conduce. Multi dintre studenti i-au
reamintit presedintelui Donald Trump ca ei vor fi destul de-- In varsta pentru a vota pentru — pentru
a vota la electiile din 2020. |De aceea el i-a ascultat pe ei|

Discursul ,,Cycling in cities”

A2GC

Exact acum m-am intors dintr-un weekend pe care lI-am petrecut in Olanda si am observat ca in
aceasta tard (2) foarte multe persoane folosesc [ad] bicicletele. O buna parte din oameni foloseau-
bicicleta-doar-pentru-a-savura timpul de afara si peisajele. Si ei practicau-ciclismul-pe-pistele-
specializate. De obicei pistele pentru ciclisti sunt-- [8d] sunt (3) [a4] amplasate in afara
carosabilului astfel asigurand ciclistilor [44] sigurant. Intr-o zi [d4] am practicat si eu ciclismul
era [4d] o zi insorita [44] (2) era o padure si lacuri anturajul perfect pentru ciclism. Insa eu locuiesc
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in Bruxelles iar aici lucrurile sunt diferite. Noi avem piste pentru ciclisti in oras Insd nu sunt atat
de multe. [a4] Pistele nu sunt atat de bune cum in Olanda si de fapt nici nu sunt atat de sigure. [a3]
Daca ai fi un ciclist ai ura— ai uri [4d] conducdtorii de auto— soferii de automobile pentru ca ei iti
devin un obstacol in— pe carosabil. Insi daci ai fi un sofer nu ai uri ciclici— ciclistii pentru ci ei nu
incalca [ad] regulile. Asta e una dintre diferentele pe care le-am observat in Olanda. [d] Aici multi
ciclisti nu [ad] folosesc [da] luminile Tn timpul noptii. Ei nu au jachete fluorescente si nici casti
[...]. Mai mult decat atat ei merg in orice directie pe care o doresc. Nici semnalul rosu nu pare a fi
un obstacol pentru acestia. Deci nu este atat de usor sa pra— practici ciclismul in Bruxelles dar este
foarte benefic. Este sanatos ecologic si:: [4d] contribuie la inlaturarea ambuteiajelor. Dar luand in
consideratie ca acest-- sport— aceastd metoda de sport de— (2) aceastd metoda de transport
Bruxelles a hotarat sa faca niste schimbari iar in curand va deveni [a4d] capitala ciclismului. Totusi
consider ca avem multe de facut pana a atinge acest apogeu. Cu siguranta [ad] unele exemple de
orage prietenoase ciclismului sunt in Scandinavia si [4d] Olanda. [a4] Spre exemplu in Copenhaga
47% din populatie utilizeaza (2) bicicletele. Dupd cum am mentionat anterior este foarte benefic
pentru sanatate. Noi contribuim astfel la inlaturarea ambuteiajelor din oras. [4d] De asemenea
exista sisteme care te ajutd sa [ad] imprumuti biciclete [ad] Astfel de sisteme poti gasi in Bruxelles
Paris si London. [dd] O cifra impunétoare de bicicletele o putem gési-- o putem gasi in sistemele
din Paris /...]. Timp de 30 de minute poti inchiria bicicleta gratis. Dupa— [da] Tu inchiriezi
bicicleta de la terminal iar dupd 30 de minute trebuie sd achiti o suma suplimentara. Poti lua
biciclete sau lasa la orice terminal din oras. Este solutia perfecta. Deci cu siguranta este un exemplu
pe care ar trebui sa-1 urmeze fiecare. Va multumesc.

B2GE

Tocmai m-am intors dintr-un week-end care I-am petrecut in Olanda si am observat ca sunt foarte
multe persoane care se plimba cu bicicletele 1n acea tard peste tot. Majoritatea dintre ei se plimba
cu bicicletele pentru placere si pentru a admira privelistile si mereu sunt pe traseuri special
destinate. De obicei in Olanda traseurile pentru ciclisti sunt separate de traseurile de facto si sunt
mult mai sigure. Era o zi insorita si destul de buna pentru ciclit. Erau paduri lacuri. Acum locuiesc
in Bruxelles si lucrurile sunt foarte diferite aici. Noi avem traseuri pentru ciclisti dar nu sunt destul
de multe. Drumurile sunt aglomerate, (2) Daca esti ciclist atunci tu urasti soferii deoarece ei te
inlatura din drum dar daca esti sofer atunci tu urasti ciclistii deoarece ei aici nu--nu se conduc de
nicio reguld. Si aceasta este o altd diferenta dintre Bruxelles si Olanda. Aici majoritatea dintre
soferi nu-- nu circuld cu lumina si nici nu-i poti vedea deloc. Ei nu poarta haine fluorescente nici
casti si uita de traseurile speciale si cicleaza unde doresc. Si nici rosul semafoarelor nu-i opreste
pe ciclisti. Deci nu este atat de usor in Bruxelles dar este cu siguranta ca ciclatul este benefic pentru
voi. Este sdnatos atit pentru voi cat si pentru mediul inconjurator si nu va intoxicati cu gaze. Acum
ne dam seama ca acesta este adevarul si acum este timpul sa ne orientdm intr-o altd directie. Si
Bruxelles-ul spera sa devina o:: capitala benefica pentru ciclat. Si eu cred ca este nevoie de depus
mult efort pand a obtine acest scop. Ca de exemplu (2) térile ca Scandinavia si Olanda /.../ Spre
exemplu in Copenhaga 47%, /...] Este bun pentru sdnatatea voastra cum am mentionat mai tarziu—
mai devreme. Sisteme de schimb de biciclete existd in orase ca Londra Paris si chiar Bruxelles.
Spre exemplu in Paris exista aproximativ 25000 de biciclete. Ele sunt gratis pentru 30 de minute
st le 1ai de la un terminal, Tu calatoresti cat doresti iar apoi dupa 30 de minute achiti o parte, Poti
sa iai bicicleta si apoi sd o lasi la orice alt terminal. Este solutia perfecta. Si aceasta este directia in
care ar trebui noi toti sa ne miscam. Este tot pentru astazi.

Discursul ,,School uniforms”
A3GE
Doamnelor si domnilor
Daca ai crescut si ai mers la scoald in Marea Britanie inseamna ca probabil ai avut uniforma la
scoald. Pentru fete [ad] probabil aceasta insemna [aa] de a purta o bluzd o camasa si o fusta un
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sacou care era o jachetd formala si probabil o cravata. lar pentru bdieti aceasta Insemna de a purta
de asemenea o camasa un sacou si o pereche de adidasi. Si logoul scolii era imprimat pe [dd] pe
cravata si pe sacou. Si era absolut interzis ginsii si [ad] ghetele in scoala. Generatiile de acum din
Marea Britanie trebuie sa poarte o uniforma de asemenea in timp ce in marea majoritate din statele
europene elevii nu poartd o uniforma. lar aceastd practici de a purta o uniforma divizeaza
persoanele care cred-- care cred ca ar fi bine sa:: foloseas— sa poarte uniforme sau sa nu poarte
uniforme copiii lor. Acum haideti sa privim cateva argumente, lar cei care sunt pentru— cei care
sunt pentru purtarea uniformei [aa] aceasta reprezinta o nivelare o:: aceasta reprezinta cel mai bine
ca cei cu venituri mai mici si cei cu venituri mai mari sa nu se diferentieze prea mult deoarece
copiii nu trebuie— Tntr-o scoalad nu trebuie sa diferentieze care sunt dintr-0-- dintr-o imprejurare—
dintr-un nivel social mai sarac si altul mai bogat deoarece aceasta inseamna ca copiii cu un venit
mai sdrac nu trebuie sa fie stigmatizati de catre ceilalti cu parintii care au un venit mai mare. Al
doilea argument este cd uniforma scolara reprezinta un-- reprezintd (2) [aa] reprezintd o:: o cale
mai buni pentru a crea o |atmosfera de invitat pentru elevi] In primul rand elevii nu sunt la scoald
pentru se juca cu semenii sdi sau pentru a:: face glume. Ei sunt acolo pen— ei nu trebuie sa fie
distrati si [aa] trebuie sd-si urmeze scopul pentru care sunt acolo cel care este de a invéta. Si de
asemenea sustinatorii spun ca uniformele sunt o buna— este o buna pregatire pentru viata de dupa
scoald. Multe lucruri— locuri de munca cer purtarea uniformei la locul de munca. Cele mai bune
exemple pentru a reprezenta acest lucru sunt profesiile de politist dar de asemenea si oamenii care
lucreaza ca soferi de autobuz sau care lucreaza ca vanzatori In unele magazine de asemenea sunt
imbracati in uniforma. Dar atunci oponentii uniformei ce ar avea de spus la aceste argumente Ei
afirma ca cu toate— ei afirma faptul ca cu toate ca [aa] uniforma niveleaza foarte bine [4d] mediul
social din care provin copiii aceasta poate fi si foarte scumpa. Ei afirma ca acum exista atat de
multe lanturi de magazine de unde poti procura haine foarte ieftin [dd] si nu ar fi nevoie ca sa
procure o uniforma-- o uniforma scolara care este cu mult mai scumpa iar al doilea argument al
oponentilor este faptul ca uniforma scolard nu permite elevilor si-si dezvolte identitatea si sa fie
[44] individuali iar scopul major al sistemului de invatdmant [aa] este de a dezvolta individualitatea
fiecarui elev. [ad] Oponentii ar spune ca modul in care te Tmbraci de asemenea 1iti poate dezvolta
individualitatea iar atunci cand elevii sunt fortati sa poarte toti aceleasi tipuri de haine ori uniforme
le este sup— le este suprimata individualitatea. Eu personal nu am avut un interes foarte mare pentru
imbracaminte atunci cand am invétat in scoald iar spunandu-mi-se ce trebuie sa imbrac nu a fost
niciodata o problema pentru mine. Eu am gasit alte moduri in care puteam sa-mi exprim identitatea.
lar eu personal crescand intr-o zona mai-- mai saraca am putut sa observ faptul ca uniforma [a4]
aducea aceastd nivelare in scolile din Marea Britanie. Aceasta marcheaza foarte mult diferenta
dintre elevii care provin dintr-un nivel de trai mai sarac si alti elevi care provin dintr-0-- dintr-o
patura sociala cu un venit mai mare. /.../

B3GC

Doamnelor s1 domnilor

Daca ai crescut in UK probabil ai purtat o forma in scoald— o uniforma. Pentru fete aceasta ar fi 0
bluza o fusta un sacou care ar fi o jacheta si cravatd. Pentru baieti aceasta ar fi pantaloni clasici un
sacou si desigur cravata. Logoul lor este imprimat pe cravata si pe sacou. Nu sunt acceptati:: blugii
st adidasii. Acum elevii din Regatul Unit nu poartd uniforma in timp ce alte parti europene nu sunt
de acord. Ce sant unele argumente acum. In primul rand forma scolari este un fel de echilibru #de
aceea se imbraca la fel la scoala# De aceea exista discriminare pentru acei care— a cui parinti erau
mai saraci. In al doilea rand uniformele formeazi o atmosfera:: si asta nu i-ar putea sustrage pe
co— pe copii de la ceea ce fac si ceea ce Invatd. Uniforma este o:: incercare buna de a-i pregati pe
el pentru viata:: pentru viitor. Multe locuri de munca impun aceste uniforme. Un exemplu bun sunt
politistii adica uniforma lor chiar si cei care conduc autobuzele si vanzatorii poarta uniforma. Deci
care ar fi rolul lor. De::ci:: uniformele formeaza un echilibru si ar putea fi scumpe. De aceea
lanturile de magazine oferd ceva:: mai ieftin adici formele care sunt (2) |in-formal| Tn al doilea
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rand uniformele nu le permite elevilor sa-si formeze propria personalitate pentru a-si dezvolta
individualitatea. Simtul estetic (3) afirma-- acest gust dar nu-l contrazice. Personal vorbind nu sunt
interesat de ceea ce tine de forma scolara. Ceea ce purtam la scoald nu era atat de important pentru
mine gasind totul prea scump pentru mine. Pentru cei care au crescut intr-o zona saraca a Regatului
Unit putem vedea cu ochiul liber echilibrul (3) dintre cei saraci si cei bogati. Multumesc pentru
atentie.

Discursul ,,Soap operas - not just a form of entertainment”
B6TLV
Multe persoane [4i] precum prietenii mei si:: sunt foarte dependenti de telenovele. In mod imediat
eu ma gandesc ca unele dintre telenovelele britanice pe care le cunosc foarte bine precum ar fi
Coronation Street and East Enders. Acum cand eu am spus ca eu le cunosc va rog sa nu va ganditi
la-- intr-un moment ca eu sunt dependent de telenovele. Eu stiu despre existenta lor dar eu inca nu
am fost vrajit de ele. Desi eu cunosc persoane care isi adapteaza programul lor in ordine— n--in
ordine de a nu pierde cumva vreun episod. Telenovelele [ii] (3) atrage foarte multe persoane din
spectre foarte largi precum ar fi de la persoanele foarte intelectuale pana la persoanele care au sau
nu au deloc educatie--educatie. De aceea in realitate companiile de televiziune si [d4d] gu--
guvernele si organizatiile non-guvernamentale [4d] au realizat ca [44] televiziunea si telenovelele
in particular [23] poate sa transmitd un mesaj [aa] foarte serios. [ad] Acesta— aceasta poate fi cea
mai buna cale mesaje precum ar fi probleme de sanatate [aa] (4,5) probleme de sdnatate virusul
HIV SIDA nutritia violenta domestica statutul femeilor in dezvoltarea tarilor si alte serioase destul
de— si alte subiecte destul de serioase. Daca un spectator se poate gasi pe sine insuti in imaginea
protagonistului actorul din serial acest [d] spectator poate de asemenea sd [da] Tmpartaseasca
aceleasi [aa] vise precum si [ad] protogonistul in care el s-a putut regasi. De aceea aceasta este o
conexiune potrivita pentru ca mesajul sa fie asimilat intr-un mod mai usor deca— precum ar— mai
usor decat lectiile sau aratatul cu degetul [4d] care niciodatd nu va lucra. Acum in Statele Unite n
Colorado este— exista o telenovela care [aa] reprezinta intrebarile legate de sanatate. De fapt acesta
este un subiect foarte actual. Scopul este de a creste numarul de copii care detin asigurare medicala.
Aceasta este o problema deoarece foarte multi copii sunt iligibili dar ei nu detin acea asigurare
medicald pentru un motiv sau altul de a— si deci [ad] programul [33] a fost [4d] prezenta— [a4] fost
prezentat pentru a trezi oamenii la— pentru [4d] a duce la cunostinta oamenilor faptul ca este timpul
de a [ad] obtine asigurare medicala dar a fost utilizata teme de divertisment pentru ca persoanele
vor privi si vor fi interesati sau mai mult ca atat vor face ce— [ad] vor acce— vor-- vor lua n
consideratie acest mesaj foarte important. [33] De asemenea sunt si— exista si multe alte exemple
si deci le vom numi. Unul ca exemplu care este in Africa unde UNICEF [a4] lucrea— [44] lucreaza
cu situatia din Niger— Nigeria si ei au plecat impreund cu o [dd] (3) cu un (2) [aa] motiv pentru a
(2) [aa] a arata o televiziune (1,5) mai bine zis o [a3] drama pentru copiii— pentru— pentru tineri.
Aceastd (1) drama se— [ad] (1,5) s-a— Se intdmpla in capitald Nia— in capitala Niamey si:: [24]
intriga [aa] include cateva [aa] probleme ce sunt legate de pericolul virusului HIV SIDA si
metodele de preventie deci aceasta este o lectie dar intr-o forma m--mult mai plicuta si aceasta
lucreaza cu mult mai bine decat [ad] in scoala unde se predau lectii de genul acesta. Multumesc.
B6IC
Existd foarte multe persoane incluzand si prietenii mei care sant dependenti de telenovele. Exista
foarte multe telenovele care le stiu foarte bine. Eu doar stiu de existenta lor dar nu sunt vrdjit de
ele. Dar cunosc persoane care isi adapteazd programul lor pentru a nu pierde niciun episod.
Telenovelele atrag foarte multe persoane din spectru foarte larg de la cei inteligenti pana la
persoanele care nu— care au sau putini sau deloc educatie In realitate (2,5) televiziunea si
organizatiile nongvenamentale au realizat ca televiziunea si telenovelele pot sa transmita un mesaj
[aa] foarte larg. Aceasta ar putea fi o cale foarte bund. Mesaje precum ar fi problemele de sanatate
virusul HIV SIDA nutritia violenta domesticd si statutul femeilor in dezvoltarea tarilor si alte
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foarte multe teme destul de importante. Daca te intifici pe tine insuti in protogonistul in actorul
din serial daca impartasesti aceleasi dorinte si vise si sperante cu protogonistul si-- aceasta te
indentificd si pe tine si pe protogonist. Deci aceastd conexiune importanta dintre protagonist si
spectator [a4] 1i oferd sansa de a asimila mesajul mai bine decat lectiile sau (2,5) sau aratatul cu
degetul care niciodata nu va lucra. Acum 1in Statele Unite in Colorada exista o telnovela care arata
problemele de sanatate care acum este un subiect foarte actual. Scopul acestei emisiuni este de a
mari numarul de copii care detin asigurare medicala. Este o problemd foarte serioasa deoarece
foarte multi copii sunt iligibili dar dintr-un motiv oarecare sau altul nu detin asigurare medicala.
Deci aceasta emisiune are scopul de a:: arata oamenilor ca este timpul sa Intreprinda vreo actiune
pentru a detine asigurare medicald. Deci acest mesaj este formulat in termeni de divertisment
pentru ca oamenii sd priveascd aceasta si:: sd:: realizeze ce sa facd mai departe cu asigurarea
medicald. De asemenea sunt si alte example— exemple precum ar fi un exemplu din Africa [33]
unde UNICEF are un proiect pentru a prezenta o drama pentru tineri. Actiunea dramei se intampla
in capitala Niamey. Deci intriga acestui serial include probleme de sanatate include multe
probleme despre virusul HIV SIDA si (5) si metode de prevenire. Acesta este o lectie intr-un mod
mult mai placut decat lectiile care se predau in scoald si sunt asimilate mai bine. Multumesc.
A6GC
Multi oameni si:: (1,5) sunt obsedati de telenovele iar eu ma gandesc imediat la cateva seriale eu—
pe care le-am vizionat. Eu ma gandesc la:: Coronation Street Estern Anders. Iar atunci cand spun
ca stiu despre ele nu--nu inseamna ca sunt obsedatd de ele. Eu doar stiu ca ele exista si nu am fost
deloc fermecata de telenovele. Dar eu s::tiu cd oameni care sunt— care si-au modificat agenda
pentru a privi telenovele. /...] Telenovelele sunt pentru— sunt interesante pentru o multime de
persoane de la intelectuali pana la persoane fara educatie. Si:: in spatele [da] cortinei guvernul si::
NGOs au realizat ca telenovelele pot f— pot fi utilizate pentru a arata publicului cad au o tematica
importanta. Aceasta poate fi cea mai buna (1) modalitate. Temele acestor telenovele pot fi—
presupune prevelinta domestica infectarea cu HIV si statutul femeilor in (1) tarile din curs de
dezvoltare. Chiar daca persoanele vorbesc-- aceastd persoand poate manifesta aceleasi visuri si::
comportamente ca acest actor— protagonist. Cu toate acestea atunci cand conexiunea dintre o:: (2)
multime si:: ar fi mult mai stransd si mesajele-- si mesajele importante vor fi mai bine furnizate
catre persoand cu succes. Acum in Statele Unite ale Americii in Colorado este difuzata o::
telenovela despre problemele de sanatate. De fapt acesta este un-- subiect actual. Scopul acestei
telenovele este pentru a creste /...] ca-- (1,5) care privesc— care au asigurare medicala. Aceasta
este o problema cd majoritatea oamenilor nu au nicio asigurare medicala. De aceea aceste progra-
-programe au scopul de a-- de a arata oamenilor ca:: ei au o importanta majora ca:: copiii trebuie
s aibd o asigurare medicald. Insd acestea sunt formulate intr-un context de divertisment si este
permite de persoane intr-un mod mai simplu. Exista si alte exemple de asemenea si este un—
mentionam unul din Africa unde UNICEF are-- activat in Nigeria si guvernul local a furnizat sa
filmeze o drama pentru adolescenti. Drama a fost filmatd in capitala Niarei? si continutul dramei
incearcd sa fie Inteles mesajul cat-- cat de periculos poate fi virusul SIDA pentru [ad] tineret si
asadar este un fel de lectie care este-- este prezentata intr-un mod cat mai surprins decat o lectie la
scoald. /...]

Discursul ,,Address at the Hiroshima Peace Memorial”
ATGE
Cu 71 de ani in urma intr-o dimineata stralucitoare ~ moartea parca a cazut de pe cer si lumea a
fost schimbata. Un fulger de lumina si un zid de foc au distrus un oras si au demonstrat astfel ca
omenirea detinea anumite mijloace de a se distruge. De ce-- de ce venim la acest loc la Hiroshima.
Vrem sd ne gan--dim la o forta teribila dezlantuita intr-un trecut nu mai indepartat. Venim sa
plangem pe acei morti inclusiv ~ barbati japonezi circa 100,000 femei si copii mii de coreeni si
multi americani care sunt tinuti prizonieri. Sufletul lor (1) comunica cu noi. Ne cer sa privim in
interior sd inventdm cine suntem cine am putea deveni. (6) Nu este acel fapt ca razboiul pune intr-
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o parte Hiroshima. Artifactele ne spun ca conflictul violent a aparut cu primul om. Stramosii nostri
timpurii care au invatat sa faca niste lame din pietre ~ si sulite din lemn folocea— foloseau aceste
unelte nu numai pentru vanatoare ~ ci si pentru propriul lor trai. Pe toate continentele istoria
civilizatiei ~ este in plina— este plina de razboi fie ca este condusa de lipsa de cereale sau de foame
pentru— sau lipsa de aur fortatd de teroare nationalistd sau zei religiosi. Imperiile au inviat si au
cazut. Popoarele au fost subjugate si eliberate. Si (1) in fiecare moment nevinovatii— oamenii
nevinovati au suferit nenumarate taxe numele lor era uitat de timp. Razboiul Mondial care a ajuns
la sfarsitul sdu dezastruos in Hiroshima si Nagasaki ~ a fost considerat printre cele mai-- mai
bogate si puternice natiuni. Civilizatiile lor au dat lumii mari orase si o artd magnifica. Ganditorii
lor aveau idei avansate despre dreptate armonie si adevar. Si totusi razboiul a evoluat din acelasi
instinct pentru dominatie sau cucerire care a promovat conflicte Intre cele mai simple triburi. ~ Un
model vechi amplificat de noi capacititi si fard noi constrangeri. In decursul cateva—catorva ani
aproximativ 60 de milioane de oameni ar muri barbati-- barbati femei copii [ad] (6) Tmpuscat calcat
in picioare batut bombat inchis in inchisoare ~ gazat pana la moarte sau infometat. Exista
numeroase— ~ Existd numeroase saituri din intreaga lume care cronicizeaza acest razboi. Memorii
care spun povesti despre curaj si eroism morminte si tabere goale ~ care ne vorbesc despre
deprivare insuportabild. Cu toate acestea in imaginea unui nor atomic care a fost in ceruri ne
amintim ~ foarte mult de contradictiile fundamentale ale omenirii cum scénteia care ne marcheaza
ca speciile gandurile noastre imaginatia limba capacitatea de a ne diferentia de naturd si vointa
noastra chiar acele lucruri de asemenea sa ne dea capacitatea de distrugere de nemasurat sau
neegalata.~
B7GC
[aa] Sapdzds una de ani in urma [aa] intr-o dimineatd posomorata moartea a cazut din ceruri si:: a
schimbat lumea. O bomba atomica a distrus orasul si:: (2) ceea ce aratd ca (2) |oamenii au
capacitatea sa !se autodistruga? | ™ De ce am venit in acest loc la Hiroshima. Am venit pentru a::
medita asupra [ad] fortelor teli—teribile dezlantuite [ad] (3) din trecut [dd] incluzand 100.000 de
japonezi barbati femei si copii mii de coreeni si engleji au fost inchisi. Sufletele lor ne vorbesc .
Ei ne roagd sa ne analizam pe noi insine sd ne gandim si sa:: /.../ (4) la ceea ce am putea deveni.
[...] | Artifactele ne spun ca| conflictul violent a aparut din— (2) de la primul om. Stramosii nostri
cu sabii din cremene si sdgeti din lemn au folosit aceste instrumente pentru vanatoare [a!] le-au
folosit nu doar pentru vanatoare dar pentru a ucide (4) !unii pe altii! ++. Orice civilizatie e plina
de:: lupte. [ad] Daca”™"— dacd exista lipsa de cereale si foame de aur la fiecare intersectie un:: un
plan stragic-- este uitat. Filozofii si-au expus ideea despre justitie dreptate si totusi [ad] instinctul
de baza pentru dominatie si cucerire a costat conflicte Intre triburile simple. Cativa ani in urma
60,000 de oameni au murit barbati femei copii [aa] diferit de noi— diferiti de noi impuscati batuti
[aa] calcati in picioare infometati [ad] Tntemnitati intoxicati. [a2] Sunt multe locuri pe lume care
ne povestesc despre acest-- rizboi. Memoriale care ne spun /...] despre:: [aa] curajul si hero— si
eroism. Mormintele si lagdrele de concentrare ~ [aa] care au un ecou de o decadere de nedescris.
Imaginea de:: nor in forma de ciupearca [ad] caci s-a indltat brusc spre cer [ad] ne-a amintit **
despre contradictia umand. Limba gandurile noastre ** (3) duce la aceea ca sd ne detasam de natura
si sd o supunem dorintei noastre /.../.

Discursul ,,9/11 over 10 years on - the health concerns for firefighters”
B1GE
Doamnelor si domnilor
Sunt zece ani de:: la:: prabusirea Turnului— Turnurilor Gemene din New York si de cand lumea s-
a schimbat. Nu cred ca voi exagera atunci cand voi spune ca aceasta zi a schimbat lumea. Este ziua
pe care nimeni nu o va uita. Toti isi amintesc ceea ce faceau Tn momentul in care— in acea zi in
momentul in care au auzit stirile. Acum in locul Turnurilor Gemene se afla Zona Zero adica locul
(1) prabusirii. Este un loc memorial iar la aniversarea a zece ani s-a:: (2) a fost prezenta un concert
major #0 ceremonie memoriald# Milioane de persoane au venit ca sa-i comemoreze pe acei morti.
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Sa-i comemoreze pe cei 30,000 de persoane care au murit si— iar numele lor sunt scrise pe::
memorialul de la Zona Zero. Unii dintre decedati erau pompierii. Datoritd pompierilor au
supravietuit atat de multe persoane. De fapt ei au reusit sa evacueze 30,000 de persoane. Acesti
pompieri sunt eroii zilei. Eroii acestia acum platesc un pret mare. Multi suferd de cancer. Un risc
inalt de a avea cancer de piele de prostata sau de— la glanda tiroida. Dar pe langa riscul inalt de a
avea cancer ei se mai confruntd cu problemele [aa] respiratorii adica gasesc respiratia greu— adica
respira greu iar pe langa problemele fizice au mai aparut si probleme mintale care au aparut de-a
lungul timpului. Tn unele cazuri a:: venit depresia iar In altele #atacurile de panica# Deci Tn
concluzie este bine s comemoram persoanele decedate Este bine ca avem [4d] Zona Zero 1n care
putem sd comemoram persoanele decedate in fiecare an. Haideti sd nu-i uitdm pe cei care au
supravietuit pe eroii nostri care acum se lupta cu boli de lunga durata (2) Unsprezece septembrie
este ziua care a schimbat lumea si care a schimbat si vietile #multor persoane pentru totdeauna#
#Efectele care au afectat pe toatd lumea Cine stie ce va fi cand vom sarbatori [a4] 20 de ani de la
9 septembrie 2001. /De fapt, fara 2001] Multumesc.

B1GC

71 de ani in urma (2) intr-o zi frumoasa de dimineatd fard nouri ~ moartea-a-strabatut peste lume.
Un fulger de lumina (2,5) si:: un nour— nor de fum a distrus orasul [aa] #demonstrandu-ne ca omul
detine mijloacele pentru a se autodistruge# Cand venim aici In Hiroshima (2) venim sa meditam
asupra-- asupra trecutului dezlantuit.— Am venit sd meditam asupra unei forte negative care a
avut— care a fost dezlantuita in trecutul— in trecut. #Venim sa plangem# morti? peste 100.000 de
oameni japonezi barbati femei si copii mii de coreeni si o multime de americani care au fost tinuti
prizonieri. Sufletele lor ne vorbesc. Ei ne:: indeamna sa ne gandim ci— la cine suntem si la ceea ce
putem deveni. Razboiul nu este cauza care— din care Hiroshima a fost distrusa. Artifactele ne arata
ca conflictele violente au apdrut inca de la primii oameni. Stramosii nostri care faceau [aa] sabii
din cremene si sdgeti din lemn nu foloseau aceste instrumente numai pentru vandtoare dar si
impotriva umanitatii. Pe fiecare continent civilizatiile sunt acaparate de razboi— Pe fiecare
continent istoria civilizatiei este plind de razboi din cauza lipsei #de cereale# sau [4d] din cauza
dorintei de bogatii /.../. Imperiile au— s-au ridicat si au cazut oamenii au fost sub— subjugati si::
eliberati? iar la fiecare moment de cotitura [aa] #au suferit# de:: un numar mare de pierderi a
oamenilor pe care— care numele lor au fost uitate pe parcursul istoriei. Razboiul Mondial care si-a
#atins apogeul# sau sfarsitul in Hiroshima si Nagasaki a fost-- [ad] (3) a fost luptat de cele mai
bogate #si puternice popoare# #Civilizatiile /.../ au oferit omenirii# [da] orase minunate si o arta
extraordinara. Filozofii japonezi si-au promovat ideile despre adevar justitie (2) si lume si totusi
razboiul a lovit peste cele mai simple civilizdti— civilizatii /.../ o schema veche #care amplifica#
noi abilitati? fara nicio constrictie? In urma catorva ani 16 milioane de persoane urmeazi si moara
barbati femei copii care nu sunt diferiti de noi impuscati #batuti cdlcati In picioare# bombati inchisi
infometati gazati pana la moarte. Sunt multe locuri in lume des— in care se vorbeste despre acest
razboi. Memorialele ne s— redau povesti de eroism si de curaj. Morminte lagare de concentrare
goale prin care imbla—este doar ecoul ridicat in forma unui nor de ciuperca care [aa] s-a ridicat Tn
cer ne-a demonstrat brusc contradictiile umanitatii? cum numeroase lucruri ca limba noastra
crearea de instrumente [d3] ne pot detasa— #detasarea noastra de natura trebuie sa:: le pliem dupa
propriile noastre dorinte# Aceste lucruri ne dau capacitatea de ne a autodistruge.

Discursul ,,U.N. says refugee numbers at record level”
A3GE
In anul 2015 a fost inregistrat cel mai mare numir de refugiati sau de oameni care sunt in cautarea
unui azil. Acest numar este de 63 virgula— 65,3 milioane de oameni iar acesta a crescut cu 5
milioane de oameni in comparatie cu anul precedent ca— in care refugiatii [aa] erau la un numar
de 59, 5 milioane. [a3] Acest numar este in crestere cu 50% din anul 2010. [aa] Natiunile Unite au
raportat faptul cd unul din 113 persoane este un refugiat sau o persoana in cautare de azil iar in
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fiecare minut circa 24 de persoane [ad] cautd un loc [44] un loc unde ar putea sa se refugieze iar
ace [aa] (1,5) in tunie 1n anul 2015 [a3] este o zi-- o zi dedicata persoanelor refugiate. Principalul
motiv pentru care persoanele fug din propria tara este razboiul. [ad]Razboiul acesta este cauzat de
tari precum Siria Sudan [d3] Afganistan. Jumadtate din numarul persoanelor refugiate sunt copii
circa 98,000 de copii care sun— nu sunt nsotiti de nici un matur. Acest numar de 98,000 este cel
mai inalt de pAna acum. Majoritatea persoanelor care fug din propria tara [aa] sunt-- [3d] sunt din—
provin dintr-o tara care are venit foarte mic sau mediu. [ad] De asemenea persoanele refugiate
intalnesc probleme la frontiere [d] cum ar fi [ad] garduri [ad] inalte pe care ei nu le pot trece xeno—
xenofobia si legile care devin tot mai aspre. [aa] Solutia care poate fi implementata pentru a trece
de aceastd problema este actiunea politica pentru a solutiona problemele razboiului care sunt acum.
B3GC

Anul trecut a fost inregistrat anul refu::giantilor /.../. [mm] Natiunile Unite au:: constatat ca in
anul 2015 63,3 milioane de oameni au fost fortat refugiati din tard adica a avut loc o crestere de
aproximativ 5 milioane decat anul trecut. /.../ [43] Unul din 114 oameni de pe pamant este refugiat
sau stramutat fortat /.../. Douazeci si patru de oameni sunt mutati in--in-- in fiecare minut sau sunt
fortat stramutati. /...//...]/...]Deci cifrele cresc pe:: pe— pe timp ce trece asta fiind cauzat de luptele
din Siria Afganistan Burundi cauzdnd de asemenea un numdr mare de refugiati si de copii
nesupravegheati aproximativ 98,000/.../. Este un numar foarte mare vaz--vazu-- vazut de pana
acum. [dd] 90% este cauzat si de:: tarile sarace/.../. [4d] Unii incearca sd evadeze de aceste
razboaie [ad] deplasandu-se spre granita [ad] dar se impiedica acolo cu ziduri garduri. De asemenea
sunt impusi unor legi mai dure care ar trebui sa impiedice migratia la fel legile dure si xenofobia.
[...] Aceste actiuni politice:: Incearca sa— ar trebui sa incerce sd opreasca acest conflict.
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Anexa 9. Simbolurile elementelor paralingvistice
Tabelul 9 Simbolurile elementelor paralingvistice

Calitati primare:

? intonatie interogativa
! volum scazut al vocii
>< tempo accelerat

ritm sacadat

Pauze vocale:

pauze vocale indiferent de lungimea sunetului

[11], [aa], [mm], [i4]

prelungirea consoanelor si vocalelor

Pauze nonvocale:

1), 1.5), (2)

| durata in secunde a pauzelor goale

Alternanti paralingvistici:

autocorectari cuvinte, sintagme, fraze; corectari n
articularea cuvintelor, reformulari

ezitari sub forma repetarilor silabelor, pauze mai scurte
decét 1 secunda

[bla bla bla] alternant

[pff] pufnit

[0i!], [nu'], [a!] corectari sau reformulari
balbait

sunete ingresive/egresive

Vocalizari paralingvistice
(intercalate de semnele urmatoare)

#

voce soptitd

ras

zambet

N

tusit

**

dresul vocii

chicotit

®+

oftat

plescait din buze

cuvinte si sintagme neinteligibile

—_ | N—

e simboluri utilizate in discursurile transcrise:

I:—|>/-\ 11
—

omisiunea, din considerente de economie de spatiu, a unor
cuvinte din structura enunturilor analizate.

™~

]

omisiuni nejustificate

—

comentarii necorespunzatoare]

Sursa: elaborat de autoare (Ina

Sitnic). (Adaptare dupa D. Langford [170].)
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Anexa 10. Transcrierea discursurilor-sursa segmentate

Transcrierea discursului ,,U.S. student walkout to protest gun violence”

S1. Students in the USA took part in a protest on Wednesday.

S2. Tens of thousands of high-schoolers walked out of their schools to protest against gun violence.
S3. They chose March 14 for their protest as that marks a month since the February 14 Florida
shooting in which 17 students lost their lives.

S4. At Stoneman Douglas High School, where last month’s tragedy took place, students gathered
on the football field for 17 minutes to remember their lost classmates.

S5. One student said: "The walkout was for those who will never be here again, but we're fighting
for those who might be next.”

S6. Another student said: "I came out because of what happened in Florida, but also because of
what happens in my neighborhood every day."

S7. In the U.S. capital, Washington DC, hundreds of students gathered outside the White House
to protest.

S8. They sat with their backs turned to the building for 17 minutes.

S9. They then took part in chants against the powerful gun group the National Rifle Association
(NRA).

S10. U.S. Senator Elizabeth Warren joined the crowds and spoke at a rally outside the Capitol
building.

S11. She said: "The NRA has held Congress hostage for years now.

S12. These young people have shown up to free us. | believe the young people will lead us."”
S13. Many of the students in the crowd wanted to remind President Donald Trump that they would
be old enough to vote in the 2020 elections, so he should listen to them now.

Transcrierea discursului ,,Cycling in cities”
S1. I’ve just come back from a weekend spent in the Netherlands and I noted that there were an
awful lot of people riding bicycles everywhere in that country.
S2. Most people were riding their bikes clearly for pleasure, to look at the landscape and they were
always on specially designated tracks.
S3. Usually, the cycle tracks in the Netherlands are separate from the main road so, they are, of
course, much safer.
S4. Now, it was a lovely day. It was sunny, the countryside was very attractive, there were woods,
lakes — ideal for cycling.
S5. Now, | live in Brussels and things are very different here. We do have cycle tracks in the city
but there are not many of them.
S6. The roads are busy, are not good, the road surfaces are bad and it’s actually quite unsafe.
S7. If you are a cyclist you hate drivers because they push you out of the way.
S8. If you are a driver you start to hate the cyclists because they never obey any rules here.
S9. And that’s one big difference I noted with the Netherlands.
S10. Here a lot of bike-riders don’t travel with lights at night; can’t see them at all...They don’t
have fluorescent jackets, no helmets,
S11. and as for one-way streets, forget it, they go wherever they like, in any direction.
S12. Red lights don’t appear to affect the cyclists much either.
S13. So, it’s not too easy here in Brussels, but it is true that cycling is good for you.
S14. It’s healthy, it’s environmentally friendly, you avoid the traffic congestion.
S15. But now, realizing that this is the way to go, this is the trend for the future, even Brussels is
beginning to rethink and do a bit of planning and is hoping to come a cycling capital soon.
S16. | think it has a very long way to go before it achieves that goal.
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S17. Best examples of cycle-friendly cities are certainly in Scandinavia and in the Netherlands.
S18. In Copenhagen, for example, 37% of journeys are done on bicycles.

S19. It’s good for your health, as I said before. You avoid congestion becoming a major issue
S20. and now a lot of schemes also exist in cities like Paris, in London and even Brussels, where
you share cycles.

S21. The one that’s working in Paris has 25.000 bicycles now.

S22. The bikes are free for 30 minutes. You pick them up at a terminal, you ride for as long as you
like and after 30 minutes you pay a certain amount.

S23. You can pick up your bike and deposit your bike at any terminal around the city. It’s the
perfect solution.

S24. So, that clearly is the way that we should all be moving. Thank you.

Transcrierea discursului ,,School uniforms”
S1. Ladies and gentlemen,
S2. If you have grown up and gone to school in the UK, then you probably had to wear a uniform
at school.
S3. For girls, this would have probably meant wearing a blouse, a skirt, a blazer, which is a kind
of formal jacket and maybe also a tie.
S5. And for boys, this would have meant wearing formal trousers, a blazer and definitely a tie.
S6. And then the logo of the schools would obviously have been emblazoned on the blazers and
on those ties. S7. And there would have been an absolute ban on jeans and on trainers in the
classroom.
S8. For generations now, school children in UK have had to wear uniforms while most of their
European counterparts have not.
S10. However, this practice divides opinion in the UK with as many people supporting it as
opposing it.
S11. But let’s take a look at some of their arguments now.
S12. Firstly, supporters say that uniform is a great leveler, especially in areas where income levels
vary enormously.
S13. Thus, children are dressed the same at school whether from a well-off or a poor background
S14. which means that there is less stigma felt by those children whose parents are poorer.
S15. Secondly, uniforms instil formality, they say. This creates a more formal atmosphere
conducive to learning.
S16. After all, children are at school not to play or have a nice time with their friends
S17. and clothing should not distract people from what they are there to do, which is to learn.
S18. And thirdly, they say that uniforms are good preparation for later life.
S19. Many jobs require workers to wear a uniform.
S20. And obvious examples of this are the armed forces and the police.
S21. But even people working in shops and driving buses normally wear uniforms.
S22. But what then the opponents of the uniforms have to say?
S23. Well, they say that, despite being a leveler, uniforms can be expensive.
S24. Today, there are high-street stores that sell clothes so cheaply that parents can clothe their
children more cheaply there than by paying for an official uniform.
S25. And secondly, opponents say that wearing a uniform doesn’t allow children to express their
identity,
S26. which is surely an important role of the education system, to develop a pupil’s individuality.
S27. Dress sense is part of this and forcing all to wear the same clothes suppresses individuality,
opponents would argue.
S28. Personally speaking, I’ve never had much interest in clothes, either at school or since school
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S29. so, being told what to wear at school was never really a problem for me. I find other ways of
expressing my identity.

S31. And, as someone who grew in an economically deprived area of the UK | was able to see
with my own eyes a clear role for uniforms

S33. as a leveler in hiding the differences between children from poorer and richer homes.

S34. Thank you for your attention.

Transcrierea discursului ,,Soap operas - not just a form of entertainment”

S1. Now, many people, including many friends of mine are totally addicted to soap operas.

S2. I’'m thinking immediately of some of the British series that I know, perhaps, best. Things like
Coronation Street and EastEnders.

S3. And now, when | say | know them, please do not think for one moment that | am addicted to
soap operas.

S4. 1 just know of their existence and so far | have not fallen under the spell.

S5. But | know people who will adapt their schedules in order not to miss an episode.

S6. Soap operas appeal to many people across of any wide spectrum as well, from the intellectually
sophisticated to those of little or no formal education at all.

S7. And, behind the scenes, television companies, and governments, and NGOs, have all realised
that, perhaps, television and soap operas in particular can be used to get some serious messages
across.

S8. That might be the best way. Messages such as health issues, HIV/AIDS, nutrition, domestic
violence, the status of women in developing countries, and other fairly serious subjects

S9. If a viewer can identify with the protagonist, with the actor in a series, that viewer can almost
share the dreams and hopes of such a character and identify with the character.

S10. Thus, a proper connection is there and the message will get through much more easily than
some lesson or finger pointing that never works.

S11. Now, in the US, in Colorado, there is a soap opera that has been shown on health questions.
In fact, that is the actual subject too.

S12. The aim is to increase the number of children who are covered by health insurance.

S13. This is a problem because many children are eligible but they don’t have any coverage for
one reason or another.

S14. And so the program is shown to wake people up to the fact that it is time to take out health
insurance

S15. but it’s couched in terms of entertainment so that people will watch, be interested and
nevertheless, pick up a very important message indeed.

S16. There are other examples too. And | will name one more in Africa, where UNICEF has been
working in Niger

S17. and they have gone together with the local state TV to put on a drama for young people.
S18. The drama happens in the capital, Niamey, and the plots include issues concerning the danger
of HIV/ AIDS, prevention methods,

S19.s0it’s a lesson but in a very palatable form and this works much better than any school lessons
ever do. Thank you.

Transcrierea discursului ,,Address at the Hiroshima Peace Memorial”

S1. Seventy-one years ago, on a bright, cloudless morning, death fell from the sky and the world
was changed.

S2. A flash of light and a wall of fire destroyed a city and demonstrated that mankind possessed
the means to destroy itself.

S3. Why do we come to this place, to Hiroshima?

S4. We come to ponder a terrible force unleashed in a not so distant past.
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S5. We come to mourn the dead, including over 100,000 in Japanese men, women and children;
thousands of Koreans; a dozen Americans held prisoner.

S6. Their souls speak to us. They ask us to look inward, to take stock of who we are and what we
might become.

S7. 1t is not the fact of war that sets Hiroshima apart.

S8. Artifacts tell us that violent conflict appeared with the very first man.

S9. Our early ancestors, having learned to make blades from flint and spears from wood, used
these tools not just for hunting, but against their own kind.

S10. On every continent, the history of civilization is filled with war,

S11. whether driven by scarcity of grain or hunger for gold; compelled by nationalist fervor or
religious zeal.

S12. Empires have risen and fallen. Peoples have been subjugated and liberated.

S13. And at each juncture, innocents have suffered, a countless toll, their names forgotten by time.
S14. The World War that reached its brutal end in Hiroshima and Nagasaki was fought among the
wealthiest and most powerful of nations.

S15. Their civilizations had given the world great cities and magnificent art.

S16. Their thinkers had advanced ideas of justice and harmony and truth.

S17. And yet, the war grew out of the same base instinct for domination or conquest that had
caused conflicts among the simplest tribes;

S18. an old pattern amplified by new capabilities and without new constraints.

S19. In the span of a few years, some 60 million people would die -- men, women, children no
different than us, shot, beaten, marched, bombed, jailed, starved, gassed to death.

S20. There are many sites around the world that chronicle this war -- memorials that tell stories of
courage and heroism; graves and empty camps that echo of unspeakable depravity.

S21. Yet in the image of a mushroom cloud that rose into these skies, we are most starkly reminded
of humanity’s core contradiction;

S22. how the very spark that marks us as a species -- our thoughts, our imagination, our
language, our tool-making, our ability to set ourselves apart from nature and bend it to our will —
S23. those very things also give us the capacity for unmatched destruction.

Transcrierea discursului ,,9/11 over 10 years on - the health concerns for firefighters”
S1. Ladies and gentlemen,
S2. It’s 10 years since 9/11, since the Twin Towers were attacked, and the World Trade Centre in
New York, collapsed.
S3. I think it’s not an exaggeration to say that this is the day that changed the world. It’s a day that
nobody will forget.
S4. Everybody remembers what they were doing that day, what they were doing when they heard
the news.
S5. There is now, of course, in the place of the Twin Towers, Ground Zero.
S6. There is a memorial site and at the 10 year anniversary there was a big memorial service at
Ground Zero.
S7. Millions of people came to commemorate the dead, to commemorate the almost 3000 people
who died and whose names are inscribed on the memorial at Ground Zero.
S8. Some of the dead were firefighters. It’s thanks to the firefighters that as many people survived
as they did.
S9. In fact they managed to evacuate around 30.000 people.
S10. These firefighters were really the heroes of the day, but these heroes are now paying a high
price.
S11. Many are suffering from cancer.
S12. They have an increased risk of getting skin cancer, prostate cancer or thyroid cancer.
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S13. But, as well as, the increased risk of cancer, they are also seeing problems with respiratory
disorders, so they are finding it very hard to breathe.

S14. And besides physical illnesses there are also mental illnesses which over the course appeared:
depression, in some cases, panic attacks, in others.

S15. So, in conclusion, it’s good to remember the dead. It’s good that we have these memorial
services at Ground Zero every year to commemorate their passing.

S16. But let’s not forget those who are still alive, let’s not forget the heroes of the day and their
long-term suffering as a result of their heroism today.

S17.9/11is aday that changed the world and the lives of so many forever. It has had so far reaching
effects.

S18. Who knows what we’ll see when we come to the 20" anniversary of 9/11. Thank you.

Transcrierea discursului ,,U.N. says refugee numbers at record level”
S1. Last year was the worst year on record for the number of people who became refugees.
S2. The United Nations (U.N.) said that in 2015, over 65.3 million people were forced to leave
their home or country.
S3. This is an increase of over five million from 59.5 million over the previous year.
S4. The 2015 figure is a 50 per cent increase from five years ago.
S5. It also means that one in every 113 people on the planet is now a refugee, an asylum seeker or
someone displaced in their own country.
S6. The U.N. reported that: "Twenty-four people are displaced every minute."
S7. It added that two-thirds of the forcibly displaced are refugees in their own country.
S8. The figures come from the "Global Trends" report marking World Refugee Day on June the
20th.
S9. The U.N. said the biggest reason for the record number of refugees in 2015 is war.
S10. Fighting in Syria, Afghanistan, Burundi and South Sudan has created the largest number of
refugees.
S11. Half of them are children. The U.N. said more than 98,000 asylum requests in 2015 were
made by unaccompanied children.
S12. This is the highest number ever seen. The U.N. added that: "Ninety percent of the forcibly
displaced are [from] poor or middle income countries."
S13. Many of them are escaping from wars only to face big problems at borders.
S14. These include walls and fences in Europe, tougher laws against immigration and xenophobia.
S15. The U.N. said the only way to overcome the problem is, political action to stop conflicts.
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Anexa 11. Mostre de exercitii efectuate de citre studenti in cadrul
experimentului

Competenta mnemonica, de atentie si concentrare
Discurs ,, U.S. student walkout to protest gun violence”
Exercitiu ,, Atentie distributiva”
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Competenta de ascultare activa si analiza discursiva
Discurs ,, Cycling in cities”
Exercitiu ,, Identificarea ideilor principale si a detaliilor”
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Competenta lingvistica: componenta gramaticala

Discurs ,, School uniforms ”

Exercitiu ,, Completarea spatiilor libere”
Fisa exercitiului
Task: While listening to the audio, fill in the gaps with the correct forms of the verbs.
Education — School uniforms

Ladies and gentlemen,
If you and to school in the UK, then you probably to
wear a uniform at school. For girls, this probably wearing a blouse, a
skirt, a blazer, which is a kind of formal jacket and maybe also a tie. And for boys, this
wearing formal trousers, a blazer and definitely a tie. And then the logo of the

schools obviously on the blazers and on those ties. And there
an absolute ban on jeans and on trainers in the classroom. For generations
now, school children in UK to wear uniforms while most of their European
counterparts have not. However, this practice opinion in the UK with as many people
supporting it as opposing it. But at some of their arguments now.
Firstly, supporters that uniform is a great leveler, especially in areas where income levels
enormously. Thus, children the same at school whether from a well-off or
a poor background which that there is less stigma felt by those children whose parents
are poorer. Secondly, uniforms formality, they say. This a more formal
atmosphere conducive to learning. After all, children are at school not to play or have a nice time with their
friends and clothing people from what they are there to do, which is

. And thirdly, they say that uniforms are good preparation for later life. Many jobs
workers to wear a uniform. And obvious examples of this are the armed forces and the
police. But even people working in shops and driving buses normally wear uniforms.

But what then the opponents of the uniforms ? Well, they say that, despite being a
leveler, uniforms expensive. Today, there are high-street stores that clothes
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SO che_aply tha_lt parents their children more cheaply there than by for
an official uniform. And secondly, opponents say that wearing a uniform children to
express their identity, which is surely an important role of the education system, apupil’s

individuality. Dress sense is part of this and forcing all to wear the same clothes
individuality, opponents

Personally speaking, I’ much interest in clothes, either at school or since school so,
what at school was never really a problem for me. |

other ways of expressing my identity. And, as someone who grew in an economically

deprived area of the UK | to see with my own eyes a clear role for uniforms as a

leveler in hiding the differences between children from poorer and richer homes.
Thank you for your attention.
Al1GE
Fill in the gaps with the correct forms of the verbs.
Education - School uniforms

Ladies and gentlemen,

If you howe A?W and _gm to school in the UK, then you probably _!1,0»0( to wear a uniform at school.
For girls, this _ TEOUAKLS[  pr bably PO W blouse, a skirt, a blazer, which is a kind of formal jacket and
maybe also a tie. And for boys, this WO{W hoarx “wearing formal trousers, a blazer and definitely a tie. And then the logo
of the SChOFISGXM obviously on the blazers and on those ties. And there

an absolute ban on jeans and on trainers in the classroom. For generations now, school chjldren in UK
AR ho oA to wear uniforms while most of their European wserpa s have not. Flowever, this practice 02‘4
3

opinion in the UK with ag many people supporting it as opposing it. But Q R¥e of their arguments now.
Firstly, supporters !% that uniform is a great leveler, especially in areas where income levels \b/ __enormously.

Thus, children the same at school whether from a well-off or a poor background which AL that there
is less stigma felt by those children whose parents are poorer. Secondly, uniforms \\M‘U& formality, they say. This

_____amore formal atmogphere conduci\c\ 1 ing. After all, children are at school not to play or have a nice time with
their friends and clothing u\,edib\ Veh e \Wm what they are there to do, which is Yo @R&MNAnd thirdly,
they say that uniforms are good preparation for later life. Many jobs ZQ w2l workers to wear a uniform. And obvious

examples of this are the armed forces and the police. But evczgeople working in shops and driving buses normally wear uniforms.
But what jthen the opponents of the uniforms

\,Qggz ﬁé ? Well, the y that, despite being a leveler, uniforms

Q}M expensive. Today, there are high-street stores that EZZ clothes so cheaply that parents

G~ &3% theit children'rmremeaply there than by %7 for an official uniform. And secondly, opponents say
1 - - . . - -

t¢fildren to express thelr idenfity, which is surely an important role of the education

€
thmaﬁf&&" a uniform AOLM
system, &gﬁgp a pugil‘iineividualil . Dress sense is part of this and forcing all to wear the same clothes
Y 3

individuality, opponents

)
PersonaH speaking, I’ uch interest in clothes, either at school or since school so, &’( ‘_‘3 J—O@o] what
,‘@g_fi‘}g_*if at school was never really a problem for me. I other ways of expressing my identity. And, as

someone who grew in an economically deprived area of the UK 1 m_ to see with my own eyes a clear role for
uniforms as a leveler in hiding the differences between children from poorer and richer homes.
Thank you for your attention.

M}vax%s L HALW
Pt Perfees; o Porfect
Student A2GE

Education - School uniforms

“p
Ladies and gentlemen, . qusW
1f you o £ \2‘\9 and QO g school in the UK, then you probably eV (5 wear a uniform at school.
For girls, this __ O, WOMBrobably _Mwearing a blouse, a skirt, a blazer, which is-a kind of formal jacket and

maybe also a tie. And for boys, this __ U oulol hueve 5’%:‘5‘?1% formal trousers, a blazer and definitely a tic. And then the logo
of the schools ' obviously on the blazers and on those ties. And there
) an absolute ban on jeans and on trainers in the classroom. For generations now, school children in UK
£ __to wear uniforms while most of their European counterparts have not. However, this practice A Vol
opinion in the UK with as many people supporting it as opposing it. But let 'S bwiA e at some of their arguments now.
Firstly, supporters L that uniform is a great leveler, especially in areas where income levels kax_l#_ enormously.
Thus, children _@.0( the same at school whether from a well-off or a poor background which __jwvieytA  that there
is less stigma felt by those children whose parents are poorer. Secondly, uniforms _{yigbeadl formality, they say. This
e a more formal atmosphere conducive to é: rr]inq. Qfscr all, children are at school not to play or have a nice time with
their friends and clothing Shuecutol  not Beble’from what they are there to do, which is / -€@vL . And thirdly,

they say that uniforms are good preparation for later life. Many jobs ez e workers to wear a uniform. And obvious
examples of this are the armed forces and the police. But even people working in shops and driving buses normally wear uniforms.
But what then the opponents of the uniforms EQU . _be Sc_zﬁ 2 Well, they say that, despite being a leveler, uniforms
€am e expensive. Today, there are high-street stores that g et clothes so cheaply that parents
E; E é}_b ¥ their children more cheaply there than by p_gg»t_)g\_»g for an official uniform. And secondly, opponents say
that wearing a uniform _olpton?b alle ren to express their identity, which is surely an important role of the education
system.nkv 0&‘/\/6&"_) a pupil’s individuality. Dress sense is part of this and forcing all to wear the same clothes _ Stg'iu.m
individuality, opponents [ OR oL
Personally speaking, I'VZ _niwvzx | much interest in clothes, either at school or since school so, _beu what
FO IRV at school was never really a problem for me. | other ways of expressing my identity. And, as
someone who Srew in an economically deprived area of the UK 1 _w a4 gﬁ& to see with my own eyes a clear role for
uniforms as a leveler in hiding the differences between children from poorer and richer homes.
Thank you for your attention.
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Student A3GE
Education - School uniforms

Fill in the gaps with the correct forms of the verbs.
to schoolyin the UK, then you probably g&s‘ Q/ to wear a uniform at school.
wearjag a blouse, a skirt, a blazer, which is a kind of formal jacket and

Ladies and gentlemen
If you % %, nd QWL
For girls, this a probabl
earing formal trousers, a blazer and definitely a tie. And then the logo

maybe also a tie. And for box. this

of the sghpoly _ obviously % on the blazers and on those ties. And there

b \ an absolute ban on jeans and on trainers in the classroom. For generations now, school chijdreprip UK
“to wear uniforms while most of their European coupterparts flave not_ | er, this practice Ji,)l'&g&

opinion in the UK with as many people supporting it as opposing it. But &1 ts lﬁ ﬂ&“ ome of their argﬁegm now.

Firstly, supporter. ~that uniform is a great leveler, especially in arcas where income levels A enormously.
Thus, children _ U2 _the same at school whether from a well-off or a poor background which L that there
formality, they say. This

is less stjgma felt by those children whose parents are poorer. Secondly, uniforms
nkg@%ﬂ& a more formal atmgsphere conducive AWARH all, children are at school not to play or have a nice time with
their friends and clothing \AA Wb t d% ple from what they are fherg to do, which is %OAM And thirdly,
they say that uniforms are good preparation for later life. Many jobs M_ workers to wear a uniform. And obvious
examples of this are the armed forces and the police. But even cople working in shops and driving buses normally wear uniforms.
But what thep the opponents of the uniforms e ? Well, they that, despite being a leveler, uniforms
% 3 eg expensive. Today, there are high-street _ stofes that 5&" clothes so cheaply that parents
!@J:é ﬂgﬂé: their children more ly there than by &@ k% for an official uniform. And secondly, opponents say
that wearing a pniform AQQ ml')c ildren to expressthel? identity, which is surely an important role of the edycation
system, L a pppil g individualj ﬁﬁ)ress sense is part of this and forcing all to wear the same clothes { ‘&Sg_eg
individuality, opponents _v_ff \ s
Personally speaking, | ; muth interest in clothes, either at sghool or since school so, %Q/fh* what
(Y, at school was never really a problem for me. | other ways of expressing m¥ identity. And, as
someone who grew in an economically deprived area of the UK | ____to see with my own eyes a clear role for
uniforms as a leveler in hiding the differences between children from poorer and richer homes.
Thank you for your attention.

Pt Siwple - Pt Siwple; Poest Prustut Perfect

Past Poyfect’ Oonbhusous,

_ Competenta lingvistica: componenta lexicala
Discurs ,, Soap operas - not just a form of entertainment”
Exercitiu ,, Traducere la prima vedere”

Student BIGE

Multe persoane [ad] inclusiv si prietenii mei sunt (2) sunt dependenti de telenovele. [d3d] Eu ma
gandesc deodata la--la telenovelele britanice pe care le know— pe care le stiu cel mai bine. De
e%(e.mplu Coronation Street si East Enders. Acum cand spun ca stiu cateva telenovele nu te gandi
niciun moment ca sunt dependent de ele. Eu doar stiu despre existenta lor si:: (2) insd nu am cazut
sub vraja lor. Dar eu stiu multe persoane care isi vor adapta programul lor pentru a nu rata niciun
feplsod. Telenovelele [aa] (2) sunt placute de multe persoane [dd] ele fiind reprezen— de la [ad]
intelectuali sofisticati pana la cei care au foarte putina sau deloc educatie formala. [aa] Dar intr-
adevar companiile de televiziune guvernul si:: organizatia non- guvernar’nentalé [aa] au realizat ca
de fap'F telenovelele— unele telenovele [aa] pot fi utilizate pentru a transmite niste mesaje foarte
puterm(':e [4d] ca de exemplu probleme de sdnatate [ad] virusul HIV SIDA ’nutritia violenta
domestica statutul femeilor in tarile care se dezvol— dezvoltate si alte subiecte destul de serioase.
[aa] Daca un:: spectator poate intra in— Se poate uni cu un protagonist cu un— cu actorul din
tqlenovelé aceastd conexiune aceastad conetiune (3,5) le poate— aceasta conectiune [ad] le va—Ti va
ajuta ca sa inteleaga mesajul mult mai usor (2) [aa] decat alte lectii de viata sau [aa] (2) aratari cu
degetul care nicioda::tad:: care niciodatd nu:: functioneaza. Acum in Colorado in America este o
t(?lenovelé care:: reprezinta [ii] intrebarile despre:: sanatate. (2) De fapt acesta este subiectul in
sine. Scopul este de a:: creste numdrul de copii care:: sunt [dd] asigurati cu asigurare medicala.
Acee}sta este o problema (1) deoarece foarte multi copii sunt eligibili dar nu au--nu au asiguratie
medicala si din aceastd cauza [dd] so— telenovela a ardtat (4) a aratat persoanelor cd este timpul s
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se trezeasca si sa 1si asume |asigurd— asi::asi::guratiile medicale|[aa] (4) Si:: voi num— [stai]
Aceste lucruri sunt facute intr-o forma mai distractiva din cauza ca per— ca persoanele [ad] sa fie
interesate in telenovele si sa descopere mesajul important pe care il transmit. [34] Voi mai denumi
o telenovela (1,5) in Africa unde UNICEF lucreaza in Nigeria unde ei au [ad] (4,5) unde ei au
plecat #la o:: tele— la un post de televiziune locala pentru a difuza o drama pentru persoanele tinere.
Aceastd drama [aa] se:: are loc la capitala Nigeriei Niamey si:: (2) intriga include [aa] pericolul—
pericolul #virusului SIDA AIDS [mm] metodele de a le preveni. Deci este o lectie destul de placuta
(4) care posibil lucreaza mult mai bine decat fiecare lectie care este predatd la scoala# Va
multumesc.

Student B3GE

Multi oameni la fel si prietenii mei majoritatea sunt dependenti de telenovele. [ad] Cred ca unele
seriale britanice care le cunosc probabil sunt cele mai bune de genul Coronation Street and East
Enders. Acum cand am spus despre acesta va rog nu va ganditi pentru un moment ca as fi
dependent si eu de aceste telenovele [ad] doar cunosc din-- doar cunosc de existenta lor si niciodata
nu am cazut in plasa acestora. Dar cunosc persoane care isi:: fac un program zilnic doar ca sa nu
piarda un episod. Telenovelele [dd] apeleaza la multi oameni prin intermediul unui spectru larg
pentru:: de la intelectuali sofisticate tu— pe— spre [aa] educatie mica sau formala. Si dincolo de
realitate companiile de tele--televiziuni si: organizatiile guvernamentale si nonguvernamentale au
realizat ca probabil televiziunea si telenovelele in particular pot [ad] fi folosite pentru a transmite
un mesaj prin intermediul acestora. Cred ca aceasta ar fi cea mai buna posi— cea mai buna metoda.
Mesaje— mesage— mesajele cum ar fi:: problemele de sanatate HIV SIDA nutritia violenta
domestica statutul femeilor in dezvoltarea tarilor si alte subiecte destul de serioase. Dacd un
telespecta-- Daca un telespectator poate identi— poate sa se identifice cu un protagonist cu un actor
din seriale [a4] apoi un telespectator can poate de asemenea sa:: imparta aceleasi visuri si sperante
[ad] la fel ca un-- (3) ca un-- (2) ca un-- ca un actor si sa se identifice ca un-- ca un personaj. Deci
o0 conexiune corectd [ad] este mesajul care poate fi transmis mult mai usor decat prin [11] lectii sau-
- sau a arata cu degetul care deseori nu lucreazd. Acum in Statele Unite in Colorado este 0
telenovela care arata probleme— intrebarile despre sanatate. Nici:: cu toate acestea este un subiect
actual. [33] Scoi— Scopul [aa] de a:: creste numaru::]l copiilor care su::nt (7,8) care sunt— care
poseda o asigurare medicala. [mm] Aceasta este o problema deoarece multi copii sunt eligibili dar
nu:: sunt [ad] (2) dar nu au nicio asigurare pentru un anumit motiv sau altul. [ad] Deci:: programul
[aa] poate sa-i trezeascd pe oameni [ad] ca-sd-le demonstreze cd este timpul sa aiba grija de:: sana—
sa-si asigureze sanatatea. Dar este— este formulat in termeni de— /.../ oamenii pot privi [ad] pot fi
interesati si in cele din urma pot-- pot prinde un mesaj. Este un alt exemplu la fel si eu il voi numi.
[44] In Africa [44] unde UNICEF a lucrat in Niger si au [44] (2) si au adunat la statia locala de
TiVi pentru a-i— pentru a-i— pentru a-i pune pe oameni— a le arata care este drama. Aceastd drama
s-a:: a avut loc in capitala Nemey unde-— si intriga include-- (4) include ceva concret de | pericolul
de HIVa si SIDA | metodele de prevedere a acestora. Deci lectiile sunt niste lectii care au loc Intr-
un mod placut de unde:: (2) de aceea acestea lucreaza mult mai bine decéat lectiile de la scoala.
Multumesc.

Student BAGE

Multi oameni cred inclusiv prietenii mei sunt total dependenti de televo— telenovele. Eu cred ca
unele din serialele engleze sunt chiar foarte bune. Exista filme de genul Coro--Coronation Street
si East Enders. Atu—acum cind am spus aceste lucruri sd nu credeti cd eu sunt dependentd de
telenovele. Eu doar cred «ca existenta lor poate sda ducd oamenii intr-0
cap...cap...cap...cap...capcana. Dar stiu oameni care isi vor adapta programul pentru a nu scipa
nicio serie. Telenovele fac ca oamenii sa aiba un spectru mai larg si ele incep de la cele sofisticate
la cele care ofera o educatie formala. Si dupa realitate companiile de televiziune si guvernul la fel
organizatiile non-guver--namentale au realizat ca [44] televiziunea si telenovelele in particular pot
fi utilizate pentru a transmite mesage— mesaje serioase care foa— poate fi un mod foarte util pentru
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aceasta. De exemplu mesage cum a fi [aa] legate de sdnatate de probleme de boli cum ar fi HIV
SIDA de nutritie de violenta domestica si probleme legate de statutul femeii in dezvoltarea unei
tari si la fel probleme serioase. Dacd un spectator poate identifica— se poate identifica cu
protagonistul cu actorul din aceasta serie el poate sa (2) aiba la fel aceleasi dorinte si sa-- sd se
identifice cu el in acelasi caracter. Deci [ad] existd o conexiune intre acest autor si el poate
transmite un mesaj care poa— care este inteles mai usor decat lectiile de la scoala sau decat aratatul
cu dej— degetul care niciodata nu lucreaza. Acum in Statele Unite in Colorado existad o telenovela
care este ardtatd si are la baza Intrebari legate de sdnatate. De fapt este un subiect actual. Scopul
acestei— acestui telenovele este de a creste numarul copiilor care sunt asigurati cu asistenta— [4a]
cu asigurare de sdnatate. Aceasta este o problema deoarece multi copii nu au asistentd din cauza—
din unele motive si acest program are de fapt scopul de a trezi oamenii sa-si— sa se gandeasca
asupra asigurdrii medicale si (2) sa se gandeasca asupra mesajelor importante despre sandtatea lor.
Exista alte (2) exemple cum ar fi [44] in Africa unde UNICEF lucreaza cu Nigeria si impreund cu
un (5,5) impreuna cu un post de televiziune locald au difuzat o telenoveld pentru tineri. Aceasta
tele— aceasta drama are loc in capitald in Niamey si ea include probleme cum ar fi— legate de HIV
[aa] metodele de preventie a acestei boli si cred ca aceste lectii sunt mult mai placute decat cele de
la scoala si ele au un efect mai mare asupra tinerilor. Multumesc.

Student B5GE

Multi oameni chiar incluzand si prietenii mei sunt pasionati fatd de opera de sipun. @ Indati ma
gandesc la niste serii britanice pe care le stiu probabil [ad] ceva de genul Coronation Street sau
East Enders. Si acum céan spun ca s:: ca stiu despre exist— cd stiu despre ele va rog nu credeti ca--
ca sunt-- (3) sunt dependent de opera de sapun. Doar stiu despre existenta lor atat. [a4] Incd nu am
cazut sub vraja lor. Dar stiu oameni care isi modifica planul lor pentru a nu scidpa macar o— macar
un epizod. Opera de sapun [mm] (1,5) @ apar [pff] [mm] !! ~ este bine primitad intr-un spectru
larg de oameni atat cat oameni sofisticati si inteligenti adica intelectuali sofisticati cat si cei (3)
care nu au educatie deloc sau cei mici. Si dupd scene companiile de televiziuni si guvernul si NGO-
ul si-au dat seama ca probabil televiziunea si opera de sdapun intr-un plan particular au contribuit
la:: la trimiterea unor mesaje serioase. Asta poate fi una (2) Asta poate fi calea cea bund. Mesaje
de genul de st— st— probleme de sanatate HIV SIDA despre nutritie despre violenta domestica si
sa— statutul femeii in dezvolta— n tarile in curs de dezvoltare si alte probleme serioase. Daca vizi
(2) daca persoana ce— (1,5) ce priveste aceast— acest gen poate sd @ poate sa il vada pe sine in
protagonist atunci-- per— probabil persoana poate sd impartaseasca aceeasi dorinte vise (2) pe care
le poarta si personajul principal sau personajul din operd. @ Deci— deci asta e calea in care adica
opera lucreazd. @ Acum in Statele Unite Tn Colorado este o operd de sdpun care a fost aratata cu
mesajul adica referitor la Intrebarile de sanatate. De fapt [mm)] (4) tinta este de a mari numarul de
copiilor care sunt— sunt protejati de polita medicala. Asta e o problema stiuta [a!] si problema este
ardtata pentru a trezi oamenii adica pentru a duce oamenii la faptul ca este timpul sa ne asiguram
sanatatea. ~ Dar este prezentata sub forma de distractie [mm] intr-atat fel intrucat oamenii vor privi
vor f1 interesati si mai putin vor accepta mesajul important. Sunt si alte exemple. Spre exemplu
n— o sa denumesc una din Africa unde UNICEF a lucrat in Nigeria si:: cu scopul (6) Nigeria si
Nigeria (2) adica UNICEF [mda] au lucrat impreuna in Nigeria si au plecat spre (4) televiziunea
locala pentru a pune o drama pentru oamenii tineri. Drama are loc in--in capitala Nigeriei Niamey
si istoria include probleme referitoare la:: (3) HIV SIDA ~ si:: metodele de prevenire a acesteia.
Deci este o:: deci este o lectie foarte— intr-o forma foarte variata si aceasta lucreaza mai bine decat
careva lectie de la scoald Multumesc.

Competenta semantico-pragmatica

Discurs ,,Address at the Hiroshima Peace Memorial”
Exercitiu ,, Protocolul evocarii informatiei”
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Address at the Hiroshima Peace Memorial_—" 7
Seventy-one years ago, on a bright, cloudless morning, death fell from the sk the world was changed. A flash
of light a wall of fire destroyed a city and demonstrated that mankind possessed the means to destroy itself.
Why do we come to this place, tfi’fshima? We come to ponder a terrible force unleashed in a not so distant past.
We come to mourn the dead(including over 100,000 in Japanese men, women and childrert;jthousands of Koreang;)
a dozen Americans held prisoner. Their souls speak to us. They ask us to look inward, to take stock of who we are

a we might become.

(i is not the fact ofswar that sets Hiroshima apart. Artifacts tell us that violent conflict appeared with the very first
man. Our early ancestors, having lcarned to make blades from flint and spears from wood, used these tools just
for hunting, but against their own kind. On every can inent, the history of civilization is filled with war{ whether
driven by scarcity of grain@\unger for gold; €ompelled by, nationalist fervor or religious zeal. Empires haveTisen

nd fallen. Peoples have been subjugated and Ebcrmed. at each juncture, innocents have suffered, a countless
toll, their names forgotten by time.  ~
The World War that reached its brutal end in Hiroshima and Nagasaki was fought among the wealthiest and most
powerful of nations. Their civilizations had given fhe world great cities and magnificent art. Their thinkers had

advanced ideas of justice and harmony and truth(And yej, the war grew out of the same base instinct for domination
or conquest that had caused conflicts among the simplest tribeg;)an old pattern amplified by new capabilities and
without new constraints. In the span of a few years, some 60 million ‘people would diq-- nen, women, children no
different than us, shot, beaten, marched, bombed, jailed, starved, gassed to death.

There are many sites around the world that chronicle this war --_memorials that tell stories of courage and heroism;
graves and empty camps that echo of unspeakable depravity. el in the ima f a mushroom cloud that rose into
these skies, we are most starkly reminded of humanity’s core contradiction;(how)the very spark that marks us as a
species -- our thoughts, our imagination, our language, our tool-making, our ability to set ourselves apart from nature
and hend it to our will -- those very things also give us the capacity for unmatched destruction.
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Student A3GE

Address at the Hiroshima Peace Memorial
Seventy-one years ago, on a bright, cloudless morning. death fell from the sky and the world was changed. A flash
of light and a wall of fire destroyed a ci @ emonstrated that mankind possessed the means to destroy itself.
Why do we come to this place, to Hiroshima? We come to ponder a terrible forc leashed in a not so distant past.
We come to mourn the dead. including over 100,000 in Japanese men, women(and ghildren; thousands of Koreans;
1 dozen Americans held prisoner. Their souls speak to us. They ask us to look inward, to take stock of who we are
dAvhat we might become.
It is not the fact of war that sets Hiroshima apart. Artifacts tell us that violent conflict appeared with the very
man. Our egely ancestors. having learned to make blades from flint and spears from wood. used these tools
for hunting against l%own kind. On every continent, the history of civilization is filled with war,

driven by scarcity of grai hunger for gold; compelled by nationalist fervor or religious zeal. Empires ha
and fallen. Peoples have both subjugated and liberated. And at each juncture, innocents have suffered, a countless
toll, their names forgotten by time.

The World War that reached its brutal end in Hiroshima and Nagasaki was fought among the wealthiest and most
powerful of nations. Their civilizations had give yrld great cities and magnificent art. Their thinkers had
advanced ideas of justice and harmony and truth. he war grew out of the same base instinet for dominati
or conquest that had caused conflicts among the STmPTEst (ribes: an old pattern amplified by new capabilitict
without new constraints. [n the span of a few years, some 60 million people would die -- men, women, children ™o
different than us. shot, beaten, marched, bombed, jailed, starved. gassed to death.

There are many sites around the world that chronicle this war z<memorials that tell stories of courage and heroism;
graves and empty camps that echo of unspeakable dcpravily’in the image of a mushroom cloud that rose into
these skics. we are most starkly reminded of humanity’s corésee lradicti@ow the very spark that marks us as a
species -- our thoughts, our imagination. ourlanguage. our tool-making. our ability to set ourselves apart from nature

and bend it 10 our will -- those very lhings(also sive us the capacity for unmatched destruction. :
" A 1 n
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Address at the Hiroshima Peace Memorial

Seventy-one years ago. on a bright, cloudless morning, death fell from the sky he world was changed. A flash
of light and a wall of fire destroyed a city@and X :monstralcc{@nanl\md possessed the means to destroy itself.

Why do we come fojthis place, to Hiroshima? We come to ponder a terrible force unleashed@i nol@dnstam past.
We come to mourn the dead, including over 100,000 in Japanese men, women and children; thousands of Koreans:
a dozen Americans held prisoner. Their souls speak to us. They ask us to look inward, to take stock of who we are
and what we might become.

It is not the fact of war @fial)sets Hiroshima apart. Artifacts tellu violent conflict appearethe very first
man. Our early ancestors, having learned to make blades from flintand spears from wood. ysed these tools@

for hunting, but against their own kind Qn everycontinent, the history of civilization is f'llc. war.
driven by scarcity of grain or hunger for gold; compelled by nationalist fervor or religious zeal. I plres have risen

toll, their names forgotten ime.

The World War @eached its brutal end in Hiroshima and Nagasaki was fought among the wealthiest and most
powerful of nations. Their civilizations had given the world great cities and magnificent art. Their thinkers had
advanced ideas of justice and harmony and truth @d yely the war grew out of the same base instinct for domination
or conquest onﬂlcls among the simplest tribes; an old pattern amplified by new capabilities énd)
without new constraints. In the span of a few years, some 60 million people would die@nen, women, children no
different than us, shot, beaten, marched. bombed, jailed. starved, gassed to death.

There aredmany sites around the world that chronicle this war -- memorials ¢llstories of courage and heroism;

graves and empty camps that echo of unspeakable dcpravily@m the image of a mushroom clogd@ rose(nio
these skies, we are most starkly reminded of humanity’s core contradiction; @[ﬁ the very spark that marks us as a
species -- our thoughts. our imagination, our language. our tool-making, our abiTity to set ourselves apart from nature
and bend it to ourf wi}--@very things also give us the capacity for unmatched destruction.

S\L.lw\-s' = We wﬁ ?JG

\\Mx Jtwd Oew L el [V el
. ¢ Qﬁ-\'{%% cg:é \&w e WOBNWR .FQKINMP MMW

2 G cegedvull Rugusie ade  pogt (ge)““*o\()

‘3_3\1 totoedd  Sudeusdufun
@) k-0 doucreela  wowied o werkeg  oawewdod a egrud me di'e Cet
2) sffelefe br \owswtd Gu hoc
) Suwd vl fpen w wHee g« Buu wre wlolet 2
degpre  2qzbol . st
C?/\AD?MLJUP X rgotvelf NRY Al wu © k‘g@mm\t‘tpzm
Aol W Mons o ouporea Dl olowl .

and fallen. Peoples have bt 1 subjugated and liberated. at each juncture, innocents have suffered, a countless
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Competenta extralingvistica
Discurs ,, 9/11 over 10 years on - the health concerns for firefighters”
Exercitiu ,, Asocieri lexicale”

Student B1GE Student B2GE

2001~ Spkmbos, Jeas, day Po0L — iwgedgf 5 Suicide ptoek
afoers - Yerroticl, dgnaer, dea¥h o WJ" go,;/b& death, tol?

USH - New Tore &, TWiv jowew gawmmm/t bws-

m“mw:‘:“uf o\h{\‘g‘;:\ﬁhﬁzp b\ood R YUsh - US g ‘WW

Srefah¥ss- fir, danger, courage W thZL AOPC

Student BAGE

2ate
ore P"°P|°) comemo
. Y, memory , S¢
200(— mstery

Hocs fre, bleod, Yerrorist, emergency
o cs —

r waleds v P\‘(( =) ATO, NE
e © K, 1 4
US“ twin fowers Naew V. | \d F Bl N T wS

” 20blenr
2 deotha | croshed kil , heelfh p !
consequencls — dec”

lane, Sexvice | hevoes,
N Ssoxders help > t !
fire Fghters — SRS

Competenta de luare de note
Discurs ,, U.N. says refugee numbers at record level”
Reprezentarea schematica/grafica pentru exercitiul de pre-1C ,, Luarea de note in baza textului
discursului transcris”(stanga) si a notitelor luate pentru IC propriu-zisa (dreapta).
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, declar pe raspundere personala ca materialele prezentate in teza de doctorat sunt
rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa

suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Ina Sitnic Semnatura:

Data: 26.05.2021
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CURRICULUM VITAE

Prenume si nume: Ina SITNIC
Data nasterii: 30.07.1987 =
Locul nasterii: Chisindu, Republica Moldova

-
Cetitenie: Republica Moldova i ( )
Studii: .

e Doctorat: Universitatea de Stat din Moldova, Departamentul Traducere Interpretare si
Lingvistica Aplicata, 2014-2018, Specialitatea: 621.04. Lexicologie si lexicografie; terminologie
si limbaje specializate; traductologie (limba engleza).

e Master: Universitatea de Stat din Moldova, Departamentul Traducere, Interpretare si
Lingvistica Aplicata, 2010-2012, specializarea Lingvistica Aplicatd (limba englezd), Master in
stiinte umanistice.

e Licenta: Universitatea de Stat din Moldova, 2006-2009, specialitatea Limba si Literatura
Engleza si Limba Franceza, Licentiatd in stiinte umanistice, domeniul de formare profesionala
Limbi Moderne si Clasice.

Stagii si formari:

e 18 august 2020 — 28 august 2020: Formare continud ,,Utilizarea platformei MOODLE in
invatdmantul la distanta”, Universitatea de Stat din Moldova.

e 15 septembrie 2018-15 iulie 2019: Stagiu de cercetare (studii doctorale), Universitatea
,»Constantin Filosoful” din Nitra, Departamentul de Traductologie, Slovacia. Programul Visegrad.

e 15 septembrie 2017-15 februarie 2018: Stagiu de cercetare pentru studii doctorale,
Universitatea Carolind, Institutul de Traductologie din Praga, Cehia. Programul de burse Visegrad.

e 20 februarie 2017-20 iulie 2017: Mobilitate studii doctorale. Universitatea ,,Alexandru Ioan
Cuza” din lasi, Facultatea de Litere, Departamentul de Limbi si Literaturi Straine, Roméania. Erasmus+.

e 16-17 iunie 2016: Formarea ,,Metode si tehnici interactive centrate pe cel ce Invata. Organizatori:
Agentia Universitard a Francofoniei (AUF), Centrul de Reusita Universitara al USM, Chisinau.

e 15-16 martie 2016: Formarea ,,Dezvoltarea competentelor de a invata sa inveti”’. AUF. Chisinau.

e 23 junie 2015: Traducator autorizat de catre Ministerul Justitiei al Republicii Moldova pentru
limba engleza. Autorizatia No. 527.

e martie 2012-mai 2013: Modulul psiho-pedagogic. Chisinau, Universitatea de Stat din Moldova.
Domenii de interes stiintific: traductologie si interpretologie, didactica traducerii si interpretarii.
Participari la manifestari stiintifice: 15 participari la colocvii si conferinte nationale si
internationale, printre care:

25 septembrie 2019 — Conferinta stiintifica Profesorul si savantul Irina Condrea — prezenta remarcabila
in mediul academic si cultural din Republica Moldova organizatd la Facultatea de Litere, USM.

7-8 februarie 2019 — Conferinta internationala a doctoranzilor si a tinerilor cercetatori ,,Tradition and
Innovation in Translation Studies Research VII: Innovation of Tradition, Tradition of Innovation?”. Titlul
comunicdrii: ,,Assessing Active Listening and Discourse Analysis Skills in Consecutive Interpreting
from English into Romanian in Undergraduate Students. A study on linguistic and paralinguistic
elements”. Departamentul de Traductologie, Nitra, Slovacia.

26-28 septembrie 2018 — Conferinta T.I.C organizata de citre Departamentul de Traductologie din
cadrul Universitatii ,,Constantin Filozoful”” din Nitra, Slovacia.

26-27 mai 2017 — Conferinta Perspectives in the Humanities and Social Sciences: Hinting at
Interdisciplinarity. Revolutions, the Archeology of Change, editia a 4-a. Titlul comunicarii: ,,De la
competenta lingvisticd la competenta pragmatica. O abordare didacticd 1n interpretare”.
Universitatea ,,Alexandru loan Cuza” din Iasi, Romania.

28-29 September 2016 — Conferinta stiintificd nationald cu participare internationald Integrare
prin cercetare si inovare. Titlul comunicarii: ,,Coordonarea eforturilor studentului-interpret n
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comunicarea mesajului in limba-tinta in traducerea consecutiva”. Chisinau, Institutul de Cercetare
si Inovare al Universitatii de Stat din Moldova.
15-18 octombrie 2015 — Colocviul International de Stiinte ale Limbajului Eugeniu Coseriu, editia a
XlII-a, Titlul comunicarii: ,,Nivelul echivalentei in traducerea orald din engleza in romana”. Universitatea
»Stefan cel Mare” din Suceava, Romania.
29-30 mai 2015 — Conferinta Perspectives in the Humanities and Social Sciences: Hinting at
Interdisciplinarity. From Manuscript to E-Book, editia a 2-a. Titlul comunicarii: ,,Difficulties
Encountered by Students in Determining Equivalents in Classes of Oral Translation from English
into Romanian”. Universitatea ,,Alexandru loan Cuza” din lasi, Romania.
10 martie 2015 — Conferinta stiintificd (cu participare internationald) a doctoranzilor Tendinte
contemporane ale dezvoltarii stiintei: viziuni ale tinerilor cercetatori. Titlul comunicarii: ,,Analiza
pertinentei unor abateri lingvistice inregistrate la orele de traducere consecutiva din limba engleza (limba
strdind secundd) 1n limba romana”. Chisindu, Academia de Stiinte a Moldovei.

e Articole publicate in reviste stiintifice din tara:
1) SITNIC, 1. Studiu experimental privind evaluarea competentei de luare de note in interpretarea
consecutivi din englezd in roména la studenti. In: Studia Universitatis Moldaviae, Seria Stiinte
umanistice. 2019, nr. 4 (124), pp. 120-130. ISSN online 2345-1009.
2) SITNIC, I. Abordare didactici a erorilor in interpretarea consecutiva. In: Studia Universitatis
Moldaviae, Seria Stiinte umanistice. 2017, nr.10 (110), pp. 36-45. ISSN online 2345-10009.
3) SITNIC, 1. Rolul interevaluarii in contextul formarii competentei de traducere orala la studenti
— viitori interpreti. Tn: Studia Universitatis Moldaviae, Seria Stiinte umanistice. 2016, nr.4(94),
pp.113-116. ISSN online 2345-1009.
4) SITNIC, 1. Procedures of Translating Lexical and Syntactical Stylistic Devices in Political
Discourse, Tn: Studia Universitatis Moldaviae a Universitatii de Stat din Moldova, Human
Sciences , Nr. 10(80), Editura CEP USM, Chisina, 2014, pp. 135-138, ISSN 1811-2668.

e Articole publicate in reviste stiintifice din strainatate:
5) SITNIC, 1. Applying Sight Translation in Testing Consecutive Interpreting Skills in
Undergraduates. In: TRANSLATOLOGIA. Issue 1, Nitra, 2020. pp.111-130. ISSN: 2453-9899
6) SITNIC, I. Didactic Strategies for the Development of Memory, Attention and Concentration
Skills in B.A. Students: A Case Study into Consecutive Interpreting from English into Romanian.
In: TRANSLATOLOGIA. 2019, nr. 1, pp. 65-90. Web-based scientific journal. ISSN 2453-9899
7) SITNIC, I. The Ideal Interpreter: Didactic Perspectives, Practitioner’s Views and Client
Expectations. In: Etudes interdisciplinaires en Sciences humaines. Revue officielle internationale,
Open Journal Systems. 2018, nr. 5, pp. 366-377. ISSN 1987-8753.
8) SITNIC, I. A Cognitive Approach to Methods of Data Analysis in Classes of Consecutive
Interpreting. In: Revue Internationale d’études en Langues Modernes Appliquées. Actes du
Colloque international LMA 25: Identité et pérennité d’un paradigme. Supplément au numéro 10,
Cluj-Napoca. 2017, pp. 81-88. ISSN 1844-5586.
9) SITNIC, I. On Numeric Contextualization in Developing Analytical Efforts and Listening Skills in
Undergraduate Students in Classes of Consecutive Interpreting. In: ANADISS. Suceava: Editura
Universitatii Stefan cel Mare. 2017, nr. 23, pp. 127-136. ISSN 1842-0400.

e Articole stiintifice publicate in culegeri in tara:
10) SITNIC, 1. Greseli de exprimare si erori de traducere comise de citre studenti in interpretarea
consecutiva din limba englezi in limba roména. In: Lumina verbului matern. Materiale ale conferintei
stiintifice. 2019, pp. 369-377. ISBN 978-9975-149-52-3
11) SITNIC, I. Metode de observare a comportamentului studentilor in procesul de traducere orala. in:
Materialele conferintei stiintifice a doctoranzilor. Tendinte contemporane ale dezvoltarii stiintei: viziuni
ale tinerilor cercetatori, editia a V-a. Chisindu: Universitatea Academiei de Stiinte a Moldovei. 2016, pp.
185-190. ISBN 978-9975-933-85-8.
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