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ADNOTARE
Luchianenco Lilia

Dezvoltarea competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale
Teza de doctor in Stiinte ale educatiei, Chisinau, 2020

Volumul si structura tezei. Teza contine introducere, trei capitole, concluzii generale
si recomandari, bibliografie (253 de surse), 40 anexe. In total teza contine 131 pagini text de
baza, 24 de figuri si 16 tabele. Rezultatele cercetarii au fost publicate in 7 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: competenta, comunicare, limba, limbaj, dislalie polifonematica,
dezvoltare, eficientizare, prescolar, familie, joc, cerinte educationale speciale.

Domeniul de studiu: se refera la teoria si practica pedagogiei speciale.

Scopul cercetarii constd in elaborarea si validarea experimentald a conditiilor si a
strategiilor teoretico-practice a procesului vizat, care va include Modelului psihopedagogic
de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie
polifonematica.

Obiectivele cercetarii: stabilirea cadrului conceptual privind dezvoltarea competentei
de comunicare la prescolari; identificarea componentelor competentei de comunicare la
prescolari; determinarea principiilor, conditiilor si a strategiilor psihopedagogice de eficienta
la prescolarii dislalie polifonematica; evaluarea competentei de comunicare pentru a aprecia
zona actualei dezvoltdri si zona proximei dezvoltari; argumentarea colabordrii familiei cu
institutia de educatie timpurie in contextul dezvoltarii competentei de comunicare la
prescolarii cu dislalie polifonematica; elaborarea, experimentarea si validarea Modelului
psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu
dislalie polifonematica.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetarii constd in conceptualizarea
dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica si abordarea
studierii aprofundate a conditiilor si strategiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei
nominalizate. La fel, este nou si original aspectul, demonstrarii impactului dezvoltativ a
competentei de comunicare asupra formdrii personalitatii prescolarilor cu dislalie
polifonematica prin elaborarea si validarea ghidurilor si suporturilor stiintifico-metodologice
n problema dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

Rezultatele stiintifice obtinute in cercetare constau in validarea si implementarea
instrumentelor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare, structurate in
modelul psihopedagogic vizat, experimentat si validat in institutia de educatie timpurie.

Valoarea teoretica a cercetarii consta in analiza evolutiei conceptului de competenta
de comunicare, stabilirea metodelor de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii
cu cerinte educationale speciale si fundamentarea teoretico-practica a Modelului
psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu
dislalie polifonematica.

Valoarea aplicativa a cercetirii rezidd in determinarea, elaborarea si validarea
instrumentelor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare, structurate in
Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la
prescolarii cu dislalie polifonematica, care poate fi valorificat in practica de educatie
timpurie. Elaborarea si validarea Programului de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolarii cu ccerinte educationale speciale.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in cadrul experimentului
psihopedagogic prin aplicarea Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica si valorificarea
programului si strategiilor de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte
educationale speciale.



AHHOTAIUA
JlykbsiHeHko JInius
Pa3BuTHEe KOMMYHUKATHUBHBIX HABBIKOB Y JOIIKOJBLHUKOB ¢ 0COOBIMU 00pPa30BaTeIbHBIMHA
MOTPEOHOCTAMH
Kanaunatckas nuccepranus mo neparorndyeckuM Haykam, Kummnes, 2021.

CtpykTypa nuccepTanuu. Beenenue, Tpu riiaBbl, o0IIMe BBIBOIBI M PEKOMEHAANNH, OMOIHOrpaduio
(253 ncrounuka), 40 npunoxenuid. Beero auccepranus coaepxuT 131 cTpaHUIly OCHOBHOI'O TEKCTa,
24 pucyHnka u 16 Tabnum. Pe3ynbTaTel HecienoBaHus OMyOJIMKOBaHbI B 7 HAYYHBIX CTAThSIX.
KioueBble cjioBa: KOMIETEHIHS, OOIICHUE, S3BIK, SI3BIK, MOMU(pOHUYECKAs AWUCIAIHS, pa3BUTHE,
MPOYKTUBHOCTh, IOIMIKOJILHOE YUPEKJICHHUE, CEMbsI, UTPa, 0cO0bIe 00pa3oBaTeNbHBIE MOTPEOHOCTH.
O0nacTh HCCJIEN0BAHUA: OTHOCUTCS K TEOPUU IICUXOJIOrO-I1eIar OTHYECKUX, 1EAarorHuecKuX HaykK.
Lesabio ncejenoBaHus SBISETCS pa3padoTKa U SKCIIEPUMEHTaIbHAS TIPOBEPKA YCIOBUH M TEOPETHKO-
MPAKTUYECKUX CTPATErui mpoliecca, KOTopble OyayT BKIOYaTh [ICHX0IOro-neaarorndyeckyro MoJienb
JUISL ONITUMH3ALMN Pa3BUTHSI KOMMYHHKATHBHBIX HABBIKOB Y JIOIIKOJBHHKOB C TOJH(DOHUYIECKOH
JUCIIATHEN.

3agaum uccjeA0BaHUSA: CO3/aHNE KOHIENTYalIbHBIX OCHOB Pa3BUTHS KOMMYHHKATHBHBIX HAaBBIKOB
JOLIKOJIFHUKOB; BBISIBIEHHE KOMIIOHEHTOB KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETEHIINHM JIOIIKOJBHHUKOB;
ompesielieHne TPHUHIUIOB, YCIOBUH W TICUXOINENAarorHueckux crpareruii 3()(OEeKTHBHOCTH IpH
o OHEMHOM TUCITATTNH TOIIKOJIFHIUKOB; OI[€HKa KOMMYHUKAaTHBHBIX HaBBIKOB JIJISI OLIEHKH O0JIACTH
TEKYIIEro Pa3BUTHS W 00IacTH OyIyIIEro pa3BUTHSA;, apryMEHTHPOBaHHE COTPYIOHHYECTBA CEMBH C
EIT B KOHTEKCTE€ pa3BUTHS KOMMYHUKATHBHBIX HABBIKOB Y JOIIKOJIBHUKOB C TONMH(DOHUIESCKOU
JHcTanuel; pa3paboTka, SKCIIEPUMEHTHPOBAHNE W BAIMAIMS TICHXOJIOTO-TIearOrMuecKOi MOJEH
IVl ONTHMU3ALMM PAa3BUTUSI KOMMYHUKAaTUBHON KOMIIETEHLIMH Y JIOLIKOJIBHUKOB C IOJIM(OHEMHON
JUCITATUEN.

Hay4Hasi HOBH3HA H OPUTHMHAJIBHOCTDL MCCJICJOBAHUSA 3aKII0YACTCA B KOHIENTYAIN3ALUHA Pa3BUTHSA
KOMMYHHKATUBHBIX HABBIKOB y JeTeil ¢ mNonMn(pOHWYECKOW [HCIaIuedl W TNPHOIKEHUH K
YIIIyOJI€HHOMY M3YYEHHMIO YCJIOBMH U IICUXONEAArOrMYeCKUX CTpaTeruil pa3BUTHS HOMUHHMPOBAHHOM
KoMIeTreHIuu. Kpome Toro, aciekT sIBJISIETCsl HOBBIM M OPUTMHAJIBHBIM, JEMOHCTPHPYIOIIUM BIUSHHUE
pa3BUTHSI KOMMYHUKAaTHBHBIX HAaBBIKOB Ha (OPMHPOBAHHME JIMYHOCTH JOIIKOJIBHUKOB C
noA(GOHNUYECKON JUCIanuel myTeM pa3pabOTKu M MPOBEPKU HAYYHO-METOAWYECKUX PEKOMEHIAnnn
U TOIJEP)KKM B Pa3BUTHMH KOMMYHHUKATHUBHBIX HAaBBIKOB Y JMOIIKOJBHUKOB C HONH()OHUYIECKOH
JTUCITATUEN.

HayuHnble pe3yabTaThl INOJYYECHHBICE B XOAe HCCICAOBAHUM, 3aKIIOYAIOTCA B IIPOBEPKE H
MIPUMEHEHUH  IICUXOJIOTO-NIEAArOTHYECKUX HMHCTPYMEHTOB [UIA  pPa3BUTHA KOMMYHHKATHBHOU
KOMIIETCHIIUH, CTPYKTYPUPOBAHHBIX B  IICHUXOJIOTO-NIEJATOTMYECKOM  MOJIENH, HAalEeleHHOH,
UCTBITAHHON M MIPOBEPEHHON B YUPEKACHUH JIOMIKOIBHOTO 00pa30BaHUsL.

Teopernueckas 3HA4YMMOCTb MCCJHEJOBAHMA COCTOMT B aHAJIM3€ JSBOMIONMHM KOHIEMIHNH
KOMMYHUKATHBHOM  KOMIIETEHIIMM, YCTAHOBICHHM  METOAOB  PAa3BUTHS  KOMMYHWUKAaTHBHOW
KOMIIETCHLIMH Yy JIOWKOIbHUKOB ¢ COH u TeopeTnko-mpakTH4ecKoM OOOCHOBAHHHU IICHXOJIOrO-
[IEIarOTMYecKOl  MOIENW  ONTHMH3allMd  pa3BUTUS  KOMMYHHKATHBHOM  KOMIETEHIUHU. Yy
JOIIKOJIFHUKOB C MTONM()OHEMHON JHCTIaTHEN.

IIpakTHYeckasi 31aYMMOCTh MCCIEI0BAHUSI 3aKIII0UACTCS B OIPEAEICHUH, pa3paboTKe 1 BaIuIaluu
MICUXOJIOTO-TIEJArOTHYECKNX ~ WHCTPYMEHTOB AN PAa3BUTHS ~ KOMMYHHKATHBHBIX  HAaBBIKOB,
CTpYKTypHpoOBaHHbIX B  Ilcmxonemarormueckoid  Momenw  AAA  ONTHUMM3ALMM  Pa3BUTHUSA
KOMMYHHMKATUBHBIX HABBIKOB y JIOLUIKOJIBHUKOB C MOJM(OHEMHON TUCIaIiel, KOTOPble MOIYT OBITh
WCIOJIb30BaHbBl B paHHEM OOpa30BaHMU. yHNpakHATbCA. Paspaborka u Bammpmaums Ilporpammbr
Pa3BUTHS KOMMYHHUKAaTUBHBIX HaBBIKOB JIOIIKOJIBLHUKOB ¢ SEN.

BHeapenue pe3yabTaToB Ppe3yabTaToB ObUIO JOCTUTHYTO B  IICHXOJOTrO-TNIEAArOrHYecKOM
JKCIIEpUMEHTE TNyTeM IpUMeHeHHus llcuxonemarorndyeckoil Mopenuw Uisl ONTHUMH3ALMU Pa3BUTHA
KOMMYHHMKATUBHBIX HaBBIKOB Yy JOIIKOJBHUKOB C MOAM(POHEMHON IUCIANMEd W HCIOJIb30BAHUS
MIpOrpaMMbl M CTpaTerMil pa3BUTHUS KOMMYHUKATHBHBIX HAaBBIKOB Yy JOMIKONBHMKOB ¢ SEN.
Peanuzanus pe3ynsTaToB Oblla JOCTUTHYTA B paMKaX CUCTEMAaTHYECKUX MEPOIPHUATHI IO Pa3BUTHIO
KOMMYHUKAaTHBHBIX HaBBIKOB B TeueHue 2017-2019 ronos.



ANNOTATION

Luchianenco Lilia

Development of communication skills in preschoolers with special educational needs
PhD thesis in education sciences, Chisinau, 2021

The volume and structure of the thesis. The thesis contains introduction, three
chapters, general conclusions and recommendations, bibliography (253 sources), 40 annexes.
In total, the thesis contains 131 basic text pages, 24 figures and 16 tables. The research results
were published in 7 scientific papers.

Keywords: competence, communication, language, language, polyphonic dyslalia,
development, efficiency, preschool, family, play, special educational needs.

Field of study: refers to the theory and practice of special pedagogy.

The aim of the research is to develop and experimentally validate the conditions and
theoretical-practical strategies of the process, which will include the psycho-pedagogical
model to streamline the development of communication skills in preschoolers with
polyphonemic dyslalia.

Research objectives: establishing the conceptual framework for the development of
communication skills in preschoolers; identifying the components of communication
competence in preschoolers; determining the principles, conditions and psychopedagogical
strategies of efficiency in preschoolers polyphonemic dyslalia; assessment of communication
skills to assess the area of current development and the area of forthcoming development;
arguing the family's collaboration with the early education institution in the context of
developing communication skills in preschoolers with polyphonic dyslalia; elaboration,
experimentation and validation of the psycho-pedagogical model for streamlining the
development of communication competence in preschoolers with polyphonemic dyslalia.

The novelty and scientific originality of the research consists in conceptualizing the
development of communication competence in preschoolers with polyphonemic dyslalia and
approaching the in-depth study of the conditions and psycho-pedagogical strategies for the
development of the nominated competence. Likewise, the aspect is new and original,
demonstrating the developmental impact of communication skills on the formation of
preschoolers with polyphonemic dyslalia by developing and validating scientific-
methodological guides and supports in the development of communication skills in
preschoolers with polyphonemic dyslalia.

The scientific results obtained in the research consist in the validation and
implementation of the psycho-pedagogical tools for the development of the communication
competence, structured in the psycho-pedagogical model targeted, experienced and validated
in the early education institution.

The theoretical value of the research consists in analyzing the evolution of the
concept of communication competence, establishing methods for developing communication
competence in preschoolers with special educational needs and theoretical and practical
substantiation of the psycho-pedagogical model to streamline the development of
communication skills in preschoolers with polyphonic dyslalia.
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DP - Dislalie polifonematica
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Stadiul actual vertiginos de
dezvoltare a societdtii, cuturii umane, al tehnologiilor informationale si al mijloacelor
comunicationale, are la baza formarea si dezvoltarea competentei de comunicare, incepand cu
cea mai frageda varsta. Evident cd competenta de comunicare presupune nu numai
dezvoltarea limbajului, ci reprezinta un fenomen psihosocial complex, care include
dezvoltarea tuturor proceselor psihice cognitive (senzatia, perceptia, memoria, limbajul,
comunicarea, gandirea etc.) si de care depinde formarea personalitatii la general si a
inteligentei individului, in special.

In societatea contemporani si in stiintd, comunicarea a devenit o temi centrald de
dezbatere si o tema importantd de cercetare. Este eronatd parerea cd competenta de
comunicare va evolua de la sine, pe masurd ce copilul va creste. Lacunele in pronuntie si
comunicare se pot transforma intr-un obicei, Tntr-o deprindere sau defect stabil, care vor
necesita ulterior eforturi suplimentare din partea copilului, parintilor si a
educatorilor/specialistilor.

Cercetarea de fata prezinta semnificatia teoretica si practica a rezultatelor investigative
a oamenilor de stiinta cu privire la caracteristicile mijloacelor de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolari. O atentie deosebita a fost acordata includerii nu doar a comunicarii
verbale, dar si a comunicdrii paraverbale in dezvoltarea competentei de comunicare, ludnd in
considerare subiectele recomandate de curriculd. In lucrare este prezentati analiza abordarilor
acestei probleme de catre cercetdtorii autohtoni si straini care au investigat domeniul
pedagogiei generale si speciale, psihologiei generale, varstelor si speciale, anatomiei,
fiziologiei, neurologiei, lingvisticii, psihodiagnozei, psihopatologiei, psihoterapiei, care au
elaborat diverse strategii, metode demonstrdnd necesitatea dezvoltdrii competentei de
comunicare la prescolari, inclusiv la cei cu Cerinte Educationale Speciale. Investigatia
realizatd ne-a permis sd constatam abordari esentiale si tangentiale a problemei vizate, ceea ce
ne permite sa conchidem ca este necesara aprofundarea detalierea studierii procesului de
dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale.

Analizand literatura de specialitate, am apreciat contributia semnificativd a
cercetatorilor:

I. Cerghit [18], T. Callo [13], A. Hobjila [53], S. Lesenciuc [60], O. IT. Hockosa [191]

etc., care descriu metode si mijloace didactice combinate, pentru a obtine o finalitate
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planificata. La fel ei subliniaza importanta conexiunilor pedagog-copil, copil-copil, material
studiat-copil si valorifica stapanirea potentialului pozitiv al mediului;

E. Boscaiu [8], V. Olarescu [80] etc. ne expun limbajul si comunicarea ca un domeniu
de cercetare cu mari posibilitati de extindere. Totodatd, in cercetarile lor sunt reflectate
modele generale si specifice ale dezvoltarii competentei de comunicare, in care accentueaza
relatiile dintre comportamentul comunicativ si dezvoltarea psihosociala.

Scopul si obiectivele lucrarii de fatd abordeazd competenta de comunicare din
perspectiva pedagogica, mai exact ale pedagogiei speciale. Aceasta disciplind inscrie in sfera
preocupadrilor sale dezvoltarea limbajului si comunicarii la prescolarii cu cerinte educationale
speciale. Lucrarea si-a propus: sd prezinte principalele teorii din domeniu; sa cerceteze caile
pedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare; sa propund tehnici si metode de
dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari. Studiul oferd informatii teoretice si
metode practice nu doar pentru psihopedagogi, dar si pentru pedagogii institutiilor tipice de
invatdmant prescolar si al ciclului primar.

Dezvoltarea competentei de comunicare este consideratd o directie importanta nu doar
pentru comunicarea propriu-zisa, dar si pentru dezvoltarea cognitiva, psihofizica etc.

Rezultatele obtinute in urma experimentului formativ sunt substantiale, implicand
dezvoltarea tuturor structurilor psihicului prescolarului.

Un rol deosebit in procesul activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare
verbala la prescolari in cadrul diverselor forme ale acestora, este teza ce sustine caracterul
plurimotivational al limbajului in conditiile comunicarii firesti, si care atrage atentia asupra
dependentei continutului si formei enunturilor verbale de factorii contextuali ai interactiunii.
Tn aceasta ordine de idei, am luat In conformitate cu rezultatele cercetirilor experimentale si
teoretice ale lui N. Werner [252], M. Momnteccopu [187], referitoare la importanta
interactiunii asimetrice si simetrice, pentru dezvoltarea la prescolari a abilitatilor si
deprinderilor de stapanire a mijloacelor de comunicare verbala. Dezvoltarea competentei de
comunicare Tn sistemul de relationare a copilului cu adultii cat si cu semenii este decisiva.

Literatura stiintificd privind problemele interrelationarii sistemelor de comunicare,
lingvistice si intelectuale J. Bruner [10], I. Negura [77], A. A. Ilpiranok [209], etc. precizeaza
particularitatea principiald a exprimdrii verbale a gandului, care consta in faptul ca acesta este
directionat spre alti oameni. Datorita adresarii, expresia verbald a gandului devine un factor al
comunicarii. Insusirea si dezvoltarea competentei de comunicare este o activitate care
presupune un efort de lungd duratd din partea subiectului, intrucdt limbajul impresiv si

limbajul expresiv al comunicarii sunt foarte complicate si necesitd multi ani de exersare.
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Plecand de la complexitatea si dificultatea neurobiologica a coordonarii fine a aparatului
fonoarticulator si a proceselor psihice implicate in comunicare, spre regret unii prescolari asa
si nu reusesc sa stapaneasca tehnica competentei de comunicare.

Importanta pentru activitatile de dezvoltare a competentei de comunicare a fost teza
fundamentald emisa de cercetatorul JI. C. Beirorckuii [158] despre cele doua zone de
dezvoltare: cea a dezvoltarii actuale, care se defineste ca un ciclu finalizat de dezvoltare si
zona dezvoltarii proxime, care se refera la deprinderile si abilitatile care inca se mai formeaza/
n devenire. Este evident ca pedagogia trebuie sa se orienteze nu la ziua de ieri, ci la cea de
maine a dezvoltarii copilului, valorificand in practica teoriile stiintifice avansate ale
domeniului dat si a domeniilor adiacente.

In procesul desfisurarii activitatii de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolari ne-am condus de principiul abordarii individuale si diferentiate, conform caruia
particularitatile psihologice (ale perceptiei, memoriei, atentiei, gandirii, limbajului), cat si
particularitatile de personalitate (temperament, caracter, sfera emotionala, volitiva etc.) ale
fiecarui copil sunt individuale.

Important, n timpul experimentului pedagogic, a fost si eclaboram Modelul
Psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu
cerinte educationale speciale, ludnd ca bazd viziunile stiintifice despre corelationarea si
unitatea functionarii semnelor comunicarii kinestezice, grafice si verbale decisive 1n
dezvoltarea culturald si intelectuald a copilului. Unitatea sistemelor de semne indicate a
reflectat structura constiintei copilului. In procesul activititii, am plecat de la caracterul
sincretic al activitatii prescolarilor, fapt ce a servit drept temei pentru abordarea complexa a
procesului de dezvoltare a competentei de comunicare. Astfel, dezvoltarea la prescolari a
mijloacelor verbale de comunicare s-a realizat prin intermediul diferitor metode si tehnici,
cum ar fi: deductia, observatia, analiza, exercitiul, audierea, surpriza, conversatia, explicatia,
Brainstorming, Explozia Stelara, RAI, Diagrama Venn, Piramida, Ciorchinele s.a.

Dezvoltarea competentei de comunicare la diverse etape de varsta presupune aplicarea
metodei comunicarii mediate cu jucarii; metodei comunicarii reflectate; exercigiului de
rostire in cor a enunturilor; metodei minus-plus, metodei utilizarii dialogului formal; metodei
fotografiei procesului de activitate, a rezultatelor acesteia si altele.

Prevenirea deficientelor de comunicare este posibild atunci cand problemei respective
1 se acorda la timp atentia cuvenitd, de catre familie, institutia prescolard, psihopedagogi,

efectudndu-se corectarea adecvata, specializatd a aspectului fonetic, lexical si gramatical.
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In caz contrar, se complica activitatea instructiva si cognitiva in urmitoarele etape de
varsta si invatamant, fiind necesar un efort imens, din partea copilului si a actorilor
educationali. Varsta prescolara este perioada cand prescolarii au o stare neuropsihologica cu
cea mai mare plasticitate, aceasta impune necesitatea corectarii defectelor de comunicare la
prescolari.

Exercitiile specializate, centrate pe copil, previn eficient problemele emotionale si
psihologice, care pot cauza dezvoltarea anxietatii si a complexelor de inferioritate la
prescolari. Solutionarea acestor probleme cu ajutorul metodelor, strategiilor optim structurate
presupun nu numai dezvoltarea culturii de comunicare, dar si dezvoltarea atentiei, perceptiei,
memoriei, limbajului, a spiritului de observatie si a gandirii, acestea contribuind la formarea si
dezvoltarea simtului lingvistic si a comunicarii.

Sistemul comunicarii reflecta caile de dezvoltare a constiintei umane, fixand
rezultatele activitatii de gandire a omului, idee completata cu cercetarile lui J. Piajet [195], JI.
C. Beirorckuii [158], A. Jlypus [181], G. Fernald [225] si H. Keller [58] etc. Mai térziu,
americanul W. B. Barbe si Orton-Gillingham elaboreazd o metoda numita VAKT (vizual,
auditiv, Kkinestezic, tactil). Considerand perceptiile sensitive importante 1in cadrul
experimentului psihopedagogic am folosit aceasta metoda (VAKT), pentru a stimula
dezvoltarea limbajului Tn procesul de formare si dezvoltare a gandirii verbale, axandu-ne pe
stabilirea raporturilor reale dintre obiecte si fenomene, formand la prescolari modelul
semantic al raporturilor extra-lingvistice, care in continuare s-a manifestat in generalizarile
verbale sub forma de enunturi.

Reiesind din cele expuse, mentionam importanta documentelor de politici educationale
si ale actelor normative ce directioneaza si sustine activitatea de formare, dezvoltare si
consiliere a copilului cu cerinte educationale speciale.

Asadar, documente de politici educationale ale Republicii Moldova: Codul
Educatiei al Republicii Moldova (Ordinul nr.125 din 17.07.2014) in Monitorul Oficial Nr.
319-324, art. Nr. 634, Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,, Educatia-
2020”, (aprobata prin HG al RM nr. 944 din 14.11.2014); Curriculum pentru educatie
timpurie, Chisinau, 2019 (Ordinul MECC nr. 1699 din 15.11.2018); Standarde profesionale
nationale ale cadrului didactic pentru educatia timpurie, Chisindau, 2008; Standardele de
invdtare si dezvoltare a copilului de la nastere pdna la 7 ani” (Ordinul MECC nr. 1592 din
25.10.2018); Cadrul de referinta al educatiei timpurii din Republica Moldova Chiginau, 2018
(Ordinul MECC nr. 1592 din 25.10.2018); Metodologia de monitorizare si evaluare a

dezvoltarii copilului de 1,5-7 ani In baza Standardelor de invatare si dezvoltare pentru copilul
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de 0-7 ani” (Ordinul MECC nr. 1939 din 28.12.2018) — ne-au servit drept baza orientativa in
activitatea de cercetare preconizata.

In acest context si actele normative ce reglementeazi activitatea educationald a
prescolarilor cu cerinte educationale speciale si a familiilor acestora Regulamentul cu privire
la organizarea obligatorie a pregatirii copiilor pentru scoald de la varsta de 5 ani, aprobat
prin decizia Colegiului Ministerului Educatiei nr. 8.6 din 16.12. 2010; Metodologia de
evaluare a dezvoltarii copilului (aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei nr. 99 din 26.02.
2015); Instructiuni de aplicare in educatia timpurie a Metodologiei de evaluare a dezvoltarii
copilului (Ordinul MECC nr. 434 din 22.03.2018); Instructiunea de elaborare a Planului
educational individualizat pentru copii cu CES din IET si Structura-standard a Planului
educational individualizat pentru copii cu CES din IET (Ordinul MECC nr. 1780 din
03.12.2018); Repere metodologice privind organizarea procesului educational in IET
(Scrisoarea metodica, elaborata anual de MECC), au avut un impact direct asupra organizarii
si desfasurarii activitdtilor de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte
educationale speciale.

In pofida faptului ca existd un sir de cercetari in domeniul vizat, totusi investigarea
dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale, rdmane,
oarecum in umbra si este destul de fragmentara.

Situatia descrisa a generat problema cercetarii, care rezida in necesitatea studierii
aprofundate a conditiilor si strategiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale.

Obiectul cercetarii reprezinta procesul de dezvoltare a competentei de comunicare, la
prescolarii cu cerinte educationale speciale, accentul fiind pus pe prescolarii cu dislalie
polifonematica

Ipoteza cercetirii include doud presupozitii importante:

e Presupunem ca desfasurarea activitatilor multidisciplinare si sistematice de dezvoltare

a competentei de comunicare, centrate pe copil, va dezvolta concomitent si procesele

psihice cognitive (perceptia, atentia, memoria, gandirea, limbajul si comunicarea etc.).

e Presupunem ca limbajul interior, datorita activitatilor sistematice de dezvoltare a
competentei de comunicare constientd, se va exterioriza dezvoltdnd comportamentul
socio-afectiv adecvat al copilului, orientat spre verbalizarea necesitatilor, cerintelor,

dorintelor si redarea clara a ideilor.
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Scopul cercetirii constd in elaborarea si validarea experimentala a conditiilor si a
strategiilor teoretico-practice a procesului vizat, care va include Modelul psihopedagogic de
eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari.

Obiectivele cercetarii:

1. Stabilirea cadrului conceptual privind dezvoltarea competentei de comunicare la
prescolari.

2. Identificarea componentelor competentei de comunicare la prescolari.

3. Determinarea principiilor, conditiilor si a strategiilor psihopedagogice de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii dislalie polifonematica.

4. Evaluarea competentei de comunicare pentru a aprecia zona actualei dezvoltari si zona
proximei dezvoltari.

5. Argumentarea colaborarii familiei cu IET in contextul dezvoltarii competentei de
comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

6. Elaborarea si validarea Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolari.

Metodologia cercetarii stiintifice.

Investigatia s-a realizat in baza legitatilor, teoriilor, conceptiilor si ideilor din
domeniul pedagogiei generale, pedagogiei speciale, psihologiei varstelor, psihologiei
speciale si psihologiei sanatatii. In mod special, drept fundamente de cercetare au servit:
conceptia invatamantului general si special din Republica Moldova ( [27], [28]; educatia
timpurie individualizata (P. Jlesuna [173], J. Piaget [91]; A. Bolboceanu [5], C. Paunescu
[89], T. B. Axyruna [139] s.a.; perioadele senzitive de dezvoltare (J. Piaget [194], S. T.
Orton [245], JI. Beirorckuit [159], Em. Verza, FIl. Em. Verza [126], s.a.); studierea
analizatorilor in procesul formarii competentei comunicative (C. Bodorin [100], S. Kirk
[239], M. Monroe [243] s.a.); metodele si instrumentele de evaluare a prescolarului (P.
Ancuta [3], E. Boscaiu [8], I. Cerghit [18], N. Danii [37], V. Olarescu [80], L. Savca
[109], C. Stanica [118], E. Vrasmas [129], JI. H. ApedneBa [136] s.a.; instruirea si
corectia integra a prescolarului (JI. C. Beirorckuii [127], B. W. Jlybosckuii [179], N.
Bucun [6], D. Aldea [2], A. Cucer [24], A. Racu [103], D. V. Popovici [96] s.a.); formarea
si dezvoltarea competentei comunicative (E. Boscaiu [8], M. Monteccopu [186], V.
Captari [15], J. Racu, [106], E. Jurcau, N. Jurcau [57], S. Lesenciuc [60], V. Maximciuc
[73] s.a.); nivelurile structurale ale miscarilor (H. bepumreiin [143] s.a.); jocul in educatia

si dezvoltarea prescolarului (K. Edenhammar [40], Ed. Claparede [21], M. MonTteccopu
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[188], J. Piaget [195], D. B. Elkonin [41], D. Dodge [223], J. Bruner [11], P. Popescu-

Neveanu [94], S. Cemortan [17], U. Schiopu [118] s.a..

Metodele de cercetare:

e La nivel de conceptualizare teoreticd: metoda studiului bibliografic/documentarea,
metoda analizei si sintezei, metoda generalizarii teoretice, modelarea teoretica,
interpretarea si concluzionarea.

e La nivel praxiologic: observarea, conversatia, chestionarul, studierea dosarelor
personale ale subiectitilor implicati in cercetare.

e Metoda statistico-matematica pentru prelucrarea/interpretarea datelor si de prezentare
grafica.

Noutatea si originalitatea stiintificid a cercetarii consta in conceptualizarea dezvoltarii

competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica si abordarea studierii

aprofundate a conditiilor si strategiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei
nominalizate.

Astfel, noutatea si originalitatea stiintifica a investigatiei este concretizata in analiza
procesului de diagnosticare a prescolarilor cu dislalie polifonematica din Institutia de
Educatie Timpurie; stabilirea nivelului de dezvoltare cognitiva a prescolarilor cu dislalie
polifonematica; determinarea particularitatilor psihosociale a prescolarilor cu dislalie
polifonematica. La fel, este nou si original aspectul, demonstrarii impactului dezvoltativ a
competentei de comunicare asupra formarii personalitatii prescolarilor cu dislalie
polifonematicd prin elaborarea si validarea ghidurilor si suporturilor stiintifico-
metodologice in problema dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie
polifonematica.

Semnificatia teoreticad a cercetarii este sustinutd de analiza, precizarea si interpretarea

aspectelor principale privind cadrul conceptual de dezvoltare a competentei de

comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica. Totodata este semnificativ din punct

de vedere teoretic, faptul analizei educatiei timpurii in contextul dezvoltarii integre a

prescolarului, ceea ce ofera posibilitatea descrierii corelatiei dintre dislalia polifonematica,

dezvoltarea proceselor psihice si particularitatile de personalitate a prescolarilor. La fel a

fost argumentatd necesitatea elaborarii si implementarii Modelului psihopedagogic de

eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari.

Valoarea aplicativi a lucririi constd in explicatia valorificarii si demonstrarii

functionalitatii Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de
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comunicare la prescolari prin elaborarea si validarea ansamblului de instrumente teoretico-
aplicative, care in esenta si reprezinta reperele praxiologice ale cercetarii realizate.

Instrumentele elaborate, reprezintd baza stiintifico-metodologica care se poate aplica
n cadrul programelor formativ-dezvoltative a instruirii specialistilor din domeniul pedagogiei
si psihopedagogiei speciale: Suport metodologic pentru cadrele didactice ,,27 de idei. Proiecte
desfasurate pentru exersarea competentei de comunicare la prescolari” [71]; Ghid
metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea competentei de comunicare verbald la
prescolari” [96]; Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor §-J” [63];
Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-Z” [64]; Ghid
metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor R-L” [65]; Ghid metodologic
., Activitati practice pentru exersarea sunetelor C-G-H” [66]; Suport metodologic ,,20 de
jocuri de ALFABETIZARE ” [69]; Suport metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea
motricitatii fine” [70]; Suport metodologic ,,ABC-ul Dezvoltarii psihosociale. Povesti
terapeutice V-1" [68]; Suport metodologic ,,ABC-ul Dezvoltarii. Povesti terapeutice V-11"
[69]; Ghid metodologic ,, Diagnosticarea neuropsihologica” [72].

Implementarea rezultatelor. Rezultatele cercetarii au fost descrise in ghidurile si
suporturile metodologice editate care au fost implementate si exersate 1n activitatea practica
cu prescolarii din IET nr. 225 ,,Spicusor”, mun. Chisindu, sectorul Ciocana.

Continutul tezei. Teza este structurata in trei capitole.

Introducerea contine problema cercetdrii, obiectul cercetarii, ipoteza cercetarii,
scopul cercetarii, obiectivele cercetarii, metodologia cercetarii stiintifice, metodele de
cercetare, noutatea si originalitatea stiintificd, semnificatia teoreticd a cercetdrii, valoarea
aplicativa a lucrarii. La fel este indicatd institutia unde au fost implementate si aprobate
rezultatele cercetarii.

Capitolul 1. Repere teoretice priind dezvoltare competentei de comunicare la prescolarii
cu cerinte educationale speciale, sunt abordate conceptele de baza, competenta de
comunicare si prescolari cu cerinte educationale speciale. Sunt analizate si prezentate
comparativ conceptele de limba, limbaj si comunicare, ceea ce a asigurat re/definirea
competentei de comunicare, explicarea formelor de comunicare (monologata, dialogata,
activa, pasiva); functiile comunicarii (informare, exprimare, ordonare, accentuare etc.) si a
tehnicilor de invdtare multimodala in trei etape si noud pasi de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolari. Conceptele nominalizate se regasesc in cercetarile C. Paunescu [84],
JI. C. Boaxosa [156], T. Callo [13], V. Mislitchi [74], J. C. Abric [1] etc. Analizand studiile

cercetatorilor nominalizati am formulat definitia competentei de comunicare la prescolari:
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competenta de comunicare este ansamblul de capacitati pentru a percepe, a emite §i
diferentia corect sunetele; a codifica si decodifica mesajul; a sesiza si a utiliza corect
cuvantul; a construi logic si corect enunturile in timpul dialogului, descrierii, povestirii; a
forma corect intrebari respectand etica comunicarii (L. Luchianenco). Nominalizand
componentele date am stabilit ordinea acestor capacitati si interrelatia dintre ele. Studierea
procesului de dezvoltare a competentei de comunicare si precizarea particularitatilor
psihopedagogice la prescolarii cu cerinte educationale speciale au permis depistarea si
explicarea deficientelor caracteristice: incapacitatea de a pronunta si diferentia unele foneme,
formularea si expunerea verbala incorectd a gandului, expresia verbala deficitarad si reducerea
cantitativa a intelegerii comunicarii etc. Sinteza realizatd pe marginea studiului teoretic ne-a
permis sa conchidem ca varsta prescolaritatii are o plasticitate favorabila (1. Tobolcea [121])
pentru dezvoltarea competentei de comunicare si permite realizarea cu succes a unor sarcini
specifice pentru eficientizarea acesteia, ca de exemplu: dezvoltarea unei pronuntii clare;
dezvoltarea exprimdrii orale sub aspect fonetic, gramatical, lexical si al logicii sintactice;
activarea, Tmbogatirea si nuantarea expresiva a vocabularului; dezvoltarea competentei de
comunicare in dialog, in expunere si descriere. Totodatd, am demonstrat importanta si
complexitatea elementelor neurofiziologice ale dezvoltarii competentei de comunicare, ceea
ce dicteazd implicarea permanentd a sistemelor aferente, eferente si a proceselor psihice
cognitive. In viziunea noastrd, analiza, descrierea si definirea conceptului de cerinte
educationale speciale ne-a ajutat sa constientizam ca deficientele competentei de comunicare
la toti prescolarii sunt conditionate de: insuficienta experientei verbale practice; dezvoltarea
insuficienta a activitatii obiectual-practice; dezvoltarea insuficienta a abilitatilor de joc;,
depistarea intdrziata a problemei; atentia defectuoasa si motivatia slaba de invatare la
prescolarii prescolari cu deficiente a competentei de comunicare; alteori, retardurile
comunicative, care cuprind aspectul fonetic, lexical si gramatical. Intdrzierea si dezvoltarea
insuficientd a competentei comunicative se caracterizeaza printr-un vocabular redus,
incapacitatea de exprimare coerenta si logica in propozitii si fraze. Comunicarea,
realizandu-se, in acest caz, cu dificultate, evident influentind negativ evolutia psihica
generalda a comunicarii si a comportamentului copilului.

Rezumand studiul teoretic mentionam cd dezvoltarea competentei de comunicare este
primordiala in viata fiecarui copil. In acest mod se reconstruiesc si se dezvolta toate procesele
psihice cognitive: senzatia, perceptia, atentia, memoria, gandirea, limbajul, comunicarea si

imaginatia etc. In acest scop este necesard valorificarea stabild a legilor, principiilor si
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strategiilor generale de dezvoltare a tuturor prescolarilor, procesul educational axandu-l pe
implementarea teoriei unitatii instruirii si dezvoltarii, cognitive si intelectuale a copiilor.

Capitolul 2. Dimensiunea metodologici de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale, prezintd evaluarea nivelului de
dezvoltare a componentelor competentei de comunicare: a auzului fonematic, a vocabularului,
a intelegerii si utilizarii constructiilor gramaticale, adaptand si utilizdnd urmatoarele teste:
,restului TOLD”; ,Testului BOEHM”; ,Testului BLT-2"; , Testului TACL-R”; , Testului
Scala de Comportament Adaptativ AAMD”; , Probele propuse de Alice Descoeudress”.
Aceste teste au fost utilizate in cadrul activitatilor de joc, deoarece practica a demonstrat ca o
buna conditie pentru dezvoltarea competentei de comunicare este jocul. Ansamblul de actiuni
pe care le realizeaza copilul in procesul jocului sunt interconexe, se completeaza reciproc si
repetandu-le, adultul cu prescolarul, in variate moduri, contribuie la dezvoltarea competentei
de comunicare a prescolarilor. Analiza cercetarilor stiintifice, ne-au permis sa-i atribuim
jocului o importantd majord cognitiva, socio-emotionala, psihofizicad in cadrul dezvoltarii
competentei de comunicare (K. Edenhammar [40], Ed. Claparede [21], M. Montessori [186],
U. Schiopu [118] , P. Popescu-Neveanu [94]). Determinarea componentelor competentei de
comunicare la prescolari ne-a permis sa adaptdm testele nominalizate la necesitatile cercetarii
curente. Astfel, am capatat instrumentele de baza ale evaluarii nivelului de dezvoltare a
competentei de comunicare. Evaluarea realizata a conturat cursa de pregatire pentru invatarea
continua, pentru educatia si dezvoltarea permanenta a personalitatii prescolarului. Folosind
testele mentionate anterior, am stabilit, cd varsta biologicd nu corespunde cu vérsta
psihologica la prescolarii cu dificultati in dezvoltarea competentei de comunicare. Analiza
dezvoltarii competentei de comunicare a evidentiat procentul de prescolari, care au necesitat o
abordare individualizata.

Mentionam faptul cd 1n cadrul prezentei investigatii am evidentiat aspecte
semnificative privind relatia pedagog — parinte — specialist — comunitate, astfel, am initiat un
parteneriat educational, care a asigurat o continuitate in dezvoltarea competentei de
comunicare (A. Racu [101], L. Cuznetov [34], V. Mislitchi [75]).

Experimentul de constatare a demonstrat ca atitudinile educative gresite a parintilor si
a pedagogilor creeaza dificultati in dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari.
Printre motivele ce distorsioneaza dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari, pot fi
numite: mediul instructional inconsecvent, fira un program de interventie individualizat,
corect structurat; atitudinea negativa a copilului vizavi de comunicare, care influenteaza direct

dezvoltarea generald a personalitatii lui. In cazul dificultatilor de comunicare, deseori
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prescolarii demonstreazd comportamente impulsive sau izolare; incompetenta parentald si
comunicarea familiald insuficienta cu prescolarii; deregliri anatomo-fiziologice si boli legate
de sistemul nervos central si sistemul nervos periferic (dizabilitati psihice, motrice etc.).
Capitolul 3. Coordonata experimentala de valorificare a activititii de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale, este descris
experimentul psihopedgogic prin intermediul caruia a fost elaborat si implementat Modelul
psihopedagogic de eficientizare de dezvoltarii competentei de comunicare |a prescolari.
Luand in considerare componentele Modelului psihopedagogic de eficientizare a
dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari, am conturat obiective de scurtd durata cu
strategii si metode, pentru a atinge finalitatea de dezvoltare a competentei de comunicare,
descrisi in ipotezd. In procesul desfisurdrii activititii de dezvoltare a competentei de
comunicare (experimentul formativ) la prescolarii cu DP, ne-am condus de principiul
abordarii individualizate si diferentiate, care a luat in considerare atdt particularitatile
specifice psihologice ale prescolarilor inlusi in grupul de cercetare, cat si particularitdtile
individuale ale fiecarui prescolar in parte, exersand limbajul, atentia, memoria, gandirea,
creativitatea, imaginatia, receptarea, activitatea analitico-sintetica etc. Tinand cont ca felul de
a comunica este individual si este o forma unica pentru fiecare din noi, activitatile
experimentului formativ au ajutat prescolarii sa-si exprime caracterul individual, raspunzand
la intrebarile: Cine este?, Ce idei are?, Ce doreste?, Ce poate face? etc.. Remarcam ca,
materialul verbal utilizat in timpul activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare,
activitdti ale vietii cotidiene. Materialul utilizat continea diversitatea constructiilor sintactice
utilizate si a tipurilor de enunturi comunicative (comunicdri, comentarii, rugaminti s.a.), pe
regularitatea reproducerii in situatii analogice. Putem afirma, cd o conditie a abordarii si
organizarii activitatii productive si calitative sunt principiile: sistematizarii, continuitatii si
repetarii in instruire. S-a confirmat, ca constituirea unei competente de comunicare, care
corespunde dezvoltarii tipice, diminuiazd particularitatile negative de personalitate a
prescolarului, stimuleazd integrarea sociald, ridicd nivelul procesului de pregatire
psihopedagogica pentru scoald. Reiesind din cele descrise mai sus, in cadrul primei etape a
experimentului formativ am utilizat activitati care au ajutat la diminuarea inhibitiei sau
agresivitatii. Aceste activitati au fost de lunga durata, valorificand céate o poveste terapeutica
pe saptamand pe parcursul a doi ani, exersand atentia si implicarea périntilor si a educatorilor,
in activitatile speciale practice am format deprinderea prescolarului de a se adresa cu o

rugaminte, indicatie catre interlocutor adecvatd contextului comunicativ actional. Cu ajutorul
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povestilor am conturat si utilizat urmatoarele obiective generale de dezvoltare a
componentelor competentei communicative, aplicand taxonomia educationald descrisd de B.
Bloom: cunostinte despre: sunet, silaba, cuvant, propozitie, frazd, text etC.; intelegere:
explica, din ce considerente, cum comentezi etc.; aplicare: cu ce sunet incepe, cate silabe are
cuvantul, cdte cuvinte are propozitia, CUm a-i spune, ce i-al spune, cum ai proceda, cine ai
vrea sa fii etC; analizd: argumenteazad, descrie €tc.; sinteza: De ce crezi asa? Cum crezi? Ce
s-ar fi intamplat? evaluare: Ce te-a impresionat? Cum vei proceda...? Cum crezi, de ce ai
nevoie pentru ...?

Dificultétile observate in timpul experimentului de constatare (comunicare situativa,
propozitii scurte sau lipsa lor, fraze formulate in majoritatea cazurilor prin coordonare), au
fost lichidate prin exersarea si dezvoltarea proceselor psihice cognitive, a inteligentelor
multiple Tnnascute, care se realizeaza prin intermediul mecanismelor de limbaj, si constau in
reflectarea lumii obiective, In reglarea actiunilor §i aprecierea rezultatelor acestora.

Determinand specificul si complexitatea problemei de cercetare abordata, noi am
analizat impactul activitdtilor psihopedagogice realizate, asupra dezvoltarii competentei de

comunicare,  cognitive  si  dezvoltarii  emotionale si  sociale si  sociale.

5
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1. REPERE TEORETICE PRIVIND DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE
COMUNICARE LA PRESCOLARII CU CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE
1.1. Conceptele de baza: competenta, comunicare, competenta de comunicare si

prescolarii cu cerinte educationale speciale

Conceptul de competenta a fost lansat in 1982, in cadrul Conferintei Internationale
(Franta) asupra evaludrii, de un grup de cercetatori din Franta, fiind utilizat cu referire la
rezultatele instruirii scolare. Competenta este definita in literatura empirica drept o capacitate
exprimata intr-un anumit domeniu. Tn anul 1999, S. Marcus explica conceptul de competentdi
ca pe o necesitate ce asigura productivitatea activitatii umane, iar exersarea ei sistematica,
productiva prin activitate are loc in baza comportamentului, care reprezinta structurile plenare
de interioritate de catre individ a capacitatilor respective. S. Cristea [23]

Tn continuare vom analiza mai multe definitii cu privirea la conceptul de competenta.

Asadar, A. De Blianiers defineste competenta drept 0 implicare concomitentd a mai
multor  cunostinte, deprinderi, atitudini motivationale Ssavoir-faire en situasion [Apud.
Hadirca, p. 15]. G. De Landsheere, descrie competenta drept un comportament, pricepere,
aptitudine pe care trebuie sa le insuseasca cel care se formeaza [59]. Un alt cercetator H. D.
Brown, sustine ca competenta inseamna capacitatea unei persoane de a corespunde
cerintelor dintr-un anumit domeniu [218, p. 71]. Cercetatorul roman, M. Calin defineste
competenta prin 0 asociere de priceperi, deprinderi, aptitudini, cunostinte care sunt utile in
rezolvarea unei sarcini sau probleme [16], pe cand D. Salade defineste competenta drept o
concordanta optima intre capacitdtile individului, conditiile de lucru si rezultatul activitatii
sale [108]. Interesanta este opinia lui S. Cristea, care observa ca conceptul de competenta si
cel de capacitate nu sunt sinonime. Capacitatea este o finalitate a unei formari generale
comune, iar competenta eSte o finalitate a unei formari globale care implica mai multe
capacitati in rezolvarea unei singure situatii [22, p. 467].

In Republica Moldova reforma invatimantului a elaborat Curriculumul national la
nivel de capacitdti si competente, aptitudini si cunostinte. Conceptul de competenta este
relevat in noul Curriculum. Cercetatorii autohtoni, VI. Paslaru afirma ca competenta este un
ansamblu structurat de cunostinte si deprinderi dobandite ce permit rezolvarea unor
probleme caracteristice unui anumit domeniu [89], M. Hadirca sustine ca competenta este 0
finalitate educationala, care presupune mobilizarea ... a unui ansamblu structurat de

cunostinte, capacitati si atitudini ... care se materializeazd in final intr-un produs ce poate fi



supus evaluarii [49], iar in DEX, competentele sunt tratate drept capacitati de a cunoaste
profund o problema si pe aceasta baza a avea autoritatea de a se pronunta intr-0 chestiune.

Dupa cum se poate observa, majoritatea cercetdtorilor din domeniu stiintelor educatiei
(P. Ancuta [3], T. Callo [13], S. Cemortan [17], S. Cristea [22] etc.) considera ca conceptul
de competentd desemneaza ansamblul structurat de cunostinte, abilitati, capacitati si atitudini,
dobéndite in procesul instruiriii, care-i permit individului sa solutioneze variate probleme intr-
un anumit domeniu. Noi aderdm la aceastd difinitie si in continuare vom specifica
caracteristicile competentei de comunicare. In acest context precizam si delimitim conceptul
de comunicare. J. C. Abric [1, p. 14, 15] sustine cd comunicarea reprezintd ansamblul
proceselor prin care se efectueaza schimburi de informatii si de semnificatii intre persoane
care se afld intr-o situatie social comuna. Orice individ care comunica este direct implicat in
aceasta situatie, interactionand cu interlocutorul.

Gh. Dumitriu considerd ca fara comunicare este imposibild interrelationarea umana,
care este 0 modalitate fundamentald de interactiune psihosociald, un schimb continuu de
diferite mesaje intre interlocutori, menit sa realizeze o relatie interumana durabila [59, p. 86],
fara de care, de fapt, este imposibild viata in cadrul comunitatii.

O alta cercetare, M. Constantinescu [Apud. Gutu, 48. p. 412], afirma ca comunicarea
se afla in centrul performantelor sociale. Ea constd in transmiterea informatiilor, ideilor,
opiniilor de la un individ la altul si de la un grup social la altul. Bineinteles cd pentru a
comunica este necesar sa cunoastem o limba, sa fie dezvoltat procesul psihic al limbajului,
care asigura folosirea limbii in comunicare.

Pentru a constientiza rolul si functiile comunicarii, vom concretiza faptul ca semnele
scrise si orale sunt elemente ale cuvintelor, iar cuvintele alcatuiesc limba. Limba la randul sau,
este un sistem de semne verbale cu reguli, care prescriu procedura de formare, dezvoltare si
utilizare a limbajului.

Limbajul reprezinta procesul psihic de utilizare a limbii. Acesta mediaza perceptia
limbajului unei persoane, in cadrul lui se efectueaza cea mai complexa munca de analiza si
sinteza a informatiilor, ordondnd lumea pe care o percepe, codificand si decodificand
impresiile primite in sisteme cunoscute. De aceea, cuvantul, care este unitatea de bazd a
limbajului, devine nu numai un purtdtor de sens, ci si unitatea principald a constiintei, care
reflectd lumea interioara si exterioara a individului. Asadar, anume limbajul este procesul de

utilizare a limbii in vederea realizarii functiei de comunicare.
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Limbajul, ca fenomen psihologic si social, avanseaza si se imbogateste concomitent cu

competenta de comunicare. Mai jos prezentam tabelul 1.2, in care evidentiem diferentele

dintre limba, limbaj si comunicare.

Tabelul 1.1. Prezentarea comparativa a conceptelor de limba, limbaj si
comunicare (aut. L. Luchianenco)

Fenomen elaborat de
0 comunitate umana

limbii in scopul comunicarii

Limba Limbaj Comunicare
Fenomen social care Verbali
mediaza Limbajul este proces psihic
comunicarea . . : Orald | Scrisia | Nonverbald | Paraverbald
interumand cognitiv specific de aplicare a

Este un sistem de
semne si reguli care
necesita cunoastere

Fenomen studiat de
stiinta lingvistica

Limbajul comporta
caracteristice individuale
(inteligenta, temperament etc).
Are caracter concret si
necesita sanatate psihofizica.

Este un fenomen psihosocial de
interactionare umana

Poate avea caracter tematic

Este studiat de stiintele
psihologice

Este studiata de psihologie, lingvistica si
sociologie

Reiesind din precizarile si delimitarile realizate putem concluziona putem concluziona

urmatoarele:

e limba este un mijloc de comunicare intre membrii unei colectivitati umane, constituita

istoriceste din mai multe sisteme: fonetic, lexicalsi gramatical;

e limbajul este un proces psihic cognitiv, reprezentand instrumentul care realizeaza procesul

de comunicare;

e comunicarea este un fenomen psihosocial de folosire a limbii si limbajului, care consta in

articularea functionala a mesajului pentru a face schimb de informatii.

Comunicarea mijloceste interactiunile dintre oameni, prin care subiectii schimba

mesaje, realizeaza relatii, dirijeazd si controleaza activitatea unei persoane sau grup, se

influenteaza reciproc si se asteapta reactii de raspuns. In scopul determindrii corelatiilor dintre

comunicare, limbaj, cerinte educationale speciale si competenta de comunicare am realizat o

analiza si sinteza a unor teze si viziuni in opinia noastrd, importante pentru dezvoltarea

prescolarilor cu CES.

e L. Soitu Comunicarea se realizeaza prin formarea atitudinilor §i capacitatilor de

comunicare; formarea priceperilor si deprinderilor, abilitatilor de utilizare a arsenalului

comunicativ [116, p. 273].
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S. Sapir cercetatorul, studiind psihologia, psihiatria si asistenta sociala, incurajeaza
specialistii sd respingd o dezvoltare ingustd, limitatd. Autorul coreleazd problemele
comunicative cu un spectru larg, multidisciplinar [248].

G. Rourke cercetatorul sustine administrarea testelor sensibile la disfunctia creierului
pentru a identifica mecanisme neuronale, care stau la baza dizabilitatilor de invatare (si
comunicative) si ar servi drept baza pentru tratament. Cercetatorul a acentuat importanta
trasaturilor comportamentale; suprapunerea problemelor academice si cognitive (de
exemplu, viteza de procesare); interactiunea factorilor neurobiologici (neuronali si
genetici) si contextuali (mediul familial, instructiunile) [247].

JI. C. Buicomckuii cerectatorul sustine cd, sensul unui cuvant este in continud evolutie si,
prin urmare, acelasi cuvant poate indica diferite aspecte ale realitatii. Miscarea de la gand
la cuvant si inapoi este un proces complex care trece prin mai multe etape in dezvoltarea
sa. Potrivit afirmatiilor lui L. S. Vigotski dezvoltarea psihicului uman are loc numai in
activitatea comuna si prin comunicare [158].

A. P. Jlypus studiaza problema limbajului, organizarea creierului, formarea, functiile si
tulburarile acestuia [180].

JI. M. Illunuyuna studiaza dezvoltarea sferei comunicative la copiii cu retard mental
moderat si sever, oferind recomandari in organizarea activitatilor de dezvoltare a
competentei de comunicare [211].

O. A. Hosukosckaa include in activitatile logopedice formarea nu numai a pronuntiei
corecte a sunetului, ci si dezvoltarea comunicarii corecte gramaticale, extinderea
vocabularului si dezvoltarea gandirii logice. La fel recomanda un numar mare de jocuri
didactice pentru copii [190].

JI. B. bopaesa - relateaza despre diagnostic, dezvoltare si corectarea principalelor
domenii in ontogeneza copilului, printre care si dezvoltarea comunicarii verbale. La fel
autoarea descrie importanta dezvoltarii competentei de comunicare In procesul formarii
conceptelor matematice elementare la prescolari, accentudnd importanta dezvoltarii
gandirii logice [140].

D. V. Popovici cerceteaza dezvoltarea comunicarii, in care realizeaza delimitarile tipurilor
de comunicare, functiile acesteia, explicarea comunicarii prin mecanismele psihologice si
psiholingvistice, pentru a ajunge in final, la elucidarea comunicarii din perspectiva

psihologica si logopedica [95].
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e Em. Verza afirma ca, dificultdtile de comunicare sunt determinate de patru aspecte:
asigurarea unuitatii dintre diferite subiecte abordate si pdstrarea unui anumit echilibru
dintre teorie si terapie; abordarea unor criterii comuni pentru dezvoltarea comunicarii;
unificarea teorei si divergentelor din partea specialistilor si practicienilor; metode si
procedee eficiente in devoltarea comunicarii limbii materne [125].

Reiesind din cele expuse, conchidem ca comunicarea cotidiana reflecta toate
activitatile umane, cuvintele, fiind pronuntate, provoaca variate interactiuni intre oameni,
comunicarea determind relatia interumand, intelegerea reciproca si procesul de influenta
reciprocd. Unele surse consacrate (D. V. Popovici [95], L. Soitu [116], A. A. Bpyansrii [151]
etc.) descriu modurile comunicarii dupa criteriul partenerilor: intrapersonald — comunicarea
cu sine, elaborarea unui plan intern al actiunii, autojustificarea, autoincurajarea, autocritica,
autocompatimirea, automultumirea; interpersonala — intre doua persoane; intragrupala — intre
membrii aceluiasi grup, comunicare publica.

In esentd, comunicarea reprezinti o functie de exprimare, o functie de comunicare a
gandirii prin utilizarea semnelor, care au o valoare identicd pentru toti indivizii din aceeasi
specie, in limitele unei arii determinate. Activitatea de comunicare nu inceteaza odatad cu
suspendarea comunicarii cu altii, dar se pastreaza nu numai pe parcursul starii de veghe, dar si
in timpul somnului, de aceea se considerd ca comunicarea depaseste limitele exprimarii
verbale. In literatura de specialitate sunt enumerate urmitoarele tipuri de reproducere a
comunicarii: verbald, nonverbald si paraverbala.

Asadar, comunicarea constituie conditia esentiala pentru o dezvoltare cognitiva, ba
chiar si pentru o dezvoltare fizica a copilului; la fel este o necesitate primordiald pentru o
convietuire in societate. Comunicarea ne permite sa intelegem si sa exprimam idei, emotii,
ganduri si opinii. O persoand foloseste comunicarea verbald nu doar pentru a transmite un
mesaj, ci si pentru a recepta, a percepe si a interpreta cele audiate”.

Anticipand explicarea experimentului psihopedagogic mentionam ca un ajutor mare in
realizarea ghidurilor si suporturilor utilizate in cercetare au fost ideile descrise de
reprezentantii scolii de la Palo Alto, Gr. Bateson, R. Birdwhistell, Ed. Hali, E. Goffman si J.
Weakland, psihiatrii W. Fry, P. Watzlawick si D. Jackson [111], au stabilit ca orice tip de
comportament este o formd de comunicare. Acest grup de cercetdtori au descoperit si
demonstrat ca fiecare subiect acceptd un anumit tip de filosofie comunicativa. Abordand
comunicarea din punct de vedere deductiv si inductiv s-au pronuntat si asupra teoriilor:
sisitemicd, lingvistica, psihologica si logica pe de o parte, pe de alta parte remarcd

dimensiunea practica si experimentald a comunicarii. Gr. Bateson si P. Watzlawick (1967)

28



marcheazd inceputul celei de a doua etape in cecrcetarea comunicarii din perspectiva
interactionistd cu lucrarea ,,Pragmaticile comunicarii umane. Un studiu al modelelor
interactionale, patologii si paradoxii. (Pragmatics of Human Communication. A study of
Interactional Patterns, Pathologies and Paradoxes)”

Reprezentantii Scolii de la Palo Alto [119], au formulat cateva axiome ale
comunicdrii:comunicarea este inevitabila;, comunicarea este un proces ireversibil;
comunicarea se dezvolta in planul unui contunut si in cel al relatiei; comunicarea este un
proces continuu; comunicarea are la baza vehicularea unei informatii. Ei au scos in evidenta
faptul ca succesul si claritatea unei comunicari verbale depind de caracteristicile personalitatii
care comunica ceva; de caracteristicile personalitatii cu care se comunicd; de calitatile vocale
— de enuntie si pronuntie; de abilitdtile vorbitorului; de claritatea exprimarii; de acuratetea
redarii informatiei (exprimad cu exactitate ceea ce voieste sa spund); de empatia (stie sa-si
stapaneascd emotiile pentru a fi calm). La fel, expresia fetei si tonalitatea vocii sunt foarte
importante.

Asadar, perceperea comunicarii audiate si receptate avanseaza comunicarea expresiva.
Bebelusii intorc capul cind sunt strigati de mame, vor ardta la revedere cu mult inainte de a
pronunta cuvinte. Pentru a putea folosi comunicarea adecvat, in diferite situatii sociale si
pentru diferite scopuri, este necesard competenta de a intelege si de a produce cele audiate.
Deci, comunicarea se dezvolta datorita diverselor si numeroaselor influente ce actioneaza
asupra individului.

Analiza literaturii de specialitate ne-a permis sa observam ca cercetatoarea autohtona
T. Callo [14] propune un sir de principii pentru dezvoltarea comunicarii binevenite pentru
cercetarea noastra: principiul ambiantei comunicative, principiul necesitatii motivationale;
principiul intentiei comunicative; principiul personalizarii; principiul influentei actionale;
principiul acordului §i egalitatii; principiul responsabilitatii; principiul parteneriatului.

Concretizarea si delimitarea conceptelor esentiale ne-a permis sd intelegem ca
Competenta de comunicare intarzie in comparatie cu procesele de intelegere a limbii,
constituind unul dintre cele mai complicate fenomene psihosociale, care se invata si se
exerseazd permanent pe parcursul vietii. Copilul se naste cu predispozitia de a comunica,
folosind diferite structuri si tipare inniscute. Insusirea comunicirii este o activitate care
necesitd efort indelungat din partea individului si crearea anumitor conditii sociale,
pedagogice si culturale.

Dezvoltarea competentei de comunicare va incepe de la primele elemente ale

competentei de comunicare, de a percepe, emite si diferentia sunetele si va fi orientatda spre
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organizarea unui mediu verbal concret, formand la prescolari modele si strategii de
comportare in cadrul comunicarii verbale si nonverbale.

Unii cercetatori trateaza competenta de comunicare ca o interactiune a doud sau mai
multe persoane in scopul stabilirii relatiilor si atingerea unui scop comun. Conform viziunii
lui M. W. Jlucuna [176] si U. A. Ctepuun, mijloacele de comunicare prezinta firele tesutului
Viu al activitatii de comunicare. Aceasta il ajutd pe copil sa se socializeze cu succes.
Competenta de comunicare dezvoltatd are un caracter si 0 valoare progresiva si decisiva n
educatie si instruire In formarea deprinderilor morale, in dezvoltarea inteligentei copilului si
reglarea conduitei acestuia P. E. Jlesuna [173], A. A. Jleontses [174], B. U. Jy6osckuii [179].

Dezvoltarea avansata a unui copil, de la nastere pand la scoald, ii permite acestuia sa
treaca treptat de la o fiinta dependentd la o noud etapa a unei persoane autonome cu
competente de comunicare, gandire si comportare independenta.

La prescolarii cu dislalie polifonematicd competenta de comunicare, cognitia i
abilitdtile pragmatice necesitd o dezvoltare simultand, utilizdind un program sistematic,
prescolarii vor urma aceleasi stadii de dezvoltare ca ale unui copil cu dezvoltare tipica. Copiii
comunicd inainte de a verbaliza, folosind comunicarea augmentativa [242]. Dezvoltarea
competentei comunicarii se intemeiazd pe achizitionarea unui ansamblu de capacitati
importante: ascultarea, atentia, intelegerea, conversatia verbald (J. Piaget, [194], JI. C.
Beirorckmii [158], A. P. JIypus [181] .

In aceasta ordine de idei, consideram oportun si mentionim un element istoric in
cercetarea competentei de comunicare. Competenta de comunicare a fost studiatd de doua
scoli: scoala chomskyana si scoala piagetiand. Aceste scoli impartaseau opinii contrare in
ceea ce priveste originea competentei comunicative. Lingvistul Noam Chomsky din
Philadelphia sustinea cd competenta lingvistica reprezinta o donatie geneticalinnascuta, care
trebuie dezvoltatd pe parcursul intregii vieti. Dupa aproape 60 de ani de investigatii, in anul
1988, N. Chomsky [220] sublinia dependenta comunicarii de functiile cognitive; mentionand
cd, dacd existd o deficientd grava a competentei comunicative, va exista si o deficientd grava a
gandirii. Savantul aborda problema competentei de comunicare ca pe o capacitate innascuta la
nivel morfo-fiziologic.

Tn anul 1988, J. Piaget, dupa un sir de cercetiri si observatii stiintifice, a intemeiat
teoria conform careia competenta comunicativd nu este o capacitate innascuta, dar, este un
produs al dezvoltarii intelectuale generale a individului, bineinteles care poseda conditia
psihofizica sdndtoasa. Aceastd teorie pune baza teoriilor constructivismului = si

interactionismului si contribuie la dezvoltarea competentei de comunicare.
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Daca la N. Chomsky competenta de comunicare apare ca Innascutd, atunci J. Piaget
admite cd unele forme ale cunoasterii pot fi prezente de la nastere, insd dezvoltarea si
cresterea, ca expresie a unei necesitati constante, nu pot fi negate. Evident ca cercetarile
ulterioare subliniaza importanta motivatiei si unei educatii speciale dialogate.

Tn anul 1959, T. Slama-Cazacu [115] a evidentiat motivul dorintei de a cunoaste -
dialogul. Cercetatoarea explica dialogul ca fiind o necesitate si o posibilitate a noilor
cunostinte pentru mecanismele executive in vederea materializarii unei comunicari eficiente.

Asadar, conceptia referitoare la structurile ereditare cognitive, releva si importanta
dezvoltarii sociale, modul evolutiei integrative, care implica succesiunea de stadii: senzorio-
motor, preoperativ, operator, concret si formal. Astfel, dacd in dezvoltarea copilului se tinde
spre 0 abordare completd, calitativa in dezvoltarea competentei de comunicare, trebuie
analizate si dezvoltate nu numai aspectele socio-comunicative (acestea fiind o latura necesara
a competentei de comunicare), dar si cele ce stimuleaza capacitatea si aspectele creatoare ale
individului si cele de interrelationare in mediul social.

Din perspectiva Cadrului European competenta de comunicare trebuie perceputd ca un
fundament important pentru dezvoltarea generalda a omului, dar si pentru elaborarea si
urmarirea obiectivelor strategice necesare pentru ,invatarea pe parcursul vietii”. Aceste
obiective trebuie sa fie flexibile si adaptabile pentru fiecare individ.

Aspectul vizat este abordat si in cadrul documentelor curriculare unde se mentioneaza
competenta de comunicare este perceperea mesajului oral in diferite situatii de comunicare,
manifestand atentie si atitudine pozitiva. EXprimarea mesajelor orale, demonstrand
comportament verbal, non-verbal, paraverbal, in contexte de comunicare cunoscute [27].

Cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei (JI. C. Boirorckuii [158], H. Spenser
[117] incearca sa reconcilieze abordarile biologizante, constructiviste si integrationiste prin
intermediul unei noi paradigme experimentale. Acest model de studiu este promovat de
psihologia cognitiva, care este adepta invatarii implicite a comunicarii naturale.

Tn acest sens, A. JIypus [181] a investigat cele mai importante forme ale proceselor
cognitive; perceptia, comunicarea, inferenta si analiza vietii interioare. Copilul stapaneste
limbajul - produsul finit al dezvoltarii sociale si istorice si cu ajutorul acestuia analizeaza,
generalizeazd si codificd impresiile sale. Conform acestei idei, comunicarea naturald are
caracter inconstient. Cercetatorul a evidentiat faptul ca cea mai mare parte a comunicarii se
intelege de la sine, iar o altd parte este achizitionati datorita explicarii/invatarii. In contextul
cercetarii noastre consideram ca este important sa specificim teoriile Thsusirii competentei de

comunicare pot fi clasificate in:
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Teorii behavioriste, intemeiate in 1957 de B. F. Skinner [250]. Cercetatorul afirma ca
sunetele scoase de nou-nascuti sunt asemanatoare fonemelor. Copilul e capabil sa produca
foneme auzite din comunicarea cu maturii. B.F. Skinner considera ca primele cuvinte sunt
accidentale, inconstiente. Copilul isi dezvoltd competenta de a comunica mai efectiv cand
primeste recompensa.

Teoriile nativiste, elaborate de N. Chomsky [220] si E.H. Lennenberg [240]. N. Chomsky
constata: copiil au aptitudini mostenite de a fi atenti la conversatia celor din jur, asa ei
deprind mecanismul comunicarii. La fel, N. Chomsky descopera ca regulile gramaticale
constituie structura de suprafatd a comunicarii, iar continutul si sensul enunturilor
reprezintd structura profundd a limbii, care este identicd pentru toate limbile. E. H.
Lennenberg considera ca existd o anumita varstd panad la care copilul este capabil sa
insuseasca competenta de comunicare. Aceste idei se dovedesc a fi exagerate, deoarece
ele ar insemna, ca copiil invatd comunicarea automat, iar efortul de invatare ar fi inutil.
Viziunile expuse sunt necesare pentru studierea mecanismului de intelegere a competentei
comunicative si rapiditatea cu care copiil reusesc sa Insuseascd competenta de
comunicare, in rest acestea au fost dezvoltate in continuare de alti cercetatori.

Teoriile sociale, reprezentantul de baza este A. Brown [218] care sustine ca viziunile
nativiste ignora scopurile si semnificatiile folosirii competentei de comunicare. A. Brown
elaboreaza teoria privind gramatica si regulile semantice. Aceastd teorie sustine ci
competenta de comunicare provine din necesitatea copilului de a comunica si a intelege
interactiunea umana. Potrivit acestei teorii, pentru copii este important sensul mesajului.
La inceput mesajele sunt scurte, apoi mai complexe, mai pline de sens, evoluand pe
parcursul imbogétirii vocabularului.

Cercetatorul roman, E. Verza [125], considerda ca: inca din copilaria timpurie,

achizitiile competentei de comunicare se produc pe trepte/etape, iar calitatea si cantitatea

acestora constituie temelia constructiei devenirii umane.

Crescand, copilul avanseaza in competenta de comunicare, contextele devenind tot

mai complicate si mai diverse. Prin dezvoltarea competentei de comunicare, copiii

achizitioneaza un sistem simbolic vast pe care il vor dezvolta si perfectiona pe parcursul

intregii vieti.

Daca continudm analiza teoreticd coreland-o cu explicarea conceptului de cerinte

eucationale speciale, apoi mentionam faptul cad un copil cu cerinte educationale speciale

parcurge aceleasi stadii de dezvoltare, doar cd are nevoie de un suport psihomoral si
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intelectual, o mai mare insistenta in dezvoltarea competentei de comunicare si cat mai
timpuriu posibil.

Conceptul de CES a aparut si s-a dezvoltat in ultimele doud—trei decenii, dar este
necesar sa constientizim un moment cheie: teoria psihopedagogica actuald evita termenii
care pot eticheta copiii cu diverse probleme de dezvoltare sau invitare, accentul fiind pus doar
pe necesitatile educationale individuale.

Conceptul de CES a fost inclus in circuitul stiintific Tn anul 1978, in Marea Britanie.
Republica Moldova pentru prima datd a folosit acest termen in documentele de politici
educationale, si anume in Legea Invatamantului din 2000.

Conceptul vizat de CES scoate in evidenta invatarea cu caracter individual, numita
PEI, ceea ce inseamna Program educational individualizat $si PEG — Program educational de
grup, avand in vedere anumite nu particularitati care diferentiaza nu copiii, ci procesul
formarii si dezvoltarii individului.

Pe buna dreptate, fiecare copil are caracteristici, interese, abilitati si cerinte de
invatare unice si, de aceea, pentru ca dreptul la educatie sa aiba un sens, trebuie concepute
sisteme educationale si implementate programe educationale care sa ia in considerare extrem
de marea diversitate a acestor caracteristici si cerinte. (Declaratia de la Salamanca,
UNESCO, 1994, pc. 8)

Cerintele educationale speciale includ un spectru foarte larg de tulburari sau boli si
este studiatd de Psihopedagogia Speciala. Cercetarea de fatd a analizat o ramurda a
Psihopedagogie Speciale, dimensiunea limbajului si comunicarii, tindnd cont ca limbajul si
comunicarea in structura psihica se apreciaza in raport de locul si importanta acestor
activitati in desfasurarea conduitelor umane, ca §i a modului in care ele influenteaza
dezvoltarea psihica a individului si relationarea cu cei din jur, nivelul adaptarii §i integrarii
n coplectivitate [126, p. 528].

Definitiile cu privire la cerintele educationale speciale (CES) variaza foarte mult la
nivel international, fiind specifice legislatiei fiecirei tari. In unele tiri, CES se utilizeazi
pentru a face referire la copiii cu dizabilitati, in timp ce alte tari clasifica elevii cu CES in mai
mult de zece categorii diferite (OCDE, 2012).

Astfel, pentru a clarifica grupul tinta de copii cu CES vom utiliza clasificarea
UNESCO din 1994, care face diferenta intre doua mari categorii de cerinte educationale
speciale:

- CES conditionate de o dizabilitate;

- CES care nu sunt conditionate de o dizabilitate.
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In cercetarea noastri am valorificat un lot experimental de prescolari cu cerinte
educationale speciale care nu au fost provocate de careva dizabilitati. Desi, in psihopedagogia
speciala si in psihologia contemporana sunt numeroase studii privind limbajul si comunicarea,
abordate multilateral, nu numai din perspectiva acestor domenii ci si dintr-o perspectiva
lingvistica, psiholingvistica, pedagogica, ele nu raspund pe deplin la toate cazurile intélnite in
practica psihopedagogica. Astfel se simte lipsa unitétii si aprecierii limbajului normal, tulburat
si patologic, ceea ce se remarca inca de la abordarea perioadei dezvoltarii ontogenetice si din
perioada maturitatii subiectului. Limbajul are un rol efectiv in reglarea proceselor psihice si
influenteaza hotarator, conduita umana [126, p. 528].

Apreciind si aderand la conceptiile descrise referitoare la strategiile de lucru, am
identificat problemele cu care se confrunta prescolarii cu cerinte educationale speciale in
dezvoltarea competentei de comunicare (nu pentru a-i eticheta sau a-i clasifica), ceea ce ne-a
ajutat sd proiectam activitatile in ajutorul prescolarilor. Scopul si obiectivele activitatilor
reprezinta traseul si tinta dezvoltarii, atat a fiecarui prescolar, cat si a tuturor prescolarilor din
lotul investigat. Am tinut cont de faptul ca individualitatea este foarte importanta, la fel ca si
interactiunea copiilor cu Semenii si a copiilor cu maturii.

Notiunea de CES, in viziunea europeana, constituie necesitatile educationale
complementare obiectivelor generale ale educatiei scolare, necesitati care solicita o
scolarizare adaptata particularitatilor individuale si/sau caracteristice unei deficiente (ori
tulburari de invatare), precum si o interventie specifica, prin reabilitare/recuperare si
compensare corespunzatoare (UNESCO, 1993; in romana UNICEF, 1995).

Intrucat am lucrat cu un lot de prescolari cu tulburdri de limbaj vom face unele
precizdri teoretice anume la acest aspect. E. Verza si Fl. E. Verza au analizat tulburarile de
limbaj, adica prescolarii cu CES, care aveau deficiente profunde/grave si tulburari usoare de
pronuntie/invatare, ce aveau un impact direct asupra dezvoltarii competentei de comunicare.

In rezultatul investigatiei realizate cercetitorii prezinta deficientele de limbaj si
comunicare in felul urmator:

e Tulburari de pronuntie (dislalia, rinolalia, disartria);

e Tulburarile de ritm si fluenta ale limbajului (bélbaiala, logonevroza, tahilalia, bradilalia,
aftongia, tulburari de baza de coree, tumultus sermonis);

e Tulburarile de voce (afonia, disfonia, fonastenia, mutatia patologicd);

e Tulburari ale limbajului citit-scri (dislexia-alexia si disgrafia-agrafia);

e Tulburari polimorfe (afazia si alalia);
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e Tulburdri de dezvoltare a limbajului si comunicarii (mutism psihogen, electiv sau
voluntar, retard sau intarziere in dezvoltarea generald a limbajului, disfazia, disfunctii
verbale din autismul infantil, din sindroamele handicapului de intelect, din deficientele
senzoriale etc.)

e Tulburdri alre limbajului si comunicarii bazate pe disfunctiile psihice (dilogia, ecolalia,
jargonofazia, bradifazia s.a.) E. Verza, E. FL. Verza [126, p. 527].

Tulburarile limbajului influenteazd conduita comunicarii verbale, mai ales cand se
fixeaza in steriotipuri deficitare. Limbajul oral, este important si intruchipeazd comunicarea
orala. Dezvoltarea intarziatd a limbajului reflectd pronuntia defectuoasd a aspectului fonetic,
lexical, semantic, morfologic, sintactic si pragmatic al comunicarii orale si SCrise.

Sub aspect fonetic, prescolarul cu dislalie polifonematica/DP intdmpina dificultati
cauzate de incapacitatea lui de a percepe exact modul de producere a pronuntiei, de cauzele
psihosociale, functionale sau de structura articulatorie deficitara necesare unei imitari corecte.

Sub aspect lexical, vocabularul prescolarilor cu DP este limitat, mai ales cuvintele ce
indica notiuni abstracte. Astfel, existd mari diferente intre numarul cuvintelor intelese si
rostite, dar si dificultdti in organizarea si structurarea lexicului.

Cercetarea de fata remarca dificultatile intalnite la aspectul semantic. Problematic s-a
evidentiat definirea cuvintelor-notiuni, descrierea caracteristicilor unor notiuni, precum si
probleme in utilizarea sinonimelor si antonimelor.

Referitor la aspectul morfologic al limbajului, mentionam predominanta substantivului
fata de celelalte parti ale limbajului. Dupa substantive, urmeaza verbele. Cele mai utilizate
verbe sunt cele de actiune ( a face, a manca, a pleca, a zice, a se juca). Pronumele este des
utilizat, chiar si cel demonstrativ. Adjectivele sunt utilizate, uneori neadecvat.

Aspectul sintactic, la prescolarii cu DP, se observa o inflexibilitate ce priveste ordinea
cuvintelor in propozitie. Constructia frazei este defectuoasd. Din punct de vedere gramatical,
se observa dezacordul verbului in numar si persoana cu subiectul, omiteri, repetari, fie a
subiectului, fie a predicatului. Cele mai defectuoase fraze apar in timpul formularii
intrebarilor.

Analizdnd procesul de comunicare, C. Paunescu [89] surprinde urmatoarele
coordonatele:

Coordonatele afective, care denota starea de receptivitate afectiva in relatie cu familia,
colegii si adultii; reactia afectiva pozitiva fatd de obiecte; reactii afective diferentiale in cadrul

grupului; reactii afective de joc (diverse tipuri de joc); reactii afective de actiune (activitate);
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comportamentul afectiv complex (gesturi, mimica, atitudini); exprimarea starilor afective
verbal; nevoia afectivd a comunicarii.

Coordonatele motivationale, ce redau satisfactia afectiva a comunicarii verbale;
interesul manifestat pentru diferite forme ale comunicarii; impulsul de a se exprima pe Sine;
placerea de a-si comunica gandurile, simtamintele, realizarile; dorinta si satisfactia de a
,conversa”; dorinta de comunicare prin simboluri grafice, scris; intelegerea limbajului,
comunicarii interumane.

Coordonatele functionale, care asigura elaborarea limbajului la toate nivelurile;
organizarea limbajului la toate nivelurile; dezvoltarea limbajului interior, oral, scris.

Coordonatele operationale, ce sprijind dezvoltarea proceselor de cunoastere prin
limbaj; dezvoltarea proceselor intelective prin limbaj; dezvoltarea strategiilor mintale;
dezvoltarea structurilor afectiv-motivationale; dezvoltarea structurilor decizionale;
dezvoltarea personalitatii prin limbaj; dezvoltarea potentialitatii integratoare prin limbayj;
dezvoltarea functiilor compensatorii.

Am nominalizat aceste coordonate pentru a demonstra si concretiza complexitatea
dezvoltarii competentei de comunicare, si a constientiza cat de mult sunt implicate celelalte
laturi ale personalitatii in dezvoltarea competentei de comunicare a prescolarului. Este dificil
sa separi comunicarea din sfera psihicului uman, aceastd separare se face doar artificial,
pentru a asigura studiul aprofundat al fenomenului vizat [95].

Toti prescolarii cu DP se afla in situatia de risc, care actualmente cuprinde o arie tot
mai extinsda. Indiferent de motivul deficientei, de tipul ei, avem in vedere un grup de
prescolari cu dislalie polifonematica, care au nevoie de un sprijin aditional specific,
constientizam faptul ca este necesar de adaptat Curriculum educatiei timpurii.

Anume din acest motiv, noi am ales o categoric de prescolari cu CES, care au
constituit baza experimentala a cercetarii preconizate, si, anume prescolarii cu tulburari de

limbaj - dislalie polifonematica (DP), care au o competenta de comunicare nedezvoltata.

1.2. Abordairi si orientari teoretice privind dezvoltarea competentei de comunicare la
prescolarii cu cerinte educationale speciale.

In cercetarea noastri, la prima etapa, avem drept scop si determinim fundamentarea
teoreticd a dezvoltarii psihopedagogice a prescolarului cu dislalie polifonematica (DP).
Obiectivul major, fiind stabilirea conditiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de

comunicare la prescolarii cu DP. Acest fapt ne-a dictat analiza a mai multor domenii de
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cercetare ca: pedagogia, psihologia, psihoneurologia, neuropatologia, sociologia, filosofia,
lingvistica etc..

Istoria dezvoltarii societatii, confirma ca odata cu dezvoltarea acesteia, Se circumscrie
dezvoltarea culturii si educatia, fapt care denota un sir de caracteristici speciale oglindite in
congtiinta oamenilor sub diferite reflectari: idei spontane, idei izolate, afirmatii, care treptat se
tranforma In conceptii, teorii, abordari si orientari stiintifice.

Toate acestea se transmiteau in mod oral, apoi in scris de la o generatie la alta, sub
forma diferitor sfaturi, reguli, povete, indemnuri, lucrri, tratate filosofice si stiintifice.

De aici si reiesd importanta dezvoltdrii competentei de comunicare la oameni, pentru
ca comunicarea este una din modalitatile primordiale de a cunoaste lumea inconjuratoare. Cat
priveste problema de cercetare abordatd, aceasta necesitd o mica si succintd remarca istorica.

Abordarea stiintifica a pedagogiei moderne se caracterizeazd prin delimitarea
psihopedagogiei de alte ramuri ale acesteia. In Republica Moldova, pe langa facultatea de
Filologie, in anii 70 al sec. XX, a aparut sectia de Defectologie. Peste 4 ani Defectologia
devine o facultate separata. Mai tarziu, n anii 1992 s-a infiintat Facultatea de Psihologie si
Psihopedagogie speciald, in cadrul UPS ,Jon Creangd” din mun. Chisinau. Aceasta facultate
este formata din trei catedre: Psihologie, Psihopedagogie Speciala si Asistenta Sociala.

Abordand problemele psihopedagogiei, nu putem exclude din obiectul si sarcinile de
cercetare dificultatile existente in dezvoltarea competentei de comunicare, indeosebi la
prescolarii cu CES, si anume la prescolarii cu dislalie polifonematica. Aceste dificultati au
impus studierea mecanismelor limbajului oral din punct de vedere neurofiziologic si
psihologic, constituind una dintre cele mai importante preocupari din partea mai multor
specialisti din diferite domenii.

Cercetdrile iIn domeniul neurofiziologic si neuropsihologic (M. Golu, E. D. Homskaia,
A. Luria, N. A. Bernstein, V. Olarescu s.a.) au scos la iveald rolul elementelor implicate in
organizarea §i manifestarea competentei de comunicare. Complexitatea elementelor
neurofiziologice ale competentei comunicative este foarte vastd. Noi ne propunem s studiem
acele elemente neurofiziologice, care sunt implicate direct in perceperea si emisia actului
verbal al competentei comunicative. Studiul dat are ca scop de a evidentia etiologia
mecanismelor interne si manifestarea dificultatilor cu care ne-am confruntat in cadrul
experimentului psihopedagogic. In comunicarea verbali/orali sunt implicate o serie de
sisteme aferente si eferente. Aceste sisteme includ niste receptoare si efectoare, fiind organe

ale actului de receptie si executie a comunicarii (Bronckart, 1976).
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Sistemul aferent este format din analizatorii: auditiv, vizual, tactil, Kinestezic.
Necesitatea si importanta starii de sanatate si functionare normald a acestor analizatori
constituie o conditie importanta n activitatea de dezvoltare a prescolarilor cu DP (G. Fernald
[225], S. Orton [245] , H. Keller [58]).

Sistemul aferent este alcétuit din elementele motrice, care pun in functiune aparatul de
emisie nu numai Tn cazul comunicarii orale, a competentei comunicative, dar si pentru
limbajul intern. La fel elementele motrice asigura functionarea mainii in cazul actului de
scriere si de comunicare, in comunicarea cu ajutorul mijloacelor ajutdtoare, gest, desen,
mimicd, zdmbet (Millar [242]) etc.

Desi au fost efectuate multe cercetdri in domeniul neuropsihologiei si pedagogieli,
medicii si pedagogii chiar si la inceputul secolului al XIX-lea continuau sa fie sceptici in ceea
ce priveste educarea prescolarilor cu diferite deficiente. Cunoscutul pedagog elvetian, H.
Pestalozzi, opteaza pentru educatia tuturor prescolarilor. El solicita deschiderea institutiilor
speciale pentru instruirea si educatia prescolarilor cu diferite deficiente, elaborand si metode
de educatie a acestor prescolari. In baza recomandarilor lui H. Pestalozzi, 1797 se bazeaza si
educatia incluziva de astazi care are ca scop instruirea si invatarea tuturor copiilor.

Nu este o noutate cd succesele copiilor la general si la cei cu cerinte educationale
speciale sunt mai evidente si mai temeinice dacd se valorificaprincipiile: sistematic, invatarii
active, invatarii integre, individualizarii, continuitatii si parteneriatului. Din acest motiv, noi
am decis sa studiem abordarile teoretico-aplicative si strategiile anumitor etape de dezvoltare
a invatamantului special care au fost determinate de viziunile si logica lui J. Itard, (1802), Ed.
Seguin, (1866) apoi de A. Binet (1904).

Unul dintre savantii francezi, care pleda pentru problema dezvoltarii armonioase a
copiilor cu deficiente, a fost Ed. Seguin (1812-1880). in lucrarile sale, cercetitorul ne
demonstreaza utilizarea efectiva a metodei imitarii. Ed. Seguin a relevat importanta
personalitatii si vocatiei pedagogului, in educatia si instruirea copiilor (1875).

Teoria lui Ed. Seguin a fost reflectata in lucrarile stiintifice fundamentale ale lui A.
Fuchs, 1. Demore, I. Filippe, P. Boncour etc. Proiectand ideile lui Ed. Seguin si ai altor
cercetatori enumerati mai sus, astdzi, putem accentua urmdatoarele: daca implicam in educatia
copiilor cunostintele acumulate de filosofi, fiziologi, psihologi, pedagogi, medici, atunci
procesul instruitiv-educativ al tuturor copiilor presupune un sistem complex de activitati.
Sistemul dat include urmatoarele componente: dezvoltarea competentei de comunicare,
dezvoltarea motricitatii, dezvoltarea organelor de simt, dezvoltarea cognitivd/intelectuald,

dezvoltarea vointei. Ulterior, A. Fuchs, sustine ideea medicului Ed. Seguin, conform careia
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dezvoltarea generald si multilaterald are un rol important in pregatirea copiilor pentru
sustinerea relatiilor sociale. Acest savant promoveaza educatia copiilor ca fiind personalitati
active cu orizont larg. Savantul a elaborat primul sistem medical pedagogic in educatia
copiilor cu diferite deficiente, continudnd in a doua jumatate a secolului XVI cercetérile
clinice si psihopedagogice.

Daca vorbim despre dezvoltarea comunicarii la copii, un rol important este acordat
cercetatorului francez P. P. Broca (1824-1880). El a prezentat prima dovada anatomica
inregistrata a localizarii functiei cerebrale. P. Broca a efectuat cercetari in domeniul etiologiei
tulburirilor dobandite privind articularea limbajului. Tn anul 1865 savantul comunica despre
zona Broca, o regiune a emisferei stangi, numita si definita ca centrul limbajului.

Mai tarziu, K. Wernike (1848-1905) a efectuat cercetari in domeniul psihomorfologic
al psihiatriei, a descoperit o tulburare - afazia senzoriala ( zona Wernike), care raspunde de
asimilarea limbajului vorbit si se localizeaza in zona temporala a creierului, numita ulterior in
cinstea savantului — zona Wernike. Tn lucararea sa: ,,Der aphasische Simptomkomplex”,
aparuta la Breslau in 1874, el a descris un pacient cu afazie senzoriala, care era in stare sa
vorbeascd si avea un auz bine dezvoltat, dar cu greu intelegea limbajul oral si nu intelegea
deloc limbajul scris.

In Rusia, la Tnceputul secolului al XX-lea a fost elaborat un sistem de instruire a
copiilor cu deficiente. Sistemul avea scopul de a dezvolta capacitatile innascute ale copilului
concomitent cu dezvoltarea competentei comunicative si cu insusirea deprinderilor
socioculturale. Primii savanti rusi in domeniul psihopedagogiei speciale au fost I'p. Tpourun
[202], A. Azoykun [134], B. Bextepes [144] s.a..

La inceputul secolului al XX-lea I'p. Tpommn, pentru prima data in stiinta interna,
intemeiaza 0 teorie a dezvoltarii anormale. Opiniile sale teoretice se bazeaza pe conceptiile
antropologice si umaniste. Teoria are la baza abordarea antropologica, sistemica si holistica,
care integreazd date din diferite stiinte: psihologie si pedagogie speciald, psihopatologie,
neuropatologie si psihiatrie a copiilor. In centrul acestei teorii se afla personalitatea copilului
cu CES, care are nevoie de dezvoltare si protectie speciald, individualizata. Cele mai
importante teze din lucrarile lui I'p. Tpoumn Tn acest domeniu sunt urmatoarele:

- recunoasterea potentialului si posibilitatilor de dezvoltare mintala a copilului cu CES;
- bazarea pe unitatea legilor dezvoltarii normale si anormale;

- studiul holistic al copilului;

- necesitatea de a nu se concentra asupra bolii sau defectului copilului, ci asupra

capacitdtilor sale potentiale neafectate de boala;
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- aprecierea rolului mediului social si a influentei pedagogice pozitive in cresterea si
dezvoltarea unui copil anormal.

Mai tarziu JI. C. Beirorckuii [127], psiholog, pediatru si pedagog rus, a dezvoltat
bazele teoretice ale defectologiei in Rusia. Fiind un eminent savant, cercetitor stiintific
perseverent, se considerda intemeietorul psihologiei si defectologiei ruse. Cea mai valoroasa
lucrare a lui JI. C. Beirorckuii este conceptia despre influenta multipld a deficientei asupra
dezvoltarii functiilor psihice elementare superioare. Acest savant a cercetat si a conturat caile
de dezvoltare a copilului; a intemeiat si a descris teoria dezvoltarii psihice; teoria unitatii
instruirii si dezvoltarii; teoria zonei actuale de dezvoltare si a dezvoltarii zonei proxime, rolul
principal acordand dezvoltarii starii psihice a copilului.

Reiesind din aceasta idee, dezvoltarea copilului decurge ca un proces unic, doar ca,
particularitatile de varstd depind de ceea ce a fost dobandit anterior. Cercetatorul a descris:
teoria defectului primar si defectului secundar; a introdus principiul genetic - copilul cu
deficiente este un individ care se dezvolta ca orisicare altul, doar ca dezvoltarea acestuia este
specifica; a elaborat metode si conceptii, care au contribuit substantial la aprofundarea
cercetarilor Tn domeniul psihologiei si psihopedagogiei. Rezultatele, si abordarile savantului
au fundamentat stiinta psihopedagogica si sunt valabile pana in prezent, fiind preluate si
valorificate in diferite tiri ale lumii. In perioada sovietici, la dezvoltarea psihopedagogiei au
contribuit numerosi cercetatori, precum: P. JI. ABanecsu [132], P. Asrycrosa [133], /1. U.
Asz0ykuna [134], B. M. bexrepes [144], A. A. bpymusiii [150], . Bpynep [152], E. H.
Bunapckas [153], O. I1. I'agpunymikuna [161], M. U. Jlucuna [177], I1. U. Jlanaesa [172] s.a..
Stiinta psihopedagogica remarca efortul urméatorilor cercetatori rusi:

e T. Bracosa — a dezvoltat o orientare stiintifica progresiva, in care facea legatura intre
teorie si sarcinile practicii defectologice, corelandu-le cu nevoile urgente ale sistemului de
invatamant special. Tn centrul atentiei cercetitoarei se aflau diferite aspecte ale dezvoltarii
psihofizice: dificultati ale sistemului de perceptie si emitere a limbajului, perceptia vizuala
a, sferei cognitive, emotional-volitive. La fel, este valoros faptul ca cercetatoarea descrie
tehnicile si metodele prin care aceste abateri pot fi prevenite sau depasite in conditiile in
care un copil se afla intr-o institutie de educatie timpurie [154].

e Un alt cercetator B. H. Benvmriokos - a studiat detaliat formarea functiilor fonetice in
ontogeneza comunicarii, a demonstrat complexitatea interactiunii organelor verbo-motori
si a analizatorului auditiv Tn procesul de formare a auzului fonetic si a explicat-0 prin
originalitatea dificultdtilor pur motorii asociate stdpanirii articulatiei anumitor foneme si

diferentierea lor in pronuntie. Autorul descrie rolul propovaduitor social si factorii
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biologici In dezvoltarea limbajului, inclusiv succesiunea asimildrii categoriilor gramaticale
generale si particulare de catre copil [142].

O. II. I'aspunywxuna, a demonstrat ca daca copiii cu deficiente incep sa invete sa se
joace la o varsta prescolara mica/frageda, acest lucru duce la o restructurare semnificativa
a dezvoltarii lor mintale si personale in bine. Dacd aceste activitdti incep la o varsta
prescolara mai mare, atunci acestea nu mai au un astfel de efect [161];

Cercetatoarea M. C. Iles3nep a dezvoltat o noud directic axatd pe studiul genetic al
copiilor anormali. Sub conducerea si cu participarea directd a cercetatoarei, s-a
fundamentat o noua directie a stiintei pedagogice - defectologia clinica [289];

O alta cercetatoare rusa, I. E. Cyxapeea este cunoscutd pentru prima descriere a
autismului copilariei din literatura stiintifica [201];

Abordarea praxiologica a depasirii defectelor de limbaj a lui O. A. Hosuxoeckaa sunt
valoroase si vin in ajutorul pedagogilor defectologi si parintilor. Activitatile viu ilustrate
invitd copiii in bogata lume a cuvintelor. Urmarind recomandarile autoarei,
pedagogul/parintele, va ajuta copilul sa-si imbogateasca vocabularul si sd-si corecteze
greselile de pronuntie, intelegand legile limbii materne [190].

Cercetarile lui 4. JIypua (unul dintre discipolii lui JI. C. Beirorckuii), privind tulburarile
functiilor cognitive superioare in cazul afectiunilor locale ale creierului, clinica afaziei,
rolul lobului frontal in memoria si psihopatologia individului. A. JIypus demonstreaza ca
de gradul leziunilor cerebrale si durabilitatea lor, depind perturbarile diferitor zone si
verigi ale activitatii de comunicare. Cercetdtorul a descris faptul ca afazia acustica
gnostica este provocata de lezarea ariei posterioare superioare a lobului temporal stang,
ceea ce determina un sir de perturbari in discriminarea fenomenelor si in auditia verbala a
individului. Tn cazul lezarii zonelor temporale si occipitale, celor parietale si occipitale se
observa tulburarea perceperii relatiilor logico-gramaticale a limbajului. Aceasta tulburare
A. Jlypus o denumeste afazia semantica. Afectarea lobului frontal determina incapacitatea
fiintei umane de a urmari limbajul si de a diferentia si sintetiza cuvintele ca purtatoare de
sens in cadrul unui context. Tulburarea functiei predicative a limbajului, provoacd
imposibilitatea comunicarii gandului, imposibilitatea inchegarii frazelor [269].

La fel de importante sunt rezultatele si abordarile teoretico-practice a cercetatoarei P.
Jlesuna [173] , care a realizat o clasificare a subdezvoltarii limbajului general si a
dezvaluit modalitatile de a le depasi. Tulburarile de limbaj din aceasta clasificare sunt

impartite in doud grupuri: primul se referd la dificultatile mijloacelor de comunicare, al
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doilea — la dificultatile utilizarii mijloacelor de comunicare. Primul grup de tulburari la
randul sau, impartit in inca doud subgrupuri: subdezvoltarea limbajului fonetic-fonemice,
ceea ce denota deficiente ale procesului de a realiza pronuntia si subdezvoltarea limbajului
generale, care implica tot felul de tulburari severe de limbaj Tn care formarea
componentelor sistemului de comunicare este afectata.

O abordare valoroasd a comunicarii prin invatarea multimodald o intdlnim la Grace
Fernald (1921), care apeland la lucrarile lui Platon (sec. III i.e.n.), Horatiu (anul 65 i.e.n.),
Quintilian (58 e.n.), Carol cel Mare (sec.VIII), J. Locke (XVII), S. Orton (1920), descrie si
argumenteaza istoria modalitatii kinestezice de invatare a lecturii. G. Fernald impreuna cu H.
Keller inglobeaza elementele fizice cu elementele auditive, verbale si vizuale ale instructiunii
de citire, cunoscuta acum ca VAKT/invatarea multimodald, sau imaginea multisenzoriala, ce
continua sa ajute educatorii de astazi (in anul 1943, Grace Fernald a tiparit lucrarea Tehnici de
remediere la obiectele scolare de baza). Aplicata de-a lungul anilor, metoda demonstreaza ca
ii permite fiecarui individ sa asimileze cu succes aptitudinile fundamentale necesare [225].

Valoroasa metoda a fost divizata in mai multe variante de implementari, pe care le

prezentam Tn continuare:

Varianta | - include urmatorii pasi:

copilul alege cuvintele pe care vrea sa le invete;

pedagogul le scrie pe tabla;

copilul repeta cuvintele lent si contureaza grafemele cu doua degete;

copilul scrie cuvintele Invatate de sine statator.

Varianta Il - include urmatorii pasi:

copilul alege un enunt pe care vrea sa il invete;

pedagogul 1l scrie pe tabla;

copilul repeta enuntul lent si contureaza grafemele cu doua degete;

copilul scrie enuntul invatat de sine statator.
Varianta Il — include urmatorii pasi:
e copilul alege o carte, pe care ar dori s-0 citeascd, pedagogul foloseste metodele din
variantele I si I pana la rezultatul scontat.
Activitati practice eficiente si exemple deosebite de antrenament multisenzorial aflam
n articolul din Journal of Educational Research, Efectul factorilor kinestezici in dezvoltarea
recunoasterii cuvintelor In cazul necititorilor. S. Orton (1920), se considera unul dintre

parintii metodei remedierii si antrenamentului multisenzorial. Prin lucrarea sa Problemele de
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lectura, scriere si comunicare la copii, autorul, sustine instruirea foneticd la copiii cu
dizabilitati de lectura. S. Orton critica metoda a privi si a spune, propunand sa se concentreze
educatorii pe metoda asocierii sunetului cu grafema, iar antrenamentul logic sa fie un
exercitiu receptiv bine organizat [245].

Cercetatorul francez, psihologul R. Zazzo (in 1950, s-a dedicat cercetarilor legate de
psihologia copilului). El a fost unul dintre primii cercetatori care a studiat un set de probleme
legate de dislexie si dizabilitate. Avand in vedere dezvoltarea copiilor considerati slabi, R.
Zazzo a propus conceptul de heterocronie oligofrenica pentru a arata ca aceastd dezvoltare,
comparata cu cea a copiilor normali, se observa la diferite viteze de dezvoltare, in functie de
sectorul psihobiologic afectat. La fel, a studiat mediul familial al copiilor dislexici, subliniind
faptul ca 80% din aceasta categorie de copii provin din familii cu nivel cultural mediocru.
Abordarea sa, R. Zazzo a formulat-o ca un factor si o conditie importanta a succesului in
reabilitarea copiilor cu deficiente este implicarea parintilor in realizarea programelor
individuale de dezvoltare-recuperare [168].

Abordarea teoretico-aplicativa a cercetatorului american si psihopedagogului S. Kirk
(1904-1996), W. D. Kirk si Th. Hegge, care consta in descrierea unui sistem fonetic minutios
programat, ce pune accent pe legatura stransa dintre sunet si experiente kinestezice in lucrarea
Exercitii de remediere si ameliorare a lecturii. Sistemul se baza pe urmatoarele principii:
acceptarea si lauda pe orice schimbare minima; insistentd; stimulare si confirmare; o replica
pentru fiecare simbol; sustinere sociala.

H. Muklebust, in colaborare cu D. Johnon, a elaborat tehnici de recuperare pentru
problemele de comunicare impresiva si comunicare expresiva.

Comunicarea impresiva presupune, mai intai formarea abilitatii de intelegere, apoi a
celei de exprimare; neutilizarea sunetelor izolate, a cuvintelor lipsite de sens; necesitatea de a
folosi cuvinte si propozitii cu sens; invatarea mai intai a cuvintelor ce se pronunta clar, si nu a
paronimelor, care au o pronuntie mai putin clara.

Comunicarea expresiva presupune, gasirea cuvintelor lipsa in propozitie, numirea
rapida a lucrurilor reale, Tn loc de retinerea regulilor gramaticale si invatarea propozitiilor bine
structurate.

Metoda organizarii terapiei recuperative pentru copiii cu CES, in mare parte, este
determinatd de starea reald a beneficiarilor prin abordarea individualizatd, determinarea
formei de instruire, dupa examinarea sau reexaminarea copilului.

Un alt cercetator si practician, D. Deshler (in lucrarea sa Teaching adolescents),

contureaza detaliat eficienta cunostintelor aplicate privind practicile validate de cercetare. In
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aceastd carte D. Deshler descrie:

» planificarea activitatilor practice pentru interventii si strategii individualizate;

» strategii pentru planificarea tranzitiei de la o etapa la alta;

» exemple din viata reald pentru a facilita implementarea activitatilor;

» strategii de planificare a materialelor didactice centrate pe copil [222].

Studierea altor lucrari importante ale cercetatorului: Handbook of Learning

Disabilities, Differentiating instruction for students, Adolescents learning with Disabilities,
ne-au permis sa utilizaim urmatoarele recomandari:

- implementarea diferentiata a programelor curriculare;

aplicarea metodelor imbinéndu-le cu strategiile necesare;

- aplicarea diagramelor sumare, care oferda modalitati rapide de identificare a
specificului  deficientei pentru a elabora programe formativ-dezvoltative
individualizate pentru copiii avansati, cu cerinte medii sau individuale;

- elaborarea si implementarea perspectivelor privind instruirea cadrelor didactice devin
strategiile de dezvoltare a competentei de comunicare a prescolarilor, Invétare a
matematicii, a citirii, scrierii, de memorare, de notare a succeselor;

- valorificarea strategiilor de dezvoltare a competentelor sociale;

- valorificarea strategiilor de colaborare in cadrul institutiilor de invatamant cu familia
[222].

Cercetatorul D. Halahann [234], fiind preocupat de investigarea problemelor de
dezvoltare a atentiei la copii, a propus in timpul activitatilor didactice s se aplice tehnici de
automonitorizare a acesteia, care ar ghida progresul situatici academice. Domeniile de
cercetare a lui D . Halahann au fost axate pe procesarea constiintei fonologice. Din cercetarile
sale D. Halahann a formulat concluzia ca, majoritatea copiilor cu dislalie polifonematica se
confruntd cu dificultatea de a comunica. Dezvoltarea cunostintelor fonologice ar putea ajuta
copiii sa perceapa fonematic sunetele, fonemele fiind cele mai mici unitati ale limbajului
vorbit; sa diferentieze corect fonemele, indeosebi paronimele si sa constientizeze notiunile de
fonem, silaba, cuvant, propozitie.

Abordarea cercetarotului american, B. K. Keorgh [237] a conturat ideea ca motivul
principal al dificultatilor de 1invatare a copiilor este neachizitionarea de catre ei a
competentelor eficiente pentru procesarea informatiei din sarcini. De aceea copiii aflati in
impas nu pot utiliza abilitatile si experienta pentru o instruire cu beneficii. Majoritatea acestor
copii, daca sunt ajutati, pot remedia abilitatile academice. Aceasta metoda de conceptualizare

a necesitatilor copiilor cu deficiente contrazice viziunea traditionald a secolului al sec. XX-lea,
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potrivit careia copiii care aveau dificultati in perceptia limbajului de lunga durata, suportau
esecuri in realizarea sarcinilor academice [237, p.115 — 127].

O importantd majora pentru defectologie au avut conceptiile savantilor S. Engelmann,
W. Becker, H. Johenson care au elaborat o serie de programe formativ-dezvoltative pentru
depasirea tulburarilor de comunicare, ce au dovedit o eficientd inalta, deseori numita instruire
directa. Aceste programe puneau accent pe lucrul sistematic asupra unor sub-abilitati de
limbaj si integrarea lor in competenta lingvistica mai vasta.

Studiind istoria psihopedagogiei, nu putem neglija Iucrarile valoroase ale
psihopedagogului rus T1. 1. JlamaeBa (2012), specialist remarcabil in domeniul instruirii si
reabilitarii copiilor cu deficiente de comunicare. Teza de doctor a cercetatoarei [172] pe tema
Tulburarile de citire la elevii scolii auxiliare si cdile de remediere a acestora (1971) si teza de
doctor habilitat pe tema Tulburari de limbaj si metode de recuperare a acestora in procesul
logopedic (1989) au extins cunostintele despre mecanismele si structura tulburarilor de limbaj
scris la copiii de varsta scolard mica si a fondat stiintific metoda complexa de recuperare in
cazurile de dislexiei. Clasificarea stiintifica a dislexiei, procedeele psiholingvistice de studiere
a tulburarilor de comunicare la copiii cu deficiente de intelect, reprezinta un tezaur adevarat
stiintific si un ghid metodologic de depasire a dificultatilor de comunicare.

Continuand analiza evolutiei abordarilor teoretice privind competenta de comunicare,
am cercetat lucrarile savantului rus, JI. C. Boukosa, Jloroneaus. Metoauyeckoe Haciienue. B
5-tu xuurax [156]. Lucrarea contine texte si extrase din lucrarile unor savanti celebri despre
patologia comunicarii. Diagnosticul deficientei de limbaj si comunicare in ultimii ani, se
constata din ce in ce mai des. JI. C. BomkoBa propune 3 etape de dezvoltare a limbajului:
dezvoltarea intelegerii limbajului; emiterea corectd a limbajului; dezvoltarea comunicarii
independente. Autoarea clasifica comunicarea dupa tipuri, forme si functii. Studiind lucrarea,

am adaptat formele de comunicare prezentate de autoare, care le vom reda in figura 1.1. de

mai jos.
[ Forme de comunicare verbala ]

[ Comunicare dialogata ] [ Comunicare monologata ]

[ Comunicare activa ] [ Comunicare pasiva ]

Figura 1.1. Formele de comunicare (adaptare dupa JI. C. BosikoBa)

Functiile comunicarii, adaptare dupa JI. C. Bonkosa, le redam in urmatoarea figura.
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[ Functiile comunicarii ]

[ Informare ] [ Convingere

Figura 1.2. Functiile comunicarii (adaptare dupa JI. C. Boskoga)

Pedagogul din institutiile de educatie timpurie se confruntd cu o sarcind importanta si
responsabila: asigurarea procesului de instruire si educatie prin dezvoltarea generala a
abilitatilor si talentelor spirituale si fizice ale fiecirui copil. In indeplinirea acestei sarcini
dificile, pedagogul intampind deseori dificultdti cauzate de anumite abateri si anomalii in
dezvoltarea unor copii. Este foarte important sa se identifice precoce deficienta fiecarui copil.
Conform datelor statistice, peste 72% din pescolari necesita recuperarea competentei de
comunicare, centratd pe un diagnostic timpuriu si corect, inclusiv aplicarea abordarii
individuale.

Psihologul romén, C. Paunescu, specializat in psihologia patologica si psihopedagogia
deficientilor mintale, in lucrarea sa Limbaj si intelect, s-a ocupat de cercetarea limbajului si de
relatia dintre limbaj si intelect. Dupa cum am mentionat anterior, limbajul sta la baza
dezvoltarii competentei de comunicare. Toate domeniile activitatii umane sunt asociate cu
utilizarea comunicarii. Este destul de inteles ca natura si formele comunicarii sunt la fel de
diverse, ca si domeniile activitatii umane, ceea ce, desigur ca, nu contrazice unitatea limbii.
Utilizarea comunicarii se realizeaza sub forma unor declaratii concrete (orale sau scrise) ale
participantilor actului comunicarii.

In contextul expus, considerim ci este important si mentionim ca dezvoltarea
competentei de comunicare este o ramurd stiintifica a Psihopedagogiei Speciale. E. Verza
(1998) prezinta termenii psihopedagogia speciald sau defectologia ca sinonime. C.
Paunescu, I. Musu (1997), iar psihopedagogia speciala o considera drept 0 stiintd de sintezad,
care utilizeaza informatiile complexe furnizate de mai multe stiinte.

Asadar, studiind literatura de specialitate si analizand abordarile si orientarile
stiintifice, putem confirma cd psihopedagogia este o stiintd interdisciplinard, aflatd la
intersectia mai multor stiinte. Mai jos expunem reprezentarea graficd a importantei inter- si

pluridisciplinaritatii in dezvoltarea competentei de comunicare (Figura 1.3).
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Figura 1.3. Respectarea inter- si pluridisciplinaritatii in dezvoltarea competentei de
comunicare (autor. L. Luchianenco)

Interactionand cu foarte multe stiinte, psihopedagogia speciala explicd formele de
manifestare a anomaliilor si deficientilor posibile Tn dezvoltarea competentei de comunicare a
copilului si asigura elaborarea si implementarea programelor, fundamentand interventia
educativ-terapeutica. Menirea psihopedagogiei speciale este de a elabora mijloace si metode
stiintifice eficiente de instruire, corectare, compensare si adaptare sociald a categoriei de copii
cu CES.

Teoria psihopedagogiei speciale moderne in Republica Moldova a fost completata de
autorii: A. Racu [107] descrie evolutia si instrumentele didactice ale psihopedagogiei
speciale, la fel lucrarile cercetatoarei includ instrumentele didactice traditionale, moderne,
reperele psihogenetice si psihodinamice in cunoasterea si evaluarea copilului; A. Andronache
[100] a determinat directiile pregatirii cadrelor de specialitate, incluzand un program de
pregatire complexa cu o fundamentare psihopedagogica; N. Bucun [6] argumenteaza stiintific
bazele psihofiziologice ale activitatii de munca in cazul deficientelor auditive; N. Danii [37]
descrie structura orientativd a activitdtilor de dezvoltare a competentei de comunicare; ne
oferd un sistem complex de modernizare a metodologiei de dezvoltare a competentei de
comunicare la copii; V. Olarescu [79, 81] — descrie: dimensiunea ontogenetica a procesului de
dezvoltare a limbajului; metode de diagnostic psihologic si neuropsihologic de dezvoltare a
copilului; importanta diagnosticului precoce; principiile, metodologiile si perspectivele
asistentei psihopedagogice. Recomanda activitdti practice In dezvoltarea competentei

comunicative; V. Maximciuc [73] a cercetat si descris tulburarilor de limbaj h disontogenii si
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ofera metode de evaluare si interventie la etapa preverbald; evaluarea analizei si sintezei
fonematice; A. Cucer [24] reprezintd psihocorectia si terapia complexd a tulburarilor de
limbaj, I. Racu [105] expune o0 viziune asupra dezvoltarii functionale, psihice a copilului de
varsta prescolara mica, P. Jelescu [55] recomanda mai multe activitati pentru a dezvolta
limbajul la copii, A. Bolboceanu [5] argumenteaza asistenta psihologica in educatie,
demonstrand practici nationale si internationale; 4. Verdes [126] accentueaza importanta si
metodologia jocului in timpul activitatilor de psihoterapie.

Psihopedagogia speciala este o stiinta psihopedagogica ce isi delimiteaza aria
preocuparilor la persoanele cu abateri de la dezvoltarea normala, persoane cu deficiente (cu
handicap), cu dizabilitati, la studiul particularitatilor psihice, la instructiunea si educatia, la
evolutia si dezvoltarea lor psihica, la implementrea metodologiei corectiv-recuperative pentru
valorificarea potentialului uman restant si dezvoltarea personalitatii acestora in vederea

integrarii socio-profesionale cat mai adecvate [126].

Psihopedagogia speciali : Psihopedagogia deficientelor de

limbaj si comunicare T
— 5
| [
« oligofrenopedagofia;
* surdologia; « psihologia tulburirilor de limbaj
« tiflogia; sl comunicare;
* logopedia; * evaluarea timpurie a limbajului si
» somatopedia; comunicarii;
* psihopedagogia devientei * elaborarea metodelor si
comportamentale; |:> strategiilor de recuperare;
* psihopedagogia supradotatilor. * interventia timpurie si terapia
tulburarilor de limbaj;
* dezviltarea competentei de
comunicare.

i gl

Psihopedagogia dezvoltarii competentei de comunicare, competentelor
cognitive, psihofizice si dezvoltarii socioemotionale —

Figura 1.4. Diversificarea domeniilor stiintifice ale Psihopedagogiei speciale
(autor L. Luchianenco)
Potrivit figurii precedente, dezvoltarea competentei de comunicare Ti revine
Psihopedagogiei speciale. Aceasta ramura se ocupa cu depistarea precoce a deficientelor de
comunicare, cu descoperirea noilor metode de diagnosticare, de prevenire a deficientelor de

tratament. Psihopedagogia deficientelor de limbaj si comunicare reprezintd domeniul integrat
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de cunostinte. Prin urmare, dezvoltarea competentei de comunicare se bazeaza pe mai multe
stiinte si domenii de cercetare (Figura 1.3).

Axandu-ne pe principiul interdisciplinaritatii si analizei abordarilor si orientarilor
stiintifice privind dezvoltarea competentei de comunicare am completat si dezvoltat Modelul

psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare.

1.3. Particularititi psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolarii cu cerinte educationale speciale

In ziua de azi unii copii vorbesc fird dificultiti, cursiv, expresiv, plicut. Altii,
dimpotrivd, desi depun eforturi vizibile (cu regret, numadrul lor creste considerabil),
comunicarea e cu dificultdti, ceea ce le provoaca anxietate, un sentiment de timiditate si un
complex de inferioritate. Ca urmare, ei se retrag, se izoleaza, se inchid in sine, iar copilaria lor
nu este parcursd fericit si cu zambete zglobii, ci Tn majoritatea cazurilor izolat. De aceea
colectivul si parintii care participa la cresterea si dezvoltarea copilului trebuie sa-1 conduca
iscusit pas cu pas.

Stiintele psihopedagogice, care studiaza problemele speciale de natura psihologica,
pedagogicd, sociologica, neuropsihologicd, cerceteazd si dificultatile in dezvoltarea
competentei de comunicare ce cuprind toate deficientele de mimica, de intelegere, de
articulare, de exprimare orala, de scriere si citire. Comunicarea interumana se realizeaza prin
intermediul unor interactiuni verbale si nonverbale. Competenta de comunicare Intruneste o
combinatie de cunostinte, capacitati, atitudini (Curriculum national).

Tnainte de a incepe o analiza detaliati a dezvoltarii competentei de comunicare in
institutia de educatie timpurie, e necesar sa mentionam, ca achizitionarea competentei
comunicative este revolutionara in viata mintald a unei persoane mici. Dezvoltarea
competentei de comunicare sustine sireconstruieste toate procesele psihice: perceptia,
memoria, gandirea, limbajul si imaginatia etc. Copilul incepe sa gandeasca si sa inventeze, sa
studieze lumea din jur si sa fie constient de comportamentul si gestionarea proprie. Principala
forta a dezvoltarii competentei de comunicare este eliberarea copilului de atasamentul
situational. Aceasta 1i permite copilului nu numai sa perceapa stimulii externi, dar si sa
construiasca lumea sa interioard. Cuvantul este un semn care poartd intotdeauna valoare si
pondere cognitiva, intelectuald si morala. Stdpanind competenta de comunicare, copilul
dirijeaza sistemul de semne, care devine un instrument puternic pentru dezvoltarea

competentei de comunicare, gandire si autocontrol.
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Anticipand explicarea cercetarii practice, in procesul desfasurarii experimentului
psihopedagogic, am pus accent pe dezvoltarea comunicarii, care se realizeaza prin relatii
sociale si culturale. Primul mediu in dezvoltarea comunicarii sociale ii revine familiei, unde
dainuieste un climat emotional pozitiv si incurajator. Familia demonstreaza copilului modele
de comunicare. Eficient se va dezvolta competenta de comunicare dacd aceste modele
familiale vor fi pozitive si stimulatoare. Asadar, dam etapele ce contribuie la formarea si
dezvoltarea procesului de comunicare, incepand cu receptionarea mesajului si raspunsul la
acest mesaj. Mai jos prezentam etapele importante ale ciclului comunicarii copilului (Figura

1.5.).

_ *Aude si vede mesajul
0-3 luni «Plange, incepe a ganguri. Unde e mama?

*Retine mesajul.
3luni «Un caine? O persoani?

*Recunoaste vocea, cuvintele
*Inveputul competentei de comunicare,

6 luni
* Ascultd, vocalizeaza pentru a-si exprima dorintele, nevoile.

«Intelege sensul cuvintelor.

~ *Aceasta e baba! Raspunde cu gesturi. catad vocale, utilizeazd unele consoane intr-un
9 luni sir repetet - da, da, da, da

«Incearca si raspundi la adresarile adultilor
12 luni °Da-da vreau apa etc.

*Alege forma de raspuns.
18 luni *Foloseste, sunetul, cuvantul.

*Stie sa ordoneze simbolurile comunicarii.
2 ani °*Utilizeaza propozitii simple.

*Observa si corecteaza!
3ani °*Nue bicicletd, e camion!

*Povesteste, caracterizeaza!
4 ani *Alcatuieste o comunicare dupa imagine.

Figura 1.5. Ciclul comunicarii prescolarului
Daca un copil are dificultdti la una din etapele ciclului, el va intdmpina greutati in
dezvoltarea comunicdrii sau ciclul poate fi distrus in intregime. Dificultatea poate fi legata,

atat de intelegere, cat si de exprimare sau nedezvoltarea ambelor procese.
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Anume pana la varsta de 4 ani pronuntia gresitd a unor sunete prezintda o exprimare in
limitele fiziologice ale normalului. Dupa aceasta varsta deficientele de limbaj si comunicare
sunt de naturd patologicd. Cunoasterea particularitatilor de dezvoltare a competentei de
comunicare si a abaterilor de la evolutia normald a dezvoltarii competentei comunicative va
evita confuziile intre fiziologic si patologic si va sesiza abaterile inca din primele luni de
viata.

Din aceste constatari putem deduce importanta evidentierii simptomelor, care
presupun o oarecare deficienta, si care pot fi observate inca din primele mitute dupa nastere.
Simptomele date le prezentam in tabelul 1.4.

Tabelul 1.2. Simptomele care presupun aparitia dislaliei polifonematice

Varsta copilului Etapele de dezvoltare
Nasterea copilului Strigat intarziat
Doua luni Nu reactioneaza la voci, la sunete
Sase luni Nu manifesta interes fata de cei din jur
Nouad luni Nu gangureste
12 luni Nu rosteste silabe
18 luni Nu pronuntd cuvinte
Trei ani Nu formuleaza propozitii desfasurate
Cinci ani Nu participa la conversatii

Cauzele dezvoltarii insuficiente sau a lipsei competentei de comunicare au o raza
foarte extinsa, care pot fi depistate incepand de la imitarea incorecta (fiind aceasta o educatie
sau un mediu incorect) a pronuntiei si terminadnd cu factorii nocivi complecsi: anomalii
anatomo-functionale ale aparatelor periferice, nesincronizarea functionarii segmentelor
aferente — eferente, nedezvoltarea sistemelor cerebrale, retinere in dezvoltarea psihica si
nedezvoltarea SNC. [ prorppp—" ]
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Figura 1.6. Relatia dintre centrele sistemul nervos central si competentele pe care

le controleaza
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Deficientele unuia dintre centrele demonstrate in Figura 1.6. conditioneaza aparitia
unor dificultiti de comunicare. In raport cu natura, cu profunzimea si localizarea problemei,
apar diferite tipuri de deficiente care complica dezvoltarea competentei de comunicare.

Tn Tabelul 1.5. prezentim clasificarea tulburirilor de limbaj in functie de criteriile

etiologice.

Tabelul 1.3. Clasificarea tulburirilor de limbaj in functie de criterii etiologici
(adaptare - M. Gutu 1978)

Criteriul anatomo-
fiziologic

Criteriul structurii
lingvistice afectate

Criteriul periodizdirii,
N functie de aparitia
TL

Criteriul psihologic

-tulburari ale
analizatorului
verbomotor,
verboauditiv;

- tulburari centrale
sau periferice;

- tulburéri organice
sau functionale

- tulburarile de voce;
- tulburdri de ritm si
fluenta;

- tulburari ale
structurii fonetico-
fonematice;

- tulburéri complexe
lexico-gramaticale;

- tulburari ale

-perioada preverbala
(0 - 2 ani);

- perioada de
dezvoltare a
limbajului

(2-6 ani);

- perioada verbala
(peste 6 ani)

-gradul de dezvoltare
a functiei
comunicative a
limbajului;

-devieri de conduita
si tulburari de
personalitate

limbajului scris

Deficientele de comunicare au o frecventd mai mare si se inscriu in intarziere sau
retard in dezvoltarea generalda a limbajului. Se intalnesc la copiii care nu reusesc sa atinga
nivelul de evolutie a competentei de comunicare in raport cu varsta cronologica.
Nedezvoltarea competentei de comunicare se poate manifesta de sine statator, dar poate fi si
fenomen secundar in deficienta mintald, senzoriala, la fel ca si in cazurile tulburarilor de
limbaj.

Cercetarea nedezvoltarii competentei de comunicare, la etapa initiald, reprezinta
obiectul de studiu al logopediei (lexemul logopedie ¢ format din doua cuvinte grecesti: logos
— cuvant si paiedia — educatie.

Logopedia se incadreaza in stiinta psihopedagogiei speciale, care studiaza problemele
de natura psihologica, pedagogicd, sociologica, neurobiologica, neuropsihologica etc. Aceasta
disciplina stiintifica cerceteaza nu doar aspectul fonetic, dar si competenta comunicativa, ce
cuprinde toate deficientele de mimica, de intelegere, de articulare, de exprimard orala, de
scriere si citire. Altfel spus, orice deficienta de limbaj sau cominucare, indiferent de forma sa,
care se rasfrainge negativ asupra perceptiei si emisiei actului comunicativ, face parte din
categoria tulburdrilor de limbaj. Prin tulburare de limbaj se percep toate abaterile de la

limbajul normal, standardizat al unei limbi. Logopedia este o disciplina stiintificd care detine
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studiul caracteristicilor psihofizice ale dezvoltarii copiilor si legile educatiei acestora. La
randul ei logopedia este o parte a psihopedagogiei speciale.

Acesta disciplina de cercetare permite psihopedagogiei sa fundamenteze stiintific
structura si mecanismele deficientelor de comunicare. Cercetand acestd disciplind, am
elaborat si utilizat metode eficiente de depistare, corectare, dezvoltare si recuperare a
comunicarii, pe care le-am aplicat in etapa de formare si dezvoltare a acesteia.

Mai jos prezentam cdile de dezvoltare a competentei de comunicare:
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Figura 1.7. Caile de formare si dezvoltare a competentei de comunicare [52]

Dezvoltarea competentei de comunicare si limbaj constituie baza a tot ce va fi studiat
ulterior. Daca copilul nu va primi ajutor la timpul potrivit pentru a-si dezvolta competenta de
comunicare, alte competente ce necesita dezvoltare, ar putea sa nu sa se dezvolte si copilul va
fi in dezavantaj in permanenta.

Vorbind despre interventia precoce, putem avea ca baza lucrarea cercetdtoarei E.
Anywrko ,Jlomorutre Majibllly 3aroBopuTh . Autoarea, evidentiazd ca obiectiv primar,
formarea bazei motivationale a activitatii de comunicare si dezvoltarea imitatiei limbajului, cu
alte cuvinte, incercim s ,,comunicim” cu copilul indata dupa nastere. In cazul copiilor cu

CES durata activitatilor este determinatd de caracteristicile individuale ale copilului si de

severitatea simptomelor [214].
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Avand la baza doua principii esentiale: fiecare copil este unic; fiecare copil poate
invdta, activitdtile de dezvoltare a competentei de comunicare in institutia de educatie
timpurie cuprind exercitii de dezvoltare, care urmaresc mai multe obiective, menite, in
ansamblu s dezvolte competenta de comunicare. Ca sa obtinem o dezvoltare eficientd a
competentei de comunicare, este nevoie de a respecta anumite reguli din cultura comunicarii,
a implica si provoca micul prescolar in diverse activitati de comunicare si creativitate, a-i
stimula interesul si initiativa, a-1 ajuta sd se afirme, sd se manifeste, tinand cont de ritmul de
dezvoltare al fiecaruia.

In contextul vizat, foarte utile sunt recomandarile practice ale urmitorilor cercetitori:

T. b. @unuuesa in lucrarea sa Jloconeous.. Teopus u npaxmuxa, O atentie deosebita
este acordata depistarii precoce, necesitdtii unei evaludri obiective a dezvoltarii competentei
de comunicare. Prezenta lucrare, contine o descriere a tehnicilor si metodologiei centrate pe
depistarea problemei, dezvaluie strategii eficiente pentru desfasurarea activittilor de
dezvoltare a comptentei de comunicare. T. b. ®unnuesa propune fise de evaluare structurate
conform varstelor: 3-4 ani; 4-5 ani; 5-6 ani; 6-7 ani si schite de activitati pentru dezvoltarea
competentei de comunicare [207, p. 292-373].

T. B. Bonocoseu, descrie, rolul psihopedagogului in timpul activitatilor de dezvoltare
a competentei de comunicare. Cercetatoarea sustine ca psihopedagogul ar trebui sd-i invete pe
copii sd respire corect in timpul comunicarii, sa vorbeasca clar, suficient de tare, dar nefortat,
deoarece, volumul excesiv de voce suprasolicitd corzile vocale, rezultand rdguseala,
slabiciune vocala si chiar afonie. Psihopedagogul nu ar trebui sa solicite copiilor sa vorbeasca
prea tare. Autorul descrie cotinutul urmatoarelor etape de formare si dezvoltare a competentei
de comunicare: de pregatire; un complex de exercitii pentru dezvoltarea mobilitatii aparatului
fonoarticulator; etapa impostarii sunetului; automatizarea sunetului si diferentierea sunetului
[207, p. 570 - 587].

O viziune ampla cu privire la instruirea si educatia psihopedagogica o are, cercetatorul
roman, D. V. Popovici. Studiile acestuia dat in domeniul psihopedagogiei speciale sunt foarte
vaste: psihopedagogia integrarii si incluziunii scolare a copiilor cu dificultati de dezvoltare;
terapii alternative de comunicare in deficientele mintale severe si profunde; specificul
comunicarii verbale a copiilor cu deficiente de intelect. Conform ideilor expuse in lucrarea sa
Dezvoltarea comunicarii la copii cu deficiente mintale (2000), observam ca activitatile
sistematice bine pregatite si structurate neaparat vor avea succese.

In cadrul experimentului de constatare si formare si dezvoltare a comptentei de

comunicare a fost util studierea urmatoarelor lucrari:
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e E.Verza, E. F. Verza (coord.) — subliniaza ca in Tratatul de Psihopdagogie speciala
(2011) sunt cuprinse toate ramurile psihopedagogiei speciale, evidentiind progresele
actuale din stiinta autohtond si internationald. Autorii sugereazd aspectec originale
teoretice, metodologice si practic-aplicative ale activitatilor de dezvoltare a mai mutor
competente, inclusiv si a competentei de comunicare.

e E. Jurcau, N. Jurciu — ne ofera un ghid psihopedagogic, in care propune o clasificare
a dislaliei polifonematice (DP); ne propune un model de examinare, depistare a
diagnosticului DP; descrie principii de prevenire, metode si procedee generale si
specifice de corectare a DP [57];

e V. Captari — descrie multiple tehnici psihoterapeutice de dezvoltare a competentei de
comunicare, ce presupune formarea unui sistem de masuri in vederea dezvoltarii
competentei comunicative. [15].

e Bujor —inainteaza 52 de teste pentru evaluarea copiluluii [12].

Realizdnd o sinteza putem conchide ca insusirea si dezvoltarea competentei de
comunicare presupune un efort indelungat din partea copilului in decursul dezvoltarii
ontogenetice, a familiei si a specialistului. Desigur, modul in care se realizeaza traseul de
dezvoltare al copilului depinde de numerosi factori. Unii dintre acestia merita o atentie
deosebita: activitatea si mediul de viata al copilului, preocuparea adultilor pentru stimularea
comunicarii copilului, afectivitatea si personalitatea acestuia. La fel de importante sunt si
capacitdtile intelectuale inndscute ale copilului. Daca la inceputul dezvoltarii copilului
comunicarea lui se formeaza n baza unor activitdti spontane de satisfacere a unor necesitati,
atunci perioada de dezvoltare activd a copilului necesita activitati organizate si sistematice,
care trebuie intelese si exprimate. La toti copiii Tn limbaj apar la inceput sunetele, apoi ei
percep cuvintele, propozitiile, frazele. Uimitor, dar la copiii cu intelectul pastrat, abilitatea de
a alcatui propozitii se respecta In majoritatea cazurilor, cat si structura gramaticala, in baza
asa-numitului sim¢ al limbii, care este diferit de la un copil la altul, influentdnd in general
evolutia si redarea comunicarii. Diferentele marcate in dezvoltarea structurii psihofizice tin de
influentele educative si mediul diferit de viata, la fel ca si factorii nocivi care pot mentine
deficienta pronuntiei dupd perioada prescolard. Cunoscand particularititile de dezvoltare a
competentei de comunicare ale copiilor cu intelectul in norma, putem diferentia metodele si
procedeele individuale necesare in terapia dezvoltarii competentei de comunicare la copiii cu

CES, si anume la copiii cu dislalie polifonematica.

55



La baza oricarui invatamant, continuturile nu se limiteaza doar la informare, ci tinde in
mod deosebit la formarea si dezvoltarea persoanei. In cazul copiilor cu CES, continutul
informativ-formativ se extinde si la necesitatile de recuperare si compensare.

Pornind de la ideea conform careia dezvoltarea psihica se subordoneaza intr-0 anumita
masura dezvoltarii inteligentei, la copiii cu dislalie polifonematica, competenta de comunicare
se formeaza pe fundalul unor structuri deficitare. Aceasta favorizeaza aparitia deficientelor in
formarea si dezvoltarea competentei de comunicare.

Evident ca pentru a dezvolta competenta de comunicare ne vom conduce de teza lui J.
Piaget, care afirma ca gandirea, in stadiul ei de formare, fiind o continuitate a inteligentei
senzoriale si motorii, porneste de la diferentierea semnificantilor si semnelor, sSprijinindu-se
in acelasi timp pe inventarierea simbolurilor si descoperirea semnelor [195].

Atat fenomenul de comunicare cat si cel de inteligentd, cuprind o gama foarte vasta de
actiuni complexe si diferite. Din practica psihopedagogicd se stie cd comunicarea si
inteligenta evolueaza sub influenta factorilor nativi, sociali si educativi, valorificati sistematic
si eficient.

Analiza si sinteza epistemologicd a pregatit terenul pentru elaborarea si promovarea
modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii comptentei de comunicare, sustinut de

suporturi si ghiduri practice.

56



1.4. Concluzii la capitolul 1

In baza studiului literaturii de specialitate, am analizat, am precizat si determinat

reperele teoretice ale dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte

educationale speciale, care ne-au orientat spre urmatoarele concluzii:

1.

Analiza si prezentarea comparativd a conceptelor de limba, limbaj si comunicare a
asigurat re/definirea competentei de comunicare, explicarea formelor de comunicare
(monologata, dialogatd, activa, pasivd); functiile comunicdrii (informare, exprimare,
ordonare, accentuare etc.) sia tehnicilor de invatare multimodala in trei etape si noud pasi
de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari.

Studiul si precizarea particularitatilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale au permis depistarea si
explicarea deficientelor caracteristice: incapacitatea de a pronunta si diferentia unele
foneme, formularea si expunerea verbald incorectd a gandului, expresia verbala deficitara
si reducerea cantitativa a intelegerii comunicarii.

Analiza abordarilor si orientarilor stiintifice ne-au permis sa stabilim ca deficientele
competentei de comunicare pot fi determinate de: carentele dezvoltarii sistemului nervos
central; hemoragiile cerebrale din timpul nasterii; bolile grave ale creierului; lipsa
stimularii comunicarii In perioada primei copilarii etc.

Studiul reperelo r teoretice si identificarea particularitatilor psihopedagogice de dezvoltare
a competentei de comunicare la prescolari a contribuit la precizarea elementelor
structurale ale ciclului comunicarii acestora in functie de varsta, la determinarea factorilor
nocivi care retine si provoacd dificultitile de comunicare, la fel, ne-a ajutat sa stabilim
simptomele dislaliei polifonematice, varsta aparitiei acestora si etapele de
dezvoltare/progresare a lor.

Sinteza realizatd pe marginea studiului teoretic ne-a permis sa conchidem ca varsta
prescolaritatii are o0 plasticitate favorabila (1. Tobolcea [121]) pentru dezvoltarea
competentei de comunicare si permite realizarea cu succes a unor sarcini specifice pentru
eficientizarea acesteia, ca de exemplu: formarea unei pronuntii clare; dezvoltarea
exprimdrii orale sub aspect fonetic, gramatical, lexical si al logicii sintactice; activarea,
imbogatirea si nuantarea expresivda a vocabularului; dezvoltarea competentei de
comunicare in dialog, in expunere si descriere. Totodatda am demonstrat complexitatea
elementelor neurofiziologice ale dezvoltarii competentei de comunicare, ceea ce dicteaza

implicarea permanenta a sistemelor aferente, eferente si a proceselor psihice cognitive.
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6. Analiza, descrierea si definirea conceptului de cerinte educationale speciale ne-a ajutat sa
constientizam ca deficientele competentei de comunicare la toti prescolarii sunt
conditionate de: insuficienta experientei verbale practice; nedezvoltarea activitdtii
obiectual-practice; nedezvoltarea abilitatilor de joc; depistarea intarziatd a problemei;
atentia defectuoasa si motivatia slaba de invatare; alteori retardurile comunicative cuprind
aspectul fonetic, lexical si gramatical. Intarzierea si nedezvoltarea competentei de
comunicare se caracterizeaza printr-un vocabular redus, incapacitatea de exprimare
coerentd si logicd 1n propozitii si fraze. Comunicarea realizandu-se, in acest caz, cu
dificultate, si evident influentdnd negativ evolutia psihicd generalda a comunicarii si
comportamentului prescolarului.

Intr-o concluzie finald, mentionim ci dezvoltarea competentei de comunicare este
primordiala in viata unui copil, in acest mod se reconstruiesc toate procesele psihice
cognitive: perceptia, memoria, gandirea, limbajul, imaginatia etc., insa pentru aceasta este
necesard valorificarea legilor si principiilor generale de dezvoltare a tuturor copiilor,

axandu-ne pe teoria unitatii instruirii si dezvoltarii.
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2. DIMENSIUNEA METODOLOGICA DE DEZVOLTARE A COMPETENTEI DE
COMUNICARE LA PRESCOLARII CU CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE

2.1. Cadrul psihopedagogic de evaluare a dezvoltarii a competentei de comunicare la
prescolarii tipici si la cei cu dislalie polifonematica

Actualmente, particularitatile psihopedagogice ale varstei prescolare sunt diferite de
cele care au fost in manualele de psihologie sau psihopedagogie, acum doua-trei decenii in
urmd. Analiza psihopedagogica presupune cercetarea procesului invatarii stiintelor din
punctul de vedere al activitatii de baza a copilului, principalul figurant al acestui proces.
Stiinta este cunoasterea, iar cunoasterea, la randul ei, include inteligenta, competenta, puterea
si increderea 1n sine.

Scopul adultilor Tn acest proces este de a vedea copilul inteligent si puternic. Atunci
activitdtile pot deveni acea minune, prin care se naste copilul puternic, independent, istet,
ingenios, unic etc. La inceput copilul nu are cunostinte, dar, prin instinctul Tnnascut, apoi
dezvoltat, initiazd cunoasterea lumii chiar din primul contact cu ea. In calitate de nou aparut,
el stapaneste instinctul firesc pentru tot ce este minunat, neobisnuit, folosind perceptiile
senzoriale. In asa mod copilul cerceteazi, exploreazi, experimenteazi, adreseaza o multime
de intrebdri si cautd raspuns la ele. De aceea, este foarte importanta participarea copilului n
procesul de invatare Inca din frageda copilarie.

Tnainte de a trece la analiza cadrului psohopedagogic comparativ vom descrie actiunile
investigative. Elaborarea si valorificarea experimentului de constatare s-a realizat, in baza
cadrului teoretic si conceptual.

Pentru a avea succese palpabile a fost necesar sa luam in considerare urmatoarele
teorii:

- dezvoltarea activitatii comunicative M. W. Jlucuna [2], A. G. Apymanosa [3], E.
Boscaiu [4]);

- formarea si dezvoltarea competentei de comunicare in timpul dialogului (M. M.
baxtun [5]);

- teoria despre cele doua zone de dezvoltare: cea a dezvoltarii actuale si cea a
dezvoltarii proxime, ludnd in considerare defectul primar si defectul secundar al
dificultatii. (JI. C. Beirotckuii [6]);

- corelarea activitdtilor de comunicare cu activitatile fizice ale individului (IT. 5.
Ianenepus [7], M. T'. Bopucenko [8]);

- axarea pe dezvoltarea cognitiva, dezvoltarea psihica, relatia reciprocd dintre gandire si
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limbaj, dezvoltarea competentei comunicative C. JI. Pyoenmreiin [9], J. Piaget [10]);
- teoria despre dezvoltarea psihosociala (A. Cucer [11], R. Jelescu [12]);
- tezele fundamentale privind dezvoltarea inteligentelor multiple innascute (H. Gardner

13));

Competenta de comunicare pune in prim plan necesitatea verbalizarii ideii, care incepe
cu intentia de a-si reflecta gandul. Gandurile reflectate in cuvinte reprezinta, de fapt, lexicul
audiat si perceput. Cuvintele pronuntate, la randul lor, formeaza structura morfologica a
acestuia, pe de o parte, iar structura fonematica, pe de alta parte. Totodata, fiecare vorbitor
audiaza propria pronuntie, deci el devine auditor, percepand si corectand erorile.

Totodatda am plecat in investigatie de la definitia competentei de comunicare la
prescolari. Intrucit competenta de comunicare a prescolarului este ansamblul de capacitdti
pentru a percepe, a emite si diferentia corect sunetele;, a codifica si decodifica mesajul; a
sesiza §i a utiliza corect cuvantul; a construi logic si corect enunturile in timpul dialogului,
descrierii, povestirii;, a forma corect intrebari respectand etica comunicarii (L. Luchianenco,
2020), nominalizandu-le am stabilit ordinea acestor capacitati si interrelatia dintre ele.

In literatura de specialitate se diferentiaza un substrat al limbajului interior, avand un
rol important in memorie. Acest substrat depoziteaza in creier informatia verbald pe termen
scurt. Doar repetarea subconstientd a informatiei dezvoltd limbajul interior de lunga durata,
provocand subvocalizarile, microactivari ale muschilor vocali, Inregistrate de
electromiografie. Toate aceste operatii constiente si subconstiente dezvoltd competenta de
comunicare concomitent cu procesele psihice (E. Jurcau, N. Jurcau [57], D. V. Popovici [95]).

Plecand de la reperele teoretice descrise, experienta si observatiile noastre am stabilit
ca specificul general in procesul dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari consta in
implementarea unui sir de cerinte psihopedagogice fatd de selectarea, elaborarea si adaptarea
materialului didactic la necesitatile fiecirui prescolar in parte. Tn cadrul experimentului
constatativ am evaluat competenta de comunicare, utilizand diferite metode propuse in
literatura de specialitate.

Acum vom reda aspectele principale ce tin de evaluarea prescolarilor inclusi in
experiment. Expunem unele intrebari care au aparut la noi initial si au fost decesive in
organizarea si desfagurarea experimentului constatativ.

1. De ce a fost importanta evaluarea competentei de comunicare a copiilor?
e Pentru a determina exact ce poate face prescolarul si a identifica componentele

comunicdrii care Intampina dificultati;
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e Pentru a elabora un plan corespunzator obiectivelor curriculare, adaptate individual sau

la un anumit grup, pentru a satisface necesitatile prescolarilor;

e Pentru inregistrarea progreselor.
2. Care afost cadrul optim pentru evaluarea competentei de comunicare a prescolarului?

e 1In evaluare au fost implicati parintii;

e Atmosfera a fost relaxanta si neoficiala;

e S-astabilit o relatie prietenoasa cu prescolarul;

e S-au respectat dorintele prescolarului, fara a fi fortat;

e S-a acordat timpul necesar pentru evaluare;

e Ne-am asiguarat ca prescolarul evaluat e vioi, sandtos;

e Am reflectat atent asupra fiselor de evaluare si a materialelor didactice. S-au utilizat fise

de evaluare si materiale didactice centrate pe prescolar.
3. Ceinformatie am colectat in cadrul evaluarii?

e Informatii despre familia prescolarului (situatia si atmosfera psihologica in familie);

e Dezvoltarea prescolarului, inclusiv dereglari sau incapacitdti de orice natura;

¢ Orice contact anterior cu serviciile de dezvoltare;

e Sfera educationala (de la ce varsta frecventeaza IET, cum a trecut perioada de adaptare).
4. Ce s-a inregistrat in timpul evaluarii?

e Varsta actuala a prescolarului;

e Ce poate face prescolarul si la ce nivel, ce nu-i reuseste. Comentarii suplimentare

observate.

e Componentele comunicarii si dezvoltarii psihice care corespund varstei actuale, adica

punctele forte ale prescolarului;

e Componentele comunicarii si dezvoltarii psihice care nu corespund varstei actuale a

prescolarului.

Analizdnd literatura de specialitate (A. Ghergut, C. Paunescu, V. Maximciuc, P.

Popescu-Neveanu, D. V. Popovici, E. Verza, F. E. Verza, T. Vrasmas), descriem nivelul de
dezvoltare al aspectelor de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica, diagnosticate

n timpul experimentului de constatare.
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Tabelul 2.1. Nivelul de dezvoltare al aspectelor de comunicare la prescolarii cu

dislalie polifonematica

Nr. Aspectul Caracteristici

1. | Fonetic - omisiuni, Tnlocuiri, substituiri.

- vocabular limitat/sarac;

- se evidentiazd vocabularul pasiv mai inalt, decét cel activ;
2. | Lexical - intelegerea cuvintelor, notiunilor problematice;

- asocierea cuvantului ca forma si sens este mai Tmpovarata;
- persista confuzii semantice.

Gramatical - erori de numar, gen, caz, timp;
3. - omiterea, utilizarea incorectd a prepozitiilor, conjunctiilor, articolelor;
- propozitii lipsite de ordinea sintactica.
Limbajul - reproducerea partiald a ideii;
coerent - nerespectarea ordinii enuntului;

- suprimarea cuvintelor de coerenta;
- nesesizarea informatiei esentiale.

Studiind literatura de specialitate si informatiile generale enumarate mai sus, am
stabilit planul convergent pentru desfasurarea cercetarii obiective intermediare. Mai jos
descriem aceste obiective:

1. Stabilirea varstei mintale si varstei cronologice pentru prescolarii cu DP inclusi in
cadrul experimentului.

2. Evidentierea varstei psihologice a limbajului pentru prescolarii cu DP inclusi in cadrul
experimentului.

3. Alegerea probelor semnificative din literatura internationala si nationala de specialitate.
Adaptarea probelor la varsta prescolarilor evaluati, acestea vor evidentia nivelul de
dezvoltare a limbajului si comunicérii, precum si caracteristica psihologica si culturald a
prescolarilor inclusi in experiment.

4. Adaptarea si imbinarea probelor utilizate Tntr-o metologie omogena, destinata evaluarii
complexe a nivelului de dezvoltare a limbajului si comunicarii la prescolarii cu DT si DP,
pe domeniile: lexical, semantic, sintactic, pragmatic si ariile subordonate acestor domenii.
5. Stabilirea trasaturilor generale si speciale ale programelor destinate dezvoltarii
limbajului si comunicarii, pentru prescolarii cu DT si DP.

In societatea contemporana, particularitatile primei copilarii sunt cunoscute ca vArsta
maximei receptivitati, cand are loc formarea celor mai importante structuri psihice, cand se
dezvolta psihicul uman, cind au loc cele mai mari transformari care marcheaza societatea
umana. Copilul este in continua dezvoltare.

Succesul interventiei la aceastd varsta este asigurat de faprul ca sistemul nervos se

caracterizeazad printr-o plasticitate, care permite o acomodare rapida la situatii noi [86].
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Putem mentiona, ca in timpul intregului experiment am constatat ca: fiecare persoana
care se afla in preajma unui prescolarului cu dificultati de comunicare, poate ajuta acest
prescolar, insd are nevoie de constientizarea treptelor de dezvoltare a comunicarii. Mai jos, in

figura 2.1. este reprezentata succesiunea dezvoltarii competentei de comunicare.

Gesturile

intelegerea \

| |
| |

Ascultarea I Imitarea I Alternarea

Atentia ]

Figura 2.1. Succesiunea dezvoltarii competentei de comunicare
Casuta comunicdrii [50]

Casuta reprezentata, permite sd observam ordinea in care a fost exersatd competenta de
comunicare. Nici o competentd nu se dezvoltd separat, ba mai mult decat atat, evolutia unei
competente contribuie la dezvoltarea altor competente.

Asadar, revenind la experimentul de constatare, am observat, cd atentia 0 putem
asocia cu fundamentul unei case. Ea este abilitatea de baza, fara care copilul intdimpina foarte
mari dificultati in dezvoltarea competentei de comunicare. Ascultarea, imitarea, alternarea si
jocul le putem numi materialul din care e construita casa, care contribuie la construirea si
dezvoltarea perceperii si utilizarii gesturilor (comunicarea paraverbald) in timpul
comunicarii.

Urmarind si analizand rezultatele experimentului constatativ, evaludnd competenta de
comunicare, am observat si notat: stadiul de dezvoltare lingvistica a prescolarilor; nivelul de
dezvoltare a competentei comunicative; nivelul de dezvoltare cognitiva, socio-emotionala si
psihofizica. Este greu sa separi comunicarea din sfera psihicului, aceasta separare se face doar
artificial, pentru studii [95].

Pand a prezenta rezultatele in cifre, am decis sd le expunem si sd interpretim
observatiile noastre. In timpul experimentului de constatare prescolarii fecvent se confruntau
cu dificultati in prontuntarea foneticd a sunetelor, dar si in exprimarea verbald propriu-zisa:
lipsea claritatea si precizia in pronuntia sunetelor, au fost identificate inversiuni, omisiuni si

deficiente de pronuntie. Aspectul semantic nu a fost mai putin problematic, deoarece am
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inregistrat modificari in semnificatia cuvintelor. Referitor la structura gramaticala, prescolarii
cu greu alcdtuiau propozitii simple si propozitii dezvoltate.

Tn aceastd ordine de idei, am adaptat programul evaluirii dezvoltarii competentei de
comunicare, tinind cont de specificul diagnosticului psihoneurologic (descris la A. Luria); in
taxonomia obiectivelor educationale, ne-am condus de viziunile elaborate de B. Bloom si
desigur de teoria lui JI. Beirorckuii despre zonele actualei si proximei dezvoltari, despre
defectul primar si defectul secundar.

Un rol esential in elaborarea si validarea probelor de evalure a avut lucrarea
,Dezvoltarea comunicarii la copiii cu deficiente mintale”, elaboratda de D.V. Popovici [95].
Cercetatorul a avut la baza: , Testul TOLD”; ,,Testul BOEHM”; , Testul BLT-2"; , Testul
TACL-R”; ,,Testul Scala Comportamentului Adaptativ AAMD?”; ,,Probele propuse de Alice
Descoeudress”.

Am folosit Testul TOLD. Acest test are noud subiecte, Ceea Ce Nne-a permis sa
masurdm caracteristicile limbajului receptiv si expresiv, sub toate aspectele sale semantice si
sintactice. Tn baza lor a fost posibil si evidentiem nivelului de dezvoltare a competentei de
comunicare la fiecare prescolar inclus in experiment.

Mai jos descriem cele noua subiecte evaluate:

1. Vocabularul imaginilor: jocul ,,Eu numesc — tu ardti”, ,,Eu ardt — tu numesti”;

2. Vocabularul relational — pedagogul a citit, prescolarul a explicat semnificatia;

3. Vocabularul oral — s-a evaluat capacitatea prescolarului de a percepe si a da
instructiuni orale;

4. Intelegerea sintactici — s-a masurat capacitatea prescolarului de a intelege semnificatia
propozitiei;

5. Imitatia frazelor — S-a masurat capacitatea prescolarului de a imita corect;

6. Completare morfologica — s-a evaluat perceperea utilizarii corecte a cuvintelor dupa
gen, numar, caz,

7. Discriminarea cuvintelor — s-a masurat capacitatea prescolarului de a percepe si
diferentia corect fonemele;

8. Analiza cuvintelor — s-a identificat perceperea corecta a pozitionarii sunetului Tm
cuvant, silabei, cuvantului, propozitiei,

9. Articulare de cuvinte — s-a identificat pronuntia corecta a cuvintelor articulate.

- Cu ajutorul acestui test de evaluare am evidentiat:

- Prescolarii care intalnesc probleme semnificative in dezvoltarea competentei de

comunicare;
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- A fost posibila inregistrarea punctelor forte si slabe a fiecarui prescolar inclus n
experiment;

- Nivelul de dezvoltare a comunicarii orale in studiul de cercetare;

- Documentarea rezultatelor si elaborarea obiectivelor de dezvoltare a competentei de
comunicare.

Testele adaptate au avut o utilitate deosebitd pentru organizarea activitatilor de
evaluare a competentei de comunicare, deoarece au fost selectate minuutios.

La fel, a fost adaptat de noi Testul Boehm, pentru studierea conceptelor de baza care
sunt implicate in dezvoltarea competentei comunicative la prescolari. Acest test ne-a ajutat sa
Tnregistram lacunele 1in cunoasterea conceptelor relationale elementare, raportate la
caracteristicile fiintelor si obiectelor (marime, directie, pozitie spatiald, cantitate, timp)
(Anexa 4, 5, 18, 32, 35, 36)

Regulile morfologice, aspectul semantic si utilizarea corecta si adecvata a propozitiilor
a fost inregistrata cu ajutorul adaptarii testului BTL — 2, care, asemenea, a fost adaptat (Anexa
12, 13, 14, 15, 17, 19, 37).

Inregistrarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare: de a intelege
auditiv comunicarea; de a pecepe si reda corect semnificatia morfemelor gramaticale,
prepozitiilor; de a construi corect propozitii - ne-a ajutat testul TACL-R - adaptat (Anexa 3, 9,
6, 10).

Cunoasterea varstei psihologice a dezvoltarii competentei comunicative a fost evaluata
cu ajutorul adaptarii probelor propuse de Alice Descoeudress. Astfel, s-a evaluat abilitatea
prescolarilor de: a numi obiectele, insusirile, deosebirile si asemanarile acestora; de a
completa propozitiile; de a repeta la auz un sir de numere si cuvinte; de a identifica perechea
si @ numi adjectivele si de a asocia culorile cu obiectele. Conform recomandarilor acestui

test am utilizat:

Proba 1. Am demonstrat 6-10 imagini (in dependentd de nivelul de dezvoltare a
prescolarului) de obiecte contradictorii. Prescolarii au explicat asemanarile si deosebirile
(Anexa 24, 25, 31, 32).

Proba 2. Pedagogul a citit texte sau poezii in care lipseau cuvinte sau nu corespundeau
veridicitatii (vaca ca o radunea, zboara aici, zboara colea). Prescolarii au identificat aceste
lacune. (Anexa 29)

Proba 3. Pedagogul a demonstrat (apoi a acoperit) sau a citit un sir de numere, cuvinte

sau propozitii, iar prescolarul le-a reprodus (Anexea 3, 21, 26).
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Proba 4. S-au demonstrat 6 obiecte. Obiectivul — identificarea materiei din care este
confectionat (Anexa 10, 11, jucariile si obiectele din grupd).

Proba 5. S-au demonstrat 4 perechi de obiecte sau imagini (inchis-deschis; sanatos-
bolnav etc.). Prescolarii au identificat perechea si au numit adjectivele. O alta metoda: Eu
numesc un cuvant — tu opusul (Anexa 20).

Proba 6. Pedagogul a demonstrat o culoare, Prescolarul a numit-o, apoi a asociat: de
culoarea ... poate fi ....

Cu scopul: de a observa comportamentul prescolarului in diferite ipostaze cotidiene;
de a utiliza corect aspectul lexical, gramatical si prgmatic, am organizat situatii
provocationale, conform recomandarilor testului complex Scala de Comportament Adaptiv —
AAMD.

Pentru a evalua mai detaliat nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare am
adaptat, apoi am utilizat si alte metode, recomandari descrise in literatura de specialitate. De
exemplu:

Evaluarea competentei de comunicare dupi metoda VAKT

Folosind teoriile cercetatorilor americani S. Orton [245], G. Fernald [225], H. Gardner
[227] despre implicarea mai multor centre senzoriale, inteligente innascute in procesul de
evaluare, am implicat:

»  Centrul vizual, a evaluat urmatoarele puncte forte: prescolarul vede, memoreaza, si isi
aminteste.

Materiale: imagini, jucarii, materiale din natura etc..

Insarcinarea 1. Memoreaza toate obiectele din imaginea de pe masi si aranjarea lor.
Peste 20-30 de secunde pentru prescolarii tipici si 1-2 min pentru prescolarii cu CES se
acopera imaginea cu o foaie. Prescolarii isi amintesc ce au memorat.

Insircinarea 2. Priveste cu atentie desenele. Retine unde este asezat fiecare animal [62, p. 12].

Peste 20-30 de secunde pentru prescolarii tipici si 1-2 min pentru prescolarii cu CES se

acopera imaginea cu o foaie. Prescolarii isi amintesc cine si unde a fost asezat.

» Centrul auditiv, a evaluat urmatoarele puncte forte: prescolarul aude si memoreaza,
analizeaza propria comunicare si a celor din jur; isi aminteste instructiunile, sarcinile
comunicative; participa cu placere la discutii.
Insarcinarea 1. Pedagogul sau un prescolar a anuntat comenzile: fi doi pasi inainte; i doi pasi
in dreapta; trei pasi napoi; sd deseneze pe foaie sau pe tabld o floare, un soare, un animal, etc;

sa creeze o poveste cu un element dat.
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Insarcinarea 2. Pedagogul sau un prescolar se afla la spatele grupului anuntind o informatie
sau numind un nume (in soapta, sau putin mai tare). Prescolarii din grup ridicau mainile,
prescolarul intrebat a repetat ce a auzit.
»  Centrul tactil-kinestezic, a evaluat urmatoarele puncte forte:
e Obiectivul 1. Pipdie - analizeaza.

Insdrcinarea 1. Tntr-un siculet au fost mai multe jucarii cunoscute, de exemplu tema

legumele. Prescolarul cu ochii inchisi a extras din saculet un obiect, pipaind a ghicit ce a
extras.

Insdrcinarea 2. Pe spatele prescolarului s-a conturat o cifrd sau o litera. Prescolarul a ghicit ce

a fost scris pe spatele lui.

e  Obiectivul 2. Miscare — memorare.

Insdrcinarea 1. Tn diferite colturi ale odaii se aflau mai multe jucirii sau obiecte. Prescolarul
mergea, numea si memora, apoi revenea la locul initial, intorcandu-se cu spatele. Pedagogul
intreaba: arata-mi cu manuta unde sta mingea etc..

Insarcinarea 2. Pedagogul: Fa trei pasi 1nainte, te intorci spre dreapta ta, faci doi pasi napoi,

te intorci spre stnga ta, etc. ce vezi nou pe masa/polita etc..
e Obiectivul 3. Reproducerea experientelor personale anterioare;

Insarcinarea 1. Pedagogul: Cand ai mers la bunica, cu ce te-ai imbricat? Cand ai fost la

plimbare, ce ai observat, ce te-a impresionat?
Insarcinarea 2. Pedagogul: Daci pleci azi la mare, ce vei lua cu tine?
Evaluarea competentei de comunicare conform mai multor autori

La decizia continuturilor evaluarii competentei de comunicare ne-am condus de
recomandarile urmatorilor savanti: M. W. Jlucuna [176]; A. T'. Apymanosa [137]; E. O.
CwmupnoBa [200] referitoare la evaluarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare.
La recomandarile autorilor enumerati am implicat si teoria despre inteligentele multiple a lui
H. Gardner, modificAnd modalitatea de lucru, obiectivele au ramas aceleeasi, permitindu-ne sa
evaludm dezvoltarea competentei comunicative din perspective multidisciplinare. De

exemplu, in cadrul temei ,,Cine sunt?”, am evaluat la prescolari:

» domeniul de comunicare (lingvistica):
e Jocul: ,,Recunoaste-te in imagine!” (prescolarii au studiat mai multe fotografii);
e Jocul: ,,Pe cine vezi in oglinda?” (referinta proprie);
e Jocul: ,,Cine sunt si ce pot face?” - Azi voi fi mama papusii Nicuta. Noi azi, vom

pleca la bunica 1n ospetie etc.
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Procedura si instructiunea: De exemplu, pedagogul a sugerat — Vrei sa fii

astdzi mama papusii Nicuta? Cum crezi, azi, o puteti vizita pe bunica? Nicuta doarme,

ce trebuie sa faci? Nicuta s-a trezit, ce urmeaza? Ce anotimp este afard? Cum o vei

imbraca pe Nicuta? Cu ce unitate de transport veti ajunge la bunica? (Forma de

comunicare situativ-practica (jocul in comun), adaptata dupa metoda diagnosticarii
descrisa de M. U. Jlucuna).

» Domeniul nivelului de dezvoltare a logicii (matematica): (Forma de comunicare

situativ-practicd, adaptata dupa metoda diagnosticarii descrisa de M. W. Jlucuna).

Jocul: ,,Céti pasi fac pana la ...?” Azi vom construi impreund o cdrdrusa pana la

frizerie (ungherasul din grupa). Eu voi pune un element, apoi tu, un element. Si tot asa

pe rand. Materiale vor fi de diferite culori — albastru, galben, verde, rosu.

Jocul: ,,Cati ochi avem impreuna cu ...?”;

Jocul: ,,Cate litere are numele meu?”’.

» domeniul vizual spatial: (Forma de comunicare nesituativ-cognitiva (lectura

cartilor), adaptata dupa metoda diagnosticarii descrisa de M. U. Jlucuna).

Jocul: ,,Unde este locul meu la masé/pe covor?”;
Jocul: ,,Unde sta jucaria mea preferata?”;

Jocul: ,,Unde sunt cartile mele preferate”

» domeniul corporal kinestezic:

Jocul: ,Hora voi dansa asa”
Jocul: ,,Ma voi ascunde dupa..., sub..., pe...”

Jocul: ,,Eu voi sta la masa aici” (Coloreaza figura corespunzatoare).

» domeniul interpersonal: (Forma de comunicare nesituativ-personald (comunicarea),

adaptata dupa metoda diagnosticarii descrisd de M. U. Jlucuna).

Jocul: ,,Daca Stefanel ar fi suparat, eu i-as spune...”
Jocul: ,,Cine merge dupad mine?”
Jocul: ,,0 zi interesanta la gradinita”
Materiale: fotografiile grupului.
Planul dialogului:
Cum te simti in acest grup?
Cine este cel mai bun prieten al tau? De ce?
Cu cine comunici mai putin? De ce?

Te stradui sd impaci prietenii cand se cearta?
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- Cum rezolvi situatiile de conflict?
- Pecine ai invita la ziua ta? De ce?

» domeniul intrapersonal: (Forma de comunicare nesituativ-personala, adaptata dupa

metoda diagnosticarii descrisa de M. U. Jlucuna).
e Jocul: ,,Cand voi creste mare, voi...”
e Jocul: ,,Eu pot sa desenez”
Materiale: o foaie pentru desen, creioane colorate.
Procedura i instructiunea: prescolarul a desenat dupa dorinta, pedagogul s-a implicat
doar daca prescolarul a initiat un dialog sau s-a observat necesitatea incurajarii sau stimularii.
Planul dialogului:
- Ce ai desenat? (descrie desenul, dupa necesitate s-au adresat intrebari).
- TIti place si desenezi?
- Cine te ajuta acasa?
e Jocul: ,Euas vreasd...”

» domeniul naturalist/emotional: (Forma de comunicare nesituativ-cognitivd, adaptata

dupa metoda diagnosticarii descrisa de M. U. Jlucuna).
Jocul: ,in ograda la Maria”
Materiale: imaginea unei ograzi taranesti (bunelul cu un cos cu fructe, in jurul
lui mai multe animale si o pasare [62, p. 21].
Planul dialogului:
- Cine e desenat pe imagine?
- Cum sunt aceste animale? (mari, mici, pufosi, etc..)
- Pe aceasta imagine sun doar animale?
- Aivazut vreodata aceste animale si pasari?
- Cine le hraneste? Cu ce le hraneste?
- Ce folos aduc ele omului?
- Cum face pisica cand o mangai? Etc.
° Jocul: ,,Dac-as fiun/o... as...”
° Jocul: ,,M-as bucura/supara daca...”
In timpul evaluarii a prescolarilor inclusi in experiment (129) au fost utilizate cinci

niveluri de apreciere a dezvoltarii prescolarului.
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Tabelul 2.2. Baremul de apreciere a nivelului de realizare a sarcinii

Calificativul Nivelul de realizare a sarcinii

5-Foarte bine | A comunicat si indeplinit singur toate indicatiile, a indicat un grad inalt de
dezvoltare

4-Bine A comunicat si indeplinit toate indicatiile cu putin ajutor, a dat dovada de
exactitate suficienta in realizarea sarcinii

3-Suficient A realizat sarcina, dar lipsesc detaliile auxiliare

2—Slab A avut nevoie de sustinere si ajutor permanent

1-Foarte slab | A demonstrat incapacitatea de a percepe si indeplini sarcini

Luand in considerare recomandarile autorilor si testelor descrise mai sus, am elaborat:
Anexa 2 si 3.

Folosind teoriile descrise mai sus, nu am schimbat tema curriculumului, nici
obiectivele cercetarii, dar am schimbat modalitatea de lucru, activitatile fiind centrate pe
prescolari, pentru a acorda sprijin prescolarilor si pentru a inregistra performante.

Aceste teste si probe au fost adaptate la experimentul de constatare a cercetarii curente.

La fel, am luat in considerare constatarea stiintificd a lui A. A. I{piranox [209] precum
ca, greseala majord este atunci, cand un specialist depisteaza o deficienta si incepe a lucra
unilateral. Tn cazul nostru, lucrand cu prescolarii cu DP, incepem a lucra doar la impostarea
anumitor sunete, uitand cd, orice deficientd are nevoie de o terapie integratd intr-un sistem
multidimensional. La prescolarii cu DP, aparitia si dezvoltarea noilor formatiuni psihice este
mai intirziatd, ceea ce sporeste accentuarea nematurizarii sferei comunicative. Intalnindu-se
Cu noua situatie sociala de dezvoltare, prescolarii cu DP se intalnesc cu probleme in adaptare.

Am considerat varsta prescolarului drept perioada senzitiva pentru cercetarea
particularitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare, deoarece formatiunile psihice
sunt flexibile si permit o acomodare la situatii noi. E binevenita interventia precoce n
dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari, pentru c¢d a preveni e mai usor, decét a
corecta, iar a educa este mai usor, decét a reeduca [57].

Intr-o sinteza si conluzie preliminard mentiondm ca testele utilizate pentru evaluarea
nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare au fost adaptate, tindnd cont de
recomandarile enumerate anterior.

Comunicarea verbala are, ca instrument, limbajul, cu totalitatea functiilor si laturilor
acestuia [95].

Asadar, Competenta de comunicare dezvoltata la prescolari reprezinta ansamblul de

cunostinte, abilitati, atitudini si valori achizitionate, formate si dezvoltate prin invatare, a
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caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si
situatii [45], care asigura si dezvoltarea socio-emotionala, psihofizica.

Dezvoltarea competentei de comunicare trebuie s fie sustinutd de competentele
generale si specifice, de optimizarea metodologiei didactice ce ar ajuta prescolarul sa posede
o comunicare dezvoltatd si clara. Am stabilit ca Competenta de comunicare se poate evalua
mai exact si usor CU ajutorul activitatilor multidisciplinare.

Totodata, evaluarea mutidimensionald ne-a permis sa apreciem nivelul de dezvoltare a
competentei de comunicare, examinate in timpul testarii si observatiei, la prescolarii de 5 — 7
ani.

Mai jos, reddm componentele competentei de comunicare ce necesita exersare, pentru

a dezvolta competenta de comunicare la prescolari.

r N r N
1. Apercepe 4. A construi 12;;@ Z?targlc't
corect sunetele. logic propozitia. dialogul.
%, & %, &
r N r N r N
2. A emite corect = .ﬁ sesiza s1 8. A de?mg
sunetele utiliza corect competenta de a
' cuvantul. povesti, descrie.
%, & %, & %, &
[ — 1 [oAf )
. . 6. A codifica si -Ajorma corect
3. A diferentia . intebari
sunetele. limbajul. respectar‘ldve't‘lca
L ) L ) comunicarii. )

Figura 2.2. Componentele competentei de comunicare la prescolari

Elaborand componentele competentei de comunicare la prescolari, am capdatat instrumentele
de baza ale evaluarii nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare. Fiecare component
necesitd strategii si metode specializate de evaluare si dezvoltare. Utilizarea metodelor
specializate ne-a ajutat sa evidentiem abilitatea prescolarului de a percepe, emite, a diferentia
corect sunetele si a exprima gandul in limba materna. Rezultatul evaluarii a conturat cursa de
pregatire pentru invatarea continud, pentru educatia si dezvoltarea permanenta a personalitatii
prescolarului.

Pentru a aprecia corect nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolarii cu DP este necesarda o examinare atentd si o evaluare minutioasa. Astfel, am
obtinut o diagnosticare corectd, care este redata in figura 2.2.:

- Pronuntia fonemelor (corespunde componentelor comunicarii 1 si 2)
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- Nivelul de dezvoltare al auzului fonematic (corespunde componentei comunicarii 3);

- Diferentierea logica a cuvintelor, frazelor (corespunde componentei comunicarii 4);

- Nivelul de dezvoltare a aspectului lexical (corespunde componentei comunicarii 5, 6);

- Nivelul de dezvoltare a aspectului gramatical (corespunde componentei comunicarii 7, 8, 9).

Tn figura 2.3. vom reda compartimentele de baza care au fost evaluate:

Copiii prescolari de 5-7 ani din gradinita

Evaluarea nivelului de dezvoltare a componentelor de comunicare

iy

_ Aspect Aspetct
Aspect fonematic . .
lexical gramatical
( ) ( ) ( ) )
Perceptia; Formularea cuvintelor
o Nume, dupa model.
emiterea, L ] ]
diferenti actiuni, Scimbarea cuvintelor
1rerenticrea .. a a
a insusiri dupa gen, numadr, caz
sunetului Propozitie, fraza
. — J . — J . — J
Vorbirea independenta Vocabularul Structura gramaticala
f \ f \ @ubstantive \
Descrierea; Verbe la prezent, trecut,
Povestirea, Substantive; v
] Lo Acordul dintre diferite pati
Dialogul; Adjective; de vorbire;
Capacitatea empatica; Adverbe; Articolul posesiv, adjectival,
. .. P . substantival
Comunicarea asertiva; ety S, hotarat/nehotarat;
Respectarea normelor de Conjunctii; Numeralele colective;
comunicare, Cuvinte cu caracter Pronumele demonstrativ;
Cunoasterea limbajului generalizator. Conjunctiile si cuvintele
non-verbal si paraverbal. conjunctive;
\_ ) \_ ) \ Particulele si prepozitiile.

Figura 2.3. Descrierea ariilor constatarilor initiale care au fost evaluate

La Tnceputul experimentului, evaluarea a avut drept scop constatarea prin masurarea si
apecierea conostintelor, abilitatilor si atitudinii, fatd de dezvoltarea competentei de

comunicare. Deci, evaluarea ne-a ajutat:
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- sa identificdm nivelul de pregitire a prescolarului pentru dezvoltarea competentei de
comunicare;
- sa stabilim volumul si calitatea cunostintelor, abilitatilor si atitudinii fatd de comunicare;
- sa evidentiem lacunele existente;
- saalegem strategia didactica, metodele psihopedagogice pentru fiecare prescolar.
Luand in considerare, ca orice proces educativ, incepe cu dezvoltarea atitudinii
pozitive fatd de activitate, am utilizat urmatoarea procedurd de evaluare a componentelor

competentei de comunicare:

1. Perceperea
fonemelor

Atitudinea
prescolarului
fata de
comunicare

2. Emiterea 3. Diferentierea

fonemelor fonemelor

Figura 2.4. Evaluarea componentelor comunicarii in timpul cercetérii atitudinii

prescolarului fata de comunicare.

Figura 2.4. reprezintd prima etapd in realizarea unui diagnostic necesar pentru
elaborarea unui program de dezvoltare a competentei de comunicare. Conform capitolului 1, a
cercetdrii prezente, cind comunicam folosim o combinatie a citorva tipuri de limbaj (verbal,
nonverbal si paraverbal), de obicei folosim unul din ele intr-o masura mai mare. Tot in acest
capitol, (p.71), coordonatele ariilor procesului de evaluare ne-a sugerat analiza continutului
notiunii de conduitd a competentei de comunicare, atitudinii fatd de comunicare, ce ne-a
permis sd identificdim prescolarii cu CES (DP). Evaluand competenta de comunicare, cu
ajutorul observdrilor, testelor, am scos in evidenta urmatoarele:

e Am Iinregistrat comportamentul si reactiile emotionale in timpul activitatilor si in

timpul liber (observare, Anexa 1, 2);

e Aminregistrat nivelul abilitatii de a codifica si decodifica limbajul (Anexa 3);
e Am inregistrat constientizarea: orientarii in spatiu si timp - data, luna, ziua saptamanii,
anotimpul anului (Anexa 4); locului - ,la magazin”, ,la medic”, ,in padure”, ,in

bucatarie” etc. (Anexa 5);
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e Am Iinregistrat priceperea si aplicarea corectd a datelor personale: varsta, ziua de
nastere, prenumele, numele, profesia, locul de munca a parintilor si adresei de trai
(comunicare);

e Am inregistrat constientizarea si acceptarea de sine (comunicare, jocul ,,Oglinda”);

e Am Iinregistrat dezvoltarea auzului fonematic — raportul imaginilor cu cuvintele
asemanatoare fonematic (Anexa 6).

e Am inregistrat capacitatea intelectuald de lucru a prescolarului (Anexa 7, 8).

35
30
25
20
15
10
5
0
5-6 ani, gr.1 5-6 ani, gr.2 6-7 ani, gr.3 6-7 ani, gr.4
mNr " . . .
Nr. dg copii care nece5|tz.3u |nterver1.t|e 57 %6 23 2
individuald sau grup mic (4-6 copii)
B Nr. de copii cu DT in grup 6 5 9 11

Figura 2.5. Determinarea numarului de prescolari cu dislalie polifonematica

Analiza dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari a evidentiat procentul de

prescolari, care necesitd o abordare individualizata. Conform Figurii 2.5, 72 - 76 % de

prescolari, cu varsta 5-7 ani, solicitd un plan individualizat ce va include modalitati

fundamentale de activitate educativa si va prevedea o abordare integrata si transdisciplinara.

Folosind un sir de probe, am stabilit, ca varsta biologica nu corespunde cu varsta psihologica

la prescolarii cu dificultati in dezvoltarea competentei comunicative. Experimentul de

constatare ne-a permis sa evaludm nu doar competenta de comunicare, dar si dezvoltarea

competentelor diferitor campuri psihomotrice. Indicatorul este exprimat in numere si

procente: 5-6 ani, lotul nr. 1, o sutd de procente reprezinta 68 de prescolari; 6-7 ani, lotul nr.

2, o suta de procente reprezintd 61 de prescolari si lotul de control reprezintd 31 de prescolari,

cu varsta cuprinsa intre 5-7 ani.
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Evaluarea urmatoarelor componente ale competentei de comunicare s-a desfasurat cu

ajutorul urmatoarei scheme (Figura 2.6.):

1. Evaluarea
abilitatilor de a
codifica si
decodifica
limbajul.

6. Evaluarea
abilitatii de a
formula corect
intrebari,
respectand etica
comunicarii

2. Evaluarea
competentelor de
a sesiza si utiliza
corect cuvantul

Evaluarea
competentei
comunicative

3. Evaluarea
abilitatii de a
construi logic
propozitia

5. Evaluarea
abilitatii de a
povesti, descrie

4. Evaluarea
abilitatilor de a
construi logic
dialogul

Figura 2.6. Evaluarea componentelor comunicirii in timpul diagnosticarii

competentei de comunicare.

Figura 2.6. reprezintd a doua fazd in realizarea unui diagnostic necesar pentru
elaborarea unui program de dezvoltare a competentei de comunicare, care este in stransa
legatura cu acivitatile multidisciplinare. Nivelul de dezvoltare a competentei comunicative s-a
evaluat in baza mai multor domenii, dupa cum s-a mentionat in capitolul 1, nu putem izola
comunicarea de alte procese psihice. In asa mod, am evidentiat procesele psihice, care s-au
dezvoltat, in timpul experimentului formativ, concomitent cu competenta de comunicare.

Astfel, descriem testele utilizate Tn timpul experimentului de constatare:

e Teste pentru aprecierea abilitdtii de a asocia cuvantul cu obiectul sau ocupatia - a

recunoaste, a generaliza, a clasifica (Anexa 9,10);

e Teste pentru recunoasterea si denumirea obiectelor si a partilor componente. Au fost
date 12 imagini si cuvinte rar utilizate: piciorul scaunului, gaura nasturelui, manerul

bagajului, codita frunzei, toarta canii, plasa cosului — Anexa 11);

e Teste pentru aprecierea abilitatii de a formula propozitii simple si desfasurate (Anexa
12, 13, 14, 15, 16);
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e Teste pentru intelegerea constructiilor logico-gramaticale, demonstrand imagini,
constructii gramaticale, care pot fi inversate Baiatul salveaza fata, Fata este salvata de
baiat (Anexa 17, 18).

e Teste pentru aprecierea limbajului spontan in dialog si in momentul descrierii
imaginilor (vocabularul activ) — Anexa 19, 20, 36, 37);

Tabelul 2.3. Determinarea nivelului de dezvoltare a pronuntie

« Procent Numarul de Procent prescolari
Numarul de . . >
. . . prescolari prescolari— lotul | — lotul de control
Barem de apreciere | prescolari inclusi in AN >
? . ? inclusi in de control
experiment N
experiment
Nivelul 1 15 11,6% 1 3,2%
Nivelul 2 75 58,1% 16 51,6%
Nivelul 3 33 25,6% 10 32,3%
Nivelul 4 6 4,7% 4 12,9%
Total 129 100% 31 100%
70%
58,1%
60% 51,6%
50%
40% 32,3%
30% 25,6%
20% 11,6% 12,9%
0% —— ||
Nivelul 1 de Pronuntie Nivelul 2 de Pronuntie Nivelul 3 de Pronuntie Nivelul 4 de Pronuntie
B Procent copii inclusi in experiment B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.7. Determinarea nivelului de dezvoltare a pronuntiei

Constatarile analitice, descrise in figura 2.7, oferd o imagine despre dificultatea
aspectului fonetic la prescolarii de 5-7 ani. Prescolarii inclusi in experiment, cu retard in
dezvoltare si DP, sunt 11,6%, in grupul de control sunt doar 3,2%. Prescolarii inclusi in
experiment, cu dezvoltarea tipica, dar cu DP sunt 58,1%, in grupul de control sunt 51,6%.
Prescolarii inclusi in experiment, cu dezvoltarea tipicd dar cu tulburari de articulatie pana la
patru sunete sunt 25,6%, in grupul de control sunt 32,3%. Prescolari iinclusi in experiment, cu
dezvoltarea tipica dar cu tulburari de articulatie pana la doua sunete sunt 4,7%, n grupul de

control sunt 12,9.
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Tabelul 2.4. Determinarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare
(In tabelul statistic e notat 06)

« . Procent Numarul de Procent —
Baremde | Numdrul de prescolari . . . .
apreciere inclusi in experiment prAe§colar1_1nclu§1 prescolari— lotul | prescolari— lotul
’ in experiment de control de control
Nivelul 1 1 0,8% 0 0%
Nivelul 2 52 40,3% 7 22,6%
Nivelul 3 44 34,1% 14 45%
Nivelul 4 27 20,9% 10 32%
Nivelul 5 5 3,9% 0 0%
Total 129 100% 31 100%

50% 45%

45% 40,3%

40% 34,1%

35% ! 32%

30%

25% 22,6% 20,9%

20%

15%

10%
5% 0,8% 0% >Sn 0%
0% -

Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4 Nivelul 5
B Procent copii inclusiin experiment B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.8. Determinarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare

Figura 2.8, ne demonstreaza ca doar un prescolar inclus in experiment nu alcatuia
propozitii nici din doua cuvinte, nu raspundea la intrebari, pe cand, in grupul de control nu s-a
depistat nici unul. 40,3% din prescolarii inclusi in experiment nu alcatuiesc propozitii despre
obiectele, fiintele demonstrate, dar le numesc si incearca sa raspunda la intrebari, in grupul de
control sunt 22,6%. 34,1% din prescolarii inclusi in experiment alcatuiesc cel putin o
propozitie, in grupul de control sunt 45%. 20,9% din prescolarii inclusi in experiment se
exprima corect in propozitii si fraze, dar nu respectd acordul dintre partile propozitiei, Tn
grupul de control sunt 51,6. 3,9% de prescolari inclusi in experiment se exprima corect in
propozitii si fraze, respectd acordul dintre partile propozitiei, Tn grupul de control insa nici un
prescolar nu utilizeaza corect aspectul lexical si gramatical.

Astfel, am evaluat comunicarea independenta, nivelul de dezvoltare a vocabularului si
abilitatea de a organiza gramatical propozitiile in timpul descrierii imaginilor si povestirii.
Evaluarea competentei de comunicare a dictat necesitatea evaluarii si a altor procese psihice.
Am inclus teste pentru cercetarea memoriei, atentiei, gandirii, motricitatii fine si grosiere.

Determinand nivelul de dezvoltare a acestor procese psihice, a aparut si necesitatea de a

77



aprecia varsta mintala reald in raport cu varsta biologica, precum si functionarea creierului. In

aceasta ordine de idei descriem mai jos cercetarea proceselor psihice care participa direct la

dezvoltarea competentei de comunicare.

B.1. Cercetarea nivelului de dezvoltare a atentiei

Pentru a cerceta si depista cauza dificultatilor de comunicare, a aparut necesitatea

evaludrii nivelului de dezvoltare a atentiei. Francezul Th. Robot fundamenteaza doua tipuri de

atentie: atentia spontand-naturald si atentia voluntard-artificiala. Ultimul tip de atentie,

voluntara, este un rezultat al educatiei si antrenamentului, de aceea a fost necesar si ne

informam despre nivelul de dezvoltare al atentiei. Mai jos prezentam testele utilizate pentru a

determina nivelul de dezvoltare a atentiei:

e  Teste pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a atentiei (Anexa 21, 22, 23);

e Teste pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a atentiei selective (Anexa24, 25);

Tabelul 2.5. Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei

(Tn tabelul statistic e notat 13)

Barem de Numarul de Procent prescolari Numarul de Procent —
apreciere prescolari inclusi in inclusi in prescolari— lotul de prescolari —
experiment experiment control lotul de control
Nivelul 1 34 26,4% 4 12,9%
Nivelul 2 12 9,3% 3 9,7%
Nivelul 3 49 38% 12 38,7%
Nivelul 4 34 26,4% 12 38,7%
Total 129 100% 31 100%
45%
40% 38% 38,7% 38,7%
35%
30% 26,4% 26,4%
25%
20%
15% 12,9%
93% 9,7%
10%
- Al =
0%
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4

B Procent copii inclusi in experiment

B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.9. Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei

Analiza particularitatii atentiei a prescolarilor inclusi in experiment demonstreaza

urmatoarele date: la prescolarii inclusi in experiment, atentia involuntard instabila este

prezenta la 26,4% de prescolarii, Th grupul de control sunt 12,9% prescolari. Atentia

involuntara mai putin de 10 min. la prescolarii inclusi in experiment este prezenta la 9,3% din
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prescolari, in grupul de control sunt 9,7% prescolari. Atentia voluntara mai putin de 10 min, la

prescolarii inclusi Tn experiment - este prezenta la 38% din copii, in grupul de control sunt

38,7%. Atentia voluntard mai putin de 25 min. este prezenta la 26,4% de copii, iar n grupul

de control sunt 12,9% de prescolari.

B.2. Cercetarea functiilor mnestice

Evaluarea dezvoltarii competentei comunicative a evidentiat o problema complexa in a

carei rezolvare am implicat toate procesele psihice, memoria mentinand un loc de frunte.

Pentru a determina nivelul dezvoltarii functiilor mnestice am aplicat urmatoarele teste:

e Teste pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a memoriei vizuale (Anexa 26, 27).

e  Teste pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a memoriei auditive (Anexa 28).

e Teste pentru aprecierea abilitatii de a memora si reda informatii structurate logic —

povestile, povestirile. S-a evaluat n baza suportului metodologic ,,ABC-ul dezvoltarii
psihosociale” [105].

Tabelul 2.6. Determinarea nivelului de dezvoltare a memoriei

Numarul de Procent prescolari Numarul de Procent —
Barem de . . . A : .
. prescolari inclusi inclusi in prescolari— lotul de | prescolari— lotul de
apreciere ~ . K N ’ ’
In experiment experiment control control
Nivelul 1 2 1,6% 0 0%
Nivelul 2 36 27,9% 5 16,1%
Nivelul 3 15 11,6% 2 6,5%
Nivelul 4 76 58,9% 24 77%
Total 129 100% 31 100%
90% .
20% 77%
/0% 58,9%
60%
50%
40%
27,9%
30%
20% l 16.1% 6%
oo o B e
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4

B Procent copii inclusiTn experiment

B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.10. Determinarea nivelului de dezvoltare a memoriei

Probele de testare a memoriei au evidentiat 1,6% din prescolarii inclusi in experiment,

care au intdlnit greutati in recunoasterea cifrelor, cu greu memorau poezii, nu percepeau

momente ale zilei, ih grupul de control s-au depistat 0% prescolari. 27,9% din prescolarii
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inclusi 1n experiment, au stabilit corect corespondenta, dar nu au recunoscut toate cifrele, Tn

grupul de control s-au depistat 16,1% prescolari. 11,6% din prescolarii inclusi in experiment,

au recunoscut cifrele de la 1 la 10 si au compus intregul din partile componente, n grupul de

control s-au depistat 6,5% prescolari. 58,9% din prescolarii inclusi in experiment, au

recunoscut elementele omise din desen, au comparat din memorie doud obiecte, au reprodus

in joc o situatie cunoscuta, in grupul de control s-au depistat 77% prescolari.

B.3. Cercetarea nivelului de dezvoltare a gandirii

Dezvoltarea proceselor de generalizare si a concluziilor logice trece o cale

ontogeneticd lunga, si procesele date sunt legate de dezvoltarea functiei de generalizare si

functiei reglatorii a competentei de comunicare.

Pentru cercetarea procesului de gandire am aplicat:

e Testul pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a gandirii critice — de a analiza
(Anexa 30).

e Testul pentru aprecierea nivelului de dezvoltare a gandirii critice — de a argumenta,
generaliza (Anexa 31, 32, 33).

Tabelul 2.7. Determinarea nivelului de dezvoltare a gandirii

Numarul de Procent prescolari Numarul de Procent —
Barem de . . . A . .
. prescolari inclusi inclusi in prescolari — prescolari— lotul de
apreciere A . .
in experiment experiment lotul de control control
1 1 0,8% 0 0%
2 63 48,8% 15 48,4%
3 60 46,5% 16 51,6%
4 5 3,9% 0 0%
Total 129 100% 31 100%
o0% 51,6%
50% 488% 484% 46,5% pu
40%
30%
20%
10% 3,9%
08% 0% i 0%
0% [ |
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4

B Procent copii inclusiin experiment

B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.11. Determinarea nivelului de dezvoltare a gandirii
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Testele de evaluare a gandirii, reprezentate in figura 2.11, au depistat urmatoarele:
prescolari inclusi in experiment, care nu numesc si nu explica utilizarea diferitor obiecte s-
a depistat doar unul, iar in grupul de control s-au depistat tot 0% prescolari. 48,8% de
prescolarii inclusi in experiment, nu au relatat detalii despre imagini, nu au identificat
toate formele geometrice, au comparat si au analizat doar cu ajutor, iar in grupul de
control s-au depistat 48,4% prescolari. 46,5% de prescolari inclusi in experiment, au
realizat toate sarcinile cu ajutorul intrebarilor, pe cand in grupul de control s-au depistat
51,6% prescolari. De putin ajutor in realizarea sarcinilor au avut nevoie 3,9% de
prescolari inclusi in experiment, iar in grupul de control s-au depistat 0% prescolari.
B.4. Cercetarea nivelului de dezvoltare a psihomotricitatii
Motricitatea este capacitatea activitatii nervoase superioare de a trece rapid de la un
anumit stereotip dinamic la altul. Psihomotricitatea imbina aspectele motrice cu cele psihice.
Dezvoltarea psihomotorie se caracterizeaza prin dezvoltarea SNC si reprezintd o acivitate
complexa prin: manifestarile functiilor perceptive si realizarea adecvata a actului de raspuns;
realizarea imaginii despre propriul corp in stare statica, dinamicd in raport cu obiectele
inconjuratoare si spatiul. Infra descriem testele aplicate pentru diagnosticarea nivelului de
dezvoltare a psihomotricitatii:
e Teste pentru aprecierea coordonarii reciproce (Suport metodologic Activitati
practice pentru exersarea motricitatii fine - aut. L. Luchianenco [71]).
e Teste pentru aprecierea praxiei degetelor (Suport metodologic Activitati practice
pentru exersarea motricitatii fine aut. L. Luchianenco [71]).
e Teste pentru aprecierea praxiei orale (Anexa 34).
e Teste pentru aprecierea praxiei dinamice (Suport metodologic Activitati practice
pentru exersarea motricitatii fine aut. L. Luchianenco [71]).
e Teste pentru aprecierea reactiilor conditionate de alegere (Anexa 35).
e Teste pentru aprecierea redarii ritmului (componenta acustica se analizeaza in
sectiunea gnoziei) (Suport metodologic Activitati practice — 20 de jocuri de
alfabetizare aut. L. Luchianenco [70]).

Tabelul 2.8. Determinarea nivelului de dezvoltare a psihomotricititii

Numarul de Procent prescolari Numarul de Procent —
Barem de . . . A . .
. prescolari inclusi inclusi in prescolari — prescolari— lotul
apreciere ~ . .
in experiment experiment lotul de control de control
2 33 25,6% 4 12,9%
3 62 48% 1 3,2%
4 34 26,4% 15 48,4%
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5 0 0% 11 35,5%

Total 129 100% 31 100%
60%
50% 48% 48,4%
(o
40% 35,5%
30% 25,6% 26,4%
20% 12,9%
10% 3,2%
0%
0% |
Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4 Nivelul 5
B Procent copii inclusi in experiment B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.12. Determinarea nivelului de dezvoltare a psihomotricitaitii

Figura 2.12. a evidentiat 25,6% de prescolari inclusi in experiment, hasureaza
neglijent, iar Tn grupul de control s-au depistat 12,9% prescolari. 48% de prescolari inclusi in
experiment, depasesc conturul frecvent, pe cand in grupul de control s-au depistat 3,2%
prescolari si 26,4% de prescolari inclusi in experiment, depasesc conturul doar de 2-3 ori, iar
in grupul de control s-au depistat 48,4% prescolari. Baremul de apreciere 5, nu a identificat
nici un prescolari, pe cand in grupul de control s-au depistat 35,5% prescolari, care
indeplinesc cu acuratete orice sarcina.

Reiesind din studiul documentatiei, curriculumul educatiei timpurii si datele obtinute,
am depistat ca, dezvoltarea competentei de comunicare, este 0 parte integrata a sistemului de
invatamant prescolar, care extrage esenta obiectivelor din finalitdtile generale ale intregului
sistem.

Cercetatorii care au studiat originea comunicdrii au certificat esenta unor legdturi
didactice complexe dintre mijloacele ce formeaza latura operationala tehnica a comunicarii si
factorii motivationali. Este dovedit ca, in timpul procesului de dezvoltare a actului
comunicativ, in sfera motivationald si in sistemul mijloacelor de comunicare au loc anumite
reorganizari, care genereaza noi forme si tipuri de dezvoltare a proceselor psihice (M. U.
Jlucuna, E. O. CmupHoBa, 1. JI. KonomuHckwuii etc.).

Dezvoltarea competentei de comunicare necesita crearea unor situatii de problema,
bazate pe experienta directd, care stimuleazd gandirea prin intrebdri si sarcini productive,

pentru a stabili Impreuna cu copiii reguli de comportare in timpul comunicarii.
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Evaluarea individualda a performantelor realizate de fiecare prescolar (indiferent:
prescolar cu deficiente sau prescolar cu dezvoltare tipicd), este cheia pentru elaborarea si
implementarea urmatoarelor obiective in educatia timpurie individualizata.

Evaluarea a urmarit scopul de:

A\

a-1 aprecia pe prescolar, pornind de la obiectivele formative;

A\

a-1 sustine pe fiecare prescolar, ajutdndu-1 sa se transfere din zona dezvoltarii actuale
n zona dezvoltarii proxime;

a-i stimula dezvoltarea capacitatilor si competentelor;

a-1 stimula acumularea cunostintelor;

a evidentia si valorifica punctele forte ale fiecarui prescolar;

a evidentia si dezvolta punctele sensibile ale fiecarui prescolar;

a organiza parteneriate in procesul de evaluare;

a utiliza tehnici, metode si forme variate;

YV V. V V V V V

a realiza feedback-ul.

Pe parcurs, in literatura de specialitate stiintifica din toate timpurile, cum ar fi
afirmatiile cercetatorilor S. Orton, A. Gillingham, G. Fernald, M. Monroe, S. Kirk, A. Strauss
etc., sunt atestate numeroase indicii precum ca unul dintre factorii esentiali, ce sta la baza
formarii personalitatii, este procesul comunicativ.

Depistarea si terapia precoce a dificultatilor in comunicare, vor oferi copilului un
ansamblu de beneficii: dezvoltarea individuala a personalitatii; confortul comunicabilitatii;
alegerea liberd a activitdtii, a jocului, a relatiilor sociale; gandirea independenta in actiune si
creativitate; libertatea optiunii in exprimarea propriei opinii; increderea in fortele proprii;
respectul de sine si autoaprecierea adecvata; relatii sociale bazate pe: colaborare, cooperare,
incredere, prietenie, empatie, toleranta si responsabilitate.

Asadar, competenta de comunicare a educatiei timpurii are un grad finalt de
complexitate, se defineste si se formeaza pe intreaga perioada a prescolaritatii, avand la baza

teoriile instruirii.

2.2. Colaborarea familiei cu institutia prescolara in contextul dezvoltarii competentei de
comunicare la prescolarii cu dislalie ppolifonematica

Educatia timpurie, este bazata pe un proces de comunicare permanenta intre pedagog,
psihopedagog, parinte si prescolar, reprezentdnd vectorul principal in dezvoltarea
personalitatii prescolarului si a competentei de comunicare, incepand cu cea mai frageda

varsta.
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In pedagogia contemporana unul dintre conceptele cheie este parteneriatul educational.
Parteneriatul institutiilor prescolare cu familia valorifica sistemic insusirea sarcinilor
curriculumului, pentru a identifica, respecta si forma coerent valorile autentice, pentru a fi
flexibili si deschisi la solutionarea problemelor educative.

In cadrul prezentei investigatii am evidentiat aspectele semnificative privind relatia
pedagog — parinte — specialist - comunitate. Astfel, am initiat un parteneriat educational, care
a asigurat o continuitate in dezvoltarea competentei de comunicare, care este abordata de mai
multi cercetdtori precum:

e E. Bonchis — familia si rolul ei n educatia copilului [7];

e L. Cuznetov — continuitatea interventiilor educationale din cadrul parteneriatului
gradinita de copiii-familie [34];

e S. Cemortan - continuitatea in dezvoltarea verbala artistica a copiilor [17];

e V. Mislitchi - continuitatea in formarea competentei lingvistice si a parteneriatului
educational familie-gradinita-scoala [77];

e N. Silistaru, S. Golubitschi - impactul familiei asupra dezvoltarii personalitatii [113];

Tn acest sens, A. Gesell [229], considera ca dezvoltarea psihica este dirijata de o forta
inndscuta si este directionatd datorita actiunilor mediului socio-cultural. Aceasta idee a fost
sustinutd de cercetatorul E. Durkheim [224], care mentiona ca un individ poate progresa doar
cu ajutorul familiei, care coopereaza si colaboreaza sistematic cu institutia de invatamant.

Conceptul care desemneaza fenomenul parteneriatului educational este unul de baza
n pedagogie si psihopedagogia contemporana, si este definit ca o activitate de comunicare,
cooperare si colaborare In procesul de educatie si instruire a copilului. Parteneriatul
educational ca activitate presupune o pregatire psihologica si moralad a familiei si pedagogilor,
care necesita implicarea lor maxima si responsabild. Aceastd idee este sustinuta atat de
cercetdtorii domeniului educatiei cat si practicienii din acest domeniu.

Daca abordam integrarea socio-emotionalda a copilului, apoi parteneriatul necesita o
colaborare mult mai extinsa decit cea dintre pedagog si parinte. In acest context, un rol
important il au vecinatatea, locurile pe care le viziteaza copilul, la fel ca si persoanele cu care
interactioneaza, mai precis intreaga comunitate.

Consideram oportun sa specificam tipurile de parteneriat educational, care includ.

e parteneriatul pedagogic bazat pe relatii de complementaritate (scoald, organizatii,

specializate, biblioteci etc.);
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e parteneriat pedagogic bazat pe relatii contractuale (Ministerul Educatiei, diversi actori
sociali din economie (arta, culturd, armata, sport, religie etc. care proiecteaza, finanteaza
etc. anumite profiluri de scoli) etc.);

e parteneriat pedagogic bazat pe relatii consensuale (scoala, familie, comunitate).

Cercetatorul roman S. Cristea [22] afirma ca parteneriatul indeplineste doud functii:

functia de actiune sinergica, exercitatd atat in interiorul, cat si in exteriorul sistemului de
invatamant, ce vizeaza relatia scolii cu alte institutii sociale implicate direct sau indirect in

realizarea finalitatilor educatiei,

functia de deschidere organizationala a gradinitelor/scolilor in afara sistemului de
invatdmant, dar care tind sa fie integrate in sistemul educational.

Cu scopul realizarii unui parteneriat productiv au fost emise de noi urmatoarele reguli:

e parintii trebuie sa gandeasca pozitiv, deoarece gandurile lor se transforma in atitudini fata

de copil;

atitudinile parintilor se transforma in actiuni fata de copil;

actiunile parintilor se transforma in deprinderi, pe care le va prelua copilul;

deprinderile parintilor, elucideaza caracterul acestuia, pe care il va imita si copia copilul,

caracterul parintilor, situatia psihologica din familie, va influenta destinul copilului.

In cadrul etapei de dezvoltare a experimentului psihopedagogic, pe parcursul
cercetdrii, am organizat o serie de mese rotunde, consultatii in grup si individuale cu parintii si
educatorii, pentru o colaborare fructuoasa si constienta cu toti actorii educationali.

In concluzie, experimentul psihopedagogic a fost structurat si realizat prin intermediul
activititilor din cadrul parteneriatului parinte-copil-educator-psihopedagog. Tn Figura 2.13.

prezentam parteneriatul ca sistem de continuitate a procesului de Invatamant.

f )

Dinamica evolutiei

Traseul de dezvolrare a , .
copilului in dezvoltarea competentei de

comunicare

Parteneriatul =

pedagog-copil-pdarinte-specialist-
comunitate-specialist

L

Activitate consultativ-practica Recuperare

. 4

Figura 2.13. Parteneriatul in procesul de invatimant
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Componentele parteneriatului educational au dictat elaborarea unui cadru metodologic
si educational special privind informarea si instruirea familiei si a cadrelor didactice. Noi am
utilizat un program mixt, accesibil pentru toti, care ne-a ajutat sa initiem si sa valorificam un
parteneriat socioeducational eficient (Tabelul 2.8).

Tn cadrul experimentului de constatare am inregistrat:

e Jlacunele in educatia familiald (incompetenta parintilor, lipsa de comunicare intre
parinti si prescolarii), care provoacd defectul de comunicare;
e lacunele in metodica si procedeele didactice din institutie.

Determinarea problemei, scopului, obiectivelor si a strategiilor investigatiei ne-au
orientat spre sistematizarea si aplicarea unor forme de comunicare strategica prealabild cu
pedagogii si parintii. Am organizat seminare, mese rotunde, consultatii pentru a colabora,
coopera cu cadrele didactice si parinii; am demonstrat facilitarea relatiilor dintre IET si
familie; am descris si implementat forme de comunicare intre IET si familie; am discutat
situatiile de risc pentru cresterea, dezvoltarea si educarea prescolarului; am expus posibilitatea
prevenirii si interventiei precoce a dificultatilor aparute; am stabilit relatii avantajoase dintre
educatori si prescolariii; am fundamentat relatii prielnice dintre educatori si familie, formand
un parteneriat.

Tabelul 2.9. Designul, termenele de realizare, metodele si rezultatele

experimentului de constatare a parteneriatului.

. Beneficiari Data Forma de
Nr.1 | Tema: | »Traseul de dezvoltare a competenteide | —parinti, | realizdrii | activitate -
comunicare a prescolarului educatori | 02.2016 seminar

Rezul- | Competenta e mai dezvoltatd decat performanta. Comunicarea posedd limbaj
tatele | impresiv si expresiv. Comunicarea este o forma a conduitei verbale individuale.
Importanta interdependentei stranse intre comunicare si dezvoltarea unor modalitati
de dezvoltare cognitivd. Cum sa dezvoltim competenta de comunicare a copilului
acasa si la gradinitd. Demonstrarea activitatilor captivante cu tema: motricitatea
grosiera si fina; auzul fonematic; simtul linvistic si comunicativ.

»Familia — componenta de baza a Ben?ﬁ.C'a_m Df"lt‘:" N quma de
Nr2 | Ttema: parteneriatului. Importanta — parinti, realizarii aCtIVItate -
parteneriatului” educatori 05.2016 | masa rotunda
Rezul- | Parteneriatul este considerat temelia, pe care se construieste si se spijina sistemul

tatele | educatiei timpurii. Parteneriatul: identifica si valorifia interese reciproce;
solutioneaza unele probleme specifice, individuale. Un exemplu parintesc real,
acoperd o mie de cuvinte parintesti. Da — inseamna Da si NU - Tnseamna Nu
datorita intonatiei, atitudinei, zambetului.

Importanta depistarii precoce si Beneficiari Data Forma de
Nr.3 | Tema: ” pinter\’zentire)i i uli G — périnti, | realizarii activitate -
5 P educatori 09.2016 seminar
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Rezul- | Recuperarea si dezvoltarea oricarei dificultati decurge rezultativ atunci, cand se
tatele | efectuiaza depistarea precoce, pentru ca ulterior sa fie elaborate obiective bine
structurate, centrate pe copil.
,Factorii succesului si al insuccesului in | Beneficiari Data Forma de
Nr.4 | Tema: dezvoltarea competentei de — parinti, | realizarii | activitate —
comunicare” educatori 12.2016 | masa rotunda
Rezul- | Cu ajutorul principiilor: individualizarii; invatarii active;, continuitatii;
tatele | parteneriatului dirijat corect de actorii care participad in procesul educativ vom
obtine finalitatile dezvoltarii timpurii. Capacitatile pot progresa, dezvoltand,
inteligentele si competentele. Mintea umana datoritd interesului, provoaca motivul
de a cerceta. Motivul extinde interesul Tn afara cutiei (creierului).
I . 5 A Beneficiari — Data Forma de
,Importanta jocului in dezvoltarea oL . L
NS | Tema t’ tei d . parinti, realizarii activitate -
competenter de comunicare educatori 02.2017 seminar
Rezul- | Prin intermediul jocului:competenta de comunicare inregistreaza progrese calitative
tatele | si cantitative; copiii isi educd vointa, isi dezvolta creativitatea, atentia, memoria,
gandirea. Jocul provoaca curiozitatea si dorinta de a cunoaste lumea incojuratoare,
informaiile capétate de copii devin tot mai clare.
Beneficiari Data Forma de
Nr.6 | Tema: | »Confortul psihologic al prescolarului” - périn;i,_ realizarii activij[ate -
educatori 05.2017 seminar
Rezul- | Copiii nu trebuie comparati. Nu se va accentua insuccesul. Este necesar de creat
tatele | situatii de succes. Nu-I faceti pe copil sa se simta mai mic decat este. E necesar de
dezvoltat motivatia si valorificat responsabilitatea.

Parintii au reactionat In mod diferit la dificultatile de comunicare ale propriilor copii.
Unii i acceptau asa cum sunt lasd ca vor invdta a comunica, altii dimpotriva, erau in panica,
acuzandu-se pentru dificultatile pe care le intAmpina copiii. Parintii au fost ajutati sa priveasca
lucrurile cu maximum realizm — sa nu exagereze, dar nici sd nu subestimeze situatia.

Este foarte rispandita protectia/tutelarea exagerata a copilului. In urma unei asemenea
abordari copilul va creste neadecvat la conditiile vietii reale, va rdmane timp indelungat
dependent de parinti, faicand imposibilda comunicarea si integrarea sa sociald. Informarea
parintilor, la timpul potrivit, poate evita aparitia riscurilor pentru copii, principalele constand
in inadaptarea copiilor la viata sociala si ratarea sanselor de a creste inteligent, comunicabil,
increzut, istet, ferm etc.

Parteneriatul educational trebuie sa aibd drept scop primordial informarea parintilor
despre cum se organizeaza un mediu stimulativ, care sunt metodele pentru dezvoltarea
competentei de comunicare. Tn acest context, putem afirma ca, parteneriatul pe parcursul
experimentului a fost un proces continuu, bazat pe principii firesti si incadrat armonios in
actul Invatamantului destinat tuturor copiilor. Parteneriatul si-a propus urmatoarele obiective

si reguli de lunga durata:
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ocupatii zilnice, dupa un plan bine structurat;

daca copilul nu are dorinta, nu va fi impus, va fi motivat;
activitdtile cu copilul necesita rabdare;

se vor propune activitati pe care le poate face copilul;

explicati si povestiti ce faceti Impreuna, pe intelesul copilului;
copilul are nevoie sa repete activitatile invatate;

incurajati copilul la activitati individuale si initiativele copilului.
in timpul cercetarii noastre, am stabilit unele atitudini fata de parteneriat:
participantii au cooperat avand scopuri comune;

au colaborat pentru a-si ajuta copiii;

au interactionat pentru a egala sansele participantilor;

au acceptat diferentele dintre optiuni.

In cele ce urmeazi vom evidentia obiectivele-cheie ale parteneriatului familie-

gradinita-comunitate, care au fost practicate in timpul experimentului:

am familiarizat familia si cadrele didactice cu informatiile-cheie despre diferite
deficiente si obstacole aparute in procesul de invatare, cu care se poate confrunta
copilul;

am informat cadrele didactice cu metodele si strategiile de depistare a celor mai
frecvente dislalii;

am familiarizat cadrele didactice cu strategiile si metodele care pot fi folosite pentru a
raspunde la diversitatea problemelor relevate;

am informat cadrele didactice cu ideile privind modul de adaptare a planului de studii
la necesitatile copilului;

am familiarizat cadrele didactice cu metodele si strategiile, care ar putea fi utilizate
pentru depasirea posibilelor probleme aparute in procesul instructiv-educativ;

am colaborat cu familiile si alt personal din mediul medical, educational din societate.

Ca rezultat al parteneriatului parinte-copil-psihopedagog-educator:

am asigurat un grad mai inalt in realizarea obiectivelor propuse;
am ameliorat problemele de adaptare, problemele sociologice si didactice.
S-a asigurat o calitate a colaborarii: psihopedagog, parinte, educator;

s-au implementat si respectat reguli comune.

In desfisurarea experimentului de dezvoltare a competentei de comunicare, parteneriatul s-a

exersat in diferite forme: prealabil am utilizat seminarul practic, masa rotunda si asistenta

individuala. Am adaptat 20 de intrebari extrase din lucrarile cercetatorilor JI. C. Beirorckwuii si
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M. Mounreccopu. Aceste intrebari au fost discutate si evaluate pe parcursul anului 2016 n

timpul seminarelor teoretico-pactice cu parintii si meselor rotunde n cadrul IET nr. 225,

,.Spicusor” din Chisinau, sec. Ciocana. Au participat 63 de parinti si 12 educatori. Tn tabelul

infra sunt reflectate rezultatele.

Tabelul 2.10. Gradul de verificare a cunoasterii si implementarii cunostintelor in
activitatea cu copiii

Parintii Educatorii
Nr. | 20 de reguli in activitatea cu copiii Cunosc | Indepli | Indepli | Cunosc | Tndepli | Indepli
(stiati ca...) -nesc | -nesc -nesc | -nesc
EC EF EC EF
L gg’&g;ﬁfb“'e supravegheat 100% | 65% | 92% | 100% | 13% | 26%
2. 1;15?:‘?;’%13 trebuie repetatd de mai 100% 17% 93% 100% 120 61%
3. | Copiii nu trebuie comparati 43% 3% 74% 7% 2% 17%
4. | E necesar sa creati situatii de succes 9% 1% 89% 14% 3% 21%
Inva;areq se va stimula prin 70 204 37% 97% 24% 42%
descoperire si explorare
6. CC(;:)TS;L]? se adapteaza la necesitatile 0% 0% 0% 100% 11% 14%
7. | Materialul studiat se va exersa in
timpul jocului liber (provocand jocul 14% 1% 29% 83% 2% 4%
necesar)
8. | Se vor crea situatii cu obiective
centrate pe copil, dar copilul nu va 0% 0% 0% 23% 1% 0%
realiza ca obiectivele sunt mai lejere
9. ];Z n?;;te;iar sa educati comportamentul 31% 204 62% 49% 3% 29%
10. | Comunicarea cu copilul trebuie sa fie
clara, expresiva, accesibila 23% 11% 0% 100% 41% 0%
11. | Orice informatie se anuntd/distribuie
pe etape 9% 1% 91% 87% 34% 52%
12. | In tlmplfl oricarei activitati se vor 4% 204 86% 71% 19% 27%
folosi cat mai multi analizatori
13. | Copilul trebuie motivat pentru a lua
decizii de sine statitoare 2% 2% 41% 31% % 11%
14. | Nu se accentuiaza insuccesul, se cauta
° 0, 0, 0, 0 0, 0
cel mai mic SUcces 12% 1% 72% 77% 4% 13%
15. i iag:ggf[)re ge;ca copilul se simte mai 3% 3% 11% 100% 100% 0%
16. | Nu trebuie sa faceti nimic in locul
copilului, din ceea ce poate face el 13% 2% 17% 100% 33% 37%
singur
17. fcgi?f;gr s dezvoltati analiza propriei 32% 4% 39% 48% 12% 79%
18. | E foarte important dezvoltarea 17% 9% 13% 100% 49% 71%
psihosociala
19. | E necesar sa dezvoltati 27% 11% 19% 100% 57% 62%

responsabilitatea pentru sine si ceilalti
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20. | Varsta de 4 ani se considerad cea mai

indicata pentru dezvoltarea 3% 3% 12% 16% 9% 39%
comunicarii/terapie logopedica

In cadrul evaludrii initiale, apoi postexperiment (Tabelul 2.9) am identificat faptul ca
parintii si educatorii cunoscand deja regulile Tn activitatea de dezvoltare a competentei de
comunicare cu prescolarul, la inceput nu Tntotdeauna respectau aceste reguli, iar mai apoi s-au
corectat. Evident cd in urma seminarelor teoretico-pactice, meselor rotunde, consultatiilor, n
timpul caror s-a explicat de ce procedam asa, respectarea regulilor a sporit vizibil.

Din datele prezenate mai sus putem concluziona cd, sunt deosebiri, uneori mai
semnificative, alteori mai putin semnificative Tn valorificarea cunoasterii si utilizarii
cunostintelor in activitatea cu prescolarii cu CES. Parintii si pedagogii au constientizat, ca,
comunicarea verbald este importanta si are rolul de a servi omul in constituirea relatiilor
eficiente cu alti oameni.

In concluzie putem spune ci parintii au invitat cum si inceapd o noui activitate cu
copilul sau; au inteles importanta activitatii zilnice cu copilul (20-25 min); ce importanta are
incurajarea copilului, realizarile lui proprii si aprecierea pozitiva; cum sd aprecieze zona
proxima de dezvoltare a competentei de comunicare a copilului si cum sa utilizeze jocul, ca

metoda de invatare pentru recuperarea deficientelor de comunicare.

2.3. Jocul — metoda eficienta in dezvoltarea competentei de comunicare la prescolarii cu
cerinte educationale speciale

Cel mai efectiv putem dezvolta competenta de comunicare la prescolari prin
intermediul jocului.

Practica educationald confirmd ca activitatea de joc este prima in ontogenezad si Se
manifesta ca 0 activitate dominanta la varsta copilariei, constituind fundamentul de cunoastere
a lumii si de dezvoltare a copilului.

Pedagogia contemporana a transformat jocul intr-un instrument eficient instructiv-
educativ si didactic. Avand la baza tehnologia de educatie a invatamantul prescolar, jocul
reprezinta una dintre cele mai importante si eficiente metode de instruire, educatie, si desigur
dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari.

Jocul este eficient pentru ca formeaza la copii abilitatea de a intelege persoanele si
obiectele din jur, ceea ce constituie baza comunicarii. Jocul std la baza acumularii
cunostintelor copiilor in diverse domenii. In figura 2.14 vom analiza actiunile copilului in joc,
care demonstreaza ca toate elementele de joc care se intrepatrund sunt interconexe si sunt

interdependente. (Figura 2.14)
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Competenta de comunicare
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Trasaturi moral
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volitive

| ] | |

Competenta de comunicare

Figura 2.14. Dezvoltarea competentei de comunicare si actiunile prescolarului in
procesul jocului (aut. L. Luchianenco)

Figura data, ne vorbeste despre importanta si rolul jocului in dezvoltarea competentei
de comunicare la prescolari.

Din Figura 2.14. se poate observa ansamblul de actiuni pe care le realizeaza copilul in
procesul jocului. Evident ca toate aceste actiuni sunt interconexe, se completeaza reciproc si,
repetandu-le in variate jocuri contribuie la dezvoltarea CC a prescolarilor.

Dezvoltarea competentei de comunicare prin joc a copiilor in perioada timpurie si
prescolara, permit evidentierea diferentelor individuale importante intre ritmurile de
dezvoltare a fiecarui copil. Unii prescolari, inclusi in experiment, au demonstrat o dezvoltare
impresionanta intr-un interval scurt de timp, alti prescolari, inscriu in acelasi interval de timp
0 dezvoltare mai lenta si treptata care necesitd mai multe eforturi.

Rezultatele obtinute au fost centrate pe prescolari si ajustate la temelia dezvoltarii
competentei de comunicare, iar figura datd ne-a servit drept instrument de orientare Tn
procesul aplicarii jocului.

Cercetarile stiintifice, ne-au permis sa-i atribuim jocului o importantd majora in cadrul
dezvoltarii competentei de comunicare, cognitiva, socio-emotionala, psihofizica a copilului.

Investigatiile psihopedagogice, efectuate in cercetarea necesitatii aplicarii jocului la copii, au
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evidentiat posibilitatile jocului, a tehnologiilor pedagogice, psihologice, sociale, ba chiar si

filosofice in cadrul dezvoltarii CC la copii. Bineinteles ca prin joc dezvoltam mai multe

domenii: comunicativ, cognitiv, social, fizic, emotional etc.

In continuare efectudm o trecere in revistd a conceptiilor si viziunilor savantilor, care

au stat la baza fundamentarii stiintifice de aplicare a jocului, in dezvoltarea CC la prescolari.

La mijlocul sec. al XIX-lea, filozoful englez H. Spencer [251] a elaborat teoria
surplusului de energie, sustindnd ca jocul este 0 modalitate de descarcare a energiei
copilului ce face parte din dezvoltarea normala a acestuia. In cazul surplusului de energie
copilul prin comunicare se va adapta social.

Asadar, J. Piaget descrie jocul ca o metoda activa a educatiei/instruirii copiilor. Folosind
materiale adecvate, accesibile, copilul isi va dezvolta competenta de comunicare si
conduita psihosociala. Teoria emisa de J. Piaget este corelata cu teoria dezvoltarii
cognitive, deoarece tipul de joc ales este caracteristic varstei de dezvoltare a copilului (de
ex.: Pana la doi ani, copilul intelege si emite ,,na”, ,,da”, ,,mama, tata, apa” etc.). Tot J.
Piaget mentiona ca, jocul este o modalitate de pregatire a copilului pentru viata adulta, un
fel de exercitiu preventiv [195]. Desigur, dezvoltarea competentei de comunicare fiind pe
primul loc.

E. Erikson si S. Freud, psihologi remarcabili ai sec. al XX-lea, propun jocul in
tratamentul copiilor cu tulburari emotionale [42], si Tn acest caz, dezvoltaca competentei
de comunicare este foarte importanta.

Ed. Claparede (1926) sustinea ca jocul este munca, este binele, este datoria, este idealul
vietii. Jocul este singura metoda ce formeaza atmosfera in care fiinta poate sa respire,
apoi, ca rezultat, poate sa actioneze si sa comunice mai firesc si lejer [21].

B. Buwizcomckuiu, psiholog rus, sustine ca jocul este manifestarea primara a atitudinii
creative a copiilor fata de ceea ce-l inconjoara. Jocul trezeste imaginatia, activeaza
gandirea, creeaza buna dispozitie [157].

Activitatea de joc a copilului satisface necesitatile, care determina si dezvolta calitatile
personalitatii, iar, calitdtile personalititii nu se pot dezvolta, apoi manifesta, fara
dezvoltarea competentei de comunicare, fiind utilizata comunicarea verbald sau
nonverbala.

Despre importanta jocului s-au expus si asa remarcabili savanti ca:
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C. Pyounwmmein care defineste personalitatea, ca om inzestrat cu constiintd ce manifesta
atitudine constientda fatd de lumea din jur, aptitudini esentiale dezvoltate prin joc [198].
Aceste aptitudini cu succes se vor dezvolta prin si cu ajutorul competentei de comunicare;
A. Jleonmpoes afirma ca nucleul personalitatii se constituie prin intermediul functionarii
ierarhiei activitatilor, inclusiv a jocului si invatarii in cazul copiilor [174]. Jucandu-se
copilului isi va dezvolta competenta de comunicare;

b. Ananvee scria despre faptul ca, formarea sociala a unei persoane nu se limiteaza la
formarea personalitatii. Formarea unei persoane ca subiect de cunoastere si activitate are
loc in conditii reale de viatd. Cele mai complexe formatiuni, personalitatea si
individualitatea, care se formeaza in baza trasaturilor native/ereditare a unei persoane ca
individ, n care structura nevoilor fiziologice si temperamentul, reprezintd proprietatile
inndscute, iar caracteristicile de varsta si sex ale dezvoltarii acestuia fac parte dintr-o clasa

specifica de proprietati ereditare primare [135].

O alta pliada de cercetatori, ca:

B. /laeviooe afirma ca Personalitatea copilului se observa in timpul activitatii de joc,
atunci cand incepe dezvoltarea intensa a imaginatiei ca bazd pentru activitatea viitoare a
copilului [164]. Anume competenta de comunicare va evidentia personalitatea acestuia;

JI. Boarcosuu descrie crizele anumitor etape de varsta a copiilor cand apar anumite
caracteristici comune (negativismul, capriciile, incapatanarea, conflictele cu parintii,
reactiile neadecvate in situatii obisnuite) si mentioneaza cd toate acestea se pot depdsi prin
joc, ajutandu-1 spre sfarsitul perioadei prescolaritatii sa-si determine preferintele sale si sa
achizitioneze priceperile si competenta de a comunica efectiv [146].

Daca plecdm de la acceptiunile savantilor rusi apoi concluziondm cd varsta prescolara

este perioada cea mai favorabild pentru plasmuirea fundamentului personalitatii, a

mecanismelor de functionare optimd a acestuia, inclusiv dezvoltarea competentei de

comunicare.

in Republica Moldova o contributie substantiald in abordarea stiintifico-practica a

jocului au adus-o cercetatorii:

N. Straliuc, care descrie jocul ca o stimulare de a invata mult mai usor ntr-o forma
relaxantd, in siguranta, cu impact fundamental in cresterea si dezvoltarea abilitatilor [120].
L. Ciobanu-Mocanu, considera ca prin joc, prescolarul invata sa vorbeasca corect, sa
comunice fluid, sa intretina o discutie, indiferent de tema si moment, adica dezvolta

aptitudinile comunicative ale acestuia. Jocul influenteaza direct asupra dezvoltarii
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limbajului, cu el si prin aplicarea lui punem la indemana copiilor instrumentul activitatii
intelectuale [20];

e S. Cemortan, mentiona ca jocul este conceput ca mijloc de instruire, educare a copilului si
ca procedeu metodic de realizare optimd a sarcinilor concepute pe care le propune

Curriculumul educatiei timpurii [17];

® L. Granaci, G. Gradinari sustin ca jocul reprezinta o metoda de stimulare, de descoperire
a unor solutii inovatoare pentru problemele puse in discutii [47].

e O altda cercetatoare autohtond, L. Cuznefov, in lucrarea sa recentd cu titlul Cultura
educatiei familiale sau Mica enciclopedie de formare a competentelor parentale (2020),
ofera un suport teoretico-aplicativ de educatie a copiilor in cadrul familiei prin ghidarea
competentd a copilului in procesul cresterii si dezvoltarii acestuia de la nastere pana la 18
ani, reliefand importanta cunoasterii de catre parinti a particularitatilor de varsta si de
personalitate a copilului; a specificului de organizare optima a vietii copilului, a
valorificarii metodelor educatiei si propune seturi de jocuri pentru varsta fragedda si
prescolara [31, p. 106-120]. Cercetdtoarea descrie variate tipuri de jocuri si explicad
influenta acestora asupra dezvoltarii personalitatii copilului.

Din afirmatiile cercetatorilor, concluziondm cd dezvoltarea competentei de
comunicare, realizatd cu ajutorul jocului, trebuie inceputd din familie, apoi urmeaza in
gradinita, pentru integrarea cu succes a copilului Th comunitate si pentru adaptarea ulterioara
cu succes in scoald. Evident este faptul cd dezvoltarea personalitatii este strans legatd cu
nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare. Odata cu dezvoltarea competentei de
comunicare, in timpul jocului, copilul dobandeste treptat experientd de ascultare, relationare,
insuseste concepte si modalitati de comportare de care va avea nevoie mai tarziu, n
dezvoltarea competentelor lingvistice, matematice, muzical-artistice etc.

Parintii si educatorii, incurajand copilul si fiindu-i un partener real de joaca, 1i dezvolta astfel

partea cognitivd, morala si cea sociald. In dezvoltarea sociala, folosim jocul cu reguli, prin

intermediul cédruia copilul invatd sa lucreze 1n echipd, sd coopereze si sd colaboreze.

Respectarea regulilor presupune o cooperare cu colegii, cu prietenii, dezvoltand sensibilitatea,

altruismul, acestea fiind niste trasaturi importante de personalitate ale prescolarului. Dupa

cum am mai mentionat nici o trasatura nu poate fi dezvoltata fara competenta de comunicare.

La varsta frageda copilul manipuleazd cu obiectele, exploreaza jucdriile in timpul
jocurilor. Copilul analizeaza, descrie verbalizand, la inceput, doar vocalizari, apoi cuvinte si

expresii concrete. Explorarea obiectelor si jucariilor se realizeazd prin incercéri si erori,
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dezvoltand competenta de comunicare, copilul insuseste stilul individual de invatare si

cunoastere, incepe a cunoaste potentialul sau, strategiile si metodele descoperirii realitatii

inconjuratoare. Aici un rol mare il joaca imitarea si relatia cu adultul.

Prin intermediul jocului, comunicand, va spori increderea copilului in capacitatile
proprii, dezvoltandu-si potentialul de a-si cunoaste corpul si de a coordona propriile miscarii.

Dezvoltarea competentei de comunicare prin joc, permite copilului si-si rezolve
problemele singur, astfel dezvoltand sfera cognitiei/cunoasterii, cea emotionala si cea morala.

Exista foarte multe clasificari a jocului. Pornind de la dezvoltarea psihosociala a
copilului, vom nominaliza unele jocuri, care contribuie la etapa incipientd a dezvoltarii
competentei de comunicare, adica dezvoltarea unui limbaj verbal, nonverbal si paraverbal:

1. Jocul copilului sugar — prin zambet, atingeri, priviri si gangurit, ca raspuns la joc, aceasta
fiind prima etapa de dezvoltare a competentei de comunicare (comunicarea nonverbald).

2. Jocul solitar (1 an — 1 an si 6 luni) — este o forma de joc singur al copilului, sau cu adultii
din jurul lui — apar primele silabe, cuvinte);

3. Jocul paralel (1 an si 6 luni — 2 ani) - este o forma de joc independenta chiar daca sunt
congtienti de prezenta altor copii sau maturi (o altd etapd de dezvoltare a competentei de
comunicare — monologul);

4. Jocul asociativ — mai multi copii sunt implicati intr-o activitate, dar nu colaboreaza —
dezvoltarea competentei de comunicare — obiect - cuvant;

5. Jocul cooperant (dupa 3 ani) — mai multi copii comunica, realizeaza actiuni impreund —
dezvoltarea competentei de comunicare prin cooperare, dialog;

6. Jocul simbolic — foloseste situatii create artificial - dezvoltarea competentei de comunicare
prin imaginatie, creativitate;

7. Jocul cu reguli — dezvolta respectarea si cunoasterea unor reguli — dezvoltarea
competentei de comunicare psihosociala;

8. Jocurile didactice — antreneaza copilul in functie de obiectivele propuse de programul
educativ, dezvoltarea competentei de comunicare implicind aspectele: lexical si
gramatical [129].

Asadar, odata cu cresterea si dezvoltarea copilului (3-7 ani) jocul devine o modalitate
eficientd de antrenare a structurilor si sistemelor de cunoastere cu ajutorul competentei de
comunicare. In continuare vom mentiona jocurile, care au fost utlilizate n timpul
experimentului de constatare a competentei de comunicare.

Acestea au fost:
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- Jocul simbolic — jocurile in timpul caror aufost organizate anumite situatii si simboluri
(metoda VAKT).

- Jocul functional - jocul in timpul caror copiii analizeazd functiile si proprietatile
obiectelor din mediul inconjurator. Implicand aspectul senzorial — apare curiozitatea
care este un imbold, o motivare pentru un nou interes de a descoperi ceva nou, de a
comunica celor din jur despre propriile succese (probele descrise de Alice
Descoeudress).

- Jocul didactic avand anumite obiective si reguli propuse de programul formarii-
dezvoltdrii competentei de comunicare, ajutd copilul sa Tmbratiseaze o anumitd
educatie psihoociala (testul TACL-R).

- Jocul dramatic/jocul pe roluri sustine recunoasterea si exprimarea emotiilor si
sentimentelor la copii. Acest tip de joc Ti permit copilului sd imitd comportamente
sociale, astfel isi pregateste si sesizeaza rolul sdu in grup si comunitate, percepand
importanta accentului, tonalitatii, tdcerii etc., toate acestea fiind o parte din
complexitatea competentei de comunicare (,Scala de Comportament Adaptiv —
AAMD?”).

In joc copilul parcurge spontan etapele dezvoltirii, etapele procesului de cercetare-
investigare. In timpul jocului, copilul, sustinut de competenta de comunicare isi dezvolti
fluenta si corectitudinea limbajului; extinde si imbogateste limbajul; dezvoltd competenta de
comunicare; imaginatia; noi deprinderi; competente de a clasifica concepte; deprinderi sociale
- emotii si sentimente negative si pozitive exprimate intr-o manierd sanatoasa.

Copilul este influentat puternic de mediu, iar jocul este o forma specifica de apropiere
a realitatii in timpul cdruia sunt satisficute imediat propriile dorinte, actiondnd constient si
liber in lumea imaginara pe care $i-0 creaza copilul singur sau cu ajutorul adultilor.

Datoria parintilor si a educatorilor este de a incuraja si sustine experientele si valoarea
fiecarui copil, dezvoltdnd in acelasi timp abilitatea de a respecta pe ceilalti participanti in
timpul jocului prin respectarea regulilor de comunicare (drepturi — responsabilitati).

Jocul, realizat in conformitate cu particularitatile de varsta si cerintele de dezvoltare a
copilului are urmatoarele avantaje:

- In timpul jocului copilul alege forma de comunicare, el spune ce doreste, de ce are
nevoie, ce-i place, ce-l intereseaza etc.

- Jocul dezvolta la copil abilitati comunicative, psihomotorii, estetice, artistice, socio-

emotonale, intelectuale, motivatia, atitudinea etc.
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- Tn timpul jocului copilul este stimulat si comunice, sa invete, sa fie activ, si perceapa
propriile nevoli, sa se integreze 1n colectiv pastradu-si eul propriu.

- In timpul jocului copilul se simte valorizat pentru a dialoga, este stimulat si
autostimulat Tn rezolvarea problemelor; invata sa i-a decizii si sa fie responsabil pentru
ele; dobandeste incredere in propriile forte; invata respectul fata de cei din jur.
Tntorcandu-ne la expetimentul nostru, ne-am convins ca jocul, este 0 metoda foarte

eficientd, extinde si exerseaza competenta de comunicare, dobanditd anterior si, anume, sunt
exersate eficient: pronuntia corectd a sunetelor; exprimarea corectd; formularea propozitiilor
simple si a celor desfasurate.

Implementand recomandarile cercetatorilor si specialistilor mentionati mai sus putem
concluziona despre faptul ca jocul este esential pentru inglobarea partilor contradictoriii ale
creierului si pentru dezvoltarea conexiunilor sinaptice complexe. Acesta incepe chiar de la
nastere si are cateva forme: jocul de imitare; jocul practic; jocul simbolic; jocul cu reguli.
Jocul este o componenta biologica, nu doar distractiva, dar care dezvolta reflectarea. Jocul are
menirea: sd dezvolte competenta comunicativd; sd demonstreze sinele; sd manifeste
identitatea; sa dezvolte psihofiziologic; sa dezvolte eul intrapersonal; sa dezvolte legaturile
socioculturale si interpesonale; sa dezvolte abilitatea de a face fatd anumitor situatii.

Prin urmare, jocul, fiind o metoda activ participativa a contribuit nu numai la
evaluarea nivelului de dezvoltare a competentei comunicative, dar si la dezvoltarea sferei de
cunoastere, la dezvoltarea comportamentelor adecvate varstei si la formarea personalitatii,
deoarece a fost dezvoltata motivatia, vointa, dorinta de a obtine rezultate satisfacitoare prin
propriul efort.

Prin intermediul jocului s-a evaluat increderea prescolarului in capacitatile proprii si
potentialul lui creator. Prin metoda respectiva am evalut nivelul de dezvoltare a comunicarii
verbale, nonverbale, paraverbale; a deprinderii de a formula intrebari; a abilitatii de a da
raspunsuri desfasurate; a abilitatii de a folosi intonatia si ritmul corespunzitor situatiei; a
abilitatii de a respecta pauzele In timpul comunicarii.

De altfel, celebrul pediatru american Th. B. Brazelton, in cartea sa Puncte de cotitura.
De la nastere la 3 ani. Dezvoltarea emotionald si a comportamentului copilului tau (2007),
descrie jocul ca o modalitate puternicd, prin care copilul invatd si demonstreaza cd prin
intermediul jocului copilul poate testa variate situatii si actiuni pentru a gasi ceea ce i se

potriveste cel mai bine.
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In timpul evaluarii prin joc, prescolarii au incercat si rezolve diverse probleme
creative, fapt ce 1i va ajuta enorm in viitor, cand problemele cu care se vor confrunta vor fi
reale.

Reiesind din toate cele spuse mai sus si conform analizei experientei psihopedagogice
proprii, putem afirma ca jocul reprezinta cea mai eficienta metoda de evaluare si invatare a
prescolarilor. Prin valorificarea abilitatilor si priceperilor didactice a pedagogului, prescolarul
poate fi atras, fira ca sa-si dea seama, de obiectivele instructive stabilite in activitati.

In timpul jocului s-a evidentiat nu doar nivelul de dezvoltare a competentei de
comunicare, dar si comportamentul socio-afectiv, in cadrul experimentului de constatare.

In tabelul 2.10. prezentaim comportamentul socio-afectiv evaluat in timpul activitatilor
de joc.

Tabelul 2.11. Evaluarea comportamentului de dezvoltare emotionala si sociala in

timpul activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare

Emotivitate/sensibilitate Conflictualitate/sociabilitate
Num. Num. Procent
pres- Procent Pres- Procent pres- pres- Pres- Procent
Barem de | colari | prescolari colari— | Pres- colari colari colaric | Pres™
apreciere | inclusi | inclusiin lotul d colari inclusi | inclusi colari
in experi- OWLTE | 1otul de n n lotul de lotul de
. control . - control
experi- ment control | experi- | experi- control
ment ment ment
Nivelul 1 0 0% 0 0% 1 0,8% 0 0%
Nivelul 2 18 14% 1 3,2% 38 29,5% 6 19,4%
Nivelul 3 57 44.2% 12 38,7% 13 10,1% 0 0%
Nivelul 4 26 20,2% 13 41,9% 51 39,5% 21 67,7%
Nivelul 5 28 21, 7% 5 16,1% 26 20,2% 4 12,9%
Total 129 100 31 100 129 100 31 100
20% MIE 41,9%
0% 38,7%
30%
20,2% 21,7%
20% 14% 16,1%
I il I
0% _—
Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4 Nivelul 5
B Procent copii inclusiTn experiment M Procent — copii — lotul de control

Figura 2.15. Determinarea nivelului de emotivitate/sensibilitate
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Figura 2.16. Determinarea nivelului de conflictualitate/sociabilitate

Conform tabelului 2.10., EC a evidentiat urmatoarele la:

» Emotivitate/sensibilitate — prescolari cu dezechilibrul emotional evidentiat nu s-au

depistat; prescolari inclusi in experiment, care au demonstrat lipsa culturii
comportamentului emotional si agresivitate slab evidentiata s-au depistat 14%, in grupul
de control s-au depistat 3,2% de prescolari. Prescolari inclusi in experiment, cu 0 empatie
redusd s-au depistat 44,2%, iar in grupul de control s-au depistat 38,7% de prescolari.
Prescolari inclusi in experiment, care se corectau dupa atentionare s-au depistat 20,2%, pe
cand n grupul de control s-au depistat 41,9% de prescolari. Prescolari inclusi in
experiment, neconflictuali si empatici sau depistat 21,7%, iar in grupul de control s-au
depistat 16,1% de prescolari.

Conflictualitate/sociabilitate — prescolari cu negativism si dependenta de parinti a fost
doar unul sau 0,8%. Prescolari inclusi in experiment, cu negativism diminuat si
dependenta de parinti slab evidentd s-au depistat 29,5%, iar in grupul de control s-au
depistat 19,4%. Prescolari inclusi in experiment, care au manifestat cateva tulburari pe
care le-au corectat dupa ce au fost atentionati de examinator s-au depistat 10,1%.
Prescolari inclusi in experiment, care cedeaza periodic si uneori incearca sd rezolve
conflicte prin comunicare s-au depistat 39,5%, pe cand in grupul de control s-au depistat
67,7%. Prescolari neconflictuali s-au depistat 20,2%, iar in grupul de control s-au depistat
12,9% de prescolari.

Potrivit tabelului 2.1 (prescolarii cu CES - 72 - 76 %), 2.3 (competenta de comunicare

— barem de apreciere 1-3 — 75,2 si tabelului 2.10 (emotivitate/sensibilitate 78,4 % - barem de

apreciere 1-4 si conflictualitate 79,9 - barem de apreciere 1-4) putem concluziona, ca
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prescolarii cu dificultati de comunicare intdmpina greutati in dezvoltarea comportamentului

emotional si social.

2.4. Concluzii la capitolul 2

Chiar daca, la prima vedere, competenta de comunicare, pare o combinatie simpla de

cunostinte, capacitdti si atitudini, conceptul de competentd de comunicare Sistematic

demonstreaza ca este un subiect destul de complex. Competenta de comunicare verbala este o

activitate interioard si una exterioarda, individuald si, totodatd, un proces constient al

dezvoltarii personalitdtii, orientat spre verbalizarea necesitatilor, cerintelor, dorintelor si

redarea unor idei, inclusiv a nevoilor de interactionare Tntre persoane.

Evaluarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari a scos n

evidentd urmatoarele:

1.

Rezultatele obtinute, in timpul experimentului de constatare, au evidentiat deficiente de
atentie, dotoritd cdrora prescolarii nu se pot concentra asupra obiectivului anuntat. Atentia
voluntara se manifesta pe o perioada scurtd de timp si poate fi usor sustrasa. Rezultatele
obtinute la probele de evaluare a competentei de comunicare ale prescolarilor sunt la nivel
incipient. Cunostintele sunt vagi cu numeroase lacune, iar componentele comunicarii sunt
insusite slab, ceea ce face dificila relationarea interpersonala cu semenii si adultii.
Evaluarea nivelului de dezvoltare a auzului fonematic a evidentiat: confuzii in diferentierea
sunetelor; instabilitate, superficialitatea atentiei auditive (omiterea terminatiilor);
instabilitatea memorarii sunetelor verbale si cuvintelor audiate.

Evaluarea vocabularului a evidentiat un vocabular sarac; vocabularul pasiv mai cantitativ
decat cel activ; dificultati in perceperea cuvantului ca forma si sens; confuzii semantice.
Evaluarea intelegerii si utilizarii constructiilor gramaticale a mentionat erori sistematice si
episodice de numar, gen, caz, timp; frecvent au fost omise sau utilizate incorect
prepozitiile, conjunctiile, articolele; frecvent propozitiile erau lipsite de ordinea sintactica.
Consideram utilizarea: ,,Testului TOLD”; ,,Testului BOEHM”; ,Testului BLT-2";
»lestului TACL-R”; ,Testului Scala de Comportament Adaptativ AAMD”; ,.Probele
propuse de Alice Descoeudress” o bund baza pentru diagnosticarea nivelului de dezvoltare
a competentei comunicative. De asemenea, dupa aplicarea testelor, se observa decalaje
importante intre varsta mintala si cea cronologica a prescolarilor evaluati.

Utilizarea jocurilor a demonstrat ca specialistul trebuie sa cunoasca particularitatile de
varstd si cele psihologice a prescolarilor, inclusiv metodologia valorificérii lor in scopul

dezvoltarii competentei de comunicare a acestora si atunci este posibild formarea si

100



dezvoltarea fluentei si corectitudinii limbajului; extinde si imbogateste limbajul; dezvolta

competenta de comunicare; imaginatia; formeaza noi deprinderi; competente de a clasifica

concepte; formeaza deprinderi sociale - emotii si sentimente negative si pozitive
exprimate intr-o maniera sanatoasa.

7. La fel, investigatia constatativa a demonstrat ca atitudinile educative gresite, a parintilor si
pedagogilor creeaza dificultati in dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari.
Printre motivele ce distorsioneazd dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari,
pot fi numite:

- mediul instructional inconsecvent, firda un program de formare-dezvoltare
individualizat, corect structurat;

- atitudinea negativd prescolarului vizavi de comunicare, care influenteaza direct
dezvoltarea generald a personalitatii lui. In cazul dificultitilor comunicative, deseori
prescolarii demonstreaza comportamente impulsive sau izolare;

- incompetenta parentald si comunicarea familiald insuficientd cu prescolarii;

- dereglari anatomo-fiziologice si boli legate de sistemul nervos central si sistemul
nervos periferic (dizabilitati psihice, motrice etc.).

8. Consideram cd evaluarea a demonstrat pregatirea insuficienta a pedagogilor si a familiei
in domeniul dezvoltarii competentei de comunicare a prescolarilor. Pedagogii nu cunosc
sau nu reusesc (numarul de prescolari in grupa este mare), iar familia nu intelege si nu
congtientizeazd profunzimea problemei ori exagereaza problema (incdrcand prescolarul cu
activitdti multiple, fara a-1 acorda timp de joaca independenta).

9. Luand Tn vedere rezultatele cercetarii noastre, 72-76 % din prescolari necesita un plan
individualizat de dezvoltare a competentei de comunicare. Analiza rezultatelor ne-a
demonstrat instabilitatea atentiei, cea mai problematicdA componentd a gandirii este
comparatia si concretizarea.

Consideram ca, competenta de comunicare la prescolari se va dezvolta printr-o

interventie organizata corect din punct de vedere stiintific si metodologic.
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3. COORDONATA EXPERIMENTALA DE VALORIFICARE A
ACTIVITATII DE DEZVOLTARE A COMPETENTEI DE
COMUNICARE LA PRESCOLARII CU CERINTE
EDUCATIONALE SPECIALE

3.1. Structura experimentului formativ al cercetarii

In cadrul elaboririi continutului experimentului si programului formativ-dezvoltativ,
am plecat de la ideea centrala a lucrarilor cercetatorilor contemporani vizavi de relatia
reciprocd dintre comunicare si alte procese psihice, ce se realizeaza prin intermediul
dezvoltarii mecanismelor de limbaj, dezvoltarii competentei de comunicare si care consta in
reflectarea lumii obiective, in reglarea actiunilor si aprecierea rezultatelor acestora (D. Aldea
[2], C. Paunescu [86], J. Racu [197], E. Verza [123], E. Bonchis [7], V. Captari [15], A.
Bolboceanu [6], M. Cuciureanu [25], I. Cerghit [19], M. Dumitrana [38], E. Jurcau si N.
Jurcau [57], JI. C. Beirorckwmii [127], A. P. JIypus [181], JI. M. Illunumnuua [211], P. K.
JIynxuna [182], A. K. Mapkosa [183], J. Piaget [195], H. Gardner [227], )K. Bpynep [152]
etc.).

Specialistii in domeniul psihologiei, pedagogiei, psihopedagogiei recunosc ca
procesele de predare si invatare cuprind nu doar dezvoltarea competenta de comunicare dar si
alte procese psihice. Asa, de exemplu, in dezvoltarea competentei de comunicare sunt
implicate activ sentimentele si convingerile copiilor si ale pedagogilor, precum si mediul
social si cultural al grupului.

In procesul desfasurarii activitatii de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolarii cu DP, ne-am condus de principiul abordarii individualizate si diferentiate, care ia
in considerare atat particularitatile specifice psihologice ale prescolarilor inclusi in grupul de
cercetare, cat si particularitatile individuale ale fiecarui prescolar in parte, ale memoriei,
atentiei, gandirii, creativitatii, imaginatiei, receptdrii, activitatii analitico-sintetice etc.

Tinand cont de tendintele actuale ale solutiondrii problemelor legate de educarea si
instruirea copiilor, devine evidenta necesitatea imbogatirii continuturilor si elaborarea unor
noi forme de interactiune a adultilor cu copiii in cadrul procesului educational. Tn numeroase
cercetari teoretice si experimentale este fundamentata necesitatea unei abordari complexe si
sistematice a interactiunii specialistilor - participanti ai procesului psihopedagogic.

Particularitatile specifice ale dezvoltarii comunicare, cognitiei, integrarii Sociale,
emotionale ale prescolarului cu DP a necesitat o abordare aparte privind organizarea

actvitatilor de dezvoltare, care s-a directionat spre socializarea prescolarului si recuperarea la
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maximum a integritatii de dezvoltare intarziatd. O conditie a abordarii si organizarii
activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare a fost reflectarea principiilor de
desfagsurare a interventiilor intr-un mod sistematic, coerent si bine gandit; inclusive
respectarea continuitatii si repetarii in instruire. Aceste principii au asigurat formarea unor
deprinderi si cunostinte trainice, de la receptare si insusire, pand la construirea unor relatii de
comunicare verbald in cadrul unor situatii-problema. Anume de aceea, noi consideram ca
pentru realizarea eficienta a programului formativ-dezvoltativ a competentei de comunicare, o
conditie indispensabila este interactiunea optima copil-parinte-psihopedagog-educator.
Aceasta interactiune a permis valorificarea calitativa a intentiilor si legaturilor tematice n
aplicarea metodelor si procedeelor de baza, de dezvoltare a limbajului si a competentei de
comunicare.

Cercetatorii considerd cd comunicarea este o conditie indispensabild in dezvoltarea
neuropsihologica a prescolarului (D.V.Popovici [95], E. Verza, F.E. Verza [126], E. Jurca, N.
Jurcau [57], T. Callo [14] etc).

Prin comunicare nu doar copiii, dar si fiecare din noi isi exprima caracterul individual,
raspunzand la intrebarile: ,,Cine suntem?”, ,,Ce idei avem?”, ,,Ce ganduri ne framanta?”, ,,Ce
cerinte avem?”, ,,Ce putem face” etc.. Felul de a comunica este individual, este o forma unica
pentru fiecare din noi. Datoritd comunicarii, ne facem prieteni, ne afirmam ca fiintd sociala
valoroasa.

Luénd in considerare, scopul, principiile dezvoltarii competentei de comunicare si
acceptiunea privind semnificatia sociald a comunicarii verbale intre persoane, rezultate
obtinute la constatare si reperele teoretice determinate, am stabilit continutul experimentului
formativ. Un rol important in procesul activitatilor terapeutice 1i revine dezvoltarii mijloacelor
de comunicare verbald la prescolarii cu DP in cadrul diverselor forme ale activitatii de
comunicare. Tinand cont de datele cercetarilor experimentale si teoretice referitoare la
importanta interactiunii asimetrice si simetrice in scopul stapanirii de catre copii a mijloacelor
de comunicare verbala am valorificat dezvoltarea competentei de comunicare n sistemul de
relationare a prescolarului atit cu adultii, cat i cu sementii.

In timpul experimentului de constatare, cunoasterea nivelului de dezvoltare, nu doar a
competentei de comunicare, dar si a prescolarului ca personalitate, a constituit o conditie a
organizarii eficiente a procesului de dezvoltare a competentei de comunicare. O preocupare,
care a conturat realizarea obiectivelor centrate pe prescolar, a fost cunoasterea caracteristicilor
individuale ale prescolarilor, Tn vederea organizarii eficiente a experimentului formative
(Anexa 1, 2).
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In cadrul activititilor permanent s-au subliniat performantele prescolarului,
Tncurajandu-1si stimulandu-1.

Dupa cum am mai mentionat dificultatile competentei de comunicare la prescolari, s-
au manifesta prin: vocabular redus/sarac, confuzii de sens, omisiuni, substituiri, descrieri
simpliste a imaginilor (in majoritatea cazurilor cu ajutorul intrebarilor), incapacitatea de a
reda continutul unei povesti, in comunicare sunt prezente erori gramaticale de gen, numar,
timp, agramatisme lexicale.

Toate aceste dificultati ale competentei comunicative, duc la inhibitie sau agresivitate
in activitatea de comunicare. Dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari diminuiaza
particularitatile negative de comportare a acestora si stimuleaza integrarea sociald, sporeste
nivelul procesului de pregétire psithopedagogica pentru scoala.

Experimentul psihopedagogic a fost structurat si realizat in baza parteneriatului
parinte-copil-educator-psihopedagog. Drept lot experimental ne-au servit 129 de prescolari
(64 de copii ai grupelor mari, 65 de copii ai grupelor pregatitoare).

Experimentul formativ a fost desfasurat pe parcursul anilor de invatdmant 2017-2019,
in grupele mari (5-6 ani) si in cele pregatitoare (6—7 ani) ale Institutiei de Educatie Timpurie
nr. 225, sectorul Ciocana, or. Chisindu, care au constituit grupul experimental.

Toate strategiile utilizate au un character inter- si multidisciplinar.

Etapa I.

Tn cadrul primei etape a experimentului formativ am utilizat activitati care au ajutat la
diminuarea inhibitiei sau agresivitatii. Aceste activitati au fost de lunga durata, cate o poveste
pe saptdmana pe parcursul a doi ani, cerand atentia si implicarea parintilor si a educatorilor.
Acest obiectiv a fost realizat in baza suporturilor metodologice: ,,ABC-ul Dezvoltarii
psihosociale - -povesti terapeutice” [69] si ,,ABC-ul Dezvoltarii psihosociale - 13 povesti
terapeutice” [68]. In acelasi timp, am dezvoltat si alte procese psihice, care au servit drept
suport in dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari.

Dezvoltarea competentei de comunicare interactioneaza cu alte procese psihice, care
pot fi interpretate in felul urmator:

CAPACITATEA MOTRICA <+ COMUNICAREA <« INTELIGENTA

La aceasta etapa apreciem aplicarea urmatoarelor strategii:

e Stimularea cognitiei si dezvoltarea memoriei si gandirii prescolarului;
e Dezvoltarea motricitatii generale si fine prin stimularea actiunilor prescolarului;

e Stimularea atentiei si perceptiei tactile, vizuale si auditive;
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e Stabilirea potentialului de comunicare verbala a prescolarului.

Etapa Il.

Performantele scazute, observate in timpul experimentului de constatare (comunicare
situativd, propozitii scurte sau lipsa lor, fraze formulate in majoritatea cazurilor prin
coordonare), au permis sa proiectam obiectivele care vizau dezvoltarea competentei de
comunicare la toate nivelurile sale.

De aceea, am stabilit descriptorii competentei de comunicare la prescolari (Tabelul
3.1.), am organizat metodologic etapele de dezvoltare a competentei de comunicare, tinind

cont de zona actualei si proximei dezvoltari, de materia care n-a fost insusita.

Tabelul 3.1. Descriptorii competentei de comunicare

Etapa Aspectul fonetic

I Prescolarii au exersat: perceperea corectd a sunetului, pozitia corectd a organelor
fonoarticulatorii.

I Prescolarii au exersat: diferentierea sunetelor asemanatoare.

Il | Prescolarii au exersat: pronuntia clard a sunetelor in cuvinte si texte; accentul corect in
cuvinte si fraze, care exprima diverse manifestari de sens.

Etapa Aspectul lexical

I Prescolarii au asimilat un volum elementar de cuvinte si expresii izolate.

Il Prescolarii au dezvoltat un vocabular suficient pentru a se exprima, reda un text, descrie o
imagine sau o situatie.

Il | Prescolarii au dezvoltat un repertoriu lexical mai complex, care-i permite sa argumenteze,
sd interpreteze anumite continuturi si situatii.

Etapa Aspectul gramatical

I Prescolarii au exersat: competenta de a intretine corect o simpla conversatie; abilitatea de a
lega grupuri de cuvinte prin conectori elementari (si, dar, deoarece etc.); competenta de a
povesti o istorie, descrie 0 imagine sau obiect in baza reperelor.

Il Prescolarii au dezvoltat: o gama variata de mijloace lingvistice simple, pentru a-si exprima
dorintele, necesitatile; competenta de a povesti si descrie ceva simplu, liniar.

Il | Prescolarii au: dezvoltat flexibilitatea in formularea ideilor; exersat competenta de a se
exprima corect; invatat sa argumenteze si sa redea concluzii referitoare la subiectul pus in
discutie.

Etapa Aspectul sociocomunicativ/psihosocial

I Prescolarii au invatat: sa stabileasca contact social; sa utilizeze cele mai elementare formule
de politete, salut, rimas-bun si de prezentare.

Il Prescolarii au exersat: sa utilizeze formulele si regulile de politete; sd coopereze cu grupul
din care face parte.

Il | Prescolarii au exersat: sa comunice cu eficacitate si suplete in relatiile sociale, inclusiv
pentru uzul afectiv; sa juce rolul de mediator in relatiile unui grup, pentru realizarea
anumitor sarcini.

Bieinteles ca structura si continutul activitatilor fornative avea la baza aceste 4 etape si

descriptorii stabiliti (Tabelul 3.1.). Activitatile desfasurate S-au caracterizat prin alegerea
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continutului adecvat al comunicarii, prin selectarea mijloacelor verbale corespunzitoare
exprimarii intentiei.

In mod practic am adaptat si utilizat taxonomia educationali elaborati de B. Bloom,
care a avut ca scop inglobarea multiprocesuald integrata a actiunilor intr-un sistem ierarhic,
longitudinal pentru dezvoltarea competentei comunicative (Anexa 4, 7, 19, 20).

Asadar, recomandarile descrise, ne-au ajutat sd conturdm urmdtoarele obiective
generale de dezvoltare a componentelor competentei comunicative: cunostinte despre: sunet,
silabd, cuvant, propozitie, fraza, text etc.; intelegere: explica, din ce considerente, cum
comentezi etc.; aplicare: cu ce sunet incepe, cate silabe are cuvantul, cate cuvinte are
propozitia, cum a-i Spune, ce i-ai spune, cum ai proceda, cine ai vrea sa fii etc; analiza:
argumenteaza, descrie etc.; sinteza: De ce crezi asa? Cum crezi? Ce s-ar fi intamplat?
evaluare: Ce te-a impresionat? Cum vei proceda...? Cum crezi, de ce ai nevoie pentru ...?

Etapa I11.

In acest experiment, prescolarii din lotul trei, de control (lot martor) nu au paticipat la
experimentul formativ, slujind doar la lotul de comparatie. La aceasta etapa am comparat
rezultatele din grupurile incluse in experiment cu rezultatele grupului de control. Aceasta a
servit ca baza de referintd pentru a compara performanta celor doua loturi, care au fost
experimentale (cu ele s-a lucrat). Evident ca instrumental principal metodologic Modelul
psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari
(Figura 3.2) a fost implimentata doar in loturile experimentale (129 prescolari). Aceasta a
inclus 5 componente de baza: principiile dezvoltarii competentei de comunicare; conditiile
psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare; obiectivele programului; etapele
si tehnologia activitatilor respective; formele activitatilor planificate si finalitatile. Evaluarea
finald a avut aceleasi obiective, subiecte identice cu evaluarea experimentului de constatare.

Studiul experimental, care a fost axat pe dezvoltarea competentei de comunicare la
prescolari, l-am desfasurat in Institutia de Educatie Timpurie nr. 225, ,Spicusor”, sec.
Ciocana, or. Chisinau. Deoarece interventia din domeniul limbajului si comunicarii trebuie
inceputd cat mai timpuriu, IET ne oferd posiblitatea sd evaludm precoce si sa intervenim la

timpul potrivit cu activitati centrate pe prescolar.
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3.2. Modelul psihopedagogic de eficientizare a dezvoltirii competentei de comunicare la

prescolarii cu dislalie polifonematica

Obiectivele experimentului de formare au fost elaborate in baza observatiilor noastre
si a rezultatelor experimentului de constatare. Important pentru structurarea Programului de
formare-dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu DP au fost principiile
descrise Tn: Curriculum national [27]; Ghidul educatorului, E. Vrasmas [129] si de T.Callo
[14]. La fel, au fost selectate si adaptate conditiile necesare, etapele de dezvoltare si formele

de activitate.

/_ 1. Principiile de dezvoltare a CC \

- Principiul ambiantei comunicative;

- Principiul necesitatii motivationale;

- Principiul intentiei comunicative;

- Principiul abordarii individualizate;

- Principiul accesibilitatii;

- Principiul sistematizarii;

- Principiul participarii constiente si active;

Qrincipiul parteneriatului. /
/_ 5. Forme: \ /_ \‘

- Grup mare: s-a dezvoltat educatia 2. Conditii:

psihosociala, s-a insusit anumite reguli; - Climat pozitiv - element cheie Tn procesul
- Minigrup: s-a influentat conduita, s-au dezvoltarii;

dezvoltat trasdturi morale (perseverenta, Famila ___LL Societatea - Dezvoltarea potentialului si a

toleranta etc), s-a educat necesitatea y- N particularitatilor individuale;

colaborarii, s-a dezvoltat curajul, au invatat sa \ . .
) e . L [ - Prevenirea nereusitei;
negocieze si sa se autoaprecieze; : ( - 5

- Individuale: a dezvoltat interesul de ‘ / §| - Dezvoltarea competentelor in baza ZPD;
. N n . % \ / - A R
cercetare si explorare, s-a asigurat insusirea 5 K s ~.| - Optimismul pedagogic.
temeinica a cunostintelor si s-au consolidat Ped_ag_ogul \ _/)

@Iitégile si atitudinile achizitionate. /

4. Obiective: 3. Etape:
- Generale: dezvoltarea motricitégii grosiere §1 - Dezvoltarea atitudinii fagé de comunicare;
fine, perceptiei vizuale, tactile si auditive; P ; : - :
- Perceperea si pronuntia corecta a sunetelor si
- De referinta: pozitia corecta a organelor cuvintelor;
fonoarticulatorii,  pronuntia  corecta  a

: - Dezvoltarea vocabularului;
sunetelor, dezvoltarea vocabularului; ’

- Operationale: exersarea competentei de a se o
exprima corect, a argumenta si a reda conluzii. - Exersarea vorbirii coerente.

- /X /

Finalitati: competenta de comunicare

- Perceperea corecta a structurii gramaticale;

Figura 3.1. Model psihopedagogic de eficientizare a dezvoltirii competentei de
comunicare la prescolari
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Tn Modelul psihopedagogic de eficientizare a dezvoltirii competentei de comunicare
la prescolari realizat de noi, n punctul cu nr.1, sunt enumerate principiile, care au servit drept
norme cu valoare strategicd operationald si a asigurat eficienta experimentului formativ.
Principiile descrise au fost utilizate in vederea desfasurarii actiunilor conditionate de
implicarea directa si indirecta a factorilor educationali. La fel, principiile au asigurat un
ansamblu de reguli, norme, prescriptii, interdictii pentru realizarea finalitatii experimentului
formativ. Aplicand principiile in practica desfasurarii experimentului formative, am acoperit
doui nivele: obiectivele de referintd si obiectivele operationale (pragmatice). In planificarea
experimentului, obiectivele de referinta au avut un rol de generalitate, care reprezinta un cod
de norme cu valoare de a prevedea evolutia activitdtilor de dezvoltare a competentei de
comunicare, pe cand obiectivele operationale, aveau scopul de a concretiza actiunile
practice/comportamentale ale subiectilor, asigurand desfasurarea actiunilor concrete de
predare-invatare-evaluare. Fiecare component a modelului psihopedagogic declanseaza un
ansamblu de actiuni si procese de gandire si de comportare a specialistului si copilului.

Luand in considerare principiile si obiectivele descrise in modelul psihopedagigic, am
conturat obiective de scurta duratd cu strategii si metode, pentru a atinge finalitatea de
dezvoltare a competentei de comunicare (descrisa in ipoteza). Planificarea gradatd a
experimentului, ne-a permis sa utilizim cu succes principiul abordarii individualizate cu
strategii si metode de impostare corecta a sunetului; de dezvoltare a auzului fonematic; de
dezvoltare a vocabularului; de alcdtuire corectd a frazelor din punct de vedere lexical si
gramatical; pentru reproducerea unui text sau a unei informatii video; pentru elaborarea unei
povestiri/povesti inventate; pentru dezvoltarea comunicarii sociale.

Activitatile experimentului formativ au fost concepute intr-o forma atractiva, care a
ajutat prescolarii sd-si dezvolte competenta de comunicare conform componentelor
comunicarii descrise in capitolul 2 al lucrarii. La fel, pe parcursul experimentului de
dezvoltare a competentei de comunicare, accentul a fost pus pe comunicarea verbala,
deoarece, am constatat, ca in marea majoritate, prescolarii cu dificultati de comunicare, nu
conformitate cu cerintele curriculumului.

Experimentul formativ I-am realizat in baza reperelor metodologice stiintifice, dupa
cum urmeaza:

» teza fundamentald a lui JI. C. Beirotckuii despre cele doud zone de dezvoltare: cea a
dezvoltarii actuale si zona dezvoltarii proxime, care se refera la formarea deprinderilor

si abilitatile in devenire;
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» teza fundamentald a lui JI. C. Beirotckmii despre defectul primar si cel secundar;
» teza fundamentald a lui H. Gardner despre dezvoltarea inteligentelot multiple

inndscute (1938);

» pedogogia MonTteccopw, referitoare la faptul ca o persoana poate atinge maximul doar
prin experienta/exersare a gandurilor, sentimentelor si actiunilor pe care le traieste.
» conceptul ,,VAKT” (vizuald- auditiva-kinestezica- tactild), elaborat de G. Fernald si

H. Keller (1921), apoi dezvoltat de W. B. Barbe si Orton-Gillingham ,,VAK?”;

> testele de evaluare neuropsihologica, descrise de A. Jlypus;
» taxonomia descrisa de B. Bloom (1956 — cunoasterea, intelegerea, aplicarea, analiza,
sinteza si evaluarea).

In cadrul activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare, realizate in procesul
experimentului formativ, conform modelului vizat elaborat, am asigurat functionalitatea
fiecarei componente, care interrelationau reciproc: principii, conditii, etape, obiective si forme
de organizare ale instruirii.

Intru cat, invatimantul, in ansamblu, este bazat pe un proces de comunicare
permanentd intre pedagog (educator), psihopedagog si alti specialisti, parinte si copil,
reprezentand vectorul principal in dezvoltarea competentei de comunicare la copii, a fost
necesara o proiectare logicd, coerenta adaptatd si 0 abordare atenta in lucrul diferentiat cu
prescolarii.

Proiectarea psihopedagogica de dezvoltare a competentei de comunicare este
elucidata in urmdtoarele 6 ghiduri metodologice si 5 suporturi metodologice, autor
Luchianenco Lilia, coordonator stiintific Racu Aurelia.

1. Suport metodologic pentru cadrele didactice Proiecte desfasurate pentru exersarea
competentei de comunicare la prescolari — 27 de idei [72];

2. Ghid metodologic Activitati practice pentru exersarea competentei de comunicare verbald

la prescolari — 153 de trepte spre o vorbire corecta [62];

Ghid metodologic Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-Z [64];

Ghid metodologic Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-J [63];

Ghid metodologic Activitati practice pentru exersarea sunetelor R-L [65];

Ghid metodologic Activitati practice pentru exersarea sunetelor C-G-H [66];

Suport metodologic 20 de jocuri de ALFABETIZARE [70];

Suport metodologic Activitati practice pentru exersarea motricitatii fine [71];

© o N o 0 &~ w

Suport metodologic ABC-ul Dezvoltarii psihosociale. Povesti terapeutice V-1 [68];

10. Suport metodologic ABC-ul Dezvoltarii psihosociale - Povesti terapeutice V-1 [69];
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11. Ghid metodologic Diagnosticarea neuropsihologica a prescolarului [67].

Abordarea practica a organizarii instruirii este tratatd de noi ca una diferentiata si
speciala a procesului de interactiune a copilului cu adultul, caracterul ei fiind determinat de
continutul acesteia, de metodele, mijloacele si tipurile activitatilor desfasurate. Pentru
dezvoltarea interesului la copii si atingerea finalitatii de dezvoltare a competentei de
comunicare, am aplicat diverse jocuri didactice, ca de exemplu: ,,Ce vad in oglinda?”, ,,Ce
avem in comun?”, ,Copacul fermecat”, , Extrage, numeste, descrie”, ,,Eu pun — tu descrii”,
»Moristile”, ,,Ghici ghicitoarea mea”, ,,Adevarat sau fals”, ,Modeleaza litera”, ,,Gaseste locul
literei”, ,,Daca..., atunci...”, ,,Berbecul si albinile”, ,,Eu spun mare, tu spui mic”, ,,Cine-i mai
galagios?”, ,,Eu arat, tu vorbesti”, ,,Telefonul deosebit”, ,Reportajul” (Anexa 9, 12, 13, 14,
15).

In timpul jocurilor nominalizate, prescolarii inclusi in experiment au exersat
urmatoarele deprinderi: coordonare propriilor actiuni (verbale si nonverbale) cu actiunile
partenerului; respectarea ordinii indeplinirii actiunilor si de a acordarea ajutorului reciproc n
cadrul activitatii.

Dupa cum am mentionat in capitolul 1 si 2 in cadrul dezvoltarii competentei de
comunicare, ne-am axat pe stimularea mai multor domenii.

1. Domeniul gandirii, centrate pe:

e cunoastere — prescolarii au invatat: s numeascd, sa defineascd, sda descrie, sa
memoreze, s enumere, sa reproduca, sa formuleze;

e infelegere — prescolarii au invatat: sa identifice, sa distinga, sd estimeze, sa explice, sa
generalizeze, sa sesizeze;

e aplicare — prescolarii au invatat: sa utilizeze cunostintele pentru a rezolva, a verifica, a
forma noi priceperi, deprinderi; la fel si capacitatile pentru a schimba, a modifica, a
descoperi, a demonstra, a folosi;

e analiza - prescolarii au Invatat: sa distingd, sd ilustreze, sa separe, sd aleagd, sa
diferentieze;

e sinteza - prescolarii au invatat: sd defineascd, sd elaboreze categorii, sa combine, sd
compund, sa compare, sa planifice, sa rezume 1n baza unui sistem superior functional
de manifestare a gandirii, in baza unui nivel al activitdtii creatoare;

e evaluare - prescolarii au invatat: sa concretizeze unele criterii interne in valori

formulate adecvate scopului sau modelul dat.
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2. Domeniul afectivitatii centrate pe factorii motivationali si actiuni concrete.
Obiectivele specifice ale acestui domeniu sunt:

e receptarea - prescolarii au invatat: s asimileze, sa aleagd, sa accepte, sa izoleze, sa
repare;

e reactia - prescolarii au invatat: sa conformeze, sd participe, sd aprobe/dezaprobe, sa
ajute;

e valorificarea - prescolarii au invatat: sa specifice, sa argumenteze, sa compare;

e oOrganizarea - prescolarii au invatat: sa defineasca, sa discute;

e caracterizarea - prescolarii au invatat: sa revizuiasca, sa completeze.

Urmarind aceste obiective operationale in procesul experimentului formativ, am tins
spre dezvoltarea competentei de comunicare cu ajutorul: notiunilor, convingerilor si
sentimentelor morale, trasaturilor de vointd, caracterului, atitudinii, unui sistem de valori.

3. Domeniul actiunii (psihomotor). Pentru obtinerea unei finalitati dorite ale acestui
domeniu, cu ajutorul obiectivelor operationale am dezvoltat trei elemente:

e am demonstrat conditiile de realizare; prescolarul a descris verbal cu ce se ocupd,

e am specificat comportamentul final;

e am apreciat orice nivel de reusitad.

Tn cadrul experimentului formativ, am utilizat forme de activitatii individuale, in grup
(4-6 prescolari) si frontale. Acest fapt a permis sa luam in considerare maxima particularitatile
individuale ale prescolarului, creAnd conditii favorabile pentru o abordare diferentiati. In
grupurile de lucru am asigurat conditiile necesare pentru dezvoltarea deprinderilor
prescolarilor de a interactiona in cadrul realizarii variatelor tipuri de activitati de dezvoltare a
competentei de comunicare. In timpul desfasurarii experimentului formativ, in structura
activitatilor am inclus un sir de elemente axate pe dezvoltarea inteligentelor multiple, (H.
Gardner) care reprezinta: o forma de terapie activa; un mijloc de interventie printr-un complex
de metode; o combinare a cuvintelor cu muzica si miscarea; o depasire a dificultatilor
comunicative prin dezvoltarea si corectarea functiilor neuropsihice, non-lingvistice,
lingvistice.

Asadar, plecind de la obiectivele propuse pentru dezvoltarea competentei de
comunicare, am adaptat urmatoarele exercitii pentru:

» inteligenta corporal-kinestezica: incélzirea aparatului fonoarticulator; emiterea
sunetului cu oglinda in fatd; ghicirea grafemului conturat pe spate; folosirea intregului

corp (a mainilor, a picioarelor) si emiterea concomitenta a pronuntiei.
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» inteligenta Vvizual-spatiala: trasarea literei in aer si emiterea concomitenta a sunetului;
modelarea din plastelind si emiterea concomitenta a sunetului.

» inteligenta verbal-lingvistica: recunoasterea grafemului din campul de litere;
recunoasterea si incercuirea sunetului n cuvinte.

> inteligenta intrapersonald: alegerea unei activitati din cateva propuse; realizarea unor
activitati de sine statator.

» inteligenta interpersonald: emiterea sunetului odata cu pedagogul; imitarea colegului;
acordarea ajutorului din partea colegului in emiterea sunetului.

» inteligenta logica (matematica): labirintul sunetului; a cata litera este in cuvant ...?
cate litere/sunete ... sunt in cuvant? unirea punctelor numerotate din care rezulta
sunetul.

» inteligenta muzicald: emiterea sunetului pe un anumit ritm propus sau impus;
dezvoltarea simtului ritmului (expresivitatea, ritmul muzical, pronuntia); dezvoltarea
miscdrii ritmice; dezvoltarea abilitatii artistice si creative; interpretarea unui cantecel
care sd contina sunetul necesar.

In cadrul activitatilor individuale am organizat situatii speciale pentru manifestarea si
activizarea potentialelor capacitdti de dezvoltare comunicativa, cognitiva si verbald a fiecarui
prescolar. In calitate de forme de bazi ale organizarii invatirii aplicate, putem evidentia
urmatoarele: activitatea in comun a adultului si prescolarului in cadrul ocupatiilor (in grupuri
mici — 4-6 copii, in grupuri mari - 12-18 copii); activitatea in comun in cadrul perechilor de
prescolari; activitatea in comun a pedagogului si a prescolarului, activitatea in comun a
prescolarului cu alt prescolar, in cadrul unei comunicari nereglementate (libere).

Colaborarea cooperantd in cadrul unei activitdti In comun necesitd dezvoltarea
competentei de a initia un enunt. Astfel, un scop important la aceasta etapa a dezvoltarii
competentei de comunicare rezidd in formarea la prescolarii a deprinderii de a se adresa cu o
rugaminte, indicatie citre interlocutor (pedagog). In acest scop am apelat la urmitoarele
tactici de comunicare:

> adresarea unei intrebari prescolarului, pentru a obtine informatii referitoare la
urmatoarele actiuni cu obiectul: Unde sd pun papusa?; Sa pun papusa in dulap? Sa nu
o pun? Dar ce sa fac?; Ce vei face tu? etc.).

» adresarea unei Iintrebari prescolarului, pentru a stabili legitimitatea actiunilor
pedagogului: Eu am luat corect creionul — creionul e verde?; Dar ce culoare are?; Sa

colorez cu creionul?; Eu corect am pus marul pe carte? Dar unde trebuia? Etc..
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» adresarea unei intrebari prescolarului, pentru a obtine informatii referitoare la dorinta
lui de a indeplini sarcina: Tu ai un creion verde?; Eu pot sa-ti dau; Cere de la mine
creionul etc..

» metoda provocdrii: Sa te ajut sa colorezi casa?; Dacd ai nevoie de ajutor, roagd-ma
etc..

De asemenea, noi am luat in considerare faptul ca, in procesul de producere a
enunturilor reglatorii, la prescolarii cu DP se formeaza:

» deprinderi de formulare adecvata a relatiilor obiectuale, legate de indicarea adresatului
actiunii cu ajutorul mijloacelor gramaticale, lexicale corespunzatoare (Dati-mi
creionul! Turnati-mi apa! s.a.);

» relatii obiectuale circumstantiale (indicarea locului in care se afla obiectul, locul
permutarii (Pune cana pe masa! s.a.);

» directia actiunii (Du-te la iepuras! s.a.).

Pentru a realiza obiectivele mentionate, noi am aplicat metode specializate de terapie,
pornind de la cercetarile stiintifice referitoare la actiunile de orientare si actele de atentie
selectivad. Atentia selectiva sta la baza metodelor propuse, in calitate de mecanism de divizare
a modelelor percepute integral. Actiunile de orientare, ,,in formele lor dezvoltate, presupun
participarea obligatorie a cuvantului, directionand cuvantul spre diferite aspecte ale realitatii”
[320]. In conformitate cu aceastd ideie, am modelat activitatea de joc productiva, aplicand
metoda dictarii actiunilor pe elemente:

» am actionat si verbalizat minutios, le-am oferit prescolarilor consecutivitatea necesara

la indeplinirea sarcinii;

> am aplicat metode pentru a fixa atentia prescolarilor pe modalitatile de efectuare a
actiunilor cu obiectele.

La formarea programului de activitate obiectuald, am folosit fotografii si imagini
pictate ale obiectelor, ale actiunilor cu acestea, ale produsului final al activitatii.

O importantd deosebita pentru constientizarea etapelor de realizare a activitatii, a
rezultatelor obtinute, au avut intrebirile adresate de citre adult. /ntrebdrile noastre in cadrul
interactiunii cu prescolarul au fost orientate, atat spre obtinerea unui raspuns verbal, cat si a
raspunsului neexprimat verbal. Intrebarile de tipul ,,Unde-i cartea?” nu contribuie la aparitia
verbalizarii, dar sunt semnificative pentru formarea reciprocitatii in activitate. Pornind de la
posibilitatile verbale ale prescolarului, am apelat atat la intrebari de tip inchis, ce presupun un
raspuns scurt afirmativ sau negativ de la interlocutor (Acum vom lua jucaria?, O vom hrani pe

Ninuta? etc.), cat si tip deschis, care necesitd o informatie mai vasta (Dar ce vei prepara tu
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pentru Ninuta?, Ce vom face mai departe? s.a.). Ca urmare a inertiei exprimate, la inceput am
exclus intrebarile de alternativa, care presupuneau alegerea unei variante de raspuns.

Mentionam ca deprinderea de a formula intrebari si de a rdspunde a devenit o sarcind
importanta in procesul experimentului formativ, care se caracterizeaza prin dezinhibare
verbald. Pentru a depasi inclinatia spre ,,comunicarea liberd” cu caracter patologic, care nu
este adecvatd contextului comunicativ actional, noi nu am limitat activitatea verbald a
prescolarului, reglementand strict rdspunsurile prin intermediul aducerii aminte si a
intrebarilor, readucand discutia in albia temei.

Cat priveste dificultatile majore de intelegere, de catre prescolarii cu DP, a cuvintelor
cu sensuri abstracte (a face s.a.), noi am aplicat metodica introducerii accentualizatorilor n
comunicarea pedagogului (descrisa anterior ca metoda ,,Plus-minus”):

» Cine a ficut aceasta? - a desenat soarele /a construit un turn/a hranit-o pe Anisoara?
» Unde s-a dus Ninuta?

In baza principiului invatirii neintrerupte, descris in standardele nationale de referinta,
noi am organizat si desfasurat parteneriatul parinte-educator-copil-psihopedagog.
acestora in cadrul mediului firesc, adica in sfera contactelor cotidiene ale copiilor cu adultii.

Tn procesul experimentului formativ am aplicat invditarea situationald accidentald,
caracterizata prin variatia metodelor si a mijloacelor. Dezvoltarea competentei de comunicare
cu caracter voluntar implica urmatoarele metode:

» prin verbalizarea enunturilor, folosind corect structurile gramaticale;

» prin adresarea intrebarilor, oferind modele de raspunsuri;

» prin aplicarea tacticii ,,asteptarii” comunicationale (time-delay procedure - contactul
vizual), Incurajand pauza in timpul dialogului (cu o duratd de minimum trei secunde).

O alta metoda importanta, ce dezvolta competenta de comunicare, este comunicarea in
cadrul activitdtii in comun. Tn cadrul acestei etape a cercetirii am stabilit conditiile de
organizare a procesului psihopedagogic:

> prezenta partenerului-semen in situatia activitatii de joc, obiectuald practica si de
producere;

» formularea unui obiectiv general al activitatii in comun (de catre pedagog, apoi de
prescolar);

» asigurarea caracterului personal semnificativ al activitatii;

» asigurarea sincronizarii partenerilor (a starii emotionale, codirectiondrii atentiei,

coordonarea comportamentului verbal si a celui nonverbal etc.)
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» model de comunicare verbala si nonverbald, demonstrat de psihopedagog.

Pornind de la procesul distantei initiale si a legaturii, care presupune independenta
prescolarilor In comportamentul comunicativ, noi am realizat: constructia verbala adecvata;
verbalizarea intentiilor comunicative prin intermediul enunturilor.

La aceasta etapa a dezvoltarii competentei de comunicare s-au exersat deprinderile de
a verbaliza, de a insoti si de a explica. Posibilitatea intermedierii verbale a unor sau altor
actiuni depinde de experienta practicd a prescolarilor. Intrucat obiectivele activitatilor verbale
sunt anticipate de construirea programului activitatilor extracuriculare, non-verbale (de joc,
productivd), am organizat activitdti de interactiune practica, realizind urmatoarele scopuri:
precizarea reprezentarilor referitoare la destinatia functionala a obiectelor (echipamente
pentru activitatea de desenare (pensule, creioane), de construire, obiecte, mobila, vesela s.a.);
imbogatirea continutului activitatilor de joc, de producere, constientizarea subordonarii
acestora scopului general al activitatii.

Psihopedagogul, adica noi, le dadeam prescolarilor posibilitatea de a alege de sine
statator atributele, de a stabili ordinea, de a regla actiunile etc. Corelatia stabilitd dintre
psihopedagog si prescolari, in procesul selectarii mijloacelor lingvistice, a avut menirea de a
ajuta prescolarii.

De asemenea, am luat Tn considerare metodele applicate deM. Moureccopu [186], s.a.,
care demonstreaza cd in procesul interactiunii prescolarilor, in cadrul echipelor mixte, se
creeaza conditii pentru verbalizare. La prima etapa, prescolarul cu un nivel mai inalt de
dezvoltare, 1i revine rolul de conducdtor, de reglator si coordonator al actiunilor
partenerului, fapt care este semnificativ pentru achizitionarea de catre prescolari a
competentei de comunicare, a mijloacelor de exprimare verbala. Urmatoarea etapa, prescolarii
cu DP, fiind ajutati si sustinuti de specialist, prelua rolul de conducator, astfel, s-a dezvoltat
increderea in propriile forte.

Urmand recomandarile cercetatorilor E. K. I'pauésa (1932), B. 1. Jlupakosa (1981) E.
A. ExxanoBa, T. G. KysueroBa (1995), E. A. Crebenésa (2000), pentru o exprimare
lingvistica corecta, noi am aplicat diferite exercitii, care presupuneau: repetarea conjugatd a
modelelor de enunturi ale pedagogului; repetarea reflectatdi a modelelor de enunturi ale
pedagogului; invatarea modelelor de enunturi, in situatiile de comunicare cu semenii (Eu
vreau...; Eu nu vreau...; Hai sa ne jucam/ sa desenam/ sa construim...; Vrei...?; Ce faci?,
Uite, eu o sa-ti arunc baloanele/tu vei aduna .../ etc.); planificarea actiunilor urmatoare dupa
intrebarile psihopedagogului sau independent; verbalizarea si descrierea actiunilor efectuate

de partener.
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In cadrul activitatilor terapeutice, am constatat ci, rareori, prescolarii cu DP stabileau
contacte vizuale cu partenerul-copil, concentrandu-si atentia la pedagog, fara a-1 percepe pe
alt prescolar in calitate de participant al activititii in comun. In legiturd cu aceasta,
psihopedagogul oferea o instructiune, care includea cativa pasi:

- JIrinuto, intoarce-te spre Felicia! Priveste-l pe Filipas! Filipas, priveste-0 pe
Irinuta! Filipas, da-i lui Cristi ... (creionul rosu, cubusorul etc.)”

Un factor important in organizarea comunicdrii este mentinerea unei ambiante
pozitive, prietenesti de organizare a replicilor partenerilor. Crearea si mentinerea unei
atmosfere emotionale benefice, de catre insisi copiii, constituie un mijloc eficient de reglare a
comportamentului, atat al unor membri aparte, cat si al colectivului in intregime. In
conformitate cu aceasta, in procesul activitatilor experimentului formativ, am realizat
urmatoarele scopuri: adresarea unei rugaminti (Da-mi, te rog, ...,); acordarea ajutorului (Da-
mi sd tin papusa.); atragerea atentiei (adresarea pe nume, atingerea); exprimarea multumirii, a
aprobarii.

Conform ideilor stiintifice fundamentale si recomandarilor expuse n documentele
oficiale ale Directia Generald educatie, Tineret si Sport (DGETS), treptele dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolarii cu DT, precum si la prescolarii cu DP, sunt aceleasi,

in terapia dezvoltarii competentei de comunicare, doar ca durata de timp pentru atingerea

finalitatii scontate este diferita (deseori este destul de lunga).

3.3. Demersul formativ al eficientizirii dezvoltarii competentei de comunicare

Actualul curriculum ofera psihopedagogilor o libertate Tn alegerea materialului, ca
urmare o posibilitate vasta de proiectare si determinare a obiectivelor. Realizarea obiectivelor
generale s-a realizat la inceputul experimentului formativ. Forma de activitate la aceasta etapa
a fost frontald. A fost binevenitd aceastd forma deoarece prescolarii nu aveau experienta,
cunostinte, capacitati si aptitudini formate. Pe parcursul experimentului reveneam periodic la
aceasta forma de activitate, atunci cand tema noua era dificild si necesita explicatii detaliate
Cu principii generale, tehnici simple, chiar daca apoi, dupa necesitate, interveneam individual
sau 1n grup mic. La fel aceastda forma a fost utilizata in timpul dezvoltarii auzului fonematic,
in timpul temelor dezvoltarii comportamentului psihosocial, care trebuia volorificat si oferea
posibilitatea utilizdrii unui spectru vast de exercitii comune care i atrdgea pe prescolari.
Tn corespundere cu MPP elaborat, experimentul formativ a intruchipat principii, conditii,
forme si etape de devoltare a competentei de comunicare. La baza activitatilor de dezvoltare

a competentei de comunicare au stat:
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1. obiectivele generale - dezvoltarea competentei de comunicare cu un limbaj corect, fluent,
expresiv, realizat prin: dezvoltarea mobilitatii aparatului fonoarticulator, educarea
respratiei si a echilibrului dintre expir si inspir, dezvoltarea auzului fonematic,
consolidarea deprinderilor de pronuntie, dezvoltarea capacitatii de formulare corecta a
propozitiilor, dezvoltarea atentiei vizuale si auditive, dezvoltarea memoriei si a gandirii;

2. obiectivele de referinta — pronuntia corectd a sunetelor prin sesizarea si folosirea lor
corectd In comunicarile curente, formularea corectd a propozitiilor, sesizarea erorilor
proprii si a colegilor;

3. obiectivele operationale — imitare, demostrare, explicatie, jocul didactic.

Receptarea si achizitionarea de citre prescolari @ modelelor de comportament verbal,
sunt inevitabile si necesitatd crearea unor situatii de comunicare in procesul activitdtii
obiectual practice de joc special organizate, precum si in cadrul comunicarii nereglementate in
timpul diferitor activitati cotidiene.

Pentru realizarea obiectivelor propuse s-a acordat o atentie deosebitd amenajarii unui
spatiu confortabil, securizat si stimulativ, care se schimba in dependenti de tema. Tn acest
sens a fost important sa structuram corect temele, adecvate varstei si abilitatii prescolarului.
Mai jos descriem etapele de dezvoltare a competentei de comunicare care au fost utilizate si

exersate pe parcursul intregului experiment formativ.

Dezvol-

tarea CC

Figura 3.2. Etapele de dezvoltare a competentei de comunicare
Cifrele mentionate In figura 3.2. reprezintd etapele experimentului formativ, fiecare
cifra din schemd corespunde cifrei din tabelul 3.2. Experimentul formativ a exersat etapele

enumerate in tabel de mai multe ori, in timpul temelor propuse in cadrul cercetarii.
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Tabelul 3.2. Descrierea etapelor de dezvoltare a competentei de comunicare

Nr. Etape Nr. Etape

1. | Atitudinea copilului fatd de propria 11. | Comunicarea independenta

comunicare

2. | Dezvoltarea pshocociala 12. | Expresivitatea 1n timpul comunicarii
3. | Mobilitatea organelor fono-articulatorii 13. | Ritmul si fluenta in timpul comunicarii
4. | Articularea fonemelor 14. | Respiratia

5. | Auzul fonematic 15. | Motricitatea grosiera

6. | Exersarea comunicarii reflectate 16. | Motricitatea fina

7. | Dezvoltarea vocabularului 17. | Orientarea spatio-temporalad

8. | Aspectul morfologic 18. | Atentia voluntara

9. | Aspectul semantic 19. | Memoria logica si motrica

10. | Aspectul gramatical

Etapele dezvoltarii competentei de comunicare, s-au regasit in temele pe care le-am
desfasurat conform catorva compartimente, care presupuneau familiarizarea prescolarilor cu:
autocunoasterea; sunetele — ,tunetul, ploaia etc.”; animale si pasari; profesiile; igiena
personald; culorile si lumina - ,,Curcubeul”; fenomenele naturale; anotimpurile; legumele,
fructele; insectele, pasarile; imbracamintea; transportul; povestile etc..

La alegerea metodelor si a mijloacelor de familiarizare a prescolarilor cu multitudinea
calitatilor si particularitatilor obiectelor, formarea deprinderilor de a le determina si analiza,
de a stabili relatiile cauza-efect intre obiecte, fenomene, noi ne-am condus de recomandarile
descrise in curriculum, standarde nationale si urmatorii autori: JI. IT. Hockoga, Jlyukuna P.
K., 1984, V. Captari, S. Cemortan, I. Cerghit, A. Hobjila , L. Luchianenco , C. Simister $.a..

In timpul activitatilor de dezvoltare a compentei de comunicare, pe parcursul
intregului experiment formativ, s-a tinut cont de componentele competentei de comunicare
enumerate 1n capitolul 2 al lucrdrii. Fiecare component, al competentei de comunicare, s-a
exersat pe parcursul intregului experiment formativ.

Primele componente ale competentei de comunicare la prescolari sunt de a percepe, a
emite si de a diferentia corect fonemele. Utilizdnd suportul metodologic elaborat [96] am
exersat urmatoarele obiective:

» Cu ce sunet incepe cuvantul din imagine?

» Gaseste sunetele/literele (in cazul cdnd sunt cunoscute) comune (brosd, sacosd, briosd;
usd, papusd, manusd, vere, mere, pere etc.);

» Gaseste cuvintele rime din poezie (rac, sac, lac, mac, lon, camion, vagon, avion etc.);

> Inlocuieste primul sunet din cuvant si formeazd un cuvant nou (fild-vild; vals-fals; pot-
pod, toamnd-doamna,; codoi-cotoi etc.);

» Asociaza cuvintele cu imaginile sau obiectele (arata-mi: basca, masca, casca etc.).
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Activitatile individuale, ale acestor componente a competentei comunicative la
prescolari, au avut obiectivul de a imposta sunetele prin: demonstratia articulatiei corecte a
sunetului in fata oglinzii; articulatia sunetului prin imitatie de catre prescolar; pronuntia
sunetului cu voce crescanda in intensitate. Obiectivul urmator al activitatilor individuale a fost
introducerea sunetului in silabe, cuvinte si diferentierea sunetelor la nivelul cuvintelor.

Am tinut cont, cd, in timpul evaluarii perceperii, emiterii si diferentierii sunetelor s-a
constatat necesitatea dezvoltarii psihosociale a prescolarilor, deoarece, in timpul
experimentului de constatare s-a evidentiat: pe langa inhibitie si agresivitate, prezenta fobiei
fatd de comunicare, absenta efortului, neincrederea in fortele proprii, indiferenta fatd de
succes etc..

Astfel, in timpul experimentului formativ, am adaptat 23 de povesti terapeutice, céte o
poveste terapeutica pe saptamana. [68, 69].

In gradiniti, povestea ocupi un rol important in dezvoltarea competentei de
comunicare. Povestile viu ilustrate au avut scopuri clare la finele fiecarei lecturi. Cu alte
cuvinte, fiecare poveste terapeutica utilizata a avut obiectivele:

Obiectivul 1. Dezvoltarea psihosociald: de a diminua din agresivitate, hiperactivitate,
hipersensibilitate, lenevie, timiditate si nesigurantd, la fel ca si sentimentele de vinovatie si
teama. Or, povestile au fost citite pentru prevenirea acestor comportamente psihosociale.

Obiectivul 2. Dezvoltarea auzului fonematic. Exersarea unui anumit sunet;

Obiectivul 3. Redarea informatiei audiate cu ajutorul propozitiilor simple si dezvoltate.

Cu ajutorul povestilor terapeutice, expuse in doud volume, utilizate pe parcursul a unui
an de studiu am:

» am eliminat fobia pentru comunicare cu ajutorul:
- povestilor terapeutice: ,,Aricelul cel sfios”; ,,Povestea vacutei Zussi”; ,,Printul cel
sfios”;
» am inlaturat sentimentul de inferioritate cu ajutorul:
- povestilor terapeutice: ,,Oul rosu din cuibar”; ,Intr-o micd poienitd”; ,Rosia
Alex”; ,,Mii de mazgalituri”;
» am insuflat increderea in fortele proprii cu ajutorul:

- povestilor terapeutice: ,,Povestea unui strop de ploaie”; ,,O intdmplare in padure”;
» am stimulat cresterea independentei, creativitatea de gandire si actiune cu ajutorul:

- povestilor terapeutice: ,,Cum cangurul a devenit independent”; ,Veverita

strengarita”;
» am exersat capacitatea de a depdsi situatia critica cu ajutorul:
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- povestilor terapeutice ,,Micul motanas”; ,,Fratii Tis si Tij”;

» am educat unele trasaturi, cum ar fi: insistenta, curajul, perseverenta, corectitudinea etc.
cu ajutorul:

- povestilor: ,,Magarusul Zuki”, ,,Povestea despre aricelul Victoras”.

La finele fiecarei povesti, au fost adresate un set de intrebari care i-a ajutat pe
prescolari sa dezvolte subiectul si competenta de comunicare:

- Despre ce/cine este vorba Tn poveste?

- Ce ocupatie avea?

- Daca ai fi eroul din poveste, ce ai face?

- Crezi ca eroul nostru a procedat corect?

- Care sunt calitatile eroului?

- Ce ai schimba n poveste?, etc.

Fiecare poveste a fost adaptati la un anumit sunet. Intrebirile la finele fiecirei povesti
au fost structurate conform taxonomiei recomandate de B. Bloom. Astfel, dezvoltarea
competentei de comunicare a fost exersatd multidimensional, in timpul activitatilor frontale pe
parcursul unui an de studiu.

Asadar, majoritatea prescolarilor au manifestat un interes considerabil fata de acest
gen de activitate. Tn timpul reproducerii unor actiuni bine cunoscute (preponderent casnice,
precum si a actiunilor observate/cunoscute), noi am evidentiat enunturi cu caracter de
constatare, ce fixau impresii din propria practicd (,,lar eu am vazut - cdinii asa iau batul in
gurd; ,,Filipas intotdeauna construieste asa” etc.).

De asemenea, ne-am bazat pe recomandarile descrise mai sus in ceea ce priveste
selectarea materialului verbal in situatii de comunicare nemijlocitd a psihopedagogului sau
educatorului cu prescolarii. Conform acestor recomandari, materialul verbal selectat in timpul
activitdtilor corespundea principiului accesibilitatii si actualitatii in cadrul realizarii diferitor
momente ale vietii cotidiene. Materialul a fost bazat pe diversitatea constructiilor sintactice
utilizate si a tipurilor de enunturi comunicative (comunicdri, comentarii, rugaminti s.a.), pe
regularitatea reproducerii in situatii analoage. In timpul activititilor, manipularilor cu
obiectele cu care prescolarii erau deja deprinsi li se atribuia o semnificatiec noud cu conditia
,verbalizdrii” permanente de cdtre adulti si prescolari a operatiilor efectuate, precum si
indicarea verbald a obiectelor si caracteristicilor. Materialul verbal propus de noi, l-am
exersat nu doar in cadrul situatiilor de interactiune special organizatea dar si n timpul

activitatilor curriculare, fapt care a asigurat caracterul neintrerupt al procesului de invéatare.
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Achizitionand treptat toate componentele competentei de comunicare, am tins sd obtinem
utilizarea constructiva a comunicarii verbale.

Materialul verbal utilizat in procesul activitatilor de dezvoltare a competentei de
comunicare, l-am divizat conventional in trei moduluri, conform recomandarilor curriculare:
toamnd, iarnd, primavara. Reiesind din paragraful 2.1, a experimentului constatativ a lucrarii
si recomadarile curriculumului, experimentul formativ a dezvoltat competenta de comunicare
in baza primei teme recomandate ,,Eu, familia $i societatea”, educand stima, dragostea fata
de ,,eul” propriu, fata de familie si fatd de oameni.

Aceste activitati a experimentului formativ au dezvoltat obiectivele:

Obiectivul 1. Perceperea sunetelor vocale prezente in propriile nume, pronume.

Obiectivul 2. Dezvoltarea constituirii enunturilor ce contin cuvinte specifice pentru
exprimarea starii de spirit si a sentimentelor, emotiilor proprii, utilizind o gama variata de
cuvinte si expresii, in baza activitatii de autocunoastere.

Obiectivul 3. Autoconstientizarea pe sine drept participant la interactiune, subiect al
comunicarii.

Descrierea activitatii de autocunoastere:

Exemplu 1: Prescolarii isi iau cate o oglinda.

- Eu vad in oglinda o fetita/un bdietel. Acesta/aceasta sunt eu. Numele meu este... EU
am ochi caprui, parul.... Eu astazi sunt ....

- Eu voi transmite oglinda Alinei/lui Andrei.

- lar eu voi transmite oglinda acestor doua fete, Ameliei si Emiliei (s-a exersat
asemanarile/deosebirile).

Exemplu 2. Pentru toti prescolarii, am organizat salutul de dimineata. Prescolarii cu
DP au intampinat dificultati, dar au participat cu placere. De exemplu:

- Buna ziua. Eu sunt Ana.

- Salut. Eu sunt Andrei.

- Andprei, tu astazi esti amabil.

- Multumesc, Ana, iar tu astazi esti vesela, activa etc..

Tn baza temei ,,Exersarea vocalelor”, noi am exersat pronuntia corectd si clari a
tuturor vocalelor, (de exemplu, am insusit sunetele vocale in baza emotiilor [62, p. 18-29; 99,
p.6-9]
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Poezia scrisa de Gr. Vieru ,Jon”, ne-a ajuta sa constientizim unele emotii si cd fiecare
cuvant are cel putin cate o vocala. Prescolarii au ascultat poezia aplicand ,,Metoda visului”.
Apoi s-au adresat urmatoarele intrebari: Despre cine/ce se vorbeste in poezie? Cum ai ajuns la
aceastd concluzie? Cum credeti, de ce tata era suparat/ce a facut Ionel? Ce sentimente are
Ionel/ai avea tu 1n asemenea situatii? Ce ar trebui sd facd Ionel? Cum procedez tu, in
asemenea situatii? Apoi psihopedagogul a citit poezia foarte rar, iar prescolari au batut din
palme daca n cuvant au sesizat cel putin o vocala.

in baza poeziilor ,Jon” si ,,Vocalele” am explicat importanta vocalelor, apoi ce este

sentimentul, emotia pozitiva si emotia negativa.

In romand - 0-0-0! e 0 mirare.
Cuvintele toate E-e-e! e o preintdmpinare.
Au vocale frate. I-i-i! e 0 exclamare.
Vocale pronuntam — U-u-u! Plange un baietel.
Emotii exersam. 1-1-i! Se alint el.

A-a-a! ma doare

Activitatile experimentului formativ, a dezvoltdrii competentei de comunicare, 1-am
directionat spre actualizarea de catre prescolari a mijloacelor verbale de comunicare in diferite
situatii. Pentru a realiza aceste activitdti, am creat cateva modele ale situatiilor de comunicare,
care au asigurat transferul motivelor ,,cunoscute” ale comportamentului verbal in ,,actionale”.
[62, p. 18, 43, 89, 91, 92, 106, 119, 124].

Activitatile au fost exerasate intr-o atmosfera linistita, instructiile au fost prezentate
verbal cu sarcina de a indelini constiintizarea si dezvoltarea urmatoarelor obiective:

Obiectivul 1. Dezvoltarea abilitatilor comunicarii verbale, folosind cuvinte adecvate pentru
evaluarea situatiilor si actiunilor din text/imagine.

Obiectivul 2. Exersarea substantivelor proprii, substantive cu caracter generalizator,
pronumele (nume, ocupatii, mijloace de transport, fenomene, legume, fructe etc.).

Obiectivul 3. Exersarea comunicarii monologate si dialogate. Psihopedagogul a folosit
intensitatea variabild si adecvata a vocii implicand si creativitatea.

Obiectivul 4. Dezvoltarea pragmatica a comunicarii. Acest subiect a dezvoltat competenta de
a utiliza corect limbajul adecvat intr-un context social, exersand cele patru deprinderi: ritualul,
informarea, controlarea, imaginarea.

Cu ajutorul unor exercitii, pedagogul a accentuat in constiinta prescolarului linia de

relatii semantice ,,subiect-actiune-obiect”.
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Prescolarii au numit fiintele, obiectele din imagini. Apoi au povestit tot ce au stiut
despre ea/el/ele/ei, utilizand pronumele in locul numelui. Au descris activitatea fiintelor. Au
alcatuit multimi (pasari, animale etc.).

Mai apoi, avand aceleasi obiective, dezvoltarea competentei de comunicare a continuat
pe tema ,,Ograda galdgioasd a mdatusii Maria” [62, p. 19-29], in cadrul careia am exersat si
am diferentiat auditiv pronuntia sunetelor [m-n], am sesizat si dezvoltat afectiunea si
dragostea fatd de fiintele vii, am exersat extinderea stucturilor gramaticale, folosind corect
pronumele in situatia de comunicare verbala (de exemplu: am ascultat, am memorat, apoi am

recitat dupa posibilitate urmatoarea poezie):

In ogradid la Maria Mosul mere imi va da.

Se aude galagie, Rata zice: mac - mac - mac,
Mordie un motanel: mdrr — mMarr - Vreau si eu un pic pe lac.

marr, Si caprita: meee — meee — meee,
lar pisoiul-motanoiul: miauu — Da-mi si mie un miez de mar.
miauu - miauu, Galagie sa nu fac: mee — mee-mee.

Manzul striga: mi-ha-ha, mi-ha-ha,
Aceasta poezie a fost recitatd in diferite ritmuri ale comunicarii (lent, accelerat,
suspinand sau plangaret). Odata cu ritmurile comunicarii, am utilizat corect respiratia

verbald, precum si intonatia in timpul conversatiei. Am sesizat si exersat corect pronumele:

Ce fac gainile?
- Ele/acestea ciugulesc.
- Ce fac caii?
- Ei/acestia alearga.

Pasul urmator a fost utilizarea ghicitorilor, cu ajutorul carora prescolarii au sesizat si
constientizat cuvintele generalizatoare (pasari, animale), au studiat, analizat casa fiecarei
fiinte, ce mananca fiecare fiinta si ce mod de viatd au. Dezvoltarea competentei comunicative
le-am exersat folosind poeziile - capcane sau, cum le mai spunem, ,,adevarate sau false”. La
sfarsitul fiecarei teme, prescolarii au colorat imagini pe tema corespunzitoare, dezvoltand
motricitatea fina.

Modelarea procesului comunicativ cu participarea comunicantilor suplimentari
(papusi, jucarii) a actualizat tipurile de baza ale enunturilor: interogative, reglatorii, declaratii

cu caracter apreciativ. Aceste activitati au avut sarcina de a indelini urmatoarele obiective:
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Obiectivul 1. intelegerea si utilizarea cuvintelor generalizatoare si relatiile intre ele.
Cuvintele generalizatoare au pus baza unei sesizari semantice, au evidentiat un numar larg de
corespondenti 1n clasa sintactica respectiva in alcatuirea propozitiilor.

Obiectivul 2. imbogitirea vocabularului cu diverse verbe (cauti, cofectioneazi, scoate,
infagoard, leagd, lipeste, deseneaza, imbracd, doarme);

Obiectivul 3. Reproducerea textului dupa imagini, respectand consecutivitatea;

Obiectivul 4. Constiintizarea elementelor de cuvdnt si propozitie.

Obiectivul 5. Dezvoltarea competentei de a alcatui propozitii simple si dezvoltate. Cu
ajutorul propozitiilor afirmative, interogative, exclamative si negative am dezvoltat
competenta de comunicare, inclusiv propozitiile coordonate si subordonate. Acest subiect a
fost dezvoltat si cu ajutorul imaginilor. Imaginile cu referire la termenii mai simpli au fost
descrise de prescolari, iar unde termenii erau mai dificili, s-a implicat psihopedagogul.
Cuvintele noi au fos explicate si invatate pe de rost.

Obiectivul 6. Dezvoltarea abilitatii de a alcatui o istorie/povestire noua.

Obiectivele descrise mai sus, s-au exersat in baza textului ,,Nasul Nicutei” [62, p. 30-
37], am exersat pronuntia corectd a sunetului [n] in diferite structuri verbale. Am format cu
ajutorul prescolarilor grafema sunetului, dezvoltand receptia vizuald si motricitatea grosiera.
Dupa posibilitate, cu ajutorul pedagogului sau individual, prescolarii au scris in cerculetele de
langa imagini cifrele: 1, 2, 3, corespunzator localizarii sunetului in cuvant; au gasit, numit,
descris si au bifat obiectele de care are nevoie o croitoreasa; au colorat imagini in a cdror
denumire se aude sunetul [n], dezvoltand motricitatea fina.

Pentru a spori interesul prescolarului fatd de activititi, am variat componenta
personajelor suplimentare in conformitate cu preferintele, cu capacitatile cognitive,
senzoriale, motorii individuale ale prescolariilor. In acelasi timp, in scopul dezvoltarii
capacitatii de orientare, In situatia de comunicare, precum si a constientizarii relatiilor si
legaturilor intre subiecti, am mentinut componenta permanentd a ,,comunicantilor
suplimentari” la etapa incipienta a lucrului, completand-o pe parcurs.

In afard de aceasta, in cadrul activititilor am implicat diferite componente ilustrative,
cum ar fi imitarea (miscarii animalelor, a actiunilor subiectilor in situatii de comunicare
cotidiana, de joc s.a.), fapt ce a contribuit la dezvoltarea perceperii spatiale, a mediului, a
cunoasterii propriului corp prin intermediul unui complex de impresii vizuale, kinestezice,
senzitive. [ 72, p. 89-107].

Tn continuare, noi am extins si am precizat reprezentirile prescolarilor despre modul

de comportament al personajelor/persoanelor, situatii ce intermediaza varierea actiunilor
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acestora ,,Grivei alearga repede, latra tare, se joaca cu mingea”; ,,Baiatul sapa adanc, doarme
linistit, mananca frumos...” etc.). [ 62, p. 9-10, 12, 16, 32, 41-43, 68-70, 106].

Pentru dezvoltarea la prescolari a reprezentdrilor despre obiecte, fenomene, relatiile
acestora, a particularitatilor individuale, In procesul activitétilor terapeutice, am aplicat pe larg
si metode comparative (A. P. Manep, I'. B. [{uxora 2003).

Constatand insuficienta exprimatd a gandirii abstracte, a nivelului scazut al functiei
reglatorii a comunicarii, depistate n timpul experimentului de constatare, noi am orientat
prescolarii spre stapanirea deprinderilor de a diferentia obiectele conform unor semne si a
insusi constructiile verbale ce denumesc aceste semne si calititi. In acest scop, noi am propus
exercitii speciale, directionate spre formarea la prescolarii cu DP a urmatoarelor notiuni:

» Adanc - la suprafata: turnarea lichidului dintr-un vas (farfurie adanca, cana, galeatd) in
altul - de suprafata; compararea adancimii baltoacelor, lacurilor etc. [62, p. 112-113].

> Incet - tare: compararea sunetelor produse de jucariile muzicale (toba, maracasi etc.), de
aparatele casnice (televizor, aspirator, telefon, ceas), de vocea tare si de cea in soapta;
recunoasterea zgomotelor produse de diferite mijloace de transport etc. dupda sunetul
caracteristic; distingerea vocii pedagogilor, a altor prescolari etc. [62, p. 150-153].

» Usor - greu: aruncarea in sus a mingii si a balonului; umplerea galetilor de plastic cu
nisip uscat si umed s.a. [62, p. 108-109].

» Umed - uscat: compararea taranei uscate si umede din ghiveciurile cu flori in timpul udarii
florilor etc.

> Repede - incet: compararea timpului de sapare a gropilor in pamant cu o lopatica mare si
cu una micd, a consumarii sucului cu ajutorul paiului subtire si unui pai gros etc.. [62,
p.108-109; 110-120].

> Intunecat - luminos/intuneric - lumind/luminos - palid: compararea iluminarii din camera
la aprinderea felinarului, a luméanarii, a ghirlandelor pentru brad, a lampii, a catorva lampi,
a iluminarii centrale; aprinderea si stingerea luminii (aprinderea si stingerea lumanarii);
compararea ilumindrii de zi, de seara, de noapte etc.

> Tnalt - scund: compararea iniltimii copacilor, obiectelor, mobilei in sala de grupi etc..

Utilizand taxonomia recomandatd de B. Bloom, noi am utilizat informatia in scopul
familiarizarii prescolarilor cu anotimpul rece, folosind textele: ,,Iarna” [t-Ci], ,,Sticletele in
timpul iernii” [v-f]. [72, p. 85-92]. Exersand sunetele, pronuntandu-le corect in diferite
structuri verbale, am avut si scopul: de a dezvolta curiozitatea care va stimula imbogatirea
vocabularului, de a diferentia intrebarile: Ce a facut? Cum este?, de a invata cuvinte noi, de a

utiliza corect intonatia si respiratia verbald. La aceastd activitate (pealabil studiatd) am

125



utilizat metoda ,,Cubul”, cu scopul de a analiza, de a compara, de a asocia, de a descrie, de a
argumenta si de a aplica.

Descrierea jocului:

Cubul are sase imagini, pe care prescolarii il rostogolesc.

Obiectivul 1. Prima imagine — un baiat, care priveste prin geam, - descrie.

Obiectivul 2. A doua imagine — imaginea unui derdelus — compara.

Obiectivul 3. A treia imagine — zapada pe acoperis — asociaza.

Obiectivul 4. A patra imagine — imaginea turturilor — analizeaza.

Obiectivul 5. A cincea imagine — troiene de zapada — argumenteaza.

Obiectivul 6. A sasea imagine — imaginea fulgului — aplica.

In asa mod prescolarii observi, deduc, analizeazi, generalizeazi, converseazi etc.

In timpul experimentului formativ s-a afirmat necesitatea combindrii lucrului de
dezvoltare si precizare a vocabularului. La fel, in timpul experimantului formativ: am
dezvoltat deprinderile de organizare gramaticala a enunturilor la prescolari, am dezvoltat
deprinderile de producere a enunturilor directionate spre Imbogatirea intentiilor de
comunicare.

Urmatoarele activitati terapeutice a experimentului formativ au fost efectuate in baza
desenului animat ,, Vietuitoarele din tinuturile indepdrtate” [62, p.93-104], precum si a celor
trei teme: ,Animalele din tinuturile inghetate”, ,Animalele din Savana Africanad”,
wAnimalele din padurea tropicald”. Astfel, am exersat pronuntia corecta a sunetelor [s, j, z].

Obiectivul 1. Stimularea interesului pentru audierea unei noi informatii;

Obiectivul 2. Dezvoltarea capacitatii de a retine $i a reda fraze din textul audiat;

Obiectivul 3. Expunerea actiunilor viitoare in comunicarea curenta;

Obiectivul 4. Descrierea si compararea necesitatilor vitale a diferitor fiinte.

Cel mai greu pronuntat sunet, [r], I-am exersat in baza temei ,, Transportul” [62,
p.142-155]. La fel, noi, am format vocabularul activ la prescolari cu referire la unitatile de
transport, am exersat perceptia si diferentierea fonematica a sunetelor [r-1]. Aceasta activitate
a avut urmatoarele obiective:

Obiectivul 1. Diferentierea fonematica a sunetelor [r-I];

Obiectivul 2. Dezvoltatea perceperii notiunilor de silaba, cuvint, propozitie,

Obiectivul 3. Dezvoltarea interesulului de a vorbi corect, clar, emotiv;

Obiectivul 4. Completarea si dezvoltarea proceselor nonlingvistice, linvistice,

cognitive, socio-emotionale, psihofizice.
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In procesul de examinare a imaginilor, de lecturi a unor continuturi simple la
prescolarii cu DP, noi am urmat recomandarile cercetatoarei P. Asrycrosa [133], referitoare
la dezvoltarea competentei de comunicare. Baza acestor forme de lucru a constituit-0
insusirea practica a unor constructii stabile, enunturi si situatii de comunicare cognitiva ce se
repetau. Benefic a fost ajutorul specific acordat de catre adult, folosind uneori gesturi pentru a
indica un fragment al imaginii ce corespundea cuvantului, jucariilor etc., de exemplu:

,Era ziua si pe cer lumina ... soarele.”

,,Era noapte si pe cer lumina ... luna”.

b 1arnd. Pamantul e acoperit de .... zapada™.

,In padure traieste ... lupul”.

,Deodata a inceput sa latre un ... caine”.

»Fetita a luat matura si a Inceput sa .... mdture’.

,,Baietelul s-a imbolnavit si a chemat ... medicul”.

»Mosul a sadit o ridiche. Ridichea a crescut ... mare-mare”.

Indeplinirea acestor exercitii a contribuit la constientizarea regulilor semantice, logice,
gramaticale de construire a enuntului verbal. In procesul activititilor, noi am observat ca
reproducerea multipld de catre prescolari a enunturilor Insusite, a asa-numitor ,,formule
verbale”, este 1insotitd de reactii emotionale pozitive, conditionate de recunoasterea
personajelor, a actiunilor si caracteristicilor, de dorinta de a le verbaliza.

Pentru a dezvolta competenta de comunicare, noi am organizat un mediu verbal impus
pentru dezvoltarea activitatii dialogate, a modelelor de comportare in cadrul interactiunii
dialogate (verbala si nonverbald), considerate drept cele mai importante conditii de stapanire a
mijloacelor activitatii de comunicare verbala (JI. b. bapsiesa [140]; E. A. Muxeesa [184], S.
Cemortan [17],, V. Maximciuc [73], D. V. Popovici [95] etc.).

In baza temelor recomandate in curriculum, dialogul, s-a exersat constientizat in
procesul de interactiune verbala, folosind replica adecvata in cadrul jocului de dialog, pentru a
forma deprinderi de a dialoga [62, p. 40, 41, 110, 138].

Noi am utilizat mijloacele lexicale si gramaticale adecvate necesitatii de exprimare
comunicativa, interesul fiind realizarea urmatoarelor obiective:

Obiectivul 1. Dezvoltarea deprinderilor ce a asigurat participarea prescolarilor cu DP

in  procesul interactiunii dialogate cu prescolarii, cu adultii (competenta

comunicativa);

Obiectivul 2. Dezvoltarea deprinderii de exprimare a intentiilor de comunicare cu

ajutorul mijloacelor verbale corespunzatoare;
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Obiectivul 3. Extinderea vocabularului in timpul comunicarii dialogate.

Gradat si atent, complicand subiectele activitatii de dezvoltare a competentei de
comunicare, sistematic si organizat, am dezvoltat deprinderea de a initia de sine statator un
dialog. Materialul verbal al acestei activitati a dezvoltat competenta de comunicare, sesizand
si descoperind capacitatea prescolarilor de a formula corect intrebari privind activitatea
interactiva a prescolarilor cu diferite categorii de parteneri (parinte, pedagog, copil) in
procesul interactiunii.

Prescolarii cu DT au un interes dezvoltat cu privire la fenomenele naturii. Tn cazul
prescolarilor cu DP, se evidentiaza capacitatea redusd de a sesiza legatura existentd dintre
fenomenele naturii. D. V. Popovici, in lucrdrile sale, ne vorbeste despre deficienta sau
dezvoltarea insuficientd a capacititii de reprezentare. In baza textului ,, Felicia si frunza” [62,
p.74-83], pe langa pronuntia si diferentierea corecta a sunetelor [f-v], prescolarii au:

Obiectivul 1. Sesizarea conceptului asociat al anotimpului (ploaie, frig, vant);

Obiectivul 2. Tmbogitirea vocabularul cu sinonime, cu conjunctii si cuvinte
conjunctive;

Obiectivul 3. Dezvoltarea abilitatii de selectare a elementelor lexicale adecvate
situatiei comunicative, de utilizare corectd a intrebarillor: Cine? A cui? Ce? Ce fel de? Cum
este?

Obiectivul 4. Stimularea si consolidarea comunicarii monologate si a celei dialogate,
evaluand si progresand gandirea, creativitatea si dezvoltand motricitatea fina.

Asadar, in baza celor relevate anterior, putem si interpretam adresarile prescolarulul,
conferind importanta impresiilor acestuia si imbogétindu-i comunicarea verbald cu informatii
noi. De exemplu:

- Ce anotimp reprezintd imaginea?

- Cum crezi, ce nume are fata reprezentata pe tablou?
- Ce dispozitie are Felicia?

- De ce crezi asa?

- Cum crezi, a cui este barca?

- De ce pescarul are nevoie de barca? [62, p. 76-77],

Astfel, formarea la prescolari a unor reprezentari speciale despre lumea inconjuratoare,
fenomene ale naturii, contribuie la crearea unei baze senzitive a cuvantului, la perceperea
constientizata a enunturilor in situatii de discutii colective, la lectura.

Un alt scop al activitatii a devenit importanta atragerii prescolarului cu DP 1in

interactiunea bidirectionatd cu psihopedagogul, bazata pe necesitatea de a impresiona, de a
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explica propria percepere a problemei in cadrul dialogului. La dezvoltarea acestui component
a competentei comunicative, de baza, a fost teoria despre participarea integrald a prescolarilor
in cadrul dialogului, care necesita stapanirea unor deprinderi specifice (B.B. Ka3akoBckas
1997 s.a.), cum ar fi competentele: initierea unui contact verbal; continuarea interactiunii
declansate, realizarea reproducerii pe parcursul dialogului desfasurat.

Tntrucét activizarea comunicarii la prescolarii cu DP In mare parte este conditionata de
propria experientd, obtinutd in procesul de activitate practica, cognitiva, am apelat la tehnica
de analiza a propriilor fotografii facute in timpul excursiilor, jocului, ilustratiilor, etc. ce
reflecta viata si activitatea proprie si relatiile umane.

Pentru a actualiza si a consolida impresiile obtinute in cadrul excursiilor, plimbarilor,
observarii, noi am desfasurat discutii tematice, creand situatii de joc, astfel atrdgand
prescolarii in activitatea practici si de producere. In cadrul activitatii: am aplicat abordarea
complexa a organizarii ocupatiilor; am creat conditii pentru reproducerea constientizatd si
multipla a enunturilor ce corespund situatiei; am precizat semnificatia unitdtilor lexicale; am
consolidat regulile de perfectare gramaticala a comunicarii.

Reiesind din rezultatele evaluarii, in baza temei ,, O calatorie in lumea povestilor” [62,
p.61-71, 84-87], am exersat pronuntia si diferentierea auditivd a sunetelor [c-g-h] si am
dezvoltat obiectivele:

Obiectivul 1. Dezvoltarea abilititii de a asculta $i a reproduce consecutiv cele
audiate;

Obiectivul 2. Alcatuirea propozitiilor, frazelor cu utilizarea substantivelor, verbelor
(casda, urme, doarme, vopseste, curdtd, repara, matura, face,...);

Obiectivul 3. Exersarea dialogurilor cu subiect de rol in baza audierii si vizionarii
povestilor;

Obiectivul 4. Dezvoltarea competentei de comunicare verbale si nonverbale in viata
cotidiana a prescolarului.

Obiectivul 5. Imbogitirea vocabularului cu antonime, cu conjunctii si cuvinte
conjunctive;

Obiectivul 6. Respectarea ritmului si intonatiei in timpul monologului sau a
dialogului.

Tn timpul monologului, prescolarul a redat ce a retinut din cele auzite si vizionate.
Psihopedagogul inceteaza rularea desenului animat in momentul ce trebuie memorat. De
exemplu: ,,...Povestea spune cd, intr-o toamnd, cand vantul Tmprastia frunzele pe potecile

padurii, iepurele si-a tras pdlaria veche pana peste urechi si a pornit spre un iarmaroc vestit”.
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Prescolarul reda cele audiate si vizionate. Daca prescolarul se confrunta cu situatii dificile, noi
adresam intrebari conform celor audiate:

- Ce anotimp este descris?

- Cum este toamna?

- Ce a facut iepurele?

- Unde s-a pornit iepurele?

- Ce este iarmarocul?

In cazul dialogului (doi prescolari — baba si mosneagul sau psihopedagogul si
prescolarul):

- Mai baba, mananci ca-n targul lui Cremene. Da-mi si mie vreo doud oua ca taaare mi-i
foame!

- Da, iaca, mai puneti pofta-n cui, cad nu am oud de dat!

- Mai baba, esti hapsana si rautacioasa.

In timpul activititilor am utilizat frecvent dialogul, care este considerat o metoda
eficienta. Dialogul si-a dovedit efectivitatea in insusirea de catre prescolari a regulilor
comportamentale de comunicare verbald, pentru a-si exprima intentiile comunicative. Cu
ajutorul mijloacelor verbale si non-verbale, conturam regulile dialogului formal. Aceste reguli
se caracterizeaza prin: formularea enunturilor de catre o persoand (in cazul de fatd de catre
prescolar), mentinerea contactului vizual cu partenerul de comunicare (prescolarul/adultul),
mentinerea pauzei cu o duratd de trei secunde dupd pronuntarea fiecarei replici, utilizarea
mijloacelor expresive (intonatia, accentul logic etc.).

- Vrei s plecam la plimbare?

- Cuce vom pleca la plimbare in parc?
- Cum se porneste masina?

- Unde se afla masina? etc.

Drept rezultat, s-a observat ca toti prescolarii se includeau cu placere in dialog, pe
parcursul ciruia adultul discuta cu ei si ii intelegea. In cazul unei exersiri permanente si
intensive, dialogul formal cu timpul devenea real, un dialog autentic a doi subiecti.

In acelasi context, o importantd deosebiti am acordat-o organizarii ritmului si
tempoului comunicarii adultului, caracteristicilor de pe pozitia tempoului, ritmului,
expresivitdtii vocii. Conform recomandarilor unor cercetdtori, am directionat efortul spre
formularea unor enunturi maximal clare, distincte, laconice, emotionale, adresate in cadrul

comunicdrii (JI. B. Bapsiepa [141]).
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Diversitatea situatiilor de comunicare a evidentiat diferite moduri de adresare. Fiecare

subiect posedd o metodd de comunicare individuald. Chiar daca existd aspecte comune ale

activitatii creierului, functia modelatoare - individuald a comunicarii orale - rdmane

preponderenta.

La baza analizei corelative, am modelat relatiile de dialogare a activitatii de dezvoltare

a competentei de comunicare prin urmatoarele metode:

1. Formularea intrebarii:

>

pedagogul pune intrebarea comunicantului suplimentar pentru a-/ ajuta si a-i explica
eventual actiunile

Inteaba-1 pe Grivei, daci-1 impesioneazi casa? (desenatd/confectionatd/reparatd)?;
Intreaba-1 pe Grivei, cum va proceda data viitoare?;

Intreab-o pe Nicuta, daci vrea si-i punem margelele? etc.);

pentru a dezvolta atentia, pedagogul va intreba:

Nicuta va intreba-o pe Irinuta, cum a confectionat margelele?;

Ninuta va Intreba-o pe Nicuta, cum 11 va multumi Irinutei? etc.).

prescolarul va intreba jucaria (independent sau dupa modelul oferit de pedag0g):
Nicuto, te-au impresionat margelele?

Ninuto, tu ce vrei sa-i spui Nicutei? etc.

2. Formularea unor enunturi reglatorii, care reprezintd acte de exprimare a vointei:

>

Jucaria se adreseaza prescolarului (independent sau dupa modelul oferit de pedagog)
Nicuta o roaga pe Irinuta sa strdngd margelele in cutie. etc.

Prescolarul se adreseaza jucariei (independent sau dupa modelul oferit de pedagog):
Ninuto, spune-i Nicutei: inchide ochii.

Irinuto, roag-o pe Nicuta sa-ti arate ce are in cos.

3. Formularea unor enunturi apreciative:

>

pedagogul catre comunicantul suplimentar:

Ce rochita frumoasa ai, Nicuto!

Ninuto, esti minunata, i-ai dat o bomboana Irinutei! etc.

Jucaria se adreseaza prescolarului:

Ninuta o lauda pe Irinuta: Bravo, Irinuto!

Nicuta ii spune Irinutei: Ce frumoasa esti azi, Irinuto!

Prescolarul catre jucarie (independent sau dupa modelul oferit de pedagog):
Spune-i Nicutei cat e de frumoasa;

Laud-o pe Ninuta.
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Initial, pedagogul prezintd modelul enuntului pentru reproducerea ulterioard de catre
prescolar, apoi prescolarul de sine statitor formuleazi adresarea. In cadrul activititii
independente am observat ca unii prescolarii isi organizau independent ,dialogul” cu
comunicantul suplimentar, producand replici, atat de la sine, cat si din partea jucdriei (de
exemplu, un dialog cu papusa: - Sa-ti pun margele, sunt frumoase etc.).

Tematica dialogurilor in cadrul situatiilor propuse de interactiune practica a fost
urmatoarea:

»Mergem 1n ospetie la bunica etc.” (Cu ce ne imbracdm?); ,,Ludm masa”; ,,Noi am
venit In ospetie” (bunele maniere), ,,Cu ce ne vom deplasa la bunica?” (Bunica trdieste pe
insuld), ,,Adunam jucariile” (la locul potrivit); ,,Noi construim” s.a.. Comportamentul verbal
presupune comentarea actiunilor personajelor, construirea replicilor din numele propriu in
cadrul desfasurarii dialogului.

In timpul activitatilor, desfasurate pe parcursul experimentului formativ, prescolarii au
invatat sa relateze fapte, intdmplari etc.:

,E1 se pregateau sa mergad la plimbare. De mine s-a apropiat Petricad cu caciula in
mana i m-a rugat... Eu i-am zis lui Petrica... Apropie-te de lonut si roaga-1 sa te ajute. Petrica
s-a apropiat de Ionut si a zis: ... lonut a raspuns: ... si l-a ajutat pe Petrica sd-si pund céciula.
Petrica i-a multumit lui lonut”.

Formarea insuficienta a generalizarii verbale la prescolarii cu DP deseori complica
perceperea adecvata a comunicarii Tn baza analizei caracteristicilor semantice, formale
linguale ale enunturilor, de aceea, noi am aplicat metoda ,,plus — minus”, care presupune
includerea in comunicarea psihopedagogului a unor cuvinte accentuatorii, ce precizeaza
semnificatia unitatilor lexicale (P. ABrycrosa).

Ursuletul este asezat aici — pe fotoliu.

Vom strange jucariile acolo - In cutie.

Eu voi lua acest cubulet - mare.

Urmarind curriculumul, dezvoltarea competentei de comunicare a continuat cu
activitatile ,,Anotimpurile anului” si ,,Dintisor” [92, p.38-51].

Activitdtile complexe organizate care se refereau la dezvoltarea competentei de
comunicare in baza temelor mentionate, au cuprins mai multe obiective:

Obiectivul 1. Pronuntia corecta a sunetelor (T-D), articularea cuvintelor;

Obiectivul 2. Alcatuirea corecta a propozitiilor si utilizarea limbajului nonverbal,

paraverbal;
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Obiectivul 3. Dezvoltarea si imbogatirea vocabularului prescolarilor cu diverse
adjective antonime (harnic - lenes, capricios - ascultator, dezordonat - ordonat etc.);

Obiectivul 4. Dezvoltarea competentei de a comunica in diferite situatii.

Noi am exersat pronuntia si diferentierea sunetelor [t-d]. De asemenea prescolarii au
congtientizat importanta igienei personale, comportamentului personal, explicind beneficiile
unui comportament adecvat situatiei. La fel am cultivat dorinta de a asculta, a memora, apoi a
recita. Noi am dezvoltat la prescolari atentia, memoria, gandirea, creativitatea, vizionand
desenul animat pe tema data (,,Dintisor”). La sfarsitul activitatilor, prescolarii au colorat
imagini in baza temelor, tinand cont de culorile si figurile propuse, au dezvoltat motricitatea
fina.

Urmarind MPP elaborat, pe parcursul experimentului formativ, am dezvoltat la
prescolari senzatiile olfactive si gustative, folosind principiul participarii constiente.
Prescolarii cu ochii legati gustau fructe si legume, le numeau si caracterizau. De asemenea,
noi am luat in considerare recomandadrile unor cercetatori precum: H. Il. Cnupuna, JI. U.
AnexcannpoBa, 2001, referitoare la perceperea integrald a realitatii inconjuratoare. Pornind de
la semnificatia majord a caracterului neintrerupt al invatarii prescolarului, desfasurand
activitdti, atat in conditiile institutiei, cat si in mediul firesc, cu ajutorul parteneriatului am
dezvoltat competenta de comunicare la prescolari.

In corespundere cu aceasta, am prevazut si exersat activititile descrise [62, p. 19-27,
49-93, 114-125].

In baza temei ,,Bogdtiile toamnei” [62, p. 52-60], noi cu prescolarii, am exersat
pronuntia si diferentierea auditiva a sunetelor [b-p] cu urmétoarele obiective:

Obiectivul 1. Constientizarea sunetelor initiale, mediale si finale ale cuvintelor.

Obiectivul 2. Identificarea asemanarilor si deosebirilor (marime, culoare, forma, gust)
prin manipularea cu fructele si legumele;

Obiectivul 3. Analizarea si accentuarea senzatiilor gustative, folosind exercitiul
practic ,,Ghici ce ai mancat”;

Subiectele prezentate au fost dezvoltate in baza intrebarilor - ,,Ce este aceasta?”’; ,,Ce
putem face cu aceasta?”’; ,,De ce avem nevoie de aceasta?”’; ,,Cum este el, ea?”’; ,,Ce poate
face el, ea?”’; ,,Ce putem face cu el/ea?”. Astfel am dezvoltat procesul de formare a
reprezentdrilor despre lumea inconjurdtoare.

In cadrul activitatilor experimentului formativ, au fost exersate perceperea si
diferentierea fonetica a sunetelor [s-z-t], [s-]] pe tema ,Insectele”, ,,Cu ce se aseamdnd

norii” [62, p. 125-141]. Obiectivele acestor activitati au fost:
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Obiectivul 1. Dezvoltarea perceptiei orientdrii in spatiu (la dreapta, la stanga, mai
aproape, mai departe, mai sus, mai jos, aproape de...);

Obiectivul 2. Exersarea §i perceperea comparatiei (harnica ca furnica/albina etc.);

Obiectivul 3. Exersarea respiratiei verbale corecte, precum si a intonatiei;

Obiectivul 4. Exersarea comunicdrii monologate si dialogate.

Luand in considerare rezultatele experimentului constatativ, despre lacunele cuvintelor
ce denumesc actiuni, precum si dereglarea normelor in aplicarea formelor gramaticale ale
verbelor, activitatea de dezvoltare a competentei comunicative, a fost directionata spre
formarea deprinderilor de a marca prin intermediul mijloacelor verbale, actiunile reprezentate
in imagini, precum si cele efectuate de persoane concrete. in conformitate cu principiul
complicarii materiei (ZPD) la etapele initiale, psihopedagogul a directionat prescolarii spre
evidentierea unor actiuni generale (universale):

,,Ce face Grivei?

- QGrivei alearga, latra” etc.
- Cine mai poate alerga?

Comportamentul verbal al psihopedagogului in cadrul examinarii includea comentarii
si Intrebdri In baza fotografiilor, a imaginilor, a activitatii obiectual practice etc. Atrdgand
prescolarii Tn dialog, psihopedagogul isi asuma functia de organizator al discutiei, stabilind
tema, selectand materialul verbal in conformitate cu sarcinile de dezvoltare comunicativa,
lingvistica (lexicald si gramaticald). Totodata, am propus exercitii speciale de formare si
dezvoltare a abilitatiilor: de a recunoaste actiunile de imitare; de a reproduce actiunea cu
obiectul imaginar; de a demonstra actiuni reale insotite de explicatia verbald; de a restabili
actiunile reprezentate pe imagini, fotografii.

In continuare, noi am preluat recomandirile unor autori precum: O. O. Kocsikoa
[171], JI. B. L. Jlonatuna [178], P. JI. JlanaeBa [172] s.a. referitoare la aplicarea formelor de
raspuns individual si in cor, pentru a impulsiona activitatea verbalda a prescolarilor. Drept
rezultat, am propus urmatoarele tipuri de exercitii: repetarea enunturilor dupa pedagog;
terminarea enunturilor pedagogului (In baza materialul ilustrativ cunoscut); alcatuirea
independenta a frazelor (folosind materialul demonstrativ).

O sarcina importanta realizata, este perceperea dialogului (stimul (S) — raspuns (R)) de
catre copii (S-RR1-RR2 - RRs...), a abilitatii de a reactiona la replica - stimul prin enunturi
adecvate din punct de vedere functional - pragmatic, semantic.

Luand in considerare datele experimentului de constatare, precum si recomandarile

cercetatorilor E. A. Muxeesa [184]; A. I'. Apymanosa [138] s.a., noi am stabilit conditiile ce
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stimuleaza activismul cognitiv al prescolarilor si contribuie la dezvoltarea competentei de
comunicare (Indeosebi a enunturilor interogative), ca de exemplu: aparitia unor jucarii
necunoscute, obiecte, posibilitatea de a le cerceta caracteristicile (sunetul, miscarile s.a.);
examinarea ilustratiilor necunoscute, impreuna cu adultii.

De asemenea, noi am invatat prescolarii sa adreseze, atat intrebari particulare, cat si
generale. In procesul activititii, noi am exersat abilititile de formulare a intrebarii citre
subiect (Cine?), actiune (Ce face?); caracteristica (Ce fel de?); obiect (Ce?). Pentru a analiza
relatiile cauza - efect, spatio-temporale, am adresat urmatoarele intrebari: De ce?; Pentru ce?;
Unde?; Cand?; Tncotro?.

Studierea, cunoasterea si dezvoltarea competentei de comunicare sunt vizibile in
cadrul sistemului de relatii ,, copil — copil”. Utilizand jocurile de rol cu diferit subiect, jocul
de dramatizare, jocul didactic in activitatea terapeutica, noi am organizat interactiunea verbald
in cadrul acestui sistem de relatii ,,copil — copil”. Am introdus In activitate procedeul
dramatizdrii, care prevede reluarea unor structuri verbale, totodatd dezvoltand improvizarea si
creativitatea. Prin intermediul jocului de dramatizare, obtinem dezvoltarea abilitdtilor de
modelare a structurilor sintactice ale enunturilor in conditiiile activitdtii verbale determinate
de situatie, relationarea mijloacelor verbale de comunicare cu cele nonverbale (miscari,
gesturi, actiuni cu obiectele s.a.). In baza continutului psihologic al jocului, concepem relatii
si situatii in lumea naturald si in cea sociald, care se reproduc si se modificd in subiect.
Schimbul scenelor, aparitia unor personaje noi sunt considerate drept model de construire a
competentei de comunicare. Prescolarul, actiondnd in conformitate cu rolul asumat, construia
un dialog din numele personajului. Pedagogul s-a prezentat in calitatea unuia dintre
comunicanti, coordonand actiunile prescolarilor in conformitate cu subiectul, formuland
intrebari auxiliare si oferind modele de enunturi. In cadrul selectirii materialului propus, ne-
foloseau subiecte din povestile cunoscute prescolarilor: ,,Ridichea”, ,,Punguta cu doi bani”,
,,Ciubotelele ogarului” s.a. [62, p. 34, 62-72, 107-138]

Metodele mentionate le-am exersat urmarind rezultatele cercetatorilor A. JI. Benrep,
2001; E. O. CmupnoBa, 1973, conform carora in cadrul jocurilor de rol cu subiect la varsta
prescolard se realizeaza: modelarea de catre copii a realitatii sociale; reflectarea directivelor
de rol social; autonomizarea comunicarii in raport cu situatia ilustrata sau perceputa senzitiv.

Datorita acestor exersari, am determinat la prescolari caracterul extra-situational al

reactiilor verbale. In cadrul acestei directii a invatarii experimentale, psihopedagogul:
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organiza activitatea de rol a participantilor; stabilea tematica jocului; ghida repartizarea
rolurilor; dirija alegerea atributelor corespunzatoare.

Drept rezultat, noi am utilizat urmatoarele forme de activitate: ,, Cine este? Ce este?”
(alcatuirea ghicitorilor despre profesii, a ghicitorilor - descrieri ale obiectelor, folosite in
timpul jocului); ,,Cui ii trebuie aceasta?” (alcatuirea ghicitorilor - descrieri ale
instrumentelor, atributelor, utilizarea in diferite sfere ale activitatii profesionale); ,, Cine ce
face?” (alcatuirea ghicitorilor despre activitatea profesionald); ,, Cine unde lucreaza? ”; ,, Eu si
familia mea” (alcatuirea ghicitorilor - descrieri ale membrilor familiei, recunoasterea
fotografiilor si a imaginilor desenate s.a.

Comportamentul verbal al prescolarilor includea enunturi interogative, regulatorii, de
constatare. Atentie am acordat, atat la consolidarea continutului enunturilor verbale, cat si la
dezvoltarea abilitatilor comportamentului interactive si la corespunderea rolului directionarii
catre adresat. Un interes deosebitd, am acordat includerii in comunicarea copiilor a
constructiilor verbale, utilizate in cadrul situatiilor de comunicare repetata: salutul, adresarea
unei rugaminti, intrebdri (catre vanzator, doctor), luarea de ramas bun, exprimarea
recunostintei etc.

Astfel, am incheiat proiectul activitatilor experimentului formativ pe tema ,,O
calitorie in lumea povestilor”. In final, la aceasti activitate, noi am organizat urmitoarele
jocuri didactice: ,, Recunoaste povestea” (folosind metoda ,,Visului”, auditiv prescolarii
recunosteau povestea), ,, Adund povestea” (prescolarii extrageau imagini cu personaje si le
atribuiau povestii corespunzatoare), ,, Divizeaza” (prescolarii au divizat personajele pozitive
de cele negative). Toate raspunsurile si deciziile au fost argumentate, de catre prescolari.

Pentru a dezvolta competenta de comunicare, a fost eficientd exersarea deprinderii de a
adresa o intrebare altor membri ai colectivului de prescolari, bazata pe reproducerea relatiilor
,educator - prescolari”.

Asumandu-si rolul de educator, prescolarii initiau un dialog cu presupusii ,,copii”,
formuland enunturi, adresate unui prescolar concret. Pedagogul acorda ajutor in ceea ce
priveste corectarea unor imprecizii in alegerea mijloacelor lexicale gramaticale, corecta
intonatia de organizare a comunicarii, ordona actiunile comunicantilor (,,Irina, intreab-0 pe
Mirela”), oferind unele modele de enunturi (,,Intreabi ce e aceasta? Ce face el, ea?”s.a.
dezvoltarii componentelor competentei de comunicare.

Determinand specificul si complexitatea problemei de cercetare abordatd, noi am

analizat impactul activitatilor psihopedagogice realizate asupra dezvoltarii competentei de
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comunicare, cognitive si dezvoltarii emotionale si sociale. In baza comparativa a rezultatelor
dintre etapa de constatare si cea de verificare, am demonstrat eficienta activitatilor, dupa cum

observam 1in tabelul 3.2 si 3.3.

Tabelul 3.3. Analiza comparativa a indicilor initiali (EC) si finali (EF) ai nivelului de
dezvoltare multidimensionala in timpul activititilor de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica

Nr. Procese Cri-terii Numarul total de Procent Sta-
g de eva- prescolari tistic
psihice luare EC EF EC EF P
1. 1 15 0 11,6 0
Pronuntia 2 5 5 28,1 3,9
(03)’ 3 33 17 25,6 13,2
4 6 41 4,7 31,8
5 0 66 0 51,2
Total 129 129 100 100 <0,001
2. 1 27 0 20,9 0
2 60 0 46,5 0
Diferentierea :
sunetelo’r (04) 3 33 18 256 14
4 5 44 3,9 34,1
5 4 67 3,1 51,9
Total 129 129 100 100 <0,001
3. 1 1 0 0,8 0,0
2 52 1 40,3 0,8
Propozitia (06) 3 44 1 34,1 0,8
4 27 51 20,9 39,5
5 5 76 3,9 58,9
Total 129 129 100 100 <0,001
4, 1 2 1 1,6 0,8
Structurile logico 2 85 1 65,9 0,8
- gramaticale (07) 3 5 0 3,9 0
4 34 85 26,4 65,9
5 3 42 2,3 32,6
Total 129 129 100 100 <0,001
5. 2 33 0 25,6 0
Motricitatea fina 3 62 2 48,1 1,6
(10) 4 34 89 26,4 69,0
5 0 38 38 29,5
Total 129 129 100 100 <0,001
6. Motrigita:[ea g 369 303 3401’72 23 5
grz)fgra 4 31 10 24,0 78
5 53 86 41,1 66,7
Total 129 129 100 100
7. 1 34 0 26,4 0
Atentia 2 12 2 9,3 1,6
(13’) 3 49 29 38,0 22,5
4 34 62 24,8 48,1
5 0 36 0 27,9
Total 129 129 100 100 <0,001

137



Examinand tabelulul 3.3 putem deduce, ca indicii EC si indicii EF indica o crestere
considerabila. Prescolari cu RDP si dislalie polifonematica la in timpul EC s-au depistat 15
sau 11,6%, iar diagosticarea finala a inscris zero prescolari cu RDP; prescolarii cu intelectul
pastrat, dar cu tulburari de articulatie (deformare, substituire, omitere, inversare a mai multor
sunete) n timpul EC sau depistat 75 de prescolari sau 58,1%, iar in timpul EF doar 5
prescolari sau 3,9 %; n timpul EC prescolari cu tulburari de articulatie (nu mai mult de 4
sunete) sau depista 33 sau 25,6, iar in timpul EF 14 prescolari sau 13,2%; prescolarii cu
tulburari de articulatie, nu mai mult de 2 sunete in timpul EC au fost 6 prescolari sau 4,7%, iar
EF a inregistrat 41 de prescolari sau 31,8%; calificativul 5 in timpul EC nu a avut nici un
prescolar, pe cand EF a inscris 66 de prescolari sau 51,2% - acesti prescolari psihic sunt
dezvoltati normal, tulburari de articulatie nu erau prezente. Conform tabelului 3.2, s-a
examinat utilizarea corectd a propozitiilor simple si desfasurate. De nivelul 5 (exprimarea
corectd In propozitii si fraze, respectarea acordul dintre partile propozitiei in timpul EC s-au
nregistrat doar 5 prescolari ceea ce corespune 3,9%, iar EF a inregistrat 76 de prescolari sau
58,9%.

Experimentul formativ a acoperit continutul, structura si formele activitatilor de
dezvoltare a competentei de comunicare in conformitate cu Standardele de invatare si
dezvoltare a prescolarului. S-a acordat multd atentie formularii temelor si obiectivelor in
corespundere cu curriculum national. La fel, s-a utilizat material demonstrativ si distribuitiv
variat si colorat, S-a creeat o atmosfera emotional pozitiva, crescdnd treptat complexitatea
materialului utilizat. Exersand diferite tehnici de joc, schimband tipurile de sarcini, in timpul
unei activitati, am generat interes pentru activitdtile urmdtoare. Structura bloc-modulara a
permis sd alegem strategii si metode adecvate, sd planificim obiectivele luand in considerare
rezultatele  experimentului de constatare, bazandu-ne pe principiul devoltarii
multidimensionale.

Continutul tematic s-a dezvaluit in trei directii:

- Aspectul fonetic (percperea , emiterea si diferentierea);

- Aspectul lexical — dezvoltarea vocabularului;

- Aspectul gramatical (formarea cuvintelor dupad model; schimbarea formei cuvintelor in
dependenta de gen, numar si caz; constientizarea imbinarilor de cuvinte; descrierea,

povestirea cu ajutorul propozitiei ca mijloc de comunicare etc.).
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Principalele metode utilizate in timpul experimentului formativ au fost: metoda jocului
didactic; metoda modelarii (diverse combinatii de metode); metoda de conducere (permite
prescolarilor sa recunoascd si sd Inteleagd materialul practic); metoda interactiva
(interactiunea dintre prescolari si pedagogi).

Putem afirma cu cetitudine ca utilizarea materialului structurat si elaborat in ghidurile
si suporturile metodologice a ajutat la dezvoltarea nu doar a competenetei de comunicare, dar
si la dezvoltarea altor procese psihice, necesare pentru educatia continud in invatdmantul

general primar.

3.4. Concluzii la capitolul 3

Dezvoltarea competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica
urmareste scopul de a valorifica legaturile umane, exprimata prin capacitatea de a descifra
sensul contactelor sociale

1. S-a confirmat ideea ca relatia reciproca dintre comunicare si inteligentele multiple
nnascute, se realizeaza prin intermediul mecanismelor de limbaj, care constad in
reflectarea lumii obiective, in reglarea actiunilor si aprecierea rezultatelor acestora.

2. Putem certifica ca procesele de predare si invatare cuprind nu doar dezvoltarea cognitiei,
comunicarea fiind o parte a ei, dar si a altor procese psihice. De exemplu, sunt implicate
sentimentele si convingerile prescolarilor si ale pedagogilor, precum si mediul social si
cultural al grupului.

3. Am demonstrat ca particularitatile specifice ale dezvoltarii competentei comunicative,
dezvoltarii cognitive, sociale, emotionale ale prescolarului cu dislalie polifonematica
necesitd o abordare aparte a organizarii actvitatilor de dezvoltare, care pretinde la
socializarea prescolarului si recuperarea la maximum a integritdtii de dezvoltare intarziata
a aspectului comunicativ. Putem confirma ca o conditie a abordarii si organizarii activitatii
productive si calitative de dezvoltare a competentei de comunicare sunt principiile:
sistematizarii, continuitatii si repetarii in instruire.

4. S-a confirmat faptul cd constituirea unei competente comunicative, care corespunde
dezvoltarii tipice, diminuieazd particularitdtile negative de personalitate a prescolarului,
stimuleazd integrarea socialda, ridicd nivelul procesului de pregatire psihopedagogica
pentru scoala.

5. Am demonstrat cd parteneriatul educational are o importanta decesiva in dezvoltarea

mediului firesc, exersand deprinderea de a se adresa cu o rugaminte, indicatie catre
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interlocutor adecvata contextului comunicativ actional. Mentionam ca deprinderea de a
formula intrebari si de a raspunde, a determinat dezvoltarea psihosociald, care se
caracterizeazd prin dezinhibare verbald. Putem constata cd, mentinerea unei ambiante
pozitive, unei atmosfere emotionale benefice, constituie un mijloc eficient de reglare a
comportamentului atat al unor membri aparte, cat si al colectivului in intregime.
Remarcam ca, materialul verbal utilizat in timpul activitatilor de dezvoltare a competentei
de comunicare, trebuie sd corespundd principiului accesibilitatii si actualitatii in cadrul
realizarii diferitor momente ale vietii cotidiene. Materialul va sustine diversitatea
constructiilor sintactice utilizate si a tipurilor de enunturi comunicative (comunicdri,
comentarii, rugadminti s.a.), pe regularitatea reproducerii in situatii analoage.

In baza experimentului formativ putem conchide, ci sporirea performantei
competentei de comunicare la prescolari a asigurat respectarea unui ansamblu de reguli,

norme, prescriptii, interdictii in comportarea prescolarilor cu dislalie polifonematica.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI
Cercetarea realizatd se refera la unul dintre cele mai importante si complexe aspecte ale
educatiei timpurii. Dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari, care reprezintd un
element important in dezvoltarea presonalitatii integre a copilului. Astfel, in baza analizei si
reperelor teoretice, a realizarii experimentului psihopedagogic si a prelucrarii cantitative si
calitative a rezultatelor obtinute, am formulat urmatoarele concluzii:

1. Studiul teoretic si analitic al problemei a permis evidentierea caracteristicilor si mijloacelor de
dezvoltare a competentei de comunicare la copiii de varsta prescolard, constatand abordari
interconecte tangentiale a problemei cercetate cu domeniile pedagogiei generale si speciale,
psihologiei generale, a varstelor si speciale, anatomiei, fiziologiei, neurologiei, lingvisticii,
psihodiagnozei, psihopatologiei, ceea ce a asigurat abordarea principiului inter- si
pluridisciplinar.

2. Realizarea analizei particularitatilor de varsta prescolara a determinat stabilirea practicilor si
politicilor educationale de dezvoltare a competentei de comunicare, a nevoilor acestora.
Rezultatele obtinute in urma studiului, literaturii consacrate si a analizei au conditionat
elaborarea si validarea urmatoarelor ghiduri si suporturi metodologice, axate pe dezvoltarea
competentei de comunicare la prescolari: Suport metodologic pentru cadrele didactice
,Proiecte desfasurate pentru exersarea competentei de comunicare la prescolari”[72]; Ghid
metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea competentei de comunicare verbald la
prescolari” [62]; Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-J” [63];
Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-Z” [64]; Ghid
metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor R-L” [65]; Ghid metodologic
,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor C-G-H” [66]; Suport metodologic ,,20 de
jocuri de ALFABETIZARE ” [70]; Suport metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea
motricitatii fine” [71]; Suport metodologic ,, 4ABC-ul Dezvoltarii psihosociale - 10 povesti
terapeutice” [69]; Suport metodologic ,,ABC-ul Dezvoltarii psihosociale - 13 povesti

’

terapeutice” [68]; Ghid metodologic ,, Diagnosticarea neuropsihologica a prescolarului’
[67].

3. Desfasurarea experimentului constatativ a evidentiat dificultdtile cu care se confruntd parintii
si cadrele didactice in educarea si dezvoltarea competentei de comunicare la prescolari la
general si al prescolarilor cu dislalie polifonematica, in special, a determinat stabilirea
dificultatilor, care apar in calea dezvoltarii competentei de comunicare; a  conturat

posibilitatile de intocmire a programelor formative de dezvoltare si a asigurat elaborarea
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instrumentelor metodologice si selectarea metodelor de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolari.
Colaborarea cu parintii si pedagogii a fost strategia centrala de interconexiune si coordonare a
activitatilor, constituind baza activitatilor noastre practice si a contributiilor reale pe care le pot
avea actorii educationali in dezvoltarea competentei de comunicare la prescolarii cu CES.
Rezultatele cercetarii au demonstrat functionalitatea Modelului psihopedagogic de
eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari, a programului si a tuturor
instrumentelor si suporturilor metodologice valorificate in procesul experimentului de
dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.
A fost pertinent demonstrat faptul cd familiile si pedagogii consultati in domeniul dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolari se implica activ si creativ, sistematic Tn munca de
preintdmpinare, formare si dezvoltare a personalitatii integrate a prescolarilor, punand accent
pe dezvoltarea competentei de comunicare.
S-a demonstrat cd dezvoltarea competentei de comunicare evolueazd pe etape: etapa
constituirii bazei orientative a prescolarului (ideea despre actiune); etapa actiunii materializate
(dobandeste algoritmul de notiune) si etapa verbalizarii limbajului; comunicarea propriu-zisa,
lar organizarea Modelului psihopedagigic se bazeazd pe respectarea a trei principii:
comunicarea reflectatd; mesajul necunoscut se percepe si se asimileazd mai eficient intr-un
context familiar si sunt redate in propozitii simple; vocabularul de baza se va dezvolta n
functie de ZPD a prescolarului.
Factorii externi (mediul, educatia, activitatea proprie) si atitudinile lor fata de dificultatile de
comunicare ale copilului influenteaza dezvoltarea psihosociald a acestuia. Trasaturile de
pesonalitate devin fragile si instabile, apare teama de comunicare creand anxietate, timiditate
si 0 stare de inferioritate fatd de semeni. In contextul relatiei dintre comunicare, personalitate
si comportament un rol important 1l are starea psihoemotionala a copilului.

In concordanti cu rezultatele obtinute propunem urmitoarele recomandari:
Racordarea documentelor de politici educationale si reglatoare nationale la documentele
internationale care vizeazd problematica copiilor cu cerinte educationale speciale si
includerea/integrarea lor in societate.
Utilizarea programelor de formare-dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari si a
metodelor de interventie specializatd. Sa se realizeze dupd diagnosticarea starii reale a

copilului si a situatiei in domeniul vizat.
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- Recomandam includerea disciplinei Metode de dezvoltare a competentei de comunicare la

prescolarii cu cerinte educationale speciale n lista disciplinelor la cursurile de formare

continua a psihopedagogilor si cadrelor didactice din invatamantul prescolar.

- Propunem organizarea sistematica a seminarelor, meselor rotunde, atelierelor cu scopul de a

informa familia si cadrele didactice despre:

deficientele si obstacolele in invatare, cu care se poate confrunta copilul;

metodele si strategiile de depistare a celor mai frecvente dificultati;

importanta dezvoltarii multinivilare a copilului respectand conditiile instructiv-educative si
cele socioumane;

strategiile si metodele care pot fi aplicate pentru a raspunde la diversitatea problemelor
posibile;

recomandari privind modul de adaptare a planului de studii la necesitatile copilului.

- In contextul pandemic, recomandidm lansarea unui site web, care si ofere informatii pertinente

despre educarea, instruirea si dezvoltarea precoce a copilului, informand parintii despre etapele

de dezvoltare a copilului; metode de ameliorare ale posibilelor probleme, demonstrand

activitdti practice ce tin de dezvoltarea competentei de comunicare.

Cercetarea realizatd a conturat si unele limite, ca de exemplu, implicarea insuficientd a

tatilor 1n activitatile parentale de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari.

Totodatd, cercetarea noastra deschide perspective noi si reale pentru consultarea familiilor

care au copii cu cerinte educationale speciale si pentru investigarea aprofundata a preintimpinarii

si solutiondrii unor dificultati, definite ca cerinte educationale speciale in psihopedagogia speciala.
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Anexa 1

Determinarea constiintizarii emotiilor. Evaluarea atitudinii fata de comunicare.

TRISTETE

RAUTATE

S
Y 1

)

UIMIRE INTERES RUSINE
Fisa de notare a raspunsurilor
Data N.P. copilului
N/o | Denumirea emotiei A recunoscut | A caracterizat | Obiectii Califi-
cativul

1

BUCURIE
2

TRISTETE
3

CALMITATE
4

RAUTATE
5

UIMIRE
6

FRICA
7

INTERES
8

RUSINE

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 2

Determinarea constiintizarii emotiilor. Evaluarea atitudinii fata de comunicare.

INTERES

RUSINE

Se va folosi fisa de notare de la Anexa 1
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Determinarea abilitatii de a codifica si decodifica limbajul.
Adaptat: testul Shulte 3x3. ,,Eu numesc, tu arati.” ; ,,Tu numesti, eu arit.”

Anexa 3

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

A identificat
corect

A respectat
timpul (3 sec)

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea recunoasterii anotimpurilor

Anexa 4

1. Numeste si arata anotimpurile. Numeste anotimpul care corespunde cu ziua ta de nastere.

2. Stabileste corespondenta dintre imaginile celor doua cercuri.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

Tema

N/o

N. P. Copilului

Note

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5.
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Determinarea recunoasterii locului
Priveste atent imaginile. Descrie locul unde se afla fiecare copil.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

Tema

Anexa 5

N/o

N. P. Copilului

Note

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 6

Determinarea auzului fonematic — raportul imaginilor cu cuvintele fonematic aseménatoare

Racul - Autor: Lilia Luchianenco

Aziunrac

A iesit din lac

Sa duca un sac

Plin cu flori de mac.

Arata unde este macul, racul,
sacul, lacul.

T ——
Fisa de notare a raspunsurilor
Data
N/o Numele, Omiterea Defor- Substitui- | Tnlocui- Obiectii Califi-
prenumele unor marea rea unor | reasau cativul
copilului sunete unor sunete inversarea
sunete unor
sunete

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea capacitatii intelectuale de lucru a copilului ,,Géaseste intrusul”

Anexa 7

M ARS T
FRerarnnr
S e

-
va
>

P

Numele, prenumele copilului

Note:
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Determinarea capacitatii intelectuale de lucru a copilului ,,Géaseste intrusul”

Anexa 8

|

.;“ A

/
%

>

Numele, prenumele copilului

Note:
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Determinarea indicatorilor neurodinamici a functionarii psihice a copilului.

Testul Shulte 4x4. ,,Eu numesc, tu arata. ”; ,,Tu numesti, eu arat.”

Anexa 9

!
. j
L

/

-
.
-
«

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

A identificat
corect

A respectat
timpul (5 sec)

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea capacitatii intelectuale de lucru a copilului

Anexa 10

Ajuta-1 pe Cristinel sd enumere obiectele din imagine si sa raspunda la intrebarile:
Cum se numeste? Ce poate face cu unele obiecte? A cui este casa?
Ajuta-1 pe Cristinel sa enumere obiectele din imagine si sa raspunda la intrebarile:

Fisa de notare a raspunsurilor

Data N.P. copilului

N/o Denumirea A A caracterizat Obiectii Califi-
obiectului, pasarii recunoscut cativul

1 Harlet

2 Floare

3 larba

4 Stropitoare

5 Gard

6 Cocos

7 Cuscad

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea competentei de a recunoaste si percepe vizual obiectele.
Determinarea competentei de a recunoaste si de a numi partile componente ale obiectelor.

Anexa 11

ool ®

(®
P

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

A
identificat
corect

A Tndeplinit
sarcina

A descris
obiectul

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 12

Determinarea competentei de a formula propozitii simple si dezvoltate.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data N.P. copilului
A A alcatuit .. .
N/o | Propozitia alciituit | cu putin A NICI -3 1 () dectii Califi-
; : S repetat | repetat | cativul
singur ajutor

1 Purcelusul se scalda in

lac.
2 Purcelusul doarme in

baltoaca.
3 Cocosul merge.
4 Cocosul fuge.
5 Pisica mege.
6 Pisicile merg.

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea competentei de a formula propozitii simple si dezvoltate.

Fisa de notare a raspunsurilor

Anexa 13

Data N.P. copilului
A A alcatuit Nici -
N/o | Propozitia alcatuit cu ;ut;ln A n-a | Obiectii Ca.“ﬂ_
’ . R repetat | cativul
singur ajutor repetat
1 Fetita deseneaza o veverita.
2 Fetita deseneaza un soricel.
3 Fetita deseneaza un brad.
4 Fetita deseneaza o cana.
5 Fetita deseneaza o barcé.
6 Fetita deseneaza o papusa.

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5

170



Anexa 14

Determinarea competentei de a formula propozitii simple si dezvoltate.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data N.P. copilului
A -

A - Nici -

N/o | Propozitia alcatuit alcatu}t A n-a | Obiectii Ca.“ﬂ
’ - cu putin | repetat | cativul
singur RN repetat
ajutor

1 Baéiatul mananca un morcov.
2 Fata manénca o para.
3 Tata mananca zmeura.
4 Mama mananca chifla.
5 Bunicul mananca peste.
6 Bunica mananca terci.

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Determinarea competentei de a formula propozitii simple si dezvoltate.

Fisa de notare a raspunsurilor

Anexa 15

Data N.P. copilului
A ..
A - Nici -
N/o | Propozitia alcatuit alcatu}t A n-a | Obiectii Ca_l ifi-
’ . cu putin | repetat | cativul
singur L repetat
ajutor

Baiatul cumparad o masina.

Fetita cumpara un ziar.

Bunica cumpara un trandafir.

Bunelul cumpara un zamos.

Tata cumpara o vaza.

OO BR|IWINF

Mama cumpara un peste.

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Anexa 16
Determinarea capacititii intelectuale de lucru a copilului ,,Numeste profesiile din imaginile
de mai jos. Povesteste cu ce se ocupa fiecare din ei.”

Fisa de notare a raspunsurilor

Data N.P. copilului

N/o | Denumirea profesiei A recunoscut | A caracterizat | Obiectii Calificativul
1

2

3

4

5

6
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Determinarea intelegerii constructiilor logico-gramaticale

Anexa 17

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N.P. copilului

N/o

Propozitia

A decris
independent

A
recunoscut

Obiectii

Califi-
cativul

Fata salviaza baiatul.

Fata este salvata de baiat.

Baiatul a prins fata.

Baiatul este prins de fata.

Fata a prins baiatul.

Biatul a fost salvat de fata.

Camionul a stropit masina.

Camionul a fost stropit de masina.

OO N[OOI WN -

Masina a fost stropitd de camion.
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Determinarea intelegerii constructiilor logico-gramaticale

Anexa 18

AR AT

Fisa de notare a raspunsurilor

Data N.P. copilului
N/o Propozitia S-a A avut | Nus-a Obiectii Califi-
descurcat | nevoie | descurcat cativul

de sine de
stititor ajutor

1 Butoiul std pe lada.

2 Lada este dupa butoi.

3 Butoiul este dupa lada.

4 Lada st pe butoi.

5 Butoiul sta in lada.

6 Lada sta in butoi.

7 Butoiul st sub lada.

8 Lada sta in fata butoiului.

9 Butoiul std in fata ladei.

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 19

Determinarea concentrarii la instructiunile propuse.
Determinarea nivelului de dezvoltare a competentei comunicative.

Alcatuieste o poveste-descriere dupa imaginile de mai jos.

Compara imaginile si spune in care imagine sunt mai multe fiinte.

Scrie in patratul de linga imagine cifra care corespunde numérului de fiinte.
Coloreaza cercul cu rosu daca in imagine sunt cele mai multe fiinte.
Coloreaza cercurile cu albastru dacia in imagine sunt un numar egal de fiinte.

akrwNpE

Numele, prenumele copilului

Note:
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Determinarea competentei de intelegere a semnificatiei cuvantului.

Constientizarea antonimelor.

N/A|TIO

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

Dle[sIcIHI [S[A]O
VIE[SIE[L]O

Anexa 20

N/o

Numele, prenumele
copilului

A
identificat
corect

A indeplinit
sarcina

A descris
imaginea

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 21

Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei.
Testul Schulte

Fisa de notare a raspunsurilor

N/o N.P. copilului 15 | 30 | 45 | 60 Note
sec. | sec | sec. | sec.
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Anexa 22
Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei.

A
U

Fisa de notare a raspunsurilor

Nr. de obiecte

recunoscute
N/o Numele, prenumele copilului Note
I-ul al 11- al -
rand lea lea
rand rand
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Anexa 23

Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei.

Numele, prenumele copilului

Note:
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Numele, prenumele copilului




Determinarea indicatorilor neurodinamici a functionarii psihice a copilului.

Anexa 25

&
N
4
@

y @ ol

.4
&
@
=

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

A identificat
corect

A gasit
perechea

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 26
Determinarea nivelului de dezvoltare a memariei vizuale.

Nota: se va acoperi partea dreapta, apoi partea stanga.
Nota: copii de 7 ani au nevoie de 20 - 30 sec. pentru a memora.

Fisa de notare a raspunsurilor
Data

N/o Numele, prenumele A memorat S-au utilizat Obiectii Califi-
copilului singur ... intrbéri cativul
ajutitoare

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Anexa 27
Determinarea nivelului de dezvoltare a memariei vizuale.

74

S .

Nota: copii de 7 ani au nevoie de 10-15 sec. pentru a memora.

Fisa de notare a raspunsurilor
Data

N/o Numele, prenumele A memorat S-au utilizat Obiectii Califi-
copilului singur ... intrbéri cativul
ajutitoare

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5.
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Anexa 28
Determinarea competentei de a memora cuvinte care nu sunt legate intre ele dupa sens.

l. Zece cuvinte pentru memorare

PAINE PRIETEN |BRAD |MINGE OCHI

FRATE FOARFECE SUNET |CANA |PIX

1. Patru grupe de cuvinte

COADA - LACRIMA | BALON - VULPE
MINGE - TEI CASCAVAL - VARA

I11.  Patru propozitii dezvoltate.

Baiatul se plimba cu cainele.

Fetita s-a dus la magazin.

In aceasti griadini dupi gardul inalt cresc ciipsune.
La margimea padurii padurarul a vazut o

caprioara.

Nota: pentru copii de 7 ani — 7 - 8 cuvinte amestecate; 3-4 grupe de cuvinte; 2-3 propozitii.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data
N/o | Numele, prenumele A memorat Obiectii | Califi-
copilului cativul

Cuvinte Grupe de cuvinte Propozitii

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Anexa 29

Determinarea capacitatii intelectuale de lucru a copilului: ,,Spune da sau ba”

Cutu morcov va manca
Si la toti s-a lauda.

Qaia striga si necheaza,
Trage carul si viseaza.

Vaca, ca o randunea, Pisicuta noastra hoata
Zboara ici, zboara colea, A facut o boroboata.
Ziulica toata - Zi-n copacul cel rotat
Da-a-a-a sau ba-a-a-a? isicuta s-a urcat.

Gasca strigd: ga-ga-ga, Calul latrd manios,
Eu plutesc pe lac asa-a-a! Cainele fuge fricos.

Fisa de notare a raspunsurilor

N/o N.P. copilului 1 2 3 4 5 6 Note
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Anexa 30

Determinarea competentei de a alege din trei alternative o imagine, in raport cu relatia
logica intre ele.

1. Alege obiectul din chenarele mari, pentru a completa randul de mai sus.

2. Argumenteaza alegerea.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

S-a
descurcat
de sine
statator

A avut
nevoie de
ajutor

N-a
inteles

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Determinarea competentei de generalizare si excludere.

Anexa 31

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

S-a
descurcat
de sine
statator

A avut
nevoie de
ajutor

Nu s-a
descurcat

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea competentei de generalizare.

Anexa 32

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

Numele, prenumele
copilului

S-a
descurcat
de sine
statator

A avut
nevoie de
ajutor

Nu s-a
descurcat

Obiectii

Califi-
cativul

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Anexa 33

Determinarea competentei de a alege din trei alternative o imagine, in raport cu relatia
logica intre ele.

1. Alege obiectul din chenarele mari, pentru a completa randul de mai sus.
2. Argumenteaza alegerea.

Fisa de notare a raspunsurilor

Data
N/o | Numele, prenumele S-a A avut N-a Obiectii Califi-
copilului descurcat | nevoie de inteles cativul
de sine ajutor
statator

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine — 5
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Anexa 34

Determinarea nivelului de dezvoltare a aparatului fonoarticulator

Am o casuta foarte draguta,

Cand vrea ne zambeste (zambim),

Apoi ne vorbeste (imitam vorbirea).

Sa vedem ce are:

Un alb gardut la soare (aratam dintisorii si tie si tie — dreapta, stanga)
Si o portitd moale —

Cand vrea se inchide (strangem buzele strans),

Apoi se deschide (deschidem),

Sa inchidem portita

Sa nu sara vulpita.

[ar in casuta, acea vulpita

Joaca fotbal (batem cu vdrful limbutei in obraji)

Alinta dintisorii (netezim cu limbuta dintisorii de trei ori in stanga, de
trei ori deapta).

Acum balonasul vom umfla,

Adanc vom inspira (inspiram addnc),

Apoi il vom dezlega (expir s-s-s-5-5-S-S)

(sau s-a spart buffffff).

Data Numele, prenumele copilului

Note:
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Anexa 35

Determinarea reactiilor determinate de alegere

EU arat asa iar Tu arati asa

’J'j

/

/

Ry
?1/
/
m
-
_|
c

@j_ -.

Fisa de notare a raspunsurilor
Data

Executarea exercitiului
Numele, prenumele Califi-
N/o copilului I-ul Il-lea I11-lea Note cativul
exercitiu | exercitiu | exercitiu

Foarte slab — 1; Slab — 2; Suficient - 3; Bine - 4; Foarte bine -5
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Determinarea dezvoltarii limbajului Tn momentul descrierii imaginii.

Anexa 36

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o

N.P.
copilului

Obiectii

Califi-
cativul

1 — dislalie polifonematica (deformari, substituiri, omiteri, inlocuiri, inversare a mai multor sunete;

2 - nu alcatuieste propozitii nici din doud cuvinte;
3 - sunt prezente unele greseli, dar le corecteaza singur. / Imaginatie nedezvoltata
4 —intampina dificultati la inceputul comunicarii. / Imaginatie slaba.

5 — vorbirea este clara, prozodicul e in norma, vocabular bogat. / Imaginatie bogata.




Anexa 37

Determinarea dezvoltirii limbajului in momentul descrierii imaginii.
Determinarea dezvoltirii imaginatiei.

),

Fisa de notare a raspunsurilor

Data

N/o N.P. copilului 1 2 3 4 5 Obiectii | Califi-
cativul

1 — dislalie polifonematica (deformari, substituiri, omiteri, inlocuiri, inversare a mai multor sunete;
2 - nu alcatuieste propozitii nici din doud cuvinte;

3 - sunt prezente unele greseli, dar le corecteaza singur. / Imaginatie nedezvoltata

4 —intampina dificultati la inceputul comunicarii. / Imaginatie slaba.

5 — vorbirea este clara, prozodicul e in norma, vocabular bogat. / Imaginatie bogata.
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Anexa 38

Barem de apreciere

Ao NP

I. Varsta copilului (ani impliniti 5, 6, 7);
Il. Sex: 1 — Baiat 2 - Fata.
I11. Aspectul fonetic. Pronuntia sunetelor
Retard in dezvoltarea psihica, dislalie polifonematica.
Psihic e dezvoltat normal, dar sunt prezente tulburdri de articulatie (deformare, substituire,
omitere, inversare a mai multor sunete);
Pronuntarea este neclard, persistd omisiuni, alterari, dislocari de sunete, cu greu este inteles de
interlocutor.
Pronuntarea este clara, intonatia — fireasca. Persista unele omisiuni ori alterari de pronuntare. Este
inteles de interlocutor.
Pronuntarea este clara, intonatia — fireasca. Accentul din fraza exprima diverse manifestari de sens.
IV. Aspectul lexical. Diferentierea sunetelor
Vocabular sarac. Inlocuieste mai mult de 4 sunete — perceptia fonematica defectuoasi.
Vocabular sarac. Inlocuieste mai mult de 4 sunete, dupi atentionare se corecteazi;

Poseda un repertoriu elementar de cuvinte si expresii izolate.
Stapaneste un vocabular suficient pentru a se exprima, reda un text, descrie o imagine sau o

situatie.
Stapaneste un repertoriu lexical mai complex, care-i permite sa argumenteze, sa interpreteze
anumite continuturi si situatii.

V. Ritm si fluenta
Repetari convulsive, blocaje in timpul pronuntiei a mai multor foneme;
Intreruperi nefiresti la fnceputul sau mijlocul cuvintelor, repetarea suparitoare a unor silabe;
articulare anevoioasa; blocaje; aritmie
Pronuntie incompletd, evitarea cuvintelor dificile;
Monotonie; inlocuieste 2 sunete, se corecteaza de sine statator in accentul melodic si semantic;
pronuntie incompletd cu autocorectare;
Pronuntia este clard, cursiva.

VI. Utilizarea propozitiilor simple/desfasurate
Nu alcatuieste propozitii nici din doud cuvinte, nu raspunde la Intrebari;
Nu alcatuieste propozitii despre obiectele, fiintele demonstrate, dar le numeste si incearcad sa

raspunda la Intrebari;
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Poate povesti o istorie sau descrie ceva in baza reperelor; poate intretine corect o simpld
conversatie; poate lega grupuri de cuvinte prin conectori elementari (si, dar, deoarece etc.). - se
exprima in propozitii si fraze, dar nu respecta acordul dintre partile propozitiei.
Poate folosi o gama variatda de mijloace lingvistice simple, pentru a exprima esentialul a ceea ce
vrea sa spund. Poate adapta la circumstante expresii simple. Poate povesti si descrie ceva simplu,
liniar. Poate interveni ntr-o discutie asupra unui subiect, pentru a atrage atentia.
Demonstreaza flexibilitate Tn formularea ideilor, prezentandu-le sub diferite forme lingvistice,
pentru a accentua importanta lor. Posedd o exprimare corectd, care atrage atentia ascultatorilor.
Argumenteaza si trage concluzii referitoare la subiectul pus in discutie.

VILI. Procesarea structurilor logico-gramaticale
Intelegerea sensului a fost imposibila chiar si cu orice ajutor din partea examinatorului.
Intelegerea sensului logic a fost posibil numai cu ajutorul intrebarilor - indicii de la
examinator;
Prezente schimbari usoare in prozodicd, dar se corecta de sine statator;
A intdmpinat dificultati la inceput de comunicare sau a comis greseli de tip impulsiv;
Increzut si fira greseli a raportat toate frazele la imaginile date.

VIIl.  Utilizeaza limbajului corect pentru a negocia
Nu poate negocia;
Negociaza cu mult ajutor;
Negociaza cu ajutor;
Se corecteaza de sinestatator;
Foloseste corect cuvintele ,,bunelor maniere”.

IX. Asocierea obiectelor cu ocupatia (a recunoaste, a generaliza, a clasifica)
A comis mai mult de 3-4 greseli de orice tip, fara corectarea acestora;
A comis mai mult de 2 greseli de orice tip, s-a distras de la sarcina propusa;
A comis 1-2 greseli de orice tip cu corectarea lor dupa instructia examinatorului ,,verifica”;
A comis 2 greseli impulsive, dar a corectat de sine statator greseala;
A Indeplinit sarcina fara greseli in mai putin de 2 minute.

X. Motricitatea fina
cu mult ajutor: tine creionul in mana, insira mergele, leaga sireturile, inchide si deschide
nasturii, fermuarul, a prins hainutele cu carligele;
Hasureaza neglijent, cu putin ajutor insird mergele, leagd sireturile, inchide si deschide

nasturii, fermuarul, a prins hainutele cu carligele;
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Depaseste conturul, cu ajutor verbal si demonstrativ insira mergele, leaga sireturile, inchide si
deschide nasturii, fermuarul, a prins hainutele cu carligele;
Depaseste conturul cel mul de 2-3 ori, desinestatator insira mergele, leaga sireturile, inchide si
deschide nasturii, fermuarul, a prins hainutele cu carligele;
Indeplineste cu acuratete orice sarcina.
XI. Motricitatea grosiera/orientarea/spatiu/timp
A manifestat tulburari senzoriale ale aferentilor proprioceptiv care a afectat controlul muscular
st echilibrul;
A manifestat cateva tulburari pe care le-a executat dupd ce examinatorul le-a evidentiat;
A manifestat doar o tulburarea cu caracter pronuntat si n-a corectat-o singur;
A manifestat o tulburare dar s-a corectat de sine statator;
A perceput verbal si si-a dirijat comportamentul.
XIl. Utilizarea regulilor sociale dictate de situatii
Refuza sd urmeze indicatiile adltilor si colegilor, exprima negativism,;
Urmeza indicatiile adltilor si colegilor, dar niciodata nu cere ajutor;
Refuza jocul in comun, dar este pozitiv;
Se implica 1n jocuri, dar nu-i asuma nici un rol;
Initiaza jocuri, se compard cu cei din jur, respecta regulile, rar intra in conflict.
XII.  Nivelul de dezvoltare a atentiei
Atentia involuntara instabila. A indeplinit sarcina cu ajutor in mai mult de 3 min, cu 3-4
greseli;
Atentia involuntara — mai putin de 10 min. A Tndeplinit sarcina cu ajutor mai mult de 3 min, cu
1-2 greseli;
Atentia voluntard - mai putin de 10 min. A rezolvat, fara ajutor, sarcina in 3 minute, cu 1-2
greseli.
Atentia voluntara mai putin de 25 min. Fara ajutor a rezolvat sarcina, cu o (1) greseala, in 3
minute;
Poseda atentie concentrata, desprinsad de obiect, orientatd de limbaj.
XIV. Nivelul de dezvoltare a gandirii
nu explicd utilizarea diferitor obiecte; nu percepe asemandrile unor obiecte in perechi, nu
asociaza cantitati la numar;
nu relateaza detalii despre imagini, nu identificd toate formele, compara si analizeaza cu mult

ajutor;
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stabileste asemanarile si deosebirile a doud obiecte cu ajutorul intrebarilor, foloseste forme de
comparatie cu ajutor, relateazd unele detalii despre imagini; stabileste asemandrile si
deosebirile a doua obiecte, foloseste forme de comparatie cu putin ajutor sau de sine statator;
efectueaza simple analize, deductii, explorari, rezolva probleme in baza explicarii verbale.
XV. Nivelul de dezvoltare a memoriei
Intalneste greutiti in recunoasterea cifrelor, nu identifici momente ale zilei, memoreazi cu
greu poezii;
Recunoaste 50% din cifrele de la 1 la 10; a stabilit corect corespondenta
Recunoaste cifrele de 1a 1 la 10; compune intregul din partile lui componente;
Recunoaste elementele omise din desen, compara din memorie doud obiecte, reproduce in joc
o situatie cunoscuta; volumul memoriei voluntare este considerabil, activizeaza amintirile.
XVI.  Senzatia si perceptia
Nu s-a descurcat nici cu ajutor;
A recunoscut doar 3 obiecte;
A comis una, doua greseli, dar s-a autocorectat;
Copilul a recunoscut toti stimulii, dar a demonstrat neincredere;
Copilul cu incredere a recunoscut toti stimulii.
XVII. Creativitatea
Nu s-a descurcat nici cu ajutorul adultului;
A avut nevoie de mult ajutor;
A avut nevoie de putin ajutor;
A indeplinit o sarcind, dar nu a stiut sa o descrie;
A indeplinit si a descris lucrarea.
XVIII. Imaginatia anexele
Nu s-a descurcat nici cu ajutorul adultului;
A avut nevoie de mult ajutor;
A avut nevoie de putin ajutor;
Copilul si-a imaginat, dar a demonstrat neincredere;
S-a descurcat de sine statator.
XIX.  Aspectul socio-comunicativ/psihosocial
Dezechilibrul emotional evidentiat, nu se Tmparte cu jucdriile si lucrurile personale;
Manifestarea lipsei de cultura, manifestarea agresivitatii — slab evidentiata; demonstreaza
empatie doar la persoanele pe care le iubeste;

Se corecteaza dupa atentionare;
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Este pozitiv, empatic, consolideaza grupul.
XX. Conflictualitate/sociabilitatea
Negativism, dependenta de parinti;
Negativism — diminuat, dependenta de parinti - slab evidenta;
A manifestat cateva tulburari pe care le-a corectat dupa ce au fost evidentiate de examinator
Cedeaza periodic de sine statator, incearca sa duca tratative;

Cedeaza sau rezolva conflictele prin comunicare.
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Nume — Pavel - 128

Data nasterii 12.11.11
Data evaluarii: 09-10-2017/04-05-2018
Data evaluarii: 09-10-2018/04-05-2019

Fisa de evaluare complexa (5 - 7 ani)

Anexa 39

Anul de studii Anul de studii .
2017-2018 2018-2019 Nota
. 09 | 04 | 09- | 04-
N IF;??'CU Numar | o | | 100 o/
- EX. umar 19 | 05 | 201 | 201
tatile | EX. EX. FORMAR | DATE ul 11| 8 |9
dezvolt EONSTATAR FORMARE | E (F)LNALE anexei | 5 | o0 | _
ari -
04-05/2018 | 09- 17 | 18 7.3
09-10/2017 10/2018 05/2019 I I
51163| 0
0
Pronunt < <
ia Pronuntd doar Pronunta Pronunta . 1] 2 2 3
’ . doar unele | doar unele | Pronuntia
sunetelo | unele cuvinte . . L
. | cuvinte cuvinte unui 78, 79,
r mono S1 . . .
- " | mono si | mono si| copil de 81
(cu bisilabice/ 8 O .
.. . bisilabice/ bisilabice/ | 3 ani
deficien | blocaj . .
< blocaj blocaj
ta)
) perceptia perceptia
Diferent perceptia perceptia fonematic | fonemati 7,36, 1] 2 2 3
ierea . . . - 37, 69,
sunetelo fonematica fonematica a ca 80 82
" defectuoasa defectuoasd | defectuoas | defectuoa é3 '
a sa
Ritm si | Monotonie Monotonie Monotoni | Monoton | Comuni
% . . . . . 2 2 3 3
fluentda | medie medie e medie ie usoara -care
Cu ajutor | Cuajutor | 35, 40,
Pronozit Cu  aiutor din2 din 2 41, 42, 1 2 2 2
Fropozit o : | cuvinte cuvinte 43, 65,
iile Nu alcatuieste din 2 70. 71
simple cuvinte 72,76,
77
Procesa Nu e Nu e Nu e 1 1 1 1
N N N 14, 38,
rea posibila posibila posibila 39 43
Isgr”Ct”” Nu ¢ posibila 44, 45
logico- 46, 52,
gramati 53,54,
cale 63, 64
Utilizea Nu Nu Nu Observa | 1 1 1 1
za negocieaza | negocieaz | negociea riin
limbajul | Nu negocieaza a za timpul
corect jocului
pentru a liber
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negocia

Asocier
ea
obiectel _ 10, 11,
or cu a comis mai a comis a comis 12, 23
7 | ocupatia ja comis mal) = e | maimutte | M| 59, 60,
(a multe greseli : . multe
. ’ greseli greseli . 61, 62,
generali ’ ’ greseli 74
za, a
reactual
iza).
20, 29,
8 2{':;“0” Hasureaza Hasureaza | Hasureaza Depgge@t Lg;:,?r e!a
find neglijent neglijent neglijent conturul | (observa
ri)
. a
a manifestat | a .
. . manifesta
- . cateva manifestat
Motricit | a manifestat . t doar o
A .. | tulburdri pe | doar 0
atea citeva tulburari | b tulburare
osiera | pe care le-a care e-a | tulburarea a cu
gro . | executat Cu caracter 5,6,
9 | /ori- executat dupa - caracter
. dupa ce | pronuntat 66, 67
entarea/ | ce examinatorul . . ’ pronuntat
. : . examinatoru | si n-al-. ’
spatiu/ti | le-a evidentiat; ’ S1 n-a
’ ’ | le-a | corect-o ’
mp . - . ) corect-0
evidentiat; singur; . )
’ singur;
Utilizar Nu le Nu le Nu le
ea utilizeaza utilizeaza | utilizeaza
1 regul_llo NU le 9, )
r sociale . . observir
0 . utilizeaza -
dictate i
de
situatii
Atentia | A indeplinit Aindeplinit | A A
sarcina cu sarcina cu indeplinit | indeplinit | 13, 15,
ajutor in mai ajutor in sarcina cu | sarcina 16, 19,
1 mult de 3 min, mai mult de | ajutor n Cu ajutor | 20, 24,
1 cu 3-4 greseli 3 min, cu 3- | mai mult n mai | 25, 26,
4 greseli de 3 min, mult de 3 | 27,
cu 3-4 min, cu | proba
greseli multe Schulte
greseli
Gandire arezolvat | arezolvat | 17, 18,
nu a a . )
a nu a a rezolvat sarcina cu | sarcina 21, 22,
. T rezolvat . .
1 sarcina nici cu sarcina  nici greseli - cu greseli | 33, 55,
2 ajutorul cu  aiutorul 90 lasuta |-90la 56, 57,
adultului Jut sutd 58, 65,
adultului
75
Memori | nu s-a discurcat | nu s-a a numit a numit
1 a nuci cu ajutor discurcat corect 2-3 | corect 2- 48, 49,
3 nuci cu imagini 3imagini | 50, 51
ajutor
1 | Senzatia | nu s-a descurcat | nu s-a|a a 32, 68,
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4 si nuci cu ajutor descurcat recunoscut | recunosc 84
percepti nuci cu | doar 3 ut doar 3
a ajutor obiecte obiecte
Creativi | nu s-a descurcat | a avut a avut a avut 32, 1In
tatea | nici cu ajutorul | nevoie de nevoie de | nevoie de | timpul
1 adultului mult ajutor | mult mult orelor
5 ajutor ajutor de arta
plastica,
desen
Imagina | nu s-a descurcat | a avut a avut a avut
1 tia nici cu ajutorul | nevoie de nevoie de | nevoie de | 14, 34,
6 adultului mult ajutor | mult mult 73,87
ajutor ajutor
Evaluarea comportamentului socio-afectiv
Inhibarea demonstreaz gggwonstre
Emotivi emotionala, § a  empatie empatie Nu se 8. 30,
demonstreaza doar la corecteaz
1 tate/ . doar la| . - 31,
. .| empatie doar la | persoanele a dupa <
7 | Sensibil persoanele . observar
. persoanele pe | pe care le atentiona .
itate : . pe care le i i
care le iubeste; | iubeste; . re
’ ’ ubeste;
. 9,
Manifestar Observi
Manifestare | ea/rea .
. alrea lipsei | lipsei de 1 pe
Manifestarea/re o . Nu se parcusul
. |a lipsei de de culturd; | culturd; corecteaz | program
1 | Amabili . Manifestare | Manifestar | . - .
cultur; a dupa ului;
8 tate . a ea .
Manifestarea s . ... | atentiona | poveste
e agresivitatil | agresivitat ’
agresivitatii ; . >l re a,o
’ —slab ii-slab camili
evidentiatd | evidentiat a A
’ N : ingamfa
a X
ta”, s.a.
Nu se Tmparte
1 | Genero | cu jucariile si | Cedeaza Cedeaza Cedeaza | observar
9 zitate | lucrurile periodic periodic periodic i
personale
Negativism, | Negativis 9, 85,
dependenta | m, 86,
de tata dependent Observa
a de tata ri pe
. .. | parcusul
5> | conflict Negativism, negativis program
. dependenta de m - .
0 | ualitate . ului;
tata deminuat
poveste
a
,,Gradin
ita din
padure”
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Rezultatele statistice la etapa 1 si etapa 4.

etapa 1 etapa 4
N % % X2 p
1 15 11,6
2 75 58,1 5 39
x03. Pronuntia 3 33 25,6 17 13,2
4 6 4,7 41 31,8
5 66 51,2
Total 129 100,0 129 1000 | 173,43 <0,001
1 27 20,9
2 60 46,5
x04. Diferentierea 3 33 25,6 18 14,0
4 5 3,9 44 34,1
5 4 31 67 51,9
Total 129 100,0 129 1000 | 178,35 <0,001
1 3 23
2 11 8,5
x05. Ritm 3 82 63,6 2 1,6
4 14 10,9 66 51,2
5 19 14,7 61 473
Total 129 100,0 129 100,0 | 146,04 <0,001
1 1 0,8 0 0,0
2 52 40,3 1 038
x06. Utilizarea 3 44 341 1 0,8
4 27 20,9 51 39,5
5 5 39 76 58,9
Total 129 100,0 129 100,0 | 160,78 <0,001
1 2 1,6 1 0,8
2 85 65,9 1 0,8
X07. Procesarea 3 5 3,9
4 34 26,4 85 65,9
5 3 23 42 32,6
Total 129 100,0 129 100,0 | 143,04 <0,001
1 1 0,8 1 0,8
2 36 27,9
x08. Utilizarea 3 46 35,7 2 1,6
4 4 31 46 35,7
5 42 326 80 62,0
Total 129 100,0 129 100,0 | 123,45 <0,001
1 8 6,2 1 0,8
2 29 225 1 0,8
x09. Asocierea 3 75 58,1
4 17 13,2 46 35,7
5 81 62,8
Total 129 100,0 129 100,0 | 200,93 <0,001
1
2 33 256
x10. Motricitatea fina 3 62 48,1 2 1,6
4 34 26,4 89 69,0
5 38 295 | 151,84 <0,001
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Total 129 100,0 129 100,0
1
2 39 30,2
x11. Motricitatea groasa 3 6 4,7 33 25,6
4 31 24,0 10 78
5 53 41,1 86 66,7
Total 129 100,0 129 100,0 76,28 <0,001
1
2 7 54 1 08
x12. Utilizarea 3 47 36,4 11 8,5
4 43 33,3 61 473
5 32 24,8 56 434
Total 129 100,0 129 100,0 36,51 <0,001
1 34 26,4
2 12 93 2 16
x13. Atentia 3 49 38,0 29 225
4 34 26,4 62 48,1
5 36 27,9
Total 129 100,0 129 100,0 90,44 <0,001
1 1 0,8
2 63 48,8 1 08
x14. Gandirea 3 60 46,5 46 35,7
4 5 39 69 53,5
5 13 10,1
Total 129 100,0 129 1000 | 131,26 <0,001
1 2 1,6
2 36 27,9 2 16
x15. Memoria 3 15 11,6 29 225
4 76 58,9 65 50,4
5 33 25,6
Total 129 100,0 129 100,0 70,73 <0,001
1 2 1,6
2 39 30,2 5 3,9
x16. Senzatia 3 5 39 27 20,9
4 54 419 12 9,3
5 29 22,5 85 65,9
Total 129 100,0 129 100,0 97,63 <0,001
1 2 16 1 0,8
2 32 24,8 1 08
x17. Creativitatea 3 4 31 30 23,3
4 87 67,4 9 7,0
5 4 31 88 68,2
Total 129 100,0 129 1000 | 189,41 <0,001
1 28 21,7 1 0,8
2 17 13,2
x18. Imaginatia 3 16 12,4 37 28,7
4 66 51,2 12 9,3
5 2 16 79 61,2
Total 129 100,0 129 100,0 | 161,04 <0,001
1
x19. Emotivitatea 2 18 14,0
3 57 442 35 27,1
4 26 20,2 43 33,3 34,15 <0,001
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5 28 21,7 51 39,5
Total 129 100,0 129 100,0
1 1 08
2 38 29,5
3 13 10,1 1 08
4 51 39,5 78 60,5
5 26 20,2 50 38,8
Total 129 100,0 129 100,0 62,52 <0,001
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Luchianenco Lilia, declar pe rdspundere personald ca materialele prezentate
in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiingifice. Constientizez ca, in caz

contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.
Luchianenco Lilia

Data:
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