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ADNOTARE
Lilia HERTA, ,,Formarea competentei de comunicare in limba englezd prin valorificarea
limbajului paremiologic in invatamintul superior”, Teza de doctor in stiinte pedagogice,
Chisinau, 2021

Structura tezei include: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 191 de surse, 10 anexe, 135 pagini de text de baza, 16 figuri, 22 tabele. Rezultatele
obtinute in cercetare sunt publicate in 19 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: competente de comunicare in limba engleza, limbaj paremiologic, invatamant
superior, criterii de evaluare a competentei de comunicare in limba englezd din perspectiva
etnoculturala.

Domeniul de studiu: Didactica limbii engleze in invatdmantul superior

Scopul cercetirii presupune determinarea reperelor teoretice privind valoarea culturala a
limbajului paremiologic, elaborarea si validarea experimentalda a Modelului pedagogic de formare a
competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic in
invatamantul superior.

Obiectivele cercetarii: determinarea fundamentelor teoretice privind importanta limbajului
paremiologic in formarea competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturala;
descrierea contextului pedagogic si a motivatiei studentilor pentru valorificarea limbajului
paremiologic in procesul de formare profesionald a studentilor pedagogi; evaluarea premiselor
curriculare universitare ale integrarii limbajului paremiologic in formarea competentei de comunicare
in limba engleza; identificarea conditiilor pedagogice de formare a competentei de comunicare in
limba engleza din perspectiva utilizarii limbajului paremiologic in Invatdmantul universitar; stabilirea
experimentald a gradului de valorificare a limbajului paremiologic in comunicarea engleza a
studentilor; validarea experimentald a Modelului pedagogic de formare a competentei de comunicare
in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic.

Noutatea si originalitatea stiintifici este obiectivatda in: determinarea reperelor teoretice
privind formarea competentei de comunicare in limba strdina din perspectiva etnoculturald; decsrierea
evolutiei semnificatiei termenilor competenta de comunicare, limbaj paremiologic care au generat
necesitatea valorificarii limbajului paremiologic in formarea competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor pedagogi.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante
constau in determinarea reperelor teoretice privind valoarea culturala a limbajului paremiologic,
elaborarea si validarea experimentald a Modelului pedagogic de formare a competentei de comunicare
in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic in invatdmantul superior ce conduce la
implementarea praxiologica a paradigmei comunicarii in limba straind bazate pe valorile culturii.

Semnificatia teoreticd rezida in: descrierea evolutiei conceptului de comunicare in limba
engleza ca si context sociocultural, ireductibil la termenul competenta de comunicare, dinspre
abordarea limbajului paremiologic si aforistic englez spre comunicarea autenticd; elucidarea
argumentelor stiintifice privind importnata predarii limbajului paremiologic englez in formarea
competentei de comunicare;determinarea si sistematizarea strategiilor de comunicare bazata pe valorile
culturii 1n invatamintul universitar; stabilirea criteriilor de evaluare a competentei de comunicare a
studentilor pedagogi din perspectiva utilizarii limbajului paremiologic englez.

Valoarea aplicativa a cercetérii consta 1n: contributiile la modernizarea curriculara a didacticii
universitare a limbii engleze prin argumentarea experimentald a impactului formativ al Modelului
pedagogic ce include conditiile pedagogice proiectate/realizate in context universitar stimulative in
sensul valorificarii limbajului paremiologic in procesul complex al formarii competentei de
comunicare in limba engleza; descrierea mecanismelor de formare etapizata a competentei de
comunicare in limba engleza care penduleaza intre surprinderea dinamicii pozitive a Comunicarii in
engleza a studentilor pedagogi in planul valorizérii limbajului paremiologic si comunicarea autentica
in limba engleza si elaborarea criteriilor de evaluare a competentei de comunicare in limba engleza din
perspectiva etnoculturala.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost desfisuratid prin: mediatizarea si publicarea
rezultatelor cercetarii la conferinte nationale, internationale si in reviste stiintifice de profil, prin
experimentarea modelului pedagogic in institutii de invatamant universitar (UPS ,I. Creangd” si
USARB) din Republica Moldova in anii 2015-2020.



AHHOTANIUA

Xepua JInaus, @opmuposanue KOMMYHUKAMUEHOU KOMNEMEHYUTL 8 RPOYECCe UCNOIb306AHUA NAPEMUTL
npU u3yueHUU aH2IUIICKO20 A3bIKA 6 gy3e”,

Juccepranus Ha COUCKAHNH YYEHOI cTeleHU KAHIUAATA NeAaroruyeckux Hayk, Kummnes, 2021

Jduccepranmusi COCTOMT HM3: BBEACHHWSA, TPEX TJaB, OOMMX BBIBOJOB M PEKOMeHpaalui, oudimorpadun,
KoTopast oTrpaxkaeT 191 ucrounuka, 10 mpunoxenudi, 135 cTpaHHIl OCHOBHOIO TekcTa, 16 puCyHKOB, 22
Tabnun. Pe3ynbTaTel uccinegoBaHus OMyOJIMKOBaHbI B 19 HayUHBIX CTAThIX.

KiroueBble c¢JI0Ba:  KOMMYHUKAMUGHAA KOMNEMEHYUsl 6 AH2IUNUCKOM A3blKe, napemuu, evlcuiee
obpaszosanue, Kpumepuu OYeHKU KOMMYHUKAMUBHOU KOMNEMEHYUU 8 AHSIULICKOM S13bIKe C SMHOKYIbMYPHOLL
mouku 3perus. OdJIacTb uccae0BaHusA: MeTouKa npernogaBaHus aHTIIHICKOTO s3bIKa B BBICILIEH HIKOJIE.

Heabto uccinegoBanusi ABISETCS ONPEAEICHUE TEOPETUUECKUX OPUEHTUPOB B OTHOLIEHHWH KYJIbTYPHOH
[ICHHOCTH TapeMui, pa3paboTKa H OKCIEPUMEHTANbHAs TPOBEpKa IEJarorHdecKOd MOAENH s
(hopMupoBaHUST KOMMYHHUKATUBHOW KOMIIETEHIIMM B aHIVIMACKOM $I3BIKE C HWCIOJIB30BAHMEM IMapeMHU Y
CTYJEHTOB BBICLIEH IIKOJIBL.

3agauu HMcCIeJOBAHMSI: YCTAaHOBUTH TEOPETHUYECKHE OCHOBBHI BAKHOCTH HapeMuii B (HOPMHPOBAHHH
KOMMYHHUKAaTUBHOW KOMIIETCHIIMM Ha AaHIJIMHACKOM SI3bIKE C OSTHOKYJIBTYPHOW TOUKH 3pEHUS; OIKCaHHUE
MEarorHYecKoro KOHTEKCTa W MOTHBAIMsl CTYJEHTOB K UCIOJB30BAHHIO TApeMUH B  Mpolecce
npoQecCHOHATHHOM MOATOTOBKH CTYICHTOB IEAATOTMIECKUX BY30B; OIEHKA YYEOHBIX IUIAHOB By3a C TOUKH
3peHHsl MPEICTABIEHHOCTH MapeMuil mpu (HOPMUPOBAHUH Y CTYIEHTOB KOMMYHHKATHMBHON KOMIIETEHLIMU B
AHTTIUIICKOM  s3BIKE; ONpeAeNieHHe IeAarord4ecKux YCJIOBUH  (OpPMUPOBaHHS KOMMYHHKATHBHOM
KOMIIETEHLIMM Ha AaHIVIMHCKOM $3bIKE C TOYKM 3pPEHHUS MHCIOJb30BaHMUA NapeMuil B yHHBEPCHUTETCKOM
00pa3oBaHMM; JKCIIEPUMEHTAIFHOE YCTAHOBICHHE CTETICHH YCBOCHMS MapeMHN aHTIIMHCKOTO S3BIKA IIPH
OoOLIeHUH CTYJEHTOB; JKCIEpUMEHTalbHOE MonTBepxkAeHue Ilemarormdeckoil mopenu (HOpMUpPOBAHHA
KOMMYHUKAaTUBHOW KOMIIETEHIIMH B aHTJIMMCKOM SI3bIKE C UCIOIb30BAHUEM ITAPEMUU.

HoBu3Ha U Hay4YHasi OPUTHHAJIBHOCTh OOBEKTUBUPOBAHBL: B ONPENEICHIH TEOPETUISCKUX OPHUECHTHPOB
npu (QOPMHUPOBAHWH KOMMYHUKATUBHOW KOMIIETCHIIMM B TMpolecce OOY4YEeHHS WHOCTPAHHOMY S3BIKY C
STHOKYJIBTYPHOH TOYKM 3pEHHS; B ONMCAHUU OBOJIOLUMU 3HAYEHUS TEPMHUHOB KOMMYHUKANUBHAS
KomnemeHyus 1 napemusl, KOTOpbIe ONPEIMININ MOTPEOHOCTh B UCTIONB30BAHAN TApEeMHN B (POPMUPOBAHUH
KOMMYHHKAaTUBHOW KOMIIETEHIIMH HA aHTJIMACKOM SI3bIKE Y CTYJICHTOB MEarorndeckux (paxyabTeTOB.

Hayunasi npo6Juema, peraeMas B XOJI€ HCCICIOBAaHHSA, COCTOUT. B ONPEACICHHH TEOPETUYESCKHUX
OPHCHTHPOB B OTHOIICHUH KYJIBTYpHOH IICHHOCTH ITapEeMUIL,B pa3paboTKe M SKCIEPUMCHTAIBFHON MpPOBEpKE
MEJarOrMueCcKOi MOJIETH 1711 TPEHUPOBKH KOMMYHHKATUBHON KOMIETEHIIMU B aHTJIMACKOM SI3BIKE, BEYIIEH K
MIPaKCHUOJIOTMUECKON peanu3alii KOMMYHUKAaTUBHOM MapaJurMbl. C MCIOJb30BAaHMEM NapeMHi B BBICHIECH
LIKOJIE

HayuHble BBIBOABI COCTOSAT: B ONMCAHHUU HBOJIOLUUM KOMMYHHKAaTUBHOM KOMIIETEHLMH B aHIIMICKOM
S3BIKE KaK COIMOKYJBTYPHOTO KOHTEKCTa, HE CBOJIMMOIO K TEPMHHY KOMMYHHUKATHBHAs KOMIIETEHIIHS, C
TOYKHU 3pCHUS MapeMuii W adOPUCTUUECKOTO S3bIKAa K ayTEHTHYHOMY OOIICHHWIO; B Pa3bsICHCHHH HAYYHBIX
aprYMEHTOB  OTHOCHUTEIBHO Ba)KHOCTH OOYYCHHS AaHTIHICKOMY TIApEeMHOJIOTHIECKOMY  SI3BIKY B
(hopMUPOBAaHUM KOMMYHHKATHMBHON KOMIIETCHIIMH, B ONPENCICHUH W CHUCTEeMAaTH3allid KOMMYHUKATHBHBIX
CTpaTernil, OCHOBAHHBIX HA IIEHHOCTAX KYJIBTypHl B YHHBEPCHTETCKOM OOpa30BaHHWU; B YCTaHOBJICHUU
KPUTEPUEB OLIEHKH KOMMYHUKATUBHOW KOMIIETEHTHOCTH CTYACHTOB IE€IAarOrMYECKUX BY30B C TOUYKH 3PEHHS
WCIIOJI30BAaHUSI MTAPEMUI B aHTITUHCKOM SI3bIKE.

IIpuknagHasi HEeHHOCTb HCCICIOBAHUS 3aKIIOYACTCS B CIEAYIOIIEM: BKIAI B MOJCPHHU3ALUIO YIeOHOU
MpOrpaMMbl YHHUBEPCUTETCKOW METOAMKH MPENOJaBaHMs AHTIMICKOrO f3bIKAa IyTEM SKCIIEPHUMEHTAJIbHOM
apryMeHTanuu (popMHUPYIOLIETr0 BO3JCHCTBUSI MEJarorndeckoi MOJIENN, KOTOpas BKJIIOYACT MeNarorndeckKue
YCIIOBUSI, pa3pabOTaHHbIE / pealM30BaHHbBIC JUIS CTUMYJIMPOBAHUS YHUBEPCHUTETCKOTO KOHTEKCTA B CMBICIIE
KaUTaIH3allUd  S3bIKA. T10-aHTJHMICKH; ONMCAHHEe MEXaHW3MOB MOATAMHOrO (OPMHUPOBAHUS HABBIKOB
KOMMYHHUKAIIIH Ha aHTITHHCKOM SI3BIKE, KOTOPHIE KONCOIIOTCS MEXKIY (PUKCAIHEH TTOIOKUTEITBHOW THHAMUKH
AHTIIUICKOTO  OOLIEHHWS  CTYIEHTOB  IEJarori4eckux  (akyJbTeTOB C TOYKH 3PEHUS  OICHKH
MapEMHOJIOTHYECKOTO COCTaBa M AyTCHTUYHOTO OOLICHUS HA aHTIHHCKOM SI3BIKE, pa3paboTKa KPUTCPHEB IS
OLIEHKM KOMMYHHUKATHUBHOM KOMIIETEHLMHA Ha aHIIMACKOM $3bIKE C TOYKM 3PEHHUS OSTHOKYJIBTYPHOMH
MIEPCTICKTUBBL.

Bueapenne Hay4YHBIX Pe3yJIbTAaTOB OCYIIECTBIUIOCH MMOCPENCTBOM: mybOaukanun B CMU; myOmukanmy B
HAYYHBIX JKypHaJaX; pealn3allid OJKCIECPHIMEHTOB C pa3pa0OTaHHOH NENarorudeckoil MOJENBI0 B
yauBepcuterckux yupexacHusx (UPS «l. Creanga u USARB) B Moumnose B 2015-2020 roay; y4actuem c
JOKJIaIaMH TI0 pe3yJIbTaTaM MCCICIOBAHMS B MEXTyHAPOIHBIX U HAITMOHAJBHBIX KOH(pEPCHINSX.



ANNOTATION
Lilia HERTA, Forming communicative competence from the perspective of the use of paremiological
language at university level,
Doctoral thesis in pedagogical sciences, Chisinau, 2021
The structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, 191 bibliography sources, 10 Appendixes, 135 pages of text, 22 tables and 16
figures.

Publications on the topic of the thesis: 19 scientific works.

Key-words: communicative competences in English, paremiological language, higher education,
communicative competences assessing criteria through ethnocultural approach

The field of study: University Pedagogy.

The aim of the research is: to determinetheoretical foundations on the cultural value of
paremiological language, the development and experimental validation of the pedagogical model for the
development of communicative competences in Eng lish by using paremiological language in higher
education.

The objectives of the research are: to establish theoretical foundations regarding the importance of
paremiological language in the development of communicative competence in English from an
ethnocultural perspective; to describe the pedagogical context and of the students' motivation for the
practical application of the paremiological language in the process of professional training of pedagogical
students; to evaluate the university curricular premises of the integration of the paremiological language in
the development of communicative competence in English; to identify the pedagogical conditions for the
development of communicative competence in English from the perspective of the use of paremiological
language in higher education; to establish the degree of the usage of the paremiological language in English
communication of students experimentally; to validate experimentally of the Pedagogical Model of the
Development of Communicative Competence in English by capitalizing on the paremiological language.

The novelty and scientific originality of the research results is objectified by: theoretical
fundamentals regarding the formation of the communcative competence in a foreign language from an
ethnocultural perspective; the evolution of the term communicative competence, paremiological language
that generated the need to capitalize on the paremiological language in the formation of communicative
competence in English of students.

The scientific obtained results that contributed to the solution of the important problem in
the domain consist in determining theoretical fundamentals regarding the cultural value of paremiological
language, the elaboration and experimental validation of the Pedagogical Model of the communicative
competence development in English by exploring paremiological language in higher education leading to
the praxiological implementation of the foreign language communication paradigm based on cultural
values.

The theoretical significance of the research lies in; the description of the evolution of the concept
communication in English as a sociocultural context, irreducible to the term communication competence,
from the approach of English paremiological and aphoristic language to authentic communication; the
elucidation of scientific arguments regarding the importance of teaching the English paremiological
language in the formation of communicative competence, the determination and systematization of
communication strategies based on the values of culture at university level; establishing the criteria for
evaluating the communicative competence of pedagogical students from the perspective of using the
English paremiological language.

The practical value of the research consists in: the contributions to the curricular modernization of
the university didactics of English by the experimental argumentation of the formative impact of the
Pedagogical Model which includes the pedagogical conditions designed / realized in a stimulating
university context. description of the mechanisms for the phased development of English communicative
competences that oscillate between capturing the positive dynamics of English communication of
pedagogical students in terms of valorization of paremiological language and authentic English
communication and development of criteria for assessing English language skills.

The implementation of scientific research results were carried out through: media coverage and
publication of research results at national and, international conferences and in scientific journals, by
experimenting with the pedagogical model in university education institutions (UPS "I. Creanga" and
USARB) in the Republic of Moldova in 2015-2020.



LISTA ABREVIERILOR

In Limba roménda
CC - competenta de comunicare
CCLE - competenta de comunicare in limba engleza
CCLS - competenta de comunicare in limba straind
CClI - competenta de comunicare interculturala
CD - cadre didactice
CDU - cadre didactice universitare
CECRL - Cadrul European Comun De Referinta Pentru Limbi
CL - competenta lingvistica
CSL - competenta socio-lingvistica
CP - competenta pragmatica
GC - grup control
GE - grup experimental
LP - limbaj paremiologic
UPSC - Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”
USARB - Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti

VN - vorbitori nativi
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate se explicd prin necesitatea de
comunicare globala a lumii contemporane, ce implica buna cunoastere a limbii engleze, prin
care se Intelege si valorificarea eleganta a limbajului paremiologic, necesar pentru
asigurarea autenticitatii comunicarii si explorarea domeniilor vietii socioculturale. Din
aceasta perspectiva ,,competenta de comunicare in limba engleza garanteaza mobilitatea in plan
international” [106, p.67]. Comunicarea reprezinta una din constantele permanente abordate de
Consiliul Europei in domeniul invatarii limbilor. Contextul larg pe care il constituie diversitatea
lingvisticd si culturald in Europa este o resursd de educatie lingvistica care urmeazd a fi
dezvoltata prin actiuni educationale bine proiectate [10].

Din perspectiva pedagogica, in intentia de adaptare la noile realitati culturale si
socioeconomice, promovarea aspiratiilor de integrare europeand prin educatia lingvistica in
institutiile de invatamant superior din Republica Moldova, se produce prin valorificarea
registrului valorilor culturii. Teoria psihologiei cognitive si teoria reprezentarilor sociale
sensibilizeaza pentru comunicarea constructivista, perceputd ca proces activ de constructie
sociala avand functiile de constructie a universului de referinta si a universului de relationare cu
lumea [69, p.185]. Crearea unei imagini integratoare asupra culturii prin educatia lingvistica este
tot mai necesard, deoarece ariile curriculare si structurile disciplinare nu intotdeauna asigura
coerenta imanentd, lumea fiind perceputd disciplinar si atomizat, in loc sa fie infeleasda ca o
structura transdisciplinara si integrata comunicdrii interculturale [20, p.22].

Judecand din perspectiva cercetdrii se impune ,,integrarea elementelor de cultura in
procesul dezvoltarii competentei de comunicare” si ,realizarea unui cadru metodologic in
procesul formarii universitare” prin care sa devina posibilda construirea unei imagini autentice
asupra culturii comunicarii in limba engleza prin valorizarea limbajului paremiologic [72, p.76].

Paradigma discursului cultural in contextul sociolingvistic al comunicdrii, In general, si
al comunicarii on-line, in special, creeaza premise abordarii inovative asupra studierii limbilor
straine. Interesul pentru tema de cercetare deriva din necesitatea explordrii limbajului
paremiologic in procesul de predare-invatare-evaluare a limbii strdine, ca model de invatare
unitard despre gradul de cunoastere a unei limbi strdine necesard pentru comunicarea
profesionald. Abordata din perspectiva educatiei lingvistice europene pentru limbi, aceasta idee
deriva din conceptia invatarii pe tot parcursul vietii specifica pedagogiei contemporane.

Tendinta de racordare a politicii educatiei la sistemul de valori ale lumii contemporane este
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obiectivata in necesitatea formarii prin curriculumul universitar a competentei de
comunicare in limba engleza [114, p.11].

Orientarea demersului educational universitar spre formarea competentei de
comunicare in limba straind este promovata in cadrul documentelor de politici lingvistice
globale si de politici ale educatiei: Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi, care
promoveaza ,,orientarea catre aspectele functionale ale limbii” (2000); Portofoliul european al
limbilor (2004); Strategia invatamantului superior din Republica Moldova in contextul
procesului Bologna (2004); Portofoliul European al Limbilor ce include: a) Pasaportul
lingvistic valabil pentru toate statele Comunitatii Europene, b) Biografia lingvistica - ,,Memoria
itinerariului de invatare” (formald, nonformala, informald); ¢) Dosarul - ,,0 selectie de materiale
alese de catre student pentru a justifica progresele” la nivelul dezvoltarii competentelor
lingvistice si a experientelor interculturale (2001); Rezolutia in formarea diversitatii lingvistice
si a educatiei plurilingve, adoptata de Conferinta generalda a UNESCO (2003); Profilul European
al formarii profesorilor de limbi straine, care vizeaza ,,dimensiunile fundamentale” (un sistem de
competente de comunicare) (2004) invatarea limbilor straine a devenit o prioritate si in cadrul
Strategiei Globale a Uniunii Europene, ,,Europa 2020” ,promovarea inteligentd, durabila si
favorabila a comunicarii autentice” [106, p.56], in Cadrul de Referintd al Curriculumului
National prin evidentierea CC in limba engleza si in documentul ,,Educatia — 2020 care
dezvolta ideea educatiei lingvistice bazata pe calitate pe tot parcursul vietii [186].

Conceptul competenta de comunicare in limbi straine defineste o capacitate lingvistica
general-umana ce poate fi dezvoltata in contexte pedagogice specifice proiectate/realizate din
perspectiva antropologicd, psihologica, pedagogica si sociologicd, prezentat in cercetare ca si
concept pedagogic operational, care reflecta: ,,etnografia comunicarii - ca domeniu de cercetare
antropologica, bazata pe ,,studiul comparativ al evenimentelor de comunicare proprii fiecarei
culturi”. Competenta de comunicare in limbi strdine capata functionalitate pedagogica
superioara, angajatd la nivel de educatie multilingvistica ca ,dimensiune a educatiei
interculturale, afirmata in diferite contexte sociale, globale, teritoriale si locale” [24, p.40-57].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de
cercetare prezinta studiile cercetatorilor reprezentativi in domeniul pedagogiei si psihologiei
(Piaget J., Spencer 1., Golu P., Golu M., Schiopu U., Verza E., Cristea S., Popescu E., Joita E.
etc.), a lingvisticii engleze si a didacticii limbii engleze prin abordare contextual-dinamica (V.
Buhbinder A., 1989, Nation P., 2008; Rivers W., 1998, Fisher P., 2002; Vizental A., 2008;
abordare socio-lingvistica (Mes E., 2010) care si-au conjugat eforturile pentru a studia

competenta de comunicare in limba engleza din perspectiva comunicarii autentice care pune in
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valoare limbajul paremiologic ca factor inerent formarii competentei de comunicare in limba
englezi. In Republica Moldova s-au produs cercetiri teoretico-aplicative privind optimizarea
predarii limbii engleze in invatamantul superior (Burdeniuc G., 2004, 2007, Solcan A., 2005,
Afanas A., 2007; Pruteanu M., 2006; Esanu D., 2007, Duca V., 2007; Budnic A., 2009, Babara
E., 2008, Gradinari G., 2008, Gogu T., 2008, Camenev Z., 2012, Croitoru T., 2012, Ixari A., 2013,
etc.). Comunicarea In limba englezd autenticd prin valorificarea limbajului paremiologic este
abordata in literatura de domeniu din perspectiva valorificarii tehnologiilor comunicative in
invatamantul superior prin: abordare comunicativa (Bushnaq T., 2011), abordare situationala
(Solcan A., 2017) si din perspectiva instruirii universitare interactive prin variate strategii
didactice (Neamtu N., 2016 — strategii euristice), (Barbaros N., 2018); (Culea Ul., 2019) etc.

Solutionarea problemei de formare a competentei de comunicare in limba engleza
prin valorificarea limbajului paremiologic implica explorare cercetarilor din domeniul
pedagogiei invatamantului general si superior: Gremalschi A. (2015) (formarea competentelor —
cheie in invatamantul general); Manolescu M. (2004) (competenta lingvisticd); Gutu V. (2009)
(curriculumul centrat pe competente); Paslaru V., Cojocaru M., Papuc L. et al. (2005) (constructie
si dezvoltare curriculard); Gutu V., Platon C. (metodologia proiectdrii curriculum-ului
universitar); Cristea S., Cojocaru-Borozan M., Sadovei L., Papuc L. (2016) (axiologia si
praxiologia cercetarii pedagogice) si a didacticii universitare (limbi moderne): Solcan A. (2005),
(strategii didactice de dezvoltare a competentelor comunicative la studenti); Titica S. (2008),
(formarea competentei de comunicare in limba engleza); Bushnagq T. (2011) (tehnologii
didactice universitare de formare a frazeologismelor engleze); Pruteanu M. (2009), Afanas A.
(2013) (formarea competentelor comunicative in limba strdind); Ixari A. (2013) (formarea
lexicului de specialitate la limba engleza); Verdes R. (2016) (formarea competentei de
comunicare in limba englezd la studentii in drept), Goras-Posticd V. (formare de competente
prin strategii didactice interactive) (2008); Golubovschi O. (2019) (formarea competentelor de
traducere in limba engleza); Straistari C. (2020) (fundamente pedagogice ale invatarii limbilor
straine in educatia timpurie) etc.

Imperativitatea cercetarii competentei de comunicare in limba engleza din
perspectiva lexicald (valorizarea limbajului paremiologic) rezultd din necesitatea clarificarii
conditiilor psihopedagogice necesare in procesul formarii profesionale initiale ale studentilor
pedagogi. Consideram importanta cercetarea aplicativda a competentei de comunicare in limba
straind din perspectiva paremiologica in cadrul procesului de predare-invatare-evaluare a
limbilor moderne in acord cu demersurile practice ale educatiei lingvistice nationale. In acest

sens este oportund reconsiderarea la nivel de finalitdti si continut curricular a formarii
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profesionale a studentilor pentru valorificarea lexicului paremiologic. Valoarea pragmatica a
limbajului paremiologic in studiul limbii engleze poate fi asigurata de catre cadrele didactice
universitare, care 1i confera functionalitate si utilitate prin identificarea si satisfacerea nevoilor
de invatare ale studentilor pedagogi, deoarece limbajul paremiologic se integreaza/valorizeaza in
discutii, interpretari, explicatii, precizari conceptuale etc. Imperativele in utilizarea limbajului
paremiologic a devenit un domeniu de interes al cercetarilor prin ,,reconstituirea interpretativa
a limbajului aforistic ca fenomen al praxisului lingvistic” [97, p. 3]. In acest context formarea
competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva etnopedagogica devine un obiectiv
al studiului universitar in programele de licenta, activitatea in cadrul carora a permis
identificarea contradictiilor cercetarii care vizeaza dezacordurile privind formarea competentei
de comunicare in limba engleza (in planul LP) a studentilor pedagogi:

(a) intre misiunea cadrelor didactice universitare de a orienta demersul instructiv spre
invdtarea comunicarii in limba englezd autenticd si cunoasterea insuficientd a limbajului
paremiologic de catre studentii pedagogi;

(b) impactul limbajului paremiologic in eficientizarea comunicarii engleze si orientarea
incertd si implicitd a programelor de studiu in invatamantul superior spre valorificarea
limbajului paremiologic pentru dezvoltarea competentei de comunicare din perspectiva
etnopedagogica in studiul limbii engleze;

(c) valorile etnopedagogice ale limbilor straine susceptibile de a fi studiate pentru
dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza si lipsa unor modele pedagogice de
valorificare a potentialului formativ al limbajului paremiologic pentru asimilarea limbii engleze.
Contradictiile prezentate genereaza problema cercetarii care este determinata de valorificarea
universitara insuficienta a limbajului paremiologic englez in procesul de formare a competentei
de comunicare pentru alfabetizarea culturala engleza.

Relevanta, profunzimea si eficienta dezvoltdrii competentei de comunicare in limba
engleza sunt date de invatarea metodicd a unui sistem de valori culturale ale comunicarii autentice
(motivand pentru asimilarea limbajului paremiologic), educatia lingvistica a studentilor pedagogi
fiind centrata pe un sistem axiologic congruent formarii profesionale. Tentativele de modernizare a
didacticii limbilor straine se concretizeaza in restructurari §i resistematizari ale strategiilor de
comunicare bazata pe valorile culturii.

Scopul cercetarii presupune stabilirea reperelor teoretice privind valoarea culturald a
limbajului paremiologic, elaborarea Modelului pedagogic de formare a competentei de
comunicare in limba englezd prin valorificarea limbajului paremiologic in invatamantul

superior. Scopul proiectat a implicat realizarea urmatoarelor obiective ale cercetarii:
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1. stabilirea fundamentelor teoretice privind importanta limbajului paremiologic in
formarea competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturala;

2. descrierea contextului pedagogic si a motivatiei studentilor pentru valorificarea
limbajului paremiologic in procesul de formare profesionala a studentilor pedagogi;

3. evaluarea premiselor curriculare universitare ale integrarii limbajului paremiologic
in formarea competentei de comunicare in limba engleza;

4. identificarea conditiilor pedagogice de formare a competentei de comunicare in
limba engleza din perspectiva utilizarii limbajului paremiologic in invatamantul universitar;

5. stabilirea experimentala a gradului de valorificare a limbajului paremiologic in
comunicarea engleza a studentilor;

6. validarea experimentalda a Modelului pedagogic de formare a competentei de
comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic.

Metodologia cercetirii stiintifice a inclus utilizarea metodelor: documentarea
stiintificd, analiza comparativa, analiza documentelor curriculare, observarea, chestionarea,
modelizarea pedagogica, experimentul pedagogic (etapele de constatare, formare si de validare),
prelucrarea matematica a datelor experimentului pedagogic.

Ipoteza cercetarii: Valorificarea limbajului paremiologic pentru formarea competentei
de comunicare in limba engleza in procesul de formare profesionald a studentilor pedagogi poate
fi eficienta daca:

» vor fi determinate reperele teoretice privind importanta limbajului paremiologic in
formarea competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturald;

> va fi descris contextul pedagogic si gradul de motivatie a studentilor pentru
valorificarea limbajului paremiologic in procesul de formare profesionala a studentilor
pedagogi;

» vor fi evaluate premisele curriculare universitare ale integrarii limbajului
paremiologic in formarea competentei de comunicare in limba engleza;

» va fi stabilit experimental gradul de valorificare a limbajului paremiologic in
comunicarea engleza a studentilor pedagogi;

» vor fi identificate conditiile pedagogice de formare a competentei de comunicare in
limba engleza prin elaborarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic de formare a
competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic.

Noutatea si originalitatea stiintifica este obiectivata 1n: determinarea reperelor
teoretice privind formarea competentei de comunicare in limba strdind din perspectiva

etnoculturala; decsrierea evolutiei semnificatiei termenilor competente de comunicare, limbaj
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paremiologic care a condus la concluzia privind valorificarea limbajului paremiologic in
formarea competentei de comunicare in limba engleza a studentilor pedagogi.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice
importante constau in determinarea reperelor teoretice privind valoarea culturald a limbajului
paremiologic, elaborarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic de formare a
competentei de comunicare in limba englezd prin valorificarea limbajului paremiologic in
invatdmantul superior ce conduce la implementarea praxiologicd a paradigmei comunicarii in
limba straina bazate pe valorile culturii.

Semnificatia teoretica rezidd in: descrierea evolutiei conceptului de comunicare in
limba engleza ca si context sociocultural, ireductibil la termenul competenta de comunicare,
dinspre abordarea limbajului paremiologic si aforistic englez spre comunicarea autentica,
elucidarea argumentelor stiintifice privind importnata predarii limbajului paremiologic englez in
formarea competentei de comunicare;determinarea si sistematizarea strategiilor de comunicare
bazatd pe valorile culturii in invatamintul universitar; stabilirea criteriilor de evaluare a
competentei de comunicare a studentilor pedagogi din perspectiva utilizarii limbajului
paremiologic englez.

Valoarea aplicativa a cercetarii constd In: contributiile la modernizarea curriculara a
didacticii universitare a limbii engleze prin argumentarea experimentala a impactului formativ al
Modelului pedagogic ce include conditiile pedagogice proiectate/realizate in context universitar
stimulative in sensul valorificarii limbajului paremiologic in procesul complex al formarii
competentei de comunicare in limba engleza; descrierea mecanismelor de formare etapizata a
competentei de comunicare in limba englezd care penduleaza intre surprinderea dinamicii
pozitive a comunicarii in engleza a studentilor pedagogi in planul valorizarii limbajului
paremiologic si comunicarea autentica in limba engleza si elaborarea criteriilor de evaluare a
competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturala.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost desfasurata prin: mediatizarea si
publicarea rezultatelor cercetarii la conferinte nationale, internationale si in reviste stiintifice de
profil, prin experimentarea modelului pedagogic in institutii de invatamant universitar (UPS .

Creanga” si USARB) din Republica Moldova in anii 2015-2020.
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SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

In Introducere este demonstrati actualitatea si necesitatea studierii temei de cercetare,
sunt formulate problema cercetarii, scopul si obiectivele, este descrisa situatia in domeniul de
cercetare; semnificatia stiintificd si valoarea praxiologica a cercetarii, ce constituie dovada
caracterului inovativ al cercetarii stiintifice si originalitatea investigatiei privind dezvoltarea
competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic.

Capitolul 1. ,REPERE TEORETICE PRIVIND VALOAREA CULTURALA A
LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC PENTRU COMUNICAREA IN LIMBA STRAINA”
prezintd repere teoretice privind evolutia competentei de comunicare in limba straina,
metodologia predarii limbii engleze din perspectiva abordarii etnoculturale a limbajului
paremiologic. In continut sunt prezentate componentele competentei de comunicare prin
abordari teoretice (lingvistica, sociolingvisticad, pragmaticd), acestea fiind analizate din
perspectiva etnoculturald. Din aceasta perspectivd Cadrul European Comun de Referinta pentru
Limbi ofera baza comuna de elaborare a programelor de studii a limbilor straine.

Capitolul 2. ,,CONTEXTUL PEDAGOGIC AL FORMARIIT COMPETENTEI DE
COMUNICARE PRIN VALORIFICAREA LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC” include descrierea
conditiilor pedagogice de formare a competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva
utilizarii limbajului paremiologic in invatamantul universitar. Prin cercetare empirica a fost
determinata opinia cadrelor didactice universitare privind motivatia studentilor pentru utilizarea
limbajului paremiologic englez. Expertiza curriculumului universitar a permis identificarea
premiselor curriculare universitare ale integrarii limbajului paremiologic in formarea
competentei de comunicare in limba engleza.

Capitolul 3. ,CADRUL EXPERIMENTAL AL VALORIFICARII LIMBAJULUI
PAREMIOLOGIC IN FORMAREA PROFESIONALA A STUDENTILOR PEDAGOGI”
include descrierea designului cercetarii experimentale a CCLE a studentilor pedagogi in planul
utilizarii limbajului aforistic in procesul formarii profesionale initiale in invatamantul superior.
Continutul capitolului descrie Modelul pedagogic de formare a competentei de comunicare in
limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic si implementat la Universitatea
Pedagogica de Stat ,I. Creanga” din Chisindu. Datele cercetirii experimentale constituie
argumente stiintifice ce confirma eficienta modelului pedagogic pentru valorificarea limbajului

paremiologic.
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1. REPERE TEORETICE PRIVIND VALOAREA CULTURALA A LIMBAJULUI
PAREMIOLOGIC PENTRU COMUNICAREA IN LIMBA STRAINA

1.1 Evolutia conceptului de competenta de comunicare in limba straina
Comunicarea umand este un fenomen complex si una dintre cerintele permanente

rezolvate de Comisia Europeanda in domeniul invatarii limbilor straine. Fundalul larg al
diversitatii lingvistice si culturale europene este o resursd dezvoltatd prin activitati
educationale atent conceput [78, p. 5]. Pentru a avea un comportament adecvat al limbii si a
transmite cunostinte de limba bune este necesar sa se faca schimbari semnificative in procesul
de educatie. Cunoasterea limbilor strdine ajutd la comunicarea in mediul international,
contribuie la extinderea mobilitatii, la imbunatatirea intelegerii reciproce dar si la promovarea
cooperarii internationale [79, p. 174].

Comunicarea este adevaratul mod de interactiune intre interlocutori, este schimbul
continuu de informatii diferite, stabilind astfel o relatie care poate afecta In esentd mentinerea
sau schimbarea comportamentului individual sau de grup. O comunicare eficienta cu ceilalti
inseamnd nu numai Intelegerea anumitor structuri de limbaj, ci si persuasiune, dezvoltarea
capacitatii de gandire, a capacitatii emotionale si a capacitatii de a Intelege si intelege corect
sensul informatiei [114, p. 41].

Comunicarea este o matrice care modeleazd relatiile si realitatea. Din perspectiva
paradigmei curriculumului, structura locutionara a competentei de comunicare a limbilor
strdine evidentiaza importanta interiorizarii in timp util a atitudinilor cognitive avansate si non-
cognitive [111, p. 17]. Acestea asigura evidentierea abilitatilor de comunicare a limbilor strdine
(ca forma specificd de competenta lingvistica) legate de celelalte abilitati cheie implicate in
formarea/dezvoltarea personalitdtii studentilor prin utilizarea tehnologiei informatiei in
domeniul relatiilor interpersonale, interpersonale si interculturale [26] [97].

In situatii de comunicare formarea competentei de comunicare prin intermediul actului de
vorbire este subiectul actual si necesar de cercetare, deoarece comunicarea nu poate fi separata
de activitatea de vorbire, iar vorbirea reprezinta procesul de comunicare vocala [14, p. 56].

Dialogul este privit ca un fenomen complex si multidimensional care insoteste procesul
de producere si receptare. Dialogul face parte din viata de zi cu zi a tuturor si din activitatile
lor sociale si profesionale. Sau, ca fiinte sociale, traim intr-0 lume a ,.dialogului” in care
indivizii sunt intotdeauna intr-0 Stare de comunicare, mai ales intr-0 Stare de ,.interactiune
lingvistica” [116, p. 68] [97].

Pornind de la ideea dialogului, formarea competentei de dialogare devine o prioritate in
invatamantul universitar, in masura in care ii permite studentului sa se integreze productiv in

activitate profesionald de viitor, ce este actualmente conditionata, de amploarea integrarii
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europene. Deci, luand drept punct de pornire aceste afirmatii, prezenta cercetare devine absolut
necesar, cu atat mai mult cu cat VD se identifica ca si interactiune verbalda in CECRL, principalul
document reglator in conceperea si desfasurarea tuturor activititilor de predare-invatare a
limbilor straine [11].

»Conceptul de competentd de comunicare in limbi stridine defineste capacitatea
lingvistica general-umana ce poate fi formata in diferite situatii specifice, abordabile din
perspectiva antropologica, psihologicd, pedagogica si sociologica”. Poate fi analizat in calitate de
concept pedagogic operational care: reflecta ,,etnografia comunicarii” ca domeniu de cercetare
antropologica, bazata pe ,studiul comparativ al evenimentelor de vorbire proprii fiecarei
societati si fiecarei culturi” [26, p.112] [97].

Competenta de comunicare in limbi straine devine, astfel, o functionalitate pedagogica
superioara la nivel de educatie multilingvistica, ,,dimensiune a educatiei interculturale, afirmata
in diferite contexte sociale, globale, teritoriale si locale” [136] [67].

In secolul al XIII-lea, termenul ,,to communicate” inseamna ,,to have a common channel of
passage”- ,,a avea ceva in comun”, in secolul al XIV-lea cuvintele au aparut cu aceeasi radacina
,comunicaton” -, legatura”si ,,communicative” - ,,comunicativ, sociabil”, in secolul al XVI-lea -
pentru ,,to communicate” - semnificatia este ,,t0 give a share of, share in; receive, administer”
[139, p.514].

Competenta de comunicare a fost definitd si discutata in mai multe moduri diferite de catre
cercetatori din diferite domenii. Utilizarea cu succes a limbajului pentru comunicare presupune
dezvoltarea competentei de comunicare la utilizatorii acestei limbi, iar utilizarea limbajului este
restrictionatd de normele socio-culturale ale societatii in care se foloseste limba [99, p.167]

Au trecut peste trei decenii de cand abordarea comunicativa a predarii limbilor a aparut
pentru prima data in predarea limbii engleze. In diferite tipuri de programe lingvistice, educatorii
si cercetdtorii curriculari au implementat programe didactice orientate spre comunicare pentru a
cauta modalitati mai eficiente de imbunatatire a abilitatilor de comunicare ale studentilor pentru
a inlocui abordarea traditionala, orientata gramatical in trecut [83, p. 98].

Ideea de competentd de comunicare este derivata initial din distinctia lui Chomsky intre
»competentd” si ,,performanta”. Prima este cunoasterea lingvistica a vorbitorului nativ idealizat,
0 functie biologica innascutd a mintii care permite indivizilor sd genereze un set infinit de
propozitii gramaticale care constituie limba lor, iar cel de-al doilea este utilizarea efectivd a
limbajului in situatii concrete. Prin competenta, Chomsky (1965) inseamna cunoasterea comuna
a setului ideal de vorbitori-ascultatori intr-o comunitate de vorbire complet omogena. Aceasta
cunoastere de baza permite utilizatorului unei limbi sa produca si sa inteleagd un set infinit de

propozitii dintr-un set finit de reguli. Gramatica transformationala oferd o relatare explicita a
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acestel cunoasteri tacite a structurilor limbajului, care de obicei nu este constienta, dar este
neaparat implicita [128].

Hymes (1972) afirma ca ,,teoria transformatiei poarta la perfectiune dorinta de a aborda in
practicd doar ceea ce este intern limbajului, dar totusi sd constate in aceastd internitate ca, teorie,
are cea mai larga sau cea mai profunda semnificatie umana” [Apud; 137, p. 17].

Hymes (1972) considera inadecvata notiunea monoliticd, idealizatd a Iui Chomsky, a
competentei lingvistice si introduce conceptul mai larg, mai elaborat si extins de competenta
comunicare, care include atat competenta lingvistica, fie cunoasterea implicitd si explicitd a
regulilor gramaticii, precum si cunostinte contextuale sau socio-lingvistice a regulilor de utilizare
a limbajului in contexte. Hymes considera competenta de comunicare ca avand urmatoarele patru
tipuri: ceea ce este formal posibil, ceea ce este posibil, care este sensul sau valoarea sociala a
unei exprimdri date si ceea ce se intampla de fapt. Hymes pastrand ideea competentei
gramaticale de baza a lui Chomsky N., priveste relevanta contextualda ca unul dintre aspectele
cruciale ale cunoasterii limbajului si sustine ca sensul in comunicare este determinat de
comunitatea ei de vorbire si de evenimentele comunicative reale. in plus, Hymes D. s-a inspirat
din distinctia lui Chomsky N. privind competenta si performanta lingvistica. El propune ca
vorbitorii sa studieze cunostintele pe care oamenii le au atunci cand comunica. La fel ca si
competenta lingvisticd care spune dacd o propozitie este gramaticald sau nu, competenta de
comunicare spune daca o exprimare este adecvata sau nu intr-0 Situatie [128].

Hymes D. a fost printre primii care a folosit termenul de competenta de comunicare.
Pentru Hymes, abilitatea de a vorbi competential presupune nu numai cunoasterea regulilor
gramaticale ale unei limbi, ci si cunoasterea a ce sa spui, CUl, in ce circumstante si cum sa o spul
[Apud; 145, p.45].

Hymes reactioneaza impotriva definitiei lui Chomsky, deoarece considera ca Chomsky

=9
a

,»omite aproape tot ce are semnificatia sociocultural ...sa stil sd formezi propozitii corecte
gramatical este insuficient pentru a comunica.” In schimb, Hymes avanseazi, ,,se poate spune ca
scopul unei teorii largi a competentei aratd modalitatile prin care posibilul, fezabilul si pertinenta
sunt legate in mod sistematic pentru a produce si interpreta un comportament cultural care se
produce efectiv”. [147, p. 269]

Interferenta comunicativa, cauzatd de diferentele socio-lingvistice, cum ar fi registrul,
sintaxa lexicald sau pragmatica intre dialectele unei limbi sau intre limbi separate, poate provoca
interpretari gresite desi gramatical corecte. Cand un VN nu intelege modul in care un vorbitor de

limba materna va percepe un mesaj, intentia mesajului codificat si impactul mesajului decodat nu

vor fi aceleasi [40].
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Hymes isi explicd teoria sa prin patru lentile necesare competenfei de comunicare:
posibilitate, fezabilitate, pertinenta si aparitia.

1) Posibilitatea se refera la daca exprimarea este posibila din punct de vedere gramatical.
Limba engleza, de exemplu, are o sintaxa lexico-acceptabild pentru a atinge exprimarea?

2) Fezabilitatea se referd la faptul dacd interlocutorii pot folosi exprimarea, datorita
factorilor psiholingvistici, cum ar fi limitdrile memoriei sau incapacitatea de a procesa mai multe
propozitii incat interlocutorii sunt incapabili sa proceseze limba.

3) Pertinenta se refera la faptul daca loctiunea indeplineste asteptarile culturale pentru
interactiunea doritd in acel context. Chiar dacd o locutie este posibild si fezabild din punct de
vedere gramatical, este adecvata situatia locala astfel incat intentia vorbitorului-scriitor sa fie
preluatd, asa cum se intentioneaza, de ascultatorul-cititor? Sau, exista greseli culturale
Vrei sa impiedici intelegerea mesajului asa cum este intentionat?[40]

4) Aparitia se refera la daca exprimarea este facutd sau nu. Asa cum scrie Hymes (1972),
,Ceva poate fi posibil, fezabil si adecvat si sa nu se intample” [147, p.281].

Pe aceasta linie de idei, CC poate fi definita ca abilitatea de a utiliza limbajul sau de a
comunica, intr-o maniera culturald adecvata, pentru a intelege si indeplini sarcinile sociale cu
eficacitate si fluenta prin interactiuni extinse.

In opinia lui Hymes, cel ce studiazi o limba striina trebuie si aiba capacitatea de a utiliza
limbajul in sine, inclusiv capacitatea de a forma propozitii gramatical posibile si fezabile; ei
trebuie sa demonstreze includerea componentei socio-culturale, nu doar sa regurgiteze fraze
memorate sau sd raspunda corect la teste elaborate de profesori; ei trebuie sa foloseasca limbajul
in moduri eficiente in indeplinirea sarcinilor dorite 1intr-o maniera usoarda, aproape
inconstienta[ 147, p.274].

In cele din urmi, putem evidentia importnanta realizirii sarcinilor comunicative in
interactiuni sociale extinse, in care au abilitdtile si intelegerea de a decoda si codifica mesaje cu
intentie socio-culturald adecvata.

In opinia cercetitorilor Canale si Swain competenta de comunicare este definita ca: ,,sinteza
a unui sistem de cunostinte si abilitati de baza necesare comunicarii”. Potrivit autorilor, exista trei
tipuri de cunostinte: ,,cunoasterea principiilor gramaticale ce stau la baza, cunoasterea modului de
utilizare a limbajului intr-un context social” pentru a indeplini functiile comunicative si
cunoasterea modului de a potrivi afirmatiile si functiile comunicative cu ideile discursului [191]. in
plus, conceptul de abilitate se referd la modul in care un individ poate utiliza cunostintele in
comunicarea reald. Potrivit lui Canale, M. (1983). abilitatea necesita o distinctie suplimentara intre

capacitatea de baza si atitudinea ei in comunicarea obiectiva [Apud; 133, p.63].
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comunicare. Anume, ea a descris competenta de comunicare drept ,,capacitatea de a functiona
intr-un cadru cu adevarat comunicativ - adica intr-un schimb dinamic in care competenta
lingvistica trebuie sa se adapteze la aportul informational total, atdat lingvistic, cat si
paralingvistic, al unuia sau mai multor interlocutori”. Potrivit acesteia, si multi alti teoreticieni
(de exemplu, Canale si Swain, 1980; Skehan, 1995, 1998; Bachman si Palmer, 1996 etc.), natura
competentei de comunicare nu este fixa, ci dinamica [125].

Bazandu-se in special pe Hymes, Widdowson si Candlin, Bachman a definit abilitatea
limbajului comunicativ ca fiind un concept care cuprinde cunostinte si capacitate de utilizare
adecvatd a cunostintelor intr-o utilizare contextuald a limbajului comunicativ. In elaborarea
acestei definitii, Bachman C. a dedicat o atentie speciala aspectului utilizarii limbajului - adica
modul in care este folosit limbajul in scopul atingerii unui obiectiv comunicativ particular intr-un
circumstante specifice de comunicare [118].

In ceea ce priveste diferenta dintre competenti si performantd, Savignon s-a referit la
competenta de comunicare ca 0 abilitate de baza si la performantd ca o manifestare deschisad a
competentei. In opinia ei, competenta poate fi dezvoltatd, observati, mentinuta si evaluati doar
prin performanta. La fel ca multi teoreticieni in domeniul invatarii si predarii limbilor (de
exemplu, Stern, 1996), Savignon egaleaza competenta de comunicare CU competenta lingvistica.
Din acest motiv, precum si utilizarii controversate a conceptului de ,.competenta”, Taylor
propune schimbarea termenului ,,competentd comunicativa” cu conceptul de ,,competenta de
comunicare”. Din aceleasi motive, Bachman a venit cu ideea de utilizare a termenului
»capacitate comunicativa a limbajului”, argumentand ca acest concept combina semnificatiile
atat a competentei lingvistice, cat si a competentei de comunicare [118, p. 98] [34].

In Republica Moldova conceptul de competenti a fost utilizat mult mai tarziu, odati cu
realizarea Reformei in invatdmantul preuniversitar, care a elaborat Curriculumul National axat
pe: cunostinte, capacitati/deprinderi si atitudini [21, p.85]. In cadrul actului educativ competenta
se poate dezvolta prin activitati de integrare. Activitatea de integrare este situatia in care
studentul integreaza cunostingele, priceperile, atitudinile [14, p. 146].

in opinia lui Gutu L., ,,Orientarea invatamantului spre formarea competentelor, este una din
dimensiunile prioritare ale politicilor educationale: curriculumul centrat pe competente,
standardele de competente, evaluarea competentelor”, etc. [11, p. 2].

Autorul Chomsky N. afirma ca, competenta este, mai mult, o stare decat un proces si egala
competenta CU savoir, dar nu este corect, deoarece competenta nu inseamna doar cunoastere, Ci
si abilitate, atitudine [128, p. 39].
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Conform Cadrul Comun European, ,.,competenta de comunicare lingvistica se defineste
prin relatia a trei componente specifice: componenta lingvisticd, componenta sociolingvistica $i
componenta pragmaticd, prezentate in elementele lor fundamentale ca o sinteza intre cunostinte,
aptitudini si deprinderi ” [11, p. 18] [22].

Considerata, de obicei, retea conceptuald, competenta de comunicare inseamna ,,ansamblul
cunostintelor si capacitatilor de a utiliza cunostintele, pe care subiectul le mobilizeaza in situatia
de comprehensiune sau de producere a limbajului”. Definitia accentuiaza prezenta a doud
categorii de resurse — cunostinte si capacitati — dar si conditia realizarii comunicarii, mai exact,
necesitatea mobilizarii lor in vederea diminuarii unor situatii — problema [107, p. 28].

in asa mod, comunicarea propune 0 meta-competentd profesionald, mai mult, in cazul
profesionalismului pedagogului. Comunicarea, din perspectiva statusului de meta-competenta
pedagogica, arata cadrul de referinta care ,, Tnconjoara” competenta pedagogica, cadru la care se
raporteaza tot contextul activitatii educationale [34, p. 19].

Terrel si Krahen (1983) au definit competenta de comunicare drept utilizarea limbajului
in comunicatiile sociale fara analize gramaticale. Au legat competenta de comunicare cu
comunicarea si nu au pus accentul pe competenta gramaticald. Aceasta rezulta ca, competenta de
comunicare se manifestd in comunicare. Ei au sustinut ca obiectivul principal al invatarii
limbilor straine ar trebui sd fie dezvoltarea abilitatilor comunicative. Au ajuns la un principiu
potrivit caruia ,limba este cel mai bine invatata atunci cand este folositd pentru a transmite
mesaje, nu atunci cand este predata explicit pentru invatarea constienta” [Apud; 117, p. 55].

Componentele competentei de comunicare devin competente generale la nivel de sistem
educational, fiind evaluate conform capacitatii personalitatii incluse intr-un demers de viata de a
comunica cu cei din jur, insotitd de componentele afectiv-atitudinale 1n situatia respectiva, a sti
sa comunici conform celor trei dimensiuni ale naturii cunoasterii a sti, a sti cum, a sti sa fii
[191], [1, p. 169]. Dupa Paslaru VI, competenta de comunicare ,prezintd achizitiile
personalitatii elevului”. Fiind desemnate de predicatele a sti sa faci, a fi in stare sd.., a putea
sd..., a fi capabil sa...” [82].

Tabelul 1.1. Incursiune in evolutia termenului de CCLS

Autor Competenta de comunicare-definitii

Chomsky N., 1965 | Competenta de comunicare: cunoasterea comuna a vorbitorului-ascultator
ideal stabilit intr-0 comunitate de vorbire complet omogena [128, p. 212].

Hymes D., 1972 Competenta de comunicare: este aspectul competentei noastre care ne
permite sd transmitem si sa interpretdm mesaje si sd negociem sensuri
interpersonale in contexte specifice [Apud; 142, p. 188].

Paulston, 1974 Competenta de comunicare face distinctia Intre competenta lingvistica si
cea comunicativd. - Competenta lingvisticd este cunoasterea formelor
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lingvistice si, - Competenta comunicativa este setul de cunoastinte care
permit unei persoane sa comunice functional si interactiv [Apud; 167,
p.147].

Cummins J.,
1979, 1980

La baza competentei de comunicare sta competentele lingvistice
academice (CCLA) si Abilitdtile interpersonale de bazd de comunicare
Cognitiv / Competente lingvistice academice (CCLA)

CCLA este dimensiunea de competenta in care studentul manipuleaza sau
reflectd asupra caracteristicilor de suprafata ale limbii in afara contextului
interpersonal imediat.

De exemplu, studentii il folosesc in exercitiile si testele din clasa care se
concentreaza pe forma.

Abilitati interpersonale de bazi de comunicare (AIBC) Este
capacitatea de comunicare pe care toti copiii 0 dobandesc pentru a putea
functiona in interactiunile interpersonale zilnice [Apud; 137].

Michael Canale &
Merril Swain,
1980

Patru componente alcatuiesc structura competentei de comunicare;
Competenta gramaticala - este aspectul competentei de comunicare
care cuprinde “cunoasterea elementelor lexicale si a regulilor morfologiei,
sintaxei, semanticei proozitiilor gramaticale si fonologiei ”.

Competenta discursiva - este abilitatea pe care o avem de a conecta
propozitii in secvente de discurs si de a forma un intreg semnificativ
dintr-o serie de cuvinte.

Competenta sociolingvistici- este cunoasterea regulilor socio-culturale
ale limbajului si discursului. Este necesar sa se inteleaga contextul social
in care se utilizeazad limba: rolurile participantilor, informatiile pe care le
impartasesc si functia interactiunii.

Competenta strategica- este competenta care std la baza capacitatii
noastre de a face corectari, de a face fata cunostintelor imperfecte si de a
sustine comunicarea prin “parafraza, circumlocutia, repetarea, ezitarea,
evitarea si ghicitul, precum si schimbarile in registru si stil” [Apud; 170].

Savignon, 1983

Competenta de comunicare este relativa, nu absoluta si depinde de
cooperarea tuturor participantilor implicati [Apud; 108, p.107].

Bachman, 1990

Competenta de comunicare este abilitatea lingvisticdA comunicativa
analizata ca concept compus din cunoasterea sau competenta si
capacitatea de folosire adecvata a cunostintelor intr-0 utilizare contextuala
a limbajului comunicativ [118, p. 57].

Paslaru V1., 2001

- competenta de comunicare ,,prezintd achizitii ale personalitatii elevului.
Ele sunt desemnate de predicatele a sti sa faci, a fi in stare sa.., a putea
sd..., a fi capabil sa...” [82., p. 192].

- competenfa de comunicare reprezinta capacitatea de a recunoaste un
text literar (dar si un text nonliterar — n.n.), de a constientiza scopul
lecturii, de a reda prin mijloace verbale/nonverbale valorile semiotice
ale textului, de a-si exprima atitudini si afectiuni proprii.

Pamfil A., 2003

competenta de comunicare este ansamblul cunostintelor si capacitatilor pe
care subiectul le mobilizeaza in situatia de comprehensiune. De asemenea,
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in definitia competentei de comunicare, se revad si situatiile in care este
exprimatd competenta de comunicare: comprehensiunea limbajului,
textului oral si scris; producerea limbajului, textului oral si textului scris
[Apud; 97, p.175].

Roventa- competenta de comunicare constd In cunoasterea acelor reguli care
Frumusani orienteaza intrebuintarea vorbirii intr-un anumit cadru social: competenta
D.,2005 de comunicare este rezultatul interactiunii: competentei lingvistice,

competentei socio-culturale, competentei enciclopedice si competentei
generice [92, p.65].

Rusu M- M., 2009 | competenta de comunicare se defineste ca sistem de strategii creative ce
permit intelegerea valorii elementelor lingvistice in context, dezvoltand
abilitatea de a aplica cunostintele despre rolul si functionarea limbajului”.
Totodata, comunicarea nu poate fi abordatd in afara socialului si, n
consecinta, trebuie avutd in vedere si dimensiunea integratoare a
procesului [Apud; 65, p.140].

Méndrut O., competenta de comunicare reprezintd o categorie de competente esentiala
Catana L., intr-o lume globala, in absenta careia nu se poate construi nici cunoastere/
Méndrut M., invatare, nici relationare. Este un element cheie pentru reusita persoanei
2012 in situatii de viatd, in familie, in timpul liber etc. si pentru dezvoltarea

altor competentecheie [72, p.56].

Analizand evolutia conceptului de competentd de comunicare, putem afirma ca din
momentul introducerii termenului de competenta de comunicare in discursul lingvistic, termenul
de competenta de comunicare a fost schimbata constant si adaptatd la contextul utilizarii sale.
Acest proces a fost insotit de o modificare a termenului folosit initial. Astfel, loc de termenul
,competentd de comunicare”, s-au propus utilizarea unor alti termeni care fie au coexistat la acea
vreme, fie au fost complet noi si, ulterior, s-au folosit, de exemplu, competenta lingvistica,
competenta comunicativd, abilitate comunicativa, competenta lingvistica comunicativa etc.

Cu toate acestea, definitiile lor erau foarte stranse in sensul definitiei competentei de
comunicare, adica toti acesti termeni erau definiti ca cunostinte si abilitati / abilitati de utilizare.
Acest lucru arata ca teoreticienii, in special cei din domeniul lingvisticii aplicate, dupa ani de
cercetari teoretice si empirice privind competenta de comunicare au au ajuns la un acord potrivit
caruia un utilizator de limba competent ar trebui sa posede nu numai cunostinte despre limba, Ci
si capacitatea §i abilitatea de a activa aceste cunostinte intr-un eveniment comunicativ.

O contributie semnificativa in spatiul rus privind evolutia competentei de comunicare a
avut-o Paxmanuna M.B. care analizeaza conceptul de competenta de comunicare din punct de
vedere al formarii. Ea caracterizeaza competenta de comunicare a studentului ca un anumit nivel

de formare a experientei personale si profesionale 1n interactiunea cu ceilalti, care este necesara
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ca un individ sa functioneze cu succes in societate in cadrul abilitatilor si statutului sau social
[178, p. 7].

Potrivit Ko63esa H.A., stapanirea unei limbi straine inseamna a atinge un anumit nivel de
competenta de comunicare. ,,Astfel, competenta de comunicare (ca concept metodologic), care
actioneaza ca rezultatul dorit al instruirii, este un fenomen complex si multicomponent.”

Ko63eBa H.A. evidentiaza urmatoarele componente ale competentei de comunicare:

/[ competenta lingvistica ]

i

competenta sociolingvistica 1

4{ COMpetenta tematica ]

;{ competenta socioculturala }

:L competensd compensatorie ]

( competenza educationala

»
>

Componentele competentei de comunicare
R

Figura 1.1. Elementele competentei de comunicare, dupa bum U. JI. [175, p.119.]

3oroBa U. H. descrie competenta de comunicare ca un sistem de cunostinte psihologice
despre sine si ceilalti, cunostinte, abilitati de comunicare, strategii comportamentale in situatii
sociale, care permite construirea unei comunicari eficiente in conformitate cu obiectivele si
conditiile interactiunii profesionale si interpersonale [179, p. 43-46].

[Taccos E.N. defineste competenta de comunicare ca cunoastere a metodelor de orientare in
diverse situatii, fluenta in mijloacele de comunicare verbale si non-verbale [177, p.27].

EmenbsnoB FO.H numeste competenta de comunicare adaptabilitate situationala si fluenta
in mijloacele verbale si non-verbale (vorbire si non-vorbire) ale comportamentului social [Apud;
175, p. 150].

buboneroa M.3. propune urmdtoarele componente ale competentei de comunicare

- competenta comunicativa - dezvoltarea abilitatilor comunicative in cele patru tipuri
principale de activitate de vorbire (vorbire, ascultare, citire, scriere);

- competenta lingvistica - stapanirea noilor mijloace de limbaj (fonetice, ortografice,

lexicale, gramaticale) in conformitate cu subiectele si situatiile de comunicare selectate pentru
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scoala principald; stapanirea cunostintelor fenomenelor lingvistice ale limbii studiate, a
diferitelor moduri de exprimare a gandurilor in limbile native si striine;

- COMpetenta socioculturala / interculturala - familiarizarea cu cultura, traditiile, realitatile
din tarile / tarile limbii studiate in cadrul subiectelor, sferelor si situatiilor de comunicare care
corespund experientei, intereselor, caracteristicilor psihologice ale studentilor din scolile primare
in diferitele sale etape; formarea capacitatii de a reprezenta tara dvs., cultura ei in conditii de
comunicare intercultural;

- competenta compensatorie - dezvoltarea de abilitati pentru a iesi din situatie in fata unei
deficiente de resurse lingvistice la primirea si transmiterea informatiilor [Apud; 174, p. 59].

Doar respectarea tuturor acestor caracteristici ne permite sa apeldm la procesul educativ
comunicativ dupa parerea lui [Taccos E.W. [177, p. 208].

In figura 1.2 sunt reprezentate caracteristicile generale ale competentei de comunicare in

viziunea cercetatorului rus I[Taccos E.U..

valoarea comunicativa a frazelor includerea in comunicare
motivatia invatarii pragmatica vorbirii
— e
interactiune I_ﬁ \ gandire comunicativa
— | Competenta de 1
comunicare

sensul personal I\ contrast
continut bogat flnalltate

studiul de caz problematic

Junctionalitate expresivitate activitate

Figura 1.2. Caracteristicile competentei de comunicare, dupa ITaccos E.U.

In conceptia lui TTaccos E.W. comunicarea nu implici predarea unei limbi striine, ci
»educarea limbilor strdine”. Aceasta inseamnd cd obiectivul si continutul nu sunt ,,cunostinte,
abilitati”. Scopul unei educatii intr-0 limba strdina (ca oricare alta) este persoana in sine, sau mai
degraba, formarea unei persoane, 0 persoana spirituald. lar continutul educatiei este cultura, in
cazul nostru, o culturd a limbilor straine, care are patru aspecte: cognitiv (cunoasterea limbii si
culturii tarii), dezvoltare (abilitate), educationala (morald) si educationald (detinerea

deprinderilor de comunicare) [177, p. 208].
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» Comunicarea inseamna ca elevul are un simt personal al participarii sale la procesul
educational, in stdpanirea unei culturi de limbi strdine cu scopul de a deveni individ, ca
subiect al culturii native si ca participant la dialogul viitor al culturilor.

» Comunicarea este motivatia actiunii oricarui elev, implinirea ei din motivatia interna si
nu stimularea externa (frica de a califica etc.).

» Comunicarea este o activitate cognitiva vorbitoare, adicd implicarea constanta in
procesul de solutionare a problemelor reale de comunicare si nu educational.

» Comunicarea este legatura comunicarii cu toate celelalte tipuri de activitati ale
studentilor - sociale, sportive, artistice etc.

» Comunicarea este implicarea si participarea in situatii intelese nu ca circumstante (de
exemplu, intr-un teatru, pe un stadion etc.), ci ca un sistem de relatii intre comunicanti -
un profesor si studenti.

» Comunicarea este o functionalitate care inseamna ca orice actiune a unui student, sa
zicem, atunci cand stapaneste cuvinte sau o structurd gramaticald, poate fi realizata prin

2

functia de vorbire (,,Confirmati ...”, ,,intreba‘gi... etc. .p.), dar nu o actiune formala
(,,inser‘gi .7, ,Schimbati ...” etc.).
» Comunicarea este 0 noutate constanta si euristica.
» Comunicarea este continutul tuturor materialelor utilizate, valoarea comunicativa si
autenticitatea acestora.
» Comunicarea este o organizare problematica a materialului.
Doar respectarea tuturor acestor caracteristici ne permite sa apeldm la procesul educativ
comunicativ, dupa parerea lui [Taccos E.W. [177, p. 208].

Analiza literaturii de specialitate ruse conduce la ideea ca procesul de invatare
comunicativa a limbilor straine este construit ca model de comunicare reala, dar este organizat
astfel incat studentul s aibd ocazia sa Invete si sa se dezvolte, sa stapaneasca o culturd a limbilor
striine si si nu fie supus unei formari. In conceptia cercetitorilor rusi comunicarea este un
mecanism al unui proces educativ comunicativ. Datoritd comunicarii, o persoana descopera ceva,
dezvolta, educa si invata [40] .

Cercetatoarea Diaconu M. separd in cadrul competentei de comunicare urmatoarele
componente: competenta lingvistica, competenta pragmaticd, competenta cognitivd, competenta
informativa [34, p.20],[Apud; 34, p.84].

Competenta de comunicare lingvistica a vorbitorului se observa in realizarea activitatilor
comunicative diferite, care implica: receptarea, producerea, interactiunea, realizate fie in forma

orala, fie in forma scrisa, fie in ambele forme.
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Competenta pragmatica evidentiaza utilizarea functionald a resurselor lingvistice, prin
realizarea functiilor comunicative, a actelor de vorbire, in general, si face referire la legatura si
cursivitatea discursului, la selectarea celor mai bune tipuri si genuri de texte in raport cu intentia
comunicativa. Spre deosebire de competenta lingvistica, in situatia competentei pragmatice, un
impact destul de mare 1l are interactiunile si mediilor culturale care este decisiv pentru obtinerea
performantei comunicative. Abordarea de tip structural din programe, care vizau o cunoastere
pur teoretica a sistemului limbii, s-a dovedit perimata, fiind schimbata in Curriculum modernizat
cu una de tip functional, Ce a determinat si schimbarea obiectivelor in competente [34].

,, Competenta cognitiva are ca element fundamental concepte teoretice, care ofera definitii
si o varietate de abordari conceptuale” [121, p.64]. ,,Competenta informativa ne clarifica tezaurul
unei limbi” [73, p.79].

Competenta de comunicare, ca si parte integrantd a oricarei competente, care in demersul
educational in mare masura anume prin comunicare-orald sau scrisa se alcatuiesc din [32, p.42]:

I.  Competenta lingvistica care include: ,,competenta lexicald; competenta gramaticala;
competentd semanticd; competentd fonologicd; competentd orograficd; competenta
ortoepica”[34].

Il.  Competenta socio-lingvistica:

e Indicatorii relatiilor sociale: salutul, adresarea, exclamatiile, luarile de cuvant;

e Reguli de politete;

e  Expresiile intelepciunii populare: zicatori, proverbe, frazeologisme, clisee;

e Diferentele de registru: oficial, neutru, neoficial, familiar, intim;

e Diferentele dialectale: teritoriale, sociale™.

1. Competenta pragmatica: intelegerea de catre studenti a principiilor dupa care
mesajele sunt sistematizate, structurate, adaptate. Acesta din urma includ:

a) competenta discursiva. organizarea frazelor in secvente cu scopul de a face
ansambluri; structura discursului;

b) competenta functionala: procedura [34, pp.20-21].

Toate componentele ,,competentei de comunicare: competenta lingvistica, verbald,
sociolingvistica (mijloacele lingvistice in corespundere cu situatia comunicativa), competenta
socioculturald §i cea strategica” precum si Selectarea metodelor adecvate in realizarea sarcinii
comunicative sunt importante in realizarea unei strategii educationale in cadrul dezvoltarii

competentei de comunicare [34, pp.20-21], [117].
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Cercetatorul V1. Paslaru defineste competentele comunicative ,,achizitii ale personalitatii
elevului. Ele sunt desemnate de predicatele a sti sa faci, a fi in stare sd.., a putea sd..., a fi
capabil sa...” [82, p. 216].

In viziunea lui Cristea S., conceptul de ,,competenti de comunicare in limbi striine
defineste o capacitate lingvisticd general-umana care poate fi dezvoltatd in diferite contexte
specifice, abordabile din perspectiva antropologica, psihologica, pedagogica si sociologica” [28].

Grigorovita M. afirmd ca in predarea limbilor strdine se delimiteazd urmatoarele
principii care sunt la baza competentei de comunicare, astfel: ,,al orientarii comunicative,; al
insusirii active §i constiente; al aplicarii in practica a celor invatate gi a motivatiei, al
corelarii celor patru componente (audierea, vorbirea, citirea §i scrierea); al constientizarii
si al insugirii fenomenelor de limba in context;al situativitatii comunicative;al unitatii
temporale in insusirea cuvintelor (imbinari, monolog, dialog, text)” [114, p.33].

In continuarea cercetitoarea Callo T. vorbeste despre asumarea relatiei sau despre
angajarea in relatie [13, p. 89]. Motivele pot fi diverse: sa sustind o persoana, s-0 ajute, s-0
incurajeze, si completeze mesajul etc. In actele Consiliului Europei, sunt identificate trei
constante ale conceptului de competenta comunicativa lingvala, dup cum urmeaza:

— lingvistica;

— sociolingvistica;

— paralingvistica (gesturile, mimica, etc.). Mentionam ca a treia componentd a competentei de
comunicare este cea pragmatica, si nu paralingvistica (Notiunea de paralingvistica se atribuie
domeniului comunicarii nonverbale).

Recentele cercetari teoretice si empirice a competentei de comunicare se bazeaza pe trei
modele de competenta de comunicare: modelul propus de Canale si Swain, modelul lui Bachman
si Palmer, dar si descrierea componentelor competentei de comunicare in Cadrul European
Comun De Referinta Pentru Limbi (CECRL).

Modelul teoretic propus de Canale si Swain (1980, 1981) [Apud; 63, 31-36] la inceput avea
trei componente principale: competentid gramaticald, sociolingvisticd si strategicd. Intr-0 altd
versiune a acestui model, autorul a transferat unele elemente din competenta sociolingvistica in cea
de-a patra componenta pe care a numit-o competenta discursiva.

Canale a descris competenta discursiva ca Stapanirea a regulilor care determind modalitatile
prin care formele si semnificatiile sunt combinate pentru a realiza o unitate semnificativa a textelor
in forma vorbita sau scrisa. Unitatea unui text este permisa prin coeziune in forma si coerentd in

sens. Coeziunea se realizeaza prin utilizarea dispozitivelor de coeziune (de exemplu, conjunctii,
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sinonime, structuri paralele etc.) care ajuta la legarea propozitiilor si enunturilor individuale ca un
tot intreg.

in modelul lui Canale si Swain, competenta strategici este alcituiti din cunoasterea
strategiilor de comunicare verbala si non-verbald care sunt reamintite pentru a compensa
defectiunile comunicarii din cauza competentei insuficiente in una sau mai multe componente ale
competentei de comunicare. Aceste strategii includ parafrazarea, repetare, reticentd, evitarea
cuvintelor, structurilor sau temelor, ghicirea, schimbari de registru si stil, modificari ale mesajelor
etc. Canale (1983) a subliniat ca aceastd competenta poate fi folosita si pentru a spori eficacitatea
de comunicare. In sens calitativ, este diferit de celelalte trei componente ale competentei de
comunicare prin faptul ca nu este un tip de cunostinte stocate si include aspecte non-cognitive, cum
ar fi increderea in sine, disponibilitatea de a-si asuma riscuri etc. interactioneaza cu alte
componente, permite studentilor sa faca fata cu succes lipsei de competenta intr-unul din domeniile
de competenta [Apud; 63, 31-36].

Usurinta cu care se poate aplica modelul Canale si Swain este probabil principalul motiv

pentru care multi cercetdtori de competenta comunicativa il folosesc 1n continuare.

Canale and Swain Canale (1983) Bachman and Palmer (1996) CECRL (2003)
(1980)
Competenta | Competenta Competenta organizationald
gramatica "| gramaticala o
. | A Competenta lingvistica
T ’ I ’ ~( Competenta gramaticala
Competenta | Competenta Competenta textuala
sociolingvistica| | sociolingvistica
' . Competenta pragmatica
Y Competenta pragmatica peiema preg
Competenta ; —
discursiva »Competenta llocutionara

|
Competenta sociolingvistica f-=+ Competenta sociolingvistica

J

Y

y y )
Competenta _| Competenta Competenta strategica:
strategica 7| strategica R

- stabilirea obiectivului
- evaluarea
- planificarea

Figura 1.3. Aspecte al modelului teoretic a competentei de comunicare in evolutie
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Acest model de Canale si Swain a fost modificat in continuare de Bachman intr-un mod mai
cuprinzator si asa cum afirma Littlemore si Low (Littlemore, J., & Low, G. (2006b) modelul lui
Bachman este ,,cel mai simplu si neproblematic” [118, 36.].

Principalul obiectiv al lui Bachman pentru extinderea modelelor anterioare de competenta
comunicativa a fost sd defineasca abilitdtile pe care dorea sd le masoare, astfel incat, pe baza
acestor definitii, sd poatd dezvolta teste de limbaj adecvate. in cadrul siu, se pot vedea cu
usurintd procesele implicate in fiecare tip de competenta, iar aceasta identificare a proceselor este
cea care face cadrul mai cuprinzator. Mai mult, cadrul se bazeaza pe studiul empiric. Bachman si
Palmer au dezvoltat teste de limbaj care includeau competentd gramaticald (morfologie si
sintaxd), competentd pragmaticd (vocabular, coeziune s$i organizare) si competentad
sociolingvistica (sensibilitate la Inregistrare, naturalete si referinte culturale).

Pe baza rezultatelor, s-a facut o clasificare. Vazand ca componentele pe care le-au descris in
primul rdnd pentru competenta gramaticald si pragmaticd se suprapun, au redefinit competenta
pragmatica. Sub ,,competenta organizationala”, au inclus morfologie, sintaxa, vocabular, coeziune
si organizare, iar sub ,,competenta pragmaticd”, au inclus nu numai competenta sociolingvistica, ci
si diferite functii indeplinite prin utilizarea limbajului. Nu s-a facut nicio schimbare in
componentele competentei sociolingvistice, deoarece caracteristicile caracteristice descrise pentru
aceastd competentd au fost sustinute de studiul lor. Drept urmare, ei au descoperit cd competenta
lingvistica sau capacitatea comunicativd a limbajului constd in competentd organizationala si
pragmatica. In timp ce competenta organizationali include capacitatea de a produce si recunoaste
propozitii corecte din punct de vedere gramatical, de a intelege semnificatia lor propozitionala si de
a organiza texte orale si scrise; competenta pragmatica include capacitatea de a efectua acte de
vorbire, de a utiliza limba intr-un mod adecvat, cu cunoasterea regulilor sociolingvistice de
adecvare, referinte culturale si limbaj figurativ [111, p. 27].

Soitu L. evidentiaza cateva trasdturi ce identificd o persoana competenta in comunicare.
Acesta fiind ,,pronuntat de prezenta unui larg evantai de comportamente”. Nevoia de a
comunica stimuleaza cautarea diverselor optiuni de interventie si implicare n SuStinerea unei
relatii. Cercetatorul sustine ca ,,0 comunicare numai daca trece de mine si de tine poate deveni a
noastra, noi oferind sansa altor legaturi” [101 p. 93]. Pornind de la Adler R., cea dea doua
trasatura este, complexitatea cognitiva, care presupune ,,capacitatea de a elabora scenarii diferite,
dar atotcuprinzatoare pentru fiecare situatie de comunicare. Acest lucru permite interlocutorilor
sa se integreze reciproc intr-un univers care poate deveni comun” [117].

Competentele lingvistice presupun, in viziunea autoarei Vizental A. [151, p.15], o

legdtura inextricabild intre notiunile de limba si aceea de societate (traducerea autorului). Cum
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limba este definitd ca un sistem semiotic de catre de Saussure F., putem vorbi, deci de un sistem
de semne — un cod comun. La nivel mondial, alfabetul latin are aceesi forma, inteles al literelor,
cu diverse pronuntii, dar este total necunoscut pentru un vorbitor chinez, arab, indian sau rus.

Ultimul model la care ne vom referi este modelul sau descrierea competentei de
comunicare din CECRL (2003), modelul destinat atat evaluarii, cat si invatarii si predarii
limbilor. In CECRL, competenta de comunicare este conceputi doar in termeni de cunoastere.
Aceasta cuprinde trei componente de baza - competenta lingvistica, competenta sociolingvistica
si competenta pragmatica care au fost descrise anterior [10].

In viziunea lui Littlemore si Low modelul lui Bachman este mai complex, mai
cuprinzator si mult mai clar decat modelul lui Canale si Swain [149].

Aviand in vedere modelul competentei de comunicare al lui Bachman (1990), toate acestea
aratd ca expresiile Intelepciunii populare, mai exact, proverbele pot fi incorporate In procesul de
insusire a limbii strdine pentru a contribui la dezvoltarea nu numai a competentei organizationale,
ci si a competentei pragmatice a studentilor.Cel mai important, cunoasterea proverbelor le poate
permite accesul la cultura si cunoasterea vorbitorilor nativi si, prin urmare, ii poate ajuta sd se
apropie de invatarea si predarea limbii intr-un mod mai semnificativ [118, p.58].

Slama-Cazacu T. considera ca invatarea unei limbi strdine nu poate fi favorizata
numai de existenta unor aptitudini. Pentru cercetatoare, motivatia este o aptitudine afectiva
determinata in ipostaza fundamentala a limbajului - dialogul.

In prezenta lucrare, competenta de comunicare se afla intr-o stransa relatie cu
abilitatile de relationare ale indivizilor, cu acele cunostinte pe care ei le detin in acest
domeniu si cu gradul de constientizare a dependentelor care se stabilesc intre cei ce
comunicd. Vom tine seama de cateva teze generale, ce pot contribui la intelegerea dezvoltarii
si reusitei unui proces educational de comunicare si care influenteazd asupra formarii
competentei de comunicare, astfel:

» procesul de comunicare in domeniul educatiei are cel putin doi actori: profesorul si studentul;

» statutul de formator in domeniul dezvoltdrii competentei de comunicare presupune
posedarea deja de catre formator (profesor) a unor asemenea abilitati;

» desi este indicat ca rolul profesorului sa fie acela de partener, acesta detine, de fapt,
un rol privilegiat si dominant, ceea ce 11 permite sa influenteze din perspectiva maiestriei sale
in comunicare, calitatea interactiunilor cu caracter interpersonal;

» procesul formarii/dezvoltarii competentei de comunicare presupune nu numai
transmiterea unor cunostinfe cu un caracter teoretic sau general, ci, mai ales, introducerea

studentilor in situatii concrete, in care aceste abilitati sunt exersate intr-un mod real, on live;
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» pentru ca procesul dezvoltarii competentei de comunicare sa fie posibil in mod real, este
comunicare (orala, scrisa etc.);

» desi gradul de sociabilitate al unei persoane (inteles ca disponibilitate de relationare cu
semenii) creeazd un avantaj pentru cei antrenati in procesul dezvoltarii competentei de
comunicare, persoana sociabild nu detine inca acele competente de tip comunicativ [Apud; 114,
75].

Desi dezvoltarea ,,competentei de comunicare” a aparut de-a lungul anilor, existd inca
posibilitatea dezvoltarii ideilor actuale, deoarece limbajul nu stagneaza, ci este o cunoastere in
curs de dezvoltare. Va fi datoria noastra sa exploram mai multe despre utilizarea strategiilor de
predare a limbilor strdine in conextul formarii competentei de comunicare din pespectiva

etnoculturala.

1.2 Abordari etnoculturale ale limbajului paremiologic

Unul dintre obiectivele care urmeaza sa fie vizate in programul de invatamant superior al
Republicii Moldova este acela de a se asigura cd studentii ,,isi dezvolta capacitatea de a
comunica si de a interactiona in engleza intr-0 varietate de contexte referitoare la diferite
probleme si in diferite situatii”. Competenta de comunicare constd din abilitatea de a folosi
vocabularul si gramatica unei limbi pentru a atinge obiectivele comunicarii si de a cunoaste cum
sa-1 folosesti adecvat in diferite situatii socioculturale [Apud; 67, 31-36].

Competenta de comunicare se refera atat la cunostintele culturale, cat si la intelegerea
metaforica. Cel ce studiaza o limbi straind trebuie sd fie constient de culturd tarii tintd pentru a
comunica eficient. Cortazzi si Lixian sustin ca ,,...COMUnicarea in situatii reale nu este niciodata in
afara contextului si, deoarece cultura face parte din majoritatea contextelor, comunicarea este
rareori lipsita de cultura”. Studentul trebuie sa fie in masurd sa recunoasca si s inteleagd limbajul
metaforic si figurativ pentru a evita neintelegerea sau alte confruntari comunicative [134, p.98] [59].

Astfel de mijloace expresive, precum o rima exacta, forma si structura fixa fac proverbele
si fie deosebite, memorabile si necesare in vorbire. In astfel de afirmatii, oamenii si-au exprimat
o caracteristica aparte a gandirii, identitatii, spiritului si caracterului poporului lor si un mod de
judecata a credintelor morale. Scopul principal al proverbelor este de a oferi o evaluare nationala

a fenomenelor realitatii si de a exprima viziunea asupra lumii. Ca rezultat al studierii si
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constientizarii proverbelor, este mult mai usor sa intelegi mentalitatea si caracterul natiunii
culturii tinta, iar aceasta devine o componenta vitala a comunicarii interculturale [59] [65].

Studiile in domeniu arata ca majoritatea studentilor ce studiaza limbile straine considera
ca nu au vocabular suficient pentru a comunica sau a produce texte precum vorbitorii nativi ai
limbii tinta. Una dintre modalitatile care faciliteaza acest proces este studiul limbajului figurativ,
intrucat acesta este modul in care vorbitorii nativi 1si exprima gandurile, opiniile, ideile si
emotiile. Astfel, Invatarea proverbelor in acest sens poate oferi sansa studentilor de a dobandi
anumite informatii despre cultura limbii respective (Cakir, 2010: 7).

Astfel, expresiile figurative precum proverbele, nu trebuie sa fie neglijate in timpul
procesului de invatare, iar fiecare student ce studiaza o limba strdina trebuie sa fie pregatit sa
faca fata limbajului real in contexte diferite, deoarece este adevarat sa spunem ca astfel de
expresii au loc frecvent in toate formele de discurs: in conversatii, prelegeri, filme, emisiuni
radio si programe de tstudentiziune. Cu toate acestea, studentii ce studiaza limbile straine se
confrunta cu sigurantd cu o provocare in a intelege si a produce proverbele in limba tinta,
deoarece le este foarte dificil. Dar daca doresc sa produca si sa inteleaga limba tintd, trebuie sa
fie pregatiti sa faca fata provocarilor, avand in vedere faptul cd un nivel mai scazut de
competentd lingvisticd in limba tintd va duce la un vizibil dezavantaj in intelegerea expresiilor
figurative in limba tinta (Cakir, 2010: 7) [163, 31-36].

Cuvantul ,,proverb” provine de la cuvantul latin ,,proverbium”-,, invatatura” (D’ Angelo,
1977: 365). Caracteristici variate ale proverbelor le fac diverse, ceea ce a dus la formarea multor
definitii. Deci, varietatea in proverbe face dificila elaborarea unei definitii care sd cuprinda toate
caracteristicile proverbelor si care sa le permita sa le identifice cu usurinta [23, p. 36].

Proverbul este definit ca ,,0 fraza sau o propozitie bine-cunoscuta care ofera sfaturi sau
spune ceva care este in general adevarat” (dictionarul invatatorului avansat de la Oxford). Este o
fraza generald scurtd si cunoscutd a poporului care are intelepciune, adevar, moravuri si idei
traditionale intr-0 structura metaforica, fixa, memorabila si care este transmisa de la 0 generatie
la alta generatie (Mieder 1993: 5, 24.).

Potrivit lui Harnish (1993), proverbul poate fi definit ca o scurtd maxima familiara a
cuvintelor de intelepciune, care este de obicei exprimata intr-o forma fixa, cu 0 imagine
indrazneata care prinde memoria. Moriss (2003) vede proverbul ,,0 afirmatie scurtd cu utilizare
constanta pe 0 scara largd, care prezinta un adevar sau un fapt”. Homby (2000) vede proverbul ca
o propozitie sau fraza binecunoscuta care ofera sfaturi ce sunt in general adevarate [151, p.78].

Dictionarul limbii romane moderne oferd urmatoarea definitie proverbului: ,,Fraza

scurtd, de obicei ritmicd, Ce Se eXprimad in chip metaforic, concis si sugestiv rezultatul unei
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experiente si care contine o povatd, o invdtaturd”. Intr-o forma aproape identica, aceste definitii
sunt reluate in Dictionarul explicativ al limbii romane [188].

In conceptia lui P. Ruxindoiu ,,proverbul este o formuld concisd, cu 0 organizare
lingvistica relativ stabila, repartizata in contexte diferite, care exprimd concentrat, un adevar
sau o opinie generala” [93, p.105].

Cuceu I. defineste limbajul paremiologic in Dicfionarul proverbelor romdnesti ca: ,,..
parte a culturii populare traditionale, proverbele plasmuiesc metaforic si concis experienta
umanad, constituind o parte semnificativa a reprezentarilor sociale. Ele au fost un mijloc de
expresie a oamenilor din popor, dar mai sunt si in zilele noastre, chiar dacd sub o forma mai
redusd sau mai adaptata contextelor si cerintelor mediatice, un mijloc de comunicare deseori
utilizat. Specifice culturii orale, proverbele au constituit obiectul celor mai vechi colectii de
folclor” [30, p.112].

In opinia lui Topala D-V. ,,proverbul se identifica cu o formula lingvistica concisa, avand
structuri sintactice stabile, usor de inventariat, si un lexic polisemantic, puternic metaforizat, care
exprima in ansamblu rodul unei experiente ancestrale de viati. Intelegerea completd a unui
proverb se realizeaza numai prin analiza interdisciplinara, care sa includa elemente din diverse
discipline: folclor, antropologie, psihologie, lingvistica, sociologie, logica, istorie”. Din aceasta
perspectiva, componenta etnoculturala implica studiul limbii in contextul cultural in care este
utilizata [112, p.63].

[Taneit O.1 mentioneazd ca proverbele sunt unitati pasive si transmit din generatie In
generatie fapte ale culturii si eticii traditionale, definind, cum am mai spus, trasaturile generale
ale poporului si ale istoriei sale. Ca unitate activa, proverbul reprezinta un stereotip verbal cu un
anumit rol in comunicare. Opozitia celor doua stari ale proverbului (activa si pasiva) se reduce la
diferenta dintre functionarea proverbului in vorbire si starea sa de culegere, de dictionar [176] .

Cercetatorii in domeniul paremiologiei, atunci cand abordeazd problema genezei
proverbelor, {in sd afirme vechimea multiseculara a acestora. Din pacate Tnsa nimeni nu a putut
stabili inca perioada exactd de cand anume dateaza ele, cand si in ce imprejurari au fost create
aceste mici capodopere ale intelepciunii si experientei umane. Cosbuc G. este de parere ca ele s-
au ndscut in timpuri imemoriale, 1n activitatea practica a oamenilor .

Cercetatorul de folclor rus AdanacreB A.H. a sustinut ca ,,proverbele prin forma lor
insdsi nu sunt supuse denaturdrii si, prin urmare, sunt un monument din credinte formate din
vechime. Proverbele sunt principala sursa de intelepciune [173, p.280].

A

Dubrovin M.I. urmareste continutul conceptual al termenului ,,proverb ” in urmatoarea

structura [Apud; 176].
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Laconism, Proverbul este o
concizie propozitie
(Proverbul este (Proverbul este o
scurt) propozitie scurta)
Proverbul este
inradacinat in Proverbul este
secole PROVERB un citat (... pe
(Proverbul este care oamenii il
vechilantic) citeazd des)
Proverbul este
pastorul
intelepciunii
oamenilor |

Figura 1.4. Continutul conceptual al termenului ,,Proverb” de Dubrovin M. 1.

In conformitate cu aceasti schemi, proverbele se caracterizeaza prin concizia si forma
lor scurtd, isi au radacinile in urma cu secole, reflectd un adevarat fenomen si sunt sursa
intelepciunii populare.

Cu alte cuvinte, proverbele reprezinta colectia de cuvinte intelepte ale unei culturi care
ofera sfaturi despre cum sa-ti trdiesti viata. Nimic nu defineste o cultura la fel de distincta ca si
limba ei, iar elementul limbajului care incapsuleaza cel mai bine valorile si credintele oricarei
culturi sunt proverbele.

Avand in vedere insuficienta definitiilor din dictionar, s-au facut multe Incercari de
definire a proverbelor si, in ciuda eforturilor, nu exista o definitie exacta si incluziva care sa
permiti cercetitorilor si decidi ce face exact un proverb. In ceea ce priveste aceste incerciri,
Taylor (1931:3) afirmd ca ,definitia unui proverb este prea dificild pentru a rambursa
intreprinderea”. Cu toate acestea, ar fi imposibil sa ne asteptam ca fiecare definitie sa ofere totul
despre proverbe, dar este posibil sd aflim despre natura proverbelor din definitiile existente.

In ultimul timp s-a manifestat tendinta reasezarii proverbului in drepturile sale in
Frazeologie , un domeniu consacrat lui in exclusivitate ce studiaza totalitatea proverbelor dintr-0
limba, numit paremiologie iar parimiile reprezina limbajul paremiologic (LP) datorita
functiilor comunicative ale acestora. Toate paremiile se coreleaza cu conceptul de text, deoarece

cele mai simple paremii formeazd o afirmatie deja completata, care in scris este un text si
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reprezintd ,,0 manifestare complexa a comunicarii lingvistice, adica o serie de propozitii
semnificative” [188].

Paremia (din greaca " proverb», « parabold», « proverb™) - aceasta este unitate
frazeologica stabild, care se distinge prin integritatea si continutul didactic al continutului.
Paremia include concepte precum proverbe si zicatori.

Prin termenul ,, paremie ” majoritatea cercetatorilor inteleg ,,aforisme de origine populara,
in primul rand proverbe si ziceri, care, alaturi de aforisme de origine non-folclorica, formeaza un
strat relativ independent de expresii lingvistice care sunt combinate conventional cu frazeologia,
din moment ce paremiile si aforismele , spre deosebire de unitatile frazeologice, nu indeplinesc
functia nominativa” [93, p.12].

Tabelul 1.2. Definitii ale proverbului dupa diferiti autori

Autor Proverb — definitii
Istoria literaturii Proverbe:,,vorbe cu tilc, forme poetice de manifestare a intelepciunii
romane, vol. I, populare, formulari succinte si plastice, relativ stereotipe, care
Editura Academiei exprima concentrat adevaruri cu valabilitate generald, imbinand o
RSR, Bucuresti, larga si bogatd experientd de viatd, generalizatd si aprofundatd de
1964. fiecare generatie” [Apud; 112, p.354].
Greimas, (1975) ,proverbele sunt elemente semnificante ale unui cod particular. Se

poate admite ca, alese in limitele unei limbi si ale unei perioade
istorice date, ele constituie serii finite (...). Este suficient sa le
considerdm pe toate ca semnificanti si sd postulam un semnificat
global: descrierea schematica si structurala a planului semnificantului
ne oferd configuratia semnificatului lor” [141, p.124].

Pop M., (1976) Proverbele sunt constructii scurte, nedepasind dimensiunile unei
fraze, exceptie facand proverbele explicate sau cele dialogate. O
conditie pe care trebuie sd o indeplineasca proverbul este
aplicabilitatea in context particulare nelimitate, iar valoarea
proverbului este subliniatd de maniera de materializare ca forma de
limbaj sau sistem de exprimare filosofic [86].

Tabarcea C., (1982) | Proverb-,un enunt lingvistic cu o structura logico-semantica care
intrerupe discursul in care este inglobat pentru a se referi metaforic la
o situatie care determind enuntarea acestuia sau la un segment al
discursului” [Apud; 59, p. 54].

O:xerosa C. ., »-..proverbele sunt unitati pasive si transmit din generatie in

(1992) generatie fapte ale culturii si eticii traditionale, definind, cum am mai
spus, trasaturile generale ale poporului si ale istoriei sale” [Apud; 65,
p.140].

Zanne l. A., (2003) | ,,Pentru noi, proverbele sunt deci expresiunea caracterului si
moravurilor unui popor, modului sau de a cugeta, de a vedea si de a
simti” [Apud; 63, p.149].
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Ruxindoiu P., Din punctul de vedere al registrului de exprimare, proverbele
(2004) reprezintd o manierd distinctd de exprimare, pe baza unui sistem
filozofic, ,,in cadrul caruia sensurile se intretaie, se contrazic, se
implinesc sau se aprofundeaza reciproc” [93, p.105].

Mieder W., (2004) | ,fraza scurtd, in general, cunoscuta, din folclor, care contine
intelepciune, adevar, morald si pareri tradifionale intr-o forma
metaforica, fixa si memorabila si care este transmisa din generatie in
generatie” [154, p.200].

Cuceu 1., (2006) »Ca parte a culturii populare traditionale, proverbele plasmuiesc
metaphoric si concis experienta umand, constituind o parte

semnificativd a reprezentarilor sociale. Ele au fost un mijloc de
expresie a oamenilor din popor, dar mai sunt si in zilele noastre, chiar
dacd sub o formd mai redusd sau mai adaptatd contextelor si
cerintelor mediatice, un mijloc de comunicare deseori utilizat.
Specifice culturii orale, proverbele au constituit obiectul celor mai
vechi colectii de folclor” [30].

TOPALA D.- V., Proverbul se identificdi cu o formuld lingvisticd concisd (rolul
(2009) mnemotehnic nu poate fi ignorat in acest caz), avand structuri
sintactice stabile, usor de inventariat, si un lexic polisemantic,
puternic metaforizat, care exprima in ansamblu rodul unei experiente
ancestrale de viata. Intelegerea completd a unui proverb se realizeaza
numai prin analiza interdisciplinara, care sa includa elemente din

diverse discipline: folclor, antropologie, psihologie, lingvistica,
sociologie, logica, istorie. Din aceastd perspectiva, putem justifica
titlul lucrarii noastre, deoarece etnolingvistica implica studiul limbii
in contextul cultural in care este utilizata [112].

Dictionarului Proverb - fraza scurta, de obicei ritmica, prin care poporul exprima in
Explicativ al Limbii | chip metaforic, concis si sugestiv, rezultatul unei lungi experiente
Roméne, (2012) asupra vietii de toate zilele, constituind de obicei o invatitura sau o

morald; zicatoare, zicald, maxima populara, vorba batraneasca [189].

Terian S-M., (2015) | Proverbele pot fi considerate ,,texte minimale” sau ,,texteme”,
deoarece ele alcatuiesc ,,un fel de literatura gnomica” [110].

Se poate obtine 0 cunoastere mai profunda a proverbelor, comparandu-le cu alte expresii
inrudite, cum ar fi fraziologismele, zicatorile, aforismele, maximele, metaforele, deoarece
caracteristicile distincte ale proverbelor pot fi identificate in raport cu alte expresii de tip similar.
Acest lucru este important si pentru acest studiu, astfel incat proverbele sa nu fie confundate cu
vecinii sai.

McCarthy si O’Dell (2002) clasifica proverbele drept subcategoria frazeologismelor, iar
diferentele dintre cele doud sunt adesea discutate pe baza aspectelor lor formale. Amandoua se
spune ca sunt traditionale si au o forma fixa si o valoare literara, dar structura propozitiei din

proverbe le face diferite de expresii idiomatice (Harnish, 1993). Distinctia dintre ,,idiomuri” si
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proverbe poate fi discutata la nivel semantic si pragmatic: (1) Expresiile fraziologice nu au o
functie generalizatoare, in timp ce proverbele sunt enunturi generale care exprimad adevaruri
generale. de obicei cu ajutorul unor cuantificatori, cum ar fi ,toate, toate, oricare, fiecare,
intotdeauna, niciodatd, nu” (2), in timp ce idiomurile nu au forta explicativa si directiva
(Harnish, 1993), proverbele au forta iluzionara de a recomanda si indruma cu referire la o
propozitie acceptata, (3) idiomurile sunt dependente de discurs si, prin urmare, folosesc elemente
deictice, dar proverbele sunt independente , deoarece evita sa foloseasca elemente deictice chiar
daca se refera la o situatie specifica [58].

Desi expresiile frazeologice ca si parimiile contin metafore si sunt traditionale, ele nu
sunt proverbe, deoarece nu contin gandire sau Intelepciune completa si nu stau pe cont propriu,
ci ca parte componenta a propozitiei. Mieder foloseste metafora din comertul cladirilor pentru a
explica distinctia dintre idiomuri si proverbe si afirma ca ,,proverbe sunt cardmizile, in timp ce
fraziologismele sunt mortarul” [52, p 63].

Chiar daca, in mare masura, proverbele contin metafore, trebuie facuta o distinctie intre
proverbe si metafore. Harnish (1993) indica faptul ca metaforele pot avea fortd explicativa ca
proverbele, dar nu au forta directivd spre deosebire de proverbe. Metaforele nu exprima, de
obicei, adevaruri comune si nu sunt adesea sententiale (Harnish, 1993).

Proverbele sunt diferite de citate literare, maxime, sloganuri si aforisme, in sensul ca au
traditionalitatea si moneda care le lipseste acestor expresii si autorii proverbelor nu sunt
cunoscuti, desi toate expresiile enumerate mai sus exprima ceva adevarat sau intelept (Mieder,
2004). In plus, desi 0 maxima sau un aforism este adecvat mai ales pentru un nivel formal de
discurs, proverbe sunt frecvent utilizate in discursurile populare, cotidiene (Gandara, 2004). Cu
toate acestea, un citat sau un slogan poate deveni un proverb, deoarece castigd moneda si
popularitate in randul populatiei (Mieder, 2004) [153, p.64].

Dupa parerea lui AdanacreB, A.H. proverbele si zicalele au o serie de diferente
semnificative in continut si n organizarea structurala si semantica - in primul rand, acesta este
faptul ca un proverb are atat un plan direct, cat si un plan figurativ, spre deosebire de o zicala
care are doar valoarea planului literal [173, p 21].

Analizand definitiile date pana acum si caracteristicile definitorii discutate, ,,proverbul”
este definit din diferite aspecte : formale, semantice, culturale, literare si pragmatice [61].

- Din punct de vedere a aspectului sintactic, parimiile au, de obicei, forme scurte si fixe;
ele formeaza o rostire completa (Norrick, 2007), ceea ce le face spre deosebire de elementele ne-

sententiale precum frazele proverbiale, idiomuri, binomuri etc.
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- Dintr-un aspect literar, majoritatea sunt metaforice. Ele contin diferite figuri de vorbire
si, astfel, fac parte din limbajul figurativ; prozodia este o caracteristica tipica a proverbelor
(Norrick, 2007), deoarece includ markeri stilistici precum rima, aliterarea si asonenta etc.

- Din punct de vedere semantic, ele exprima intelepciune, adevaruri generale, moravuri,
opinii traditionale, experiente, observatii, norme sociale, natura umana si comportamentul
acceptat de majoritate in societate; (Norrick, 2007),

- Din punct de vedere cultural, ele sunt traditionale si fac parte din alfabetizarea culturala si
reprezintd valori si norme ale societatii (Turkol, 2003); originea lor se bazeaza pe istoria unei
culturi;

- Dintr-un aspect pragmatic, ele contribuie la o comunicarea eficienta, permitand
vorbitorilor sd efectueze un act de vorbire intr-un eveniment de vorbire. Scenariile pe care le
aduc in minte le fac aplicabile unei serii de situatii similare [Apud; 46].

Nu existd o distinctie clard iIntre aceste aspecte ale proverbelor, deoarece existd

suprapuneri intre ele. Toate aspectele sunt complementare intre ele.

Aspect formal ]

1 Proverbul
\ L

Aspect semantic Aspect cultural }

[ Aspect literar [ Aspect pragmatic ]

Figura 1.5. Aspecte ale proverbelor (Norrick, 2007).

Aspectul formal

Una dintre caracteristicile tipice ale proverbelor sunt formele lor concise. Stuctura fixa a
unui proverb consta din aproximativ sapte cuvinte. Exista, desigur, proverbe mai lungi, cum ar fi
It is easier for a camel to go through the eye of a needle, than for a rich man to enter into the
kingdom of God; cu toate acestea, cu cat proverbele sunt mai scurte, cu atat sunt mai populare,
deoarece formele lor scurte le fac mai memorabile si mai usor de utilizat [154].

Exista tendinta de a fi concis in utilizarea limbajului, ceea ce se vede si in utilizarea

proverbelor. Formele eliptice sau reduse ale proverbelor, lungi sau scurte sunt frecvent utilizate
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in comunicarea de zi cu zi. Deoarece proverbele sunt cunoscute de vorbitorii nativi (VN), chiar si
utilizarea formelor reduse este suficientd pentru a aduce in minte intregul proverb si, astfel,
formele reduse sunt la fel de recunoscute ca intregul proverb. De exemplu, mai degraba decat
rostirea intregului proverb, VN pur si simplu spun an apple a day..., — ah well, it never rains
does it?, —well the early bird [149, p.69] [42].

Toate aceste exemple arata ca, desi despre proverbe se spune ca sunt fixe, ele permit de
fapt flexibilitate si manipulare, care pot fi vazute in formele prescurtate ale proverbelor.

Aspectul semantic

In ceea ce priveste proprietitile semantice ale proverbelor, antonimia si sinonimia sunt
relatiile semantice care pot fi vazute in proverbe. Proverbele sunt antonime atunci cand exprima
idei contradictorii prin imagini inrudite ca in A big fish in a small pond- A small fish in a big
pond si prin diferite imagini ca in He who hesitates is lost- Fools rush in sau atunci cand un
proverb figurativ si un proverb literal exprima idei opuse ca in in Out of sight, out of mind-
Absence makes the heart grow fonder.

Proverbele antonime arata ca proverbele nu exprima adevaruri absolute si Intelepciunea
lor este valabila doar in contextele in care sunt folosite. La fel ca in proverbele antonime, exista
proverbele sinonime. Proverbele sunt sinonime atunci cadnd exprima aceeasi idee prin imagini
paralele ca in Strike while the iron is hot- Make hay while the sun shines. Aceste relatii
semantice intre proverbe le fac mai realiste, deoarece le permit sa reflecte mai bine
complexitatea vietii.

Aspectul literar

Seiler (1922) face distinctia iIntre caracteristicile interne ale proverbelor precum
metaforele si alte figuri ale vorbirii si trasaturile externe ale proverbelor precum ritmul, aliteratia,
rima, asonanta, repetitia etc.

Caracteristicile externe ale LP sunt de asemenea numite de unii savanti ca trasaturi
poetice, dispozitive prosodice, caracteristici stilistice, dispozitive poetice si tehnici retorice.
Aceste caracteristici confera proverbelor o valoare literara, le fac usor de retinut si de memorat si
ii ajuta sa obtina statut proverbial [155].

Caracteristicile interne sunt compuse din figuri de stil ca metafora intr-o mare masura,
deoarece Curco (2005: 288) sustine ca ,,proverbe codifica manifestari concrete ale temelor mai
abstracte la care au o relatie de asemanare”. Una dintre caracteristicile importante ale proverbelor
este generalizarea lor si multe proverbe obtin acest lucru prin natura lor metaforica, deoarece
sunt folosite pentru a explica entitati abstracte referindu-se la cele concrete, ceea ce face ca

proverbele sa fie aplicabile intr-o game larga de situatii [59].
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La fel, proverbele implica si alte figuri de stil ca metonimia, hiperbola si personificarea,
lar datorita limbajului figurativ al proverbelor, acestea sunt utilizate pe scard larga in textele
literare, precum si in comunicarea de zi cu zi. Celebrii scriitori Lincoln Ab., Dicken Ch.,
Winston S. Churchill si Bertolt Brecht au folosit magistral proverbe in romanele lor [159, p.37].

Aspectul cultural

Natura metaforicd a proverbelor face ca proverbele sd fie incércate cultural, deoarece
metaforele sunt ,,...reprezentari mentale specifice cultural ale unor aspecte ale lumii” si -
metafora nu este doar o parte a limbajului, ci reflectd o parte fundamentala a modului in care
oamenii gandesc, rationeaza. , si imagineaza. In procesul de a deveni un proverb, o zical a carei
intelepciune este acceptatd de majoritate suferda multe schimbari in structura si redactarea sa,
deoarece preia markeri proverbiali care 0 fac mai memorabila. Perioada recunoasterii si
acceptarii unui proverb necesitd o perioadd lungd pentru ca zicala sa obtina traditionalitate si
popularitate. Traditionalitatea este cea care face ca proverbele sa fie proprietatea tuturor
membrilor unei societiti. In timpul acestui proces, originea lor este uitata, iar utilizatorii nu mai
sunt interesati de sursele lor. Cu toate acestea, pentru a intelege modul in care proverbele au
devenit partea unei culturi si ce provoaca diferentele si asemanarile din proverbe intre culturi,
este semnificativ si intelegem originea proverbului. In timp ce unele proverbe isi au originea
intr-o persoand inteleptd concretd, altii isi au originea in ,.intelepciunea colectivd a oamenilor”
[5, p.102] De exemplu, proverbele care explica experienta de zi cu zi ar putea sa apara fara o
singura persoand, cum ar fi Make hay while the sun shines, care ar fi putut fi exprimata de multi
fermieri si, in cele din urma, si-a gasit forma memorabila. Spre deosebire de aceasta, proverbul
The wish is father to the thought a fost exprimat pentru prima data de o singura persoana - Julius
Cezar. In legitura cu aceasta, explicata ficutd de Mieder este aceea cd proverbele isi au originea
de la un singur individ, dar in timp sunt imbunatétite de societate [151, p. 85].

Proverbele, ca mostenire culturala, a vorbitorilor autohtoni sunt semnificative ,,pentru a
pastra cultura” si ,,pentru a facilita perceptia si intelegerea lumii pentru noua generatie. Prin
urmare, relatia dintre proverb si cultura este foarte puternica si nu poate fi ignoratd, deoarece
Bacon Fr. afirma ca ,,geniul, spiritul si spiritul unei natiuni sunt descoperite in proverbe”.

Aspectul pragmatic

Aspectele literare si culturale ale proverbelor le fac importante pragmatic. Datorita
acestor aspecte, proverbele sunt multifunctionale si functiile proverbelor indeplinesc nevoile
comunicdrii De reguld, ele sunt folosite In anumite scopuri practice, pragmatice, in diferite

circumstante ale comunicarii zilnice.
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Natura indirecta a proverbelor este unul dintre factorii care le fac expresii utile si practice
in comunicare. Intelegand semnificatiile si mesajele preconizate care stau la baza folosirii
proverbelor, ascultitorul face doud inferente. In primul rand, ascultitorul trebuie si decida daci
sensul literal si actul direct sunt adecvate contextului. Daca nu este adecvat, ascultatorul trebuie
sd recunoasca faptul cd se ascunde ceva mai mult si sd-si dea seama de mesajul indirect. Cu
privire la acest lucru, este indicat faptul ca proverbele constituie acte indirecte de vorbire,
deoarece au semnificatii si mesaje secundare care trebuie decodate de ascultator [55].

In afara de functia proverbelor ca act de vorbire indirectd, Harnish (1993) se refera la
aspectele pragmatice mai specifice ale utilizarii proverbelor prin explicarea utilizarilor constative
si directive ale proverbelor. In timp ce utilizirile constante implici proverbele declarative care
exprimd o atitudine, explicd ceva sau ofera sfaturi, utilizarile directive implica in mare parte
proverbele imperative - ghideaza si directioneaza actiunea auditorului [61].

Umorul din proverbe le face mai memorabile si le adauga o valoare retorici. In ceea ce
priveste acest aspect, Norrick (2007: 303) afirma patru moduri in care frazele stabilite, precum
proverbe si expresii proverbiale genereaza umor:

¢ Unele fraze stabilite, in special proverbele si frazele proverbiale, sunt amuzante ca si textele
incongruente si includ figuri de stil precum paradoxul si hiperbola, care ofera o conotatie
amuzanta.

¢ LP constituie un anumit tip de discurs sau un registru pentru parodie.

e LP ofera modele de recunoscut pentru o variatie neasteptatd in context, adesea implicand joc
de cuvinte.

e Parimiile primesc noi interpretari in contexte incongruente. Aceasta reinterpretare implica
adesea literalizarea unor expresii idiomatice.

Pe langa rolul proverbelor in comunicarea indirecta si plind de umor, proverbele joacd un
rol important si in organizarea textului. Ca parte a limbajului figurativ, ele pot fi folosite pentru a
incepe sau a incheia un text sau pentru a schimba subiectul. Interlocutorii folosesc adesea
proverbe pentru a rezuma si evalua ceea ce au discutat si pentru a-si indica dorinta de a incheia
conversatia Generalitatea lor, acceptarea ca adevaruri si valori comune, fixitatea si caracteristica
lor distinctivd de a explica teme abstracte in termeni de situatii concrete permit proverbe sa
servesc astfel de functii. Prin astfel de functii, proverbe fac ca ,,segmentele conversationale sa
para coerente si semnificative personal” [144, p. 69] [63].

Din aceste motive, utilizarea proverbelor este considerate de Obelkevich ca ,,...strategii
pentru a face fati situatiilor”. In general, functiile proverbelor pot fi rezumate dupa cum urmeaza

in Tabelul 1.3.
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Tabelul 1.3. Functiile proverbelor

Functii Referinta

s a ,exprima anumite generalizari” Mieder, 1994

a ,,consolida argumentele noastre”

« a ”influenta sau manipula alte persoane”

- a,rationaliza propriile noastre neajunsuri”

« a,,pune la indoiala anumite modele comportamentale si a satiriza viciile
sociale, a lua in deradere situatii ridicole”, [154, p. 180].

« aoferi sfaturi, a educa, a convinge D’Angelo, 1977
+ ainfrumuseta discursurile si scrierea, [Apud; 159, p. 400].

* aorganiza si secventia evenimentele de conversatie Obeng,1996

» a ”oferi o aprobare a declaratiilor si opiniilor sale Krikmann,2009

+ a”prognoza ceva”

* a “exprima indoieli, a reprosa cuiva ceva, a acuza pe cineva de ceva”
 a ”justifica sau scuza pe cineva”

 a,consola/linisti pe cineva”

» a “face glume rautdcioase la nenorocirea cuiva”

* a’regreta ceva”

* a,avertiza, a sfatui ceva sau a interzice cuiva sa faca ceva” [160, p. 48].

* a”exprima politete” Hamish, 1993
* a” implica in rezolvarea problemelor de cooperare, ghicitori” [163, p. 522]

Functiile s1 semnificatiile proverbelor nu pot fi identificate decat atunci cand sunt
considerate in context, intrucat Mieder, afirma ca ,,Proverbele in utilizarea lor efectiva se refera
la situatii sociale sau context social care, la randul lor, le da sens”. Doar in situatii specifice,
sensul direct al proverbului poate fi dezviluit.

Datorita acestei game largi de aspecte si functii ale proverbelor, multe proverbe sunt
preferate ca strategie sociald in mass-media si in cultura populara. Acestea sunt folosite ca ,,forta
retoricd semnificativa in diverse moduri de comunicare, de la chaturile prietenoase, discursurile
politice puternice si predicile religioase pana la poezia lirica, romanele best-seller si influenta
mass-media”. Proverbele si anti-proverbe sunt folosite ca ,, attention-getters” in reclame,
deoarece ,,0 imagine captivantd si o informatie relativ putin precisa fac restul pentru a impune
cititorul si privitorul intr-o decizie de a cumpara”. De asemenea, sunt utilizate ca titluri ale
articolului si rezuma continutul in ,,0 imagine interpretativa si emotionata”. Au potentialul de a
incuraja cititorii sa citeasca intregul articol [62]. Mai mult decat atat, lipsa proverbelor le face
instrumente practice pentru titluri si chiar si cele mai lungi sunt scurtate. In plus, proverbele sunt
de asemenea folosite in caricaturi, desene animate si benzi desenate, graffiti, film si muzica.

Utilizarea lor in astfel de mijloace de comunicare confirma faptul ca proverbele fac parte din
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comunicarea modernd si ca cercetarea enorma asupra proverbelor este o dovada suficienta ca
,»cle sunt altceva decat chestiuni banale in comunicarea umana” [152, p.96] [63].

Harnish R. (2003) discutda modul de comunicare cu ajutorul proverbelor si stabileste ca
comunicarea cu proverbe nu are succes decat daca ascultatorul recunoaste intentiile vorbitorului.
Un exemplu de intentie de vorbitor poate fi aluzia la un adevar comun cu ajutorul proverbului
sau utilizarea lui ca explicatie pentru o situatie. Daca ascultatorul recunoaste adevarul comun sau
pune mana pe explicatie, rezultatul este comunicarea cu succes cu proverbe [143, p.62].

Cu toate acestea, dupa parerea lui Nuessel actele de vorbire de orice fel necesita
capacitatea de a intelege intentiile vorbitorului: ,,competenta intr-0 prima sau a doua limba cere
ca vorbitorul sa poatda codifica si decoda intentia” Problema invéatarii proverbelor nu priveste
doar memorarea si intelegerea acestora; ,,Sarcina lingvistica reald incepe atunci cand studentul
incearca sa invete cand si cum sa aplice proverbul intr-o situatiec comunicativa concreta” [159].

Mieder (2004) subliniazd importanta includerii proverbelor care apartin minimului
paremiologic in predarea limbilor si culturii straine, deoarece acestea sunt ,,in mod clar o parte a
alfabetizarii culturale a vorbitorilor autohtoni”. Includerea proverbelor permite, de asemenea,
imigrantilor si vizitatorilor din America sa comunice mai eficient cu vorbitorii nativi de engleza
[153, p.128].

Mieder sustine: ,,...proverbele continua sa fie dispozitive verbale eficiente, iar persoanele
alfabetizate cultural, atat autohtone, cét si straine, trebuie sd aiba la dispozitie un anumit minim
paremiologic pentru a participa la o comunicare orala si scrisa semnificativa” [154, p. 54].

Obiectivul predarii limbilor striine este de a invita studentii sa comunice intr-o limba
strdind care nu este limba lor materna. Aceasta inseamnd a le oferi cele mai utile materiale
lexicale si gramaticale si strategiile comunicative necesare pentru a-si aplica in mod adecvat
cunostintele. Trasaturile caracteristice ale utilizdrii limbajului in limba tintd ar trebui, prin
urmare, sa formeze punctul de plecare. Cercetdrile au stabilit ca frazeologia este fundamentala
pentru modul de utilizare a limbajului [123, p.98].

In ciuda prezentei frecvente a proverbelor in comunicarea orald si scrisd, nu existd un
consens acceptat cu privire la rolul lor in predarea limbilor straine. Pe de o parte, intrucat timpul
pe care profesorii 1l au la dispozitie la orele de limbi straine este limitat, se pare ca este un lux de
a invdta proverbele intr-un context in care pronuntia cuvintelor si a structurilor gramaticale inca
provoaca probleme. Pe de alta parte, cercetarea textlinguistica si analiza discursului au relevat
faptul ca proverbele realizeaza un numar mare de functii referentiale, comunicative si textuale si

ca sunt folosite si in discursul academic [141, p 94].
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Interesul cercetatorilor in domeniul frazeologie din perspectiva didactica si al
interconectarii sale cu alte discipline a conditionat si 0 preocupare pentru includerea proverbelor
in predarea limbilor straine [154; 145; 147].

Rolul important pe care il joacd frazeologia in comunicare, invétarea si predarea limbilor
straine este recunoscut si de Cadrul European Comun De Referinta Pentru Limbi (CECRL), care
isi propune sa ofere o bazd comuna pentru dezvoltarea programelor de Invatimant, a materialelor
didactice si a nivelurilor de competenta pentru invatarea limbilor strdine in Europa. Cunoasterea
si utilizarea corespunzatoare a proverbelor sunt considerate a fi o parte relevanta a competentei
lexicale a unui elev (5.2.2 din CECRL), precum si un factor cheie pentru dezvoltarea
competentei sociolingvistice a studentilor care prevede urmatoarele?

,Competenta sociolingvistica trimite la cunostintele si deprinderile necesare pentru a
valorifica dimensiunea sociald a functionarii limbii. Dupd cum am mai subliniat in legatura cu
competenta socioculturald, si deoarece limba este un fenomen social, esentialul din ceea ce este
prezentat in CECRL , mai cu seama in ceea ce priveste domeniul sociocultural, ar putea fi luat
in considerare. Aici vor fi tratate Tn mod specific chestiunile privind utilizarea limbii si care nu
au fost abordate in alta parte:

— indicatorii relatiilor sociale (5.2.2.1);

— regulile de politete (5.2.2.2);

— expresiile intelepciunii populare (5.2.2.3);

— diferentele de registru (5.2.2.4);

— dialectul si accentul (5.2.2.5). (CECRL p. 98)

Aceste formule fixe, care incorporeaza si consolideaza atitudinile comune, aduc o
contributie semnificativa la cultura populara. O cunoastere a acestei intelepciuni populare
acumulate, exprimata intr-un limbaj presupus a fi cunoscut de toti, este o componentd
semnificativa a aspectului lingvistic al competentei socioculturale .Expresii ale infelepciunii
populare recunoscute de Cadrul European Comun De Referinta Pentru Limbi sunt urmatoarele:
— proverbe Un “tiens” vaut mieux que deux “tu I’auras”! Nu da vrabia din mana pe cioara de pe
gard!

— expresii idiomatice Apporter de I’eau au moulin; A da (cuiva) apa la moara

— expresii familiare Un homme est un homme; Omul este om

— expresii legate de credinte, dictoane la subiectul timpului Noél au balcon, Paques aux tisons;
Dupa iarna calda vine primavara friguroasa,

— atitudini, clisee 1l faut de tout pour faire un monde; Trebuie de toate pentru a zidi o lume;

—valori Qui vole un oeuf, vole un boeuf; Azi fura un ou, maine fura un bou;;
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- Graffiti-urile, sloganurile publicitare la tstudentiziune sau pe imbracaminte (T-shirt-uri), micile
afise si panourile la locurile de munca au adesea in zilele noastre aceeasi functie
(5.2.2.3,CECRL p. 99)

Un dezavantaj al acestui document este utilizarea eterogend a termenilor (de exemplu,
proverb, expresii idiomatice expresii familiare sunt utilizate in mod interschimbabil pentru a
denota acelasi subiect) si faptul cd& CECRL nu abordeaza problema ce unititi frazeologice
(inclusiv proverbe) trebuie invatate pe ce niveluri si nu abordeaza problema unui minim
frazologic sau paremiologic.

Wotjak B. mentioneaza interesul profund pe care il au studentii pentru proverbe. Acest
lucru poate fi in principal atribuit autenticitatii lor colorate si a perspectivei pe care o oferd in
cultura si istoria unei comunititi lingvistice. In plus, proverbele sunt populare datoritd
caracteristicilor lor stilistice discutate mai sus. Prin urmare, proverbele pot prezenta un potential
motivational mare, deoarece studentii sunt provocati sa analizeze continutul lor lingvistic si sa
inteleagd sensul lor adesea figurativ intr-un context situational dat. In viziunea lui Mieder
“...aceste utilizari creative, ca joc de limbaj in general, evocd umorul si bucuria intelectuala,
ceea ce stimuleaza studentii si ajuta la insufletirea lectiilor” [Apud; 155, p.58] [60].

Proverbele sunt un fenomen omniprezent, parte integrantd a utilizdrii autentice a
limbajului. Acest lucru pare sa fie valabil mai ales pentru situatiile si genurile cu care se
confruntd majoritatea studentilor nostri de limba, studentii scolari si universitari. Muzica pop
este bogata in proverbe; la fel si filmele. Proverbele amuzante sunt folosite ca actualizari de stare
pe Facebook, iar proverbe manipulate sunt populare in genurile culturii tinerilor (de exemplu,
sloganuri pentru tricouri, pliante, logo-uri false.

Includerea proverbelor in curricula disciplinard le oferd studentilor sansa de a aplica
cunostintele lingvistice pe care le-au dobandit in afara clasei si le oferd cadrelor didactice
posibilitatea de a-i familiariza pe studenti cu vocabularul, tiparele gramaticale si regulile fonetice
pe baza materialului care se afla in focalizarea intereselor lor. Se poate numi motivul lingvistic
sau argumentul competentei lingvistice. Proverbele sunt un element substantial al limbajului in
general si ilustreaza functii importante in discurs [60].

Bolinger D. argumenteaza urmatoarele: “...persoana care nu dobandeste competenta in
folosirea proverbelor va fi limitatd in conversatie, va avea dificultati in a intelege o mare
varietate de materiale tiparite, transmisii radio, melodii etc. si nu va intelege parodii proverbale
care presupun o familiaritate cu un proverb stoc. Mai mult, proverbele sunt ideale pentru scopuri
pedagogice, deoarece sunt usor de invatat. (...) Contin vocabular folosit frecvent si exemplifica

intreaga gama de structuri gramaticale si sintactice.”
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Un numar mare de cercetatori, in aceasta directie, au furnizat materiale pentru mai
multe limbi care iau proverbele si alte tipuri de unitati frazeologice ca punct de plecare pentru
lectiile de limba straina [124].

Un alt factor care face evidentd semnificatia proverbelor in predarea limbilor straine
este dependenta sa extinsa de vorbirea figurata. Majoritatea proverbelor sunt metaforice sau
implicd un fel de metafora. de exemplu, Too many cooks spoil the broth./ Copilul cu prea
multe moase ramdne cu buricul netaiat si Make hay while the sun shines/Bate fierul cit e cald.
Dupa cum afirma Lakoff & Johnson, ,,...esenta metaforei este intelegerea si experimentarea
unui fel de lucru in termenii altuia”. Metaforele implica un transfer de la un domeniu cognitiv
(de obicei relativ concret) la altul (de obicei unul mai abstract) bazat pe o relatie de similaritate
sau analogie. Acestea ne permit sa descriem lumea, deoarece intelegem concepte noi cu
ajutorul unor categorii deja existente.

In viziunea lui Meunier aceastd ,functie epistemologicd a metaforei” este centrald
pentru dezvoltarea noastra cognitiva. Proverbele pot fi, de asemenea, metonimice, deoarece
acestea se bazeaza pe o relatie obiectiv existenta intre doud entitdti. Metafora este importante
deoarece indeplineste o functie cruciala in discurs. Metaforele pe care le gdsim in proverbe nu
sunt create in mod liber, ci prefabricate [158].

Totusi, procesele de decodare sunt similare. Prin urmare, includerea proverbelor si
discutia naturii lor in invatarea limbilor straine poate ajuta studentii sa dezvolte capacitatea de
a Intelege In continuare limbajul figurativ.

Lakoff si Johnson (1980) au descris metaforele ca fiind concepte prin care traim, adica
metaforele penetreazd limbajul, gandirea si actiunile din viata de zi cu zi. Limbajul metaforic
este esential pentru dezvoltarea noastra cognitiva, deoarece ,,esenta metaforei este intelegerea
si experimentarea unui fel de lucru in termenii altuia”. Limbajul figurativ, care include
metafore, simile, idiomuri si proverbe, este o parte a limbajului de zi cu zi. Limbajul figurativ
provoacd probleme studentilor de limbi straine datorita caracterului sau metaforic care sta la
baza lui. Lipsa de intelegere a limbajului figurat poate duce la neintelegere si comunicare
gresitd pentru studentii de engleza, precum si pentru alte limbi, in interactiunea lor cu
vorbitorii nativi. Palmer si colab. subliniaza faptul cé intelegerea metaforica este cruciala
pentru intelegerea lecturii si a ascultarii, adica daca cititorul sau ascultatorul nu este capabil sa
interpreteze limbajul figurativ intr-un text sau in fraze conversationale, aceasta va duce la o
defalcare a intelegerii text sau a conversatiei. Acest lucru poate atrage frustrarea asupra
cititorului / ascultatorului si descurajarea acestuia de a continua sa citeasca sau sa comunice

oral [Apud; 135].
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Un mod de a dezvolta intelegerea figurativa si metaforica este folosirea proverbelor in

predarea limbii engleze sau a altor limbi, intrucat ,,marea majoritate a cuvintelor proverbiale
sunt metaforice” si ca ,una dintre cele mai caracteristice ale limbajul proverbial este
dependenta sa extinsa de vorbirea figurativa” [159, p. 322]. Palmer si colegii ei subliniaza
importanta cunoasterii atit a expresiei figurative, cat si a contextului cultural:
“...studentii care dezvolta abilitatea de a interpreta limbajul figurat nu numai ca isi extind
capacitatile pentru gandirea si comunicarea creativa, ci si dobdndesc o perspectiva asupra
formelor expresive ale limbajului, permitandu-le sa inteleaga atdt textul, cat si vorbirea la un
nivel mai profund si mai semnificativ .

Proverbele oferd o perspectiva asupra culturii in mai multe feluri. Pe masura ce sunt
mostenite din generatie In generatie, ele pastreaza parerile si valorile traditionale (si uneori
invechite), comportamentul, experientele si metodele de lucru. (e.g. Early to bed and early to
rise, makes a man healthy, wealthy, and wise; Spare the rod and spoil the child; A woman’s
place is in the home). Simultaneously, modern proverbs (e.g. What you see is what you get;
Garbage in, garbage out; A woman without a man is like a fish without a bicycle).

Asociatia pentru Limbi Moderne din America, (ALM, 2007) afirma ca ,,cultura este
reprezentatd nu numai 1n evenimente, texte, cladiri, opere de artd, bucatarii si multe alte
artefacte, ci si in limbi in sine”. Formele si utilizarile unei limbi reflectd valorile culturale ale
societatii din care face parte limba. Pentru a putea intelege o alta culturd strdina, trebuie sa
punem aceastd culturd In raport cu propria persoand si sa vedem relatiile dintre culturi.
Studentii ce studiaza limbile straine trebuie sa fie constienti de comportamentul adecvat din
punct de vedere cultural, de exemplu, cum sa se adreseze oamenilor, sa faca solicitari si sa-si
exprime recunostinta. Constientizarea diferitelor cadre culturale sunt cruciale, altfel
studentii/studentii vor folosi ,,propriul sistem cultural pentru a interpreta mesajele din limba
tintd al cdror sens intentionat poate fi bazat pe presupuneri culturale diferite” .

Din perspectiva etnoculturala, proverbele, ca parte a dobandirii cunostintelor culturale,
reflecta viziunile si valorile unei culturi, atat contemporane, cét si istorice [152, p. 22].
Explorarea culturii cu ajutorul proverbelor nu numai ca oferd o perspectiva istoricd a traditiilor
culturii, deoarece ,,multe proverbe se referd la masurdtori vechi, profesii obscure, arme
depasite, instrumente necunoscute, plante, animale, nume si diverse alte chestiuni traditionale”.
De asemenea, ,,oferd o modalitate de a analiza stereotipurile despre si perceptiile gresite ale
culturii” pentru a detecta si discuta orice forma de prejudecati despre alte culturi [161, p. 32].

In acest moment, trebuie subliniat faptul ci nu este usor si inveti proverbe fari

instructiuni explicite in cadrul orelor de limba straina. In ceea ce priveste acest lucru,
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O’Keeffe, McCarthy si Carter afirma ca ,utilizatorii englezi avansati de succes au inca
probleme cu idiomurile chiar si atunci cand au stapanit majoritatea altor aspecte ale sistemului
lingvistic”. Intrucat proverbele sunt culturale, adesea figurative si indirecte, ele nu sunt
intotdeauna intelese, necesitdnd cu usurintd cunostinte de fond si familiaritate. In plus, ca
cunoastere comuna a unei societdti, acestea nu sunt intotdeauna utilizate ca un intreg, asteptand
ca ascultatorul sa o identifice [160, p. 245].

Vorbitorii autohtoni se joaca de obicei cu limbajul proverbelor pentru a crea umor,
ironie si glume, ceea ce ar putea intelege doar dacad proverbul este cunoscut ascultitorului sau
cititorului. Dacad sunt suficient de norocosi, studentii pot folosi cunostintele lor din limba
maternd pentru a intelege un proverb care are ca rezultat un transfer pozitiv, dar nu au
intotdeauna norocul sd obtina acest lucru in special cu proverbele care sunt diferite atat
sintactic, cat si semantic in cele doud limbi. Studiile asupra procesarii idiomelor si proverbelor
dezvaluie transferul negativ din limba nativa, in special in intelegerea unor idiomuri similare -
idiomuri care sunt semantice aceleasi, dar sintactic diferite [153, p. 123].

Aceste studii aratd, de asemenea, dificultatile studentilor in intelegerea si interpretarea
idiomelor si a proverbelor care sunt opace si diferite in exprimare si semnificatie in cele doua
limbi. Din aceste motive, proverbele nu pot fi invatate fara instructiuni explicite in cadrul
oreleor, deoarece existd o expunere limitata la limba engleza in afara clasei, desi accesul la
canale TV in limba engleza , internet si alte mijloace de informare in masa a crescut [43].

Pe baza acestui lucru, vizionarea filmelor nu permit oportunititi de a clarifica
semnificatia si de a primi feedback cu privire la utilizare, care sunt esentiale pentru achizitie”.
Din aceste motive, instructiunile explicite cu privire la expresiile idiomatice sunt esentiale
pentru viitorii profesori de limbd englezd, care pot oferi apoi mai multd incredere
instructiunilor cu privire la aceste expresii [43].

In ciuda necesitatii instructiunilor explicite cu privire la predarea proverbelor la ore, se
considerd ca proverbele nu au primit un loc suficient pentru contributia oferitd studentilor ce
studiazi o limba striind. In legaturd cu aceasta, Litovkina (2000), din experienta ei in Ungaria,
subliniaza ca proverbele sunt rareori incorporate in cadrul orelor de limbi straine si indica faptul
ca sunt utilizate de obicei ca ,,fill-time-filllers” si nu sunt studiate in context [Apud; 178, p. 58].

In invitarea limbilor striine este important si fie studiate cele mai cunoscute si actuale
materiale. Acest lucru este valabil atat pentru lexeme de cuvinte simple sau complexe, cat si
pentru expresii asemanatoare unei propozitii, cum ar fi proverbele. ,,Proverbe care sunt folosite
astazi ar trebui sa fie invatate”, scrie Mieder (2004). Prin urmare, este extrem de important sa

gasim proverbe actuale si cel mai des utilizate ca baza pentru predare [155, p. 145].
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Potrivit Grzybek & Chlosta (2009), studiile care vizeaza compilarea unui minim
paremiologic pot fi subdivizate in abordari orientate catre frecventa, care se bazeaza pe analiza
textelor scrise si vorbite si metode orientate catre cunostinte, care se bazeaza pe testarea unui
anumit numar de subiecti. Corpora, care sunt acum utilizate in general in studiile lingvistice
pentru a verifica ipotezele teoretice, ofera probleme frazeologilor si paremiologilor. O serie de
studii efectuate pentru mai multe limbi au aratat cd frecventa medie a unor unitati frazeologice
cunoscute, inclusiv proverbe, este foarte scazuta in corpuri [129, p. 22].

Adesea existd discrepante mari Intre cunoasterea implicitd a vorbitorilor nativi de
idiome, fraze, proverbe si alte combinatii de cuvinte si frecventa lor de aparitie in corpurile de
calcul pe scara larga” . Prin urmare, analiza Corpus nu poate fi singura metoda pentru a gasi un
proverb optim pentru studentii de limbi straine. Unul dintre primii paremiologi care a efectuat
cercetari cu privire la a doua abordare a fost Permiakov G. L. (1982, 1985), care a publicat o
listi cu 300 de proverbe rusesti frecvent utilizate. Intre timp, asa-numitele minime
paremiologice (sau proverb minim) au fost stabilite pentru mai multe limbi [Apud; 176, p. 14].

In ceea ce priveste limba engleza, un proverb minim este inca un deziderat. Cu toate
acestea, o serie de cercetatori au efectuat lucrdri pregatitoare importante in acest domeniu.
Cartea lui Litovkina include exercitii pentru a exersa si aplica 450 de proverbe anglo-
americane. Mieder prezinta o lista de 75 de proverbe care sunt frecvent utilizate in comunicare
in SUA. Studiul lui Lau (1996) asupra proverbelor americane si relatia lor cu valorile
americane include o lista de 188 de proverbe americane cu numarul lor aparute in Lexis / Nexi,
un corpus de ziare, reviste si reviste din straindtate. Pe baza cercetarilor empirice (sarcini de
generare a proverbelor si teste de familiarizare a studentilor cu proverbele din patru regiuni ale
SUA), Haas (2008) prezinta o lista de 313 de proverbe engleze cunoscute si utilizate cel mai
frecvent. Utilizand aceste colectii in combinatie cu colectia de proverbe a autorului Fiedler M.,
2007) si Collins COBUILD Idioms Dictionary (2002) ca surse, a fost intocmita o lista de 100
de proverbe engleze utilizate frecvent (vezi apendix 1) [42, p. 67].

In viziunea paremiologilor, Mieder, Litovkina, Haas, cele 100 de expresii prezentate
indeplinesc urmatoarele conditii pentru a fi incluse in minimul paremiologic:

e corespund definitiei proverbelor prezentate in acest capitol,

esunt familiare si utilizate pe scara larga de vorbitorii nativi (Haas, 2008;);

e sunt considerate relevante pentru limba si cultura engleza, conform cercetarilor unor
paremiologi de frunte (de exemplu, Mieder, 2004);

e apar relativ frecvent in CCID, (Collins COBUILD Idioms Dictionary)

e sunt utilizate Tn media (Lau, 1996)
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Prin urmare, cele 100 de articole prezinta LP pe care un utilizator de engleza le poate
intalni in comunicarea orala si scrisa, astfel incat va fi util pentru un student al acestei limbi sa
le cunoasca ,inlusiv si semnificatia lor, cel putin in ceea ce priveste utilizarea receptiva.

Avand in vedere modelul de competentd comunicativa al lui Bachman (1990), toate
acestea arata ca proverbele pot fi incorporate in studierea limbii engleze pentru a contribui la
dezvoltarea nu numai a competentei organizationale, ci si a competentei pragmatice a
studentilor. Cel mai important, cunoasterea proverbelor le poate permite accesul la cultura si
cunoasterea vorbitorilor nativi si, prin urmare, ii poate ajuta sia se apropie de invatarea si
predarea limbii intr-un mod mai semnificativ [118, p. 48].

Proverbele in ansamblu acoperd o mare parte din experienta umana. Datoritd
caracterului generalizat al structurii proverbelor, acestea pot fi utilizate in diferite etape ale
invatarii unei limbi strdine, care la rdndul sdu va contribui la dezvoltarea competentei
comunicative a limbilor strdine a studentilor prin extinderea cunostintelor socio-culturale,
imbogatind vocabularul studentilor, aditional fiind utilizate in procesul de invatare a

diferitelor aspecte ale unei limbi stréine.

1.3. Concluzii la capitolul 1

1. Limbajul paremiologic al unei culturi reflecta sistemul de valori, moralitatea, etica,
conceptia despre viata si anumite sfaturi utile comunicarii sociale, avand un potential educativ
inalt pentru studiul limbilor straine. Studiile actuale de lingvistica, didactica a limbilor strdine,
psihologie si etnopedagogie dezvolta pe larg problematica complexa a formarii profesionale din
perspectiva pedagogiei competentelor demonstrand, cd mecanismele formarii competentei de
comunicare in limba strdind sunt directionate tot mai frecvent spre insusirea limbajului
paremiologic claritatea cdruia oferd un material lingvistic bogat recomandat pentru invétarea
limbii engleze, activitate ce stimuleaza extinderea cunostintelor socio-culturale si a vocabularului
facilitaind dezvoltarea competentei de comunicare in limba strdind. Cunoasterea limbajului
paremiologic 1n limba englezd vizeaza producerea de catre studenti a unitétilor de comunicare in
culturale. Educatia lingvisticd in limba strdind la ora actualda este centratd pe respectarea

preceptelor paradigmei formarii componentelor competentei de comunicare (lingvistica,
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sociolingvistica si pragmaticd), in plan integrativ orientatd spre valorizarea limbajului
paremiologic si prospectiv pentru dezvoltarea profesionald a studentilor pedagogi, in acest sens.

2. Abordarea constructivista a limbajului paremiologic in context sociolingvistic si
pragmatic ca directie de proiectare si realizare a demersului formativ in comunicarea didactica
universitara va stimula motivatia studentilor pentru eforturi de autoeducatie pe directia autoeducatiei
lingvistice din perspectiva socio-culturald pentru comunicarea in limba strdind. Respectarea
principiilor didacticii limbii engleze in invatamantul superior va contribui la precizarea strategiilor
de invatare a limbajului paremiologic si formarea competentei de comunicare in limba engleza ce
implicd mobilizarea universitarilor spre crearea situatiilor pedagogice cu semnificatie explicitd de
formare profesionala initiald pentru insusirea aforisticii.

3. In contextul actual al discursului pedagogic privind standardele profesionale de
formare a cadrelor didactice din aceastd perspectivd se consolideazd ideea necesitdtii de
reconstructie corespunzatoare a curriculumului disciplinar de Limba engleza, cu centrarea
demersului didactic universitar pe invatarea de catre studenti a comportamentelor comunicative
in care se reflectd tendinta de utilizare a aforisticii engleze. Proiectat pentru interpretarea
calitativa a progresului comportamentelor comunicative, cadrele didactice universitare vor
formula solutii necesare sprijinirii formarii eficiente a competentei de comunicare in limba
engleza din perspectiva socio-culturald, acesta constituind un proces continuu de influentare
pentru valorizarea limbajului paremiologic si manifestarea progresiva a studentilor pedagogi in

situatii de comunicare specifice.
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2. CONTEXTUL PEDAGOGIC AL FORMARII COMPETENTEI DE COMUNICARE
PRIN VALORIFICAREA LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC
2.1 Conditii pedagogice de formare a competentei de comunicare in limba engleza in
invatamantul universitar din perspectiva valorificarii limbajului paremiologic

O trasatura importanta in predarea unei limbi straine in etapa actuala a dezvoltarii
educatiei este necesitatea formarii competentelor lingvistice, comunicative si interculturale.
Barierele de limbaj si comunicare, care se bazeaza pe factori psihologici, sunt depasite cu
succes cu ajutorul principiilor care stau la baza metodelor de predare intensiva [178, p. 4].
Depasirea barierelor de limba si comunicare nu este suficienta pentru a asigura 0 comunicare
eficientd intre reprezentantii diferitor culturi. Acest lucru ridica problema depasirii barierei
culturale. De aceea, solutionarea problemei in predarea unei limbi straine ca mijloc de
comunicare intre reprezentantii diferitor natiuni este aceea ca limbile trebuie studiate in
Unitate cu lumea si cultura oamenilor care vorbesc aceste limbi [64].

Un potential didactic bogat pentru rezolvarea acestei probleme este utilizarea
proverbelor in procesul de predare a unei limbi straine. Potrivit cercetatorului, rolul important
al proverbelor, din perspectiva etnoculturala, este ca acestea ilustreaza cel mai clar modul de
viatd, locatia geografica a tarii, istoria, traditiile, cultura, pastreaza stratul socio-cultural
acumulat timp de secole si raspund la schimbarile din viata sociala si culturald a oamenilor.
Proverbele reflectd succint si la figurat sistemul de valori, moralitatea publica, etica,
atitudinea fata de lume, fatd de alte popoare, instructiuni pentru toate ocaziile, ceea ce
constituie un potential educativ ridicat al utilizarii lor in predare. Claritatea ritmicad si
sintactica a proverbelor si spuselor, compozitia lor ofera un material lingvistic bogat pentru
invatare in diferite etape ale invatarii. Toate acestea permit utilizarea proverbelor pentru

punerea in aplicare a sarcinilor educationale si de dezvoltare [176, p. 29].

In opinia cercetdtorului Marcus S., in fiecare limba exista ,,un numar restrans de cuvinte”

cu ajutorul carora se poate exprima orice. El considera ca, daca studentii nu accepta principiul

potrivit caruia dictionarele sunt, de fapt, ,,mecanismul de baza pentru fixarea diferitor expresii”

si ,,principalul mijloc” de invatare, el nu va putea niciodatd sa invete limba si sd dobandeasca

abilitati lingvistice. Aici, autorul a distins opt principii ce stau la baza predarii limbilor

moderne: ,principiul transmiterii si insusirii aptitudinilor; principiul predarii active prin

procedee orale; principiul predarii ,,situationale”; principiul predarii intuitive; principiul gradarii

dificultatilor; principiul vocabularului esential; principiul predarii valorilor culturale prin

intermediul limbii studiate; principiul atitudinii diferentiate fata de studenti” [73, p. 104].
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In acest sens, trebuie si mentionam ca toate aceste principii pot forma o nouid metodi
de invatare a limbii in ansamblu, care este caracterizata printr-o orientare practica constienta,
care poate ghida studentii sa invete mai eficient, mai rapid, mai amanuntit si mai corect a
limbii studiate [Ibidem, p. 105].

In scopul sustinerii acestor principii practice, cercetitoarea Goian G. pledeazi pentru
studierea aprofundata a lexicului, punandu-ne la dispozitie cateva argumente intemeiate si
congtientizate:

1. bogatia unei limbi este sustinutd de bogatia si de varietatea vocabularului ei;

2. studiul LP si al formarii cuvintelor, prin mecanismele lor complicate, evidentiaza nu
numai procesul de imbogatire a lexicului, ci si procedeele folosite pentru sistematizarea
vocabularului [Apud; 58].

3. modificarile din societate, evolutiile stiintei si tehnicii mileniului 11 sunt reflectate
nemijlocit in vocabular. Dupd cum afirmd McCarthy Michael: ,,Orice vocabular exprima, de
fapt, o civilizatie” [150, p. 290].

4. LP transmite valori si educa; [151, p. 91].

5. invatarea vocabularului se realizeaza destul de greu, deoarece invatarea cuvintelor si
imbindrilor de cuvinte ramane a fi o problema de comunicare [159, p. 322].

Savantii French All. si Bauer L. au evidentiat o noud metoda de predare a limbilor moderne,
numita metoda practicd. Autorii in colaborare cu alti cercetatori au prezentat metoda practica
,, conceputd prin anumite caracteristici”, precum [139, p. 136]:

1. expunere diferitor foneme ale limbii rostita de studenti prin mijloace audio-vizuale cu LP;

2. ,expresiile contextuale si textuale” utilizate intr-un set de exercitii in scopul obtinerii
obisnuintelor de comunicare prin proverbe;

3. ajustarea textului la nivelul de intelegere a limbii si ,,respectarea principiului unui vocabular
minimal din perspectiva paremiologica”;

4. evaluarea cunostintelor se realizeaza in limba straina studiata;

5. gramatica este studiata in mod deductiv si intuitiv i este aplicata practic (astfel studentul
poate sa aiba atat cunostinte teoretice de gramatica, cat si cunostinte de gramatica comparata);

Rowland D. subliniaza importanta studierii proverbelor in predarea limbilor straine.
Autorul spune ca proverbele ,,se blocheaza in minte”, ,,imbunatatesc vocabularul”, ,,ilustreaza in
mod admirabil expresiile idiomatice ale limbii strdine”, ,,contribuie la o comunicare naturald

inntr-o limba straina” si proverbele ,,consuma foarte putin timp” [Apud; 163, p. 90].
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Raymond J. isi exprima argumentele pentru ca proverbele ca fie incluse ca instrument de
predare in dezvoltarea competentei de comunicare [163, p.37-52]. Proverbele sunt nu numai
melodice si intelepte, proverbele reflecta, de asemenea, ,.tipare de gandire”.

Nuessel, (2003) [7.395-4] 1998) subliniaza importanta utilizarii proverbelor in cadrul
orele de limba straind in studierea aspectelor limbii tintd, si anume pronuntia, gramatica,
vocabularul, dar si cel mai important tip de activitate- vorbirea. [159, p. 395].

De aceiasi parere este (Yang, 1999) care sustine ca ... trasaturile literare externe si
calitatile muzicale ale proverbelor le fac instrumente practice pentru predarea si practicarea
pronuntiei. Ritmul multor proverbe face pronuntia si anumite sunete usor de invatat. Proverbele
care includ repetarea aceluiasi sunet folosit Tn mai multe cuvinte sunt materiale adecvate pentru
practicarea acelui sunet (Yang, 1999). De exemplu, sunetul / w / care este problematic pentru
studentii ce studiaza limba engleza care, de obicei, 1l pronuntd gresit ca / v / poate fi practicat
prin proverbul Where there’s a will, there’s a_way. Pe langa acestea, utilizarea proverbelor poate
duce la o practica placuta a pronuntie. De exemplu, in practicarea sunetului / e1 /, studentii Se pot
distra mai mult in cititind No pains, no gains decat in citirea unor astfel de ,,propozitii
plictisitoare” precum He looks pale today.

Mai mult de atat, LP ajutd la activarea si automatizarea formelor si structurilor
gramaticale individuale. Metoda comunicativa implica predarea gramaticii in mod functional
si interactiv. Inseamna ca fenomenele gramaticale nu sunt studiate ca ,,forme” si ,,structuri”, ci
ca mijloace de exprimare a anumitor ganduri, relatii, intentii comunicative. Sustinatorii
metodelor directe reprezinta o abordare implicita a invdtarii gramaticale, considerdnd ca
repetarile frecvente ale acelorasi fraze in situatii adecvate produc in cele din urma capacitatea
de a nu comite erori gramaticale in vorbire. Prin urmare, fiind pe de o parte un mijloc de
exprimare a gandirii si, pe de alta parte, de implementare a formelor sau constructiilor studiate
in vorbire, proverbele contribuie la automatizarea si activarea acestor forme si constructii
gramaticale. Astfel, cu ajutorul sau este posibil sa exprimi cererea, sfatul, sugestiile, dorintele,
permisiunile, interdictiile si precautiile care existda in proverbe [173, p. 297-346]. De
exemplu:Don't burn your bridges behind you; Don't throw out your dirty water before you get
in fresh; A friend in need is a friend indeed poate fi utilizat in predarea articolului nehotarat
Actions speak louder than words -gradele de comparatie a adjectivelor, If the cap fits, wear it-
modul subjunctiv, etc.

In ceea ce priveste pastrarea vocabularului, Hulstijn (1992) a demonstrat ci unitatile
lexicale ale limbii tintd au fost pastrate semnificativ mai mult timp atunci cand semnificatiile lor

au fost corect deduse decét atunci cand au fost explicate, p. 539-558, 2001.
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In aceiasi ordine de idei, Joe A. (1995) sustine ci pastrarea cuvintelor necunoscute a fost
facilitata In mod semnificativ atunci cand studentii s-au angajat intr-o sarcina bazata pe text care
a cerut un nivel mai mare de creativitate [Apud; 167, p. 149].

Pe aceeasi linie, Hulstijn N. si Laufer B. (2001) au demonstrat ca studentii care au
participat la o sarcind de compunere ar putea retine cuvinte din limba tintd mult mai bune decat
cei angajati intr-o sarcind de intelegere sau completare a lecturii.

Prin urmare, putem afirma ca insusirea vocabularului prin utilizarea proverbelor poate fi
o tehnica eficienta. Ca parte a limbajului formulat, proverbele pot inspira productia fluenta si
naturald a limbajului i i1 pot determina pe studenti sd fie mai motivati pe masurd ce invatd un
limbaj autentic, pe care il pot utiliza atat in comunicarea orala, cat si in cea scrisa [156, p. 122].

In aceasti ordine de idei, Scovel L. sustine importanta utilizarii proverbelor ca metoda
de organizare a invatarii este una dintre cele mai bune metode de a face o lectie luminoasa,
bogata si extraordinard si, cel mai important, interesant pentru studenti, ceea ce contribuie cu
sigurantd la 0 mai buna memorare a materialului educational [164, p. 272-275].

Din aceste considerente, merita sa luam in considerare Separat problema clasificarii
proverbelor:

1. Clasificare alfabetica. Necesitd ordinea alfabetica a proverbelor bazata pe literele initiale
ale primului cuvant. Asa se gasesc proverbe si zicale In majoritatea colectiilor rusesti vechi si in
multe editii moderne. Avantajul incontestabil al sistemului alfabetic este simplitatea acestuia.

2. Clasificarea dupa cuvinte cheie (este de asemenea lexicald sau enciclopedicd) implica
distribuirea proverbelor in functie de acele cuvinte cheie din care consta o data.

3. Clasificarea genetica dupa origine sau sursa,

4. Clasificarea tematica presupune distribuirea cuvintelor proverbiale in functie de
subiectele enuntului, adica. in functie de continutul lor.

In literatura stiintifica exista si o clasificare bazati pe principiul semantic:

1) o expresie plina de vorba despre o persoand, o caracteristicd a calitatilor interne si
externe ale unei persoane;

2) starea unei persoane: fizica, materiald, mentala;

3) definirea si evaluarea actiunii,

4) circumstante: motiv, loc, timp de actiune;

5) fenomene, obiecte, definirea si evaluarea lor; cantitate si calitate [163, p. 72-75].

Astfel, proverbele pot fi clasificate in moduri diferite si de cadrele didactice. Principiul

clasificarii depinde de scopul si obiectivele studiului.
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Prin urmare, in opinia lui paremiologilor Litovkina si Meider, proverbele pot fi utilizate
in diferite etape ale lectiei si la toate nivelurile de instruire, cu diferite niveluri de pregatire a
limbii pentru studenti, in functie de obiectivele pe care le urmareste profesorul si ce abilitati sau
aspecte ale limbii doreste sa 1si dezvolte profesorul la studentii sai in procesul de instruire [151,
p. 56-57]

Mohammad J. R. considera ca proverbele sunt expresii create de oameni si
imprumutate din opere literare care exprima ganduri intelepte in forma scurtd iar includerea
lor la lectiile de limbi strdine este vitala. Proverbele pot fi folosite nu numai pentru
memorarea lor si interpretarea corectd sau utilizarea in vorbire, ci si ca mijloc de dezvoltare
si control al unui intreg complex de abilitdti comunicative: lexical si gramatical, vorbirea si
scrierea, citirea §i ascultarea [156, 182-189.].

Un factor important 1n utilizarea proverbelor in predarea limbilor strdine implica
utilizarea limbii materne. Dezbaterea privind tema controversata a utilizarii traducerii in predarea
limbilor straine a fost prezentata pe larg si rezumata de mai multi savanti, [143, p.129].

Potrivit lui Butzkamm W., prima noastra limba joaca un rol atat de important incat

determina modul in care invadtam alte limbi, deoarece construieste prima baza de referinta. Dupa
cum spune el, ,,invatdm limba o singura datd” si el prezinta teoria sa:
“...Folosind limba materna, am invatat (1) sa gandim, (2) am invatat sa comunicam si (3) a
dobandit o intelegere intuitiva a gramaticii. Limba maternd deschide usa, nu numai la propria
gramatica, ci la toate gramaticile, in masura in care trezeste potentialul gramaticii universale care
se afld in noi toti.” [122, p.65]. Butzkamm V. considera ca aceasta cunoastere este rezultatul
interactiunilor dintre o primd limbd si dotarea noastra lingvisticd fundamentala si este
fundamentul pe care ne construim selectia. Este cel mai mare atu pe care oamenii il aduc in
sarcina invatarii limbilor straine. Din acest motiv, limba materna este cheia principald a limbilor
strdine, instrumentul care ne oferd cel mai rapid, sigur, mai precis si cel mai complet mijloc de
acces la o limba straina.

Mohammad J. R. sustine ca traducerea poate fi folosita ca un mijloc productiv pentru a
invata vocabular nou intr-o a doua limba si avanseaza o serie de principii care sustin utilizarea
traducerii in achizitia unei limbi a doua, si anume ca traducerea foloseste autentic materiale, este
interactiv, centrat pe student si promoveaza autonomia studentilor [156, p.22] [45].

Titford (1983) considera, de asemenea,ca traducerea ca un ,.exercitiu de rezolvare a
problemelor” care creste constientizarea studentilor prin compararea si contrastarea limbii
materne cu limba tintad. Prin aceasta solutionare a problemelor, studentii isi pot spori
,.sentimentele pentru adecvare comunicativa in IN LIMBA TINTA” [Apud; 66, p.98].
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Alti cercetatori au identificat in mod similar utilizarea limbajului propriu ca fiind cel mai
eficient mod de invatare a vocabularului, prin utilizarea de catre studenti a dictionarelor bilingve
si, de asemenea, ca strategie de predare.

Motivul pentru care traducerea este o strategie in intelegerea LP este explicatd de J.
Raymond prin faptul ca proverbele sunt universale si exista proverbe similare in diferite natiuni
care au modele culturale comune. De exemplu. All cats are grey in the dark ceea ce sugereaza o
valoare universalad unde frumusetea este lipsitd de importantd; sau A bird in the hand is worth
two in the bush, cu sensul universal potrivit caruia nu trebuie sa tranzactioneze ceea ce este
incert. Nu exista intotdeauna o corespondenta directd, astfel incat textul proverbial este un mod
de a demonstra cd traducerea nu poate fi literala, permitand compararea si contrastul limbei
materne cu limba strdind. Un bun exercitiu pentru studenti este de a explora cateva exemple de
proverbe cu acelasi sens, dar cu o echivalentd lexicala diferita sau inexistenta. De exemplu: The
early bird catches the worm (Cine se scoala de dimineata departe ajunge) [163, p.31] [45].

Piirainen, Mieder E. W., & Litovkina A. T. (2006) Hanzen M. (2007) sunt printe cei care
nu au incetat sd ne aminteascd despre natura proverbelor iar predarea limbii straine prin LP in
opinia lor este o cale efectiva spre o comunicare de success.Ei sustin ca utilizarea proverbelor la
lectiile de englezd permite cadrelor didactice sa resolve o serie de sarcini didactice, si anume:

e predarea: imbunatdtirea abilitdtilor de pronuntie activarea abilitatilor gramaticale,
dezvoltarea abilitatilor de traducere, imbogatirea vocabularului studentilor.

e dezvoltarea: largirea orizonturilor lor, dezvoltarea abilitatilor de exprimare a gandurilor
intr-o limba straind, activarea abilitatilor de gandire.

e educarea: formarea principiilor morale si etice, incurajarea unei atitudini tolerante fata de
cultura si traditiile altor popoare.

e motivarea: dezvoltarea interesului pentru invatarea unei limbi strdine prin citirea textelor
autentice, formarea si cresterea motivatiei durabile, dezvoltarea abilitatilor cognitive ale
studentilor [151, p.64].

Un rol esential in predare il are cadrul didactic care are sarcina de a motiva studentii sdi sa
studieze o limba straind. Motivatia reprezinta una dintre cele mai importante probleme guvernata
de motivele pentru care oamenii se simt implicati in propria lor formare. Motivatia este definita
ca totalitatea motivelor, a consideratiilor sau a mobilurilor (constiente sau nu) ce determina
persoana sa efectueze o actiune si sa tinda spre anumite scopuri [87, p.68].

Aspectul specific al motivatiei in invatarea unei limbi strdine este precizat de aspectul

caracteristic disciplinei Limba straina. Cadrul didactic care preda o limba straina are tendinta sa
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gandeasca si sa analiszeze in aceastd limba, dar si s completeze cu informatii ce Se potrivesc
intereselor studentilor [73, p.55].

Aspectul creativ al acestei activitai este una dintre trasaturile distinctive ale invatarii unei
limbi straine dupa cum afirma Berman 1. In procesul de predare/invitare a unei limbii striine se
evidentiaza aspectele caracteristice de personalitate ale studentilor. Cu atat mai mult ca, o limba
straind trebuie invatata profund si in totalitate, doar in asa mod vom putem intelege utilitatea ei
[99, p.88].

Prin cunoasterea unei limbi straine invatam si cultura poporului limba caruia o insusim.
Invitand o limba striind, studentii cunoaste in profunzime limba maternd, prin aseminarea si
deosebirea diverselor fenomene si forme lingvistice [143, p.271] [43].

Din aceste considerente, predarea unei limbi striine nu poate avea succes decat prin
dezvoltarea constientizarii culturale a studentilor, iar o abordare posibild este utilizarea textelor
autentice. Exista multe exemple de texte autentice care pot fi utilizate cu succes in clasa, de
exemplu, nuvele, articole din ziare, poezii, reclame, pliante, brosuri, anunturi etc. Dar proverbele

sunt cele mai scurte exemple de texte autentice [142, p.63].

4.Utilizare

3.Consolidare

2.Decodare

1.Identificare

Figura 2.1 Modelul lui Kiihn si Liiger in predarea LP

Dupa cum subliniaza Mechling ,,...sensul proverbelor este cel mai bine inteles in
contextele reale de utilizare. Proverbele trebuie sa fie dobandite in performanta vie.
Perspectiva cad proverbele ar trebui sa fie invatate si dobandite pe baza textelor autentice, este n
concordantd cu modelul de predare in trei etape pentru frazeologie in general, care a fost introdus

de Kiihn si Liiger (1992).
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Primul pas este identificarea proverbului intr-un text. Studentii trebuie sa fie activi, sa
realizeze ca un sir de cuvinte sunt cu sens figurat. Al doilea pas, procesul de decodare, include
faptul ca studentii inteleg sensul unei unitati, care ar trebui, asadar, prezentat intr-un context si
gen tipic. Al treilea pas este utilizarea unei fraze sau a unui proverb.

Aditional, Liiger M. propune o extindere a modelului cu un al patrulea pas intre etapele
doi si trei, care vizeaza consolidarea: Utilizarea unei unitati trebuie pregatita si facilitatd de
exercitii adecvate.

Faza de identificare a proverbelor va fi facilitatd de cunoasterea de citre studenti a
caracteristicilor formale ale proverbelor (cum ar fi rima, ritmul, modelul formulic) si continutul
lor metaforic. Proverbele Don’t count your chickens before they are hatched and Make hay while
the sun shines nu pot fi interpretate ca propozitii obisnuite care se refera la animale sau la ferma
din aceste considerente existenta unui echivalent in limba materna poate fi importanta.

Ca parte a limbajului figurativ, proverbele joaca un rol important in dezvoltarea
competentei figurative a studentilor de limba engleza si, mai precis, a competentei idiomatice.
Prin definitie in sensul sdu larg, competenta idiomaticd este capacitatea de a intelege si utiliza
metaforele [149, p.88]. Importanta intelegerii nu numai a sensului literar, ci si a sensului non-
literar intr-o limba este evidentiatd in modelul Bachman (1990) al componentelor competentei
lingvistice. In acest model, Bachman (1990) imparte competenta pragmatici in competenta
locutionara si sociolingvistica, iar capacitatea de interpretare a referintelor culturale si a figurilor
de vorbire este plasatd sub competenta sociolingvistica, care este una dintre cele mai
semnificative componente ale competentei lingvistice [118, p.99].

In ceea ce priveste acest aspect, Palmer M. si Brooks L. au sustinut ci ,,...pentru cd
interpretarea limbajului figurativ este o parte prolifica a intelegerii limbajului nostru oral, acesta
e o abilitate necesara pentru a deveni un cititor de succes”. Cu toate acestea, competenta
metaforica provoaca dificultati studentilor de limbi strdine datorita semnificatiilor indirecte pe
care le poarta metaforele. Din cauza fondului cultural diferit, studentii pot atribui diferite
semnificatii metaforelor pe care le intdlnesc in engleza si, astfel, ei pot interpreta limbajul
figurativ in engleza diferit fata de vorbitorii nativi [149, p.25].

Motivele pentru care studentii se confrunta cu aceste bariere atunci cand e vorba de
expresii figurative, cum ar fi proverbele, sunt indicate de Littlemore si Low (2006a: 6) ca fiind
urmatoarele:

(a) Este posibil sa nu cunoasca conventiile care reglementeaza cand si cum sa le foloseasca

(b) Este posibil sa nu cunoasca conotatiile culturale care trebuie invocate pentru a le intelege.
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(c) Este posibil sa nu aiba acces la un repertoriu de articole multifunctionale prefabricate si usor
de inteles. Prin urmare, pot incerca sa inteleaga fiecare cuvant separatl.

Mai mult, studentii chiar si la nivel avansat cunosc mai putine cuvinte si conexiuni
conceptuale insuficiente in comparatie cu vorbitorii nativi si acest lucru face si mai dificil pentru
ei sa descopere sensul expresiilor figurative [149, p.56].

Din aceste motive, expresiile metaforice, inclusiv proverbele, constituie piedici in
invatarea limbilor, care necesitd o atentie explicita si speciala in clasa. O astfel de atentie este si
mai necesara in cazul studentilor ce vor deveni profesori de engleza, astfel incat acestia sa-si
ajute studentii sa dezvolte competenta metaforica.

Aspectele literare ale proverbelor fac din ele instrumente esentiale pentru dezvoltarea
competentei metaforice a studentilor, care este un contribuitor important la competenta lor
comunicativa. Aspectele literare ale proverbelor pot fi tratate in mod explicit in clasa, astfel incat
sa obtina constientizarea limbajului si a gandirii metaforice, precum si intelegerea si producerea
metaforelor conventionale. In plus, instructiunile explicite despre metaforele folosite in proverbe

pot facilita invatarea proverbelor, faicandu-1 mai semnificativ si memorabil.

activarea cunostintelor
in domeniul sursa

formarea fluiditatea
imaginii asociativa
observatia rationamentul
analog

Figura 2.2. Procese psihologice utilizate pentru a imbunatati abilitatile de intelegere a metaforei

Avand in vedere procesele cognitive in intelegerea metaforei, Littlemore J. & Low G.
recomanda cu tarie cadrelor didactice sa promoveze gandirea figurativa in clasa. In acest sens, ei

incurajeaza utilizarea de abordari analitice sau euristice la orele de limbi straine. Acestea descriu
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cinci procese psihologice pe care studentii le pot utiliza pentru a-si imbunatati abilitatile de
intelegere a metaforei [149, p.61].

In timp ce vorbitorii nativi se implica in aceste procese in mod inconstient, vorbitorii
non-nativi pot fi Tncurajati sa se implice in aceste procese Tn mod constient pentru a dezvolta
gandirea figurativa. In cazul proverbelor metaforice, studentii trebuie sa observe in primul rand
astfel de expresii, acordand atentie indicatorilor proverbiali. Apoi, in procesul de activare a
cunostintelor domeniului sursa, trebuie sa creasca constientizarea faptului ca asocierea lor de
caracteristici cu domeniul sursa poate fi diferita de asocierea vorbitorilor autohtoni. Cu alte
cuvinte, ar trebui sa realizeze ca anumite caracteristici sunt mai relevante in unele culturi decat in
altele. In ceea ce priveste fluiditatea asociativd, trebuie dezvoltati capacitatea studentilor de a
crea 0o gamd largd de conexiuni atunci cand intdlnesc o expresie metaforica. Procesul de
identificare a unei largi varietdti de caracteristici de domeniu sursd are avantajul dezvoltarii
,mabilitatilor productive ale studentilor - care le permit sa se gandeasca la 0 varietate mai larga de
extensii metaforice ale sensului cuvantului”. In plus, rationamentul analog implica identificarea
domeniului tinta pentru a afla care dintre caracteristicile domeniului sursa sunt relevante pentru
contextul particular. Cu alte cuvinte, rationamentul analog este ,,un proces prin care se observa
similitudini partiale sau relatii intre concepte, astfel incét caracteristicile unuia pot fi utilizate
pentru a arunca lumina asupra celuilalt” [Apud; 149, p.61].

In descrierea lui Krikmann L. (2009) a intelegerii proverbelor, prin rationament analogic,
studentii pot fi promovati sa identifice ,,schema la nivel specific care reprezintd domeniul sursa”,
»schema la nivel specific care reprezintd domeniul tinta” si ,,genericul” schema de nivel care
mediaza tranzitia de la sursa specifica la tinta specific. La fel ca aceste procese, formarea
imaginii este un alt proces care poate duce la reamintirea si invatarea proverbelor metaforice.

O bariera in dezvoltatrea eficientd a comunicarii este aspectul cultural al proverbelor .
De ceva vreme, in predare a limbilor strdine, s-a recunoscut ca stapanirea gramaticii unei limbi in
izolare de contextul cultural nu este suficienta pentru a fi competentd comunicativ. Acest lucru a
dus la aparitia abordarii comunicative. CuU toate acestea, aceste aborddri nu au avut un succes
suficient pentru a scoate la iveald studenti competenti din punct de vedere cultural. In ceea ce
priveste orele unde existd o incercare de a incorpora predarea culturii, problema este ca, de
obicei, profesorii stiu sa predea cultura, dar nu stiu ce sa predea in ceea ce priveste cultura [55]
[65].

Solutia sugerata pentru a aduce in prim-plan aspectele culturale ale comunicarii si, astfel,
pentru a obtine o mai bund intelegere a limbii si perspectivele vorbitorilor este de a adauga

competenta de comunicare interculturala (CCI) ca o componentd distinctd la tipurile de
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competente implicate in competenta de comunicare si, prin urmare, in scopurile predarii limbilor
straine [82, p.59] [65].

In ceea ce priveste Competenta de comunicare interculturald (CCI), Lundgren (2004)
face o distinctie clard intre ,,competenta de comunicare”, ,,competenta culturala” si ,,competenta
interculturald” si sustine ca integrarea celor trei componente poate duce la realizarea CCI. Prin
urmare, CCI necesita dezvoltarea acestor trei competente. In timp ce competenta de comunicare
implicd capacitatea de a comunica In patru abilitdti lingvistice cu sensibilitate la genuri si
registre, competenta culturala implica cunoasterea culturii de zi cu zi, a culturii populare, a
ideilor, credintelor, perceptiilor, artefactelor, comportamentului, institutiilor, istoriei, geografiei,
literaturii, artei, muzica, varsta, sex, clasa etc. si competenta interculturala implica ,,0 competenta
generala curriculara transversald, inclusiv adaptabilitate, toleranta, acceptarea altor puncte de
vedere, empatie, flexibilitate, constientizare culturala”, precum si cunoasterea conceptelor
precum etnocentricitate, stereotipie, si constructivism social [148, p.74].

Prin urmare, scopul studierii unei limbi straine nu este de a deveni vorbitor nativ, ci de a
deveni vorbitor intercultural, care actioneaza ca mediator intre doud culturi, interpreteaza si
intelege alte perspective.

C. Can considera ca este timpul ca predarea limbii sa aduca CCI in prim-plan si sa vizeze
cresterea constientizarii atat a culturii autohtone cat si a culturii tintd, dar si a identitatilor
multiple, astfel incat sd poatd aborda invatarea limbii din perspective multiple si intr-un mod mai
realist. Facand acest lucru, folosirea proverbelor si predarea lor prin abordari analitice si
experientiale poate contribui enorm la dezvoltarea CCI a studentilor, prin intermediul caruia
profesorii pot fi mai clar despre ce si cum sa incorporati abordarile interculturale in cadrul orelor
si, prin urmare, despre potentialele proverbe ca modele culturale [Apud; 162, p.61].

Avand in vedere modelul lui Bachman (1990), capacitatea de a interpreta proverbele ca
parte a referintelor culturale poate contribui la consolidarea competentei sociolingvistice. In plus,
proverbele se numara printre elementele care ar trebui sa fie cunoscute de vorbitorii nativi pentru
a fi alfabetizati cultural. Chiar daca mentiunea culturala se refera la vorbitorii nativi, este convins
ca ideea de alfabetizare culturald poate si trebuie aplicata si la predarea limbilor straine [118,
p.96] [65].

Studiul proverbelor este adecvat pentru cele doud idei principale pe care le subliniaza
Byram, Gribkova si Starkey (2002) despre CCI. Unul este ca studentul ar trebui sa fie un analist
activ si un etnograf si cealaltd este ca cultura autohtona a studentilor ar trebui sa fie incorporata

in timpul orele [67].
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Cicciarelli L. (1996) incurajeaza profesorii si studentii sa devind antropologi cu noua
cultura ca domeniu de studiu si sugereaza utilizarea proverbelor in engleza si limba materna care
exprima acelasi concept, dar sa foloseasca imagini diferite ca o modalitate de a evidentia lumea
culturala distinctivd Incorporate in diferite limbi. Pe baza experientei sale, ea indicd faptul ca
»studentii rdspund de obicei cu entuziasm la diversele discutii stimulate de analiza proverbelor,
deoarece majoritatea acestor subiecte privesc direct cultura lor, stilul lor de viatd sau
perspectivele lor asupra lumel [132, p.573].

In viziunea ITaneii O.1 predarea lingvistica si culturald a unei limbi striine, care are ca
scop Invatarea unei limbi simultan cu studiul culturii, se bazeaza pe una dintre functiile sociale
ale limbajului - cumulativ. In aceasta functie, limbajul actioneazi ca o legaturi intre generatii, un
depozit si un mijloc de transmitere a experientei colective extra-lingvistice, intrucat limba nu
numai ca reflectd cultura moderna, ci isi stabileste starea anterioard. Functia cumulativa este
Caracteristicd tuturor unitatilor lingvistice, dar se manifestd cel mai clar in domeniul
vocabularului - in cuvinte, unitati frazeologice, aforisme [176, p. 8-9].

Pe langa aspectele culturale si literare ale proverbelor, aspectul pragmatic al proverbelor
este esential pentru a folosi in clasd pentru a ajuta studentiii sd isi dezvolte competenta
pragmaticd. Studentii, de reguld, au o buna stiapanire a gramaticii limbii tintd, dar se confrunta
cu dificultati atunci cand vine vorba de utilizarea limbii in context social unde trebuie sa decida
cu privire la potrivirea limbii pe care o folosesc, pentru a deduce semnificatie si mesaj corect si
pentru a efectua anumite acte de vorbire [154, p.61] [74].

Conform modelului de competenta comunicativa al lui Bachman (1990), competenta
locutionara care ,,se refera la capacitatea cuiva de a intelege mesajul din spatele cuvintelor pe
care cineva le citeste sau le aude sau de a clarifica propriul mesaj prin utilizarea atentd a
cuvintelor” si care constd in functii ideale, manipulative, euristice si imaginative este necesara
pentru dobandirea competentei pragmatice. Utilizarea proverbelor in viata de zi cu zi permite
indeplinirea majorititii acestor functii. Invatand aspectele pragmatice ale proverbelor, profesorii
pot prezenta studentilor strategiile de comunicare si pot deschide calea pentru dezvoltarea
competentei pragmatice a studentilor [149, p.88].

Abordarea caracteristicilor pragmatice ale proverbelor in timpul orelor poate oferi
studentilor sansa de a vedea cum se folosesc proverbele pentru indeplinirea anumitor functii
comunicative (functii ideale, manipulative si imaginative), cum sunt utilizate ca strategie de
politete si un act de vorbire indirectd si modul in care limbajul proverbelor este modificat in
scopuri de ironie si umor. In acest fel, studentii de limba pot invita ei insisi sa efectueze anumite

acte de vorbire, sa fie politicosi si sa creeze umor si ironie prin proverbe [160, p.123].
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Daca studentii nu au cunostinte ce tin de proverbe, ei vor intimpina dificultati in
intelegerea ironiei i umorului creat prin proverbe care sunt de obicei utilizate in forme
prescurtate, care nu pot fi intelese daca nu sunt cunoscute formele lor complete.

In includerea aspectelor pragmatice ale proverbelor, cadrele didactice trebuie si
proiecteze activititi autentice si contextuale. Intrucat proverbele sunt adevarate si semnificative
in functie de contextul in care sunt folosite, acestea trebuie prezentate si predate in contexte
autentice [56].

In ceea ce priveste acest aspect, Turkol N. subliniazi ci ,,proverbele prezentate in context
nu ajutd doar profesorul sa implimenteze astfel de texte ca elemente culturale care pot reflecta
reprezentarea metaforicd si valorile culturale ale acestei limbi, dar demonstreaza si structurd si
formele de politete, comunicare formal-informala, limbaj indirect”. Cu alte cuvinte, memorarea
proverbelor nu are niciun rost, deoarece ,,sarcina lingvistica reala incepe cand studentul incearca
sa invete cand si cum sa aplice proverbul intr-0 situatic comunicativa concretd”. Mai mult,
studentii ar trebui sa li se ofere posibilitatea de a se angaja in sarcini autentice cu SCOpUri
functionale specifice pentru a invata si indeplini functiile pragmatice ale proverbelor [159, p.96]
[74].

Lipsa de constientizare si de cunoastere a proverbelor poate impiedica intelegerea
textelor autentice, care, de obicei, constau in astfel de expresii idiomatice si figurative, precum
Hirsch, Kett si Trefil prezinta: ,,...cuvintele literare pe care le rostim si cititul si scrierea sunt doar
varful aisbergului in comunicare ... Am invétat ca citireca de succes necesitd, de asemenea,
cunostinte despre informatii partajate, luate pentru continut, care nu sunt stabilite pe pagina”. Cu
alte cuvinte, citirea cu succes presupune alfabetizarea culturalda din care proverbele sunt un
element important.

Pe baza acestui lucru, Hirsch (1987) subliniaza ca nu este adecvat ca o persoand sa fie
instruitd 1n recunoasterea cuvintelor si alte abilitati de decodare sa inteleaga un text. El / ea
trebuie sa fie alfabetizat cultural pentru a intelege un text. Mai mult, o incapacitate de a intelege
citirea si ascultarea textelor datorita interpretarii inexacte a expresiilor idiomatice poate provoca
frustrare si lipsa dorintei de a continua si citeasca (Palmer & Brooks, 2004). in cazul vorbitorilor
non-nativi, este de asteptat ca acestia sa aiba bariere in interpretarea proverbelor ca parte a
limbajului figurativ, deoarece au un context cultural diferit [56].

Prin urmare, este necesar ca studentilor ce studiazd o limba strdind sa li se ofera
instructiuni explicite cu privire la interpretarea expresiilor idiomatice si figurative din texte

pentru a le creste intelegerea si, astfel si abilitatile receptive ale acestora.
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Avantajele includerii LP in cadrul orelor de limbi straine includ realizarea lectiilor
placute si astfel, motivarea pentru studenti (Holden & Warshaw, 1985) si predarea lectiilor de
morala, precum si insusirea limbii pentru a facilita procesul de luare a deciziilor si pentru ai
informa despre asteptarile de comportament intr-o societate [153, p.64].

Conform Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi, invatarea si utilizarea
unei limbi cuprinde un sir de actiuni ale persoanei care, in calitate de actor social, isi
dezvolta totalitate de competente generale, dar mai cu seama, competenta de comunicare
bazate pe exploatarea mijloacelor lingvistice. Utilizand cunostintele pe care le poseda in
contexte si conditii variate, In conformitate cu diferite constrangeri ale mediului in vederea
realizarii activitatilor comunicative, se va produce recetarea si elaborare textelor la anumite
subiecte asupra unor domenii specifice aplicind metodele cele mai relevante pentru
indeplinirea sarcinilor didactice [10, p.204] [68].

Activitatile comunicative sunt orice activitati care sustin si solicitd ca un student sa
vorbeasca si sa asculte alti studenti din clasa. Specificul activitatilor comunicative ii Incurajeaza
pe studenti sa foloseasca limbajul in cadrul orelor de limba straina. Fiind motivati sa comunice
studentii se vor axa pe 0 varietate de structuri lingvistice, nu doar pe o singura structura
lingvistica [146, p.86].

Gower, Phillips & Walters sustin ca scopul activitatilor comunicative este de a incuraja
interactiunea corecta si semnificativa intre studenti. Sarcinile comunicative sunt create astfel incat
studentii sa aiba un scop sau un motiv pentru a vorbi; acestia pot elimina un decalaj de informatii si
opinii si pot solicita sau furniza informatii reale sau pot afla opiniile prietenilor iar activitatile
comunicative pot motiva si pregati studentii pentru interactiunea vietii reale [140, p.99].

in opinia lui J. Littlewood (1998) scopul activitatilor comunicative sunt urmitoarele :

1. Activitatile comunicative oferd o practica completa a sarcinilor prin multe tipuri de
activitati comunicative pentru a se potrivi nivelurilor de capacitate ale studentilor.

2. Activitatile comunicative imbunatatesc motivatia. Obiectivul final al studentului este
de a lua parte la comunicarea cu ceilalti. Cu cét studentii 151 vad invatarea in clasa legatd de
obiectivul lor, cu atat motivatia lor creste.

3. Activitatile comunicative permit invatarea naturald. Multe aspecte ale Invatarii limbilor
strdine pot aparea doar prin procese naturale care functioneaza atunci cand studentul este
implicat in utilizarea limbii pentru comunicare. De aceea, activitdtile comunicative sunt o parte
vitald a procesului de Invatare total.

4. Activitatile comunicative pot crea un context care sustine invatarea [149, p.61].
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Richards M. (2006) stabileste trei tipuri diferite de activitati comunicative: mecanice,
semnificative si comunicative.

Practica mecanica implica o activitate pe care studentii o pot finaliza cu succes fara a
intelege cu adevarat limba pe care o insusesc prin exercitii de repetare si exercitii de substitutie,
concepute pentru a exersa folosind un anumit element gramatical sau pronuntie.

O practica semnificativa implica o activitate in care studentii sunt obligati sa ia alegeri
semnificative atunci cand practica cu limbajul. Dupa parerea lui Richards aceste doua tipuri de
activitati sunt similare activitatii prealabile, care au ca scop dotarea studentului cu anumite
abilitati necesare comunicarii (Richards, 2006).

In acest context, Littlewood a divizat abordarea comunicativdi in activititi pre-
comunicative si comunicative. Activititile pre-comunicative sunt create pentru a ajuta studentii
sd dobandeasca forme lingvistice si sa le relationeze cu functia comunicativd, realitatea
nonlinguistica si contextul social .

Activitiatile pre-comunicative sunt activitati care pregatesc studentii sa coreleze
structurile lingvistice cu functiile comunicative 1nainte de a efectua activitatea comunicativa.
Fiecare tip de activitate ii ajutd pe studenti sa dezvolte atat fluenta comportamentului, cat si
claritatea intelegerii in utilizarea lor a sistemului lingvistic tinta.

Littlewood (1998) afirmd ca distinctia dintre activitatile pre-comunicative si activitdtile
comunicative poate fi incheiata dupa cum urmeaza:

1. Cu activitati pre-comunicative, studentii practica elemente de cunostinte sau abilitati care
dezvolta separat abilitatile comunicative. Prin urmare, studentii sunt instruiti in abilitatile partiale
ale comunicarii, mai degraba decat in abilitatea totald. De exemplu, diferite tipuri de exercitii sau
intrebari si practica de raspuns. Scopul principal este de a Incuraja studentii sa produca un limbaj
acceptabil, mai degraba decat sa comunice sensul in mod eficient. Acest tip de activitate creeaza o
legatura intre forma de limba predatd si sensul sau functional. Aceste activitati pot fi
subcategorizate ca fiind cvasi-comunicare, deoarece tin cont de fapte comunicative si structurale
despre limbaj care este opus activitatilor pur structurale [9, p. 112-118].

2. Prin activitatile comunicative, studentul trebuie sa-si activeze si sa-si integreze cunostintele
si abilitatile pre-comunicative si sd le foloseascd pentru comunicarea sensului. Este o
oportunitate de a exersa abilitdti generale de comunicare.

Harmer J. (1985) afirmd cd predarea vorbirii poate fi Tmpartita in trei etape majore:
introducerea limbajului, practica §i activitati comunicative.

Introducerea unui limbaj nou este o activitate care adesea se incadreaza la capatul necomunicativ

al continuumului. Profesorul va folosi tehnici controlate si le va solicita studentilor sa repete si sa
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efectueze exercitii in aceasta etapd. Profesorul se poate concentra pe acuratete si corecteaza
greselile studentilor. Cu toate acestea, profesorul nu trebuie sd petreaca mult timp In aceastd
etapa si sa abandoneze exercitiile cat mai curand posibil. Ele sunt necesare pentru a sprijini
studentii sd asimileze o limba noua si sa ii ajute sa o produca. Etapa de practica se incadreaza
undeva intre cele doud capete ale continuumului. In aceastd etapa, profesorul poate interveni
pentru a ajuta usor sd ghideze si sa identifice inexactitatea. Profesorul ar trebui sd cearad
studentilor sa utilizeze noua limba in diferite contexte, in special In combinatie cu ceea ce
studentii stiu deja. Utilizarea limbii va fi aproape de utilizarea vietii reale [146, p.63].

Activitatile comunicative sunt ultima etapd si sunt importante in predarea vorbirii,
deoarece atunci cand profesorul foloseste activitati comunicative, studentii pot face tot posibilul sa
foloseasca limba ca indivizi si sa ajunga la un grad de autonomie lingvistica. Studentii vor folosi
toate cunostitele obtinute in etapele anterioare si prin urmare, vor imbunatati treptat strategiile de
comunicare. Focalizarea se schimba etapizat, de la accentuarea exactitatii pana la concentrarea pe
rezultatul reusit al comunicarii iar rolul profesorului in aceasta etapa este ca facilitator.

Activitatile care sunt non-comunicative sunt utilizate in exercitii sau in repetitie. Ele se
concentreaza pe forma limbii, nu pe continutul acesteia. Se poate spune ca la inceputul predarii
limbii, noua etapa a limbii si etapa practicd sunt introduse mai frecvent prin activititile non-
comunicative. Echilibrul ar trebui sa se schimbe dramatic atunci cand nivelul de engleza al
studentilor creste. In aceastd etapa, profesorul trebuie si se concentreze pe activititi
comunicative, mai degraba decat pe prezentare.

Harmer J. imparte comunicarea orald in sapte domenii: atingerea unui consens,
instructiuni de retransmitere, jocuri comunicative, schimb interpersonal, constructie de povesti,
simulare si joc de rol si rezolvarea problemelor. In plus, Harmer J. (2007) clasifica, de
asemenea, activitatile de vorbire In termeni de scop, participare si planificare 1n sase categorii,
care actioneaza dintr-un scenariu, joc de comunicare, discutii, discutii pregatite si chestionare §i
simulare si joc de rol [146, p.25].

Conversatie orala si dialog in perechi sau grupuri:

In aceasta ordine de idei, Littlewood J. sugereaza cadrelor didactice sa inteleaga faptul ca
lectia de limba straind este singurul loc in care studentii 1si pot exersa limba tinta si sa obtina
expunere la ea. Deoarece copiii isi dezvoltd, de obicei, abilitatile de comunicare in limba lor
materna prin expunerea la limba materna care ii inconjoard, un student ce studiaza o limba
strdina nu are astfel de oportunitdti de a se expune la limba tintd in contextul limbilor strdine, cu
exceptia orei de curs. Deci profesorii ar trebui s incurajeze studentii sa converseze in perechi si

grupuri.
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Aceste activitati s-au dovedit a fi de mare valoare in formarea competenta de comunicare
a studentilor in cultivare, deoarece le ofera studentilor mai multe oportunitati de expunere si ii
ajuta sa aiba mai multda incredere cdnd comunicd. Crearea increderii in sine si eliberarea
anxietatii lingvistice vor facilita achizitionarea limbajului, deoarece acesti doi factori sunt
considerati a fi obstacolele principale ale dobandirii limbajului [149, p.61].

Un rol important in dezoltarea competentei de comunicare 1l are cadrul didactic cu rolul
de facilitator in clasa sa pentru a ajuta invatarea limbilor sa aiba loc. El ar trebui sd creeze o
atmosferd democraticd, entuziastd si sa interactioneze cu studentii sai. Studiile au aratat ca
profesorii care incurajeazd mai multa interactiune in clasd obtin rezultate bune si produc
vorbitori competenti, in timp ce profesorii care isi petrec timpul oferind prea multa teorie
studentilor sdi in timp ce studentii ascultd pasiv si iau note deseori nu cultivd competenta de
comunicare a studentilor si produc studenti care sunt utilizatori incompetenti ai limbii engleze.
Deci, profesorii ar trebui sa interactioneze cu fiecare student in sala de clasa si sa creeze o
atmosfera care 1i motiveaza pe studenti sa interactioneze cu el.

Prin competenta profesionala a cadrelor didactice am putea intelege acel ansamblu de
capacitati; cognitive, afective, motivationale si manageriale, care interactioneazd cu
trasaturile de personalitate ale studentilor, conferindu-i acestuia calitdtile necesare efectuarii
unei prestatii frumoase care sa asigure indeplinirea obiectivelor proiectate, iar performantele
obtinute sa se situeze aproape de nivelul maxim al potentialului intelectual al fiecaruia.
Realitatea ne determind sa intelegem tot mai clar cd societatea insdsi va trebui sd devina
educativa si aceasta cat mai curand.

Un alt tip de activitate comunicativa eficintd este simulare §i joc.Astfel de activitati s-au
dovedit a fi eficiente pentru promovarea competentei comunicative si pentru a face ora de limba
strdind mai interesantad si mai interactiva. Un studiu realizat de Rising Garcia-Carbonell si
Montero & Watts (2001) privind rolul activitatilor de simulare si joc in dobandirea competentei
comunicative a unei limbi strdine a relevat faptul ca astfel de activitati sunt mai eficiente decat
instructiunile formale In consolidarea competentei comunicative.

Activitatile de jocuri de rol sunt, de asemenea, foarte importante in imbunatatirea
competentei comunicative a studentilor. In aceste activitati, studentii sunt rugati si interpreteze
unele scene dintr-o piesa de teatru sau sa creeze o lucrare dramatica pentru a actiona. Quing (2011)
si Ampatuan si San Jose (2016) au studiat jocul de rol ca abordare pentru dezvoltarea competentei
comunicative a studentilor. Studiile lor au relevat ca jocul de rol este o abordare eficientda pentru

dezvoltarea competentei comunicative si a aspectelor culturale. Ei au adaugat cd aceste activitati
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ofera studentilor oportunitati de a se exprima, de a-si construi increderea in sine pentru a utiliza
limba pe care au invatat-o si pentru a-si imbunatati abilitatile de comunicare [Apud; 39, p.12].

Pentru a preda abilitdtile de comunicare, metodele traditionale ELT nu sunt suficiente.
In acest scop, el sugereaza utilizarea tehnologiei ca strategie pentru a imbunitati competenta
de comunicare a studentilor.Utilizarea multimedia, cu efecte audio, vizuale, de animatie vine
in plin joc in promovarea activitatilor si initiativelor studentilor si a efectului de predarelimei
straine [68].

Vallance C. (1997) a evidentiaza o invatare unica a limbii asistate pe internet (INTALL),
care include sarcini de rezolvare a problemelor si de luare a deciziilor, oferind astfel oportunitati
de comunicare si dezvoltare lingvistica. De aceea, studentii sunt mai alfabetizati digital, prin
urmare, ei pot invata si dobandi mai multe abilitati cu utilizarea mijloacelor vizuale [157, p.37].

Multi profesori incep sa predea limbajul cu activitati pre-comunicative pentru ca studentii
sa exerseze folosind corect anumite forme de limba si functii. Activitatile pre-comunicative 1i
vor aduce pe studenti la activitati comunicative ulterior.

Prin urmare, ei pot folosi noul limbaj pe care I-au practicat. In acest timp, profesorul
poate masura progresul studentilor. Aceasta este secventa de la practica controlata la utilizarea
limbajului creativ.

Pentru a selecta activitatile care vor fi utilizate in clasa, profesorul ar trebui sd ia in
considerare atat considerarea metodologicd, cat si factorii sau situatiile specifice situatiei din
clasa. Profesorul ar trebui sa utilizeze un echilibru al activitatilor de fluiditate si acuratete si sa
utilizeze acuratetea pentru a sustine activitatile de fluentd. Munca de precizie ar putea veni
inainte sau dupa munca de fluiditate [163, p.86].

Dezvoltarea competentelor de comunicare in LS reprezinta un obiectiv deosebit de
important al invatamantului superior modern. Capacitatea de a dialoga, de a schimba mesaje este
esentiala pentru formarea personalitatii studentului si absolut necesara participarii acestuia la
interactiunile sociale. lar ca studentii sa-si dezvolte competentele de comunicare in LS este
necesara organizarea activitatii didactice universitare Tn asa mod, incat ei sa aiba posibilitatea de
a se exprima liber si, totodata, de a-i asculta pe ceilalti. Aceasta cheama la participarea la discutii
(dezbateri) colective, actiuni cu mare valoare formativa.

In concluzie, profesorul ar trebui sa integreze activititile, sprijinind studentii sa utilizeze
formele corespunzdtoare si sd stie cum si cand sa le utilizeze In mod corespunzator. Pentru
aceasta cercetare, cercetatorul va folosi activitatea de puzzle, activitatea de informare din

.....

jocul de rol si dialogul mapat [167, p.28].
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2.2. Argumente experimentale privind motivatia studentilor pentru utilizarea limbajului
paremiologic englez

Primul pas in cercetare este analiza CDU si a determina dacd folosesc proverbele in
predare si, dacd o fac, cum le folosesc. Chestionarul a fost distribuit la 48 de profesori de limba
engleza de la ,,Universitatea Pedagogica de Stat ,,I. Creanga” si Universitatea ,,Aleco Russo” din
Balti.

Intrebarile din chestionarul prezent s-au concentrat pe cit de important profesorii cred ca
este sa utilizeze proverbele in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza cat si
utilizarea lor reald in predarea lor si despre unele activitati specifice pe care le folosesc. Sondajul
este impartit in trei parti (Anexa 6).

Primele trei intrebari din Partea 1 se refera la perceptiile profesorilor despre cat de
importante sau valoroase sunt proverbele 1n raport cu Invatarea limbii engleze unde trebuia sa
raspunda cu “De acord”, “Nu sunt de acord” si “Nu sunt sigur”.

Raspunsurile CDU din prima parte a sondajului au aratat rezultate pozitive, deoarece
profesorii de limba engleza au raspuns cu peste 62,0% - De acord, 14,0% - Nu sunt de acord,
16,0% - Nu sunt siguri la intrebarea 1 cu privire la faptul ca LP contribuie la dezvoltarea
deprinderilor de scriere, citire, audiere si vorbire a studentilor. Intrebarea a 2-a din Partea 1
a chestionarului a vizat aprecierea CDU la importanta utilizarii proverbelor in realizrea unei
comunicari eficiente. Si la aceasta sectiune profesorii si-au manifestat acordul cu 84,0%, 7%-
nu sunt de accod si 9% - nu sunt siguri. La ultima intrebare, daca ei considera ca proverbele
ar trebui incluse in cadrul disciplinei de curs in scopul dezvoltarii competentei de
comunicare a studentilor, la fel, un numar mare de 73,0% si-au exprimat acordul, iar un
rezultat de 24,0% - sunt de accord si doar 3,0% nu sunt siguri. Aceste rezultate
demonstreaza constientizarea CDU a importantei cunoasterii LP 1in realizarea unei
comunicari eficiente autentice. Aceasta confirma nevoia de a include valorificarea paremiilor
in curricula disciplinelor de specialitate de limba engleza [54].

Intrebarile din Partea a 2-a se concentreazid asupra experientelor proprii in
familiarizarea cu PL, atat ca profesori, cat si experienta lor In studierea proverbelor ca fosti
studenti .Aceasta sectiune a fost adaugata pentru a ajuta la determinarea modului in care
experientele personale ca fosti studenti ar fi putut influenta atitudinile lor fata de utilizarea
proverbelor in prezent. Intrebirile sunt in format de rdspuns scurt si profesorii au fost
indemnati sa impdrtdseascd extinderea propriei experiente In utilizarea proverbelor in
predarea lor. La intrebarea daca CDU sunt familiarizati cu proverbele din SUA sau Regatul

Unit raspunsul cu cea mai mare pondere este de 58,0% care au demonstrat ca sunt destul de

73



familiarizati cu LP, 26,0%-sunt foarte familiarizati si 16,0% au ardtat ca detin cunostinte
putine la capitolul dat. Rezultatul la aceasta intrebare ne-a sugerat ideia ca CDU sunt destul
de competenti in valorificarea LP prin faptul ca deja au minim paremiologic care ar putea sa-
| transmita studentilor sai in procesul de dezvoltare a CCLE.

Un rezultat surprinzator a dezvaluit raspunsurile la intrebarea 2 din Partea a 2-a a
chestionarului unde CDU trebuiau sa includa frecventa utilizarii a paremiilor de fostii
profesori in predarea limbii engleze. Cel mai mare numar de respondenti -72,0%, au aratat
ca in experienta lor ca studenti, LP a fost folosit ocazional. Doar 28% au experimentat des
valorificarea proverbelor in cadrul orelor de limba engleza. Ca urmare, putem deduce ca
impactul experientei proprii este reflectatd in predarea ocazionald a LP in prezent lucru
demostrat in raspunsurile din Partea 3-a a chestionarului care vizeaza propria experienta in
utilizarea proverbelor in predare.

Desi profesorii au exprimat constant o atitudine foarte pozitiva fata de invatarea
proverbelor, doar 24,0% din CDU au spus ca predau proverbele in cadrul lectiilor de limba
engleza si 61,0% o fac ocazional, iar 15% nu includ timp pentru predarea proverbelor in
disciplinele lor. In discutie cu privire la modul de abordare a unui proverb a fost de a cere
studentilor sa-1 explice,sa-1 comenteze, sa-l compare cu echivalentul din limba materna si sa
discute semnificatia. Nici un cadru didactic nu a mentionat folosirea LP ca metoda de
insusire a structurilor gramaticale, activarea a pronuntiei dar si imbogdtirea vocabularului.

CDU au mentionat faptul cd manualul de curs contine putine elemente cu privire la
LP si activitdti care le-ar ajuta in valorificarea acestora. CDU au recunoscut faptul ca
predarea LP este ocazionala in procesul de predare-invatare in limba englezd din motiv ca nu
poseda indeajuns cunostinte despre tehnicile de predare a proverbelor.

In concluzie, putem afirma ca majoritatea cadrelor didactice universitare au fost de
acord cu importanta invatarii proverbelor englezesti pentru o comunicare eficientd. CDU
sustine educatia proverbelor care ajuta la educarea limbilor ca parte integranta a experientei
generale de invitare a limbii engleze. In opiniile CDU proverbele ajuti, de asemenea, la
formarea abilitatilor de comunicare eficiente prin dezvoltarea deprinderilor de citire, vorbire,
audiere §i scriere si recunosc necesitatea proverbelor includerii in cadrul orelor de limba
engleza.

Prin acest studiu, ne propunem sa motivdm proiectarea de noi materiale pe care
profesorii sa le foloseasca in clasa pentru a creste constientizarea lor in predarea proverbelor.
Rezultatele noastre sustin opinia ca proverbele joaca un rol cheie in intelegerile culturale si

sprijind dezvoltarea CCLE.
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Cu toate acestea, am identificat o contradictie In opiniile si experienta profesorilor in
aceastd privintd. Credinta ca proverbele sunt o parte integrantd a preadarea -invatarea limbii
engleze este evidenta, dar practica unei astfel ca proces este absentd. Consideram ca insuficienta
valorificarii LP in invatdmantul superior conduce spre reconsiderarea renovdrii curriculilor
disciplinare la Morfologia limbii engleze ,Lexicul englez si fonetica articulatorie si Limba
Engleza si Comunicare ( anul I, speacilaitatea eng/germ,eng/fran,eng/span, eng/it). Consideram
aceasta cercetare necesara pentru a sprijini profesorii cu privire la valorificarea LP in dezvoltarea
CCLE [54].

Studiul experimental de evaluare a gradului de valorificare a limbajului paremiologic
(studentii pedagogi)

La etapa actuald este pe larg acceptat faptul ca, pentru a dezvolta competenta de
comunicare 1intr-o limba straina, nu este suficient sa se studieze doar gramatica limbii vizate,
izolat de contextul sau cultural.

In studiul prezent se pune accentul pe necesitatea studierii proverbelor in contextul
studierii limbii engleze si modul in care structura concisd si incarcatura semantica a continutului
proverbelor pot contribui la dezvoltarea competentei communicative la studenti intr-o limba
straind.

Demersul experimental a fost conceput in formatul unui chestionar de evaluare a gradului
de valorificare de catre studenti a limbajului paremiologic, acest mijloc de evaluare a permis o
analiza ampla a atitudinilor respondentilor fatd de invatarea si predarea proverbelor englezesti,
opiniile lor despre cunoasterea proverbelor si perceptiile lor despre cartile de curs folosite atunci
cand au fost studiate proverbele.

Chestionarul pentru studenti a inclus 6 intrebari care au vizat trei aspecte diferite de
studiere a proverbelor (Anexa 7.)

Obiectivele la etapa de constatare:

- elaborarea chestionarului de evaluare a gradului de valorificare de catre studenti a
limbajului paremiologic;

- aplicarea chestionarului pe un esantion reprezentativ de studenti;

- interpretarea datelor experimentale cu scopul aprecierii gradului de motivatie a
studentilor pentru invatarea limbajului paremiologic.

In vederea realizirii obiectivelor cercetarea experimentala privind gradul de valorificare de
catre studenti a limbajului paremiologic S-a realizat in anul 2017 pe un esantion din 104 studenti

din UPSC de la facultatea de Limbi si Literaturi Straine — 52 studenti (specialitatile eng/germ,
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eng/fran, eng/ital/span)si Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti-52 studenti (specialitatile
eng/germ, eng/fran, eng/span) , designul cercetarii fiind descris in Tab. 2.1

Tabelul 2.1. Proiectul cercetarii experimentale la etapa de constatare

Grup Metodele cercetarii
Constatare Validare
GE Chestionarul de evaluare a gradului | Chestionarul de evaluare a gradului de
GC de valorificare de catre studenti a | valorificare de cétre studenti a limbajului
limbajului paremiologic paremiologic

In tabelul 2.2. variabilele cercetirii in chestionarul de evaluare a gradului de valorificare
de catre studenti a limbajului paremiologic, elaborate in conformitate cu variabilele cercetarii,
definite pe dimensiunile prioritare ce permit indetificarea nivelului de cunoastere, dar si
aprecierea atitudinilor fata de paremii.

Tabelul 2.2. Variabilele cercetarii in chestionarul de evaluare a gradului de valorificare de catre

studenti a limbajului paremiologic

Variabile cercetarii Chestionar

1.Cunoasterea limbajului paremiologic Cunoasteti  proverbe necesare comunicarii

autentice Tn limba engleza ?

2. Necesitatea limbajului paremiologic In ce masura considerati necesar pentru formarea

Dvs profesionald a invata limbajul paremiologic ?

3. Gradul de dificultate in Apreciati gradul de dificultate in recunoasterea
recunoasterea temei proverbelor temei proverbelor.

4. Recunoasterea semnificatiei Recunoasteti semnificatia axiologica a proverbelor
axiologice a proverbelor ?

5. Utilizarea  proverbelor  pentru | La ce ar putea sa va ajute utilizarea activd a

comunicarea in limba engleza proverbelor pentru comunicarea in limba engleza?

6. Forme de valorificare a proverbelor | Cum anume credeti ca disciplinele universitare la
engleze programul de studiu Limba Engleza si
comunicare/  Lexicul Englez si  fonetica
articulatorie ar putea sa va ajute la asimilarea si

valorificarea proverbelor engleze?

76



In scopul stabilirii opiniilor studentior despre valorificarea LP aceasta chestionar a vizat
indetificarea nivelului de cunoastere, constientizarea utilitatii studierii acestuia, dar si aprecierea

atitudinilor fata de paremii.

Tabelul 2.3. Opinia studentilor despre cunoasterea si importanta limbajului paremiologic

(chestionar, constatare, intrebarea 1, 2)

1.Cunoasterea limbajului paremiologic

a) optim b) mediu C) minim
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 4 7,7 14 26,9 34 65,4
SGC 6 11,5 15 28,9 31 59,6

2. Necesitatea limbajului paremiologic:

a) optim b) mediu C) minim
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 17 32,7 24 46,1 11 21,2
SGC 19 36,5 23 44,2 10 19,3

In rezultatul procesarii raspunsurilor studentilor s-a constat ci la compartimentul
Cunoasterea limbajului paremiologic, la intrebarea 1 si 2 majoritatea respondentilor 65,4%
din grupul experimental si 59,6 % din grupul de control, au demonstrat ca dispun de un nivel
minim de cunoastere a proverbelor necesare comunicarii autentice in limba engleza, 26,9% si
28,9% din grupurile vizate au indicat un nivel mediu de cunoastere a limbajului paremiologic
adecvat, si doar 7,7% din SGE si 11,5% din SGC au indicat ca poseda cunostinte optime ale
limbajului paremiologic. In acelasi context la intrebarea cu referire la necesitatea invatrii
limbajului paremiologic 32,7% din SGE si 36,5% din SGC au apreciat drept optima aceasta
optiune, 46,1% si 44,2% respectiv, au considerat medie necesitatea invatarii limbajului
paremiologic, iar 21,2% din SGE si 19,3% din SGC au determinat aceasta necesitate ca fiind
minima. Conform rezultatelor din tabelul 2.4 putem consta ca studentii au un nivel scazut de
cunoastere a limbajului paremiologic dar au demonstrat un interes in studierea acestora.

Tabelul 2.4. Opinia studentilor despre gradul de dificultate in recunoasterea temei si

semnificatiei axiologice a proverbelor (chestionar, intrebarea 3, 4)

3. Gradul de dificultate in recunoasterea temei proverbelor
a) optim b) mediu C) minim
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 11 21,1 22 42,4 19 36,5
SGC 14 26,9 21 40,4 17 32,7
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4. Recunoasterea semnificatiei axiologice a proverbelor
a) da b) uneori ¢) nu reusesc
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 3 5,7 20 38,5 29 55,8
SGC 5 9,6 24 46,1 23 44,3

La intrebarea 3 si 4 cu referire la Gradul de dificultate in recunoasterea temei
proverbelor a fost considerat optim de catre 21,1% de respondenti din grupul experimental si
26,9% de respondenti din grupul de control, 42,4% si 40,4% din grupurile vizate au confirmat
un nivel mediu de recunoastere iar 36,5 % din SGE si 32,7% din SGC au indicat un nivel minim
de recunoastere a temei proverbelor.Acest lucru ne confirma necesitatea studierii si valorificarii
LP categorizat pe teme in cadrul orele de limba englezd. Recunoasterea semnificatiei
axiologice a proverbelor s-a dovedit a fi un aspect cu grad sporit de dificultate, fapt demonstrat
de datele obtinute in cadrul chestionarului, astfel doar 5,7% din SGE si 9,6% din SGC au
confirmat cd recunosc semnificatia axiologicd a proverbelor, 38,5% si 46,1% din studentii
intervievati au specificat ca doar uneori recunosc, 55,8% din grupul experimental si 44,3% din
grupul de control, au indicat ca nu reusesc sd perceapa semnificatia axiologica a proverbelor.
Datele incluse in tabelul 2.5. am observant ca studentii Intimpind in mare parte dificultati de
interpretare si decodificare a LP iar ca rezultat acest fapt ii impiedicd sd Inteleagd textele si
actele de comunicare autentice.

Tabelul 2.5 Opinia studentilor despre frecventa utilizarii limbajului paremiologic

(chestionar, constatare, intrebarea 5, 6)

5. Utilizatea proverbelor pentru comunicarea in limba engleza

a) comunicarea autentica b) decodificarea textelor autentice ¢) simpla imbogatire a
limbajului
respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 11 21,1 25 48,1 16 30,8
SGC 13 25,0 22 42,3 17 32,7

6. Forme de valorificare a proverbelor engleze

a) nu sunt convins/a ca pentru

comunicarea in limba engleza

este obligatorie utilizarea
proverbelor engleze

b) integrarea disciplinei
optionale specifice ,,Limbajul
paremiologic englez” sau prin

teme specifice consacrate
limbajului paremiologic

¢) prin studiu independent
al studentilor

respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 3 5,7 34 65,4 15 28,9
SGC 4 7,7 31 59,6 17 32,7

Frecventa utilizirii limbajului paremiologic a fost determinat de doua (5, 6) intrebari:
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5. La ce ar putea sa va ajute utilizarea activa a proverbelor pentru comunicarea in
limba engleza? raspunsurile la aceastd secventa s-au distribuit neuniform, 21,1% din SGE si
25,0% din SGC au ales ca modalitate de utilizare a proverbelor-comunicarea autentica,
decodificarea textelor autentice ca mijloc de utilizare a limbajului paremiologic a fost selectat de
48,1% si 42,3% din totalul de respondenti, restul respondentilor au specificat ca cunoasterea si
folosirea frecventi a proverbelor le ajuti la simpla imbogitire a limbajului. In baza raspunsurile
respondentilor la aceasta intrebare constatdm ca studentii constientizeaza importanta utilizarii
LP atat in decodificarea textelor autentice cat si apropierea lor de o comunicare autentica cu
limbaj natural si fluent.

6.Cum anume credeti ca disciplinele universitare la programul de studiu Limba
Engleza si comunicare/ Lexicul Englez si fonetica articulatorie ar putea sa va ajute la
asimilarea si valorificarea proverbelor engleze? raspunsurile la aceasta secventa s-au distribuit
neuniform, marea majoritate a respondentilor au optat pentru raspunsul b) integrarea disciplinei
optionale specifice ,,Limbajul paremiologic englez” sau prin teme specifice consacrate
limbajului paremiologic-65,4% din grupul experimental si 59,6% din grupul de control, 28,9%
din SGE si 32,7% din SGC au afirmat ca asimilarea si valorificarea proverbelor engleze poate fi
realizatda doar prin studiul independent al studentilor, si doar 5,7% din SGE si 7,7% din SGC nu
sunt convingi ca pentru comunicarea in limba engleza este obligatorie utilizarea proverbelor
engleze.

Rezultatele indicate in tabelul 2.5 la aceasta intrebare demonstreaza ca studentii sunt
motivati sa studieze LP ca diciplind obtionala sau in cadrul orelor de limba engleza prin insertia
acestuia in contextul temelor studiate.

Ca rezultat a evaluarii gradului de valorificare, cunoastere si utilizare a LP in randul
studentilor putem afirma ca lipsa de constientizare si cunoastere a proverbelor poate impiedica
posedarea limbii ce presupune dezvoltrea deprinderilor comunicative de citire, scriere, audiere
si vorbire .

Lipsa valorificarii LP in cadrul orelor de limba strdind poate impiedica intelegerea
textelor autentice din motiv cd majoritatea contin expresii atat idiomatice cat si figurative.
Precum Hirsch, Kett si Trefil (2002) afirma: ,,...cuvintele literare pe care le rostim, citim si a
scriem sunt doar varful aisbergului In comunicare...” Lectura reusitd presupune alfabetizarea
culturald din care proverbele sunt un element important. Pe baza acestui lucru, Hirsch (1987)
subliniaza ca nu este adecvat ca o persoana sa fie instruitd in recunoasterea cuvintelor si alte
abilitati de decodare sa inteleaga un text. Studentul trebuie sa fie alfabetizat cultural pentru a

intelege un text. Mai mult, o incapacitate de a intelege citirea si ascultarea textelor datorita
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interpretarii inexacte a expresiilor idiomatice poate provoca frustrare si lipsa dorintei de a
continua sa citeasca.

In cazul vorbitorilor non-nativi, este de asteptat ca acestia si aiba dificultati in
interpretarea proverbelor ca parte a limbajului figurativ, deoarece au o schema si un context
cultural diferit. Prin urmare, este necesar ca studentilor sa li se ofere instructiuni explicite in
cadrul orele de limba engleza cu privire la interpretarea expresiilor idiomatice si figurative din
texte pentru a le creste intelegerea si, astfel, abilitatile receptive. In acest fel, ,,studentii care
dezvolta capacitatea de a interpreta limbajul figurativ nu numai ca isi extind capabilitatile pentru
gandirea si comunicarea creativa, ci si dobandesc o perspectiva asupra formelor expresive ale
limbajului, permitdndu-le sa inteleaga atat textul, cat si vorbirea la un nivel mai profund si mai
semnificativ [43].

Pe langa importanta cunoasterii proverbelor pentru abilitatile receptive, cunoasterea
proverbelor este de asemenea foarte importantd pentru abilitatile de productie, deoarece
expresiile idiomatice sunt o parte comuna a textelor vorbite si scrise. Proverbele sunt dispozitive
si strategii retorice puternice care trebuie utilizate pentru o comunicare eficientd vorbita si
scrisd. In timp ce utilizarea proverbelor permite studentilor si indeplineasca anumite functii,
cum ar fi sd convinga, sd consolideze argumentul in scris si vorbire si sd organizeze texte,
continutul proverbelor poate fi folosit ca subiect al sarcinilor de scriere si vorbire in sine. Tema
proverbelor poate genera discutii interesante prin intermediul carora studentii pot utiliza in mod
activ engleza. Natura proverbelor poate permite invatarea parafrazei, care este o sub-abilitate
importanta in scriere si vorbire. Incurajand studentii si parafrazeze proverbele, studentii pot fi
facuti sa vada diferentele stilistice dintre cele doud versiuni ale proverbelor si modul in care
parafrazarea poate contribui la interpretarea proverbelor [43].

Pe baza unei analize critice detaliate a studiilor disponibile, s-a constat cd proverbele pot
contribui la dezvoltarea celor patru competente incluse in CECRL deoarece subliniaza in mod
egal toate competentele si componentele lingvistice, ceea ce este vital pentru contextele Tnvatarii
unei limbi strdine 1n care dezvoltarea competentelor lingvistice, sociolingvistice si pragmatice.

Studiile in lingvistica aplicata demonstreaza ca scriitorii/vorbitorii competenti folosesc n
mod regulat proverbele in secvente de tranzitie a subiectelor si/sau la inceputul/sfarsitul textelor
lor pentru a introduce sau rezuma o idee [149, p.57].

Cercetdrile arata ca vorbitorii non-nativi si studentii de limbi straine evitd sa foloseascad expresii
paremiologice si preferd limbajul literal si direct din motivul cd LP nu este valorificat in deajuns

in cadrul orelor de limba straina [160, p.61].
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Prin urmare, invatarea proverbelor este cruciald in cadrul orelor de limba engleza pentru
0 comunicare autentica, eficinta si lipsita de bariere. Proverbele “captureaza inima experientei
umane” ele fac parte din alfabetizarea culturald si exprima cunostintele, valorile, istoria si
gandurile comune ale unei natiuni. Prin urmare, predarea /invatarea de proverbe la orele de
Examinand utilizarea proverbelor in diferite contexte, studentii dobandesc o perspectiva asupra
modului 1n care vorbitorii nativi conceptualizeaza experientele, obiectele si evenimentele.

In concluzie putem mentiona ci datele obtinute in rezultatul aplicarii chestionarului,
demonstreaza cd studentii sunt constienti de rolul imperativ al expresiilor paremiologice in
comunicare si si-au exprimat dorinta si interesul de a le invata demonstrand o atitudine pozitiva

fata de necesitatea asimilarii proverbelor engleze in cadrul orelor de limba engleza.

2.3. Premise curriculare universitare ale integririi limbajului paremiologic in formarea

competentei de comunicare in limba engleza

Limba engleza a fost recunoscutd pe larg ca limba internationala iar importanta ei a fost
stabilita universal ca un instrument de succes social, economic si politic. Drept urmare, multe tari
care nu vorbesc limba engleza promoveaza competenta de comunicare in limba engleza ca efort
pentru modernizare si internalizare.

Conform Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi, invatarea si utilizarea
unei limbi cuprinde un sir de actiuni ale persoanei care, in rol de actor social, isi dezvolta
totalitatea competentelor generale, dar si mai mult, competenta de comunicare bazata pe
exploatarea mijloacelor lingvistice. Utilizand competentele de care dispun in contexte si conditii
variate, in conformitate cu diferite constrangeri ale mediului in vederea realizarii activitatilor
comunicative, se va produce receptarea si producerea textelor la anumite teme asupra unor
domenii specifice, aplicand strategiile cele mai adecvate pentru indeplinirea sarcinilor didactice.
Controlul acestei activitati de catre interlocutori conduce la consolidarea si perfectionarea
competentelor, iar actiunile comunicative include exercitiul competentei de comunicare
lingvistica intr-un domeniu stabilit, pentru receptia si/sau producerea unui sau mai multor texte
in vederea realizarii unei sarcini didactice [9, p. 15].

Importanta limbii engleze este si mai accentuata la nivel universitar in aceasta epocd a
globalizarii. Tsui si Tollefson (2006) marcheaza competenta in limba engleza drept ,,competenta
globala de alfabetizare” [148, p.360]. In acest context dezvoltarea competentei de comunicare a

studentilor este unul dintre obiectivele majore ale predarii limbii engleze la nivel universitar.
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Calitatea intelegerii unei limbi este doveditda de patru deprinderi comunicative: de
audiere, vorbire, scriere si citire. Receptarea si vorbirea sunt procese interactive care se
afecteaza reciproc. Vorbirea este o deprindere a limbajului expresiv in care vorbitorul foloseste
simboluri verbale pentru a comunica, in timp ce receptarea este o deprindere a limbajului
receptiv, care implica interpretarea acestor simboluri. Scrierea este, de asemenea, o calificare a
limbajului expresiv, in care scriitorul foloseste simboluri pentru a comunica in scris, in timp ce
lectura este o deprindere a limbajul receptiv care implica interpretarea acestor simboluri.
Receptarea si vorbirea si, de asemenea, citirea si scrierea au fost abordate ca subiecte separate in
cadrul curriculum-ului scolar si, de obicei, au fost predate ca o serie de competente distincte; cu
toate acestea, anul 1980 si inceputul anilor *90 au adus un alt punct de vedere. Receptarea si
vorbirea si, de asemenea, citirea si scrierea sunt acum considerate interactive si fac parte din
procesul de imbunatétire a comunicarii in limba straina [9, p.61].

Predarea universitard, bazata pe strategiile comunicative, implicd exercitii cu caracter
verbal (comunicativ). In aceastd ordine de idei, Pasov E., evidentiazi doua tipuri de exercitii,
verbal-comunicative si verbale. Cele verbal-comunicative sunt special organizate pentru
formarea deprinderilor. Pentru acestea sunt caracteristice repetarile unor tipuri de unitati lexicale,
succesiunea lor in timp. Exercitiile verbale presupun povestirea textului, descrierea unui
tablou/obiect, caracterizarea unei persoane, comentariile operelor si a citatelor etc. [9, p.59].

In acest context, propunem si analizam cateva curriculumuri prin prisma ariei noastre de
cercetare. Pentru a realiza aceasta etapa a cercetarii, am utilizat produsele curriculare plasate pe
reteaua Web din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,Jon Creangd” si Universitatea de Stat
,Alecu Russo” din Balti. In acestd analizi ne propunem sa evaluim produsele curriculare pe
disciplinele Lexicul englez si fonetica articulatorie //Limba engleza si comunicarea (Semestru |-
I1) UPS ,lon Creangad” si Limba Engleza (Semestru I-1I) USAR, Specialitatea Limba
engleza/germane Ciclul I .

Produsele curriculare vizate cuprind schimbari importante dictate de orientarile moderne in
domeniul educatiei:

- politica educationald a CECRL;

- predarea-invatarea bazata pe competente.

- Invatdmantul centrat pe cel ce Invata;

- perspectiva actionala.

Pentru a respecta politica educationald, curricula este actualizata constant. In acest sens,
mentionam Reforma Curriculara din 2010, care prevedea ca curricula trebuie sa fie eficienta

pentru dezvoltarea anumitor abilititi ale studentilor. In acest sens, stabilirea cursurilor de
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englezd in Invatdmantul universitar nu face exceptie: revizuirea cursurilor este un proces
continuu, iar prioritatea este imbunatatirea calitatii evaluarii predarii limbilor straine.
In cercetarea noastra, utilizarea LP ca text autentic de invatare-predare este criteriul de

bazd pentru analizad. Folosirea lor ca instrument de predare si educare duce direct la formarea

comptentelor de comunicare. Analiza produselor curriculare va viza urmatoarele criterii:

continut de curs

metode de evaluare

e metode si strategii utilizate.

competentele dezvoltate in cadrul cursullui

finalitati de studii realizate la finele cursului

Tabelul 2.6. Analiza comparata a curricumului disciplinar si a finalitatilor de studii

orientate spre dezvoltarea competentei de comunicare prin valorificarea LP

S1.01.0.006 (Curricula Disciplinara) Sem I-
I
Lexicul englez si fonetica articulatorie /Limba

engleza si comunicarea
(Anexa 2,3)

~ 9

UPS ,, Ion Creanga

S$1.01.0.105 (Curricula Disciplinara) Sem I-11
Limba Engleza

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo”, Balti
(Anexa 4,5)

Competentd de comunicare:
Competenta lexicala

- Imbogitirea vocabularului
expresii sociale;

realizarea de dialoguri
vocabular;

- S& poatd pune si raspunde corect la intrebari;

cu diferite

folosind noul

Competenta discursiva.:

- Dezvoltarea abilitatilor de ascultare;

- Dezvoltarea abilitatilor lor de vorbire si
obtinerea deprinderilor de vorbire;

- Dezvoltarea abilitatilor de citirea si scrierea,
- Implementarea unei varietati de activitati la
clasd: activitati individuale si centrate pe
student; lucrul in pereche; activitati de grup;
jocuri si jocuri de rol;

Competenta socio-culturala:

Furnizare de lucrari suplimentare privind
pronuntia, ortografia, ordinea cuvintelor si
pronuntia;

Evaluarea echitabila
abilitatilor si abilitatilor;

a cunostintelor,

Competenta interculturala:

Competente dezvoltate in cadrul cursului :
Competente prealabile:

- deprinderi de lectura;

- deprinderi de exprimare orala;

- deprinderi de scris;

- intelegerea structurilor gramaticale de baza;
- folosirea formulelor de salut, de politete.
Competente dezvoltate in cadrul cursului:
Competente profesionale:

- Dezvoltarea abilitatilor de comunicare orala
(aplicarea vocabularului active in dialoguri
axate pe situatii reale);

- dezvoltarea abilitatilor de comunicare scrisa
(ortografierea corecta, aplicarea vocabularului
activ Tn descrieri tematice).

- aplicarea diferitor strategii communicative
pentru a elicita informatia necesara din text
(formularea intrebarilor; mini-dialoguri);

- capacitatea de a folosi cunostintele de limba
pentru a construi un discurs coerent In limba
engleza;

- definirea, descrierea si explicarea sunetelor
si a pronuntiei specifice limbii engleze;
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La sfarsitul cursului, studentii vor putea:

- Capacitatea de a lua decizii adecvate
bazate pe cunostintele si intelegerea proprie;

- Scrierea si vorbirea Tn mod clar, coerent si
adecvat pe teme cotidiene.

- Citirea corecta a textelor in limba engleza;
- Distingerea diferitelor tonuri in fonetica;

- Gandire critica atunci cand se ocupd de
subiecte legate de temele studiate;

-Sa aplice vocabularul achizitionat in situatii
de comunicare

- Sa foloseasca corect structurile gramaticale
- Sa scrie un paragraf cu caracter descriptiv
folosind normele gramaticale si ortografice

- Sa generalizeze informatia perceputa

- Sa produca un text coerent, respectand
normele gramaticale si ortografice

- sa produca noi unitdti discursive, aplicand
vocabularul si structurile gramaticale studiate
- Sé colaboreze cu un interlocutor la
realizarea unei sarcini

- Vizionarea globala si exprimarea punctului | -  definirea, descrierea si  explicarea
lor de vedere despre diverse aspecte ale vietii | elementelor gramaticale specifice limbii
personalitatilor date; engleze;

Dezvoltarea gandirii critice si creative;

Finalititi de studii Finalititi de studii

La sférsitul cursului, studentii vor putea:

- sa justifice ordinea cuvintelor Iintr-un
enunt;

- sa formuleze correct intrebarile pentru a
extrage informatia necesara;

- sa produca dialoguri tematice, axandu-se
pe raportul social dintre oameni;

- sdinteleaga si sa reproducd in forma scrisa
un text 1n limba englezd propus pentru
audiere;

- sa formuleze discursuri coerente in baza
tematicii studiate.

- Sa scrie un paragraf cu caracter descriptiv
folosind normele gramaticale si ortografice

- Sa generalizeze informatia perceputa

- S& produca un text coerent, respectand
normele gramaticale si ortografice

-sd produca noi unitati discursive, aplicand
vocabularul si structurile gramaticale

- S@ formuleze o parere

-Sa argumenteze parerea proprie

Sa generalizeze informatia

- Sa produca un text coherent folosind
structurile gramaticale adecvate.

Strategii de predare-invatare:

Strategii de predare-invatare:

Lucrul cu grupul, lucrul individual, lucrul in
perechi, discutii in grup; brainstorming-uri,
jocul de rol.

Lucrul cu grupul, lucrul individual, lucrul in
perechi, discutii in grup, jocul de rol.

In urma analizei a acestor curricule observim ca structura este asemanitoare cu mici

diferente. Aceste diferente se reflectd in formularea si categorizarea competentelor. In cazul

curriculei disciplinare de la USAR, competentele nu sunt categorizate ci sunt generalizate in

doua grupe cum ar fi competente prealabile si competente dezvoltate in cadrul cursului

comparativ cu curricula desciplinare de la UPS unde s-a facut o clasificare aparte a

competentelor vizate. E important de metionat ca acesta diferenta este doar la nivel de denumire

dar nu si ca continut.O altd diferentd sesizata este lipsa strategiilor didactice ca element aparte in



produsul curricular de la UPS, in schimb aceste strategii si metode se regesesc in categoria
dezvoltarea competentelor .

Observam ca cursurile Limba engleza (Anexa 4,5.) si Lexicul englez si fonetica
articulatorie/limba engleza si comunicarea (Anexa 2,3) sunt parti componente ai disciplinelor de
specialitate destinate studentilor anului I. Ambele discipline sunt axate pe familiarizarea
studentilor cu sistemul fonetic, lexical si gramatical al limbii engleze in conformitate cu
activititile de invitare si abordare functionald a sistemului dat. In cadrul acestor cursuri sunt
formulate metode si strategii pentru intelegerea, imitarea, reproducerea, si traducerea
continutului materialului studiat, care, la randul lor, contribuie la dezvoltarca competentelor
lingvistice si comunicative ale studentilor. Disciplinele evaluate se axeazd pe dezvoltarea
abilitatilor comunicative ale studentilor, ceea ce le permite studentilor sd devind mai fluenti in
procesul de comunicare. Continutul de curs include 10 teme asemanatoate in ambele produse
curriculare (sem I-semll) cum ar fi:

1. People around the World

2. Home Sweet Home.

3. Daily Routines.Jobs

4. The Family Tree. My Pets
5. Seasons and Weather

6. Physical appearance .Clothes
7. Food/Meals

8. University Life.Education.

9. Holiday.Travelling

10. Money [46]

La finele cursului evaluarea finala se rezultd cu examen ce include partea orala si scrisa.
Analizand continuturile de curs si fanalitatile de studii a curriculei disciplinare a cursurilor
Limba engleza (LA) si Lexicul englez si fonetica articulatorie/Limba engleza si comunicarea
(LA), se constata ca ambele nu contin tendinte de valorificare a limbajului peremiologic.

Desi studentii sunt asteptati sa fie capabili sa aplice regulile de citire, sa foloseasca corect
structurile gramaticale Tnvatate, sd poatd sa inteleagd si sd utilizeze expresii familiare si
cotidiene, sa aplice vocabularul achiziionat in situatii de comunicare, in situatii simple de rutina
cu un schimb de informatii etc, totusi ambele produse curriculare includ mai putine elemente ce

tin de constientizarea culturala.
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Fiecare cadru didactic trebuie sd fie constient de faptul cad competenta de comunicare
necesitd nu numai cunoasterea vocabularului si a gramaticii unei limbi, ci si sa stie sa-1 folosesti
in mod adecvat 1n diferite situatii socioculturale.

Predarea unei limbi strdine nu poate avea succes decat prin dezvoltarea constientizarii
culturale a studentilor, iar o abordare posibila este utilizarea textelor autentice. Exista multe
exemple de texte autentice care pot fi utilizate cu succes in clasd, de exemplu, nuvele, articole
din ziare, poezii, reclame, pliante, brosuri, anunturi etc. Dar proverbele sunt cele mai scurte
exemple de texte autentice.

Asadar, activitatile comunicative includ orice activitdti ce Incurajeaza si cer studentului sa
vorbeasca si sa fie ascultator activ, integrandu-se in comunicare. Aceste activitati au scopuri reale:
de a cauta surse de informare, de a depasi obstacole, de a discuta despre persoana proprie, si de a
invata despre o anumitd culturd. Chiar si atunci cdnd o lectie este orientatd spre dezvoltarea
abilitatilor de scriere si citire, diferite activitati comunicative trebuie sa fie incluse in cadrul lectiei.
Mai mult decat atat, cercetarile vizand predarea limbilor straine au demonstrat ca studentii capata
mai multe cunostinte atunci, cand predarea se desfasoara intr-o atmosfera mai dinamica decat intr-
un mediu de predare traditionala. Analizand punctele de vedere ale lui Hawarth P. si Littlewood
W. referitor la predarea comunicativa a limbii, am ajuns la concluzia ca aplicand activitatile
precomunicative ale lui Littlewood W., studentii vor invata sa foloseasca limba, pe cand aplicand
activitatile comunicative, studentii vor folosi limba pentru a invata [9, p.61].

Includerea proverbelor in procesul de studii le-ar oferi cadrelor didactice oportunitatea de
a a preda in mod intercativ si funcional a structurilor gramaticale, vocabularului si pronuntiei iar
ca rezultat va spori constientizarea culturald a limbii tinta. Prin urmare, LP fiind pe de o parte un
mijloc de exprimare a gandirii si, pe de alta parte, de implementare a formelor sau constructiilor
studiate in vorbire iar in acest mod contribuie la automatizarea si activarea acestor forme si
constructii gramaticale.

In acest context, dupa mai multi cercetitori, proverbele pot inspira productia fluenti si
naturala a limbajului si i1 pot determina pe studenti sd fie mai motivati pe masura ce invatd un
limbaj autentic, pe care il pot utiliza atat in comunicarea orala, cat si In cea scrisa.

In acest context, STERN H. afirmi ca continutul cultural al proverbelor oferd studentilor o
expunere la o limba vie ceea ce le lipseste in cadrul orelor. Deci, cultura nu este ceva ce consta
din fapte care trebuie nvatate, ci un instrument util pentru a-i face pe studenti sa simtd nevoia sa
vorbeasca si sa foloseasca limba tinta [168, p.61].

Consideram ca predarea proverbelor engleze s-ar putea realiza cu succes, utilizand

strategii comunicative, predarea fiind din perspectiva didacticii traditionale, prin esenta sa,
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activitate de comunicare. In opinia autorilor Cojocaru M., Papuc L., Sadovei L. procesul de
instruire (predarea) este cunoscut in literatura de specialitate ca ,proces educational”, care
vizeaza formarea dezvoltarea personalitatii prin corelatia educator-educat intr-un proces
progresiv (sistematic, metodic si intensiv) de acces la cunoastere si actiune pus sub controlul
personalului didactic, bazat pe selectarea si structurarea stricta a continuturilor reactivate si pe

efortul personal al educatului, transpuse intr-un context didactic [81, p. 18].

Tabelul 2.7 Baza teoretica a predarii comunicative a limbii engleze

reflectatd in curriculumul universitar [9, p. 18]

Teoria limbii Teoriile invatairii Obiective Curriculum
Scopul invatarii Competenta Conceput pentru a oferi Fundamentat pe
unei limbi strdine | comunicative se persoanelor care invata o selectarea
il constituie formeaza prin: limba straina abilitati de activitatilor
formarea de - achizitie - un comunicare care implica: comunicative si
competente proces subconstient | competente sintactice; teme derivate
comunicative. natural, competente semantice; din necesitatile

- invatare — un competente sociolingyvistice; | studentilor.
proces constient. competente culturale.

Principala preocupare a savantilor ce studiaza noile tehnologii in invatarea limbilor
straine sunt principiile pedagogice si metodologice ce asigura implementarea tehnologiilor
multimedia in predarea limbilor strdine.

Tabelul 2.8. Caracteristicile predarii comunicative

Tipul de activitate Rolul . Rolul profesorului M'Jjo? ceAde
studentului inviatamant
Activitati ce permit Implicarea | Profesorul devine facilitator sau | Materialele
dezvoltarearapidaa | in manager al activitatilor folosite asigura
competentei de activitatile | monitorizand realizarea studentii cu
comunicare accentul | de sarcinilor si verificand progresul | comunicarea de
fiind pus pe comunicare. | studentilor din umbra. In timpul | baza.
semantica activitatilor profesorul nu Materialele
vocabularului. intervine pentru a corecta provin din surse
Gramatica este eventuale greseli, Insa le noteaza | autentice, dar si
invatata inconstient. pentru ca la sfarsitul activitatii sa | suporturi
poata oferi feedbackul necesar. | didactice.

In concluzie, examinarea curriculumului pedagogic universitar in pregatirea studentilor ce

studiaza limba englezd ne conduce spre afirmtia ca dezvoltarea si formarea competentei de
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comunicare a acestora trebuie sa fie realizatd prin predarea atat lingvistica cat si culturala care
sa aiba drep scop Invatarea unei limbi simultan cu studiul culturii ei [64]. Prin urmare, venim cu
sugestii metodice de dezvoltare curriculara din perspectiva valorificarii limbajului paremiologic

in dezvoltarea competentei de comunicare promovand valorile culturale a limbii tinta.

2.4. Concluzii la capitolul 2
1. Din perspectiva conceptiei cercetarii S-a constatat necesitatea studierii contextului pedagogic al

formarii profesionale initiale a studentilor pedagogi pentru stabilirea conditiilor pedagogice inerente
formarii competentei de comunicare in limba engleza care accentueaza necesitatea proiectarii
demersului pedagogic pentru redimensionarea strategica a procesului educational prin prisma invatarii
paremiologiei engleze. Un prim pas in acest scop constituie identificarea opiniei cadrelor didactice
universitare privind gradul de motivatie a studentilor pentru utilizarea limbajului paremiologic in
invatamantul universitar. Cercetarea experimentald a permis evidentierea reprezentarilor pedagogice
ale acestora prin care s-a constatat preocuparea cadrelor didactice pentru insertia in curriculumul
disciplinar al limbii engleze a continuturilor specifice studierii limbajului paremiologic si centrarea
acestora pentru motivarea studentilor in vederea valorizarii limbajului paremiologic in comunicarea in
limba engleza. Universitarii au mentionat necesitatea credrii la nivel de produs curricular si la nivel de
proces a conditiilor pedagogice semnificative formarii competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor pedagogi in planul valorizarii limbajului paremiologic.

2. Stabilirea premiselor curriculare universitare ale integrarii limbajului paremiologic in
formarea competentei de comunicare in limba englezi a constituit un alt obiectiv al cercetirii. In
analiza curriculumului pedagogic universitar ne-a interesat eficienta din perspectiva orientarii
continuturilor curriculare la programele de master pentru limbi strdine spre Iinvdtarea
paremiologiei engleze. Valorificarea limbajului aforistic in formarea competentei de comunicare
in limba englezd presupune dezvoltarea la studenti a unor unitdti de competente transpuse in
atitudini, capacititi si cunostinte, reflectate in decodificarea semnificatiei integrale a unitdtilor
paremiologice. Din aceastd perspectiva este importanta antrenarea factorilor ce determina gradul
de 1intelegere a limbajului paremiologic (particularitatile structural-semantice, functional-
comunicative si lingvistice al parmiologiei engleze). Performantele inregistrate ale studentilor
pedagogi sunt evaluate prin aplicarea minimului paremiologic englez utilizat in scopul satisfacerii

trebuintelor cognitive, stimulative pentru consolidarea motivatiei de invatare a studentilor.
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3. Didactica universitara a limbilor straine centratd pe implementarea ideilor constructiviste ale
paradigmei gandirii critice scoate in evidentad relevanta minimului paremiologic englez identificat in
cercetarea teoreticd cu scopul planificarii strategiilor de invatare a LE prin receptarea unitatilor
paremiologice si cooperarea pedagogica in sensul decodificarii semnificatiei integrale a acestora in
contextul scenariilor expozitive de valorificare a limbajului paremiologic prin intermediul procedeelor
discursive-integrative a LP. Importanta principiilor didacticii LE dezviluie caracterul relevant al
paremiologiei in studierea limbilor strdine justificatd de interpretarea contextuald a limbajului

paremiologic.
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3. CADRUL EXPERIMENTAL AL VALORIFICARII LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC
iN FORMAREA PROFESIONALA A STUDENTILOR PEDAGOGI

3.1 Demers experimental de evaluare a gradului de valorificare a LP in comunicarea

engleza a studentilor

In urma interpretarii datelor chestionarului de evaluare a gradului de valorificare a LP a
studentilor ce au manifestat deschidere spre studiere acestora am continuat experimnetul prin
supunerea unui test initial de evaluare a nivelului de formare a competentei de comunicare prin
valorificarea LP a care se reflecta la nivelul deprinderilor de vorbire, citire, audiere si scriere in
conformitate cu CECRL.Obiectivele testului au vizat evaluarea gradului de formarea a celor trei
componente ale competentei de COmunicare :competenta lingvisticd, competenta socio-
lingvistica si pragmatica privind utilizarea LP. Testul a fost realizat pe un esantion din 104
studenti din UPSC de la facultatea de Limbi si Literaturi Straine — 52 studenti ce au format
grupa experimentala (specialitatile eng/germ, eng/fran, eng/ital/span) si Universitatea de Stat
»Alecu Russo” din Balti, Facultatea de Litere-52 studenti ce au format grupa de control
(specialitatile eng/germ, eng/fran, eng/span), testul a fost efectuat in format online pe platforma
Wizer.me. Timpul acordat-o ora.

Tabelul 3.1. Nivelurile CECRL pentru abilitati de invatare si cunoastere a limbilor straine

Niveluri
Al Utilizarea limbii la nivel elementar (Breakthrough)
A2 Utilizarea limbii la nivel elementar (Waystage )
B1 Utilizarea independenta a limbii (Threshold)
B2 Utilizarea independenta a limbii (Vantage)
c1 Utilizarea competenta a limbii (Effective Operational Proficiency)
C2 Utilizarea competenta a limbii (Mastery)

Valorile specifice LP au servit drep criterii de evaluare de baza in elaborarea nivelurilor
de referinta in dezvoltarea competentei de comunicare din perspectiva LP prin intermediul a
celor sase niveluri propuse de CECRL: A 1/2, B 1/2, C 1/2 s care unt echivalente cu trei niveluri
generale: A, B si C de cunoastere a unei limbi straine, iar in cercetarea noastra aceste niveluri au
fost adaptate pentru a masura competenta de comunicare (minim, mediu, avansat). Pentru a putea
sintetiza rezultatele demonstrate de studenti in testul de evaluare a gradului de formare a CCLE
din perspectiva LP, interpretarea s-a facut in baza a nivelurilor A (minim), B (mediu), C

(avansat) pe dimensiunea valorificarii LPE a studentului.
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Tabelul 3.2. Raportul variabilelor cercetarii cu sarcinile testului de evaluare

Variabilele
cercetarii CCLE
prin LP

Sarcini didactice de evaluare a CCLE prin prisma LP

Competente
generale din
curricula
universitard

Competenta

Socio-lingvistica

1. Identifica morala textului din urmatoarele
proverbele:

a. It’s no use crying over spilt milk.

b. Too many cooks spoil the broth.

c. What goes around comes around

2. Seclecteaza doua exemple din text pentru a ilustra

proverbul What goes around comes around

Deductie si
generalizare

Echivalarea
semantica

Adaptarea la

context
3. Dati echivalentele in limba materna pentru
proverbele urmatoarele proverbe:
4. Citeste urmatoarele situatii si potriveste-le cu
proverbul corespunzator.
5. Potriveste proverbele engleze cu echivalentele sale in
limba romana.
a. Handsome is as handsome does- Faptate arata ca
intr-o oglinda.
b. A fair face, but a foul heart.- Chip frumos la inima
gaunos.
c. Beauty will buy no beef-Frumusetea nu se pune pe
masa.
Competenta 1. ReAda"l in f01:m€1 scrisa propria definitie a ceea ce Utilizarea
Pragmatica inseamna proverbulul What goes around, comes contextuali
around.
2. Da-i un sfat partenerului tau parafrazand proverbul Decodificarea
Early bird catches the worm ( 50 words) semnificatiei
3.Copstr_uie§te un diglog pentru a ilustra proverbul A stich | justrarea
in time, saves nine. (50 words)
4.Descrie o situatie din viata ta pentru a ilustra Argumentarea
proverbul: “Every cloud has a silver lining”
Vorbeste timp de 2 minute.
5.Exprima-ti acordul sau dezacordul fatd de semnificatia
proverbului Absence makes the heart grow fonder.
Vorbeste timp de 1 minut.
Competenta Sarcinile pentru evaluarea nivelului de formare a | Stapanirea
Lingvistica comptentei lingvistice sunt intercalate in toate vocabu_laru_lm
;. ; ) . . Corectitudinea
sarcinile mentionate mai sus prin realizarea .o
capacitatilor de audiere, citire, scriere si vorbire grewlmAat'lcala
evaluate prin capacitatile de a folosi si stapani S_tapamree}
] L R e sistemului
vocabularul; cunostintele si abilitatile de a utiliza .
structurile gramaticale; abilitati de control asupra fonologic
semanticii lexicale; abilitatea de posedare unei | Stapanirea
pronuntii clar inteligibild, capacitatea si abilitatea de | ortografiei

a produce corect simbolurile ce alcatuiesc textele
scrise.
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Sarcinile testului ce au vizat evaluarea competentei socio-ligvistice a fost realizat in baza
capacitatilor audiere, citire, scriere si vorbire.Testul a inclus 5 sarcini didactice ce au evaluat
gradul de formare a CSL realizate de studenti: 1. Identifica morala textului din urmatoarele
proverbele; 2. Selecteaza alegerea ta cu doud exemple din text pentru a ilustra proverbul What
goes around comes around; 3. Dati echivalentele in limba materna pentru proverbele
urmatoarele proverbe, 4.Citeste urmatoarele situatii si potriveste-le cu proverbul corespunzator;
5. Potriveste proverbele engleze cu echivalentele sale in limba romdna (Anexa 8).

Scopul acestor sarcini a urmarit masurarea cunoasterii LP culturilor sursd si tinta,
cunostinte despre semnificatiile implicite ale limbajului paremiologic; utilizarea LP in context si
registre adecvate. Competenta socio-lingvistica a fost apreciata cu un punctaj de 22 din 87
puncte totale. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare a competentei
vizate reflectd 22 puncte ce presepune selectarea raspunsurilor corecte ce tin de valori ai calitatii
de evaluare a CSL care are include: decodificarea LP, aplicarea acestuia in context §i
echivalarea semantica. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare a
valorilor competentei de comunicare este descris in Anexa 9, care a fost utilizat pentru a aprecia
nivelurile de formare a valorilor fiecarei componente ale CC la etapele de constatare si validare a
demersului experimental.

Tabelul 3.3. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de

formare a competentei socio-lingvistice

A Al/A2  Nivel minim 13-9 puncte din 22 total
B B1/B2 Nivel mediu 18-14 puncte din 22 total
C C1/C2  Nivel avansat 22-19 puncte din 22 total

Nivelul competentei pragmatice, a fost masurata in baza sarcinilor didactice ce vizeaza
capacitdtile de audiere, citire, scriere si vorbire. Obiectivul acestor sarcini a fost de a masura
nivelul de cunoastere a utilizarii LP 1n context, de decodificare a semnificatiilor paremiilor,
abiliatdtile de a produce un text oral si scris clar, curgdtor bine structurat in baza LP, abiltataea
de a produce un text fluent si natural demonstrand cunostinte biculturale. Deci, sarcinile au
inclus urmatoarele intrebari: 1.Redda in forma scrisa propria definitie a ceea ce inseamnd
proverbulul What goes around, comes around. 2. Da-i un sfat partenerului tau parafrazand
proverbul Early bird catches the worm ( 50 words) 3.Construieste un dialog pentru a ilustra
proverbul A stich in time, saves nine. (50 words) 4.Descrie o situatie din viata ta pentru a ilustra
proverbul: “Every cloud has a silver lining” Vorbeste timp de 2 minute. 5.Exprima-ti acordul

sau dezacordul fata de semnificatia proverbului Absence makes the heart grow fonder. Vorbeste
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timp de 1 minut. Competentei pragmatica a fost apreciata cu un punctaj de 44 din 87 puncte
totale. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare a competentei vizate
reflectd 44 puncte ce presepune realizarea textelor in scris prin utlizarea LP, producerea
descursurilor in baza paremiilor.

Tabelul 3.4. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare

a competentei pragmatice

A Al/A2  Nivel minim 35-31 puncte din 44 total
B B1/B2 Nivel mediu 40-36 puncte din 44 total
C C1/C2  Nivel avansat 44-41puncte din 44 total

In conformitatea cu CECRL pentru a realiza anumite intentii comunicative, utilizatorii
limbii mobilizeaza aptitudinile si capacitdtile mentionate mai sus si le Tmbind cu o competenta
comunicativa lingvistica. Ceea ce inseamna ca in realizarea unor functii comunicative,
competenta lingvistica este indispensabila si se infiltreaza in fiecare componenta a competentei
de comunicare. In acest sens, nivelul competentei lingvistice, a fost masurata in baza sarcinilor
didactice mentionate anterior, ce vizeaza deprinderile de audiere, citire, scriere si vorbire.
Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare a competentei lingvistice a
inclus 21 de puncte din 87 total, ce vizeaza capacitatile de a folosi si stapani vocabularul;
cunostintele si abilitatile de a utiliza structurile gramaticale; abilitati de control asupra
semanticii lexicale; abilitatea de posedare unei pronuntii clar inteligibile; capacitatea si
abilitatea de a produce corect simbolurile ce alcatuiesc textele scrise.

Tabelul 3.5. Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de formare

a competentei lingvistice

A Al/A2 Nivel minim 13-10 puncte din 21 total
B B1/B2 Nivel mediu 17-14 puncte din 21 total
C cCl/c2 Nivel avansat 21-18 puncte din 21 total

Exista un acord destul de mare privind nivelurile de formare a CL (desi nu universal) in ce
priveste numadrul si natura nivelurilor corespunzatoare pentru organizarea procesului de invatare
a limbilor si recunoasterea publica a rezultatelor.

Analizand aceste niveluri, constatim ca acestea corespund unor analize superioare sau
inferioare separarii clasice in nivel minim, nivel mediu si nivel avansat, Categoriile propuse de
CE (Consiliul Europei) se preteaza cu greu traducerii. Sistemul propus prezinta o divizare de tip

Hhipertext,” pornind de la impartirea initiala in trei niveluri generale: A, B si C [28, p. 26]. ldeea
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de trei niveluri generale corelate cu cele 6 niveluri din Cadru European de Referinta pentru

Limbi a fost valorificata si in cercetarea noastra.

Tabelul 3.6 . Nivelurile de formare a competentei de comunicare in limba engleza
(GE-GC- constatare)

Nivelul GE (52 subiecti) GC (52 subiecti) Total (104 subiecti)
Nr . % Nr. % Nr. %
Subiecti Subiecti Subiecti
Nivel minim (A1/A2) | 22 42,2 23 44,3 45 43,3
Nivel mediu (B1/B2) | 23 44,3 20 38,4 43 41,3
Nivel avansat (C1/C2) ! 135 d 17,3 16 154

Datele experimentale obtinute prin calcularea punctajului si reprezentarea procentuala

contribuie la stabilirea nivelului de formare a competentei de comunicare a studentilor pe

dimensiunea LP. Nivelul de formare a competentei de comunicare ale studentilor este stabilit in

urma etapei de constatare, conform rezultatelor prezentate in tabelul 3.6.

Rezultatele testului la etapa de constatare a demonstrat ca atat subiectii GE cat si subiectii

GC se concentreazi preponderent Pe nivelul minim cu un procent de 43,3, cu nivel mediu 41,3

st nivel avansat.

Tabelul 3.7. Date experimentale comparate (GE - GC ) privind nivelurile de formare a

competentei de comunicare a studentilor (test de autoevaluare - constatare)

Nivelul
Nivel minim Nivel mediu Nivel avansat
(A1/A2) (B1-B2) (C1-C2)
C"mld’ete“ta GE GC GE GC GE GC
e
. Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
comunicare Subie Subiecti Subiecti Subiecti Subiecti Subiecti
cti
Competenta 25 (48,0 |22 40,7 | 21 404 | 24 444 | 6 116 |8 149
socio-
lingvistica
Competenta 24 46,1 |20 38,4 | 22 423 | 24 46,1 | 6 116 |8 15,5
prgmaticd
Competenta 23 (44,2 |21 40,4 | 20 385 |20 385 |9 17,3 | 11 211
lingvistica

Pe baza rezultatelor obtinute la etapa de constatare a GE putem observa un nivel modest

la nivel de formare a competentei de comunicare ce reflecta in mare parte un nivel minim
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(competenta socio-lingvistica — 48,0, competenta pragmatica -46,1%, competenta lingvistica-
44,2%) urmat de un nivel mediu de formare a CCLE (competenta socio-lingvistica — 40,4;
competenta pragmatica - 42,3%, competenta lingvistica-38,5%). Aceste date demonstreaza
necesitatea dezvolarii si formarii competentei de comunicare prin valorificarea LP.

In urma rezultatelor obtinute putem relata cu certitudine care sunt dificultitile cu care se
confruntd studentii. Trebuie sa recunoastem ca competenta de comunicare consta nu doar din
abilitatea si capacitatea de a utiliza vocabularul si structurile gramaticale corecte a unei limbi
pentru a atinge obiectivele comunicdrii dar si de a cunoaste cum sa le folosesti adecvat in
diferite situatii socioculturale iar pentru aceasta studentul trebuie sa fie in masura sa recunoasca
si sa inteleagd limbajul metaforic si figurativ cum este LPE pentru a evita barirele de

comunicare, neintelegerea sau alte confruntari comunicative.

- 480 4

45 42,3
! 385

442

40 -
35 1

30 /

25 -
20 - 17,3

15 - 11.6
10 -

B Nivel minim
B Nivel mediu
® Nivel avansat

Competenta socio- Competenta Competenta
lingvistica prgmatica lingvistica

Figura 3.1. Nivelul de formare a competentei de comunicare (GE, etapa de constatare)

Aceste rezultate pot fi explicate prin lipsa apropierii de cultura limbii tinta si alfabetizarii
culturale, absenta textelor autentice precum proverbele ce nu trebuie sa fie neglijate in timpul
procesului de invatare, iar fiecare student de limba trebuie sa fie pregatit sa faca fata limbajului
real in contexte diferite. Este adevarat sa spunem ca astfel de expresii au loc frecvent in toate
formele de discurs: in conversatii, prelegeri, filme, emisiuni radio si programe de televiziune. Cu
toate acestea, studentii se confruntd cu o provocare in a intelege si a decodifica proverbele in

limba engleza, lucru demonstrat si reflectat in testul pre-experimental.
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Desi la aceasta sarcind peste 48% din subiecti au esuat din motiv cd nu cunosc
semnificatia proverbului, totusi au venit cu formularea propriei morale pentru a generaliza textul
si argumentarea cu exemple concrete din text, ceea ce demonstreaza ca textul a fost pe intelesul
studentilor. Cele mai mari dificultati cu care s-au confruntat studentii au fost la sarcina didactica
ce vizeaza echivalarea semantica. Peste 45% studentii au prezentat un nivel scazut de cunoastere
atat a culturii native cat si a culturii tinta. Acest fapt impune necesitatea studierii intelepciunilor
populare in concordantd cu proverbele din limba materna. Doar trasand o paraleld intre aceste
culturi,cu deosebiri si asemanari, studentii for putea identifica natura indirectd a proverbelor -

unul dintre factorii care le fac expresii utile si practice in comunicare.

~485

= Nivel minim
= Nivel mediu
Nivel avansat

deductie si echivalare adaptarea la
generalizare semantica context

Figura 3.2. Nivelul de formare a valorilor competentei socio-lingvistice (GE, etapa de constatare)

Ca rezultat a evaluarii competentei socio-lingvistice, studentii au intampinat deficultati in
identificarea moralei istorioarei prezentate in proba de audiere. Rezultatele experimentale din
Figura 3.2 prezinta nivelul de formare a valorilor competentei socio-lingvistice si aici remarcam
faptul, cd studentii GE intampina dificultati in formarea valorilor competentei vizate la nivelul
deductie si generalizarii, echivaldrii semantice si adaptarii la context. Rezultatele indica
ca studentii se plaseazd pe un nivel minim de dezvoltare a valorii deductie si generalizarii
cu 48,5 %, echivalarii semantice - 48,1% si adaptarii la context - 44,6%, iar la nivel
avansat valorile deductie si generalizarii cdt si adaptarea la context contatam cd au o
mica diferenta 12,1% si 12,3%, fapt care ne motiveaza pentru proiectarea anumitor actiuni de

imbunatatire competentei socio-lingvistice.
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Caracteristicile identificate in conduita grupurilor experimentale denota dezvoltarea
nesatisfacatoare a valorilor competentei socio-lingvistice, valorilor competentei pragmatice dar si
a valorilor competentei lingvistice.

Figura 3.3. prezinta nivelurile de formare a valorilor competentei pragmatice derivate din

aplicarea testului de evaluare a niveluiui de formare a valorilor CP.

50 _z/:47,4 47,3 46,7 46,1
45 + BRE20 40,8 2 41,3
40 -’:_
35+
30 = nivel minim
25 m nivel mediu
ig o1 119 121 126 nivel avansat
10 +
51 -
O 4 T T T Iz/
decodificarea semnificatiei ilustrarea

Figura 3. 3. Nivelul de formare a valorilor competentei pragmatice (GE, etapa de constatare)

La sarcinile de creativitate ce a evaluat nivelul de formare a competentei pragmatice la fel
studentii au intalnit mari dificultati, deoarece LP a fost decodificat gresit sau partial interpretat.
Din motiv cd aceste proverbe fac parte din minimul paremiologic (Anexa 1.) si folosite
preponderent de nativi, lipsa de cunoastere poate conduce la decodificarea gresita a mesajului in
limba maternd din limba englezd creand bariere de comunicare si interpretare gresitd in
conversatie. Si pentru cd totul porneste de la decodificarea semnificatiei LP, studentii au
intampinat difcultati de interpretare a acestora plasandu-se pe un nivel minim de 47,4%.
Sarcinile ce au vizat functiile de comunicare prin utilizarea LP cei mai multi studenti au soldat
cu un nivel minim de formare a valorilor: utilizarea contextuala-47,3%. ilustrarea -46,7% si
argumentarea -46,1%.

Din aceste considerente putem constata importanta si necesitatea inserarii limbajului
figurativ cum sunt proverbele in procesul de studiu a limbii engleze pentru o exprimare fluenta,
naturala si spontand in diferite circumstante ale comunicarii zilnice.

Rezultatele experimentale la etapa de constatare a nivelului de formare a competentei
ligvistice din Fig. 3.4 a demostrat un nivel minim de formarea valorilor stapdnirea

vocabularului — 44,9%; corectitudinea gramaticala — 47,2%;, Stapdnirea sistemului fonologic
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45,6% cat si pentru stapdnirea ortografiei — 46,8. Rezultatele scazute sunt explicate prin lipsa
unui vocabular ce rezultd cu producerea unui discurs sarac dar si cunostinte modeste in
gramatica limbii engleze.Cu rezultate semnificativ mai bune in raport cu celelate valori
mentionate mai sus au fost demonstrate la volarile stapdnirea sistemului fonologic cu 39,2%;

stapdnirea ortografiei — 40,1%.

50 47,2

45
40
35
30
25
20
15
10
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0
stdpanirea vocabularului stapanirea sistemului
fonologic

m nivel minim
m nivel mediu
nivel avansat

Figura 3.4. Nivelul de formare a valorilor competentei lingvistice (GE, etapa de constatare)

Se remarca faptul ca studentii de nivel minim A1l/A2 de formare a competentei de
comunicare prin abordare paremiologica recunosc cuvinte similare celor din limba roméana. La
nivel ortografic, se observd ca studentii nu stiu si scrie corect cuvintele din textul audiat.
Studentii de nivel mediu B1/B2 recunosc cuvinte similare celor din limba romana.

La nivel ortografic, se observa faptul ca studentii fac erori asupra cuvintelor din text,
recunosc cuvinte asemandtoare celor din limba romana. Se identifica putini studenti Incadrati la
nivelul avansat C1/C2 .

Compararea datelor a constituit o procedurd experimentald ce permite concluzia despre
diferente minime la aceasta etapa a cercetarii intre GE si GC care furnizeaza date necesare pentru
compararea valorilor medii la etapa de validare a programului de formare a studentilor. Aceste
date rezultd din gradul relativ omogen de formare a studentilor.

Potrivit rezultatelor modeste obtinute in urma evaluarii gradului de formare a competentei
de comunicare prin abordare paremiologica a conditionat necesitatea elaborarii unui program
formativ in baza paremiilor in cadrul cursului de limba engleza tinand cont de continuturile

tematice ce urmeaza sa fie invatate.
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3.2. Modelul pedagogic de formare a competentei de comunicare in limba englezi prin
valorificarea limbajului paremiologic
Una dintre sarcinile unui profesor modern este sa nu dea cunostinte studentilor intr-0
forma pregatita, ci sd creeze conditii si sa formeze o motivatie stabild pentru a forma un set de
abilitati pentru a se invata pe sine. Rolul unei limbi straine ca domeniu al curriculumului
universitar il constituie formarea competentei comunicative, adica capacitatea si disponibilitatea
de a efectua o comunicare directa in limbi straine [34, p. 25]. Interactiunea unui student si a unui
profesor presupune capacitatea profesorului de a directiona si doza independenta oferita
studentului, ceea ce la randul sau duce la stabilirea obiectivelor autonomizarii activitatii sale
educationale si cognitive ca baza a dezvoltarii si formarii personale si profesionale [33, p. 58].
Este cunoscut faptul cd competenta de comunicare a limbilor strdine este pregatirea
studentilor de a utiliza cunostintele, abilitatile si atitudinile dobandite intr-o limba straina pentru
a rezolva probleme de viatd practicd si teoretica. Principalul lucru este sa fii capabil sa
dobandesti cunostinte nu pasiv, ci activ (activ), adica depunand eforturi si sd poti folosi aceste
cunostinte 1n viata, atat in interiorul, cat si in afara instruirii [50, p. 86].

in viziunea lui Goras-Postici V. profesorii de limba englezi au nevoie de oportunititi
pentru a spori calitatea educatiei si a reinnoi abilitatile lor de predare a limbii. Cu noile tendinte,
cercetdrile recente referitoare la metodele de predare a limbii demonstreazd ca profesorii
informati despre cele mai noi tehnici de predare sunt mai eficienti [49, p. 75].

In acest sens, in baza analizei literaturii de specialitate a fost elaborat Modelul care este
conceput ca un subsistem pedagogic (teoretic si praxiologic) de formare a conceptiel
comunicative in limba engleza la studenti din perspectiva LP. lacob L. ,, considera ca depasind
capacitatea lingvistica, care presupune cunoagsterea limbii, competenta de comunicare include
aptitudinile in care cunostingele lingvistice si socioculturale sunt indispensabile. Aceasta include
atat stapanirea materialului verbal si cel nonverbal, cdt si stapdanirea regalilor de plasament
contextual ” [69, p. 32].

Invitarea unei limbi striine nu se admite doar cunoasterea fondului lingvistic, dar si
utilizarea acesteia 1n activitatile de limbaj real. Fiind integrata intr-un mediu social-cultural real
in scopul formarii competentei de comunicare [71, p. 20].

In opinia lui Yang, intr-un studiu calitativ care analizeazi o intelegere de profunzime a
modului de invatare a limbii engleze, se aratd ca existd influente majore ale modelului de
predare, implicatiile si atentia pedagogica asupra selectiei metodelor utilizate ducind Ia

diferentieri considerabile ale rezultatelor efective [68].
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Modelul pedagogic de formare a competentei de comunicare prin valorificarea LP in
limba engleza devine un model eficient prin aplicarea lui in proiectarile didactice si activitatile
practice. Cunoscand o limba straina, studentii cunoaste profund limba materna, prin compararea
diverselor fenomene si forme lingvistice. lar prin invatarea unei limbi straine invatam si cultura
poporului limba caruia o asimilam.

McKay (2003) sustine ca LP ca reflectie a culturii influenteaza predarea limbii in doua
moduri importante: lingvistic si pedagogic. Din punct de vedere lingvistic, LP este semnificativ
in dimensiunea lingvistica a limbii in sine, afectand nivelul semantic, pragmatic si discursiv al
limbii. Pedagogic, influenteaza alegerea materialelor lingvistice, deoarece continutul cultural al
materialelor lingvistice si baza culturald a metodologiei de predare a LP trebuie luate in
considerare 1n timp ce se decide materialele lingvistice. El sustine ca, pentru a stipani o limba,
studentii trebuie sa invete ambele, normele sale lingvistice si culturale [150, p. 20].

Competenta de comunicare are o valoare generala, in cadrul studiului nostru, iar formarea
acesteia este rezultatul competentelor specifice, care inglobeaza cunostinte, capacitati si atitudini
obtinute prin dezvoltarea LP. Competenta de comunicare se formeaza atunci cand capacitatile
care stau la baza ei sunt exersate metodic si progresiv in cadrul unor activitati comunicative.
Credem ca LP este eficient in formarea competentei de comunicare, deoarece acesta realizeaza
functiile, dupa cum urmeaza: ,,de transmitere a cunostintelor; de formare a capacitatilor si
deprinderilor; de consolidare a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor; de evaluare a
cunostintelor, deprinderilor, priceperilor; de educatie sociala si culturala” [133].

Pentru a dezvolta CC prin valorificarea LP apare necesitatea de a utiliza echilibrat diferite
metode si forme de instruire bazate pe principiile particulare de predare — invatare - evaluare a
limbii engleze. Vom specifica cele mai relevante orientari care pun baza formarii competentei de
comunicare la nivel universitar:

e principiul activitatii verbale. Exersarea verbala a LP devine importanta in activitatea de
dezvoltare competentei de comunicare a studentilor;

e principiul individualizarii se axeaza pe incurajarea activitatii individuale a studentului;

o principiul functionalitagii. LP utilizat la formarea CC e necesar sa poarte semnul
functionalitatii: memorizarea expresiilor fixe impreund cu vocabularul, exersarea pronuntiei si a
formelor gramaticale incadrate in metoda de predare — invatare - evaluare a limbii engleze;

e principiul situativ. Apropierea paremiologica de nevoii de formare a CC nu se realizeaza
pe baza materialului lingvistic sau pe baza mijloacelor de comunicare axate pe teme ocazionale,

dar in preajma situatiilor si problemelor comunicative ce utilizeaza cu deprinderi de comunicare;
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e principiul originalitatii comunicative include plasarea LP in situatii concrete ce tin de
originalitatea sursei si promovate pe parcurul predarii si invatarii, fapt care permite reformarea
permanentd a functiilor LP, suscitarea interesului fatd de acesta, favorizdnd dezvoltarea
competentei de comunicare prin formarea deprinderilor de a scri, citi, audia si vorbi,

e principiul elaborarii mecanismului de instruire a studentilor prin valorificarea LP, care
precizeaza cunostintele fundamentale in formarea competentei de comunicare.

Datorita caracteristicilor si functiilor (Tab 1.2) a LP ,acesta oferd oportunitatea de a studia
unitdtile lexicale si structurile gramaticale in contexte reale cu apropiere de cultura tinta (CT).
,,Modelul pedagogic are functie plurivalorica, deoarece vizeaza dezvoltarea intelectuala,
psihomotorie si motivational-afectiva, a personalitatii studentului, carora le corespunde un sistem
de obiective ale activitatii de valorificare a LP in limba straina:cognitive, tehnologice, afectiv-
atitudinale ” [132, p. 124].

Obiectivele se oglindesc in finalitatile procesului de invatare a limbii engleze,
supravegheaza pe parcurs activitatea de invatare a LP si se prezinta ca un un sistem logic. De
asemenea, sunt aspecte teoretice ce conduce procesul de formare a competentei de comunicare,
corespunzitor modelului propus in contextul unui serie de activitati. Acestea presupun
cunostinte, capacitati, atitudini obtinute de catre student prin expunerea modelului dat.

Obiectivele cognitive reprezintd cunostinte acumulate:

- cunostinte interculturale care sa 1si poata servi in mod eficient scopurile comunicative atat in
viata de zi cu zi, cat si in contexte profesionale si internationale.

- cunostintele culturale si de intelegere/interpretare metaforica;

- vocabularul bogat al studentului cu noi cuvinte [18, p.35].

Obiectivele metodologice evoca un ansamblu de capacitati, abilitati si deprinderi in

activitatea valorificarii LP care prevad:
- capacitatea de a Intelege si a interpreta metaforele ascunse in LP;
- capacitatea de a interpretarea registrele culturale;
- capacitatea de a adapta LP la contex
- capacitatea de argumentare,analiza, deductie, generalizare,judecata si sinteza a LP
- capacitatea de a crea o gama larga de conexiuni a limbii strdine cu limba materna prin
echivalare semantica.

Obiectivele afectiv-atitudinale se directioneaza la sfera motivational-afectiva a studentului
si presupune: formarea interesului fatd de cultura nationalda si a CT; evidentierea motivatiei

privind LP si formarea unei atitudini pozitive fata de valorile culturii tinta, [167].
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Figura 3.5. Modelul pedagogic de formare a competentei de comunicare in limba engleza prin

valorificarea limbajului paremiologic
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Modelul pedagogic reprezinta o forma de structurare a activitatilor ce valorifica LP cu
scopul de formare a competentei de comunicare care conform conform Cadrului European
Comun de Referintd pentru Limbi: invatare, predare, evaluare, include urmatoarele componente:
competenta lingvisticd, competenta sociolingvistica, competenta pragmatici [CECRL].
Valorificarea LP in procesul de formare a competentei de comunicare ce poate fi obtinutd prin
dezvoltarea competentei de scriere, ascultare, citire si vorbire, devine un material didactic
important, ce va fi utilizat potrivit obiectivelor descrise anterior [156, p. 53].

Acest proces va fi sustinut de un sistem de exercitii alcatuit in baza particularitatilor
lingvistice ale LP si celor psihopedagogice ale procesului de valorificare, care vor dirija si forma
cunogtinte, capacitafi si atitudini, prin prelucrarea informatiei. in baza procesului de dezvoltare
si formare a competentei de comunicare in limba straina, am elaborat Modelul pedagogic de
formare a competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului
paremiologic.

Faza | Diagnosticare si proiectare a vizat estimarea gradului de formarea competentei
de comunicare a studentilor in limba engleza dar si evaluarea nivelului de valorificare a LPE 1n
comunicare care au demonstat o motivatie evidenta dar si o cunostere scazuta a LP la etapa de
constatare. Motivatia studentilor pentru studierea paremiilor a conditionat decizia de a evalua
gradul de formare a CCLE in baza LP, rezultatele caruia au fost descrise in sub-capitolul 3.1.

De un mare folos in proectarea activitatilor cu continut paremiologic a jucat aprecierea
reprezentatilor cadrelor didactice universitare privind atitudinea lor fata de infiltrarea LP in
cadrul orelor cat si motivatia studentilor pentru utilizarea proverbelor. Toate aceste instrumente
au avut un impact productiv si constructiv in proiectararea curriculard a strategiilor de formare a
CCLE prin abordarea LP.

Aceasta cercetare s-a facut in baza unui minim paremiologic (Anexa 1) care consta din
proverbele cele mai frecvent utilizate si cunoscute intr-o limba. Un minim paremiologic este
stabilit cu ajutorul cercetarilor demografice, efectuate de catre cercetatori din diferite discipline,
cum ar fi folclorul, sociologia si psihologia. Scopul anglo-american este de a crea liste cu cele
mai cunoscute proverbe, care ,,fac parte din alfabetizarea culturala a vorbitorilor de engleza, iar
cele mai comune dintre ele formeaza un minim de cunostinte proverbiale pe care trebuie sa le ai
pentru a comunica eficient in Limba engleza”. Aceste liste ar trebui apoi incluse in: de exemplu,
dictionare sau manuale de limbi straine. Un minim paremiologic anglo-american nu este inca pe
deplin stabilit, deoarece trebuie sa se bazeze pe cercetari demografice multiculturale majore. Cu
toate acestea, Mieder, Litovkina, Haas,Lau prezinta o lista bazata pe studii empirice, care consta

din 100 de proverbe care sunt folosite cu frecventa ridicata in SUA astazi [155, p. 53].

103



In viziunea paremiologilor, Mieder, Litovkina, Haas,Lau cele 100 de proverbe

indeplinesc urmatoarele conditii pentru a fi incluse in minimul paremiologic:

paremiologi de frunte [151, p. 74];

sunt utilizate in media (Lau, 1996).

corespund definitiei proverbelor prezentate in acesta cercetare;

sunt familiare si utilizate pe scara larga de vorbitorii nativi [142, p. 56];

apar relativ frecvent in Collins COBUILD Idioms Dictionary (2002) ,

sunt considerate relevante pentru limba si cultura engleza, conform cercetarilor unor

Prin urmare, cele 100 de articole prezinta LP pe care un utilizator de engleza le poate

intalni in comunicarea orala si scrisa, astfel incat va fi util pentru un student al acestei limbi sa le

cunoasca, inlusiv si semnificatia lor, cel putin in ceea ce priveste utilizarea receptiva.

In urma implimentarii programului formativ, in baza minimului paremiologic stabilit,

studentii au fost supusi chestionarului repetat de evaluare a gradului de valorificare a limbajului

paremiologic, acest mijloc de evaluare a permis o analiza a atitudinilor respondentilor post-

experimentale fatd de 1Invatarea si predarea proverbelor englezesti, opiniile lor despre

cunoasterea proverbelor si importanta studierii acestora. Ca rezultat, s-a identificat o schimbare

ce a vizat indetificarea nivelului de cunoastere, constientizarea utilitatii studierii acestuia dar si

aprecierea atitudinilor fata de paremii (Tabel.3.8)

Tabelul 3. 8. Date experimentale comparate (GE-GC) privind evaluarea a gradului de

valorificare de catre studenti a limbajului paremiologic (etapa de validare)

1.Cunoasterea limbajului paremiologic
a) optim b) mediu C) minim
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 39 75,0 10 19,2 3 5,8
SGC 7 13,5 14 26,9 31 59,6
2. Necesitatea limbajului paremiologic:
a) optim b) mediu C) minim
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 37 71,1 13 251 2 3,8
SGC 19 36,5 21 40,4 12 23,1
3. Gradul de dificultate in recunoasterea temei proverbelor
a) optim b) mediu C) minim
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 41 78,9 7 13,4 4 7,7
SGC 13 25,1 22 42,3 17 32,6
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4. Recunoasterea semnificatiei axiologice a proverbelor

a) da b) uneori C) Nnu reusesc
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 42 80,7 8 15,5 2 3,8
SGC 8 15,4 22 42,3 22 42,3

5. Utilizatea proverbelor pentru comunicarea in limba engleza

a) comunicarea autentica | b) decodificarea textelor autentice ¢) simpla imbogatire a
limbajului
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 26 50 24 46,1 2 3,9
SGC 15 28,8 24 46,1 13 25,1
6. Forme de valorificare a proverbelor engleze
a) nu sunt convins/a ca pentru b) integrarea disciplinei ¢) prin studiu independent al
comunicarea in limba engleza | optionale specifice ,,Limbajul studentilor
este obligatorie utilizarea paremiologic englez” sau prin
proverbelor engleze teme specifice consacrate
limbajului paremiologic
Respondenti % Respondenti % Respondenti %
SGE 3 5,7 44 84,6 5 9,7
SGC 6 11,7 29 55,7 17 32,6

Analizand raspunsurile respondetilor care au format grupa experimentald si grupa de
control in urma chestiondrii repetate, s-a observat o atitudine schimbata a GE cu privirea la
invatarea si predarea LPE cat si crestere atat a nivelului de valorificarea a acetuia dar si a
constientizarii importantei necesitatii studierii LP in cadrul cursului de limba engleza. Datele
din tabelul 3.8 indicad un nivel optim de cunoastere si recunoastere a semnificatiei a LP care a
crescut de la 13% pana la 75-78%, date ce coincid cu rezultatele testului de validarea a
nivelului de formare a CCLE prin abordarea LP.

Faza Il Demers curricular de valorificare a LP consta dintr-o metoda neinvaziva de
integrare a LP in continutul disciplinar universitar- cea de infuzare, propusa de Cucos, C.. Aceast
demers infuzional consta in a integra un concept de valorificare a LP in cadrul disciplinelor;
Lexicul englez si fonetica articulatorie (Sem-I);Limba Engleza si Comunicare (a studentilor
anului | ,specializare engleza/germ, eng/fran/span/ital), in asa fel incat acesta 1i va da o anumita
coloratura si un sens nou. Continuturile vor fi predate luand in considerare acest nou centru de
interes.

Analizand continuturile de curs si fanalitatile de studii a curriculei disciplinare a

cursurilor Limba engleza (LA) si Lexicul englez si fonetica articulatorie (LA) (sem I) si Lexicul
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englez si fonetica articulatorie;Limba Engleza si Comunicare (sem Il), anul | dubla specialitate
(engleza-LA), se constata ca acestea nu contin tendinte de valorificare a limbajului peremiologic.

Desi, studentii sunt asteptati sa fie capabili sd aplice regulile de citire, sa foloseasca
corect structurile gramaticale invatate, sa poatd sa inteleaga si sa utilizeze expresii familiare si
cotidiene, sa aplice vocabularul achizitionat in situatii de comunicare, in situatii simple de rutina
cu un schimb de informatii etc, totusi aceste produse curriculare includ mai foarte putine
elemente ce tin de constientizarea culturala.

Fiecare cadru didactic trebuie sd fie constient de faptul cad competenta de comunicare
necesitd nu numai cunoasterea vocabularului si a gramaticii unei limbi, ci si sa stie sa-l
foloseascd Tn mod adecvat in diferite situatii socioculturale. Din aceste considerente dar si
analizand rezultatele gradului de formare a CCLE prin abordarea LP ne-a condus spre afirmtia ca
dezvoltarea si formarea competentei de comunicare a acestora trebuie sa fie realizata prin
predarea atat lingvistica cat si culturala care sa aiba drep scop invatarea unei limbi simultan cu
studiul culturii ei. Prin urmare, venim cu sugestii metodice de dezvoltare curriculara din
perspectiva valorificarii limbajului paremiologic in dezvoltarea competentei de comuicare
promovand valorile culturale a limbii tinta.

FAZA 111 Parcurs strategic de formare a CCLE s-a realizat in baza strategiilor
didactice de predare-invatare-evaluare in scopul dezvoltarii CCLE: competentei lingvistice,
competentei  socio-lingvistice si  pragmatice prin  valorificarea LP. Studentul 1isi
dezvolta/formeazd competenta de comunicare specific disciplinei, pornind de la continuturile
curriculare adecvate. Pe baza literaturii de specialitate, proverbul devine un prilej de lectura,
creatie, scriere, cercetare, discutie care trebuie abordat, utilizat, valorificat continuu. Aceasta faza
contine sarcini prin care profesorul poate infiltra proverbul printre continuturile curriculare
stabilite anterior In dezvoltarea competentei de comunicare in lima engleza.

I11.1 Strategia dezvoltirii competentei lingvistice a vizat validarea eficientei metodelor
didactice cu referire la stapdanirea vocabularului; corectitudinea gramaticald, stapdnirea
sistemului  fonologic, stapdnirea ortografiei. De mentionat faptul cd, proverbele ofera
oportunitati de a achizitiona un vocabular nou si frecvent utilizat si de a invata alte semnificatii
ale vocabularului cunoscut. In plus, este o modalitate importanti de formare a vocabularului
pentru a intelege si a crea extensii figurative pentru un cuvant in engleza, care poate fi obtinut
prin studiul unor proverbe metaforice. Intrucat proverbele sunt usor de invitat si de amintit
datorita formei si naturii ritmice, invatarea unui singur proverb poate avea ca rezultat
imbogitirea vocabularului cu Citeva cuvinte. In ceea ce priveste rolul proverbelor in predarea

gramaticii, ele pot fi utilizate pentru a exemplifica punctele gramaticale. In schimbul
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propozitiilor simple si neatragatoare pentru a ilustra gramatica, proverbele pot fi folosite ca
propozitii interesante de exersare. Mai mult, din moment ce LP poate raméane viu si activ in
minte odatd ce sunt proverbele invatate, studentii le pot tine cu usurintd in minte ca mostre ale
punctelor gramaticale pe care le-au invatat. Pentru a valida aceste rezultate studentii au fost
supusi acestui experiment de formare a CCLE prin abordarea LP.

Experimentul formativ contine un set de activitati organizat cu studentii anului I (GE), in
cadrul orelor de limba engleza prin utilizarea LP in formarea competentei de comunicare.Dupa
cele mentionate anterior, aplicarea strategiilor abordate in model au fost realizate in baza
activitatilor  precomunicative §i  comunicative. Valoarea pedagogica a activitatilor
precomunicative rezida intr-o modalitate eficientd de familiarizare cu LP prin metoda
exercitiului. Acest tip de exercitiu a fost aplicat in scopul dezvoltarii capacitatilor lingvistice,
exersarea pronuntiei, consolidarea cunostintelor cat si stimuldrii potentialului creativ a LP. Dupa
parerea lui Littlewood, activitatile precomunicative realizate prin metoda exercitiului sunt un
mijloc de invatare prin care studentii isi dezvolta capacitatile lingvistice, deprinderile si
cunostintele fonetice si invata regulile gramaticale in mod inconstient pana in momentul cand
studentul va fi capabil sd produca functii comunicative.

Tabelul 3.9. Eficienta metodelor precomunicative in cadrul activitatilor didactice universiatre in

formarea competentei lingvistice

Valori ale | Activitati didactice Strategia dezvoltarii | Obiective

competentei competentei

lingvistice lingvistice

stapanirea Exemplificarea  unitatilor | Metoda-Audio-Liguala | Consolidarea

vocabularului lexicale in contexte autentice | Exercitiu de completare | cunostintelor
1.Choose the appropriate Cercetarea LP in unitatilor lexicale
animal to fill in the blanks : | dictionar Familiarizarea cu
horse, hare, cat, dog, bird, LP
bull.

Every  likes its own nest
bestt. A___ in the hand is
worse two in the bush. All
are grey in the dark. Barking
___seldom bite. The __ must
be taken by the horns.
Curiosity killed the_ . A
stumbles that has four legs..
First catch your___, than cook
him. The early__catches the
worm. Don’t swap ___in the
middle of the stream
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corectitudinea

Exemplificarea stucturilor

Metoda Exercitiului

Consolidarea

gramaticala gramaticale in contexte Metoda-Audio-Liguald | cunostintelor
autentice: Metoda Grammar- unitatilor
Tenses: Translation gramaticale.
One swallow doesn 't Familiarizarea cu
make a summer. A stitch in LP
time saves nine. Rome was not Automatizarea
built in a day. stucturilor
Modal verbs:. No man can gramaticale in
serve two masters context
The degrees of comparison
of the adjectives: The pen is
mighter than the sward. The
grass is always greener on the
other side. Blood is always
thicker than water.Actions
speak louder than words.
The article: A stitch in time
saves nine. Don’t look a gift
horse in the mouth.
Prepositions People who live
in glass houses shoud not
throw stones at others.
Numerals: One swallow
does’t make a summer.A stich
in time saves nine.
stapdnirea Exemplificarea si Metoda exercitiului Consolidarea
sistemului practicarea unitaitilor Metoda-Audio-Liguald | cunostintelor
fonologic fonologice: Exercitii de completare | unitatilor
/w/ -Waste not, want not Metoda Grammar- fonologice

/n/-Seeing is believing and
Anything worth doing is worth
doing well.

/ei/- No pains, no gains

/0, /- Where there’s a will,
there’s a way: Birds of a
feather flock together

/n/- You can lead a horse to
water, but you can’t make him
drink.

Insert the missing letters and
translate the proverbs in
Romanian:

W.t’s s..ce for the g....se is

Translation

Asimilarea LP
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s...ce for the g..nder

Sp....ch is s....ver, si...nce is
g....den.

T.o w..ngs don’t ma..e a
ri..ht.

You can I...d a h...se to w...er,
but you c..n’t m..ke him dr..nk

La aceasta etapai, a fost utilizata metoda Metoda-Audio-Liguala care a creat premise
pentru asimilarea LP 1n exersarea deprinderilor si cunostintelor lexicale, gramaticale si fonetice.
Metoda vizata a avut drep obiectiv dezvoltarea competentei de utilizare a lexicului, structurilor
gramaticale si fonetice in mod comunicativ prin repetitie si imitatie. Proverbele pot fi folosite ca
modele de antrenare in predarea si exersarea pronuntiei corecte caci prin repetarea frecventa a
acestor texte autentice nu doar se consolideaza cunostintele in fonetica dar proverbele prin natura
lor se memorizeaza foarte repede si raman in memoria studentului dezvoltandu-i competenta de
comunicare. Calitatile muzicale ale proverbelor le fac instrumente practice pentru predarea si
exersarea pronuntiei. Ritmul multor proverbe face ca pronuntia si anumite sunete sa fie usor de
invatat. Proverbele care includ repetarea aceluiasi sunet folosit in mai multe cuvinte sunt
materiale adecvate pentru practicarea acelui sunet. In plus, este eficient sa se aplice proverbele
atunci cand se studiaza structurile gramaticale cdt si unitatilor lexicale iar ca urmare LP poate
servi un context autentic penru consolidrea acestor cunostinte iar studentii treptat isi dezvolta
Competenta lingvistica in scop comunicativ.

Ca rezultat a utilizarii frecvente a LP 1in ilustrarea exemplelor pentru reprezentarea
unitatilor fonologice, structurilor gramaticale dar si unitatilor lexicale, in baza minimului
paremiologic cat si utilizarea activitatilor communicative a permis studentilor nu doar
consolidarea cunostintelor si deprinderilor de operare cu sistemul lingvistic dar si apropierea de
cultura tinta a limbii studiate. Metoda exercitiului si metoda audio-linguald la etapa
precomunicativa a facut posibila invatarea inconstienta a foneticii, gramaticii si lexicului englez
prin valorificarea paremiilor si pregatirea pentru activitdtile comunicative. La activitatile
orientate spre dezvoltarea competentei lingvistice au jucat un rol important metodele didactice
communicative ce au vizat formarea CSL si CP intrucat in producerea functiilor communicative,
competenta lingvistica este vitald iar o data cu producerea textelor orale sau scrise competenta
lingvistica este in permanenti dezvoltare. In formarea CCLE prin valorificarea LP a studentilor,
a demonstrat eficienta Ghidul ,,Sistemul de activitati didactice universitare de formare a

competentei de comunicare prin valorificarea LP” care include sarcini ce au drep scop
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realizarea obiectivelor prevazute in continutul curricular cu referire la competenta de comunicare
(Anexa 10).

I11.2-111.3 Strategia dezvoltarii competentei socio-lingvistice si pragmatice au fost
valorificate in baza activitatile comunicative prin utilizarea tehnicilor ca: brainstorming-ul, the
Audio-Lingual Method, Metoda euristica, Metoda Hermeneuticd, Conversatia, dezbaterea,
parafrazarea, scrierea de eseuri, dialoguri, jocuri de rol,simularea,explicatia, argumetarea
traducerea. Aceste tehnici au avut drept obiectiv valorificarea LP in formarea competentei de
comunicare a studentilor in baza unitatilor tematice vizate in curricula disciplinara prin
implimentarea mininului paremiologic fiind completat de un minim paremiologic personal
pentru acoperirea acestor unitati tematice. (Anexa 2,3.). Activitdtile propuse pentru formarea
CCLE prin abordarea paremiilor au vizat stimulare a colaborarii in echipa, formarea capacitatilor
de comunicare si exprimare a gandurilor si opiniilor proprii, inlaturarea barierilor in comunicare
cat si sprirea motivatiei pentru cunoasterea fondului cultura la limbii tinta pentru o comunicare
autentica de succes,

Sistemul de activitati comunicative ce a urmarit formarea CCLE prin valorificarea LPE
sunt urmatoarele:
Activitatea 1. Brainstorming
Obiective: dezvoltarea CL CSL,decodificarea semnificatiei prin analiza critica.
Strategii didactice: Metoda Audio-Lingual Method, explicarea semnificatiei descoperirea
prin deductie si inductie, conversatia. Metoda euristica.
Durata : 10-15 min ;
Desfasurarea activitatii . Profesorul organizeaza clasa prin activitatea Warm-up.Pentru a
stimula participare profesorul adreseaza un set de intrebdri in baza proverbului.
Don’t put all your eggs in one basket.
What image do you have in your mind when you read Don’t put all your eggs in one
basket‘?
What are the eggs?
Why does he put all his eggs in one basket?
What might happen to those eggs in that basket?
Paraphrase it so that it gets a direct meaning.
What is the Romanian equivalent of this proverb?
Aceasta tehnica s-a dovedit a fi foarte eficienta in decodificarea semnificatiei
proverbului prin metoda dialogului professor-student. Efectul instructiunii orientate spre

metafora incurajeaza studentii sa analizeze metaforele si sd se concentreze asupra metaforei
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conceptuale in intelegerea LP si la ghicirea semnificatiilor lor. In scopul dezvoltirii CC,studentii
parafrazeaza proverbulpentru a verifica daca au inteles mesajul corect.Pentru a imbogati
cunostintele culturale ale studentilor se propune echivalarea lui cu un proverb din limba materna
[64] [58] [46].

Activitatea 2: Substitutia

Obiective:dezvoltarea CL, CS, CP, recunoasterea proverbelor si parafrazarea lor in
context.

Strategii didactice: lucrul in grup; lucrul cu ditionarul, jocul de rol, prafrazarea,
decodificarea, utilizarea LP in context, crearea dialogurilor, simularea

Durata : 15-20 min ;

Desfasurarea activitatii . Profesorul imparte clasa de studenti in 2 grupe. Fiecarei grupe i
se propune 2 fise ce contine 10 proverbe pe o fisa si 8 situatii pe alta fisd.Studentii trebuie sa
citeasca situatiiile sd discute in grup care provrobe din lista se potrivesc dupa context si unde a
fost parafrazat proverbul. Dupa incheierea sarcinii 1 studentii aleg un proverb din cele zece
propuse si realizeaza un dialog asemanator pentru ca cealalta echipa sa decodifice proverbul.

1. Kill two birds with one stone.
All is well that ends well.
Business before pleasure.
Actions speak louder than words
Two heads are better than one.
Never say die.
Tastes differ.

It never rains but it pours.

© 0o N o O R~ wDd

Don't cry over spilt milk.
10. Birds of a feather flock together.
Situatii
1. Not long after his mother's death, Andy's father died too and now he is an orphan.
”Poor boy, one loss after another,” said his relatives.
2. ”Prepare your homework, Olivia. This should be a priority for you. You know that you
shouldn’t play any games until you have done it,” said Mother to her daughter.
3. ’I hate this new apartment. Why can't we move, ~” asked Emma. ”Don’t be upset,” said
her husband. ’I will do my best to buy a new shelter, don't lose your hope ”
4. ”This is great! It is a splendid idea!” said the woman. ”Not for me. As for me, I prefer
the mountains. ” Ann smiled at her sister.

5. — Why are you crying, Nick? What’s the matter?
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— | can't do the math problem Mr. William gave to us, James.

— Please stop crying ! Let me show you how to solve it.

6. — How do you like this blue skirt?

—Well, you see, Ann, the fabric is good and the color looks nice too but I don't like this
kind of style. I like that purple skirt more.

— It's has only a few flowers on it. I like when there are a lot of ornaments on a skirt.

—Well, do as you wish. Buy the blue one, then. Not everyone thinks the same way.

7. — Have you practiced the accordion, John?

— Not yet.

— Then you can't go outside.

— But Father...

—When you've practiced you are free to go.

8. — Why aren't you in class? What's has happened with you, Noah? What's the matter
with your arm?

— Oh, I've wounded it really badly, and now on top of that I've caught a cold.

— Don’t talk like that!. Problems always come all togheter [58].

Aceastd activitate s-a dovedit a fi foarte distractivd pentru studenti, studentii au inteles
bine conditia, au citit cu atentie dialogurile/situatiile propuse de profesor, studentii si-au
prezentat parerile despre proverbele care au fost ascunse in dialoguri prin parafrazare si in final
au facut alegerea corecta. Sarcina a fost mai dificila pentru ei pentru ca in lista cu proverbe erau
multi instrusi. Dupa realizarea sarcinii studentii au creat un dialog comun in perechi pentru a
ilustra unul din aceste proverbe prafrazand proverbul in context. Aceasta tehnica a permis
studentilor sa iti dezvolte capacitatea de a identifica mesajul ascuns in text pentru a il inlocui cu
un proverb potrivit.

Activitatea 2: Jocul de rol

Obiective: dezvoltarea competentei de comunicare, imbogatirea vocabularului,
recunoasterea proverbelor despre animale, fenomene ale naturii.

Strategii didactice: metoda joc de rol, metoda euristica, completarea, inbogatirea
cunostintelor lingvistice vocabularului, lucrul in grup; cercetarea proverbelor in dictionare

Durata: 15-20 min ;

Desfasurarea activitatii . Profesorul imparte clasa de studenti in 3 grupe. Fiecarei grupe
se propune o fisa ce contine 10 proverbe in care lipsesc animalele si fenome ale naturii. Cei care

completeaza provrbele primii,castiga. Studentii trebuie sa completeze propozitiile cu cuvintele
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corecte utilizand dictionarele.Dupa verificarea corectitudinii, profesorul solicita utilizarea unui

proverb intr-un joc de rol pentru al ilustra 1n fata clasei.

Animals Weather
1. Let sleeping (dogs) lie. 1. One swallow doesn‘t make a (summer).
2. A (bird )in the hand is worth two in 2. Every (cloud) has asilver lining.
the bush. 3. The good seaman is known in bad (weather).
3. Don’t count your (chickens) before 4. Ifyou can’t stand the
they’re hatched. (heat), get out of the
4. Curiosity killed the (cat). Kitchen.
5. You can’t teach an old (dog) new 5. It never (rains), but it
tricks (pours).

Acesta activitate a vizat capacitatea de utilizare contextuald a LP prin producerea funtiilor
comunicative. Scopul utilizarii acestei sarcini a fost pentru a crea un context in care studentii pot
sa puna in practica cunostintele, abilitatile si atitudinile pe care si le-au dezvoltat.Dialogul a fost
realizat In forma scrisa de catre toata echipa si ilustrarea lui prin joc a implicat studentii voluntari
in reprezentarra orala, astfel motivand si pe ceilati sa participe jocul de rol. In cazul jocului de
rol, a fost o provocare pentru ei deoarece au trebuit sa memorizeze dialoguri scurte pentru a le
putea ilustra si doar cei care s-au simtit sigur din punct de vedere lingvistic au voluntariat.
Aditional, dialogul scris este o activitate motivanta pentru studenti din moment ce colaboreaza in
perechi sau echipa. Pe durata experimentului acest tip de acivitatea a luat amploare si a crescut
nivelul participarii in ilustrarea proverbelor prin jocul de rol iar ca rezultat si nivelul formarii
CCLE][ [64] [46].

Activitatea 4. Reconstituie proverbul

Obiective: dezvoltarea CL,CSL,CP.

Strategii didactice: cercetarea proverbelor in dictionare, imbogatirea vocabularului,
lucrul in grup; descoperirea semnificatiei.decodificarea LP, metoda euristici, metoda
hermaneutica.

Durata : 15-20 min ;

Desfasurarea activitatii ©  studentii sunt impartiti in doua echipe. Fiecdrei echipe,
profesorul propune studentilor o listd de proverbe. Fiecare proverb are cuvintele incurcate.
Studentii vor trebuie sd gaseascd ordine potrivitd a cuvintelor, astfel incat proverbul sa fie
veridic. In continuare profesorul le propune si o listi de semnificatii, astfel studentii vor trebuie
sa atribuie fiecarui proverb o semnificatie.

Pasii activitatii:

113



1. Fiecarei echipe 1 se distribuie cate o fisa continand o lista unde sunt scrise in dezordine
fragmente din diferite proverbe, iar mai jos studentii vor scrie in ordine alfabeticd proverbele
reconstituite.

2. Se citesc imbinarile de cuvinte/ fragmentele si se discutda modul in care ar putea fi
imbinate in enunturi; proverbele reconstituite se scriu in coloana din dreapta.

3. Membrii echipei citesc proverbele, constientizeazd sensul acestora, dupa care
selecteaza semnificatia sa din lista propusa de semnificatii.

De exemplu:

1. A bird in the hand is by its cover.

2. Don't count your is not gold.

3. All that glitters chickens before they are hatched.

4. Never judge book worth two in the bush

a. You shouldn't count on something before it happens

b. It is better to have something for sure than having something that is not sure.

c. You can't tell everything about sb/sth by its appearances.

d. Things that look nice might not be as good as they look.

Acest exercitiu li s-a parut studentilor putin mai dificil deoarece ei au trebuit sa ordoneze
mai intdi proverbele cercetand dictionarele, apoi sd gandeasca care este semnificatia fiecarui
proverb.

Activitatea 5. Agenda cu notite paralele

Obiective: dezvoltarea componentelor competentelei de comunicare CL, CSL,CP

Strategii didactice: Grammar-TranslationMethod,The Audio-Lingual Method,lucrul in
grup;dezvoltarea gandirii critice, parafrazarea, decodificarea,descoperirea LP prin deductie,
aplicarea la context.

Durata : 15-20 min ;

Desfasurarea activitatii: studentii sunt Impartiti In doua echipe. Fiecarei echipe,
profesorul propune studentilor o listd de proverbe ti un text. Textul are spatii libere pentru
inserarea proverbelor. Studentii vor trebuie sa giseascd ordine potrivita a cuvintelor, astfel incét
proverbul si fie veridic. In continuare profesorul le propune si o listi de semnificatii, astfel
studentii vor trebuie sa atribuie fiecarui proverb o semnificatie. Profesorul ofera un text pentru
lectura si formuleaza sarcina: sa citeasca textul, s insereze proverbul potrivit. Fiecare grup
inscrie proverbele 1in coloana intdi si le comenteza in coloana a doua. Fiecare grup creaza o

comunicare pe baza comentariilor comune la tema We are what we eat.

Proverbul Comentariul
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1. Tastes differ
2. Eat at pleasure, drink with measure
3. A hungry belly has no ears
4. A sound mind in a healthy body
5. Live not to eat, but eat to live
Text

— What would you prefer to order for launch?

— | am thinking about an appetizer, and entrée, and of course dessert. I'm hungry as a wolf.

— I think I'll go with a vegetable salad and a cup of tea without sugar.

— Are you on a diet?

— Yes, | have to be. I'm afraid of gaining weight. I'm an actor who plays in many movies and
sketches as you know. Our director always says:

1)

-2)" , Sure. But I think that some pork chops would be more delicious than your salad and
fruits.

— Is it the program that keeps you in shape?

—Yes, itis. My motto is 3) ' and enjoy life as it is! | suppose you aren't one of those sport
fanatics, are you?

— Of course not. I'm just trying to follow my doctor’s recommendation.

— And what exactly is it?

— To go for a walk every day and to use my bike more often than the car, to eat less sweets and
more fruits or vegetables.

— These recommendations seem useful. But don’t you get bored?

— If you are in good shape, you can live your life to the fullest and enjoy it. As they say: 4) '
—You may be right. But 5)" I'll start with a pizza, some French fires and potato chips then a
pork chop with extra sauce and fried potatoes. In the end, | think some coffee and chocolate ice

cream would be perfect.
— How indifferent you are! 6) '

Aceasta tehnica a fost foarte eficientd pentru studenti care au lucrat in grup si au
completat colonitele cu proverbele potrivite din text . Utilizarea LP in text le-a permis receptarea
ti decodificarea semnificatiilor mult mai rapid iar comentariile scrise in colonita a doua a permis
generarea unui sir de idei care au contribuit la crearea discursului.Fiecare student a participat cu
idei 1n conversatie utilizand notitele din agenda.

Activitatea 6. Jocul : Cubul
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Obiective: dezvoltarea CL, CSL, CP
Strategii didactice:parafrazarea,metode de descoperire a echivalentului,cercetarea
proverbului si sensului in dictionar, utilizarea in context, lucrul in grup;metoda euristica.
Durata : 15-20 min ;
Desfasurarea activitatii - Studentii sunt divizati in 3 grupe si primesc cate un proverb. La fel
studentii vor primi un cub cu 6 fete unde vor fi inscrise urmatoarele sarcini:
1. Defineste
2. Echivaleaza
3. Explica sensul figurativ
4. Asociaza
5. Aplica
6. Argumenteaza (pro sau contra)
Pasii activitatii:
1. Studentii primesc urmatoarele proverbe:
a. Don’t look a gift horse in the mouth
b. The grass is always greener on the other side of the fence
c. A watched pot never boils
2. Studentii lucreaza in echipa pentru a putea realiza sarcininele. Fiecare echipa va arunca
cubul de 3 ori pentru a indepli sarcinile incluse pe fetele cubului.

Acesta activitate este eficientd In formara competentei lingvistice, socio-lingvistice si
pragmatice intr cat studentii au lucrat in grup si au putut decodifica proverbele , descoperi
echivalentele semantice din limba materna, sa parafrazeze utilizand difinitia proprie, sa utilizeze
proverbul in situatie concretd pentru al ilustra si nu in ultimul rand sd@ aduca argumente pro sau
contra. Studentii au prezentat un interes considerabil si s-au descurcat la toate sarcinile. Mai
dificil pentru ei au fost proba de asociere. Ulterior aceasta activitate a fost tranformata in sarcina
scrisd pentru acasd in forma de compunere unde trebuiau sd include cel putin 3 sarcini de pe
fetele cubului in realizarea temei.

Activitatea 7: Graficul T
Obiective: dezvoltarea CL, CSL, CP
Strategii didactice: decodificarea semantica, metode de descoperire a echivalentului,
cercetarea proverbului si sensului in dictionar, utilizarea in context, lucrul in grup; dezbaterea

Durata : 15-20 min ;
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Desfasurarea activitatii: Activitatea este axata pe lucrul in echipa de a decodifica mesajul
proverbelor vizate, de a utilza vocabularul, structurile gramaticale in producerea functiilor
comunicative si de a argumenta pozitia participand la dezbateri.
1.Studentii sunt divizati in 2 grupe si primesc 2 proverbe care se contrazic intre ele.

2. In grup ei aduc argumente pro si contra ca s isi argumenteze raspunsul.
3. Profesorul solicita si incurajeaza participarea studentilor la dezbatere.

Proverbs Absence makes the heart grow fonder. / Out of sight, out of mind [64] [58].

Activitatea 8. Folosirea tehnicii Acrostihul

Obiective: dezvoltarea CL, CSL, CP

Strategii didactice: metoda euristica. decodificarea semantica, metode de descoperire a
echivalentului, cercetarea proverbului si sensului in dictionar, utilizarea in context, lucrul in
grup; dezbaterea Lucrul cu dictionarul in descoperirea proverbelor, decodificarea semantica,
ilustrarea prin imagine a sensului figurativ si direct, argumentarea si analiza LP

Durata: 15-20 min ;

Desfasurarea activitatii: Studentilor le sunt distribuite fise ce contin un cuvant scris pe
verticala (cate unul pentru fiecare fisa, de exemplu, EDUCATION, HOME etc.). In timpul
rezervat activitatii (10 minute), studentii identifica proverbele care incep cu literele din cuvantul
scris pe verticala si sa identifice echivalentul sau din limba materna.

Dupa realizarea acestei sarcini studentii sunt rugati sa selecteze un proverb din cele propuse
si sd deseneze proverbul reprezentdnd mesajul figurativ si cel propriu pe o coala de poster si
markere argumentand alegerea.

Cuvéantul: Education.
E - Every Rose Has Its Thorn (Fiecare trandafir cu ghimpele lui.)
D - Don't look a gift horse in the mouth (Calul de dar nu se cauta la dinti)
U - Unity is strength. (Unde —i unu nu-i putere, unde-s doi puterea creste.)
C - Clothes don't make the man. (Hainele nu fac pe om mai de treaba.)
A - A bird in hand is worth two in a bush. (Nu da vrabia din mana pe cioara de pe gard.)
T - Too many cooks spoil the broth.( Copilul cu prea multe moase ramdne cu buricul netdiat.)
I - There is no smoke without fire.. (Nu-i fum fara foc.)
O - One swallow doesn't make a summer. (Cu o floare nu se face primavara.)
N - Never put off till (until) tomorrow what you can do today. (Nu lasa lucrul pe maine ca asa
ramane.)
Cuvantul: Home

H - He who hesitates is lost. ( Rusinosul roade osul.)
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O - One rotten apple will spoil the whole barrel. (Un mar putrezit poate strica tot cosul.)

M — Many hands make light work.. (Multe maini fac sarcina mai usoara.)

E — Elbow grease is the best polish. (Omul muncitor e ca un pom roditor.)

Acesta activitate le-a permis studentilor sa lucreze atat cu dictionarul cat si cu sursele

online pentru a indetifica un proverb care incepe cu o litera specifica din cuvintul scris pe verticala.

Lucrul in echipa a fost reflectat in alegerea proverbului pe care 1-au ales sa-1 deseneze pe o coala de

hartie ilustrand mesajul figurativ si cel propriu. Studentii au folosit cunostintele lingvistice petru a

argumenta alegerea facutd. Activitatea a fost efectiva in dezvoltarea competentilor comunicative

prin decodificarea unui set de proverbe, imbogatirea cunostintelor lingvistice si descoperirea

echivalentului semantic in limba materna si ilustrarea acestuia [64] [58].

Tabelul 3.10. Activitati didactice de formare a CCLE a studentilor prin valorificarea LP la Faza Ill

s1 inductie, conversatia.

is its equivalent in

Strategii didactice Activitati didactice CCLE prin | Obiective
universitare valorificarea
LP
Metoda Audio-Lingual 1.Read the proverband | CL Dezvoltarea  gandirii
Method, Metoda euristica. | answer the questions. CS critice, analiza critica,
explicarea semnificatiei Paraphrase it using CP decodificarea  sensului
descoperirea prin deductie | your own words. What figurativ,  Tmbogatirea

cunostintelor lingvistice

metoda euristica.

dictionary to explore the
form and the meaning.

Use one of the proverbs

Romanian?
Lucrul in grup; lucrul cu | 2. Match the proverbs to | CL utilizarea LP in
ditionarul, Grammar the  situations.Exclude | CS context, decodificarea
Transaltion Method,jocul | the odd ones.Make up a | CP LP, recunoasterea LP
de rol, prafrazarea, situation using one of in context, imbogatirea
decodificarea, crearea the proberbs in the list. cunostintelor
dialogurilor,simularea, Replace the proverb in lingvistice
parafrazarea, the dialogue with a

paraphraced sentence
Jocul de rol, completarea, | 3.Fill in the missing CL imbogétirea
lucrul in grup; cercetarea | words in the proverbsin | CS vocabularului,
proverbelor in dictionare, | the list. Use the CP recunoasterea

proverbelor despre
animale, fenomene ale

naturii, adaptarea LP la
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to act it out.

situatiile speciale de

dialog, aplicarea
cunostintelor
gramaticale, lexicale,

fonetice in producerea

dialogurilor.
Lucrul in grup; lucrul cu | 4.Find the right halves | CL imbogatirea
ditionarul, Grammar of the proverbs to|CS cunostintelor
Transaltion Method, reconstuct them. Match lingvistice,
Matching, metoda them to their meanings. recunoastere
euristica, decodificarea, semnificatiei LP
reconstruirea.
Grammar- 5.Read the text and fill CL imbogatirea
TranslationMethod, The in the blanks with the CS vocabularului,
Audio-Lingual appropriate proverb. CP decodificarea
Method,lucrul in Wrtite the proverbs your semnifictiei,
grup;dezvoltarea gandirii | chart and put down their argumentarea opiniilor
critice, parafrazarea, meaning. Basing on the proprii,adaptarea LP la
lecturarea, comments create a situatiile speciale,
decodificarea,descoperirea | speech on the topic We aplicarea cunostintelor
LP prin deductie, are what we eat. gramaticale, lexicale,
fonetice in producerea
comunicarii.
Metoda Cubului, lucrul in | 6.Use the proverbs to CL imbogatirea
grup;parafrazarea, lucrul | complete the tasks on CS vocabularului,
cu dictionarul, metoda the dice: CP decodificarea

hermeneutica,
argumentarea,

echivalarea,asocierea.

1.Define;2.Explain the
figurative meaning;
3.Asociate it;4.Apply; 5

Argue (pro or against)

semnifictiei, asocierea
LP cu experienta
proprie, argumentarea
opiniilor proprii,
adaptarea LP la
situatiile speciale,
aplicarea cunostintelor

gramaticale, lexicale,

119




fonetice in producerea

dezbaterea, argumentarea.

draw a picture to
illustrate its figurative
meaning and direct one.

Argue your choice.

comunicarii.
Graficul T, lucrul in 7.Discuss in groups the | CL imbogatirea
grup;lucrul cu dictionarul, | meaning of two CS vocabularului,
dezbaterea, argumentarea. | proverbs and find CP decodificarea
arguments for and semnifictieli,
against the truths they argumentarea opiniilor
contain. Illustrate your proprii, adaptarea LP la
answers with concrete situatiile speciale,
examples. aplicarea cunostintelor
gramaticale, lexicale,
fonetice In producerea
comunicarii.
Tehnica 8.Write down a proverb | CL imbogatirea vocabularului
Acrostihul;metoda that starts with letters | CS decodificarea
eurisica, lucrul in from the word HOME. | CP semnifictiei,
grup;lucrul cu dictionarul, | Choose one proverb and argumentarea  opiniilof

proprii,adaptarea LP g

situatiile speciale
aplicarea  cunostinteloi
gramaticale, lexicale

fonetice in produceres

comunicarii.

In utilizarea activitatilor orientate spre formarea CCLE prin valorificarea LPE cadrele

didactice trebuie sd ia in consideratie nevoile studentilor pentru a fi capabili s@ inteleagd si sa

produca proverbele inainte de a incepe predarea lor. Activitatile nu trebuie sa ocupe tot timpul

lectiei. Ele pot face parte din programa curriculara prin apropierea de cultura tinta si pot fi

realizate alaturi de celelalte activitati. Activitati comunicative prin abodarea LP trebuie sa dureze

15-20 minute din timpul orei de limba strdind. Motivul pentru care nu trebuie s depdsim aceastd

perioada de timp este ca ar trebui sa mentinem interesul studentilor. Interesul pentru a face astfel

de activitati se poate evapora. Studentii se pot plictisi daca incepem sa-i supraincarcam si facem

0 singurd activitate pentru prea mult timp. Avand in vedere nevoile celor care invatd limbi

straine, nivelul lor de competentd, contextul de studiu si scopul pentru Invatarea limbilor straine,
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cadrele didactice trebuie sa introduca proverbele impreuna cu alte activitati din jurul subiectului.
Din acest motiv, la selectarea activitatilor, se sugereaza luarea in consideratie a nivelului
studentilor si adaptarea corespunzatoare a activitatilor. Un rol decisiv in formarea competentei de
comunicare prin activitatile didactice, o are corectarea studentilor pentru a pune accent pe
acuratetea si exacticitatea comunicarii [64].

Ca rezultat al experimentului de formare ce a avut drept obiectiv validarea experimentala
a Modelului pedagogic de formare a CCLE prin valorificarea LP valorile experimentale au
scazut evident prin aplicarea repetata a testului final. Comparativ cu datele de la etapa initild de
testare a valorilor componentelor competentei de comunicare au scdzut evident ca urmare a
aplicarii Modelului pedagogic de formare a CCLE prin valorificarea LP. Implimentarea acestui
program formativ a rezultat in urma diagnosticdrii nivelelor componentelor competentei de
comunicare din perspectiva limbajului paremiologic si a demonstrat necesitatea infiltrarii
acestuia axat pe strategii didactice ce ar favoriza dezvoltarea competentei de comunicare prin
abordarea limbajului paremiologic.

In cadrul experimentului de control, a fost propus testul final de evaluare a formaarii
competentei de comunicare la studenti prin valorificarea LP, in cadrul predarii-invitarii
limbii straine, test care la fel se reflecta la nivelul deprinderilor de ascultare, vorbire, scriere si
citire in limba engleza. Ca urmare, (Fig. 3.6) la etapa de validarea a valorilor experimentale, s-a
observat o scadere a niveluilui minim de la 42,2% la 13,5 si respectiv o crestere a nivelului
mediu de la 44,3% la 55,8%, si a nivelului avansat de la 13,5% la 30,7% datorita implimentarii

unei noi strategii de formare a CC prin abordarea LP.

N
N
o0

7 B Nivel nunim (A1/A2)
30 - m Nivel mediu (B1/B2)

Nivel avansat (C1/C2

() | 1
constatare validare

Figura 3.6. Niveluri de formare a CCLE a GE pe dimensiunea valorificarii LP in baza

deprinderilor de audiere, citire, scriere, vorbire (etapa de constatare-validare)
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In baza datelor prezentate, observim ci dezvoltarea competentei de comunicare la
studentii In cadrul predarii-invatarii limbii engleze este o problemad importantd, deoarece
competenta de comunicare trebuie dezvoltata prin probe de ascultare, vorbire, citire si scriere in
limba straina studiata. La finele experimentului de control putem concluziona ca experimentul
formativ bazat pe un set de activitati in contextul paremiilor este foarte eficient deoarece am
reusti sa dezvoltam la studentii pedagogi competenta de comunicare in limba engleza.

Comparand datele de la etapa de constatare si validare incluse in programul experimental
(Fig 3.6) a GE putem afirma ca rezultatele obtinute demonstreaza eficienta Modelului pedagogic
elaborat dar si utilizarea productiva a acestuia. Aceste rezultate valideaza valoarea strategiilor
comunicative in formarea CCLE prin abordarea LPE.

Tabelul 3.11 Date experimentale comparate (GE-GC) privind nivelurile de formare a

competentei de comunicare ale studentilor (etapa de validare)

Nivelul
Nivel minim Nivel medin Nivel avansat
(A1/A2) (B1-B2) (C1-C2)
C“"":‘E“F GE GC GE GC GE GC
mmu:icare Ir. % INr % M. % Ir. % I % I %

3

Subiscti Subicet Subiscti Subiecti Subiec Subiect

Competenta | 7 134 |20 38,5 | 31 397 | 24 461 (14 | 269 | 8 154
socio-

lingvistici

Competenta | 6 115 |19 36,5 | 30 577 |24 461 |16 | 308 |9 174
progmaticd

Competenta |7 134 |22 423 | 28 539 |19 365 |17 (327 |11 212
lingvistica

In Tabelul 3.11 observam datele experimentale comparate a GE si GC la etapa de
validare. Aici observam o crestere a valorilor pentru nivelul avansat al competentei socio-
lingvistice de la 15,4% pentru GC la 26,9 % - GE, nivelul avansat al competentei pragmatice - de
la 17,4 % GC la 30,8% GE si pentru competenta lingvistica de la 21,2 GC la 32,7% GE fapt care
constituie un temei experimental pentru a considera eficiente eforturile de formare a CCLE prin
valorificarea LP prin demers infuzional. Mai putin semnificativ sunt rezultatele studentilor din
grupa de control care au demonstat o crestere nesemnificativa in planul formarii competentei de
comunicare din perspectiva utilizarii LPE. Rezultatele formarii CC a GE si GC sunt incluse in

Tabelul 3.11 si reprezentate grafic in Fig 3.7.
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Figura 3.7. Nivelul de formare a valorilor competentei socio-lingvistice
(GE, constatare -validare)

Strategiile de formare a comptentelor de comunicare prin valorificarea LP au favorizat
dezvoltarea capacitatilor de deductie si generalizare a LP, studentii pot descoperi
echivalentul semantic a paremiilor, pot adapta LP la context. Aplicarea metodelor ca jocul
de rol, simularea, dialogul, conversatia, dezbaterea au demonstrat eficienta si ca rezultat
studentii pot cu usurintd aplica LP in context, pot decodifica semnificatia si datorita
imbogatirii capacitatilor lingvistice studentii pot ilustra si argumenta partcipand la
conversatii. Fiind familiarizati cu intelepciunile poprului englez cum sunt proverbele

studentii se pot produce texte oral sau scrise fara ca acestea sa devina o bariera in comunicare.
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semnificatiei contextuala

Figura 3.8. Nivelul de formare a valorilor competentei pragmatice (GE, constatare -validare)
Observam diferente semnificative dintre rezultatele GC si GE, cea mai mica valoare fiind

de 11,1% pentru decodificarea semnificatiei in limba engleza, cea mai mare demonstrand 58,2%
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la etapa de validare. Pentru valoarea utilizarea contextuala studentii au iregistrat 57,5% la etapa
de validare comparativ cu 45,1% la etapa de constatare.

Din gregseli se invata — acest proverb ne face sd remarcam faptul cd studentii invatd nu
atat din ceea ce se preda, dar mai ales din greseli: cele personale sau ale colegilor. Plasarea in
situatia de comunicare si corectarea greselilor ii face atenti, asa, dar, prin practicarea limbii
engleze si a indreptarii erorilor poate fi o metoda de succes. Ca urmari imediate, se remarca:
cresterea stimei de sine datorate succesului, Incurajarea competitiei intre studenti, cresterea
nivelului de pregétire.

Examinarea datelor experimentale arata ca cei mai multi dintre studentii implicati in
cercetare s-au plasat la nivel avansat si la nivel mediu si doar foarte putini la nivel minim, fapt ce
confirma eficienta Modelului pedagogic.

Solutionarea problemelor, ce vizeazd devoltarea LP, depinde intr-o mare masurd de
competentele comunicative, de explorarea conditiilor de valorificare a invatarii in scopul formarii

acestor competente.

60 56,8
54,3 521 531
50
41, 41,
40,1 40, 398 412 398
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315 308 329 .
: : B A1/A2 valid.
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vocabularului gramaticala sistemului corecta
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Figura 3.9. Nivelul de formare a valorilor competentei lingvistice (GE, constatare -validare)
in fig. 3.9 observam o crestere esentiali a procentajului studentilor plasati la nivelul
avansat, astfel studentii cu un nivelul minim a constituit un procent mult mai mic, ceea ce

demonstreaza eficienta pogramului experimental.
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Din perspectiva formarii studentilor pentru comunicarea profesionala suntem
indreptatiti sd credem ca readucerea actiunii pedagogice in directia profesionalizarii si
instruirii ce se impune din mai multe motive, dat fiind si cele ce se rezuma la obiectivele
pedagogice de pregitire pentru comunicarea de specialitate care ocupa un loc primordial. In
perspectiva instruirii adaptive si a centrarii pe student se impune analiza stabilirii strategiilor
de motivare/automotivare asupra invatarii puse in practica de studentii insisi, pentru a
asimila noi cunostinte. Pornind de la ideea necesitdtii cunoasterii nivelului de formare a
competentei de comunicare prin valorificarea LP in limba engleza, putem afirma ca
aplicarea resurselor pedagogice in cadrul studierii limbii engleze de specialitate solicita
profesorului cunoasterea si aplicarea mecanismului de calcul al punctajului pentru nivelul de

formare a competentei lingvistice, competenta socio-lingvistica si pragmaticad.

3.3. Concluzii la capitolul 3

1. Demersul experimental al cercetarii a fost conceput prin elaborarea si aplicarea
metodologiei cercetarii asupra unui esantion de studenti pedagogi cu scopul de a evalua gradul de
valorificare a limbajului paremiologic, actiune care a permis descoperirea dificultatilor studentilor
in invatarea paremiologiei engleze. Se constatdi minima constientizare si cunoastere de catre
studenti a LP, fapt ce constituie un impediment in asimilarea limbii engleze, exprimat prin
reducerea constructiilor stilistice la enunturi sablonizate ce genereazd efecte negative in
comunicarea autentica in limba engleza. Din perspectiva problemelor lingvistice identificate in
predarea-invatarea-evaluarea limbajului paremiologic al limbii engeleze a devenit necesara
proiectarea Modelului pedagogic orientat spre formarea competentei de comunicare prin
dezvoltarea capacitatilor (de citire, scriere, audiere si vorbire) care reflecta gradul de utilizare
practicd a limbajului paremiologic.

2. Investigatiile experimentale la etapa de formare si etapa de validare au demonstrat eficienta
praxiologica a Modelului pedagogic de formare a competentei de comunicare in limba engleza
prin valorificarea limbajului paremiologic pentru comunicarea profesionala a studentilor pedagogi
fundamentata pe valorile masurabile ale componentelor competentei de comunicare in limba
engleza: lingvistica, sociolingvistica si pragmatica. Conditiille pedagogice specifice didacticii
universitare au fost axate pe crearea situatiilor de invatare specifice la Limba engleza.
Metodologia didactica a constituit un cdmp permanent de experimentare si antrenare a studentilor

in valorificarea limbajului paremiologic pentru consolidarea competentei de comunicare in limba
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engleza. Indicatorii valorificarii limbajului paremiologic in limba engleza a studentilor vizeaza:
lectura corectd a LP, decodificarea stiintificd a semnificatiei si utilizarea adecvatd a limbajului
paremiologic in comunicarea in limba engleza etc.

3. Valorile comparate ale limbajului paremiologic engle; mdsurate experimental au
confirmat ipoteza cercetdrii prin care s-a demonstrat stiintific ca formarea competentei de
comunicare in limba englezd a studentilor pedagogi a devenit eficientd deoarece: au fost
determinate reperele teoretice privind importanta limbajului paremiologic in formarea competentei
de comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturald, a fost descris contextul pedagogic si
gradul de motivatie a studentilor pentru valorificarea LP in procesul de formare profesionala a
studentilor pedagogi; vor fi evaluate premisele curriculare universitare ale integrarii limbajului
paremiologic in formarea competentei de comunicare in limba englezd, au fost identificate
conditiile pedagogice de formare a competentei de comunicare in limba engleza din perspectiva
utilizarii limbajului paremiologic in invatamantul universitar, a fost stabilit experimental gradul de
valorificare a limbajului paremiologic in comunicarea englezd a studentilor pedagogi si a fost
validat experimental Modelul pedagogic de formare a competentei de comunicare in limba

engleza prin valorificarea limbajului paremiologic.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1. Rezultatele cercetarii teoretice §i experimentale in domeniul didacticii limbilor strdine, in
general, si a formarii competentei de comunicare in limba englezd a studentilor pedagogi, in
special, au condus la realizarea scopului cercetirii si a obiectivelor proiectate privind
necesitatea formdrii profesionale universitare a studentilor pentru valorificarea limbajului
aforistic englez. Ca urmare a sintezei documentelor de politici nationale si internationale in
domeniul educatiei lingvistice si a studierii literaturii de specialitate a fost demonstrata valoarea
culturali a limbajului paremiologic pentru formarea Competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor, a fost argumentata importanta limbajului aforistic pentru afirmarea
competentei lingvistice, dezvoltarea competentei sociolingvistice si a competentei pragmatice
in vederea comunicarii autentice. Se constata orientarea politicilor educatiei predominant spre
asigurarea calitatii pregatirii profesionale a specialistilor de limbi straine, fiind demonstrat
stiintific valoarea culturala a limbajului paremiologic [53].

2. Au fost stabilite fundamentele teoretice privind importanta limbajului paremiologic in
formarea competentei de comunicare in limba englezd din perspectivi etnoculturald
(componenta lingvistica, sociolingvistica si pragmatica a competentei de comunicare) in acord
cu preceptele teoretice ale Cadrului Comun European de Referinta pentru Limbi (2003)
(CCERL) reiesind din studiul evolutiei competentei de comunicare in limba straina care a pus in
evidenta capacitati de utilizare a limbajului aforistic cu valoare integratoare la nivel de audiere,
vorbire, citire si scriere necesare Studentilor pentru formarea profesionald initiala. Expresiile
intelepciunii populare sunt recunoscute de CCERL ca resursa de invatare a culturii. S-a constatat
faptul, ca expresiile idiomatice trebuie valorizate in invatarea limbilor straine [46].

3. Pornind de la aceste postulate teoretice au fost descrise abordarile etnoculturale ale
limbajului paremiologic, in aceastad ordine de idei, suscitand interes reconsiderarea procesului de
formare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor pedagogi din perspectiva
etnoculturald. In viziunea paremiologilor una din conditiile pedagogice pentru formarea
competentei de comunicare este identificarea minimului paremiologic. Descrierea contextului
pedagogic al formarii motivatiei pentru invatarea limbajului paremiologic in procesul de
pregatire profesionala solicitd constientizarea de catre studenti a importantei §i necesitatii
studierii limbajului paremiologic si sensibilizarea cadrelor didactice universitare implicate in
formarea profesionald a studentilor, argumentata de interpretarea corectd a principiilor de
cunoastere a limbajului aforistic; transformadrile societale, evalutiile stiintei si tehnicii din aceasta
perioada, reflectate nemijlocit in vocabularul aforistic al culturilor. Explorarea culturii prin

intermediul valorificarii proverbelor ofera o perspectivd de cunoastere a limbajului aforistic
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englez si antrenarea studentilor in comunicarea autentica care genereaza producerea valorilor
culturii profesionale in mediul universitar [56].

4. A fost identificat sistemul ideilor stiintifice privind valoarea culturala a limbajului
paremiologic in formarea competentei de comunicare in limba englezd. Perspectiva
etnoculturala a campului stiintific al termenului competenta de comunicare a generat abordarea
etnoculturald a unor concepte din aria comunicarii autentice in limba engleza, stabilirea unor
directii de actiune pedagogica cu inalt potential formativ pentru valorificarea limbajului
paremiologic in procesul continuu al dezvoltarii competentei de comunicare [57].

5. Dimensiunea teoreticd a cercetarii dezvaluie argumente privind functia integratoare a
limbajului paremiologic in studiul limbii engleze, orientdnd proiectarea demersurilor didactice
spre abordari trans- si interdisciplinare pentru Insugirea coerentd, sistemicd si integratd a
notiunilor aferente limbajului aforistic. Procesul de formare a competentei de comunicare in
limba englezd a studentilor pedagogi: competenta lingvistica, competenta sociolingvistica si
competenta pragmatica a fost intemeiat pe studiul aprofundat al necesar pentru aplicarea unor
strategii de valorizare a aforisticii in situatii inedite de Invatare, deoarece cunostintele culturale si
intelegerea semnificatiilor metaforice constituie un indicator al cunoasterii limbii straine. Au fost
identificate conditiile pedagogice de integrare a limbajului aforistic in formarea competentei
de comunicare in limba engleza in invdtdmdntul universitar prin orientarea strategica a
studiului limbii engleze de catre studentii pedagogi spre paremiologia limbii engleze, ce permite
accesul semnificativ la cultura, explorarea aforismelor dovedind pregatire pentru comunicarea
autentica in limba engleza. S-a constatat disponibilitatea cadrelor didactice universitare pentru
explorarea limbajului paremiologic englez si motivatia studentilor pentru invatarea acestuia in
formarea profesionald, fapt ce reprezintda un argument semnificativ pentru predictibilitatea
evolutiei in cariera a studentilor pedagogi [65].

6. Au fost evaluate premisele curriculare universitare ale integrarii limbajului paremiologic
in formarea competentei de comunicare in limba engleza care a demonstrat necesitatea
integrarii finalitatilor si a continuturilor curriculare disciplinelor universitare orientate spre
invatarea limbajului aforistic englez. Renovarea curriculara a didacticii universitare a limbii
engleze prin argumentarea experimentala a impactului formativ al modelului pedagogic a
ardtat impactul conditiilor pedagogice proiectate/realizate in context universitar care a stimulat
valorificarea limbajului paremiologic in procesul complex al formarii competentei de
comunicare in limba engleza; prin antrenarea mecanismelor de formare etapizata a competentei
de comunicare in limba englezd care penduleazd intre surprinderea dinamicii pozitive a

comunicdrii in engleza a studentilor pedagogi in planul valorizarii limbajului paremiologic si
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comunicarea autentica in limba engleza prin aplicarea criteriilor de evaluare a competentei de
comunicare in limba engleza din perspectiva etnoculturala. Au fost stabilite experimental
nivelurile de valorificare a limbajului paremiologic in comunicarea englezd a studentilor.
Prin rezultatele comparate ale datelor experimentale de la etapa de formare si validare a fost
demonstrata experimental eficienta Modelului pedagogic de formare a competentei de
comunicare in limba englezd a studentilor pedagogi prin valorificarea limbajului
paremiologic la nivelul hermeneuticii textelor folclorice, validand conceptia cercetarii cu privire
la predarea-invatarea-evaluarea limbajului aforistic cu scopul dezvoltarii competentei de
comunicare engleza in procesul de formare profesionala a studentilor pedagogi. Performantele
inregistrate ale studentilor de valorizare a limbajului aforistic au fost obtinute prin aplicarea de
catre cadrele didactice universitare a principiilor didactice de organizare a invatarii limbajului
aforistic In limba engleza, utilizarea sistemului de exercitii elaborate din perspectiva functional-
comunicativa a textelor folclorice fiind certificate prin aplicarea unor criterii de evaluare a
limbajului aforistic al studentilor [58].
Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante
constau in determinarea reperelor teoretice privind valoarea culturald a limbajului paremiologic
(aforistic), elaborarea si validarea experimentald a Modelului pedagogic de formare a
competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea limbajului paremiologic in
invatamantul superior ce conduce la implementarea praxiologica a paradigmei comunicarii in
limba straina bazate pe valorile culturii.

In baza rezultatelor cercetarii, formulim urmaitoarele recomandari:

(@) pentru conceptorii de curriculum - integrarea in documentele curriculare a criteriilor
de evaluare a gradului de valorificare a limbajului paremiologic in formarea competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor.

(b) pentru cadrele didactice universitare - valorificarea in curriculumul disciplinar Limba
englezd a Minimului lexical al limbajului paremiologic la nivelul unor finalitati si continuturi
specifice in procesul studiilor universitare prin proiectarea activitatii de predare-invatare-
evaluare a limbilor strdine. In viziunea paremiologilor una din conditiile pedagogice pentru
formarea competentei de comunicare este identificat minimumul paremiologic al limbii engleze.
Datorita caracterului generalizat al structurii proverbelor, acestea pot fi utilizate in diferite etape
ale invatarii unei limbi strdine, ce contribuie la dezvoltarea competentei comunicative ale
studentilor prin extinderea cunostintelor socio-culturale.

(c) pentru studentii pedagogi — explorarea optimd a limbajului paremiologic in afirmarea

competentei de comunicare in limba engleza in procesul de formare profesionala initiala.
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MINIMUL PAREMIOLOGIC

ANEXA 1.

Cele 100 de proverbe din aceasta lista sunt alfabetizate in functie de primul substantiv din

fiecare proverb. Daca nu apare niciun substantiv, primul cuvant autosemantic este luat ca cuvant

cheie. Proverbele sunt aranjate sub forma unui tabel cu referire la sursele mentionate in capitolul

2.1 al acestei lucrari, astfel incat cititorii sd poata face propriile alegeri in ceea ce priveste

criteriile pe care le considera semnificative.[151][154][155]

CCID
(XX
stands
Mieder Lau Haas for high
Proverb (2004) | (1996) | (2008) | frequency) Examples
1 Absence makes Litovkina/Mieder
the heart grow X 263 X (2006: 81)
fonder
2 Actions speak Litovkina/Mieder
louder than 1970 X X (2006: 83)
words
3 An apple a day Fiedler
keeps the doctor X X (2012: 75)
away
4 Beauty is in the Litovkina/Mieder
eye of the X X (2006: 100)
beholder
5 Beauty is only % % Mieder
skin-deep. (2005: 218)
6 Early to bed and Mieder
early to rise, (2004d: 178)
makes a man X 35 X
healthy, wealthy,
and wise
7 Beggars can’t be Litovkina/Mieder
choosers X 33 X X (2006: 102/103)
8 A bird in the Fiedler
hand is worth X 201 X X (2007: 85)
two in the bush
9 Birds of a feather Fiedler
flock together X 267 X X (2012: 40)
10 | The early bird Fiedler
catches the X 410 X X (2012: 48)
worm
11 | Blood is thicker X X Mieder
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than water (2004d: 253)

12 | Don’t judge a Mieder
book by its cover X (2005: 203)

13 | Ifitain’t broke, XX (CR 25 June
don’t fix it 2012)

14 | New brooms Mieder
sweep clean 125 X (2005: 223)

15 | Business before 01 Litovkina/Mieder
pleasure (2006: 111)

16 | You cannot have Fiedler
your cake and XX (2007: 83)
eat it to

17 | When the cat’s Mieder
away, the mice X (2005:184)
will play

18 | Charity begins at Fiedler
home 1163 X (2007: 112)

19 | Chickens come 585 Fiedler
home to roost (2007: 79

20 | Don’t count your Litovkina/Mieder
chickens before X (2006: 127)
they are hatched

21 | Every cloud has Fiedler
a silver lining 425 X (2007: 94)

22 | Easy come, easy Fiedler
go 1220 X (2007: 108)

23 | First come, first 13,050 Litovkina/Mieder
served (2006: 148)

24 | Two’s company Fiedler
and three is a 93 (2007: 92)
crowd

25 | Too many cooks 173 % Litovkina/Mieder
spoil the broth (2006: 313/314)

26 | Curiosity killed Mieder
the cat 550 X (2004d: 240)

27 | Every dog has its % Litovkina/Mieder
day (2006: 140)

28 | Let sleeping % Litovkina/Mieder
dogs lie (2006: 198)

29 | You can’t teach Litovkina/Mieder
an old dog new X (2006: 347)
tricks

146




30 | Don’t put all Litovkina/Mieder
your eggs in one (2006: 131)
basket

31 | All’s well that 879 Litovkina/Mieder
ends well (2006: 90)

32 | The end justifies 1,882 Litovkina/Mieder
the means ’ (2006: 281/282)

33 | The exception 912 Litovkina/Mieder
proves the rule (2006: 282)

34 | Like father, like 1593 Litovkina/Mieder
son ’ (2006: 203)

35 | Fine feathers Litovkina/Mieder
make fine birds 7 (2006: 148)

36 | Afool and his Litovkina/Mieder
money are soon 79 (2006: 61)
parted

37 | Forewarned is Forewarned is
forearmed Disarmed (Song-

text Napalm

520 Death); Forewarned is
Not Forwarned (Title
of an essay by A.
Huxley 1931)

38 | Afriend in need Litovkina/Mieder
is a friend inde (2006: 64)

39 | Garbage in, Mieder
garbage out (2005: 212)

40 | Don’t look a gift Mieder
horse in the (2004d: 243)
mouth

41 | All that glitters is 251 Fiedler
not gold (2012: 22)

42 | The grass is Fiedler
always (2012: 37)
greener on the
other side of the
fence

43 | Many hands 62 Litovkina/Mieder
make light work (2006: 214)

44 | Make hay while Fiedler
the sun shines (2007: 91)

45 | Handsome is as 85 Litovkina/Mieder
handsome does (2006: 159)
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46 | Haste makes Litovkina/Mieder
waste (2006: 160)

47 | Two heads are Fiedler
better than one (2007: 82)

48 | If you can’t Mieder
stand the heat, (2005: 206)
get out of the
Kitchen

49 | He who hesitates Litovkina/Mieder
is lost (2006: 162)

50 | History repeats 3713 Litovkina/Mieder
itself ’ (2006: 160)

51 | Honesty is the Mieder
best policy 714 (2005: 226)

52 | Youcan lead a Fiedler
horse to water, (2012: 57)
but you can’t
make him drink

53 | Strike while the Litovkina/Mieder
iron is hot (2006: 272)

54 | It isn’t over until VP Gore, it’s
the fat lady sings over! The fat lady

is fixen to sing!
Herald Tribune
(14 Dec 2000,
on the Florida
recount)

55 | Better late than 3493 Litovkina/Mieder
never ’ (2006: 106)

56 | A leopard does Litovkina/Mieder
not change its (2006: 287)
spots

57 | He who laughs Mieder
last, laughs best (2005: 218)

58 | Live and let live 1,949 Litovkina/Mieder

’ (2006: 204)

59 | A drowning man Litovkina/Mieder
will clutch at a 3 (2006: 61)
straw

60 | One man’s meat Mieder
is another man’s (2004: 245)
poison

61 | Misery loves 858 Litovkina/Mieder
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company (2006: 219)
62 | Money talks Litovkina/Mieder
(2006: 227)
63 | The penis Mieder
mightier than the (2005: 187)
sword
64 | A penny saved is 264 Mieder
a penny earned (2004: 248)
65 | In for a penny, in In for a Penny, In
for a pound 92 for $2.98 Trillion
(Huffington Post
66 | People who live 1 Apr 2009)
in glass houses CR (14 Feb 2012)
37
should not
throws tones
67 | No news is good Litovkina/Mieder
news (2006: 238)
68 | Anounce of Litovkina/Mieder
prevention is (2006: 96)
37
worth a pound of
cure
69 | A watched pot Litovkina/Mieder
never boils (2006: 78)
70 | The pot calls the 39 CR (16 Apr 2012)
kettle black
71 | Practice makes 1.406 Litovkina/Mieder
perfect ’ (2006: 262)
72 | Practice what Litovkina/Mieder
you preach (2006: 262)
73 | Pride goes 34 CR
before a fall (25 March 2013)
74 | The proof of the Litovkina/Mieder
pudding is in the 352 (2006: 292)
eating
75 | It never rains, Fiedler
but it pours / (2012: 71)
. 147
When it rains,
it pours
76 | When in Rome, 383 Fiedler
do as the (2012: 49)
Romans do
77 | Rome was not 122 Litovkina/Mieder

built in

(2006: 265)
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a day

78 | Easier said than XX Litovkina/Mieder
done (2006: 136)

79 | What’s sauce for CR
the goose is 613 % (28 March 2013)
sauce for the
gander

80 | Seeing is 1767 Litovkina/Mieder
believing ’ (2006: 268)

81 | If the shoe /cap % Litovkina/Mieder
fits, wear it (2006: 176)

82 | Out of sight, out Litovkina/Mieder
of mind 2,902 X (2006: 256)

83 | There’s many a 45 Litovkina/Mieder
slip between the X (2006: 300)
cup and the lip

84 | Where there’s Mieder
smoke, there’s 429 X (2005: 169)
fire

85 | Speech is silver, 930 Litovkina/Mieder
silence is golden (2006: 271)

86 | Astitch intime 122 % Litovkina/Mieder
saves nine (2006: 77)

87 | Arolling stone Mieder
gathers no moss 51 X (2005: 173)

88 | That’ the last Litovkina/Mieder
straw (that % (2006: 286)
breaks the
camel’s back)

89 | One swallow Litovkina/Mieder
doesn’t make a 146 X (2006: 252)
summer

90 | It takes two to % Litovkina/Mieder
tango (2006: 187)

91 | Time is money CR

3,770 (14 March 2012)

92 | Time will tell Mieder/Litovkina

14,226 (2006: 309/310)

93 | Never put off till Litovkina/Mieder
tomorrow what (2006: 234)
you can do today

94 | Variety is the Mieder
spice of 390 X (2005: 193)
life
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95 | Waste not, want Mieder
not (2005: 220)
96 | Still waters run 135 Litovkina/Mieder
deep (2006: 272)
97 | There’s more Litovkina/Mieder
than one 18 (2006: 296)
way to skin a cat
98 | Where there’s a Mieder
will, there’s a 1,015 (2004: 239)
way
99 | All work and no Fiedler
play makes Jack (2007: 75/76)
a dull boy
100 | Two wrongs Litovkina/Mieder

don’t make a
right

(2006: 321)
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ANEXA 2.
CURRICULUM DISCIPLINAR UNIVERSITAR ,,LEXICUL ENGLEZ SI FONETICA
ARTICULATORIE ,,

Universitatea Pedagogica str. lon Creanga, nr. 1, MI - 2069,
= Chisinaun, Repuhlica Moldova
de Stat ,ION CREANGA” : P v upse.nd

4, din Chisinau

Denumirea programului de studii Stiinte ale Educatier
Ciclul I
Denumirea cursului Lexicul englez si fonetica articulatorie
Facultatea/catedra responsabila de P . . . .
I curs Faculatea Limbi s1 Literaturi strame , Catedra Filologie Engleza
Titular de curs Bucuci Olesea, lector
Cadre didactice implicate Herta Lilia, Caracas Olimpia, Gordzei Polina
e-mail catedra.engleza@yahoo.com
Codul cursului | Numar de Anul Semestrul Total Total ore
credite ore
ECTS contact Studiu
direct individual
51.01.0.006 6 I|Sem I 180 o0 90

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

The corrective course of the English language 1s aimed at teaching the students intonation, rhythm stress and
tones. Topical vocabulary, essential vocabulary, word combinations and phrases. Translation exercises. Memory work.
Explaming proverbs and sayings. Making up dialogues and situations. Exercises aimed developing teaching abilities.
Listening andcommunicative activities. Writing dictations, reproductions, compositions, summaries and essays.
Developing reading, writing, speaking and listening skills. Reading English books individually and collectively.
Making up portofolios.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

Linguistic competence :
- Enrnichment of vocabulary with different social expressions;
- Making dialogues using the new vocabulary;,
- Being able to put and answer questions correctly;
Discourse competence :
- Developing listening abilities;
- Developing their speech abilities and obtaining speaking skills;
- Extendng work on reading and writing, mcluding reading skills development;
- Implementation of a variety of classroom activities: mdividual and teacher—centered activities; parr work; group
activities; games and role-plays;
Socio-cultural competence :
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SEE oy

Providing additionalwork on pronunciation |, spelling . word order and pronunciation;

Evaluating the knowledge, skills and abilities fairly;

Intercultural competence :

Taking a global view and express their point of view about various aspects of the given personalities’ life;
Developing critical and creative thinking;

Finalitati de studii

Ability to take appropriate decisions based on the own knowledge and understanding;
Writing and speakimg clearly, coherently and appropriately on everyday fopics.
Reading English texts correctly;

Distinguishing different tones in phonetics;

Thinking critically when dealing with subjects connected with topic under study;

Preconditii

The students already possess rather good knowledge of the language. With all these they should continue
developing reading, writing, speaking and listening skills. They have to be competent to use phonetical and lexical
phenomena correctly. They also have to enlarge their word-stock with new expressions, word combinations and
phrases and render thewr thoughts m speech fluently and without difficulty.

Continutul unitatilor de curs

Tema 1.The ABC: Reading rules of vowels and consonants; Classification of consonants; Intonafion; Sentence sfress;
Classification of vowels.

Tema 2 Nice to meet you!!!Text I- “A visit”™; Meeting people Text II — Alex meets a group of foreign students™ ;
Countries

and Nationalities; My Fanuly Text II- “Betty Snuth™, Numbers: cardinal/ ordinal; Topical vocabulary;
Exercises on

vocabulary; Conversational Phrases.

Tema 3 Unit 2 . My world!; - "Daily Routines”, Telling the time, Jobs; My house — , Doctor Sandford’s House”,
Rooms in a

house, Furniture, Modern conveniences;Our English Lesson- Classroom Language, Classroom Objects; Topical
vocabulary; Exercises on vocabulary; Conversational Phrases.
Tema 4. Unit 3. Looking Good!!! — Sandu’s Cousin”, The parts of the body;Describing People- | Charlotte’s choice”

]

Physical appearance; Clothes — What 1s 1n fashion?”, The purpose of clothing ;:Topical vocabulary; Exercises
on

vocabulary; Conversational Phrases.

Tema 5.Unif 4. The world of food!!! — Food Around The World”;Cooking - Meals;In the canteen- Favourite
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-

Fecipe; Topical

vocabulary; Exercises on vocabulary; Conversational Phrases.

Strategii de evaluare

Current evaluation of learning activities and formed abilities within the discipline is performed by means of two
evaluation tests, reports and paticipation in discussions doring semuinars (50 %o of the final mark).

Final evalnation — oral exam (40% of the final mark)

LessonAttendance- Students” attendance is compulsory and constitutes 10% of the final mark

Bibliografie

WS

Obligatorie:

0. Golubovschi, A. Mardari, L. Herta, O. Bucuci, T. Portaresco, “Essential Course of English” Book |, “lon Creanga”
State Pedagogical University, Chizinau 2013

Liz and John Soars : New Headway Elementary Student’s Book. Oxford University Press.

Liz and John Socars and Amanda- Maris : New Headway Elementary Work Book. Oxford University Press.

Clive Oxenden, Christina Latham Koening : New English File : Elementary, Pre-Intermediate Student’s Book, Oxford

University Press.
Oxford Advancedl erner’s Dictionary. — Oxford University Press, 1998.

Optionala:

Arakin . V. D. _ Practical Course of the English Tangmage Course I -Moscow, 1999,

Tatiana Musteata - Improve your English (start 1,2), CND Chisinau, 1994

Julia lgnatiuc, Lara Aladin, LudmilaFoca, Dina Puiu, Ana Muntean : Magic English 3, Prut International, Arc, 1999.
lon Pascarel, Virginia lastremschi , Andrei Portnoi : Dictionarenglez-roman, Balacron SRL.
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ANEXA 3.

CURRICULUM DISCIPLINAR UNIVERSITAR ,,LIMBA ENGLEZA SI

COMUNICAREA”
Universitatea Pedaguglca str. lon Creangd, nr. 1, MU - 2069,
de Stat ,JON CREANGA" SRR
o WWW. U [RRE. I
ity din Chisindu
Denumirea programului de studii Stitnte ale Educatier
Ciclul I
Denumirea cursului Limba Engleza si Comminicare

Facultatea'catedra r hila d
e Faculatea Limbi si Literaturi stramne . Catedra Filologie Engleza

curs
Titular de curs Bucuci Olesea, lector
Cadre didactice implicate Herta Lilia, Caracas Olimpia, Gordzei Polina
e-mail catedra.engleza@vahoo.com
Codul cursului | Numar de Anul Semestrul Total ore Total ore
credite ECTS

contact Studiu
direct individual

51.02.0.014 ] I Sem IT 180 0 a0

Descriere succinti a integririi cursului in programul de studii

The course develops students’ reading, writing, speaking and listeming comprehension skills. The lexical studies
mchide vocabulary notes, speech development exercises, practising word combinations and phrases, topical
vocabulary, speech patterns, memory worl, commenting on proverbs and gquatiotions, speech ability exercises, writing
dictations, compositions, essays, etc., The work on the text 15 based on text exercises, discussions.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

Comunicative competence :

- expand vocabulary development strategies;

- suppert mastering of English speech and to help the students use the essential vocabulary in speech.
Discourse Competence :

- writing and speaking clearly. coherently and appropriately on the given topics.

- improving reading . writing. speaking and listening skills.

- helping the students to observe the commmumicative task of the text;
Intercultural competence :

- developing comunicative competences concerning the use of English in accordance with the norms of correct language
m social, cultural and educational spheres;

- familiarize the students with different social | cultural | historical and other contextual influences on literary werks.
Strategic competence :

- employ tasks , activities that requires smdents to work in groups or alone;
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creating different situations or dialogues using the given vocabulary, synonims , antonyms, paraphrasing.

Finalitati de studii

At the end of the course the students will be able to :

to write an orthographically correct written text based on the themes suggested by the programme of the practical
conrse.

to use 1 conversation the words combinations and topical vocabulary leamnt doring this course.

to think critically on different problems connected with the topics learnt.

Preconditii

The students already possess rather good knowledge of the language. With all these they should continue
developing reading. writing, speaking and listening skills. They have to be competent to use phonetical and lexical
phenomena correctly. They also have to enlarge their word-stock with new expressions, werd combinations and
phrases and render their thoughts in speech fluently and without difficulty.

Continuwtul unitatilor de curs

Tema 1. Holidavs-types of holidays. Planning a trip: Transpert and travel — Top airports in the world. The oldest form
of transport; Towns and cities- Reading Town, Getting arcund Lendon; Topical vocabulary; Exercises on

vocabulary; Conversational Phrases.

Tema 2. Describing feelings and emotions- Under the High Trees, Describing feelings; Types of Character- A Train
Journey; The Rain; Topical vocabulary; Exercises on vocabulary; Conversational Phrases.

Tema 3. Seasons- Seasons and Weather; Weather and Climate- weather discussion:Natural Disasters: Topical
vocabulary; Vocabularyexercises; Conversational Phrases.

Tema 4. Shopping I- Carrie goes to a department store, The best Shopping Street in the World; Shopping IT- shopping
in a store or online; The King of Complainers; Money- Are you a spender or a Saver?; The Millicnaire with a Secret ;

Topical vocabulary; Vocabulary exercises; Conversational Phrases.

Tema 5. A Student’s Day- daily routine; Our University- A telephone call; College Life- A college Student Life;
Topical vocabulary; Vocabulary exercises; Conversational Phrases.

Tema 6. Theatre- Jean's first visit to the theatre; A telephone conversation; Cinema- A visit to the cinema Musie —
What is nmsic?; Topical vocabulary; Vecabulary exercises; Conversational Phrases.

Strategii de evalunare

Current evaluation of learning activities and formed abilities within the discipline is performed by means of two
evaluation tests, reports and participation in discussions during seminars (30 % of the final mark).

Final evaluation — cral exam (40% of the final mask)

LessonAttendance- Students” attendance is compulsory and constitutes 10%6 of the final mark
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Bibliografie
Obligatorie:

0. Golubowschi, A. Mardari, L. Herta, O. Bucuci, T. Portaresco, “Essential Course of English” Book |, “lon Creanga”
State Pedagogical University, Chisinau 2013

Liz and John Soars : New Headway Elementary Student’s Book. Oxford University Press.

Liz and John Soars and Amanda- Maris : New Headway Elementany Work Book. Oxford University Press.

Clive Oxenden, Christina Latham Koening : New English File : Elementary, Pre-intermediate Student’s Book, Oxford
University Press.

Oneford AdvancedLerner s Dictionary. — Oxford University Press, 1998,

Optionala:
Arakmn V. D. _ Practical Course of the English Langnage Course I —Moscow, 1999,
Tatiana Musteatad : Improve your English (start 1,2), CND Chisinau, 1994
Julia lgnatiuc, Lara Aladin, LudmilaFoca, Dina Puiu, Ana Muntean : Magic English 3, Prut International, Arc, 1999.
lon Pascarel, Virginia lastremschi , Andrei Portnoi - Dictionarenglez-roman, Balacron SRL
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ANEXA 4.
CURRICULUM DISCIPLINAR UNIVERSITAR “LIMBA ENGLEZA” USARB

Fisa unitatii de curs
Limba engleza I

Codul cursului in programul de studii: $1.01.0.105

Domeniul stiintific la care se refera cursul: Filologie

Facultatea/catedra responsabila de curs: Facultatea de Litere/ Catedra de filologie englezi si
germani

Numar de credite ECTS: 5

Anul si semestrul in care se preda cursul: Anul I semestrul I

Titular de curs: Silvia Bogdan

Descriere succinta a corelarii / integrarii cursului cu / in programul de studii

Cursul Limba engleza I este o parte componenti a disciplinelor de specialitate destinat
studentilor anului I. Disciplina dati este axatd pe familiarizarea studentilor cu sistemul fonetic,
lexical si grammatical al limbii engleze in conformitate cu activitafile de invatare si abordare
functionald a sistemului dat. In cadrul acestui curs introductiv vor fi formulate unele repere
pentru intelegerea, imitarea, reproducerea. sl traducerea continutului materialului studiat, care.
la rindul lor. vor continua procesul de dezvoltare a competentelor lingvistice s1 comunicative ale
studentilor.

Disciplina Limba englezd I se axeazd pe dezvoltarea abilitifilor comunicative ale
studentilor. ceea ce le va permite sa devind mai fluenti in procesul de comunicare. De aceea vor
fi audiate dialoguri cu scopul de a insusi expresii uzuale la nivel de "supravietuire”. cel al
raporturilor sociale. al petrecerii timpului liber. al calatoriilor, al schimbului de informatii legate
de timp. ete. si de a folosi propozitii simple si corecte din punct de vedere grammatical. Se vrea
ca studentul de la nivelul Al si fie capabil si scrie o carte postald scurtd si simpla. o scrisoare
personald/amicald, si completeze formulare cu detalii personale, informatii referitoare la data
calendaristicd sau loc.

Toate acestea vor fi realizate in baza unor texte simple. adaptate pentru nivelul Al ce vor
fi insofite de exercitii lexico-gramaticale si de pronuntie. care au drept scop dezvoltarea
abilititilor de vorbire fluenti si scriere coerenta.

Competente dezvoltate in cadrul cursului :

Competente prealabile:
- deprinderi de lectura:
- deprinderi de exprimare orala:
- deprinderi de seris:
- intelegerea structurilor gramaticale de baza:
- folosirea formulelor de salut. de politete.

Competente dezvoltate in cadrul cursului:
Competente profesionale:

- Dezvoltarea abilitafilor de comunicare orald (aplicarea vocabularului active in
dialoguri axate pe situatii reale):

- dezvoltarea abilittilor de comunicare scrisid (ortografierea corectd, aplicarea
vocabularului activ in deserieri tematice).

- aplicarea diferitor strategii communicative pentru a elicita informatia necesara din
text (formularea intrebarilor; mini-dialoguri):

- capacitatea de a folosi cunostintele de limba pentru a construi un discurs coerent
in limba engleza:

- definirea. descrierea $i explicarea sunctelor i a pronuntiei specifice limbii
engleze:

- definirea. descrierea si explicarea eclementelor gramaticale specifice limbii
engleze:
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- utilizarea unor notiuni de culturd si civilizatie pentru identificarea si explicarea
elementelor lingvale care diferentiaza cultura englezi de cea americana;
- aplicarea adecvati a tehnologiilor informationale pentru documentare.
Competente transversale:
- educarea constiintei pluriculturale:
- dezvoltarea capacitatii de analizd al comportamentului personal in diverse situatii
de comunicare.

Finalitati de studii realizate la finele cursului: La finele cursului studentul va fi capabil:
s si justifice ordinea cuvintelor intr-un enunt:
s si formuleze correct intrebarile pentru a extrage informatia necesara:
e si producd dialoguri tematice. axindu-se pe raportul social dintre cament;
e i infeleagd si sd reproducd in forma scrisd un text in limba englezd propus pentru
audiere;
o i formuleze discursuri coerente in baza tematicii studiate,

Pre-rechizite:
Pentru a se inscrie la acest curs, este necesar ca studenfii sa detind diploma de BAC s1 s
posede cel putin nivelul Al de cunoastere a limbii engleze.

Teme de baza:

1. People around the World and their Occupations.
2. Home Sweet Home.

3. My Life and Personality.

4. The Family Tree.

5. Seasons and Weather.

Strategii de predare-invatare:
1 strategii inductive:

2. strategii deductive:
3. strategii analogice:
4. strategii mixte:

3. strategli euristice.

Strategii de evaluare:
e Evaluarea curentd: testiri lexico-gramaticale, scrisori personale/amicale. carfi postale.
prezentari orale, portofolii.
e Evaluare finala: testare scrisd. examen oral.

Bibliografie
Obligatorie:
1. Arachin. V. D. Practiceskii Curs Angliiskogo Yazica, Moscow, 2000.
2. Evans, V.: Dooley, I. Enterprisel. Express Publishing, 2000.
3. Redston. C.: Cunningham, G. Face?Face. Cambridge: Cambridge University Press,
200s5.
Optionala:
4. Azar, B. Understanding and Using English Grammar. Longman, 2002.
5. Eastwood. J. Oxford Practice Grammar. Oxford University Press, 1999,
6. Soars. L., Soars, J. New Headwayl. Oxford: Oxford University Press, 2000.
Thomson, A. T. Martinet. A. V: A Practical English Grammar. Oxford: Oxford
University Press, 1998.
8. Varzari, E.et alt. Essential English for Committed Learners. Chisinau: Chisinau, 2000.
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ANEXAS.
CURRICULUM DISCIPLINAR UNIVERSITAR “LIMBA ENGLEZA” USARB

Fisa unitatii de curs
Limba engleza IT
Codul cursului in programul de studii: $2.02.0.216

Domeniul stiintific la care se refera cursul: Filologie

Facultatea/catedra responsabila de curs: Facultatea de Litere/ Catedra de filologie engleza si
germani

Numar de credite ECTS: 4

Anul si semestrul in care se preda cursul: Anul I, semestrul 1T

Titular de curs: Silvia Bogdan

Descriere succinta a corelarii / integrarii cursului cu / in programul de studii

Cursul Limba englezd Ifeste o contmnuare logicd s1 consecventia discipliner de specialitate destinat
studengilor anului I, definitori ai mivelului Al de limb3 englezi. Disciplina dati este axati pe dezvoltarea
competentelor de comumcare orali s1 scrisi in situati simple s1 uzuale. care presupun un schimb de informati legate
de cumparaturi, zona de locuit, activitatea profesionala. prietenn s1 celebritatile. Astfel. se vrea ca studentul sa fie
capabil s3 evoce subiecte care corespund nevoilor sale imediate.

Disciplina Limba englezé Ilse axeaza pe dezvoltarea abilitafilor comunicative ale studentilor, ceea ce le va
permite 53 devini mai fluenfi in procesul de comunicare. Astfel. vor fi audiate dialoguri s1 texte scurte cu informatie
direct s1 relevanta. care au drept scop intelegerea s1 insusiea expresulor uzuale din imba englezi. Vor fi vizionate
filme tematice scurte, in care studenfin vor avea posibilitatea s3 audieze $1 si vada contextul situtional s1 cultural in
care se realizeaza un anumit act de limbaj. O atentie deosebiti se va acerda myloacelor de imbogipre ale limbajului.
Toate acestea vor fi realizate in baza unor texte, adaptate pentru mivelul A2, insofite de diverse exercitii lexico-
gramaticale si de pronuntie.

Disciplina in cauzi le va permite studentilor si inteleagi si si produci la nivel elementar texte coerente s1
si-s1 exprime gindurile in form3 scrisd sau orali. Desi este o disciplind introductiva, ea are drept scop infelegerea
mecamsmelor de decodare corectd a unwi text tematic orientat.

Competente dezvoltate in cadrul cursului :

Competenge prealabile:
- intelegerea structurilor gramaticale de baza:
- folosirea formulelor de politete;
- vorbirea dialogati si monologata;
- scrierea unei scrisori personale/amicale.

Competenfe dezveltate in cadrul cursului:
Competente profesionale:
- defimirea. descrierea s1 explicarea regulilor ce fin de concordanta timpurilor in limba engleza;
- capacitatea de a prezenta sumativ confinuful textului g1 de a exprima punctele de vedere individuale
(complementare):
- utilizarea structurilor sintactice mai complexe in propozifit/enunfuri;
- dezvoltarea abilitafilor de audiere si comprehensiune a textelor si a vorbiri dialogate inregistrati de
vorbitori nativi de limbi engleza:
- utilizarea unor nofiuni de culturd si civilizafie pentru identificarea s1 explicarea elementelor care
diferentiaza cultura englezi de cea romani;
- aplicarea vocabularului activ in descrien tematice;
- aplicarea adecvati a tehnologiilor informafionale pentru diverse prezentir: tematice g1 situagionale.

Competente transversale:
- educarea constiintei pluriculturale:
- dezvoltarea si manifestarea interesului personal fatd de valorile sociale universale.

Finalitati de studii realizate la finele cursului: La finele cursului studentul va fi capabil:
» sajustifice regulile de corespondentd a timpurilor:
e siredeie continutul succinet al unui text:
s i prezinte punctul de vedere individual in baza textului;
* s serie un paragraf descriptiv,

Pre-rechizite:
Pentru a se inscrie la acest curs, este necesar ca studentii sa fie defindtori ai nivelului Al de
limbaengleza.
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Teme de baza:
1. A Student’s Day.
2. Enjoy your Meal.
The Price of Fame.
. University Life.

= w

Strategii de predare-invatare:
I strategn inductive;

strategn deductive;

strategi analogice;

strategil mixte;

3. strategu euristice.

b ba

Strategii de evaluare:
+ Evalvarea curenti: testiri lexico-gramaticale. scrisori  persomale, e-mail-uri, paragrafe descriptive,
prezentari orale, portofolii.
* Evaluare finali: testare scrisi, examen oral.
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Redston, C.; Cunningham, G. FaceZFace. Cambridge: Cambridge University Press, 2005.

Optionala:

Azar, B. Understanding and Using English Grammar. Longman, 2002.

Eastwood, J. Oxford Practice Grammar. Oxford University Press, 1999

Soars, L, Soars, J. New Headwayl. Oxford: Oxford Umiversity Press, 2000.

Thomson, A J Martinet, A V: 4 Practical English Grammar. Oxford: Oxford University Press, 1998,
Varzari, E.et alt. Essential English for Committed Learners. Chisinau: Chisinau, 2000,
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ANEXA 6.
CHESTIONAR PENTRU CADRELE DIDACTICE UNIVERSITARE
Nume, Prenume
Gradul Didactic

Va rugdm sa va exprimati opiniile fatad de urmatoarele:

Partea 1. Perceptii despre valoarea utilizarii proverbelor.

1. Predarea proverbelor engleze contribuie la dezvoltarea deprinderilor de scriere, citire,
ascultare si vorbire

1. Deacord 2.Nusuntacord 3. Nusuntsigur

2. Pentru a comunica eficient in engleza, trebuie sa inveti sa folosesti proverbele.

1. Deacord 2.Nusuntacord 3. Nusuntsigur

3. Proverbele ar trebui incluse in cadrul disciplinei de curs in scopul dezvoltarii competentei de
comunicare.

1. Deacord 2.Nusuntacord 3. Nusuntsigur

Partea 2. Experienta proprie cu privire la utilizarea proverbelor in cadrul orele de limba
engleza.

La intrebdrile din aceasta sectiune ar trebui sa raspundeti in functie de propria experienta ca fost
student si profesor de engleza.

1. Sunt familiarizat cu proverbele din SUA sau Regatul Unit?

A. Foarte familiar ~ c. Putin familiar

b. Destul de familiar. d.Deloc familiar

2. Proprii mei profesori au folosit proverbele in predarea limbii engleze

A. Foarte des c. Des

b. Ocazional, d. Nu

Partea 3. Propria experiente in utilizarea proverbelor in predarea lor.

In aceasti sectiune, va rugdm sa impartisiti o scurtd descriere a propriei experiente folosind
proverbele.

1. Daca utilizati proverbele in predare: Cum le folosesti? Care sunt provocdrile si dificultatile in
utilizarea

lor?

2. Daca nu utilizati proverbele in predare: De ce nu le

folositi?
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ANEXAT7.
CHESTIONAR
de evaluare a gradului de valorificare de catre studenti a limbajului paremiologic
Dragi studenti, din variantele de raspuns propuse, selectati cele care se potrivesc cel mai mult

punctului dvs de vedere.

1. Cunoasteti proverbe necesare comunicarii autentice in limba engleza ?

a) optim b) mediu C) minim

2. In ce masura considerati necesar pentru formarea Dvs profesionald a invita limbajul
paremiologic ?

a) optim b) mediu C) minim

3. Apreciati gradul de dificultate in recunoasterea temei proverbelor.

a) optim b) mediu C) minim

4. Recunoasteti semnificatia axiologica a proverbelor ?

a) da b) uneori C) nu reusesc

5. La ce ar putea sa va ajute utilizarea activd a proverbelor pentru comunicarea in limba
engleza?

a) comunicarea autentica b) decodificarea c) simpla imbogatire a
textelor autentice limbajului

6. Cum anume credeti ca disciplinele universitare la programul de studiu Limba Engleza si
comunicare/ Lexicul Englez si fonetica articulatorie ar putea sa va ajute la asimilarea si
valorificarea proverbelor engleze?

a) nu sunt convins/a ca pentru b) integrarea unei | c) prin studiu independent al
comunicarea in limba engleza discipline studentilor
este obligatorie utilizarea optionale specifice
proverbelor engleze ,,Limbajul
paremiologic

englez” sau prin
teme specifice
consacrate
limbajului
paremiologic
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ANEXA 8.
TEST DE EVALUARE A COMPETENTEI DE COMUNICARE iN LIMBA ENGLEZA
DIN PERSECTIVA VALORIFICARII LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC

(Test realizat online pe wizer.me)
1.Listen to the text attentively and complete the tasks:

One day a man was driving down a small country road in Tennessee on a cold winter evening
when he saw an elderly woman standing by her car, apparently in some kind of trouble, so he
stopped. The woman had been standing there for a long time and was shivering badly. She looked
anxious as he got out of his car, so he introduced himself. 'I'm Steve Hunt. You look like you need
some help.' The woman had a flat tyre so Steve sat her in his car to stay warm while he changed it.
After he'd finished the job, the old lady tried to give him money, but Steve refused. She persisted, so
Steve said, 'Listen, the next time you see someone in need, do something to help them. That's the best
way to pay me back.’

They said goodbye, and the woman drove into the next town and stopped at a busy diner. There was
only one waitress and she was moving a bit awkwardly because she was visibly very pregnant.
‘When's it due, honey?' the old lady asked. 'Any day now," answered the waitress. "You don't look too
happy.' "To be honest, I don't know how we're going to manage on just my husband's pay.’

When she was paying for her meal, the old lady remembered what Steve Hunt had said and left five
one-hundred dollar bills on the table, then left quickly. The waitress was astonished and grateful. She
went home and found her husband watching TV.

2. Identify the moral of the story from the ones below 1p.)

a) It’s no use crying over spilt milk.

b) Too many cooks spoil the broth.

C) What goes around comes around

d) When there’s a will, there’s a way.

e) Every cloud has a silver lining

3. Give in written form your own definition on what it means.( 2 sentences) (4
p.)
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4. Argue your choice with two examples from the text to illustrate the proverb (4 p.)(4

sentences)

1

5. Give the Romanian equivalents for the proverbs in point 2 (5

6. Read the following situations and match them with the appropriate proverb. (6
p.)

Situation 1 You are organizing a ski trip with some friends, but everyone has different ideas and
opinions about what they want to do and where they want to go. In the end it becomes impossible to
agree and make plans. Yousay.....................

Situation 2 Your friend has just graduated from high school and you ask her about which different
universities she has applied to. She says that she is only applying to one university because she is sure
she will be accepted. On hearing this, you say to her....................

Situation 3 You are walking down the street with a few friends and see a man trying to move a heavy
piano into his new apartment. He is having a very difficult time. The three of you go over and help
him. With your help the piano is soon inside. The man thanks you and says......................
Situation 4 You want to buy some clothes that are heavily discounted at an end of summer sale. You
arrive late and everything has already been sold. You go home and complain to your friend. She

Situation 5 Your brother who doesn't speak English is going to Australia to live. He wants to learn
how to cook because he will be living alone. He complains that he is so busy studying English he
doesn't have time to learn to cook. You suggest he buy an English cooking book, so he can learn
English and cooking at the same time. You say, “Why don’t you...................

Situation 6 Steve often criticizes people when they are late, but he is sometimes late himself. You tell

a) "Many hands make light work"
b) "When it rains it pours"

166



c) "Don’t put all your eggs in one basket"

d) "The early bird catches the worm"

e) "People in glasshouses shouldn't throw stones”
f) "Where there is smoke there is fire'

g) "Too many cooks spoil the broth"

h) "Kill two birds with one stone™

1) "One man’s meat is another man’s poison"

j) "Don't look a gift horse in the mouth™

7. Identify the Romanian equivalent for each proverb 6p.)
a) Handsome is as handsome does-Fapta te arata ca intr-o oglinda.
b) A fair face, but a foul heart.-Chip frumos la inima gaunos.
c) Beauty will buy no beef-Frumusetea nu se pune pe masa.
d)  All that glisters is not gold-Nu tot ce zboara se maninca.
e) Appearance are deceptive-Nu judeca cartea dupa coperta.

f) Clothes make the man- Nu face omul cit haina.

8. Give a piece of advice to your friend paraphrasing the proverb Early bird catches the

worm ( 50 words) (10 p.)

Q. Make up a dialogue to illustrate de proverb A stich in time, saves nine. (50 words)
(10p.)

10. Describe a situation from your life to illustrate the proverb: “Every cloud has a
silver lining” Talk for 2 minutes (10 p.)
11. Express your agreement or disagreement for the following proverb Absence makes

the heart grow fonder. Talk for 2 minutes. (10 p.)
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ANEXA 9.

MECANISMUL DE CALCUL AL PUNCTAJULUI PENTRU NIVELURILE DE

FORMARE A VALORILOR COMPETENTEI DE COMUNICARE

BAREM - VALORI

Valori Nivel Nivel Puncte
i Maxim
Competenta socio- NIve} Mediu Minim
li 00,52 Avansat
ingvistica
C2/C1 B2/B1 A2/A1
Deductie si generalizarea 8-7 6-5 4-3 8
Echivalare sematica 6-5 5-4 3-2 6
Adaptarea la context 8-7 6-5 4-3 8
Total puncte-nivel competenta 22-19 18-14 13-9 22
Valori Nivel Nivel Puncte
L Nivel _ . Maxim
Competenta pragmatica Mediu Minim
Avansat
C2/C1 B2/B1 A2/A1
Decodificarea semnificatiei 8 7 6 8
Utilizarea contextuala 12 11-9 8-7 12
[lustrarea 12 11-10 9 12
Argumentarea 12 11--10 9 12
Total puncte-nivel competenta 44-41 40-36 35-31 44
Valori Nivel Nivel Puncte
Nivel ) o Maxim
Competenta lingvistici Ive Mediu Minim
Avansat
C2/C1 B2/B1 A2/Al
Stapinirea vocabularului 8 7 6 8
Corectitudinea gramaticala 7 5 7
Stapinirea sistemului fonologic 3 2 1 3
Ortografia corecta 3 2 1 3
Total puncte-nivel competenta 21-18 17-14 13-10 21

168




ANEXA 10.
SISTEM DE ACTIVITATI DIDACTICE UNIVERSITARE
DE FORMARE A COMPETENTEI DE COMUNICARE PRIN VALORIFICAREA LP
(GHID)

SISTEM DE ACTIVITATI DIDACTICE UNIVERSITARE
DE FORMARE A COMPETENTEI
DE COMUNICARE PRIN VALORIFICAREA
LIMBAJULUI PAREMIOLOGIC
(GHID)
Anull

NEVER STOP
LEARNING, BECAUSE

LIFE NEVER STOPS
TEACHING.

pb' 6'1/0*’6
2

Herta Lilia

Chisinau 2020
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1. There is no friend so faithful as a good book.

Contents
2. Too much knowledge makes the head bald.
3. Knowledge is power.
PPOSIICE ..o e
Task 3. Restore the proverh of the fragments. Family TFE@ ...t
il [EAT e Daily routine, healthy Iifestyle! . ............c.ccccooiiniiiiiiiiieins

The animal world ...

SEMOOTTIfE......ooiioiiiiiiii i

There faithful is a friend beok 1o as good so.

Wearewhatweeaf

ProverDs or TdiOmMS............c...couvciieiiiiiiciese e

Too head bald much makes the knowledge Appearances can be deceiving______________________
PRonetic SOUNMS. ............c.c.oovoeeeeeeeeeci

Paremiological MIRTIIMIN ...t

Awithout is room a without books body soul.

Task 4.Use online sources and English dictionaries to discover 10
proverbs about Educafion fo reveal the importance of it.

Task 5. Match the situations with a proverb. Two proverbs are

1. It never rains but if pours.

2. Business before pleasure.
Warm up!

3.Never say die. Phonetic sound [d3]

Little knowledge is a dangerous thing.

Don't judge a book by its cover.

Knowledge is no burden.

Phonetic sound [0]

A room without books is a body without soul.
To know everything is to know nothing.
There is no friend so faithful as a good book.

Task 1. Fill in the gaps.

bones learn book friend live advice

1. Hard words break no

2. It is never too late to

3. Like author, like .

4. Choose an author as you choose a
5. andleamn.

6. Good is beyond price.

Task 2. Illustrate the proverb.
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Cunoasterea limbilor:

Limba romana — limba materna
Limba rusa— intelegere C1, Vorbire C1, Scriere C1
Limba engleza — intelegere C2, Vorbire C2, Scriere C2

Limba franceza — intelegere A2, Vorbire A2, Scriere A2

176



