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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei. Deoarece omul prin natura sa este o fiintd emotionala, in dorinta
de a trai onorabil si bine, el a implicat din totdeauna o diversitate de valori. Acesta este motivul pentru care,
de-a lungul evolutiei, a invatat sa interpreteze si sa articuleze semnele valorilor. Omul modern isi asuma o
noua stare existentiald, faurindu-se pe sine, devenind unicul factor creator de sens. Actionand valoric, omul
este cel care instituie sens in viata si in lume, care creeaza si pastreaza valori si instituie norme pe care le
respecta.

Este un fapt general recunoscut ca abia dupa aproape doua milenii de utilizare a termenului de
valoare, s-a pus problema unor cercetari axiologice riguroase. Dar despre valoare ca valoare nu s-a reusit
niciodata o definitie unanim acceptata de comunitatea cercetatorilor. Toate acestea pentru ca valorile, strict
vorbind, se teoretizeaza mult mai greu.

Este dificil de a preciza in ce etapa a vietii fiintei umane valorile sunt valorificate cel mai mult, insa
suntem determinati sd construim explicatii care sa faciliteze intelegerea conceptului de valoare pedagogica
prezentd in diverse contexte educationale. Dat fiind ca valorile pedagogice includ o paleta larga de fenomene
diverse, care deseori nu sunt clar specificate, a devenit un domeniu eterogen, care include mai multe materii
pedagogice.

Importanta valorilor pentru viata umana este evidentd, iar importanta valorilor pedagogice pentru
formarea personalitatii elevilor face ca studiul acestora sa fie profitabil si absolut necesar. Valorile sunt
motive ale tuturor actiunilor umane, iar valorile pedagogice sunt motive pentru toate actiunile
pedagogice/educationale. Valorile pedagogice surprind un aspect axiologic important: desavarsirea
personalitatii umane. Acest lucru genereaza gandirea fenomenului pedagogic al valorilor al carui obiect este
valoarea ca valoare formativa. Personalitatea in care se trezeste sentimentul valorii are, indubitabil, o parte
substantiald de contributie si de aceea este rezonabil de a fundamenta o anumita viziune 1n raport cu valorile
pedagogice, care ar conduce, nemijlocit, la o finalitate intrinseca. Astfel ca orice activitate educationala sa
poatd fi privitd atat din punctul de vedere al realizarii sale, cat si din punctul de vedere al valorii sale.
Dobandirea valorilor reprezinta, asadar, una din caracteristicile umane care este in cea mai mare masura atat
comund, dar si specifica.

Aici trebuie sd observam ca, privit din perspectivd normativd, invatdmantul privat castigd o
acceptiune pe cit de necesard, pe atat de importantd, datoritd faptului cd i se recunoaste o actualitate
justificata in paradigma structurali a educatiei, dobandind o dimensiune evolutiva. In acelasi timp, acest fapt
precizeaza mai bine raportul dintre valoarea pedagogica si invatdmantul privat, cel din urma fiind integrat ca
factor catalizator cu rolul de a revela valorile pedagogice si a face ca acestea sa sublimeze in procesul
educational.

Teoria valorilor pedagogice ridicd probleme pe cat de importante, pe atat de dificile. In orice caz,
exista o anumitd dezbatere asupra problemelor de baza din pedagogia valorilor. Si interesul pentru valorile
pedagogice este destul de mare in stiinta pedagogica, cu implicatii in filosofie, sociologie, psihologie,
antropologie etc., preocupata de constructia logicd a unor repere apte sd asigure reflectii pedagogice cu
destuld claritate. Este vorba de M. Weber, P. Bonte, M. lIzard, care pleaca in abordarea antropologica de la
idea, ca valorile sunt date obiective care determind anumite tipuri de comportament. Sustindtorii acestei
abordari, care preiau in lucrdrile lor ideea, considerd ca problemele valorilor pedagogice trebuie sa fie
rezolvate sau dizolvate prin referire la valori ca imperativ (Im. Kant); ca o notiune esential subiectiva legata
de satisfacerea nevoilor [N. Sillany]; ca entitate ce asigura ceea ce este legea [A. Xenopol] etc.

Din punctul de vedere al teoriei filosofice a lui Spinoza, contributia insemnata a valorilor se axeaza
pe ideea libertatii (Spinoza).

Influentata de dezvoltarile filosofice, antropologice, psihologice, sociologice, stiinta pedagogica din
R. Molodva (L. Cuznetov, V1. Gutu, T. Callo, VI. Péslaru, L. Pogolsa, Victoria Cojocaru, Vasile Cojocaru,
N. Silistraru, A. Ghicov, O. Dandara, M. Hadarca etc.), datoritda scrupulelor legate de buna formare a

sistemului educational, pune in valoare fenomene precum sensul pedagogic al valorii, care asigurad substanta
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teleologica si axiologicd a fiintarii individului; functia generald a valorii, care este 0 orientare a omului
necesara in ordonarea raporturilor sale cu lumea; calitatea educatiei care presupune Intotdeauna un optim
axiologic; esenta valorilor care consta in atitudinea polara a omului fata de cerintele sociale; criza de valori;
educatia prin si pentru valori etc.

De asemenea, evolutia abordarii valorilor pedagogice pune in lumind un sir de conceptii
semnificative, prin care se argumenteaza convingator ca un ideal al educatiei se construieste prin imbinarea
valorilor de libertate interna, perfectiune si bunitate; idealul personalitatii eficiente (Herbart); idealul
personalitatii complexe (J. Dewey); idealul personalitatii deschise, autonome, creative (UNESCO).

S-au clarificat anumite idei in baza abordarilor valorilor pedagogice din perspectiva scopurilor,
normelor si mijloacelor in acceptia lui Al. Binet, R. Hubert, J. Briggs, T. Vianu, M. Cilin, S. Cristea, C.
Cucos, I. Cerghit, L. Vlasceanu etc.; din perspectiva paradigmelor pedagogice fundamentate de Y. Bertrand,
P. Valois, E. Paun, D. Potolea, E. Joita (paradigma existential-umanista, socio-interactionista, sinergetic-
inventiva).

Prin urmare, problema cercetarii se profileaza din conflictul intre existenta unei
multidimensionalitati a raportului dintre valoare si domeniul pedagogiei si aspectele functionale ce
consemneaza Vvaloarea pedagogica ca purtatoarea si mijlocitoarea formarii cognitiv-afective a elevului din
invatamantul privat.

Deoarece valorile se realizeaza in planul actiunilor educationale, nu poate exista valoare, oricat de
inalta, care sa nu poatd fi compromisd pentru un timp anumit, deturnatd de la locul ei firesc, pusad in
serviciului unui egoism pedagogic, astfel ca este necesar de a trasa o linie de actiune care sa favorizeze
situatia in care valorile n-ar putea pierde din caracterul lor de valori.

Scopul lucririi: Configurarea valorilor pedagogice in Invatdmantul privat in baza unei viziuni
tripartite, coreldrii elementelor de referinta si determinarea reperelor de valorificare a acestora in procesul
educational.

Obiectivele cercetarii: A dezvalui continutul notiunii valoare pedagogica din diverse perspective
conceptuale si ale necesitatilor actuale ale invatamantului public si cel privat si a caracteriza starea ei actuala
in teoria si metodologia educatiei; a prospecta fenomenul educational al valorilor pedagogice in contextul
tendintelor de dezvoltare si al analizei comparative a cadrului normativ al invatimantului general privat din
R. Moldova si Romaénia si a structura o viziune tripartita privind valorile pedagogice: valori-scop, valori-
norma, valori-mijloace; a consemna comparativ evolutia ideilor privind valorile pedagogice in vederea
configurarii reperelor de analiza a valorilor pedagogice integrate in invatamantul privat; a elabora Modelul
valorilor pedagogice in invatdmantul privat; a configura sintetic Tehnologia promovarii valorilor pedagogice
in invatamantul privat (primar); a analiza premisele dezvoltarii plus-valorii 4 sti sd cauti In cadrul
experimentului de constatare; a monitoriza implementarea Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in
invatamdntul privat (primar) si consemnarea rezultativitatii acesteia, prin culegerea de date calitative si
cantitative, in vederea validarii ipotezei cercetarii.

Astfel, deduce, ca in abordarea de fata o teoretizare a valorilor pedagogice trebuie sa fie, in ultima
instantd, de bazi. Structura orientativd a valorilor pedagogice o constituie raportul dintre valoare si
pedagogie, ca fiind destinatarul elevului-subiect, care dezvaluie elementele constitutive ale actiunii
educationale. Aceastd structurd semnificativd este calduzitoare in prim-planul si fundalul valorii, este
emergenta si elocventa pedagogic.

Ipoteza de cercetare: Daca in procesul educational valorile pedagogice sunt fructificate in baza
viziunii tripartite, atunci acest fapt genercaza formarea plus-valorii axate nemijlocit pe formarea libera si
integrala a personalitatii elevului si a performantelor acestuia in invatare.

Sinteza metodologiei de cercetare. In abordarea metodologica prima dimensiune este teoretica si
constd in sinteza ideilor teoretice de baza, intr-un model specific de analiza pentru directionarea viitoarei
cercetari. Aici se inscriu urmatoarele metode de cercetare: reflectia epistemologicd, metoda analitico-
sinteticd si inductiv-productivd, documentarea, metoda comparativa. A doua dimensiune a metodologiei este
tehnico-metodica, constind in metodele si tehnicile de cercetare si de elaborare, precum si in ansamblul
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actiunilor concrete: analiza evolutiva, metoda hermeneuticda, metoda analogiilor, euristica, descrierea
fenomenelor, categorizarea, modelizarea. A treia dimensiune a metodologiei este cea empirica, semnificand
modul de investigare a realitatii educationale in ceea ce numim in mod curent experimentul pedagogic:
esantionarea, fisier de date, observatia, care presupune urmarirea atenta a activitatii didactice, investigarea
pe baza unui plan elaborat in prealabil si cu ajutorul unui instrument adecvat (foaia de observatie); testul, ca
o proba care asigura descrierea comportamentului elevilor in conditii determinate; produsele activitatii
elevilor, care reprezinta o sinteza a fondului aptitudinal si a celui informational, de care dispune elevul, ele
pun in evidenta caracteristicile observatiei: particularitatile procesului de intelegere, puterea de judecata,
spiritul de independenta, logica gandirii, intelegerea corecta a relatiilor dintre elemente, volumul si precizia
cunostintelor, capacitatea de exprimare a ideilor etc.; comparatia, ca una din principalele metode de
intelegere a realitatii, care este cheia gandirii si una dintre cele mai fructuoase directii de gandire si permite
exprapolarea datelor. Experimentul pedagogic natural a presupus crearea unor situatii de invitare noi prin
introducerea unor modificdri in desfasurarea actiunii educationale, cu scopul verificarii ipotezei care a
declansat investigarea si a avut drept scop ameliorarea, perfectionarea, fortificarea actiunii educationale si a
cuprins tehnica grupelor paralele (grupe de capacitate medie). De asemenea, s-au utilizat tehnici statistice:
tabele de frecventa, calcularea mediei.

Concluziile generale si recomanddrile sintetizeaza rezultatele stiintifice ale cercetarii la nivel
epistemologic, la nivel conceptual, la nivel aplicativ. Sunt consemnate datele finale ale experimentului
pedagogic formativ si sunt formulate un sir de actiuni pentru imbunatatiri ulterioare.

CONTINUTUL TEZEI

Tn primul capitol al lucrarii, Procesul evolutiv al conceptului de valori pedagogice, dedicat definirii
conceptului de valoare pedagogica, a tendintelor de dezvoltare a valorilor pedagogice, valorilor pedagogice
implicate normativ in invatamantul privat din Republica Moldova si Romania, este abordat conceptul de
valoare pedagogica din diverse perspective, explicandu-1 si precizandu-l, deoarece constituie fundamentul
intregii cercetari. Capitolul arata ca, din punctul de vedere al statutului teoretic, exista o Simetrie
considerabila intre conceptul de valoare in diverse abordari: filosoficd, antropologica, istoricd, sociologicad,
psihologica, pedagogica etc.

In elaborarea conceptului de valoare pedagogicd sunt importante toate perspectivele de analiza
amintite. Prioritare sunt cele care asigura abordarea filosofica, sociologica si psihologica a valorii. Pe aceasta
cale a fost identificata semnificatia conceptului pedagogic de valoare, promovat, indeosebi, la nivel de
axiologie a educatiei, dezvoltata ca domeniu al filozofiei educatiei (P. Andrei [1], S. Cristea [2], C. Cucos
[3], T. Callo [4], L. Cuznetov [5], cu impact major in reconstructia teoriei generale a educatiei. Perspectiva
filosofica, sociologica si psihologicd, fundamentata axiologic permite construirea unui reper de analiza a
valorii in epoca postmodernd, contemporana. El este promovat de ,, pedagogia transprezenta”, implicata in
evolutia calitativa a educatiei la scara intregului sistem de invatamant (T. Callo).

Teoria filosofica a libertatii a lui B. Spinoza [6] constituie un aspect important elucidat in capitol.
Filosoful evidentiaza importanta libertatii de a judeca prin intermediul ratiunii, faptul ca libertatea nu este n
opozitie cu necesitatea impusa in mod obiectiv de legile naturii, ci cu constrangerea impusa din exterior; ca
libertatea presupune responsabilitate si o gandire proprie sufletului, libertatea implicd cunoasterea logica si
responsabilitatea morald, iar aspiratiile oamenilor trebuie raportate la cauzele care le determind. Spinoza
analizeazd conceptul de libertate in cadrul unui rationalism diferit de cel promovat anterior, in istoria
filosofiei de Descartes, bazat pe ,liberul arbitru”. Spinoza pleacad de la ideea unitatii dintre cele doua
caracteristici ale universului definit ca substantd infinitd: a) intinderea fizica, materiala, a corpului; b)
gandirea liberd, proprie sufletului, psihicului uman. Omul raportat doar la dorintele corpului ,,nu poate fi
liber”. Constatam ca Spinoza analizeaza relatia dintre libertate si necesitate, care trebuie abordata corect in
toate domeniile vietii sociale, in mod special, in educatie, in zona valorilor pedagogice.



In aceasta perspectiva, in opinia noastra, argumentati in acord cu epistemologia spinoziana, trebuie
ca actorii educatiei sd actioneze in deplina liberate si responsabilitate de actiune (didactica si extradidactica)
nu prin raportare la propriile aspiratii individuale, ci prin cunoasterea cauzelor care pot sustine realizarea
propriilor aspiratii individuale in functie de forta teleologica, axiologica si praxiologicd a valorilor
pedagogice.

In aceastd perspectivi, libertatea de actiune a elevului intervine la nivel de necesitate cognitiva
definitd prin valorile-scop (finalitatile), valorile-norma (legile si principiile educatiei si ale instruirii) si
valorile-mijloace (continuturile, metodele, formele de organizare, metodele didactice, strategiile si tehnicile
de evaluare).

In ceea ce priveste tendintele de dezvoltare a valorilor din perspectiva pedagogica in R. Moldova, s-
au constatat un sir de asemenea tendinte, care sunt generate de noile contexte educationale: cercetarea valorii
pedagogice ca o problema speciald, generatd de problematica lumii contemporane: educatia pentru valori;
valoarea ca 0 modalitate de reflectare a realitatii; modelul educatiei contemporane ce include un sistem de
actiuni ordonate epistemologic, teleologic, axiologic, tehnologic, subordonat scopului strategic de formare-
dezvoltare a fiintei umane; educatia ca valoare ce creeaza valori — promovarea umanismului si a libertatii
elevului fatd de el 1nsusi; constientizarea propriei valori prin formarea integrald a personalitatii;
compatibilizarea cu valorile societitii globalizate printr-o mai buna corelare a valorilor.

Aici trebuie sd constatam ca, privit din perspectiva normativa, invatamantul privat castigd o
acceptiune necesard si importantd, datorita faptului cd i se recunoaste o actualitate justificatd in paradigma
structurala a educatiei, dobandind o dimensiune evolutiva. Examinarea cadrului normativ, dincolo de
elementele de diversificare, permite distingerea unui sir de categorii de referintd: valorile pedagogice in
raport cu obiectivele majore ale educatiei, obiectivele strategice, principiile educatiei publice si 1n institutiile
private.

Problema care ne-a preocupat a fost aceea de a constata dacad aspectele normative, asa cum sunt ele
concepute la nivelul invatamantului de stat si al celui privat, sunt direct relationate in legislatia de baza,
avand n vedere natura fundamentald a invatamantului privat, care este ,,productie” educationald in aceeasi
masurd ca si sistemul public al invatamantului. Punerea in acord a elementelor bazei normative din
perspectiva esentializarii a scos Tn evidenta faptul cd acestea constituie repere ferme pentru actiunile practice,
devenind, intr-un fel, anumite garantii de dezvoltare. Altfel spus, orice apartine invatamantului privat este
reglementat, posedand o structurd educationala identicd sau comparabild cu prevederile publice si se
manifesta gratie stabilirii unor conexiuni determinabile.

Conceptul de valoare pedagogica are un sens general si specific. La nivel general, valoarea
constituie ,,un element logic fundamental al constiintei noastre”. Cunoasterea sa presupune intelegerea
raporturilor dintre dimensiunea sa teoretica si practicd afirmate in orice domeniu social, inclusiv in educatie
[1, p. 14]. La nivel specific, valoarea este definitd si analizatd, indeosebi, din perspectiva filosofiei,
sociologiei, psihologiei, dar si a istoriei, a antropologiei, a politologiei, a pedagogiei etc. Putem evidentia si
abordarea promovata in logica, esteticd sau eticd, domenii ale filosofiei, care oferd deschideri multiple spre
sociologie si psihologie si spre pedagogie [7, p.5-48 ]

Abordarea filosofica permite analiza logica, etica si estetica a valorii, integrata la nivelul axiologiei,
influentd in pedagogie, in special in zona proiectarii finalitatilor si a continuturilor generale ale educatiei.
Axiologia educatiei devine o stiinta a educatiei importanta, ,,construita interdisciplinar” in zona relatiilor
dintre pedagogie si filosofie, care are ,,un obiect de cercetare specific” — valorile pedagogice fundamentale,
reflectate ca cerinte general-umane (morale, intelectuale, aplicative / tehnologice, estetice, fizice) si de
orientdri valorice (stabilite prin finalitatile educatiei, macrostructurale si microstructurale, ale sistemului si
ale procesului de invatamant).

Abordarea antropologica a valorii este apropiata de cea sociologicd, orientata cultural, etnografic,
etnologic. Valoarea este definita in sensuri diferite ca: a) sentiment de apartenentd la o comunitate (locala,
nationald, profesionala, artistica, religioasa etc.); b) conceptie a unui grup social, profesional, artistic,
cultural, pedagogic etc.; ¢) comportament cultural dominant; d) trasatura culturala dominanta. La nivel de
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model-ideal, propus de M. Weber ,,valorile sunt date obiective, pozitive care determind anumite tipuri de
comportamente” care ,,desemneaza trasaturile culturale” afirmate intr-un spatiu social determinat (national,
local etc.)” [8, p. 691]

Tn pedagogie ,,consemnarea istoricititii” evidentiazi valoarea generald a educatiei confirmati la
scara sociald. Aceasta este probata prin ,transmiterea si preluarea existentei, a valorilor materiale si spirituale
care asigurd continuitatea generatiilor”. Criferiul istoricitatii reprezinta, astfel, o valoare metodologica
superioard care abordeaza ,,sincrotimpul ca ipostaza tripartita: trecut — prezent — viitor”, necesara in analiza
evolutiei culturii si civilizatiei, in general, a oricarui fenomen pedagogic, in mod special [9, p. 19 -36].

Tn elaborarea conceptului de valoare pedagogici sunt importante toate perspectivele de analiza
amintite. Pe aceastd cale putem identifica semnificatia conceptului pedagogic de valoare, promovata,
indeosebi la nivel de axiologie a educatiei, dezvoltata ca domeniu al filosofiei educatiei, cu impact major in
reconstructia teoriei generale a educatiei [10].

Tn pedagogie, putem identifica, astfel, urmatoarele trei categorii de valori fundamentale, determinate
social: a) valori-scop care fundamenteaza finalitdtile educatiei, macrostructurale (ale sistemului de
invatamant) si microstructurale (ale procesului de invatamant); b) valori-norma care ordoneaza desfasurarea
activititii de educatie la nivel macrostructural (sistem de invatdmant) si microstructural (proces de
invatamant), prin axiome, legi si principii generale si specifice si prin regulamente care asigura aplicarea
legislatiei generale si speciale etc.; €) valori-mijloace care sustin tehnologic structura curriculara a planului
de invatamdnt si a programelor scolare, reflectata in calitatea manualelor scolare si a lectiilor etc.

Putem considera ca la acest nivel exista o legatura intre valoarea-scop si valoarea-normda, ambele
intervenind psihologic in cadrul oricarei activitati de educatie sau de instruire la nivel de valori pedagogice
fundamentale. Valoarea-valenta sustine psihologic la nivel superior, de motivatie interna, realizarea optima a
obiectivelor activitatii, ordonate normativ, care trebuie indeplinite calitativ de actorii educatiei. Ea este
implicata in constructia finalitatilor educatiei, exprimate in termeni psihologici de competente, pe un fond
normativ stabilizat valoric — valoarea-norma care sustine atitudinal indeplinirea calitativa a obiectivelor
generale, specifice si concrete ale activitatii (lectiei etc.). Valoarea-utilitate sociala sustine in plan
psihologic toate actiunile subordonate activitatii de educatie, de instruire etc., desfasurate in contextul dat (o
anumitd varsta psihologica si scolara, o anumita lectie, o anumita personalitate a elevului etc.), perfectibile
intre valoarea-scop si valoarea-valenta. De exemplu, in procesul de invatamant, evidentiem valoarea-
utilitate sociala a celor trei actiuni (subordonate activitatii de instruire): a) predarea cu scop si valenta de
comunicare pedagogica/didactica; b) invatarea cu scop si valenta de dobandire de cunostinte si priceperi care
asigura adaptarea la realitatea scolara si extrascolard; c) evaluarea cu scop si valenta docimologica, de
apreciere a rezultatelor in termeni de cunostinte si de capacitati (cognitive, socio-afective, psiho-motorii etc.)
asimilate si interiorizate cognitiv si atitudinal (afectiv-motivational si volitiv-caracterial). [11, p. 17].

Viziunile expuse mai sus sugereaza ca valoarea pedagogicd are un sens general — ca ,,element logic
fundamental al constiintei noastre” (Petre Andrei) — si specific, dezvoltat si aprofundat din perspectiva
filosofica, sociologica si psihologica, perspective valorificate istoric in premodernitate, modernitate si
postmodernitate (contemporaneitate) la nivelul paradigmei curriculare integrative.

Valoarea este receptata, analizata si valorificata in pedagogia din Republica Moldova la nivel de
concept (filosofic, sociologic, psihologic si pedagogic) si de problema speciald, generata de ,,problematica
lumii contemporane”, incadrati in ,,noile educatii”, sub denumirea ,.educatia pentru valori” [12]. Tn ambele
ipostaze, valoarea constituie o tema majora de filosofie a educatiei promovata in pedagogia din Republica
Moldova la nivel teoretic si praxiologic si de politica a educatiei. Aceasta tema este cercetatd, in mod
special, Tn ultimele decenii.

La nivel teoretic, problema de fond este sintetizata de cercetatorul V1. Paslaru in studiul sau [13, p.
5-10]. Premisa epistemologica de la care pleacd autorul este concentratd la inceputul studiului, in motto:
,»insasi definitia valorii este o valoare, ca si educatia pentru valori, care de asemenea, este valoare” [Ibidem,

p.5].



Esenta ideilor cercetatorului, la care aderam totalmente, evidentiaza notabil contextul axiologic al
educatiei. Cele doua coordonate delimiteaza: a) conceptul filosofic de valoare, definit la nivel de filozofie si
de teorie a educatiei; b) educatia pentru valori, integratd in ,noile educatii”, care reprezintd un raspuns
specific la problematica lumii contemporane.

Structura de bazda a valorii, corespunzitoare functiei Sale generale, este construitd la nivelul
relatiilor intre urmatoarele actiuni necesare in orice activitate de cunoastere: a) receptarea valorilor ca
»valori in sine”; b) insusirea valorilor prin educatie (intelectuala, esteticd, morald etc.); c) generarea
valorilor ,,inglobate in termenul de culturd” care include cele mai importante ,,creatii ale omului” (stiintifice,
artistice, morale etc.); d) transformarea omului insusi in procesul de producere a valorilor validate cultural,
realizatd prin ,.atitudinile pe care le elaboreaza, recunoscute ca acte de creatie” [13, p.6].

Proiectarea reformei sistemului educational din Republica Moldova are la baza compatibilizarea cu
valorile societatii informationale, globalizata, reflectate specific la nivel de ,,doctrine educationale afirmate
in Europa contemporana” [ Ibidem, p.9-18].

Pentru a putea realiza o analiza pertinenta a valorilor pedagogice consemnate in legislatia referitoare
la invatamantul general din Republica Moldova si din Roménia, vom avea in vedere doua texte fundamentale
de politica a educatiei, validate juridic in cele doua tari: Codul educatiei al Republicii Moldova, (nr. 152 din
17. 07, 2014, Monitorul Oficial, nr. 319-324/633 din 24.10.2014; 2); Legea Educatiei Nationale nr. 1 /2011,
adoptatd in temeiul prevederilor art.114 alin (3) din Constitutia Romaniei (Bucuresti 5 ianuarie 2011), aflata
la baza reformei sistemului de Invatdméant din Romania.

Ar trebui sd observam aici cd, privit din perspectiva normativa, invatamantul privat castigd o
acceptiune pe cat de necesara, pe atat de importanta, Intrucat datorita faptului ca i se recunoaste o actualitate
justificata in paradigma structurala a educatiei, dobandeste o dimensiune evolutiva. In acelasi timp, acest fapt
precizeaza mai bine raportul dintre valoarea pedagogica si invatdmantul privat, cel din urma fiind integrat ca
factor catalizator cu rolul de a revela valorile pedagogice si a face ca acestea sa sublimeze in procesul
educational.

Valorile pedagogice implicate in legislatia referitoare la invatamdantul general privat din Republica
Moldova si Romania, identificate in urma unei cercetari comparate, sunt sintetizate in Tabelul 1.1.
comparativ care are ca indicatori: 1. Legile din R. Moldova si Roméania promovate in ultimele decenii; 2.
Valorile pedagogice-scop; 3. Valorile pedagogice-norma. Analiza acestor valori implicd elementele comune
invatamantului de stat/privat si evidentierea elementelor specifice invatdmantului privat.

Tabelul 1.1.Valorile pedagogice implicate normativ in invitimantul privat
(aspecte comparative)

Legea Invitamantului Codul Educatiei Legea Invitimantului Legea Educatiei
(1995) (2014) (1995) Nationale (2011)
R.Moldova R.Moldova Roménia Roménia
Valori-scop Valori-scop Valori-scop Valori-scop

Obiective strategice
-Dezvoltarea
personalitatii la
potentialul maxim
aptitudinal si atitudinal
-Cultivarea respectului
pentru libertatea omului
-Cultivarea
responsabilitatii fatd de
valorile unei
libere

societati

Obiective strategice
-formarea unui caracter
integru si dezvoltarea
unui sistem de
competente (cunostinte,
abilitati, valori)

Obiective strategice
-Insusirea cunostintelor
stiintifice a valorilor
culturii nationale
-Formarea capacitatilor
intelectuale,
dispozitiilor afective si
abilitatilor practice
-Educarea spiritului
respectului  libertdtilor
fundamentale

Obiective strategice
- Insusirea cunostintelor si

valorilor culturii nationale
- Formarea capacitdtilor
cognitive, socio-afective
si actionale/practice

- Formarea civica, in
spiritului respectului

democratiei si al
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Obiectivul major
-Dezvoltarea libera,
armonioasa a omului si
formarea lui creativa

Obiectivul major
-Formarea personalitatii
cu spirit de initiativa,
capabila de
autodezvoltare

Obiectivul major
-Dezvoltarea libera,
integrald si armonioasa

a individualitatii umane,

n formarea
personalitatii libere si
creative

libertdtilor fundamentale

Obiectivul major

-Formarea personalitatii
autonome cu asumarea
unui sistem de valori
necesare pentru
dezvoltarea personald, a
spiritului antreprenorial,

pentru participare
cetdteneascd activd 1in
societate, pentru
incluziunea sociald si

pentru angajare pe piata
muncii

Valori-normi
Principii
-non-profit
-aplicarii stansardelor de
stat

Valori-norma
Principii
-echitatii
-calitatii
-relevantei
-centrarii pe beneficii
-libertatii de gandire
-respectarii dreptului la

Valori-norma
Principii
-non-profit
-organizarii pe principii
nediscriminatorii
-respectarii standardelor
nationale
-asigurarii drepturilor

Valori-norma
Principii
-echitatii
-calitatii
-relevantei
-eficientei
-descentralizarii
-raspunderii publice

opinie egale -identitatii culturale
-incluziunii sociale -invatamantului -recunoasterii
-egalitatii democratic drepturilor
-integralitatii -dreptului la educatia -egalitatii sanselor
-eficientei diferentiata -concentrarii pe
-autonomiei -educatiei permanente beneficiar
-raspunderii publice -dreptului la opinie
-transparentei

Trebuie sa mentionam ca studiul comparativ presupune, in contextul cercetarii date, gasirea unor
explicatii pentru anumite fapte prin constatarea asemanarilor sau deosebirilor si emiterea anumitor concluzii
cu caracter general. Deoarece, prin structurarea acestora in tabelul comparativ de mai sus constatam la
nivelul obiectivului major si al principiilor tangente evidente, conform proprietatii acestora, avem de a face,
practic, cu entitati apropiat similare. Prin urmare, putem constata ipotetic despre o anumitd omogenitate
pedagogica a valorilor din Invatamantul privat din R. Moldova si Romania, consemnate atit normativ cat si
de continut.

Plecand de la consideratiile de mai sus si aderand la un punct de vedere analitic asupra conceptului
de valori pedagogice, au fost formulate un sir de concluzii, printre care si urmatoarele: Clarificarea si
definirea conceptului de valoare pedagogica din urmatoarele perspective de baza: filosofica, sociologica,
psihologica permite intelegerea mai buna a sensului valorilor pedagogice, oferind si anumite raspunsuri la
intrebarea de ce valoarea este considerata o baza filosofica in efectuarea selectiei faptelor; consemnarea ideii
de conflict al valorilor culturale n societatea contemporana; exprimarea valorii psihologice prin atitudini si
interese; desemnarea valorii ca element fundamental al constiintei noastre; referitor la dezbaterea de tendinte,
s-a subliniat cum anume se configureaza acestea in pedagogia actuald in domeniul de preocupare cu privire
la valori. In fiecare dintre tendintele constituite: reactualizarea valorii ca modalitate de reflectie a realitatii;
formarea elevului pe valorile raportate la realitate; formarea personalitatii integrale; interiorizarea
globalizarii valorilor; compatibilizarea valorilor individuale cu cele sociale etc., actiunea educativad este
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euristica, deschisd pentru o integrare dinamicd a realului fenomenului; examinarea cadrului normativ,
dincolo de elementele de diversificare, permite distingerea unui sir de categorii de referintd: valorile
pedagogice in raport cu obiectivele majore ale educatiei, obiectivele strategice, principiile educatiei publice
si In institutiile private; punerea in acord a elementelor bazei normative din perspectiva esentializarii a scos
in evidenta faptul ca acestea constituie repere ferme pentru actiunile practice, devenind, intr-un fel, anumite
garantii de dezvoltare.

Semnificatii valorice ale invatimdntului general in societatea contemporand. Pornind de la faptul
ca valorile pedagogice, dupa cum s-a constatat, au o semnificatie complexa, in calitate de valoare-scop,
valoare-norma, valoare-mijloc, fundamentate filosofic, sociologic si psihologic, aflate in evolutie istorica,
din antichitate, in epoca premodernd, moderna si postmodernda (contemporand), in Capitolul 2 ne-am propus
discutarea acestora din perspectivd evolutiva, din perspectiva specificarii in invatamantul privat. Aici ne
concentram atentia la un domeniu legat de cele discutate anterior, dar, totodata ne mentinem, distinct, in cel
al elaborarii reperelor 1n vederea structurarii unui model pedagogic. Din aceste considerente, am precizat ca
n epoca postmoderna este proiectat curricular idealul personalitatii deschise, autonome si creative; este
construit in raport de valorile psihologice si sociale promovate de societatea informationald bazatd pe
cunoastere, valori exprimate de UNESCO in termeni de competente, necesare omului pentru adaptarea la
nou, la conditii de schimbare rapida. In pedagogia postmoderni (contemporani) scopurile generale reflecta
valorile pedagogice fundamentale care sustin reconstructia sistemului de invatamant in contextul societatii
informationale (S. Cristea).

Este, fara indoiala, plauzibilad ideea de a reprezenta comparativ evolutia conceptiilor, ideilor privind
valorile pedagogice, fapt care permite perceperea acestora in context contemporan. Explicatia noastra in ceea
ce priveste semnificatiile valorilor pedagogice se face in termeni de comparatie. Acest fapt deschide diferite
nscriindu-se paradigmele modernitatii si postmodernitatii. In felul acesta, complexitatea invatamantului
privat este generatd de co-prezenta celor trei tipuri de valori pedagogice: valori-scop, valori-norme, valori-
mijloace Tn perioada postmoderna contemporana, actualizdnd simultan, pozitiv, valorile definite Tn termeni
de idealuri, obiective generale si obiective specifice.

Tncercand o privire de ansamblu asupra valorilor pedagogice, observim o evolutic a acestora pe
coordonatele cognitiei, competentei, complexittii, moralitatii, integralitatii etc., obtinute prin inlantuirea
directd a ideilor, judecatilor, interpretarilor. Raporturile de coordonare si subordonare corect exprimate, ofera
posibilitatea elaborarii arhitecturii unui model pedagogic.

Multitudinea valorilor pedagogice afirmate evolutiv necesitd elaborarea unor repere care pot fi
construite prin raportare la conceptul epistemologic de baza. Aceasta permite ordonarea valorilor
pedagogice, afirmate ca valori-scop, valori-norma, valori-mijloc, definite si analizate de teoriile pedagogice
fundamentale (teoria generald a educatiei, teoria si metodologia instruirii ldidactica generald), centrate
asupra educatiei, cu iesire in invatamantul privat. Nu ne vom centra asupra unor teorii psihologice ale
invagarii (vezi teoriile: conexionistd, a conditionarii operante, a modelarii invatarii; gestaltiste, cognitive,
umaniste; a invatarii sociale; constructiviste etc.), care, dupa cum remarca marele psihopedagog american
Bruner, au doar un caracter descriptiv. Ele trebuie convertite in modele de instruire, cu caracter prescriptiv si
normativ, prin raportare la teoriile pedagogice generale, in mod special 1a ,,0 teorie a cunoasterii si la o
teorie a instruirii” [14, p.33].

In ce ne priveste, ne situim deliberat de partea celor care atribuie integralititii un caracter
fundamental pentru a ilustra si a verifica implicit reflectarea valorilor pedagogice in invatamantul privat.
Reperele pedagogice vizate valorifica, in mod special, teoriile cognitiviste/ constructiviste. Ele se centreaza
asupra valorilor care reflectd legdtura dintre cerintele psihologice ale educatiei si instruirii (competentele-
Cheie, competentele cognitive, socio-afective, psiho-motorii etc.) si cerintele sociale (morale, stiintifice,
tehnologice, estetice, filosofice, religioase etc.), probate prin continuturi de baza.

O abordare pertinenta poate fi realizatd pe baza analizei diferentelor existente intre nvatdmantul de
stat si cel particular. La acest nivel, unele cercetdri accentueaza problemele legate de segregare, pe de o
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parte, sau de rezultatele semnificative /nesemnificative, obtinute la evaluarile nationale, pe de alta parte.
Relevanta lor concentreaza sau reflecta calitatea procesului educational sau dinamica adaptata /adaptabila a
tipului de administrare a resurselor pedagogice.

La un alt nivel de referinta, trebuie semnalata tendinta scolilor private de a favoriza evolutia generala
a elevilor, proveniti din medii diferite si de a promova excelenta in conditii de suplimentare si procesare
calitativa a pregatirii nonformale, posibila inclusiv prim multiplicarea unor resurse pedagogice speciale
acumulate, preluate si reinvestite. Este zona in care scolile private pot fi considerate mai bune decat cele de
stat, in dependentd de capacitatea lor de individualizare a procesului de invatdmant si de resocializare
echilibrata a investitiilor conditionate la nivel comunitar, de parteneriat deschis cu familia, cu societatea
civila, cu organizatiile nonguvernamentale etc.

Concluziile desprinse in urma studiilor de pedagogie comparata evidentiaza urmatoarele tendinte:
elevii din invatamantul privat si cei din invatamantul de stat provin din acelasi mediu socio-economic in
conditiile unor politici de dezvoltare echilibrata, sustinute pe fondul afirmarii democratiei in contextual
progresului general Tnregistrat global in societitile informationale bazate pe cunoastere; nivelul scazut al
stratificarii socio-economice in scolile private stimuleaza realizarea de performante superioare, in ascensiune
continua, pe fondul reformarii sistemului de invatamant prin afirmarea valorilor concentrate in idealul
educational al personalitatii deschise, autonome si creative; nivelul ridicat de finantare publica pentru scolile
private tind sa genereze o reducere semnificativa a stratificarii sociale cu efecte notabile Tn planul cresterii
calitatii vietii; diminuarea gradului de stratificare socio-economica a elevilor nu este dependentd doar de
tipul de finantare, ci implica si abordarea corecta a unor probleme pedagogice si sociale special, cu privire
la: extinderea capacitatii scolilor de a-si alege elevii; autonomia si abordarea flexibilda a procesului
educational; promovarea excelentei; eliminarea inegalitatii in alegerea scolilor de catre parinti; eliminarea
diferentelor dintre parintii avantajati social si cei dezavantajati social etc. [15].

Modelul valorilor pedagogice in invdtamdntul privat elaborat are in vedere depasirea critica a
valorilor aflate la baza pedagogiei moderne, rationala si tehnologica (pedagogia centratd doar asupra
obiectivelor concrete, operationale), care pun accent pe informare (neraportata la formare pozitiva), pe
educatia predominant intelectuala, pe proiectarea disciplinara si intradisciplinara a continuturilor instruirii
(predominantd in raport cu cea interdisciplinard, pluridisciplinara sau transdisciplinard), pe rationalizarea
excesiva a lectiei In secvente fixe (de inspiratie herbartiana sau behaviorista).

Platforma modelului este construita in functie de valorile promovate de paradigmele afirmate in
postmodernitate: a) existential-umanista (care pune accent pe valoarea-scop a educatiei complexe, a
personalitatii dezvoltatd cognitiv si socio-afectiv); b) dialectica (care pune accent pe valoarea-norma a
interactiunii profesor-elev, informare-formare pozitiva, sustinuta de teoriile psihologice constructiviste; c)
sinergico-inventiva (care pune accent pe creativitate ca valoare-scop, valoare-norma si valoare-mijloc, cu
argumente preluate din psihologia cognitivista si din sociologia curriculumului.

Fundamentele modelului pe care il propunem sunt construite in functie de paradigma pedagogiei
integraliste, care proiecteaza educatia globalda, complexd, integrativd, conceputd ca valoare-scop (angajata
in proiectarea finalitatilor sistemului si ale procesului de invatamant), valoare-normda (oficializata prin
axiomele, legile si principiile educatiei /instruirii /invatarii), valoare-mijloc, realizata prin continuturile
generale ale educatiei si prin libertatea creativa acordata actorilor educatiei la nivelul tehnologiei instruirii.

Reperul epistemologic valorificat in constructia modelului este cel de ideal-tip, lansat in filosofia
cunoasterii stiintifice de sociologul german M. Weber. Tn cazul nostru, modelul indeplineste functia generala
a ideal-tipului care consta in punerea in ordine a elementelor constituite prin reorientarea interesului stiintific
de la aspectele cantitative spre aspectele calitative, catre sensuri, semnificatii si valori, articulate in
concordanta cu cerintele paradigmei pedagogiei integrative.

Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamdntul privat (primar) este subordonatd
teleologic, axiologic si praxiologic idealului personalitafii integrale, formata si dezvoltata moral-intelectual-
tehnologic prin raportare permanentd la competenta plus-valorii pedagogice — a sti sa cauti, utilizand
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valentele  libertdtii spinoziene in contextul postmodern in strinsa legatura cu realititile societatii
postindustriale, informationale, bazata pe cunoastere.

Valoarea pedagogica este raportatd la valori-scop, valori-mijloc, valori-valenta, valori-utilitate,
determinate la nivel general-uman, social si psihologic. Ca valoare pedagogica integrativd, are ca sferd de
referintd proiectarea si realizarea ordonata a sistemului si a procesului de invatamant, in context global,
complex, deschis spre o multitudine de repere si solutii comportamentale. O astfel de valoare pedagogica
este raportata permanent la valorile-scop si valorile-norma (abordate ca valori general-umane) si la valorile-
mijloc (abordate ca orientari si realizdri ale sistemului de invatamant), interiorizate subiectiv si intersubiectiv
la nivel de valoare-valenta si valoare-utilitate (integrate psihologic la nivel de valoare pedagogica complexa,
moral-intelectuald).

Activitatea educationald, abordata din perspectiva postmodernd, este sustinuta la nivel de plus-
valoare, care are: a) ca scop general, strategic, ,,a sti sa cauti”, cu raportare la principiile invatamantului
privat; b) ca rezultat — promovarea conceptului paradigmatic al personalitdatii integrale, produs actualizat al
ideii istorice de libertate — responsabilitate, angajata ca factor de performanta educationala.

l PEDAGOGICAL VALUES —l

General-human fundamental | | Value orientations of the | | Complex pedagogical value
values education system (moral-intellectual)
B N
Value-purpose — Value-norm — [ Value-means *[ Value-valence }— Value-utility
substantiates orders supports directs identifies

Il

EDUCATIONAL ACTIVITY

POSTMODERNITY Addadvding Principles of private education
Formation of open, KNOWING
autonomous, integral HOW TO LOOK
l FOR A
: e 3 : Orientation of the connection
Spinoza's idea of freedom in a Paradigmatic concept of the with reality - factor of
postmodern.contsxt integral personality educational performance
TECHNOLOGY

promoting pedagogical values in private education

Fig. 2.1 Modelul valorilor pedagogice in invitimantul privat (MVPIP)

Managementul invatamdntului preuniversitar solicitd initiativd si creativitate 1n procesul de
proiectare a activitatilor organizate la nivelul unitatilor de baza, in context scolar primar si secundar. Avem
aici in vedere, in mod special, libertatea si responsabilitatea angajata de toti managerii si profesorii scolari in
zona tehnologiei promovarii valorilor necesare pentru realizarea permanentd a unor performante relevante
didactic, raportate la plus-valoarea care poate fi dobandita in timp, definitd prin competenta superioara de a
sti sa cauti.
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Avansam aceasta competentd, pe care am plasat-0 Tn centrul modelului si care are Tn vedere
optimizarea corelatiei functional-structurale necesara in cadrul oricdrei activitati de instruire, organizata si
realizatd in invatamantul general privat, intre: Valoarea pedagogica — Activitatea educationala — Tehnologia
pedagogicd. Activitatea educationala este centratd, astfel, asupra competentei superioare care reprezinta
plus-valoarea rezultata in urma dobandirii capacitatii complexe a elevului de a sti si caute solutiile potrivite
prin valorificarea ideii spinoziane a libertdtii (si responsabilitatii) de actiune in context deschis permanent
(tipic societatii informationale, bazatd pe cunoastere), necesarda inclusiv pentru reconstructia principiilor
invatamantului general privat, special pentru reordonarea componentelor care sustin calitatea educatiei n
zona reald comunitara.

Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatimdntul privat (primar), implica valorificarea
libertatii si responsabilitatii de actiune a elevului eficientd la nivelul conexiunii necesare intre: A.
Competenta plus-valorii pedagogice — A sti sd cauti; B. Variabilele independente care sustin aptitudinal si
atitudinal ideea spinoziana a libertatii (si responsabilitatii); C. Domeniile de formare; D. Metodele si
tehnicile de formare.

Competenta plus-valorii pedagogice constituie un produs calitativ superior al cunostintelor teoretice
si procedurale, sustinute atitudinal, cercetate si cautate (descoperite, redescoperite, prelucrate, ajustate,
restructurate etc.), valorificata special de actorii principali ai educatiei In procesul de rezolvare de probleme
si situatii-problema complexe, autentice, aflate in stransa legatura cu idealul paradigmatic al personalitatii
integrale si cu situatiile reale existente in cadrul sistemului de invatamant, la nivelul structurii sale de
organizare, de conducere, de distributie a resurselor si de deschidere spre societate. Variabilele
independente fixeaza:

a) ideea spinoziana a libertatii (si responsabilitdtii) de actiune pedagogica eficientd in context actual
postmodern, care solicita libertatea (si responsabilitatea) reflectiei; a opiniei, construitd si argumentata
critic; exprimadrii clare din perspectiva stiintificd si deontologicd; asumarii deciziei optime; stimularii
creativitatii relevanta social (inventive, inovatoare, emergente / sinergice);

b) conceptul paradigmatic al personalitatii integrale, bazat pe interiorizarea valorilor pedagogice
fundamentale (sandatatea mintii si a corpului, binele moral — care duce la ordonarea riguroasa a ideilor
principale asimilate; frumosul artistic, utilitatea practica, tehnologicd a stiintei si a artei etc.), sustinute
atitudinal (cognitiv, dar si afectiv-motivational si volitiv-caracterial), atitudinile respective jucand un rol
special de factor psihologic integrator;

) legatura viabila, in sens constructivist, cu realitatea vie, pedagogica, psihologica si sociala
existentd in cadrul fiecarei clase, organizatd in regim de invatdmant general privat, creata si utilizatd special
pentru a stimula invatarea constientd, autonomad, independentd, autodirijatd, bazata pe interiorizarea
semnificatiilor profunde si stabile ale confinuturilor instruirii asimilate i interiorizate (prin aport psihologic
superior, integral, cognitiv, dar si afectiv-motivational si volitiv-caracterial).

in conditiile in care sistemul de invatimant actual trece prin schimbari curente permanente si prin
incercari de reforme, resimtite direct la nivel comunitar, datorita incertitudinilor generate ciclic, invatamdntul
general organizat in regim privat are in fata sa un camp larg de actiune sociala. Totul depinde de capacitatea
sa de a oferi o educatie de calitate superioard noilor generatii, o variantd alternativd, complementard in
raport cu invatamantul public.

Tn aceasta perspectiva, invatamantul privat nu se afla in competitie cu cel public. Cele doui sunt, de
fapt, sau ar trebuie sa fie efectiv, intr-o relatie de complementaritate.
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In felul acesta, Modelul elaborat pentru a ajunge la configurarea esentiali a valorilor pedagogice in
postmodernitatea invatamantului privat este un model deductiv, iar prin Tehnologie s-a proiectat
introducerea in demersul formativ a unor delimitari semnificative, aceasta fiind una din conditiile analizei
practicii. Modelul a urmarit: a) depasirea criticd a valorilor sustinute de paradigmele pedagogiei moderne
(psihocentrista — sociocentristd); b) corelarea valorilor promovate de paradigma pedagogica integrativa,
aplicate in proiectarea curriculard, implicata si in invdfamantul general privat. Tn acest cadru, Modelul pe
care l-am elaborat a pus in lumina corelatia necesard in contextul invatdmantului general privat intre:
valoarea pedagogicd, bazata pe integrarea urmatoarelor trei componente teleologice: valorile general-
umane (valoarea-scop, valoarea-norma), care fundamenteazd $i ordoneazd activitatea educationald,
orientarile valorice ale sistemului de invatamdnt, care determina calitatea valorii-mijloc si care sustin
procesele implicate in desfasurarea activitatii educationale.

Capitolul 3. Marcajul experimental al valorilor pedagogice, reprezinta analiza rezultatelor
implementarii Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in invatamdntul privat (primar) si cuprinde
problematica experimentala a actiunii de formare a elevilor. Aici se abordeaza o problematica fundamentala:
cum se poate transforma epistemologia in fapte educationale concrete. Continuturile structurate sunt
prezentate pornind de la componentele plus-valorii 4 sti sd cauti pana la tehnicile de formare si actiunile
elevului.

Esantionul de subiecti 1-a constituit 79 elevi din Invatamantul privat primar, din clasa IV din Liceul
Orizont din Chisindu, scoala gimnaziala Avenor si scoala primarda Inaschool din Bucuresti, pe parcursul
anului de studiu 2020-2021.

Experimentul de constatare a inclus doua probe: Formularul de testare a opiniei elevilor in baza
variabilelor dependente: libertatea opiniei /exprimarii, ordonarea ideilor, actiunea pozitivd, raportarea
situationala,cunoasterea ca factor integrator, care a inclus afirmatii in raport cu care subiectii au ales
varianta potrivitd lor; Chestionarul de sondaj care a presupus alegerea unei singure variante de raspuns din
cele patru date ca raspuns la Intrebarea formulata. O privire sintetica asupra rezultatelor obtinute a sugerat ca
situatia este una complexa in raport cu elementele subsecvente ale plus-valorii. Procesul general de
constatare a determinat elementele principale de analiza ca fiind o activitate de individualizare a produselor,
activitate prin care se obtin viziuni particulare, fundamentate pe practica experientiald a subiectilor
respondenti. Deoarece fiecare practica se implineste intr-un anumit context cultural, Tn interiorul unui real,
care depinde de interactiunea formelor existentei, rezultatele se manifesta printr-un sir de aspecte specifice,
usor generalizabile. S-au constatat rezultate insuficiente in participarea subiectilor la cdutare, capacitatea si
deschiderea lor de comunicare. Acestea au fost, ulterior, ariile de interventie in cadrul aplicarii Tehnologiei,
astfel Incét aceasta sa constituie o interventie de remediere referitoare la o invatare congtienta si libertatea
comunicdrii. Pornind de la modelul tripartit, de la valorile scop, norma si mijloc s-a urmarit implicarea
componentelor plus-valorii 4 sti sa cauti in formarea unei personalitdti integrale.

Experimentul pedagogic de formare a fost realizat in baza Tehnologiei promovarii valorilor
pedagogice in invatamdntul privat (primar), ca element component al Modelului valorilor pedagogice in
invatamdntul privat. Etapa |. Libertatea gandirii si a opiniei a presupus antrenarea elevilor intr-o activitate
formativa prin manevrarea variabilelor independente: necesitatea verbala si dorinta pozitionald In baza
urmatoarelor tehnici de formare: Arborele verbal, Traseul descoperirilor si Cartea exprimarii pozitive. Etapa
Il. Personalitatea integrala care gdndeste a presupus antrenarea elevilor intr-o activitate formativa prin
manevrarea variabilelor independente: gandirea analitico-sintetica/ gdndirea creativa si invdtarea congtientd
in baza urmatoarelor tehnici de formare: Listele vii si Tehnica INCON. Etapa lll. Perceperea realitatii
inconjurdtoare a presupus antrenarea elevilor ntr-o activitate formativd prin manevrarea variabilelor
independente: invdtarea situationald si formarea personalizatd in baza urmatoarelor tehnici de formare:
Tehnica INRE si Tehnica ACSI.

Analiza la nivelul ,,duratei lungi” ilustreaza adecvarea actiunilor de formare intreprinse, desi la inceput
au fost destul de greu acceptate de elevi si doar o promovare constantd a putut da anumite rezultate, care s-au
materializat in procentajul de crestere de la 47% (ca cel mai mare procentaj la pretestare la nivelul subiectilor
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atat din scolile din Romania, cat si a celor din scolile din Moldova) la 67,8 media procentuala la posttesatre.
Aici este vorba de intelegerea noutatii punctului de vedere abordat in contextul invatdmantului postmodern,
optdnd pentru valoarea 4 sti sd cauti si componentele sale subsecvente si reusind o ,,desprindere” de
mentalitatea traditionald, recuperand, de fapt, adeziunea elevului.

In vederea verificarii ipotezei formulate, a fost realizat un experiment pedagogic in conditii naturale
de invatare. In cercetarea respectiva au fost incluse clase (grupe) omogenizate. Inconvenientele sunt create
de faptul cd nu se poate realiza o echivalenta reald. Rezultatele obtinute la testele finale la cele doua clase
(grupe), dintre care la una s-a aplicat factorul experimental, iar la cealaltd nu, au fost raportate unele la
celelalte si s-au facut aprecieri cu privire la diferentele constatate. Aceste diferente pot fi (sau nu) in favoarea
introducerii modificarilor experimentale pe colective mai largi de elevi.

Prin urmare, a fost aplicat conceptul small-N approach: numar mic de subiecti, dar numar mai mare
de actiuni pentru conditiile experimentale. Plus la aceasta, reiesind din faptul cad tabelele comparative
elaborate in baza cercetarii ilustreaza anumite similitudini la nivelul valorilor-scop si al valorilor-norma,
daca la nivel teoretic tangentele sunt evidente, atunci, prin transfer supozitional, putem afirma ca liniile de
aplicabilitate ar genera rezultate cu numeroase similitudini si la nivelul elevilor din Romaénia si R. Moldova.

Actiunile experimentale s-au realizat observand implicarea urmatoarelor componente ale plus-valorii A
sti sa cauti (ASSC):
A'incerca sa gaseasca singur, independent raspuns la intrebare/problema/situatie;
A cerceta, a examina minutios;
A sti unde sa caute rezolvarea problemei;
A cauta cu interes ceea ce nu stie;
Stie ce-i trebuie si cautd acolo unde trebuie;
A sti cum sa caute mai bine;
A sti de ce sa caute;
A cauta permanent, asiduu, rezultativ;
A cauta cu placere/entuziasm;

YVVVYVYYVYYVVY

A cauta intensiv, perseverent.

De exemplu, Formularul de testare a opiniei elevilor in baza variabilelor dependente: libertatea
opiniei/exprimarii, ordonarea ideilor, actiunea pozitiva, raportarea situationald, cunoasterea ca factor
integrator, a inclus afirmatii in raport cu care subiectii au ales varianta potrivita lor.

Analiza raspunsurilor subiectilor demonstreazd o asemanare de opinii ale respondentilor (din
Romania si Moldova) In mai multe aspecte. Astfel, daca ne referim la starea pe care o au elevii in activitatea
de invatare (itemul 1), atunci constatam ca circa 43% (in mediu din toti subiectii experimentali au semnalat
starea de bine si doar 32% (in total) ca se simt liber. in general, cuvantul ,,bine” este unul general cunoscut,
iar starea de bine vine din realizarea dorintei sau din placere a unei actiuni, in cazul dat invatarea, generata de
intelegerea buna a ceea ce fac. Este foarte important ca elevul sa se simta bine, deoarece acest sentiment
»atrage” din ce Tn ce mai mult bine si invitarea devine din ce in ce mai usoara. El are sentimentul ca a facut
un lucru important si cd a facut ceva bun. Starea de bine a elevilor reprezintd o structurd complexa,
multidimensionald, care reflecta calitatea actiunii de invatare. Ca atare, ideea de stare de bine in invatare a
elevilor incorporeaza dimensiuni psihologice, fizice, sociale, care sunt fundamentale pentru a-l sustine pe
elev sa invete, sd aiba succes in invitare, sd devind competent si capabil sa participe activ in invétare.

Iar existenta sau absenta sentimentului de libertate poate afecta angajamentul unui elev si succesul
in procesul de invitare (optiunea a circa 32% elevi). In termeni foarte generali, libertatea poate fi descrisa
drept sentimentul unei actiuni independente de factorii inconjuratori. Trebuie sd recunoastem faptul ca
sentimentul libertatii are o naturd multidimensionald, incluzand aspecte cognitive, emotionale, sociale, fizice,
spirituale. Libertatea cognitiva este asociata cu realizarea si succesul. Aceasta include modul in care sunt
prelucrate informatiile si luate hotarari. Libertatea cognitiva este importantd pentru dobandirea cunostintelor
si invatare. Sentimentul libertatii poate fi modelat printr-o serie de influente generale, inclusiv gradul in care
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existd o posibilitate de alegere, atingerea obiectivelor semnificative, relatii pozitive, bucurie, crestere si

disciplind si realizare. Cand elevii au posibilitatea de alegere si oportunititi de a se angaja in activitati care
sunt de interes si valoare pentru ei, ei se simt liberi.

Relativ la opinia privind aprecierea activitatii de invatare (itemul 3), exemplele oferite de respondenti
pun in evidentd in primul rand necesitatea invatarii (circa 62%). Fara indoiala, acesta este un factor
important, dar nu ceea ce reclama noile orientari in educatie. Vorbim aici de pldcere, ca valoare pedagogica
a Tnvatarii, pentru care au optat doar 11% de subiecti. Practica intareste competentele si furnizeaza ,,tehnici”
pentru a actiona cat mai eficient in respectivul domeniu, practica este foarte importanta pentru ca reprezinta
actiunea efectiva a elevului. La acest item (itemul 4), care vizeaza folosirea cunostintelor in practica, 41% au
ales varianta ca pot face acest lucru in multe cazuri, iar 22% sustin cd o pot face fard probleme. Cu cét
experienta este mai profunda, si este repetatd, cu atit este mai importantad pentru a intelege subiectul in sine.
Varianta principald, care indica folosirea libera in practica a cunostintelor acumulate s-a materializat in doar
16%. De asemenea, daci ne referim la itemul 5, cel mai mare procentaj l-a acumulat varianta ,,In activitatea
de invitare pe mine md stimuleazd dorinta de a fi primul” (43%). Invitarea ca atare trebuie sa fie motorul
placerii de a invata care, la randul ei, conduce la capacitatea internd de a-si identifica si rezolva problemele si
de a progresa. Placerea de a invata, pentru care au optat doar 15% din respondenti, provine din experiente
personale de succes si inseamna un mediu care iti ofera libertatea de a explora. Placerea de a invata inseamna
contextualizare, invatare cu sens.

Tabelul 3.1. Rezultatele procentuale in faza pretestare (Constatare 1)

Itemul Variante optionale (numair total al subiectilor)
In activitatea de invatare ma simt bine liber valoros minunat
43% 32% 6% 19%
Eu prefer sa vorbesc atunci cand este cunosc ce | sunt solicitat mi place
necesar trebuie sd spun subiectul
23% 29% 38% 10%
Apreciez invitarea ca pe o activitate placuta necesara pozitiva importanta
11% 62% 12% 15%
Consider ca pot folosi practic fara liber n multe cazuri rar
cunostintele mele probleme
22% 16% 41% 21%
In activitatea de invitare pe mine ma | plicerea dorintadeafi | descoperirea | usurinta de a
stimuleaza invatarii primul noului invita
15% 43% 27% 15%
In relatia mea cu oamenii eu sunt pozitiv atent activ prietenos
14% 27% 14% 45%
Tnainte de a spune ceva eu ma caut apelez laalte | Tmi ordonez
gandesc raspunsuri opinii ideile
bine
24% 29% 16% 31%

Chestionarul de sondaj a presupus alegerea unei singure variante de raspuns din cele patru date ca
raspuns la intrebarea formulatd. O privire sintetica asupra rezultatelor obtinute ne poate sugera ca situatia
este una la fel de complexa in raport cu elementele subsecvente ale plusvalorii. Pentru exemplificare, putem
examina raspunsurile la itemul a avea o opinie proprie (4), care inseamna de a avea o anumita parere despre
un anumit subiect gi a expune public aceasta parere. Dar aceasta nu presupune ca ceilalti sa fie de acord cu
opinia proprie a cuiva. In acest context, 32% din respondenti considerd ci pot si-si expuna opinia proprie
bine, iar 24% foarte bine, 19% din respondenti nu s-au putut pronunta clar asupra acestui aspect. Opinia
proprie tine de experienta pe care o are elevul, de informatiile de care dispune clar si de capacitatea elevului
de a intelege lucrurile si este, in fapt, o anumita constructie logico-verbala. Fiecare parere e unica si il
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reprezinta pe elevul care o expune, dar nici o parere nu reprezinta adevarul, insé fiecare parere detine o parte
de adevar.

Dacd examinam, dincolo de semnificatia lor complexa, raspunsurile la intrebarea daca elevilor le
place sa cerceteze atunci cind invatd, constatam ca circa 42% din respondenti au spus ,,nu”, desi se atesta si
21% de ,,da”. Invitarea prin cercetare presupune sarcini si activitati de invitare autentice si relevante pentru
elevi: intrebari, subiecte, probleme legate de subiecte relevante, asociate cu lumea lor interes. De asemenea,
constituie oportunititi pentru elevi de a adopta standarde de dovezi si de a gandi intr-un mod care este centrat
pentru o anumita activitate practica. Faza de pretestare a demonstrat punctele cheie de interventie in cazul
esantionului experimental.

Tabelul 3.2. Rezultatele procentuale in faza pretestare (Constatare 2)

Tntrebarea Variante optionale (numar total de subiecti)

1. Activitatea de invatare te deseori rar nu nu stiu
stimuleaza sa cauti diferite 19% 27% 15% 39%
raspunsuri?

2. Intelegi tema predati la lectie? foarte bine bine nu intotdeauna | nu stiu

45% 26% 24% 5%

3. Ce fel de vorbitor te consideri? foarte bun bun nu prea bun nu stiu

3% 30% 27% 40%

4. Cum stii sa-ti expui propria foarte bine bine nu prea bine nu stiu
opinie?

24% 32% 25% 19%

5. Iti place sa vorbesti in public? foarte mult mult putin nu stiu

11% 44% 30% 15%

6. Consideri ca esti un elev care da nu prea nu nu stiu
invata prin a cauta? 24% 31% 20% 25%

7. Iti place sa cercetezi atent atunci da nu prea nu nu stiu
cand inveti? 21% 12% 42% 25%

8. Intotdeauna stii unde si cauti o da nu prea nu nu stiu
informatie necesara? 15% 31% 37% 17%

9. Iti place sa inveti in baza foarte mult mult nu nu stiu
exemplelor concrete? 34% 47% 9% 10%

Pentru o modificare vizibila a rezultatelor si pentru demonstrarea ipotezei, s-a urmarit ca aceste
variabile sa fie observate prin prisma cautarii in memorie; s-au creat situatii de invatare care sa permita
influentarea cu predilectie a libertatii exprimarii si a cunoasterii. S-a urmarit, de asemenea, influenta gandirii
analitico-sintetice si a invatarii constiente in raport cu cunoasterea si ordonarea ideilor. Actiunea gi
raportarea la realitate au fost analizate prin prisma cautarii din experienta de viatd si din experienta
cognitiva.

Asadar, experimentul pedagogic de formare a fost realizat in baza implicarii valorilor pedagogice
postmoderne, in baza paradigmelor respective: complexitatea (paradigma existential-umanista), diferentierca
(paradigma dialectica, socio-interactionistd); integralizarea (paradigma sinergetic-integrativa). Problematica
actiunilor formative care ne-a preocupat a fost aceea de a observa daca valoarea A4 §ti sd cauti, asa cum a fost
conceptualizatd mai sus, este lipsitd de contradictii, avind in vedere natura valorii ca ,productie”
educationald. Trebuie s mentiondm cid aceste tehnici formative constituie ,,promisiuni” ferme pentru
dezvoltarea personald a subiectilor, céci, actionand asupra procesului formativ cu aceste instrumente, ele
subiectilor, de a o considera ca pe o actiune distincta, neaccidentald, manipulatd in vederea intelegerii si
transformarii realitdtii in care traiesc.

Este evident ca in continuarea demersului de formare, cum este cel al dezvoltarii valorii 4 sti sa
cauti, sd urmeze studiul privind avantajele In ascensiune ale acestei activitati. Tocmai pentru a notifica aceste
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avantaje, a fost organizat si desfasurat experimentul de validare la nivelul intregului esantion de subiecti, cu
compararea ulterioard a rezultatelor de la nivelul subiectilor care au fost inclusi In experimentul de formare
(scoala primard Avenor, scoala primara Inascool si Liceul Orizont, total 46 subiecti) si al celor care nu au
fost inclusi Tn acest experiment (total 43 subiecti). Aceasta pentru a surprinde diferentele si a constata si a
interpreta datele obtinute in contextul invatarii, marcand si aspectele particulare in grupele experimentale din
Romania (total 40 subiecti) si in cele din Moldova (total 39 subiecti).

Daca Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar) aduce in prim
plan valoarea 4 sti sa cauti si elevul cu activitatea sa de cunoastere si raportarea acesteia la mediul

invatare ale subiectilor experimentali, a contextelor, a continuturilor de invatare. Astfel, prin Tehnologia
respectiva s-a dorit aflarea unui raspuns la problemele dezvoltarii valorilor pedagogice la nivelul primar al
invatarii, o deschidere tehnologica de pregétire a elevilor pentru incercarile realitatii.

In principiu, activitatea de validare a rezultatelor dezvoltarii valorii pedagogice a lui 4 sti sd cauti s-a
desfasurat pe urmatoarele coordonate:

1. Proba Cercul actiunilor, care a presupus ca subiectii experimentali sd repartizeze vebele/actiunile
incluse ntr-un cerc n trei casete diferite. Caseta 1: Sunt liber atunci cand...; Caseta 2: Sunt sigur pe sine
atunci cand...; Caseta 3: Cunosc mai bine atunci cand... Obiectivul de fapt al activitatii a fost acela de a
stabili daca subiectii percep semnificatia notiunilor de a fi liber, de a fi sigur pe sine, de a cunoaste si daca
actiunea de a cauta se regaseste in casetele date si cat de des aceastd actiune este prezentd in optiunile
subiectilor. 2. Proba Test cu alegere duald a vizat avantajele ASSC si a presupus ca subiectii experimentali
sd faca o alegere pentru cite una din afirmatiile expuse in tabel. Afirmatiile din tabel reflectau specificul
actiunii de a cauta diverse raspunsuri, solutii, interpretari, optiuni in procesul de invatare. 3. Proba Eseu
structurat, care a presupus elaborarea unei viziuni personale, dar in baza reperelor date, ce vizeaza libertatea
in procesul educational, plicerea de a 1nvata, relatiile cu ceilalti in activitatea de asimilare si aplicare a
cunoasterii.

Tabelul 3.3. Rezultate procentuale sintetizate (Validare)

Repartizarea Grupele de formare Grupele de control
grupelor
Numarul probelor Proba 1 Proba | Proba | Media Proba 1 Proba | Proba Media
Cercul 2 3 (%) Cercul 2 3 (%)
actiunilor Test Eseu actiunilor Test Eseu
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Institutia 1 2 3 1 2 |3
Scoala primara 67 | 61 | 59 72 67 65,2 41 | 52 | 37 49 52 46,2
Avenor
Scoala Inaschool 60 | 54 | 61 64 65 60,8 45 | 50 | 39 51 49 46,8
Liceul Orizont 71 | 67 | 57 74 77 69,2 39 | 41 | 47 54 58 47,8
Media probe 66 | 67 | 59 42 | 47 | 41
70 69,6 51,3 53
64 43,3
Media generala 67,8 49,2
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Daca ar fi sd analizdm procentajul obtinut in general de subiectii din Romania si cei din Moldova
trebuie sd mentiondm ca diferenta nu este relevantd. Vorbim despre 63% acumulate de subiectii din
Bucuresti (Romaénia) si 69,2% de cei din Chisindu (Moldova).

Pentru confirmarea valabilitatii rezultatelor obtine de grupele de formare si cele de control a fost
aplicat un test statistic de semnificatie, numit Testul Z [16, p. 162]. Testarea semnificatiei unei marimi
presupune a verifica dacd aceasta marime este sau nu semnificativ diferitd de zero, deci a testa daca diferenta
dintre marimea in cauza si valoarea zero este semnificativd. Astfel am obtinut ca: P (probabilitatea) =
0,4997x 2 =0,9994, ceea ce ne spune ca sunt circa 99,9% e ca diferenta sa fie reald. Deci putem afirma ca
diferenta este semnificativa la acest nivel de probabilitate.

Facand abstractie de factorii perturbatori (conditii de Invatare, mediu, nivelul de competenta al
invatatorilor, varsta elevilor etc.) putem deduce cd valorificarea  Tehnologiei promovarii valorilor
pedagogice in invatamantul privat (primar) este un factor de reusitd educationald la nivelul formarii
competentei a sti sa caugi CU cele trei componente de baza: libertatea elevului (libertatea de a avea opinii
proprii, de a le expune personal, libertatea de a lua o anumita pozitie, de a transforma exprimarile verbale
negative in unele pozitive —a cauta in memorie; a cauta in sursd, a cauta in propria reflectie); dezvoltarea
integrala a elevului (prin invitarea constientd si gandire analitico-sintetica, prin relationarea cu colegii de
clasd, prin plasarea accentului pe cunoastere si intelegere — a cduta in colaborare, a cauta in realitatea
incomjuratoare); implicarea situationala a elevului (prin Invatarea situationald, formarea personalizatd — a
cauta in experienta sa, a cauta in registrul sau cognitiv).

Dupa cum putem constata, Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamdntul privat
(primar) este capabild sa furnizeze premise aplicative pentru a putea sustine corect ipoteza conform careia
valoarea 4 sti sa cauti este o ipostaza fundamentala a actiunilor formative in favoarea personalitatii elevului
in demersul educational. Astfel, asimilarea subiectiva a realitdtii prin situationarea Invatarii se manifesta prin
diverse raporturi prin si in interiorul demersului educational. Totusi, pentru a mentine aceasta filiatie, actorii
educationali trebuie sd adopte o viziune ,,proaspatd”, mai constantd in actiunea de dinamizare a valorii 4 sti
sa cauti. Odata promovata aceastd valoare, actiunile formative, evident, cer o revizuire.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Am prezentat analitico-sintetic ideile si presupozitiile ce vizeaza conferirea unui continut conceptual
valorii pedagogice A4 sti sa cauti in contextul unor cercetari asupra reperelor teoretice si aplicative ale
valorilor pedagogice de actualitate. Abordarea in dialectica sa a actiunii de cautare a informatiilor, a
raspunsului, a solutiilor, a faptelor s-a materializat intr-o activitate formativa, reiterata in intregime prin
fiecare actiune valorica, ca proces de naturd stimulativa. Din imaginea vizualizata si configuratd pe parcurs,
se desprind urmatoarele concluzii generale.

1. O consecintd epistemologica de prima importanta este reafirmarea valorilor pedagogice din
perspectiva oportunitatilor educationale, reusindu-se dialectizarea lor printr-o actualizare hermeneutica, fapt
ce transforma valorile intr-un cadru referential necesarmente aplicabil. Valorile pedagogice teoretice si
practice sunt obiectivate la nivel de: valorile pedagogice-scop (finalitatile educatiei si continuturile generale
ale educatie); valorile pedagogice-norma (axiome, legi, principii ale educatiei si ale instruirii); valorile
pedagogice-mijloace (continuturile invatamantului; metodele de invatamant si formele de organizare ale
invatamantului). S-a aderat la ideea ca conceptul de valoare pedagogicd reprezintd dimensiunea constiintei
actorilor educatiei si fundamenteaza activitatea educationald. Astfel, plus-valoarea dobandita prin integrarea
unor cunostinte teoretice si procedurale, sustinute atitudinal la nivel pedagogic superior, exprimatd prin
competenta de A sti sa cauti pe fondul afirmarii conceptului de personalitate integrala in plan paradigmatic—
axiologic si praxiologic a devenit obiectivul principal al cercetarii (Capitolul 2, 2.1. s12.2.).

2. Acceptand principalele teze ale viziunilor teoretice, am rezumat pozitia noastrd sub forma
urmatoarei premise generale: particularitatile valorii cdutdrii se datoreaza solicitarilor tot mai insistente
dinspre procesul de invitate, mai bine zis, a unui demers reficut din perspectiva postmodernitatii. Am
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constatat ca A sti sa cauti, ca proces iterativ face posibila interventia subiectului la orice nivel de activitate
educationald. Pentru a conchide asupra situatiei asa cum o concepem in virtutea premiselor teoretice alese,
putem afirma ca interpretarea analiticd da acestui demers un loc anume in procesul educational. Aceasta
viziune traduce un raport Intre valoare si educatie, unde aceasta din urma este considerata factor de progres
socio-cultural si personal (Capitolul 2, 2.1. si 2.2.).

3. Constructul teoretic al cercetarii, Modelul valorilor pedagogice in Invataimantul privat,
fundamenteaza si determind specificitatea actiunilor formative pentru fiecare entitate luata in parte: valori-
scop, valori-norma, valori-mijloc si, in mod special, pentru valorile-valenta si valorile-utilitate, reperand
context postmodern, a conceptului paradigmatic al personalitatii integrale si a raportarii la realitate ca factor
de performantd educationala. Acest construct general permite organizarea activitatii educationale in baza
Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar), promovarea, in acces caz,
accentuand caracterul de procesualitate organizata in mod special, dinamica, de sustinere a actiunii de
formare, facand sd progreseze in atingerea rezultatelor. Asadar, in actul educational, care reprezinta in fapt
socializarea experientelor elevilor sau practici personalizate ale realului, se produc operatii de decodare a
realitatii si de intelegere a acesteia din perspectiva valorilor-utilitate. in plus, modelul contine intrinsec
trasaturile fenomenului plus-valoric, ,,aducandu-1” in pozitie dominanta. Modelul elaborat, pentru a ajunge la
configurarea esentiala a valorilor pedagogice in postmodernitatea invatamantului privat, este privit ca un
model deductiv, iar prin Tehnologie s-a proiectat introducerea in fenomenul educational a unor delimitari
semnificative, aceasta fiind una din conditiile analizei practicii. Ipostaziereca Modelului valorilor pedagogice
in invatamdntul privat ca un microsistem marcheazid complexitatea fenomenului valorilor pedagogice.
Elaborarea acestuia a urmarit depasirea criticd a valorilor sustinute de paradigmele pedagogiei moderne
(psihocentrista-sociocentristd); corelarea valorilor promovate de paradigma pedagogica integrativa, aplicate
in proiectarea curriculard, implicata si in invatamdntul general privat (Capitolul 2, 2.3).

4. Din aceste perspective, Tehnologia detine caracterele unui principiu normativ, cu derulari diferite,
in conformitate cu intentia formatorului. in felul acesta, conceptualizarea lui 4 sti sd cauti se imbina cu o
configuratie dinamicd a valorilor pedagogice in evolutia libertatii de a gandi a elevului cu dominanta
personalizatoare, raportatd la realitate. Extensiunea pe care Tehnologia ar putea si o aiba reprezinta o
cautiune aplicativa a Modelului valorilor pedagogice in invatdmantul privat. Pe de altd parte, acest construct
tehnologic poate fi asimilat unei viziuni transformatoare la alt nivel de formare. Oricare ar fi insa situatia,
suntem tentati sa credem ca aspectele puse in centrul actiunilor formative sunt capabile sd pund corect in
evidenta relatia dintre valori si mediu si aceasta pentru ca, in virtutea tehnologiei operationale dinamizate, ele
au referentialitate si functionalitate (Capitolul 2, 2.3; Capitolul 3, 3.3.)..

Realitatea educationald demonstreaza, astfel, cd Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in
invatamantul privat (primar) genereaza solutii aplicative pentru Invatare, accentuand si rolul subiectilor in
cunoastere, ca baza a intelegerii, prin experientd directa si interpretare proprie. Elevii cunosc realitatea prin
intermediul propriei subiectivitati, incercand sa o inteleaga atat cu propriile forte cat si impreuna cu ceilalti.
Oportunitatile oferite de Tehnologie dezvolta, asadar, experientele individuale si colective, provoaca
functionalitatea cognitiva, deoarece prin utilizarea instrumentelor tehnologice si a altor instrumente, elevii
acced la sensurile reale ale mediului care le permite ulterior integrarea sociald, dezvoltarea la nivelul
potentelor reale. Cunoasterea elevilor devine un proces de adaptare a comportamentului la conditiile
mediului, contextului, situatiei, modificAnd permanent experientele subiectilor (Capitolul 3, 3.1. si 3.2).

5. Cercetarea aplicativa releveaza existenta unui A sti sd cauti functional, a unei invatari active
rezultate din functionarea unor structuri tehnologice ce se desfisoard treptat In dezvoltarea valorilor, o
dezvoltare mintald individuald orientatd spre atingerea acelei stari pe care o reprezintd finalitatile
educationale. Competentele subiectilor experimentali de a rezolva anumite tipuri de probleme constituie
indicii functiondrii unor coordonate ale actiunilor interiorizate si efective ale subiectilor. In masura in care
cercetarea aplicativa intemeiaza functionalitatea actiunilor intreprinse, ele releva valabilitatea celor trei
repere teoretice din Modelul valorilor pedagogice in invatdmantul privat: ideea libertatii in context
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postmodern; conceptul paradigmatic al personalitatii integrale; raportarea la realitate ca factor de
performantd educationald. Acest lucru reprezintd conditia de posibilitate a plus-valorii A sti sd cauti. Nu
trebuie sd pierdem din vedere, pe de alta parte, ca dezvoltarea valorilor pedagogice se plaseaza, In procesul
dezvoltarii, pe paliere succesive.

Daca ne referim la fondul chestiunii si anume ca cercetarea aplicativa a demonstrat semnificatia si
rezonanta actiunilor tehnologice, atunci putem sa mentiondm ca punctul de vedere promovat a fost convertit
in asertiunea educationala a valorilor dobandite. Se poate afirma ca valoarea pedagogica a lui 4 sti sd cauti
face parte din proprietatile ontologice ale invatarii, indiferent daca aceasta se face direct sau indirect.

6. Prin experimentul pedagogic s-a demonstrat ca aplicarea Tehnologiei promovarii valorilor
pedagogice in invatamdntul privat (primar) este un factor de rezultativitate, ilustrand si adecvarea actiunilor
de formare intreprinse. Aceste rezultate s-au materializat in procentajul de crestere de la 47% pretestare la
67,8% media procentuald la posttesatre (la nivelul subiectilor atat din scolile din Romania, cat si a celor din
scolile din Moldova). Aici este vorba de intelegerea noutatii punctului de vedere abordat in contextul
invatamantului postmodern, optand pentru valoarea 4 sti sd cauti si componentele sale subsecvente si
reusind o ,,desprindere” de mentalitatea traditionala, recuperand, de fapt, adeziunea elevului.

RECOMANDARI

1. Modelul valorilor pedagogice in invatamantul privat cuprinde citeva componente principale, cum
ar fi coerenta in formarea personalitdtii deschise, integrale; adecvarea conceptului paradigmatic al
personalitatii integrale; consecutivitatea raportarii la realitate ca factor de performanta educationala, fapt ce
poate genera aplicarea lui la noi domenii, ca, de exemplu, Microsistemul regulilor comportamentale ale
elevilor, bazat pe coordonatele plus-valorii A sti sa cauti, intr-o interactiune a elevului cu lumea reala in mod
direct, independent, asimilativ.

2. Din constructia tehnologica a subsecventelor plus-valorii pedagogice rezultd un mod specific de
cunoastere, cunoasterea prin efortul intelectual al cautarii, al descoperirii, al intelegerii personalizate, iar
oportunitatile oferite de contextul valorilor pedagogice norma provoaca afirmarea functionalitatii actiunilor
de dezvoltare a valorilor, lucru deosebit de util Tn valorificarea ulterioarda a principiului libertatii ca trecere
de la ignoranta la cunoastere. In acest context, relevanta consti in elaborarea Ghidului metodologic ,,Cum si
cautdm cunoasterea’.

3. Cercetarea particularitatilor valorilor pedagogice in invatamantul privat poate face dovada
necesitatii organizarii unor serii de intruniri la nivel national, ca rezultat fiind structurat Profilul functional
valoric al institutiei de invdtamant privat, printr-o ,,dezechilibrare” a starii anterioare si motivarea unor noi
cautari, ipotezari, interpretari, argumentari.

4. Rezultatele cercetdrii fac posibild, de asemenea, configurarea unui Instrumentar pedagogic
pentru amplificarea valorilor (IPAV), ca fiecare elev sa-si poata ,,cladi” propria personalitate, sa contureze
formularea nucleului de valori personale, la care sd adere permanent, ca scop si obiective educationale,
refacand continuu ,,drumul” pe care merge. IPAV poate deschide mai multe perspective pentru rezolvarea
problemelor legate de valori.
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ADNOTARE

la teza de doctor in stiinte ale educatiei a dnei BRAGUTA Violeta ,,Valorile pedagogice ale
invitimantului privat in Republica Moldova si Roméania (studiu comparativ)”, Chisindu, 2021

Structura tezei: Teza contine Introducerea, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 196 titluri, 15 anexe, 168 pagini de text de baza, 6 figuri, 16 tabele. Rezultatele obtinute sunt
publicate in 13 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: valori pedagogice, valori-scop, valori-normia, valori-mijloace, viziune tripartita,
plus-valoare, a sti sa cauti, raportare situationala, personalitate integral, libertatea opiniei.

Scopul lucrarii: Configurarea valorilor pedagogice in Invatamantul privat in baza unei viziuni
tripartite, corelarii elementelor de referintd si determinarea reperelor de valorificare a acestora in procesul
educational.

Obiectivele cercetarii: A dezvalui continutul notiunii valoare pedagogica din diverse perspective
conceptuale si ale necesitatilor actuale ale invatamantului public si cel privat si a caracteriza starea ei actuala
in teoria si metodologia educatiei; a prospecta fenomenul educational al valorilor pedagogice in contextul
tendintelor de dezvoltare si al analizei comparative a cadrului normativ al invatamantului general privat din
R. Moldova si Romania si a structura o viziune tripartita privind valorile pedagogice: valori-scop, valori-
norma, valori-mijloace; a consemna comparativ evolutia ideilor privind valorile pedagogice in vederea
configurarii reperelor de analiza a valorilor pedagogice integrate in invatamantul privat; a elabora Modelul
valorilor pedagogice in invatdmantul privat; a configura sintetic Tehnologia promovarii valorilor pedagogice
in invatamantul privat (primar); a analiza premisele dezvoltarii plus-valorii 4 sti sa cauti Tn cadrul
experimentului de constatare; a monitoriza implementarea Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in
invatamdntul privat (primar) si consemnarea rezultativitatii acesteia.

Noutatea si originalitatea stiintifica: Prin valorificarea conceptiei spinoziene a libertatii, a
conceptiei postmoderne a integralitatii si a ideii de implicare a fenomenelor realitatii in procesul educational,
a fost argumentata liminar completarea valorilor-competente exprimate la nivel european.

Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea problemei stiintifice importante:
Fundamentarea teoreticd a Modelului valorilor pedagogice in invatamantul privat si aplicativ-vectoriala a
Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar), ceea ce a contribuit la
ameliorarea actiunilor de promovare a valorilor pedagogice in invatamantul privat in vederea directionarii
formarii plus-valorii a sti sa cauti.

Semnificatia teoretica consta in configurarea si intemeierea viziunii tripartite in raport cu valorile
pedagogice (valori-scop, valori-norma, valori-mijloace) in baza analizelor teoretice comparative; formularea
si justificarea plus-valorii a sti sa cauti.

Valoarea aplicativia: se profileaza din rezolvarea conflictului dintre existenta unei
multidimensionalitati a raportului dintre valoare si domeniul pedagogiei si aspectele functionale ce
consemneaza valoarea pedagogica ca purtitoarea si mijlocitoarea formarii elevului din Invatdmantul privat
(primar).

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele au fost implementate in procesul educational
din cadrul unor institutii de invatamant privat din Roméania si R. Moldova.
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ANNOTATION
Related to the PhD thesis on the Education Sciences of Mrs. BRAGUTA VIOLETA
”The Pedagogical Values of Private Education in the Republic of Moldova and Romania (Comparative
Study)”, Kishinev, 2021

Structure of thesis: The thesis contains Introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography from 196 titles, 15 annexes. 167 pages of basic text, 6 images, 14 tables.
The results obtained are published in 13 scientific works.

Key-words: pedagogical values, values- purpose, values- norm, values- means, tripartite values,
added- value, to know where to search, situational reporting, integrated personality, freedom of opinion.

Purpose of the work: Configuring pedagogical values in private education based on a tripartite
vision, correlating the reference elements and determining the landmarks for their use in the
educational process.

Research targets: To reveal the content of the notion of pedagogical value from various conceptual
perspectives and of the current needs of the public and private education and to characterise its current state
in the theory and methodology of education; to prospect the educational phenomenon of the pedagogical
values in the context of the development tendencies and of the comparative analysis of the normative
framework of private general education in the republic of Moldova and Romanian and to structure a
tripartite vision on the pedagogical values: values- purpose, values- norm, values- means; to note down, in a
comparative manner, the evolution of ideas of the pedagogical values in view of configuration of analysis
landmarks of the pedagogical values integrate din the private education system; to elaborate the Model of
pedagogical values in private education; to synthetically configurate the Technology of promoting the
pedagogical values in the private education system (primary education); to analyse the premises of the
added- value development of To know where to search within the ascertaining experiment; to monitor the
implementation of Technology of promoting the pedagogical values in the private (primary) education
system and to note down its results

Scientific novelty and originality: By capitalization on Spinoza’s concept of freedom, the post-
modern concept of totality and the idea of involvement in the phenomena of reality in the educational
process, it was liminary argued the completion of values- competencies expressed at the European level.

Results obtained which contribute to the settlement of the important scientific problem:
Theoretical substantiation of the Model of pedagogical values in the private education sector and the
applicational- vectorial of the Technology to promote the pedagogical values in the private (primary)
education system, which contributed to the improvement of the actions to promote pedagogical values in the
private education, in view of directing the added-value training of To know where to search.

Theoretical significance consists of configuration and substantiation of the tripartite vision in
relation with the pedagogical values (values- purpose, values- norm, values- means) based on the
comparative theoretical analysis; the completion and arguing of added- value To know where to search.

Application value: it is profiled for the settlement of the conflict between the existence of a multi-
dimensionality of the relation between value and the area of pedagogy and the functional aspects which
register the pedagogical value as carrier and intermediate of the pupil’s training in the private education
(primary).

Implementation of scientific results. The results were implemented in the educational process
within some private educational institutions in Bucharest and Chisinau.
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AHHOTALNUA
K JOKTOPCKOIi 1uccepTanuu no negarorudeckum Haykam rocnoxu bPATYIHA BUOJIETA
«Ileparornyeckue EeHHOCTH YacTHOT0 o0pa3oBanus B Pecnydiiuke MoJsgoBa u Pymbinun
(cpaBHMTeJIbHOE Hccaen0oBaHNe)», Kumunes, 2021

Ctpykrypa auccepraumm: [luccepranus COAEpXUT BBEICHHWE, TPH TJABHI, OOIIHE BBIBOABI U
pexomeHpaiuu, oudnuorpaduro ¢ 196 3aroigoBkamu, 15 npuinoskenuid, 167 cTpaHuI] OCHOBHOI'O TeKcTa, 6
pucyHku, 16 tabmunpl. [loaydyeHHble pe3yabTaThl OMyOINKOBaHbI B 13 HayYHBIX CTAThSIX.

KaloueBble cjioBa: Tegarornyeckre [EHHOCTH, MEHHOCTU-IENH, II€HHOCTH-HOPMBI, IE€HHOCTH-
CpeACTBa, TPEXCTOPOHHEE BHWICHME, NOOaBJICHHAS LIEHHOCThb, HOY-Xay, YMEHHE HCKaTh, CHUTyallMOHHAas
OTYETHOCTb, [IEJIOCTHAS TMIHOCThH, CBOOO]a MHEHHUH.

Henap padorel: KoHburypamus megarorndeckux IMEHHOCTEH B YaCTHOM OOpa3OBaHWHM HAa OCHOBE
TPEXCTOPOHHETO BHJCHHS, COOTHECEHHE OIOPHBIX 3JEMEHTOB M OMNpEACICHHUE OPUEHTHUPOB NS HX
WCIIONIE30BaHMS B 00pa30BaTEILHOM ITPOIIECCE.

3agaum uccaeqoBaHus: PackpbITh colepKaHue MOHATHUS MeAarorndeckoil HEHHOCTH C Pa3INYHBIX
KOHIICTITYaIbHBIX TOYEK 3PEHUs U TEKYIIMX MOTPEOHOCTEH rocy1apCTBEHHOTO W YacTHOTO 00pa3oBaHUs U
O0XapaKTepU30BaTh €ro TEKyIlee COCTOSHHE B TEOPUH W METOJOJIOTHMH OOpa3oBaHUS; PacCMOTPETh
o0pa3zoBaTeibHblli (EHOMEH TMEAarorHYecKUX [EHHOCTEH B KOHTEKCTE MeHOeHYull pas3eumus W
CPaBHHUTENBHOTO aHaJHM3a HOpMaTHUBHOW 0a3pl 00IIero gacTtHoro obOpazoBanusi B PecryOnmke MommgoBa u
PyMBIHMM M CTPYKTYpUpPOBaTh mMpexcmopouHee 6udeHue TeNarorTHUYecKuX IeHHOCTEH: IICHHOCTHU-1IENb,
HEHHOCTU-HOPMBI, IICHHOCTH-CPEACTBA; CPABHUMDb I0TIOYUIO NPEOCMABIeHUll O TIEIarOTHYeCKUX LIEHHOCTAX
C TENTBI0 OMIPEIENICHUS] OPUEHMUPOS OJis AHAAU3A TIEAATOTUIECKUX IIEHHOCTEH, MHTETPUPOBAHHBIX B YACTHOE
oOpasoBaHue; pa3zpadoTarb Mojenb NeJarorHueckux MEHHOCTeH B YaCTHOM OOpa30BaHUM;, CHHTETHYECKH
CKOHUTYpHUpOBaTh TEXHOIOTHIO TPOJBWKECHHUS TEJAarOTMYeCKUX I[IEHHOCTEH B YacTHOM (HAYaJbHOM)
00pa30BaHNM; aHAIM3UPOBATh NPEANOCHUTKHA I Pa3BUTHA MPHOABOYHOW IEHHOCTH YMeHus uckamov B
MOUCKOBOM  JKCIIEPUMEHTE; OCYLIECTBIATh MOHHTOPUHT  BHEIpEHUs  TexHonocuu  npooSudiCeHus:
neoazocutecKux YeHHoCmell 8 YaCMHOM (HaYyaIbHOM) 00paA3068aHUU N PETHCTPALIAN €€ Pe3ya1bmamugHOCu.

Hayynasi HOBM3HA M OPUTHHAJIBHOCTB: 3a CUET HCIOJIb30BaHUS KOHIENINH cBOOO0IbI CIIMHO3HI,
MMOCTMO/ICPHUCTCKOH  KOHIENIIMM [EIOCTHOCTH W WJAEW BOBICUCHHS SBICHHA PEalbHOCTH B
00pa30BaTeIbHBIN TPOLECC YMEEPIHCOANOCH, YTO 3aBEPIICHNE IIEHHOCTEH-KOMIETESHIINH, BRIPKEHHBIX Ha
€BpOIIEHCKOM YPOBHE.

IHonyyeHHble Ppe3yJbTAaThl CHOCOOCTBYIOT PeELIEHUI0 BaKHOH HAy4YHOHl 1po0JieMbl:
Teoperuueckoe obocHoBaHre MoJienu MeIarorndeckux IeHHOCTEH B 4acTHOM 00pa30BaHUM U MIPUKIIATHO-
BEKTOpHOIN TexHONIOrnu nmpoABIKEHUS MeJarorndeckiux IeHHOCTeH B YacTHOM 0o0pa3oBaHUM (HAYaIbHOM),
KOTOPBIE CITOCOOCTBOBAJIM COBEPILICHCTBOBAHUIO JIEHCTBHIA 110 TTPOBIKEHHUIO MEAarorn4ecKuX EHHOCTEN B
94aCTHOM 00pa30BaHUM. YTOOBI HANPABUTH POPMUPOBAHNUE JI0OABICHHON IEHHOCTH YMeHUs UCKAMD.

TeopeTuueckoe 3HaUeHHE COCTOUT B KOHPUTyparuu U QyHIAAMEHTE MpexcmopOHHe20 UOeHUs TI0
OTHOIIEHUIO K TENaroru4ecKuM IIEHHOCTSIM (IICHHOCTH-IIENb, IEHHOCTH-HOPMa, IIEHHOCTU-CPEJCTBA) Ha
OCHOBE CPaBHUTEIFHOTO TEOPETHYECKOr0 aHain3a; (OpMYJIMpPOBaHHE M OOOCHOBaHHME JO0AaBICHHOM
LEHHOCTH YMeHUsL UCKAMND.

IIpukaagHasi HEHHOCTH: OIMCHIBACTCS B PAa3pEIICHUU KOHDAUKMA MEXKAY CyIIeCTBOBAHUEM
MHOTOMEpPHOM CBSI3M MEXIy IIEHHOCTHI0O W OONACThI0 TENarorukd W (PyHKIMOHAIBHBIMUA ACTEKTaMH,
KOTOpble (UKCHPYIOT IMEAarOrMYecKyl0 LEHHOCTh KaK HOCHTENl M IOCPeAHMKa OOydeHHs Y4YeHHKa B
YaCTHOM (Ha4aJIbHOM) 00pa3oBaHUM.

BHeapeHue Hay4yHBIX pe3yJabTaToB. Pe3ynbraTel ObTM BHEIpEHB B Y4eOHBIM Ipouecc B
HEKOTOPBIX YacTHBIX yueOHBIX 3aBe/ieHHsIX B byxapecte u Kummnese.
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