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ADNOTARE
la teza de doctor in stiinte ale educatiei a dnei BRAGUTA Violeta ,,Valorile pedagogice ale
invatamantului privat in Republica Moldova si Roméania (studiu comparativ)”, Chisinau,
2022

Structura tezei: Teza contine Introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 185 titluri, 15 anexe, 152 pagini de text de baza, 6 figuri, 16 tabele. Rezultatele
obtinute sunt publicate in 13 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: valori pedagogice, valori-scop, valori-norma, valori-mijloace, viziune
tripartitd, plus-valoare, a sti sa cauti, personalitate integrala, libertatea opiniei.

Scopul lucriarii: Consemnarea valorilor pedagogice in invatdmantul privat in baza unei
viziuni tripartite, coreldrii elementelor de referintd si determinarea reperelor de valorificare a
acestora in procesul educational.

Obiectivele cercetirii: A dezvalui continutul notiunii valoare pedagogica din diverse
perspective conceptuale si ale necesitdtilor actuale ale invatdmantului public si cel privat si a
analiza interpretarea ei actuald In teoria si metodologia educatiei; a prospecta fenomenul
educational al valorilor pedagogice in contextul tendintelor de dezvoltare si al analizei comparative
a cadrului normativ al Tnvatamantului general privat din R. Moldova si Roménia; a elabora o
viziune tripartita privind valorile pedagogice: valori-scop, valori-norma, valori-mijloace; a
consemna comparativ evolutia ideilor privind valorile pedagogice in vederea configurarii reperelor
de analiza a valorilor pedagogice integrate in invatamantul privat; a elabora Modelul valorilor
pedagogice in invatamdntul privat, a configura sintetic Tehnologia promovarii valorilor
pedagogice in invatamdntul privat (primar); a analiza premisele dezvoltarii plus-valorii 4 sti sa
cauti in cadrul experimentului de constatare; a monitoriza implementarea Tehnologiei promovarii
valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar) si a consemna rezultativitatea acesteia.

Noutatea si originalitatea stiintifica: Prin valorificarea conceptiei spinoziene a libertatii, a
conceptiei postmoderne a integralitatii si a ideii de implicare a fenomenelor realitatii in procesul
educational, a fost argumentata liminar completarea valorilor-competente exprimate teoretic si
praxiologic in educatia actuala.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice
importante: Fundamentarea teoreticd a Modelului valorilor pedagogice in invatamantul privat si
aplicativ-vectoriald a Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar),
fapt ce a contribuit la ameliorarea actiunilor de promovare a valorilor pedagogice in invatamantul
privat in vederea directionarii formarii plus-valorii a sti sa cauti.

Semnificatia teoretica constd in configurarea si intemeierea viziunii tripartite in raport cu
valorile pedagogice (valori-scop, valori-norma, valori-mijloace) Tn baza analizelor teoretice
comparative; formularea si justificarea plus-valorii a sti sa cauti.

Valoarea aplicativa se profileaza din rezolvarea neconcordantei dintre existenta unei
multidimensionalitdti a raportului dintre valoare si domeniul pedagogiei si aspectele functionale ce
consemneaza valoarea pedagogica ca purtdtoarea unei formari utile elevului din invatdmantul privat
(primar).

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele au fost implementate Tn procesul
educational din cadrul unor institutii de invatdmant privat din Bucuresti si Chisinau.



ANNOTATION
Related to the PhD thesis on the Education Sciences of Mrs. BRAGUTA VIOLETA
”The Pedagogical Values of Private Education in the Republic of Moldova and Romania
(Comparative Study)”, Kishinev, 2022

Structure of thesis: The thesis contains Introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography from 185 titles, 15 annexes. 152 pages of basic text, 6 images, 16 tables.
The results obtained are published in 13 scientific works.

Key-words: pedagogical values, values- purpose, values- norm, values- means, tripartite values,
added- value, to know where to search, situational reporting, integrated personality, freedom of opinion.

Purpose of the work: Configuring pedagogical values in private education based on a tripartite
vision, correlating the reference elements and determining the landmarks for their use in the
educational process.

Research targets: To reveal the content of the notion of pedagogical value from various conceptual
perspectives and of the current needs of the public and private education and to characterise its current state
in the theory and methodology of education; to prospect the educational phenomenon of the pedagogical
values in the context of the development tendencies and of the comparative analysis of the normative
framework of private general education in the republic of Moldova and Romanian and to structure a
tripartite vision on the pedagogical values: values- purpose, values- norm, values- means; to note down, in a
comparative manner, the evolution of ideas of the pedagogical values in view of configuration of analysis
landmarks of the pedagogical values integratedin the private education system; to elaborate the Model of
pedagogical values in private education; to synthetically configurate the Technology of promoting the
pedagogical values in the private education system (primary education); to analyse the premises of the
added- value development ofTo know where to search within the ascertaining experiment; to monitor the
implementation of Technology of promoting the pedagogical values in the private (primary) education
system and to note down its results

Scientific novelty and originality: By capitalization on Spinoza’s concept of freedom, the post-
modern concept of totality and the idea of involvement in the phenomena of reality in the educational
process, it was liminary argued the completion of values- competencies expressed at the European level.

Results obtained which contribute to the settlement of the important scientific problem:
Theoretical substantiation of the Model of pedagogical values in the private education sector and the
applicational- vectorial of the Technology to promote the pedagogical values in the private (primary)
education system, which contributed to the improvement of the actions to promote pedagogical values in the
private education, in view of directing the added-value training of To know where to search.

Theoretical significance consists of configuration and substantiation of the tripartite vision in
relation with the pedagogical values (values- purpose, values- norm, values- means) based on the
comparative theoretical analysis; the completion and arguing of added- value To know where to search.

Application value: it is profiled for the settlement of the conflict between the existence of a multi-
dimensionality of the relation between value and the area of pedagogy and the functional aspects which
register the pedagogical value as carrier and intermediate of the pupil’s training in the private education
(primary).

Implementation of scientific results. The results were implemented in the educational process
within some private educational institutions in Bucharest and Chisinau.



AHHOTALIUSA
K JOKTOPCKOIi iuccepTanum no neparorudeckum Haykam rocnoxxku BPAI'YIHA BUOJIETA
«Ileparornyeckmne HEeHHOCTH YaCTHOro o0pa3zoBanus B PecnnyOiuke MosigoBa n Pymbinnn
(cpaBHHTeJBHOE HccaenoBanne)», Kumunes, 2022

Crpykrypa nmccepraumuu: /lyccepranus COAEPKUT BBEICHHE, TPU TJIaBbl, OOLIUE BBIBOIBI U
pexoMeHnanuu, oubnuorpaduto ¢ 185 3aronoBkamu, 15 npunoxkeHuid, 152 cTpaHWIl OCHOBHOTO TeKcTa, 6
pucysk#, 16 Tabnumpl. [lomydeHHbIe pe3yIbTaThl OMYOIMKOBAHK B 13 HAYYHBIX CTATHSIX.

KioueBble ciioBa: menarorudyecKkue LEHHOCTH, LEHHOCTU-LIENH, LEHHOCTH-HOPMBI, IICHHOCTH-
CpeACTBa, TPEXCTOPOHHEE BUICHUE, M00ABIEHHAs IIEHHOCTb, HOY-Xay, YMEHHE HCKaTh, CHUTYallMOHHAs
OTYETHOCTb, LIEJIOCTHASI IMYHOCTh, CBOOOAAa MHEHUI.

Heas padorsr: Konpurypauus megarornueckux IIEHHOCTEH B YaCTHOM OOpa3OBaHWU Ha OCHOBE
TPEXCTOPOHHETO BHJCHHS, COOTHECEHHE OIOPHBIX JJIEMEHTOB M OIPEIENCHHE OPHUEHTHPOB OIS HX
WCTIONB30BaHMs B 00pa30BaTeIbHOM MpPOIIEcCe.

3agaum uccaeqoBaHus: PackpbITh conepikaHne NOHATHS EJaroruuecKol EHHOCTH C Pa3INYHBIX
KOHIIETITYaIbHBIX TOYEK 3PEHHUS M TEKYLIUX HNOTPEeOHOCTEH rocylapCTBEHHOTO W YaCTHOTO 0Opa3oBaHUs U
OXapaKTepU30BaTh €ro TEKYyIlee COCTOSHHE B TEOPHH W METOAONIOTHH 00pa3oBaHUs; pPaccCMOTPETh
o0Opa3zoBaTeibHbli (EHOMEH MEeNarornyeckKux LEHHOCTEH B KOHTEKCTE MEHOeHYyuli paseumus WU
CPaBHUTEIBHOTO aHaJIM3a HOPMATHBHOW 0a3bl o0Iero yactHoro obpasoBanus B Pecmybnuke Mongosa u
PyMBIHMM W CTPYKTYypHpOBaTh MpexcmopoHHee GuoeHue TEeNArOTHYeCKUX [EHHOCTEW: IIeHHOCTH-IENb,
LEHHOCTHU-HOPMBI, IIECHHOCTH-CPEACTBA; CPAGHUMb IGONIOYUIO NPEOCMAasieHUll O TIEAArOTMYECKUX LIEHHOCTAX
C LIEJIbIO OTPE/ICIICHUS OPUSHMUPOS OJisL AHAIU3A TIEAATOTUIECKUX IEHHOCTEH, MHTETPUPOBAHHBIX B YaCTHOE
oOpasoBaHue; pa3padboTate Moaens MeAarorndeckux LEeHHOCTEH B 4YaCTHOM OOpa30BaHUM; CHHTETUYECKU
cKoH(UTypupoBaTh TEXHONOTHUIO MPOABMKECHUS TEJArorHuecKX IEHHOCTEH B YacTHOM (HA4aJbHOM)
00pa3oBaHMHW; AHAIM3UPOBATH TPEANOCHUIKK Ui pa3BUTHA NPUOABOYHOH LIEHHOCTH YMeHusi uckamo B
[IONCKOBOM  3KCIIEPUMEHTE; OCYILECTBISATb MOHHUTOPUHI BHEIPEHUs Texnonozuu  npoosudiceHus
neoazoeuyeckux YeHHoCmeti 8 YacmHoM (Ha4anbHOM) 06pa306aHuy U PETUCTPALIIN €€ pe3yIbMmamueHOCHIU.

HayyHasi HOBU3HA M OPMIMHAJILHOCTD: 3a CUET UCIIOJIB30BaHUS KOHUENIUU cBoOOabl CIIMHO3BI,
MOCTMOJICPHUCTCKOW ~ KOHLENIMM I[EJIOCTHOCTH W HWIECH BOBJIECYEHHS SBJICHUH pEaJbHOCTH B
00pa30BaTeIbHBIN MPOLIECC YMEEPHCOAemcs, YTO JOTOTHEHHE IEHHOCTEN-KOMIIETEHIIUN TEOPETUYECKU
Y TIPAKCHOJIOTHYECKH BBIPAXKAETCS B TEKYIIIEM 00pa30BaHUH.

I[oayyennsie pe3yabTAaThl CHOCOOCTBYIOT pelIEHUI0 BaXKHOH HAy4YHOHi MpodJeMbl:
Teoperuueckoe odocHoBaHne Mozeny ne1arorn4ecKux HeHHOCTEeH B YaCTHOM 00pa30BaHUM M NPUKIAHO-
BEKTOpHOH TEeXHOJOrMH MPOABHKEHHMS NMENArOrMUecKUX LEHHOCTEH B YaCTHOM 00pa30BaHMU (HA4alIbHOM),
KOTOpBIE CITIOCOOCTBOBAJIM COBEPIICHCTBOBAHUIO JACHCTBUH 10 MPOJBHIKCHUIO MEarornyeckux 1eHHOCTEH B
YaCTHOM 00pa30BaHUM. YTOOBI HANIPABUTEH (POPMHUPOBAHUE 100ABICHHON LIEHHOCTH YMEHUA UCKAMD.

Teopernyeckoe 3HaUeHUE COCTOUT B KOHQUTYpaluu U pyHIAMEHTE MpexcmoponHe20 GUOeHUs TIo
OTHOIICHUIO K MEeJIarorn4ecKuM IIEHHOCTAM (LIEHHOCTH-1IeTb, IICHHOCTH-HOPMA, IIEHHOCTH-CPEICTBA) Ha
OCHOBE CPaBHUTEIBHOIO TEOPETHYECKOI0 aHaiu3a; (opMyaupoBaHHe M OOOCHOBaHHE J00aBICHHON
LIEHHOCTHU YMeHUsL UCKAMNb.

IlpukiaagHasi HeHHOCTb: ONMCHIBAECTCS B Pa3peIICHUHM KOH@AUKMA MEXAY CYIIeCTBOBAHHEM
MHOTOMEPHOW CBSI3M MEXJy IEHHOCTHIO M OOJACThIO TMEAArOTHMKH W (QYHKIMOHAIBHBIMH AaCHEeKTaMH,
KOTOpbIe (UKCHPYIOT MEJarornyeckyr0 IEHHOCTh KaK HOCHTENS M TIOCPEJAHWKa OOydYeHHs YYEeHUKa B
YacTHOM (Ha4aJIbHOM) 00pa30BaHUM.

BHenpenue Hay4yHbIX Ppe3yJbTaTOB. Pe3ynbTarThl ObUIM BHEAPEHBI B Y4YEOHBIM Ipolecc B
HEKOTOPBIX YacTHBIX yueOHBIX 3aBeeHusIX B byxapecte n Kumunese.



LISTA TABELELOR

Tabelul 1.1. Analiza valorilor socio-umane la nivel de optim axiologic pedagogic (apud L.
Cuznetov)

Tabelul 1.2. Valorile in baza modelului social european (apud VI. Paslaru)

Tabelul 1.3. Unitatea axiologica valorile-scop si valorile-mijloc, aplicabild in proiectarea curriculara
a planului si a disciplinelor de invatimant (apud V1. Gutu)

Tabelul 1.4. Valorile pedagogice implicate normativ in invatamantul privat (aspecte comparative)
Tabelul 2.1. Valorile-scop in evolutie dinamica

Tabelul 2.2. Valorile-norma in evolutie dinamica

Tabelul 2.3. Valorile-mijloc in evolutie dinamica

Tabelul 2.4. Pedagogia postmoderna (contemporana)

Tabelul 2.5. Unitati de invatamant privat (Republica Moldova)

Tabelul 2.6. Unitati de invatdmant privat (Romania)

Tabelul 2.7. Tehnologia promovarii valorilor pedagogice In invatimantul privat (primar)

Tabelul 3.1. Repartizarea subiectilor in experimentul pedagogic

Tabelul 3.2. Demersul experimental

Tabelul 3.3. Rezultatele procentuale in faza pretestare (Constatare 1)

Tabelul 3.4. Rezultatele procentuale in faza pretestare (Constatare 2)

Tabelul 3.5. Rezultatele procentuale sintetizate (Validare)



LISTA FIGURILOR

Figura 2.1. Paradigme ale postmodernitatii

Figura 2.2. Modelul valorilor pedagogice in invatdmantul privat (MVPIP)

Figura 3.1. Schema experimentului pedagogic

Figura 3.2. Reprezentarea figurativa a rezultatelor la testarea opiniei (Urechile felinei)
Figura 3.3. Spirala ASSC (A sti sa cauti)

Figura 3.4. Rezultate procentuale comparative



LISTA ABREVIERILOR

ACSI — actiunea sigura

ASSC — a sti sa cauti

INCON - invitarea constienta
INRE — ,,inventarierea” realitatii

MVPIP — Modelul valorilor pedagogice in invatamantul privat



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei. Deoarece omul prin natura sa este o fiintd emotionald, in
dorinta de a trai onorabil si bine, el a implicat dintotdeauna o diversitate de valori. Acesta este
motivul pentru care, de-a lungul evolutiei, a invatat sa interpreteze si sa articuleze semnele
valorilor. Omul modern isi asuma o noua stare existentiald, faurindu-se pe sine, devenind unicul
factor creator de sens. Actionand valoric, omul este cel care instituie sens in viata si in lume, care

creeaza si pastreaza valori si instituie norme pe care le respecta.

Insa este un fapt general recunoscut ci abia dupd aproape doud milenii de utilizare a
termenului valoare s-a pus problema unor cercetari axiologice riguroase. Dar despre valoare ca
valoare nu s-a reusit niciodatd o definitie unanim acceptata de comunitatea cercetatorilor. Toate

acestea pentru ca valorile, strict vorbind, se teoretizeaza mult mai greu.

Este dificil de a preciza in ce etapd a vietii fiintei umane valorile sunt valorificate cel mai
mult, Tnsa calitatea de educatori ne determind sa construim explicatii care sa faciliteze Intelegerea
conceptului de valoare pedagogica prezenta in diverse contexte educationale. Dat fiind ca valorile
pedagogice includ o paleta largd de fenomene diverse, care deseori nu sunt clar specificate, a

devenit un domeniu eterogen, care include mai multe materii pedagogice si nu numai.

Importanta valorilor pentru viata umana este evidentd, iar importanta valorilor pedagogice
pentru formarea personalitdtii elevilor face ca studiul acestora sa fie profitabil si absolut necesar.
Valorile sunt motive ale tuturor actiunilor umane, iar valorile pedagogice sunt motive pentru toate
actiunile pedagogice/ educationale. Valorile pedagogice surprind un aspect axiologic important:
desavarsirea personalitatii umane. Acest lucru genereaza gandirea fenomenului pedagogic al
valorilor al cdrui obiect este valoarea ca valoare formativd. Personalitatea in care se trezeste
sentimentul valorii are, indubitabil, o parte substantiala de contributie si de aceea este rezonabil de
a fundamenta o anumita viziune in raport cu valorile pedagogice, care ar conduce, nemijlocit, la o
finalitate intrinseca. Astfel ca orice activitate educationald sa poatd fi privitd atat din punctul de
vedere al realizdrii sale, cat si din punctul de vedere al valorii sale. Dobandirea valorilor reprezinta,
asadar, una din caracteristicile umane care este In cea mai mare mdsura atdt comund, cat si

specifica.

Aici trebuie sa observam cd, privit din perspectivd normativa, invatdmantul privat castiga o
acceptiune pe cat de necesara, pe atat de importanta, datorita faptului ca i se recunoaste 0 actualitate
justificata in paradigma structurali a educatiei, dobandind o dimensiune evolutiva. In acelasi timp,

acest fapt precizeaza mai bine raportul dintre valoarea pedagogicd si invatamantul privat, cel din
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urma fiind integrat ca factor catalizator cu rolul de a revela valorile pedagogice si a face ca acestea

sa submineze 1n procesul educational.

Teoria valorilor pedagogice ridica probleme pe cét de importante, pe atat de dificile. In orice
caz, existd o anumitd dezbatere asupra problemelor de baza din pedagogia valorilor. Si interesul
pentru valorile pedagogice este destul de mare in stiinta pedagogicd, cu implicatii In filosofie,
sociologie, psihologie, antropologie etc., preocupatd de constructia logicd a unor repere apte sa
asigure reflectii pedagogice cu destula claritate. Este vorba de M.Weber [158] P. Bonte, M. Izard
[21], care pleaca in abordarea antropologica de la ideea ca valorile sunt date obiective care
determind anumite tipuri de comportament. Sustinatorii acestei abordari, care preiau in lucrarile lor
ideea, considera ca problemele valorilor pedagogice trebuie sa fie rezolvate sau dizolvate prin
referire la valori ca imperativ [Im. Kant,101]; ca o notiune esential subiectiva legata de satisfacerea

nevoilor [N. Sillany,194]; ca entitate ce asigura ceea ce este legea [A. Xenopol,196] etc.

Din punctul de vedere al teoriei filosofice a lui Spinoza, contributia Insemnata a valorilor se

axeaza pe ideea libertatii Spinoza [138].

Influentatda de dezvoltarile filosofice, antropologice, psihologice, sociologice, stiinta
pedagogica din R.Molodva: L.Cuznetov [71], VI. Gutu [91], T. Callo [39], VI. Péslaru [125],
Victoria Cojocaru [49], N. Silistraru [137], O. Dandara [74], M. Hadarca [92] etc., datorita
scrupulelor legate de buna formare a sistemului educational, pune in valoare fenomene precum
sensul pedagogic al valorii, care asigura substanta teleologica si axiologica a fiintarii individului;
functia generala a valorii, care este de orientare a omului, necesard in ordonarea raporturilor sale cu
lumea; calitatea educatiei care presupune intotdeauna un optim axiologic; esenta valorilor care
consta 1n atitudinea polard a omului fata de cerintele sociale; criza de valori; educatia prin si pentru

valori etc.

De asemenea, evolutia abordarii valorilor pedagogice pune in lumind un sir de conceptii
semnificative, prin care se argumenteaza convingator cd un ideal al educatiei se construieste prin
Tmbinarea valorilor de libertate internd, perfectiune si bunatate; idealul personalitatii eficiente
(Herbart); idealul personalitatii complexe (J.Dewey); idealul personalititii deschise, autonome,
creative (UNESCO).

S-au dedus anumite idei in baza abordarilor valorilor pedagogice din perspectiva scopurilor,
normelor si mijloacelor in acceptia Iui Al. Binet [16], R. Hubert [190], T. Vianu [155], M. Calin
[43], S. Cristea [62; 53-58], C. Cucos [66; 68; 69], 1. Cerghit, L. Vlasceanu [44] etc.; din
perspectiva paradigmelor pedagogice fundamentate de Y.Bertrand, P. Valois [183], E. Paun, D.
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Potolea [123], E. Joita [99] (paradigma existential-umanista, socio-interactionista, sinergetic-

inventiva).

Prin urmare, problema cercetirii se profileaza din neconcordanta dintre existenta unei
multidimensionalitati a raportului dintre valoare si domeniul pedagogiei si aspectele functionale ce
consemneaza valoarea pedagogicd ca purtatoarea formadrii cognitiv-afective a elevului din

invatamantul privat.

Deoarece valorile se realizeaza in planul actiunilor educationale, nu poate exista valoare,
oricat de inaltd, care sd nu poata fi compromisa pentru un timp anumit, deturnata de la locul ei
firesc, pusa 1n serviciul unui egoism pedagogic, astfel cd este necesar de a trasa o linie de actiune

care sa favorizeze situatia in care valorile n-ar putea pierde din caracterul lor de valori.

Scopul lucriarii: Consemnarea valorilor pedagogice in invatamantul privat in baza unei
viziuni tripartite, corelarii elementelor de referintd si determinarea reperelor de valorificare a

acestora in procesul educational.
Obiectivele cercetarii:

1. A dezvalui continutul notiunii valoare pedagogica din diverse perspective conceptuale si ale
necesitdtilor actuale ale Tnvatamantului public si cel privat si a caracteriza starea ei actuala in teoria
si metodologia educatiei;
2. A prospecta fenomenul educational al valorilor pedagogice in contextul tendintelor de dezvoltare
si al analizel comparative a cadrului normativ al invatamantului general privat din R. Moldova si
Romania si a elabora o viziune tripartita privind valorile pedagogice: valori-scop, valori-norma,
valori-mijloace;
3. A consemna comparativ evolutia ideilor privind valorile pedagogice in vederea configurarii
reperelor de analiza a valorilor pedagogice integrate in Tnvatamantul privat;
4. A elabora Modelul valorilor pedagogice in invatamantul privat;
5. A configura sintetic Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar);
6. A analiza premisele dezvoltarii plus-valorii 4 sti sa cauti in cadrul experimentului de constatare;
7. A monitoriza implementarea Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in invatamantul
privat (primar) si a consemna rezultativitatea acesteia, prin culegerea de date calitative si
cantitative, In vederea validarii ipotezei cercetarii.

Astfel, deducem ca in abordarea noastrd o teoretizare a valorilor pedagogice trebuie sa fie,
in ultima instanta, de baza. Structura orientativa a valorilor pedagogice o constituie raportul dintre

valoare si pedagogie, ca fiind destinatarul elevului-subiect, care dezvaluie elementele constitutive
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ale actiunii educationale. Aceastd structura semnificativd este cdldauzitoare in prim-planul si

fundalul valorii, este emergenta si elocventa pedagogic.

Ipoteza de cercetare: Daca in procesul educational valorile pedagogice sunt fructificate in
baza viziunii tripartite, atunci acest fapt genereaza formarea plus-valorii axate nemijlocit pe

formarea libera si integrala a personalitatii elevului si a performantelor acestuia in invatare.

Sinteza metodologiei de cercetare. Abordim metodologia ca o logica de aplicare a
metodelor si procedeelor stiintifice de selectare si prelucrare a datelor si de construire de repere si
modele teoretico-aplicative. Prima dimensiune este teoretica si consta in sinteza ideilor teoretice de
baza, intr-un model specific de abordare pentru directionarea cercetdrii. Aici se Tnscriu urmatoarele
metode de cercetare: reflectia epistemologica, metoda analitico-sintetica si inductiv-productiva,

documentarea, metoda comparativa.

A doua dimensiune a metodologiei este tehnico-metodica, constand in metodele si tehnicile
de cercetare si de elaborare, precum si in ansamblul actiunilor concrete: analiza evolutiva, metoda

hermeneutica, metoda analogiilor, euristica, descrierea fenomenelor, categorizarea,modelizarea.

A treia dimensiune a metodologiei este cea empiricd, semnificind modul de investigare a
realitatii educationale in ceea ce numim in mod curent experimentul pedagogic: esantionarea, fisier
de date, observatia, care presupune urmarirea atenta a activitatii didactice, investigarea pe baza
unui plan elaborat in prealabil si cu ajutorul unui instrument adecvat (foaia de observatie); testul, ca
o proba care asigurd descriereca comportamentului elevilor in conditii determinate; produsele
activitatii elevilor reprezintd o sintezd a fondului aptitudinal si a celui informational, de care
dispune elevul, ele pun in evidenta caracteristicile observatiei: particularitatile procesului de
intelegere, puterea de judecatd, spiritul de independentd, logica gandirii, intelegerea corectd a
relatiilor dintre elemente, volumul si precizia cunostintelor, capacitatea de exprimare a ideilor etc.;
comparatia, ca una din principalele metode de intelegere a realitatii, care este cheia gandirii si una
dintre cele mai fructuoase directii de gandire si permite extrapolarea datelor. Experimentul
pedagogic natural a presupus crearea unor situatii de invatare noi prin introducerea unor modificari
in desfasurarea actiunii educationale, cu scopul verificdrii ipotezei care a declansat investigarea si a
avut drept scop ameliorarea, perfectionarea, fortificarea actiunii educationale si a cuprins tehnica
grupelor paralele (grupe de capacitate medie). De asemenea, s-au utilizat tehnici statistice: tabele

de frecventa, calcularea mediei.
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Sumarul capitolelor tezei

Tn primul capitol al lucrarii, Procesul evolutiv al conceptului de valori pedagogice, dedicat
definirii conceptului de valoare pedagogica, a tendintelor de dezvoltare a valorilor pedagogice,
valorilor pedagogice implicate normativ in invatamantul privat din Republica Moldova si Romania,
s-a abordat conceptul de valoare pedagogica din diverse perspective, explicandu-1 si precizandu-l,
deoarece constituie fundamentul cercetarii in ansamblu. Capitolul arata ca, din punctul de vedere al
statutului teoretic, existd o simetrie considerabild intre conceptul de valoare in diverse abordari:

filosofica, antropologica, istorica, sociologica, psihologica, pedagogica etc.

In abordarea conceptului de valoare pedagogica sunt importante toate perspectivele de
analiza amintite. Prioritare sunt cele care asigura abordarea filosofica, sociologica si psihologica a
valorii. Pe aceasta cale a fost identificata semnificatia conceptului pedagogic de valoare, promovat,
indeosebi, la nivel de axiologie a educatiei, dezvoltatd ca domeniu al filozofiei educatiei — P.
Andrei [6], S. Cristea [63], I.Cerghit, L. Vlasceanu [44], M. Cilin [43], C. Cucos [68], T. Callo
[41], L. Cuznetov [72; 73], cu impact major in reconstructia fteoriei generale a educatiei.
Perspectiva filozofica, sociologica si psihologica, fundamentatd axiologic, permite construirea unui
reper de analiza a valorii in epoca postmodernad, contemporand. El este promovat de ,, pedagogia
transprezenta”, implicatd in evolutia calitativd a educatiei la scara Intregului sistem de invatamant
[T. Callo, 37].

Teoria filosofica a libertatii a lui B. Spinoza [139] constituie un aspect important elucidat Tn
capitol. Filosoful evidentiaza importanta libertatii de a judeca prin intermediul ratiunii, faptul ca
libertatea nu este in opozitie cu necesitatea impusd in mod obiectiv, de legile naturii, ci cu
constrangerea impusa din exterior; ca libertatea presupune responsabilitate si o gandire proprie
sufletului, libertatea implica cunoasterea logica si responsabilitatea morald, iar aspiratiile oamenilor
trebuie raportate la cauzele care le determina. Spinoza analizeaza conceptul de libertate n cadrul
unui rationalism diferit de cel promovat anterior, in istoria filozofiei de Descartes, bazat pe ,,Liberul
arbitru”. Spinoza pleaca de la ideea unitatii dintre cele doua caracteristici ale universului definit ca
substanta infinita: a) intinderea fizica, materiala, a corpului; b) gandirea libera, proprie sufletului,
psihicului uman. Omul raportat doar la dorintele corpului ,,nu poate fi liber”. Constatam ca Spinoza
analizeaza relatia dintre libertate si necesitate, care trebuie abordata corect in toate domeniile vietii
sociale, in mod special, in educatie, in zona valorilor pedagogice.

Tn aceasta perspectiva, in opinia noastra, argumentata in acord cu epistemologia spinoziana,
trebuie ca actorii educatiei sa actioneze in deplind libertate si responsabilitate de actiune (didactica

si extradidacticd) nu prin raportare la propriile aspiratii individuale, ci prin cunoasterea cauzelor
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care pot sustine realizarea propriilor aspiratii individuale in functie de forta teleologica, axiologica
si praxiologicd a valorilor pedagogice.

In aceasti perspectiva, libertatea de actiune a elevului intervine la nivel de necesitate
cognitiva definitd prin valorile-scop (finalitatile), valorile-norma (legile si principiile educatiei si
ale instruirii) si valorile-mijloace (continuturile, metodele, formele de organizare, metodele
didactice, strategiile si tehnicile de evaluare).

In ceea ce priveste tendintele de dezvoltare a valorilor din perspectivd pedagogica in R.
Moldova, s-au constatat un sir de asemenea tendinte, care sunt generate de noile contexte
educationale: cercetarea valorii pedagogice ca o problema speciala, generata de problematica lumii
contemporane: educatia pentru valori; valoarea constituie o modalitate de reflectare a realitatii;
modelul educatiei contemporane include un sistem de actiuni ordonate epistemologic, teleologic,
axiologic, tehnologic, subordonat scopului strategic de formare-dezvoltare a fiintei umane; educatia
ca valoare ce creeazd valori — promovarea umanismului si a libertatii elevului fata de el insusi,
constientizarea propriei valori prin formarea integrala a personalitatii; compatibilizarea cu valorile
societdtii globalizate printr-o mai buna corelare a valorilor.

Aici trebuie sd constatdm cd, privit din perspectiva normativa, invatdmantul privat castigd o
acceptiune necesard si importanta, datoritd faptului ca i se recunoaste o actualitate justificata in
paradigma structurala a educatiei, dobandind o dimensiune evolutivd. Examinarea cadrului
normativ, dincolo de elementele de diversificare, permite distingerea unui sir de categorii de
referinta: valorile pedagogice in raport cu obiectivele majore ale educatiei, obiectivele strategice,
principiile educatiei publice si in institutiile private.

Problema care ne-a preocupat a fost aceea de a constata daca aspectele normative, asa cum
sunt ele concepute la nivelul invatdmantului de stat si al celui privat, sunt direct relationate in
legislatia de bazd, avand in vedere natura fundamentald a invatdmantului privat, care este
»productie” educationald in aceeasi masura ca si sistemul public al Invataméntului. Punerea in
acord a elementelor bazei normative din perspectiva esentializarii a scos in evidenta faptul ca
acestea constituie repere sigure pentru actiunile practice, devenind, intr-un fel, anumite garantii de
dezvoltare. Altfel spus, orice apartine invatamantului privat este reglementat, posedand o structura
educationala identicd sau comparabild cu prevederile publice si se manifestd gratie stabilirii unor
conexiuni determinabile.

Pornind de la faptul ca valorile pedagogice, dupa cum am constatat in capitolul 1, au o
semnificatie complexa, in calitate de valoare-scop, valoare-norma, valoare-mijloc, fundamentate
filozofic, sociologic si psihologic, aflate in evolutie istorica, din antichitate Tn epoca premoderna,

modernd si postmoderna (contemporand), in Capitolul 2.,Semnificatii valorice ale invatamantului

15



general in societatea contemporand, ne-am propus discutarea acestora din perspectiva evolutiva,
din perspectiva specificarii in invatdmantul privat. Aici ne deplasdm atentia la un domeniu legat de
cele discutate anterior, dar, totodata ne mentinem, distinct, in cel al elaborarii reperelor in vederea
structurarii unui model pedagogic. Din aceste considerente, am precizat ca in epoca postmoderna
(contemporana) este proiectat curricular idealul personalitatii deschise, autonome si creative; este
construit in raport de valorile psihologice si sociale promovate de societatea informationala bazata
pe cunoastere, valori exprimate de UNESCO 1in termeni de competente, necesare omului pentru
adaptarea la nou, la conditii de schimbare rapida: a) savoir — a sti; cunostinte declarative, teoretice;
b) savoir-faire — ,,a sti sa faci”; cunostinte practice, procedurale: deprinderi si priceperi (sau
strategii cognitive) prin care putem rezolva probleme si situatii — problema, in mediul scolar si
extrascolar si in viatd; c) savoir-etre — ,,a sti sa fii”; atitudini (cognitive, afective, motivationale,
volitive, caracteriale) fatd de cunoastere care sustin reusita educatiei si a invatarii pe tot parcursul
vietii; d) savoir-travailler ensemble — ,,a sti sa lucrezi impreund” in conditii specifice unei societati
democratice; €) savoire-devenir — ,,a sti sa devii”; valoare care fundamenteaza ,,invitarea pe tot
procesul vietii” tipicd omului care tinde spre (auto)perfectionare prin educatie permanenta si
autoeducatie [J. Delors, 76]. In pedagogia postmoderni (contemporani) scopurile generale reflecta
valorile pedagogice fundamentale care sustin reconstructia sistemului de invatamant in contextul
societatii informationale [S. Cristea, 62].

Dar pentru ca toate cele spuse pana aici sa fie cat mai explicite, pentru a vedea mai bine
felul in care se reunesc valorile pedagogice, precum si felul in care se organizeaza ierarhia lor
internd, am considerat ca este util s recurgem la o reprezentare tabelara, care poate sa reprezinte
comparativ mai bine cele enuntate. Aceste tabele evidentiazd valorile pedagogice afirmate in
premodernitate, modernitate, postmodernitate (contemporaneitate), in cadrul paradigmelor si
teoriilor pedagogice promovate istoric. La acest nivel au fost valorificate mai multe surse
bibliografice: E.Durkheim [83], E.Thorndike [148], Al.Binet [16], R.Hubert [190], S.Cristea [64],
C. Cucos [67], I.Cerghit, L.Vlasceanu [44], M.Calin [43] etc.

Este, fara indoiala, plauzibila ideea de a reprezenta comparativ evolutia conceptiilor, ideilor
privind valorile pedagogice, fapt care permite perceperea acestora in context contemporan.
Explicatia noastrd in ceea ce priveste semnificatiile valorilor pedagogice se face in termeni de
pedagogice in invatamantul privat, printre acestea inscriindu-se paradigmele modernitatii si
postmodernitatii — Claparede [47], Y. Bertrand, P. Valois [183], E. Paun [122], D. Potolea [123], E.
Joita [99] etc. In felul acesta, complexitatea invitimantului privat este generati de co-prezenta

celor trei tipuri de valori pedagogice: valori-scop, valori-norme, valori-mijloace Tn perioada
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postmoderna contemporana, actualizand simultan, pozitiv, valorile definite Tn termeni de idealuri,

obiective generale si obiective specifice.

Incercand o privire de ansamblu asupra valorilor pedagogice, observim o evolutie a
acestora pe coordonatele cognitiei, competentei, complexitatii, moralitdtii, integralitatii etc.,
obtinute prin inlantuirea directd a ideilor, judecatilor, interpretarilor. Raporturile de coordonare si
subordonare, corect exprimate, ofera posibilitatea elaborarii arhitecturii unui model pedagogic.

Modelul valorilor pedagogice in invatimdntul privat pe care il propunem are in vedere
depdsirea critica a valorilor aflate la baza pedagogiei moderne, rationala (psihocentrista si
sociocentristd) si tehnologica (pedagogia centratd doar asupra obiectivelor concrete, operationale),
care pun accent pe informare (neraportatd la formare pozitiva), pe educatia predominant
intelectuald, pe proiectarea disciplinara si intradisciplinara a continuturilor instruirii (predominanta
in raport cu cea interdisciplinara, pluridisciplinara sau transdisciplinard), pe rationalizarea excesiva
a lectiei 1n secvente fixe (de inspiratie herbartiana sau behaviorista).

Platforma modelului este construitd in functie de valorile promovate de paradigmele
afirmate in epoca istorica postmoderna (contemporand): a) existential-umanista (care pune accent
pe valoarea-scop a educatiei complexe, a personalitdtii dezvoltata cognitiv si socio-afectiv); b)
dialectica (care pune accent pe valoarea-norma a interactiunii profesor-elev, informare-formare
pozitiva, sustinuta de teoriile psihologice constructiviste; ¢) Sinergico-inventiva (care pune accent
pe creativitate ca valoare-scop, valoare-norma si valoare-mijloc, cu argumente preluate din
psihologia cognitivista si din sociologia curriculumului [Yves Bertrand; Paul Valois, 183].

Fundamentele modelului pe care il propunem sunt construite in functie de paradigma
pedagogiei integraliste, care proiecteaza educatia globald, complexd, integrativa conceputd ca
valoare-scop (angajatd in proiectarea finalitatilor sistemului si ale procesului de invatamant),
valoare-norma (oficializata prin axiomele, legile si principiile educatiei /instruirii /invatarii),
valoare-mijloc, realizata prin continuturile generale ale educatiei si prin libertatea creativa acordata
actorilor educatiei la nivelul tehnologiei instruirii [37, p.17]; [61, p.738-740].

Reperul epistemologic valorificat in constructia modelului este cel de ideal-tip, lansat in
filozofia cunoasterii stiintifice de sociologul german Max Weber. In cazul nostru, modelul
indeplineste functia generald a ideal-tipului care constd in punerea in ordine a elementelor
constituite prin reorientarea interesului stiintific de la aspectele cantitative spre aspectele calitative,
catre sensuri, semnificatii si valori, articulate in concordanta cu cerintele paradigmei pedagogiei
integrative [T. Callo, 40].

Tehnologia promoviarii valorilor pedagogice in invatamdntul privat (primar) este

subordonata teleologic, axiologic si praxiologic idealului personalitati integrale, formata si
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dezvoltata moral-intelectual-tehnologic prin raportare permanenta la competenta plus-valorii
pedagogice — a sti sd cauti, utilizind valentele libertatii spinoziene in contextul postmodern
(contemporan) in stransd legaturd cu realitatile societatii postindustriale, informationale, bazata pe
cunoastere.

Capitolul 3., Marcajul experimental al valorilor pedagogice, reprezinta analiza rezultatelor
implementarii Tehnologiei de promovare a valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar) si
cuprinde problematica experimentald a actiunii de formare a elevilor. Aici se abordeazd o
problematica fundamentald: cum se pot transforma epistemologiile in fapte educationale concrete.
Continuturile structurate sunt prezentate pornind de la componentele plus-valorii A sti sa cauti

pana la tehnicile de formare si actiunile elevului, asa cum sunt concepute de noi.

Esantionul de subiecti 1-au constituit 79 elevi din Tnvatamantul privat primar, din clasa IV
din Liceul Orizont din Chisinau, scoala gimnaziala Avenor si scoala primard Inaschool din

Bucuresti, pe parcursul anului de studiu 2020-2021.

Experimentul de constatare a inclus doua probe: Formularul de testare a opiniei elevilor n
baza variabilelor dependente: libertatea opiniei/exprimarii, ordonarea ideilor, actiunea pozitivd,
raportarea situationala,cunoasterea ca factor integrator, care a inclus afirmatii in raport cu care
subiectii au ales varianta potrivita lor; Chestionarul de sondaj care a presupus alegerea unei singure
variante de raspuns din cele patru date ca raspuns la intrebarea formulatd. Procesul general de
constatare a determinat elementele principale de analizd ca fiind o activitate de individualizare a
produselor, activitate prin care se obtin viziuni particulare, fundamentate pe practica experientiald a
subiectilor respondenti. Deoarece fiecare practica se implineste intr-un anumit context cultural, in
interiorul unui real, care depinde de interactiunea formelor existentei, rezultatele se manifesta

printr-un sir de aspecte specifice, usor generalizabile.

Experimentul pedagogic de formare a fost realizat in baza Tehnologiei promovarii valorilor
pedagogice in invatamadntul privat (primar), ca element component al Modelului valorilor
pedagogice in invatamantul privat. Etapa |. Libertatea gandirii si a opiniei a presupus antrenarea
elevilor intr-o activitate formativa prin manevrarea variabilelor independente: necesitatea verbala si
dorinta pozitionald n baza urmatoarelor tehnici de formare: Arborele verbal, Traseul
descoperirilor si Cartea exprimarii pozitive. Etapa Il. Personalitatea integrala care gandeste a
presupus antrenarea elevilor intr-o activitate formativa prin manevrarea variabilelor independente:
gandirea analitico-sintetica/ gdndirea creativa si invdatarea constientd in baza urmatoarelor tehnici

de formare: Listele vii si Tehnica INCON. Etapa Ill. Perceperea realitatii inconjurdatoare a
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presupus antrenarea elevilor intr-o activitate formativa prin manevrarea variabilelor independente:
invatarea situationald si formarea personalizatd in baza urmatoarelor tehnici de formare: Tehnica

INRE si Tehnica ACSL

Analiza la nivelul ,,duratei lungi” ilustreaza adecvarea actiunilor de formare intreprinse, desi
la inceput au fost destul de greu acceptate de elevi si doar o promovare constanta a putut da anumite
rezultate, care s-au materializat in procentajul de crestere de la 47% (ca cel mai mare procentaj la
pretestare la nivelul subiectilor atat din scolile din Romania, cat si a celor din scolile din Moldova)

la 67,8 media procentuala la posttestare.

Concluziile generale si recomandirile sintetizeaza rezultatele stiintifice ale cercetarii la
nivel epistemologic, la nivel conceptual, la nivel aplicativ. Sunt consemnate datele finale ale

experimentului pedagogic formativ si sunt formulate un sir de actiuni pentru Imbunatatiri ulterioare.
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1. PROCESUL EVOLUTIV AL CONCEPTULUI DE VALORI PEDAGOGICE

1.1. Definirea conceptului de valoare pedagogica: fundamente filosofice, sociologice si

psihologice

In spatiul rafinat al valorii definirea ei conceptuald este, incd, in proces de teoretizare,
deoarece formeaza o retea multiaspectuala de inlantuiri, structurate intr-un fel cu totul deosebit,
ntr-un fel de modulatie cu totul si cu totul aparte. In acest context, valorile pedagogice pot fi privite
drept repere pentru argumentarea naturii unei educatii de calitate.

Examinarea definirilor valorii din diverse perspective oferd posibilitdti in perceperea
acesteia ca pe un instrument, in sensul unui set de idei care ne permit sa realizim ceva, un
instrument care, functional, ne ,,dicteaza” comportamentul.

Pentru o comprehensiune bund a teoriei contemporane a valorilor pedagogice, este util sa
examindm unele dintre ideile despre valoare, cat si domeniile care le semnifica.

Conceptul de valoare pedagogica are un sens general si specific. La nivel general, valoarea
constituie ,,un element logic fundamental al constiintei noastre”. Cunoasterea Sa presupune
intelegerea raporturilor dintre dimensiunea teoretica si practicd afirmate in orice domeniu social,
inclusiv in educatie [6, p.14]. La nivel specific, valoarea este definitd si analizata, indeosebi, din
perspectiva filozofiei, sociologiei, psihologiei, dar si a istoriei, a antropologiei, a politologiei, a
pedagogiei etc. Putem evidentia si abordarea promovatd in logicd, estetica sau etica, domenii ale
filozofiei, care ofera deschideri multiple spre sociologie si psihologie si spre pedagogie [115, p. 5-
48; 42; 13].

Abordarea filozofica permite analiza logica, etica si estetica a valorii, integrate la nivelul
axiologiei, influenta in pedagogie, in special in zona proiectarii finalitatilor si a continuturilor
generale ale educatiei. Axiologia educatiei devine o stiintd a educatiei importanta, ,.construita
interdisciplinar” in zona relatiilor dintre pedagogie si filozofie, care are ,,un obiect de cercetare
specific” — valorile pedagogice fundamentale, reflectate ca cerinte general-umane (morale,
intelectuale, aplicative /tehnologice, estetice, fizice) si de orientari valorice (stabilite prin finalitatile
educatiei, macrostructurale si microstructurale, ale sistemului si ale procesului de invatamant) [61,
p.192]

Abordarea antropologicia a valorii este apropiatd de cea sociologica, orientatd cultural,
etnografic, etnologic. Valoarea este definita in sensuri diferite ca: a) sentiment de apartenenta la o
comunitate (locala, nationala, profesionald, artistica, religioasd etc.); b) conceptie a unui grup
social, profesional, artistic, cultural, pedagogic etc.;c) comportament cultural dominant; d) trasatura

culturald dominanta. La nivel de model-ideal, propus de M. Weber ,,valorile sunt date obiective,
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pozitive care determina anumite tipuri de comportamente” care ,,desemneaza trasaturile culturale”
afirmate ntr-un spatiu social determinat [21, p. 691].

Abordarea istorica este intotdeauna deschizatoare de drum, chiar in cazul elaborarii unei
axiologii specifice unui anumit spatiu national, afirmat in epoca modernd. La acest nivel, o
remarcabila antologie a ,,axiologiei romanesti”, dupa ce identifica ,,precursorii domeniului” (Ion
Ghica, Mihai Eminescu, Vasile Conta, Titu Maiorescu), evidentiaza importanta abordarii istorice
din perspectiva raportului dintre ,,lege si valoare” (A. D. Xenopol) si dintre ,,idei si forme istorice”
[124, p. 143]; [89]; [121]; [90]; [98].

A.D. Xenopol considera ca valoarea este confirmata istoric prin ,.efectuarea selectiei
faptelor pentru alegerea celor mai importante de cunoscut si pentru eliminarea celor mai
neimportante”. Valoarea asigura ceea ce ,legea, prin ea insasi, este cu desavarsire incapabila”.
Important este sa identificdm si sa fixam ,,raportul faptelor din care sa extragem legea valorii pe
care aceste fapte o prezintd pentru cunoastere”.

Vasile Parvan raporteaza valorile la ,,devenirile istorice”. Ele sunt impartite, astfel, in
,valori biologic-utilitare, ritmic-vitale si rationale” care evolueaza ca forme, afirmate in flux
continuu. In acest context deschis, putem identifica ,,valorile propriu-zis istorice, caracteristici ale
devenirii culturii omenesti” [Apud 114, p. 119].

In pedagogie ,.consemnarea istoricititii” evidentiazi valoarea generaldi a educatiei
confirmata la scard sociald. Aceasta este probatd prin ,transmiterea si preluarea existentei, a
valorilor materiale si spirituale care asigura continuitatea generatiilor”. Criteriul istoricitatii
reprezinta, astfel, o valoare metodologica superioara care abordeaza ,,sincrotimpul ca ipostaza
tripartita: trecut — prezent — viitor”, necesara in analiza evolutiei culturii si civilizatiei, in general, a
oricarui fenomen pedagogic, in mod special [149, p. 19-36; 152; 150].

Tn elaborarea conceptului de valoare pedagogica sunt importante toate perspectivele de
analiza amintite. Prioritare sunt cele care asigura abordarea filozofica (axiologica, logica, etica,
esteticd), sociologica si psihologica. Pe aceasta cale putem identifica semnificatia conceptului
pedagogic de valoare, promovatd, indeosebi la nivel de axiologie a educatiei, dezvoltata ca
domeniu al filozofiei educatiei de catre T. Callo [40 ], Larisa Cuznetov [71 ], M. Cilin [43 ], C.
Cucos [ 68]), cu impact major in reconstructia teoriei generale a educatiei [62]; [60]; [109]; [164],
[174]; [168].

Perspectiva filozofica, sociologicd si psihologica, fundamentatd axiologic, permite
construirea unui reper de analiza a valorii in epoca postmoderna, contemporand. EIl este promovat
de ,,pedagogia transprezentda”, implicata in evolutia calitativa a educatiei la scara intregului sistem

de invatamant [37, p. 78-79]
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Valoarea din perspectiva filosoficda

Dictionarul Larousse de filozofie [80], evidentiazd o multitudine de valori: biologice
(sanatatea, forta); economice (eficienta, productivitatea), juridice (dreptatea, echitatea), estetice
(frumosul), morale (binele, virtutea), religioase (sacrul, credinta) etc. Ele reflecta in plan cultural
un set de valori filozofice de maxima generalitate, care contribuie la fundamentarea valorilor
pedagogice generale, analizate la nivelul teoriei educatiei: adevarul (cunoasterii stiintifice etc.);
binele (moral) — frumosul (estetic) la care se adauga utilitatea practica a cunoasterii si sandtatea
mintii §i a corpului omului.

Tn plan filozofic, conceptul de valoare reflectd triada axiologicd adevar —bine—frumos,
afirmata pe larg de-a lungul istoriei. Ea defineste intotdeauna, in termeni expliciti, ,,ceea ce trebuie
sa fie” educatia omului ca o sinteza superioara a adevarului, binelui si frumosului.

Putem mentiona ca insusi conceptul filozofic de valoare indeplineste o dubla functie la care
educatia se raporteaza permanent: 1) Normativa care ordoneaza proiectarea si realizarea educatiel,
n orice societate; 2) Practicd, implicata in sustinerea calitatii educatiei prin raportare la resursele:
a) psihologice (cognitive, afective, motivationale volitiv-caracteriale) care sustin capacitatea
omului de a face bine, de a dobandi adevarul, de a recepta si crea frumosul etc.; b) sociale —
experienta dobanditd in context organizat (formal si nonformal) si neorganizat (informal); c)
psihosociale — care raspund cerintelor de ordin psihologic (individual) si social (cultural,
comunitar, economic, politic, civic, religios etc.). Structura valorii, include, astfel, un ansamblu de
componente/cerinte axiologice de ordin: a) obiectiv, social—cultural, civic, politic, economic,
profesional etc.) si b) subiectiv — exprimate cognitiv (rationamente, analize, sinteze, interpretari si
evaluari/reevaluari critice etc.) si noncognitv (sentimente, interese, convingeri, efort voluntar,
atitudini motivationale si caracteriale) care regleaza raporturile individuale ale omului (si ale
grupurilor umane) cu lumea externa si cu sine [80, p. 289]; [1]; [162]; [128]; [113].

Asadar, in istoria educatiei, valorile fundamentate filozofic, prin functia si structura lor de
baza, sunt accentuate specific in raport de ,,doctrinele pedagogice” afirmate in epoca premoderna,
moderna si  postmodernd (contemporanda), n cadrul unor paradigme precum paradigma
magistrocentristd, psihocentristd, sociocentristd, tehnocentrista sau paradigma curriculumului,
inteleasa ca ,,paradigma pedagogica integralista”, care are drept ,scop principal dezvoltarea
constiintei active” prin care educatia formeaza ,,omul intreg”, dezvoltat In egala mdsura in plan
moral si intelectual, profesional, estetic si psihofizic [37, p.17 ].

Enciclopedia de filozofie si stiinte umane (2004) evidentiaza importanta conceptului de
valoare definit de Im. Kant, ,,pe baza distinctiei radicale dintre a fi si a trebui sa fii”, imperativ

normativ superior, cu sens de lege in morald, in estetica, in stiinta, necesara pentru depasirea critica
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a realitatii empirice. In filozofia modernd postkantiana, valoarea, ca un concept ,,pur teoretic”, este
implicata in toate domeniile cunoasterii umane, inclusiv in pedagogie. El impune distinctia necesara
intre valori (ideale, ,,postmateriale”) si bunuri (economice, materiale) care asigura deschiderea spre
,pluralismul valorilor”. Filozofia devine ,stiinta critica a valorilor universal valabile”, produs al
,,constiintei normative superioare” [84, p.1153].

Aici intervine ideea ca valoarea sustinuta normativ are in vedere optimizarea relatiei
necesare intre ,justitfia morala a anumitor actiuni” si ,,valoarea non-morald a anumitor stari”
psihologice, individuale, comunitare, politice, ideologice etc. La nivel pedagogic, o astfel de
valoare complexa, asigura legaturad dintre domeniul educatiei morale si cel al educatiei intelectuale
[86, p. 353-354].

Tn contextul pedagogiei, putem rezuma un set de valori filozofice afirmate istoric, ca valori
morale, reflectate special la nivelul educatiei [3, p. 128-182]: 1) Binele — valoare morald suprema,
,cu un mare grad de generalitate care serveste la definirea si explicitarea tuturor celorlalte categorii
morale” (libertatea, responsabilitatea, dreptatea, respectul, toleranta, datoria); binele asigurd o
apreciere a calitatii Tnvatarii, muncii, creatiei noastre, conduitei corespunzdtoare normelor sociale;
in sens kantian, este o valoare specifica omului [Ibidem, p. 133]; 2) Libertatea — valoare morala
care ,;marcheaza trecerea de la ignorantd la cunoastere” (Spinoza), de la mobiluri egoiste ale
actiunii la activitatea necesara istoric (Hegel), ca rezultat al vointei ca lege morald (Kant);
libertatea presupune alegere raportatd la norme, subordonate ,legitatilor convietuirii sociale”; la
nivel superior ,constiinta morald corespunde constiintei libertatii” [Ibidem, p. 137, 142]; 3)
Responsabilitatea — valoare morald care reprezintd, ,.conditia libertatii si totodatd una din
consecintele ei”; calitatea dobanditd prin educatie/autoeducatie (omul autoeducat devine ,,subiect
moral, raspunzator pentru ceea ce face); responsabilitatea implica ,,respectarea normelor morale”,
raportate la constiinta individuala si sociald [Ibidem, p. 143]; 4) Dreptatea — valoare morala
afirmata in premodernitate ca virtute principala — ,,alaturi de prudenta si curaj” — si in modernitate
ca valoare moral-juridica, ,,mai importanta decat bunastarea sau eficienta” (ca valori moral-
economice); ea ,,permite vointei libere a fiecaruia sa coexiste cu libertatea tuturor celorlalti, urmand
o lege universala” (Kant); 5) Respectul — valoare morald umanista ,,care reprezinta o atitudine de
consideratie, stima, cinstire fatd de o persoand, neconditionatd de o afectiune speciald sau de
aprecierea expresa a unor calitdti”; evolueazad istoric ca ,,0 importantd conditie a convietuirii
sociale”; 6) Toleranta — valoare morala care solicitd capacitatea omului de ,,a respecta ceea ce, in
mod subiectiv si arbitrar, am putea respinge, condamna, combate sau preintdmpina’”; ea presupune
depdsirea ,,interesului egoist” [lbidem, p. 147, 155-157]; 7) Datoria — valoare morala cu

semnificatie deschisa (moral-civica, moral-politicd, moral-profesionala, moral-juridica etc.); ca
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valoare moral-juridica, evolueaza de la calitatea de obligatie spre cea de cerintd morald interna
exprimata prin legea morala a datoriei (Kant) care transforma principiul subiectiv al actiunii in
principiul obiectiv al activitatii sociale; ea presupune raportarea la valoarea morald suprema a
binelui moral reflectat ca o datorie (Hegel) [Ibidem, p. 166-167].

B. Spinoza (1632-1677), in lucrarile sale, evidentiaza importanta libertatii de a judeca prin
intermediul ratiunii. Libertatea nu este in opozitie cu necesitatea impusd in mod obiectiv, de legile
naturii, ci cu constrangerea impusa din exterior. Aspiratiile oamenilor trebuie raportate la ,,cauzele
care le determind”. Libertatea presupune astfel responsabilitate. Actiunea este liberd in masura in
care se bazeaza pe cunoasterea cauzelor interne. Altfel, avem doar ,,iluzia ca actionam liber”

In ,,Despre Dumnezeu, Naturd si Om” [140] Spinoza analizeazi conceptul de libertate in
cadrul unui rationalism diferit de cel promovat anterior, in istoria filozofiei de Descartes, bazat pe
,Liberul Arbitru”. Spinoza pleaca de la ideea unitatii dintre cele doua caracteristici ale universului
definit ca substanta infinita: a) intinderea fizica, materiald, a corpului; b) gandirea libera, proprie
sufletului, psihicului uman. Omul raportat doar la dorintele corpului ,,nu poate fi liber”. Poate sa fie
liber doar prin dobandirea adevarului cu ajutorul gandirii (intelectului). Adevarul este ,,singura cale
ce duce spre fericirea omului”. Libertatea reprezintd relatia necesara intre ,,cunoasterea cauzei,
determinate” (intern) si propria vointa” (subiectiva).

Etica, elaborata de Spinoza, are ca premisd ontologica si epistemologicd axioma conform
careia ,,Un creator existd in mod necesar”. Aici sunt evidentiate tipurile de cunoastere, diferite
calitativ de gradul in care este implicatd ,,gandirea liberd a omului”: a) opinia, bazatd mai mult pe
imaginatie; b) cunoasterea comund; c) cunoasterea intuitiva, inspiratd la nivelul relatiilor dintre
cunoasterea senzoriald—rationald; d) cunoasterea absolutd, proprie omului liber, creator responsabil.
De asemenea, se evidentiaza diferenta fundamentala existenta intre ,,ideile neadecvate (care duc la
cunoastere neclard) si ideile adecvate care duc la cunoastere clard, rationala, conceptuald; se
subliniazd valorile care sustin libertatea prin cunoastere logica si responsabilitate morala: a)
adevarul bazat pe ,.inteligenta — virtutea suprema a sufletului” si pe rafiune — virtutea mintii; b)
binele care ne conduce la intelegerea lucrurilor [139].

Spinoza analizeaza relatia dintre libertate si necesitate, care trebuie abordata corect in toate
domeniile vietii sociale, in mod special in educatie, in zona valorilor pedagogice. In aceasti
perspectiva, in opinia noastra, argumentata in acord cu etica si epistemologia spinoziand, trebuie ca
actorii educatiei sd actioneze in deplind liberate si responsabilitate de actiune (didactica si
extradidacticd) nu prin raportare la propriile aspiratii individuale, ci prin cunoasterea cauzelor care
pot sustine realizarea propriilor aspiratii individuale in functie forta teleologicd, axiologica si

praxiologica a valorilor pedagogice-scop; -norma, -mijloc.
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In aceastd perspectivi, libertatea de actiune a elevului intervine la nivel de necesitate
cognitivd definitd prin valorile-scop, valorile-norma si valorile-mijloace. Tn perspectiva ideii
spinoziene de libertate, etica profesorilor presupune cunoasterea cauzalitatii interne a metodologiei
sau tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in Invatdmantul privat.

Valoarea din perspectiva sociologicd

In Dictionarul Larousse de sociologie [79] se considerd ca valoarea reprezinti ,,expresia
principiilor generale, a orientarilor fundamentale si a preferintelor si a credintelor colective”,
promovate in societate, in diferite etape istorice. In analiza propusa de M. Weber, citat in Dictionar,
valorile sunt construite la nivelul conceptului sociologic fundamental de cultura — implicat in
intelegerea si interpretarea corectd a realitafii sociale, economice, politice, religioase, comunitare,
pedagogice etc. Valorile sociale au un rol special ,,in constituirea unei organizari economice i
sociale” si in asigurarea unei evolutii sociale, bazata pe valorile culturale confirmate de societate.

In analiza sociologica sistemicd, functional-structurald (Parson), valorile sunt validate
colectiv la nivelul a patru modele de organizare sociala: a) culturala — valorile culturale, care stau
la baza produselor superioare ale cunoasterii umane (filozofice, religioase, artistice, stiintifice
tehnologice, sportive, pedagogice etc.), recunoscute istoric; b) naturala — valorile ecologice,
raportate la evolutia spatio-temporala a mediului natural (ca valori psiho-fizice, demografice,
climaterice, geografice, ambientale, igienico-sanitare, nutritionale etc.); c) politica — valorile
politice, civice, juridice etc. dominante in fiecare epoca istorica, interpretate din diferite
perspective; d) globala (culturald, naturala, politica, economicd) — valorile globale, receptate si
traite specific de fiecare comunitate, combinate la nivelul unor tendinfe dominante (globalizare —
localizare, universal/international — national; dezvoltare agrard — industriald — postindustriala etc.)

In societatea postmodernda (contemporand), analizata de Daniel Bell, intervine un conflict al
valorilor culturale, reflectat in plan economic (intre valorile conservatoare ale economiei societatii
industrializate — valorile noi ale economiei necesare in societatea postindustriala, dominata de
servicii sociale) si politic (intre valorile conservatoare ale societatii capitaliste — valorile
progresiste ale societatii postcapitaliste, care marcheaza trecerea de la democratia reprezentativa
spre democratia sociala participativa [184, p. 223-236].

Pentru a elucida acest aspect al valorilor, este oportun sa mentionam ca Dictionarul de
sociologie editat de Universitatea din Oxford, defineste valoarea sociala din mai multe perspective,
cu sensuri diferite, dar complementare [112, p. 667-669].

1) Statistica — ,valoarea este scorul sau cifra pentru o anumitd varietate intr-un caz
particular”, care fixeaza astfel ,,0 variabila cantitativd”, utilizata in diferite analize empirice,

experimentale, ale realitatii sociale (economice, civice, naturale, culturale, pedagogice etc.); 2)
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Economica — valoarea reprezinta un reper esential pentru aprecierea rezultatelor muncii productive
la nivelul raporturilor dintre ,,valoarea de schimb” si ,,valoarea de intrebuintare”; 3) Psihologica —
valoarea reprezinta atitudinile cultivate ca ,idei in care oamenii cred” si care directioneaza
actiunile sociale (morale, economice, civice, pedagogice etc.); 4) Teoretica (Sociologica propriu-
zisd) — valoarea reprezintd ,,un tip de realizari sociale” exemplare fixate la nivel de ,,dispozitii
profunde, fundamentale” si de atitudini care directioneaza activitatea sociala.

La nivel interdisciplinar valorile reprezinta criteriile axiologice implicate in constructia
stiintei la trei niveluri de referintd care vizeaza: 1) Decizia privind modul de cercetare specific
propus in raport de obiectul de studiu specific, care solicita ,,valori relevante” fixate prin conceptele
fundamentale ale domeniului [54, p. 61-65].

2) ,Neutralitatea valorica”, asiguratd prin normativitatea domeniului care ordoneaza
obiectul de studiu specific prin axiome, legi, principii; 3) Consecintele Tnregistrate in cadrul
societatii, controlate prin metodologia de cercetare sociald, promovata special pentru ca valorile
sociale sa fie implementate cu succes in intreaga societate [158].

La nivel de sistem social deschis, valorile sociale tind sa intervina ca ,,norme de actiune”
care asigura eficienta oricirei activitati sociale. In cazul unei activitdtii pedagogice (de educatie, de
instruire, de formare profesionald etc.) intervin numeroase actiuni pedagogice (didactice etc.)
eficiente In masura cunoasterii si respectarii unor norme specifice. De exemplul, in activitatea de
instruire, intervin normele care ordoneaza actiunile de predare, invatare si evaluare, la nivel de
principii generale de proiectare curriculara, de principii de organizare, planificare si realizare-
dezvoltare [54, p.106].

La nivelul educatiei, putem identifica un sistem de valori pedagogice eficiente, coerente si
consecvente social care trebuie formate si dezvoltate in calitate de: 1) ,,Valori ale unei persoane” —
ale profesorului, ale managerului scolar, ale elevului, ale studentului, ale parintelui, ale unor
reprezentanti ai comunitatii educationale locale etc.; 2) ,,Valori ale unui grup” — ale catedrei sau
comisiei metodice, ale organizatiei scolare, ale clasei de elevi, ale seriei de studenti etc. 3) ,,Valori
ale unei societati”, ale sistemului de Tnvatdmant angajate la nivel national, teritorial si local, aflate
la baza constructiei legislative, in calitate de valori-scop, valori-norma si valori-mijloace [159, p.
661-663].

Tn pedagogie, putem identifica, astfel, urmatoarele trei categorii de valori fundamentale,
determinate social: a) valori-scop care fundamenteaza finalitatile educatiei, macrostructurale (ale
sistemului de invatamant) si microstructurale (ale procesului de invatamant); b) valori-norma care
ordoneazd desfasurarea activitatii de educatie la nivel macrostructural (sistem de invatamant) si

microstructural (proces de invatamant), prin axiome, legi si principii generale si specifice si prin
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regulamente care asigura aplicarea legislatiei generale si speciale etc.; ¢) valori-mijloace care
sustin tehnologic structura curriculara a planului de invatamant si a programelor scolare,
reflectatd in calitatea manualelor scolare si a lectiilor etc.

Valoarea din perspectivi psihologica

Dictionarul Larousse de psihologie [194], considera ca valoarea reprezinta ,,0 notiune
esential subiectiva legatd de satisfacerea nevoilor”. Ea contribuie la interiorizarea altor valori:
biologice (sandatatea), economice (rentabilitatea), juridice (dreptatea), morale (binele, onoarea,
cinstea, echitatea), religioase (sacrul, credinta), estetice (frumosul). In toate situatiile aceste tipuri
de valori distincte devin valori psihologice, incluzand un obiect /eveniment dezirabil, cu sens
subiectiv, dar si intersubiectiv, in conditiile in care personalitatea ,,nu se poate defini decat prin
raportare la lumea sociala”. In aceasta perspectiva, valoarea psihologicd exprimata prin atitudini,
interese, ambitii personale evolueaza in functie de situatia sociala, de schimbarile profesionale,
economice, tehnologice etc. Astfel, ,,cu cat statutul social al persoanei este mai ridicat”, cu atat
valorile subiective ale acesteia evolueaza calitativ in cadrul unor mobiluri motivationale, care sustin
ambitia sociala, nevoia de autorealizare si de autodepasire sociala [Ibidem, p. 270]

Valorile abordate la nivel de psihologie sociald au un continut complex, subiectiv si
intersubiectiv. Sunt exprimate la trei niveluri de referinta, in calitate de: 1),,Valoarea — valenta”,
raportatd psihologic la motivatie, ,,]la tot ceea ce cauta si evita un anumit individ”; este un vector al
activitatii, dependent de evolutiile personalitatii; implica saltul de la trebuinte primare la interese,
de la interese (de diferite tipuri) la convingeri (interiorizate motivational, sustinute afectiv, volitiv si
caracterial), de la convingeri la ideal (individual, impartasit de grup sau de comunitate); 2)
Valoarea — utilitate psihosociala, raportata la procesele sociale si organizationale, care implica
reperarea conduitelor validate psiho-social prin interiorizarea atitudinilor, sustinute afectiv si
motivational, volitiv si caracterial. stabilizate ca atitudinii pozitive fata de activitate, persoana etc.
in orice context, in orice situatie concretd; 3) Valoarea — scop este raportata la o ideologie politica
sau la o doctrind economica (pedagogica, etica, etc.) pozitiva, care cultiva libertatea, solidaritatea,
productivitatea, cunoasterea stiintifica etc.; este promovatd ca reper axiologic care orienteaza
activitatea pe termen scurt, mediu si lung [81, p. 812]; [52]; [70]; [177].

Fara sd intram in detalii, putem sa mentiondm ca, astfel, combinarea celor trei sensuri
asigura substanta valorilor psihologice, interiorizate subiectiv si perfectionate permanent
intersubiectiv, necesara in cadrul specific oricarei activitatii. Paradigma proiectarii curriculare
fixeaza rolul prioritar si central al valorii-scop care orienteaza activitatea in raport de valoarea-
valenta (sustinuta la nivel motivational superior), care permite realizarea unor produse de calitate,

probate prin valoarea — utilitate sociala. Valoarea-scop fundamenteaza psihologic finalitatile
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educatiei care orienteaza activitatile pedagogice (de educatie, instruire, formare profesionala,
cercetare pedagogica, management scolar etc.) pe termen scurt, mediu si lung.

Putem considera ca la acest nivel exista o legatura intre valoarea-scop si valoarea-normad,
ambele intervenind psihologic in cadrul oricarei activitati de educatie sau de instruire la nivel de
valori pedagogice fundamentale. Valoarea-valenta sustine psihologic la nivel superior, de
motivatie internd, realizarea optimd a obiectivelor activitatii, ordonate normativ, care trebuie
indeplinite calitativ de actorii educatiei. Ea este implicata in constructia finalitatilor educatiei,
exprimate in termeni psihologici de competente, pe un fond normativ stabilizat valoric — valoarea-
norma care sustine atitudinal indeplinirea calitativa a obiectivelor generale, specifice si concrete
ale activitatii (lectiei etc.).

Valoarea-utilitate sociala sustine in plan psihologic toate actiunile subordonate activitatii de
educatie, de instruire etc., desfasurate in contextul dat (o anumitd varstd psihologica si scolara, o
anumita lectie, o anumita personalitate a elevului etc.), perfectibile intre valoarea-scop si valoarea-
valenta. De exemplu, in procesul de invatamant, evidentiem valoarea-utilitate sociala a celor trei
actiuni (subordonate activitatii de instruire): a) predarea cu scop si valentd de comunicare
pedagogica / didactica; b) Invatarea cu scop si valenta de dobandire de cunostinte si priceperi care
asigura adaptarea la realitatea scolara si extrascolard; c) evaluarea cu scop si valenta docimologica,
de apreciere a rezultatelor in termeni de cunostinte si de capacitati (cognitive, socio-afective, psiho-
motorii etc.) asimilate si interiorizate cognitiv si atitudinal (afectiv-motivational si volitiv-
caracterial). Valoarea-utilitate sociald, promovata ca valoare psihologicd, poate fi asociatd cu
valoarea pedagogica-mijloace (promovatd sociologic) care sustine, pe un fond normativ stabil
(valoarea-norma), proiectarea continuturilor educatiei si ale instruirii, in perspectiva paradigmei
curriculumului, inteleasa ca ,,paradigma pedagogica integralista” [37, p. 17].

Valoarea din perspectivi pedagogica

Dictionarul Enciclopedic al educatiei si formarii, publicat la Paris Th 1998, raporteaza
valorile la istorie, filozofie (logica, epistemologie, etica, axiologie), sociologie si psihologie.
Definitia ,,propriu-zis pedagogica a valorii” fixeaza calitatea acesteia de reper ,,aflat in centrul
oricarei reflectii despre invdtdmant si educatie, care constituie o componenta importantd a
curriculumului” [187, p. 1079-1082].

Anume aceastd abordare conceptuald este simetricd fatd de obiectivele proiectate de noi si
constituie ceea ce numim in mod curent reperul de bazd in valorificarea valorilor pedagogice in
invatimantul privat. In acest cadru de referinti, analiza valorilor pedagogice din perspectivi
evolutivi devine o tema de cercetare fundamentala. In prezent, paradigma curriculumului, abordata

ca ,,paradigma a pedagogiei integrative”, solicitd cercetatorului calitati speciale: responsabilizare,
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ordonare, modernizare (a gandirii, tipica ,,inteligentei holistice”), intelectualizare (pe ,,axa
educatiei integrale™), autenticitate, consecventa, integralizare, deontologizare a binelui (ca valoare
morald suprema), culturalizare a discursului didactic [37, p. 8-47]

Analiza din perspectiva sociologica evidentiaza fundamentele culturale ale valorii
pedagogice. La acest nivel valorile pedagogice reflecta resursele formative generale ale produselor
superioare ale cunoasterii umane, obiectivate in stiinta, arta, filozofie. Ele sunt exprimate ca valori
teleologice (prin scopurile culturale propuse), normative (prin axiomele, legile si principiile
promovate), si praxiologice (prin mijloacele de realizare a scopurilor proiectate, respectand
axiomele, legile si principiile promovate, validate istoric). Analiza din perspectiva psihologica
evidentiaza fundamentele subiective si intersubiective ale valorii pedagogice. Fundamentele
subiective asigura interiorizarea unui set de valori obiective: biologice (sdnatatea), morale (binele),
artistice (frumosul), economice (eficienta muncii), religioase (sacrul), juridice (dreptatea).
Fundamentele intersubiective sustin raporturile necesare intre ,,actorii educatiei”, in special intre
profesor si elev. Tn acest context, valorile psihologice (valoarea-valentd, valoarea-utilitate,
valoare-scop) sunt reflectate specific la nivel de valori pedagogice ierarhizate Tn spiritul
paradigmei integrative, curriculare: a) valoarea-scop care fundamenteaza psihologic procesul de
elaborare a finalitatilor educatiei; b) valoarea-valenta, care fundamenteaza psihologic dimensiunea
atitudinala a educatiei, necesard pentru indeplinirea in conditii optime a finalitatilor proiectate; c)
valoarea-utilitate, care fundamenteaza psihologic actiunile necesare pentru realizarea educatiei /
instruirii.

Viziunile expuse mai sus sugerecaza ca valoarea pedagogica are un sens general — ca
,element logic fundamental al constiintei noastre” [7] — si specific, dezvoltat si aprofundat din
perspectiva filozofica, sociologica si psihologica, perspective valorificate istoric in premodernitate,
modernitate si postmodernitate (contemporaneitate) la nivelul paradigmei curriculare integrative.

Din perspectiva filozoficad, trebuie evidentiate valorile pedagogice generale analizate de
teoria generald a educatiei: adevarul (cunoasterii stiintifice — educatia intelectuala), binele (moral
— educatia morald), frumosul (estetic — educatia esteticd) la care se adauga (in modernitate si
postmodernitate) utilitatea practica a adevarului stiintific (educatia tehnologica) si sandtatea mintii
si a corpului (educatia fizica sau psihofizica).

Din perspectiva sociologica trebuie evidentiate valorile pedagogice fundamentate cultural,
confirmate istoric in filozofie, arta, stiinta, tehnologie, raportate la valorile generale (intelectuale,
morale, tehnologice, estetice, psihofizice), reflectate la nivel de plan de invatamant si de programe

scolare construite curricular.
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Din perspectiva psihologica, trebuie evidentiate valorile pedagogice fundamentate subiectiv
si intersubiectiv, la nivel de valoare-vector (motivatia superioara pentru educatie/instruire/invatare
de calitate superioara, care aduce plusvaloare), valoare-utilitate psihosociala (atitudinile pozitive
fata de educatie/instruire/invatare), valoare-scop exprimatd psihologic prin competentele vizate n
educatie/instruire/invatare (care reprezintd dimensiunea psihologica a finalitatilor educatiei).

Constatam deci, raportandu-ne la conceptul de valoare pedagogica, ca acesta reflectd
valorile formative generale ale produselor superioare ale culturii umane obiectivate in stiinta,
tehnologie, artd, filosofie, dar si in activitdtile economice, artistice, sportive, in viata comunitara si
in natura etc., exprimate la nivel de: a) valori teleologice (finalitatile educatiei construite si
exprimate ca  valori-scop); b) valori normative  (axiomele, legile, principiile
educatiei/instruirii/proiectarii curriculare, concepute si validate ca valori-norma); c) valori
praxiologice, afirmate in conditiile realizarii unei unitati intre finalitatile propuse si mijloacele de
realizare utilizate (continuturi, metode, strategii de evaluare, forme de organizare, stiluri
manageriale etc.). Aceste trei categorii de valori pedagogice fundamentale, in evolutie istorica in
epoca premodernd, moderna si postmoderna (contemporand), reprezenta criteriile aflate la baza
constructiei normelor educatiei care ordoneaza proiectarea si desfasurarea activitatilor formative in

cadrul sistemului si al procesului de invatamant, pe termen scurt, dar mai ales mediu si lung.

1.2. Tendinte de dezvoltare a valorilor din perspectiva pedagogiei actuale din

Republica Moldova

Logica rationamentelor investigationale genereaza actiunea analitica a tendintelor de
dezvoltare a valorilor promovate la nivel teoretic si praxiologic de reprezentantii pedagogiei din
Republica Moldova: Larisa Cuznetov [72], V1. Gutu [91], T. Callo [37], VI. Paslaru [125], Victoria
Cojocaru [49], O. Dandara [74], N. Silistraru [137], M. Borozan [22], M. Hadarca [93] etc.),
afirmate si in cadrul unei anumite linii generale de politica a educatiei si de management al
educatiei.

Valoarea este receptata, analizatd si valorificata in stiinta pedagogicd din Republica
Moldova la nivel de concept (filozofic, sociologic, psihologic si pedagogic) si de problema
speciala, generatda de ,problematica lumii contemporane”, incadratd in ,noile educatii”, sub
denumirea ,,educatia pentru valori” [153]. In ambele ipostaze, valoarea constituie o tema majora
de filozofie a educatiei promovata in pedagogia din Republica Moldova la nivel teoretic si
praxiologic si de politica a educatiei. Aceastd tema este cercetatd, in mod special, in ultimele

decenii.
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La nivel teoretic, problema de fond este sintetizatd de cercetatorul V1. Paslaru in studiul sau
[125, p. 5-10]. Premisa epistemologica de la care pleaca autorul este concentratd la inceputul
studiului, Tn motto: ,,insasi definitia valorii este o valoare, ca si educatia pentru valori, care de
asemenea, este valoare” [Ibidem, p. 5].

Esentele ideilor cercetdtorului, la care aderam totalmente, evidentiazd notabil contextul
axiologic al educatiei. O privire sinteticd a acestora o expunem mai jos. Cele doud coordonate
delimiteaza: a) conceptul filozofic de valoare, definit la nivel de filozofie si de teorie a educatiei;
b) educatia pentru valori, integrata in ,noile educatii”, care reprezintda un raspuns specific la
problematica lumii contemporane.

Conceptul de valoare are un sens filozofic si pedagogic. El este abordat in stiintele educatiei
la nivel de: a) filozofie a educatiei, ca fundament al finalitatilor educatiei care reprezinta valorile-
scop; b) teorie a educatiei, ca reper axiologic care asigura ordonarea educatiei — prin valorile-
normd — si Substanta continuturilor generale ale educatiei morale (binele moral), intelectuale
(adevarul stiintific), tehnologice (utilitatea adevarului stiintific aplicat), estetice (frumosul), fizice
(sanatatea fizica si psihicd), care constituie valorile-mijloace.

Valoarea este un produs al interactiunii obiect-subiect, dezvoltata in cadrul ,,celor doua
sfere ale existentei umane: fizica si metafizica”. La acest nivel, situat in plan superior, valoarea
constituie o modalitate de reflectare a realitatii obiective, produsa de fiinta umana prin capacitatile
sale subiective proprii unei constiinte active, apta de cunoastere, nu doar empirica, ci si stiintifica,
artisticad si morala [102]

Valoarea are un sens pedagogic, demonstrat prin faptul ca asigura substanta teleologica si
axiologica a ,.fiintarii individului ca entitate bio-socio-culturala a familiei, natiunii, umanitatii”,
activa in cunoasterea lumii (pe cale empiricd, stiintifica, artistica, morald), realizata prin educatie,
produsa in cadrul educatiei [95].

O privire asupra ideilor formulate de V1.Paslaru sugereaza unele esente la nivel cognitiv, dar
si functional, structural, modelizator. La nivel de cunoastere empirica, valoarea este atributul
pozitiv al oricarui obiect, lucru, fenomen, proces, personaj, fapt social (cultural, economic, politic,
comunitar) sau natural (geografic, geologic, climateric, demografic).

La nivel de cunoastere stiintifica, ,valoarea are un caracter obiectiv-subiectiv”’ care
confirma capacitatea constiintei umane de reflectare activa a realitatii obiective naturale (prin
stiintele naturii) si subiective, socio-individuale (societatea, sistemul psihic, studiate de stiintele
socio-umane), sustinutd epistemic prin resursele cognitive logico-matematice si informatice
(dezvoltate de stiintele matematice si informatice). In toate situatiile, in context social deschis,

valoarea este un produs special al ,subiectului epistemic”, al omului care are capacitatea de
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cunoastere stiintifica, artisticd si morald a realitatii obiective si subiective, afirma cercetatorul
[125]

La nivel de cunoastere artistica, ,valoarea este si mai apropiatd fiintei umane,
identificandu-se chiar cu subiectul cunoscator”. Implica o participare afectiva deplin, intensiva si
extensiva, cu resurse cognitive complementare celor stiintifice si cu valente morale speciale,
benefice in receptarea si asimilarea valorilor estetice si in (re)crearea acestora ca produse superioare
noi, In raport cu experienta individuala sau sociald, acumulata in timp.

Functia generala a valorii (definitd la nivel de filozofie si de teorie a educatiei) este cea de
orientare a omului necesara pentru ordonarea raporturilor sale cu lumea obiectiva si subiectiva,
realizatd prin atitudinile promovate in procesul de cunoastere morala, stiintifica, artistica, atitudini
sustinute in plan cognitiv, afectiv, motivational, caracterial.

Structura de baza a valorii, corespunzatoare functiei sale generale, este construita la nivelul
relatiilor intre urmatoarele actiuni necesare in orice activitate de cunoastere: a) receptarea valorilor
ca ,valori in sine”; b) insusirea valorilor prin educatie (intelectuald, estetica, morala etc.); c)
generarea valorilor ,,inglobate in termenul de culturd” care include cele mai importante ,,creatii ale
omului” (stiintifice, artistice, morale etc.); d) transformarea omului insusi in procesul de producere
a valorilor validate cultural, realizata prin ,,atitudinile pe care le elaboreaza, recunoscute ca acte de
creatie” [125, p. 6]

Clasificarea valorilor este realizata de V1. Paslaru prin raportarea la mai multe modele
consacrate n filozofie si pedagogie, propuse de personalitati din arealul roménesc, cum sunt
T.Vianu [155], P. Andrei [7], M. Ralea [132], Al. Tanase [147], S. Cristea [55]. Taxonomia
propusa are in vedere cinci categorii de valori cu impact pedagogic, care trebuie respectate in
elaborarea curriculumului scolar: a) valori biologice, psiho-fiziologice, vitale; b) valori economice,
productive, profesionale; c) valori morale — religioase, etice, politice, profesionale/deontologie,
juridice/normative); d) valori intelectuale, stiintifice; €) valori estetice — artistice, naturale, sociale,
comunitare; utilitare etc.

Modelul educational contemporan, elaborat de V1. Paslaru, este centrat asupra relatiei om-
om, om-natura, om-societate, om-absolut (filozofic, teologic), mediata valoric la nivel de cultura
nationald, sistem de invatamant, obiective generale si specifice ale procesului de invatamant [125,
p. 8-9].

Concluzia cercetatorului, avansata din perspectiva pedagogicd, este importantd in plan
teoretic si metodologic. Tn plan teoretic vizeazi ,,definirea valorii care nu este indiferenti fata de
educatie, in general” in masura in care include ,,un sistem de actiuni ordonate epistemologic,

teleologic, continutal (axiologic) si tehnologic”, subordonat unui scop strategic, fundamental:
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formarea-dezvoltarea fiintei umane”. In plan metodologic, citandu-1 pe Kant, autorul subliniaza
faptul ca ,,fiecare din componentele definitorii ale educatiei este o valoare, ca si actiunea de a educa
, educatia fiind prin definitie o valoare, valoarea suprema, caci datorita educatiei omul devine om [
Ibidem, p. 9].

O alta contributie importanta la nivel teoretic este cea adusa de T. Callo care propune trei
abordari ale problematicii valorii pedagogice, intreprinse pentru a fundamenta teleologic si
axiologic Scoala stiintifica a pedagogiei transprezente. 1) Valoarea idealtipului in stiinta
pedagogica (0 abordare epistemologica); 2) Constiinta valorii si formarea constiintei lingvistice,
necesara pentru a analiza textul in raport de valorile lui educationale (o abordare utila in didactica
aplicatad); 3) Educatia ca valoare ce creeaza valori (o abordare tipica pedagogiei axiologice) [37,
p. 78].

Idealtipul Tn pedagogie asigura ,raportarea realitatii la valori si ordonarea fragmentelor
detasate prin prisma semnificatiei lor educationale”. ,Reprezintd punerea in ordine a haosului
empiric”. Este ,,un mijloc adecvat de clarificare si ordonare rationala a universului istoric”. Este ,,0
instantd de control” care trebuie sa fie perfecta din punct de vedere logico-epistemologic™ [ Ibidem,
p. 80].

La acest nivel, valorile-scop, valorile-norma si valorile-mijloace, de ordin educational, pot
constitui un ideal-tip fundamentat epistemologic, care ofera criteriile logice, epistemologice si
axiologice necesare pentru analiza cadrului legislativ al invatamantului din R. Moldova, din
perspectiva temei abordate.

La nivelul unor exercitii de didactica aplicatd, analiza textului implica evidentierea
»valorilor sale educationale”, estetice, dar si etice (care fundamenteaza obiectivele educatiei
lingvistice) prin care ,,elevul este format sa inteleaga lumea in si prin text” prin ,,competenta de a
realiza textul in calitate de semn lingvistic care instituie un sir de relatii in functionalitatea sa”, care
il invatd pe elev sa distinga aspectul verbal, sintactic, semantic, pragmatic al textului” [Ibidem, p.
187].

Larisa Cuznetov [72] subliniaza faptul ca in plan teoretic, dar si practic, calitatea educatiei
presupune intotdeauna ,,un optim axiologic” asigurat, in orice context al sistemului si al procesului
de invatamant, prin combinarea valorilor de Bine — Adevar — Frumos angajate prospectiv la nivel
de: a) valori-scop, aflate la baza finalitatilor globale (obiectivelor generale si specifice) ale
educatiei: morale, intelectuale, estetice; b) valori-norma, care ordoneaza educatia in cadrul ,,relatiei
dialectice dintre stiintd, educatie, axiologie si reflectia filozoficd”, prin principiile educatiei si ale
instruirii, cu deschidere spre educatia permanentd si spre invdtarea pe tot parcursul vietii; C)

valori-mijloc, care confera substanta axiologica a confinuturilor generale (educatia: morala,
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intelectuald, tehnologica, estetica, fizica) si particulare, subordonate continuturilor generale, cu
,»deschideri spre noile educatii, axate pe tehnologiile educatiei permanente”.

La nivel de studiu de caz, cu implicatii in didactica aplicata, sunt prezentate valorile
educatiei in familie la varsta prescolaritatii exprimata in termeni psihologici de valori-mijloace,
care asigurd ,,oferta parintilor” corespunzatoare ,,asteptarilor copilului” incluse in ,,scala asteptarilor
copilului”: colaborare, comunicare, afectiune/zambet, grija, empatie, aprobare, incurajare, sustinere,
intelegere, cordialitate, dragoste, cdldurd socio-afectivd etc. Pe aceastd baza este fixatd ,,schema
lumii interioare a copilului” care trebuie construita in raport de un set de valori morale, intelectuale
si estetice, exprimate in termeni de calitati/virtuti: bunatate, independenta, creativitate, cordialitate,
devotament, harnicie, curiozitate, sinceritate, mirare etc.. La nivel de proiect curricular, activitatile
propuse in cadrul formal sau nonformal trebuie construite in raport de: 1) Un scop general —
formarea personalitatii integre, a stilului sanatos si demn de viata al copilului”; 2) Obiective-
specifice derivate din scopul general: determinarea si fixarea calitatilor temperamentale si
caracteriale pozitive si a emotiilor pozitive; identificarea si observarea trasaturilor si starilor
emotionale negative; transformarea, anihilarea si lichidarea trdsaturilor si emotiilor negative ”
[Ibidem, p. 100-102].

Axiologia pedagogica identifica, analizeaza si fixeaza epistemologic: esenta valorilor si
educatia prin si pentru valori. Esenta valorii consta in ,,atitudinea polard a omului” fatd de un set
de cerinte sociale si individuale ale activititii umane: morale (bine-rau; drept-nedrept etc.),
intelectuale (adevar-neadevar), tehnologice (util-inutil), estetice (frumos-urat), fizice (sanatos-
nesanatos) ” [Ibidem, p. 116]. Toate valorile evolueaza istoric, ,,fiecare societate fiind marcata de
anumite tipuri de valori”. In orice context istoric, valorile se impun ca ,,valori ale existentei umane
care au devenit ca atare importante datoritd raportarii omului la lucrurile si fenomenele din
anturajul sau” [Ibidem, p. 110]. Deducem, astfel, functia generala a valorii, intrinseca, proprie fiintei
umane educate, aceea de ,,a crea valori”, produs al constiintei umane active. Produsele superioare
ale constiintei umane sunt generate de valorile sociale si psihologice fundamentale: adevarul — care
are ca produs stiinta; frumosul — care are ca produs superior arta; binele moral-religios, civic,
juridic, profesional / deontologic — care are ca produs superior morald sociala si individuala a
omului.

Educatia prin si pentru valori se bazeaza pe cunoasterea esenfei valorii determinata
psihologic si social care reprezintd ,,natura umana” (humanitas), perfectibila prin ,,cultura spirituala
a omului”: morala, stiintifica, tehnologica/profesionala, estetica, fizica. Valorile culturii spirituale a
omului sunt obiectivate in produsele culturale: morala, care reflecta relatia omului cu realitatea

sociald (nationald, europeand, mondiald; economica, politicd, educationald, comunitara etc.) si cu
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sine (atitudinea de autoapreciere echilibratd/dezechilibratd), dar si cu Absolutul (educatia moral-
religioasa); stiinta, care reflecta relatia omului cu natura (stiintele naturii), cu omul integrat in
societate (stiintele socio-umane), cu valorile logice ale rationalititii matematice si informatice
(stiintele matematicii si informaticii); tehnologia, care reflectd relatia omului cu natura si
societatea,realizata din perspectiva utilitatii fiecarei stiinte aplicata n viata omului si a societatii, in
orientarea si formarea profesionald initiald si continud si in ghidarea in carierd etc.; arta, care
reflecta relatia omului cu natura si societatea din perspectiva frumosului (creat prin arta, existent si
recreat In natura si societate)” [Ibidem, p. 112-114].

Aceste valori umane fundamentale aflate la baza produselor superioare ale culturii umane
sunt reflectate specific (pedagogic) ca ,,valori dominante” care structureaza constructia curriculara a
fiecarei discipline scolare (incadrata in arii curriculare, in cadrul planului de invatamant).

Valorile-norma implicate in constructia curriculara a ,,sistemului si procesului educational”
sunt exprimate de L.Cuznetov, (dupa C.Cucos) in termeni de principii:

1) Principiul clasificarii valorilor in functie de ,penetrabilitatea universald in sistemul
educational”, promovate gradul (la nivel de valori fundamentale, valori dominante ale disciplinei de
invatamant, valori contextuale, valori personale/care trebuie dobandite de elevi Tn procesul de
invatamant).

2) Principiul structurarii psihopedagogice si sociale a valorilor in sistemul si procesul
educational in functie de particularitatile de varsta psihologice ale educatilor, pe tot parcursul
existentei educatilor; perioada celei de-a treia copilarii (7-12 ani) — accent pe valorile tehnice sau
de productie (raportate la ,,interesele constructive”) [68, p. 74].

La nivel teoretic, Larisa Cuznetov elaboreaza un model de analiza a functionalitatii
valorilor socio-umane, pe care il putem adapta prin ,,optimul pedagogic” care poate fi dobandit la
nivelul raporturilor dintre valorile pedagogice fundamentale (binele moral, civic, juridic, politic,
profesional/deontologic; adevarul stiintific, utilitatea adevarului stiintific aplicat; frumosul artistic,
natural, social; sanatatea psihica si fizica) implicate in perfectionarea educatiei, in perspectiva
educatiei permanente $i a autoeducatiei” [Cuznetov Filosofia si ax, p.102-103]. [71, p. 102-103].
Acest lucru este prezentat in figura de mai jos, in care autoarea reflectd un sir de coordonate

esentiale ale valorii, fapt pentru care reludm tabelul integral.
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Tabelul 1.1. Analiza valorilor socio-umane la nivel de optim axiologic pedagogic

(Apud L.Cuznetov, 71)

CATEGORII DE | ESENTA FUNCTIA STRUCTURA A | CONTINUTURIL
VALORI VALORII GENERALA A | VALORII IN | E GENRALE ALE
VALORII TERMENI DE | VALORII
EXPRIMARE
Valori vitale Materiala: Formarea- Valori — mijloc: Educatia psihofizica.
biologica, dezvoltarea continuturi, Educatia aplicata |
anatomica, naturald a metode, forme de | tehnologica,
fiziologica, personalitatii organizare, profesionala
psihologica, educatului strategii de
raportate la evaluare
sanatatea psiho-
fizica si la
utilitatea
adevarului
stiintific aplicat
Valori morale- Spirituala: etica, Formarea- Valori — scop: Educatia morala
religioase, civice, | teologica, dezvoltarea formarea-
politice, juridice, sociologica, morald a dezvoltarea
profesionale juridica, personalitatii constiintei morale
deontologica, educatului teoretice si
raportate la binele practice.
moral Valori-norma:
principiile
educatiei morale
Valori teoretice- Spirituala: logico- | Formarea- Valori — scop: Educatia intelectuala
intelectuale, matematica; dezvoltarea formarea- stiintifica
stiintifice explicativa, intelectuald, dezvoltarea
experimentald; stiintifica,a constiintei
interpretativa, personalitatii intelectuale,
istorica, raportate | educatului stiintifice teoretice
la adevarul si practice.
stiintific Valori-norma:
principiile
educatiei
intelectuale
stiintifice
Valori Materiala: Formarea- Valori — mijloc: Educatia tehnologica
tehnologice, productive, dezvoltarea Aplicate, utile, | stiintifica aplicata,
gconomice economice, intelectuald, productive, economicd,
raportate la stiintifica aplicata, | implicate in profesionald
utilitatea productivd, a orientarea scolara
adevarului personalitatii si profesionala si
stiintific aplicat educatului n consilierea /
ghidarea in cariera
Valori Materiala: psiho- | Formarea- Valori-scop: Educatia psihofizica
psihofizice: fizice si spirituale | dezvoltarea formarea-
sportive, igienico- | raportate la psihofizica a dezvoltarea
sanitare sanatatea psihica | personalitatii constiintei
si fizica educatului psihofizice
Valori-norma:
principiile
educatiei
psihofizice
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La nivel de politica a educatiei, cercetatorii din Republica Moldova abordeaza problema
valorilor pedagogice in context general si particular.

Tn context particular, autoarea M. Hadirca analizeaza relatia dintre educatia promovati in
Republica Moldova si criza de valori persistentd si chiar amplificatd in societatea contemporana
[92, p. 2-5]. M. Hadirca are in vedere analiza relatiei dintre ,,educatie si criza de valori”, amplificata
in societatea contemporand, cu accente speciale In societatea moldoveneasca actuala. ,,Criza de
valori” este identificatd si investigatd la nivel de filozofie si de politica a educatiei [Ibidem].
Cercetarea intreprinsa consemneaza faptul cd in societatea actuald ,pe langd multiplele crize
(politica, economica, sociald etc.) existd si o criza a valorilor provocata, mai ales, din cauza lipsei
unei educatii cu adevarat valorice” ceea ce ,,poate conduce la mari deteriorari In procesul de
formare-dezvoltare a personalitatii umane”. La nivel de filozofie si de teorie generala a educatiei,
problema de fond sesizata este cea a relatiei dintre ,,schimbarile majore de ordin politic, economic
social, cultural”, intreprinse dupa 1989, si ,,invatamantul din Republica Moldova care trece printr-0
reforma continud ce a cunoscut mai multe faze — restructurarea sistemului educational, schimbarea
paradigmei educationale, a finalititilor si a continuturilor educatiei; reformarea sistemului de
formare initiald si continua a cadrelor didactice etc.”. In toate aceste ,,faze”, reforma invatamantului
a facut apel la un set de schimbari valorice implicate in procesul de tranzitie: a) valorile sociale ale
democratiei, care trebuie angajate deplin in viata omului, chemate sa elimine ,,valorile” unei
societati totalitare; b) valorile paradigmatice ale celor mai importante stiinte pedagogice, care
trebuie implicate intr-un ,,amplu proces de destramare a valorilor anterioare, puternic ideologizate”;
c) valorile pedagogice-scop, completate de valorile pedagogice-norma si de valorile pedagogice-
mijloc necesare pentru proiectarea si realizarea finalitatilor si a continuturilor educatiei, a
tehnologiilor educationale, a strategiilor de evaluare, a procesului de formare initiala si continud a
cadrelor didactice necesare la toate disciplinele si treptele de invatamant.

In educatie, noile valori, desi identificate, popularizate si comentate de specialisti si
propagate prin literatura de specialitate, ,,nu s-au conturat pe deplin in constiinta pedagogica” a
societatii, In general, a cadrelor didactice in mod special. Asa se explica fenomenele negative
persistente in cadrul procesului de invatamant, unde ,,se constata un vacuum, rezultat din erodarea
vechilor valori si lipsa de rapiditate in Tnlocuirea lor cu un sistem de valori noi, fapt ce prezinta
consecinte majore, in special pe dimensiunea moral-axiologica a acesteia” [Ibidem, p.2].

Tot 1n acest context, in perspectiva curriculara, vom evidentia valorile care fundamenteaza
,competentele in cadrul unui nou sistem de referinta al finalitatilor educatiei” analizat de V1. Gutu

[91, p. 72-82].
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Tn context general, V1. Paslaru are in vedere procesul de reformare a sistemului educational
din Republica Moldova. Analiza acestui proces este realizatd in contextul integrdrii europene care
are la baza valoarea tipica societatii informationale — globalizarea cunoasterii, reflectatd specific
la nivelul invatamantului. La baza ei std o noua filozofie a educatiei, care elaboreaza ,,noul concept
al educatiei”, definitad ca ,,activitate permanenta de formare si dezvoltare globala, omniprezenta si
universald, continua si perend” a personalitatii educatului, cu deschidere spre problematica lumii
contemporane (asumati prin ,,noile educatii). In functie de acest concept, este elaborat un model
valoric ,,centrat pe fiinta celui educat”, pe ,,constientizarea propriei sale valori”. El reflecta fondul
valorilor societatii informationale, ordonat pe baza a trei principii: a) ,principiul libertatii in
educatie si al identitatii fiecarei persoane”; b) ,,principiul pozitiv al educatiei”; c) principiul
acceptarii educabilitatii ca ,,fundament al existentei umane” [125, p. 3-8].

Axiologia lumii contemporane sustine procesul de proiectare si realizare a reformei
sistemului educational care implica raportarea la un set de valori sociale globale, fundamentale:
pacea planetard si cooperarea; echilibrul ecologic; prosperitatea economica; interculturalitatea;
schimbarea pozitivd care genereazd dezvoltarea durabild; tehnologia informationald avansati;
libertatea, democratia. Aceste valori fundamentale, tratate ca valori-scop, valori-norma, valori-
mijloc sunt implicate in formarea si dezvoltarea constiintei morale, intelectuale, tehnologice,
estetice si fizice a educatului, activa la nivel: a) global, prin ,,constientizarea unitatii lumii si a
omenirii” asiguratd prin receptarea, interiorizarea valorilor fundamentale ale umanismului,
confirmate istoric: Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea; b) particular, prin
constientizarea valorilor impuse de problematica lumii contemporane, reflectate pedagogic la
nivelul ,,noilor educatii”; valorile comunicarii prin mass-media; valorile democratiei care sustin
egalizarea sanselor, pacea si cooperarea, interculturalitatea etc.

Proiectarea reformei sistemului educational din Republica Moldova are la baza
compatibilizarea cu valorile societdtii informationale, globalizata, reflectate specific la nivel de
,»doctrine educationale afirmate in Europa contemporand” [Ibidem, p. 9-18].

In viziune praxiologicd, o astfel de compatibilizare ,asigurda o mai buni circulatie a
valorilor”, necesare pentru ,,a spori interculturalitatea si multiculturalitatea ca fenomene dorite de
fiinta umana”. Ea poate ,,amplifica comunicarea interumana si cea interculturald, care, in sine,
reprezinta 0 valoare aparte a oamenilor”.

in conditii de cercetare comparata, autorul studiului semnaleaza ,diferenta dintre doua
tipuri de educatii, occidentala si rasariteana care se manifestd si la nivelul valorii doctrinelor si
teleologiei educationale”. Opozitia, accentuata si din ratiuni didactice, este marcata la nivel de

valori-scop, dar si de valori-norma. O prezentam in sinteza, inclusd in urmatorul tabel care
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evidentiaza relatia dintre modelul social — valoarea-scop — valoarea-norma — valoarea-mijloc [

Ibidem, p.10].

Tabelul 1.2. VValorile in baza modelului social european (apud. VI. Paslaru, 10)

Modelul Social
European

(construit la nivel
filozofic, antropologic,
cultural, politic, economic,
comunitar)

Valoarea-scop (care
sustine finalitatile
sistemului educational
(idealul educational,
scopurile educationale
generale, strategice

Valoarea-norma (care
ordoneaza sistemul
educational la nivel de
principii pedagogice
generale, fundamentate,
filozofic si politic,
sociologic si psihologic)

Valoarea-mijloc
(continuturile si
metodologia de realizare a
activitatilor in cadrul
sistemului educational)

Societatea europeana
occidentala

Formarea-dezvoltarea
educatului pe baza
propriilor particularitati.
Adaptarea educatilor la
sistemele economice §i si
politice din fiecare tard, in
context european

Pragmatismul care impune
n plan normativ
promovarea actiunii
educationale eficiente

Accent pe stabilizarea
valoricd, pe adaptarea
sociala. Implicd mai mult
schimbarea educatului
decat schimbarea societatii

Societatea europeana
rasdriteand

Idealul educational
indepartat de viata reald a
celor educati.

Adaptarea educatilor la
sistemele economice si
politice din fiecare tara, in
context european

Idealism pedagogic care
impune in plan normativ
principii care promoveaza
predominant educatia
formald, bazata pe
directive de politica
educationala

Accent pe schimbarea
externa (din exterior) a
educatilor decét pe
schimbarea interna (a
educatului insusi).

Trebuie remarcat faptul ca ,,cele doud tipuri de doctrine educationale” au si un element
comun evident la nivel de valoare-scop care asigura ,,orientarea educatilor” in directia ,,adaptarii la
sistemele economice ale tarilor respective, precum si la ideologia statutului (este valorificata special
ideea de patriotism)” [Idem].

In contextul cercetdrii teoretice, istorice s1 comparate, este fixata ,,axiologia educatiei si a
sistemului de Invatamant” care promoveaza si integreaza: a) valorile fundamentale ale umanismului
pedagogic; b) valorile lumii contemporane care stau la baza continuturilor particulare ale ,,noilor
educatii”:atitudinea ecologica, echilibrul demografic, civismul democratic, pacea, interculturalita-
tea, utilizarea mass-media si a tehnologiilor informationale — in context deschis; cultivarea sanatatii
n contextul societatii moderne etc.; ¢) valorile perene ale comunitatii nationale: folclorice, estetice
(artistice, sociale, naturale), morale-juridice, economice, filozofice, istorice, economice etc.; d)
valorile contextuale, deschise, ale sistemului de invatamant: profesionale, vocationale; teritoriale,
locale, etnice, optionale, facultative, la dispozitia scolii etc. [Ibidem, p. 19-22].

Aplicarea modelului rationalist in cadrul procesului de invatamant nu a rezolvat insa
problema de fond, care nu se reduce la aspectele tehnice ale obiectivelor psihologice cognitive,
definite si urmarite la nivelul instruirii. Ea vizeaza finalitdtile sistemului de invatamant (idealul

educatiei si scopurile generale, strategice, ale educatiei) concentrate in ,Strategia reformei —
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valorizarea personalitatii umane prin educatie”. Neatingerea sa este urmarea faptului ca persista
,,0 lipsd de claritate 1n ceea ce priveste axele valorice ale educatiei” care trebuie elaborate axiologic
si fixate deontologic in acord cu noile valori ale societatii democratice, ale economiei bazate pe
cunoastere, ale interculturalitatii $i multiculturalitatii, ale ecologiei (necesara in mediul natural si
social), ale descentralizarii deciziilor, ale inteligentelor multiple si ale inteligentei emotionale etc.

Documentele de baza privind reforma invatdmantului preuniversitar (Curriculum de baza,
Conceptia invatamdntului, Conceptiile si curricula disciplinare etc.)” sunt elaborate in functie de
anumite ,,axe valorice”, necesare in proiectarea curriculara a educatiei. La acest nivel sunt utilizate
»axele axiologice” care sustin cele mai importante continuturi generale ale educatiei. Aceste ,,axe”
fixeaza relatia formativa dintre cele mai importante valori pedagogice generale aflate la baza celor
mai importante continuturi generale ale educatiei.

Aceastd problema critica nu poate fi rezolvatd nici prin ,rasturnarea taxonomiei
obiectivelor pedagogice si aducerea in prim-planul educatiei a obiectivelor afective, generatoare de
atitudini, convingeri si valori”, nici prin ,,includerea in planul de invatamant a unor discipline de
studiu cu un continut preponderent axiologic. Este observat faptul cd solutiile considerate
reformatoare ,,nu au contribuit prea mult la cresterea moralitatii sau a sentimentului civic printre
elevi”. La baza constructiei documentelor curriculare trebuie plasate urmatoarele categorii de
valori:

1) Valorile individuale, subiective, ale elevului. Sunt valori care exprima cerintele elevului
de ordin psihologic. Aceste valori si cerinte individuale sunt de ordin socio-afectiv si psiho-motor,
nu doar de ordin cognitiv (empiric si intelectual).

2) Valorile sociale, obiective, ale societatii abordatd la nivel de sistem social global
(cultural, economic, politic, comunitar, natural/demografic etc.). Sunt valori legate de ideologia
sociala care impune politica in educatie, determinatd de conceptia despre educatie necesara in
societate in acord cu valorile democratiei, ale economiei de piatd competitive, bazata pe cunoastere,
ale culturii globalizate, ale comunitatii teritoriale (europene), nationale (ale statului) si locale (ale
fiecarei organizatii scolare) etc. ,,Educatia trebuie sa dispuna de propria sa ideologie sau doctrina
politica (de politica a educatiei) prin care sd se determine tipul sau modelul de personalitate
umand”, prin definirea valorilor-scop si a valorilor-norma, stabile axiologic, care permit
promovarea unor valori-mijloc adaptabile si perfectibile in timp, in contextul deschis al sistemului
si al procesului de Invatimant.

Practica invatamantului in Republica Moldova se confruntd cu o problema axiologica
speciala aparuta in societatea contemporanad, unde asistam nu doar la o schimbare a valorilor, ci la o

rasturnare a scdrii valorilor personale, sociale, morale etc. Aceasta genereaza ,,un adevarat conflict”
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intre generatii reflectate la nivelul modului de percepere si receptare si de asimilare si aplicare a
valorilor specifice unei societatii democratice. Sunt valori care vin uneori in contradictie cu
autoritarismul, cu prioritatea acordata societatii in raport cu personalitatea, abordata din perspectiva
dimensiunii sale individuale, cu intoleranta fatd de opiniile altora, cu gandirea dirijista, necritica
etc.

Aderam aici la opinia M. Hadirca ca dezvoltarea acestei probleme presupune clarificarea
conceptului de educatie axiologica sau de educatie pentru si prin valori. El defineste o problema
prioritara a lumii contemporane, integrabild in cadrul conceptului mai larg care defineste ,,noile
educatii”, rezolvabila prin raportarea specialda la un anumit sistem de valori morale, la educatia
morald — dimensiune fundamentald a activitatii de formare-dezvoltare permanentd a personalitatii
umane, deschisd spre toate continuturile generale ale educatiei. Sistemul de invatamant, in
parteneriat cu familia si cu comunitatea locald, cu mass-media, cu toate institutiile sociale implicate
direct sau indirect in educatie, va avea ca rezultat social, un educat — un produs pedagogic,
absolvent al invatamantului primar, secundar, superior — ,capabil sa distingd Binele de rau,
Adevarul de fals, Frumosul de urat, Dreptatea de nedreptate, ceea ce este Legal de ceea ce este
ilegal etc.” [92, p.3-4].

Invatamantul preuniversitar din Republica Moldova a obtinut anumite progrese in planul
dezvoltarii umane prin valorile cognitive”, mai putin prin cele legate de constructia spirituala, a
moralitdtii, civismului, patriotismului etc. care ,;reprezintd de fapt problema de fond a calitatii
invatdmantului actual. Pentru a contribui la depasirea ,,crizei de valori” trebuie avute In vedere toate
,»valorile de baza ale educatiei”.

Educatia prin si pentru valori trebuie sa aiba in vedere ,,educatia integrala”. Ea nu se reduce
doar la procesul de invatdmant, conceput curricular ca proces de predare-invatare-evaluare, ci
vizeazd ,,intregul procesului instructiv-educativ”, centrat asupra ambelor dimensiuni ale activitatii
de formare si dezvoltare a personalitdtii, dimensiunea instructivd si dimensiunea educativa
(neglijata deseori in practica instruirii In scoala modernd) [ Ibidem, p. 5].

Cultivarea egala a celor doua ,,laturi ale integralitatii pedagogice — instructiva si educativa —
»implicd reducerea si chiar anularea decalajelor care persistd, inca, intre diferitele categorii de
valori ale educatiei: a) cognitive — afective, actionale (psiho-motorii); b) informative — formative; c)
intrinseci, ,,promovate prin diferite obiecte de studiu la nivelul procesului educational, extrinseci
sau instrumentale, care trebuie promovate la nivelul tuturor componentelor curriculumului scolar
formal si nonformal [92, p. 6].

Aceasta paradigma a educatiei complexe devine implicit o paradigma a educatiei valorice

[69], centrata asupra valorilor-scop (finalitatilor educatiei), ordonata prin valorile-norma (axioma si
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principiile educatiei integrale), realizatd prin valorile-mijloace (continuturile, tehnologiile
educationale, formele de organizare si de evaluare a educatiei/instruirii). Ea impune o proiectare
curriculara la nivel de ,,proces instructiv-educativ, care nu se refera doar la curriculumul formal, ci
si la cel nonformal/extrascolar”, avand la baza ,sistemul de valori ale educatiei care trebuie sa
includa neapdrat si valorile morale, sociale, estetice, juridice etc., nu doar cele intelectuale”, ceea ce
inseamnd ,renuntarea la rationalismul pedagogic excesiv §i orientarea spre umanizare a
invatdmantului din R. Moldova”, care duce la ,transformarea scolii Intr-un spatiu axiologic in care
elevul sa se poata dezvolta plenar, ca fiinta umana integrala” [92, p. 6].

Tn contextul particular, tipic mediului academic, V1. Gutu abordeazi problema valorilor la
nivel de praxiologie pedagogica. Autorul are In vedere teoria filozofica aplicata sau teoria generala
a actiunii pedagogice (de educatie, de instruire) eficiente, care sustine paradigma curriculara
integrativd, afirmati istoric in epoca actuald. In spiritul ei orice activitate pedagogica (cu functie
generala de formare si dezvoltare a personalitatii educatului) trebuie proiectatd integrativ ca
activitate instructiv-educativa sau (educativ-instructiva) care are ca fundament axiologic (situat la
nivel de ,,optim axiologic”) ,,competentele promovate in cadrul unui nou sistem de referinta al
finalitatilor educatiei” [91, p. 72-82].

In ,curriculumul centrat pe competente” obiectivele (generale, specifice si concrete),
raportate la valorile superioare definite la nivelul finalitatilor sistemului de invatamdnt (idealului
educatiei si scopurilor generale ale educatiei) reprezintad ,,intrarile in procesul de invatamant”,
definite Tn termeni sociali (de continuturi de baza legitimate istoric de societate, care trebuie
receptate si interiorizate in timp de elevi). In acest context, competentele reprezinta ,,iesirile din
acest proces”, care confirmd In plan psihologic gradul de interiorizare si de utilizare eficientd a
cunostintelor, capacitatilor (abilitatilor, deprinderilor si priceperilor) si atitudinilor (socio-afective
etc.) asimilate sau dobandite in timp > [Ibidem, p. 73-74].

Unitatea axiologica dintre obiective si competente este fixata la nivel de valori-scop si
valori-mijloc sociale (continuturi de baza, legitimate de societate, in diferite epoci istorice) —
psihologice (competente de ordin cognitiv, socio-afectiv, actional/psihomotoriu), fapt reflectat n
Tabelul 1.3. [Ibidem, p.76-79].
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Tabelul 1.3.Unitatea axiologica
valorile-scop si valorile-mijloc,
aplicabila in proiectarea curriculara a planului si a disciplinelor de invatamant
(Apud V1.Gutu, 91)

Valorile-scop si valorile-mijloc sociale

Valorile-scop si valorile-mijloc psihologice

1.Obiectivele generale ale sistemului de
invatamdnt in functie de care sunt stabilite ariile
curriculare si disciplinele de invatamant,
distribuite pe niveluri, trepte si ani de invatdmant

1. Competentele generale integrate care definesc
psihologic ,,profilul absolventului” cognitiv si
noncognitiv. raportat la toate dimensiunile
formarii-dezvoltarii personalitdtii educatului
absolvent al unei ciclu complet de
educatie/instruire formala

2.0biectivele generale ale invatamdntului general-
obligatoriu in functie de care sunt propuse
disciplinele de invatamant, distribuite spatial (in
diferite raporturi de interdisciplinaritate,
interdisciplinaritate etc.) si temporal, integrate in
ariile curriculare definite in cadrul planului de
invatamant)

2.Competentele generale care fixeaza cunostintele
de baza, teoretice si procedurale sustinute prin
atitudini si valori adecvate, integrate in conditii de
invatare formala, dar si nonformala si informalad,
n profilul psihologic al absolventului
invatamantului general-obligatoriu.

3.0Obiectivele generale transdisciplinare si pe arii
curriculare, proiectate global la scara intregului
sistem si proces de Invatamant

3. Competentele transversale/Competentele-Cheie
(definite de Comisia Europeand pentru Educatie):
a) de comunicare in limba materna; b) de
comunicare in limbi straine; ¢) 1n matematica, in
stiinte si tehnologie; d) 1n utilizarea noilor
tehnologii informationale si de comunicare; e) de a
invata sa inveti; g) de relationare interpersonala,
interculturala si civica; f) de initiativa si
antreprenoriat; g) de sensibilizare culturala si de
exprimare artistica la nivel de ,,constiinta
culturala”.

4.0Obiectivele specifice disciplinei de invatamant,
derivate din obiectivele generale ale ariei
curriculare in context general (treapta si de
invatamant) si particular (an si semestru de
invatamant, capitol sau modul/submodul de studiu,
unitate de invatare)

4.Competentele-cheie specifice disciplinei de
invatamant, derivate din competentele-cheie
definite de UNESCO in termeni: a) cognitivi —a
sti; b) actionali, aplicativi — a sti sa faci (deprinderi
si priceperi); c) atitudinali — a sti sa fii; d) sociali,
promovati in cadrul unei societati democratice — a
sti sa colaborezi, sa inveti/muncesti /creezi
impreuna, in grup/echipa etc.; ) de educatie
permanenta si de autoeducatie — a sti sa inveti pe
tot parcursul vietii; a sti sa devii/autodevii prin
actiune autonoma si (auto)reflexiva

La nivel de valori-mijloc, competentele-cheie sau competentele de grad inalt constituie
dimensiunea psihologica a obiectivelor specifice fiecarei discipline de invatamant, definite in
termeni de: 1) Cunostinte (concepte, notiuni, modele cognitive, axiome, legi, principii, norme,
reguli, formule, date esentiale/literare, geografice, istorice, biologice etc.); 2) Deprinderi si

priceperi (de rezolvare de probleme si de situatii-problema speciale care nu pot fi rezolvate prin
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gandire convergenta, ci doar prin gandire divergenta, critica, inovatoare); 3) Valori. Atitudini care
permit integrarea cunostintelor, deprinderilor si priceperilor in structuri psihologice care permit
invatarea autonoma si creativa, reflexiva si autoreflexiva, pe termen scurt si mediu, cu efecte
benefice pe termen mediu si scurt, pe tot parcursul scolaritatii, universitatii, vietii.

Asadar, principalele tendinte identificate in abordarea valorilor pedagogice pot fi sintetizate
in urmatoarele afirmatii:

1. Cercetarea valorii pedagogice ca o problema speciala, generatd de problematica lumii
contemporane: educatia pentru valori;

2. Valoarea constituie o modalitate de reflectare a realitatii,

3. Modelul educatiei contemporane include un sistem de actiuni ordonate epistemologic,
teleologic, axiologic, tehnologic, subordonat scopului strategic de formare-dezvoltare a
fiintei umane,

4. Educatia ca valoare ce creeazad valori — promovarea umanismului si a libertatii elevului fata
de el insusi;

5. Constientizarea propriei valori prin formarea integrala a personalitatii;

6. Compatibilizarea cu valorile societatii globalizate printr-o mai buna corelare a valorilor.

1.3. Valorile pedagogice implicate normativ in invatiméantul general privat din Republica
Moldova si Roméania

Pentru a realiza o analiza pertinentda a valorilor pedagogice consemnate in legislatia
referitoare la invatdmantul general din Republica Moldova si din Romania, vom avea in vedere
doua texte fundamentale de politicd a educatiei, validate juridic in cele doua tari: Codul educatiei al
Republicii Moldova [48]; Legea Educatiei Nationale [105], aflatd la baza reformei sistemului de
invatamant din Romania.

Ar trebui sa observam aici ca, privit din perspectivd normativa, invatamantul privat castiga
o0 acceptiune pe cat de necesard, pe atat de importanta, Intrucat datorita faptului ca i se recunoaste o
actualitate justificati in paradigma structurald a educatiei, dobandeste o dimensiune evolutiva. In
acelasi timp, acest fapt precizeaza mai bine raportul dintre valoarea pedagogicad si Invatamantul
privat, cel din urma fiind integrat ca factor catalizator cu rolul de a revela valorile pedagogice si a
face ca acestea sa sublimeze in procesul educational.

Criteriile de analizd, necesare din perspectiva stiinfelor educatiei, sunt cele care
definitiveaza dimensiunile generale si particulare ale sistemului de invatamant care constituie, in
context istoric, obiectul reformei educatiei, care implica transformari calitative la toate nivelurile

structurii sale de organizare, in primul rand la nivelul invatamantului general. In acest context,
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studiul nostru are in vedere aspecte specifice care urmaresc sa descopere, prin raportare la sistemul
de iInvatamant reformat sau pe cale de reformare, ,factorul determinant al inovatiilor, al
ameliorarilor ce survin in invatamant, in educatie in ansamblul ei” [38, p.5-19].

Tn contextul reformdrii sistemului de invdtamant, factorul determinant care poate sustine
schimbarile propuse la nivel special pentru a genera o ameliorare si perfectionare permanenta a
practicii pedagogice si didactice la toate treptele, disciplinele si formele de invatamant, proiectate
curricular in cadrul procesului de invatamant, este plasat pe coordonata unui optim axiologic care
reflectd conexiunile necesare intre valorile-scop, valorile-norma si valorile-mijloc, oficializate prin
legislatia specifica domeniului.

Legislatia specifica domeniului educatiei si a invatamantului are in vedere, dupa cum am
mentionat deja: a) valorile-scop care definesc misiunea si finalitatile sistemului si ale procesului de
invatamant; b) valorile-norma, care definesc principiile, normele, regulile, reglementarile etc. care
ordoneaza organizarea si desfasurarea invatamantului la toate nivelurile acestuia; c) valorile-mijloc
care stabilesc: organizarea invatdmantului pe niveluri, trepte, grade, cicluri etc.; continuturile
invatdmantului, orientarea metodologica a invatdmantului, modalitatile de evaluare si conducere
manageriald a invatimantului, formarea initiala si continua a personalului didactic etc. In analiza
noastra vom avea in vedere urmatoarele legi ale invatamdntului functionale in Republica Moldova
(Legea Invatamantului [107]; Codul educatiei al Republicii Moldova [48]) si in Romania (Legea
invatamantului, 1995 [106] ; Legea Invatamantului, 2011 [105]).

Legea Invatamantului (1995) ,,determini politica de stat in sfera invataimantului” din
Republica Moldova care ,reglementeazd organizarea si functionarea sistemului de invatamant”
(Articolul 1). Valorile pedagogice-norma care ordoneaza desfasurarea activitatilor cu functie
formativa in cadrul sistemului de Invatdmant sunt definite la doua niveluri de referinta in calitate:

1) Valoare-norma suprema — axioma conform careia ,,invatamantul in Republica Moldova
constituie o prioritate nationald” (Articolul 3).

2) Valorile-norma care ordoneaza realizarea invatamantului abordat ca ,,un sistem unitar
intr-o diversitate de structuri, forme, continuturi, tehnologii educationale” prin urmatoarele
principiul invatdmantului ,,democratic si umanist, deschis si flexibil, formativ-dezvoltativ”’; c)
principiul invatdmantului bazat pe resursele superioare culturii nationale si universale (in calitate de
valori-mijloc); d) principiul ,,invatamantului de stat laic, refractor la discriminare ideologica,
politica, nationald; e) principiul Invatamantului de stat bazat pe educatia moral-spirituald; f)
principiul invatdmantului de stat gratuit (vezi accesibilitatea ca valoare pedagogica-norma) (vezi

Avrticolul 4).
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Valorile pedagogice-scop fundamenteaza ,,obiectivele invatamantului”, definite la doua
niveluri de referinta care au 1n vedere:

1) Idealul educatiei: ,,obiectivul major al scolii — dezvoltarea liberd, armonioasd a omului si
formarea sa creativa” In vederea adaptarii la ,,conditiile in schimbare ale vietii”.

2) Scopurile generale strategice: a) dezvoltarea personalitatii educatului, la potentialul sau
maxim, aptitudinal si atitudinal (intelectual, moral, spiritual, estetic, fizic); b) ,.cultivarea
respectului pentru drepturile si libertdtile omului, consemnate in Cartea Natiunilor Unite”; c)
cultivarea responsabilitatii fatd de valorile unei societati libere (bazata pe valorile ,,intelegerii, pacii,
tolerantei, egalitdtii, prieteniei intre toate popoarele, grupurile etnice, nationale si religioase”), fata
de mediul inconjurator, fatd de produsele culturii materiale si spirituale, fatd de comunitate (familie,
comunitate locald, comunitate nationalda comunitate europeana, comunitate mondiald), limba etc.(
Acrticolul 5).

Valorile pedagogice-mijloc sunt cele care fundamenteaza: a) continutul invatamantului
(Articolul 38); b) metodologia promovatd de cadrele didactice (Articolul 54); c) evaluarea in
invatdmant, raportatd la standardele educationale de stat (Articolul 50; Articolul 7).

Continutul invatamdntului preuniversitar realizat prin ,,plan si programe de invatamant,
manuale scolare si alte materiale didactice destinate institutiilor de invatamant” este proiectat
curricular pe baza valorilor-scop (obiectivele pe niveluri si trepte) si a ,,standardelor educationale
de stat cu caracter formativ-functional (care confera calitatea de valori pedagogice-mijloc). Tn
context deschis, ,,in unitdtile de invatamant pot fi utilizate programe si manuale alternative al caror
continut sa asigure realizarea standardelor educationale de stat” [Articolul 38 (1-4)].

Metodologia promovati de cadrele didactice este o valoare-mijloc dependenta de sistemul
de formare initiald si continud a acestora ,realizat in institutii de invatamant superior prin
»discipline de pregatirea teoretica si practicd in domeniile pedagogiei, psihologiei si metodicii de
specialitate”, dar si prin stagii de specializare care urmaresc ,,racordarea permanentd a nivelului de
calificare la renovarea conceptuald metodologicd, curricularda si tehnologicd a invatdmantului”
[Articolul 54 (1-8)].

Invatamantul privat este reglementat in cadrul unui articol special, Articolul 36 care
fixeaza juridic valorile-norma care sustin initierea, organizarea si realizarea acestuia definite la
nivelul a doua principii: a) principiul nonprofit; b) principiul aplicarii cu strictete a standardelor
educationale de stat [Articolul 36 (3)]. Cel de-al doilea principiu confirma, in plan juridic, faptul
ca valorile-scop si valorile-mijloc aflate la baza constructiei institutionale a invatamantului de stat
sunt valabile si in cazul Invatamantului privat, cu adaptari specifice. Astfel, ,Institutiile de

invatamant privat aplica programe si planuri de studii, metode de instruire similare sau alternative
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celor de stat daca acestea sunt avizate pozitiv de Ministerul Educatiei si Tineretului si asigura
realizarea standardelor educationale de stat” [Articolul 36 (13)]. In acord cu ,,principiul nonprofit,
capitalul statutar al institutiei de invatamant privat trebuie sa asigure realizarea scopurilor stabilite
in prezenta lege” [Articolul 36 (15)].

Codul educatiei al Republicii Moldova (2014) este documentul oficial care creeaza cadrul
ontologic, juridic, epistemologic si politic considerat necesar pentru reforma sistemului de
invatimant din Republica Moldova. In acest context, putem identifica linia de evolutie trasati
invatamantului general, inclusiv a Invatdmantului general privat, ca parte organica a sistemului de
invatamant din Republica Moldova.

In Capitolul 1, Codul fixeazi ,,domeniul de reglementare”, stabilind cadrul ontologic,
juridic, epistemologic si politic in care este initiatd reformarea sistemului de invatamant, pe baza
unor valori pedagogice substantiale. Cadrul ontologic evidentiaza ,,obiectul Codului” abordat din
perspectiva unui optim axiologic existent la nivelul ,raporturilor dintre proiectarea, organizarea,
functionarea si dezvoltarea sistemului de educatie din Republica Moldova”. Cadrul epistemologic
evidentiaza valorile pedagogice aflate la baza unor ,,notiuni principale” implicate in proiectarea si
implementarea procesului de reformare a sistemului de invatdmant. La acest nivel facem referinta la
acele notiuni care pot asigura abordarea problemei sintetizate in titlul acestui subcapitolul:

a) ,,alternativele educationale — institutii de invatdmant sau programe de studii si de formare
profesionald diferite de cele traditionale, dar care corespund standardelor educationale de stat™:

b) ,.standardele educationale de stat — conditiile obligatorii de realizare a programelor
educationale la toate nivelurile si ciclurile de Invatamant in institutiile de invatamant publice”; ele
reprezintd baza pentru evaluarea obiectiva a calitatii si a nivelului de instruire si calificare a
absolventilor indiferent de forma de realizare a studiilor (subl. ns);

e) ,.institutii de invatamdnt alternative — institutii de Invatamant, altele decat cele care
constituie structura functionala obligatorie a sistemului de invatamant” care ,,oferd, de regula,
programe sau servicii educationale alternative”;

g) ,.pachet standard de servicii educationale — sistem de oferte si programe educationale,
orientate spre atingerea unor finalitdti concrete si dobandirea unui volum de cunostinte, formarea
unor competente conforme cu standardele educationale”;

1) ,,complex educational — institutie de invatdmant superior care intruneste conditiile
necesare pentru inmatricularea copiilor si elevilor de diferite varste la nivelurile prescolar, primar si
gimnazial”.

Cadrul politic evidentiaza valorile pedagogice aflate la baza educatiei conceputa ca ,,0

prioritate nationala si ca factor primordial al dezvoltarii durabile a unei societati bazate pe
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cunoagtere”. Aceste valori pedagogice sunt sustinute de stat in calitate de: a) valori moral-civice
universale referitoare la ,dreptul fundamental la educatie, indispensabil pentru exercitarea
celorlalte drepturi ale omului” (la munca, la viata de calitate etc.); b) valori functionale care asigura
,baza de formare si dezvoltare a capitalului uman”; c) ,,valori general-umane”, care asigura
fundamentele filozofice si politice ale idealului si obiectivelor educationale, valori care vizeaza
formarea si dezvoltarea constiintei nationale si universale, tipice unei personalitati si societdti
construitd pe coordonata conexiunii dintre identitatea nationala si integrarea europeana (Titlul I,
Capitolul I, Art. 1-4).

Valorile-scop sunt incluse pe parcursul mai multor capitole care definesc functiile generale
ale sistemului de invatamdnt si idealul educatiei si celelalte finalitati ale educatiei care definesc
scopurile strategice ale sistemului de invatamant, precum si obiectivele si standardele procesului
de invatamant, la nivel de invdtamdnt general. Tn toate ipostazele amintite, valorile-scop sunt
valabile si la nivel de invdtamdnt general privat, in conditiile in care ,institutiile de invatamant
private acreditate sunt parte componentd a sistemului national de Invatamant si isi desfagoara
activitatea in conformitate cu prevederile prezentului cod” [Articolul 21 (5)].

Tn Capitolul 11, valorile-scop fundamenteazi functiile generale ale sistemului de invdtamant
care definesc ,,Misiunea educatiei”. Aceasta implica:

1) Functia de maxima generalitate a educatiei, de formare si dezvoltare psihologicd
(individuala) si sociala a personalitatii educatului, necesara pentru ,satisfacerea cerintelor
educationale ale individului si ale societatii”;

2) Functiile principale de formare: a) psihologica: functia de ,asigurare a calitatii vietii”
fiecarui educat; functia de ,,dezvoltare a potentialului uman” al educatului; functia de ,,promovare
a Invatarii pe tot parcursul vietii”; b) sociala — functia dezvoltare a culturii nationale, ,,a dialogului
intercultural, a spiritului de tolerantd, a nediscrimindrii si a incluziunii sociale”; functia de ,,crestere
durabild a economiei”; functia de ,,reconciliere a vietii profesionale cu viata comunitara (de familie,
spirituala, civicd/nationala, interculturala etc.) (art. 5. a —f).

Idealul educatiei, ca finalitate de maxima generalitate valabila, pe termen lung, la scara
intregului sistem de Tnvatamant din Republica Moldova, ,,consta in formarea personalitatii cu spirit
de initiativd, capabila de autodezvoltare”. Acest ideal reflectd in plan pedagogic o valoare-scop
globala, complexa, integratoare, care sustine ,,un sistem unitar de cunostinte si competente, bazate
pe: a) valori sociale — capacitate de ,,angajare pe piata muncii, deschidere spre dialog intercultural,
in contextul valorilor nationale si universale asumate™; b) valori psihologice, individuale — valori

probate prin ,,independenta de opinie si de actiune” (Capitolul 2, Art. 6).
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Scopurile generale ale educatiei, care definesc directiile strategice de dezvoltare a
sistemului de invatamdnt implicit si ale procesului de invatamdnt, pot fi identificate in Articolul 11
care defineste Finalitatile educatiei. Acestea sunt validate juridic la doud niveluri de referinta:

A) La nivel de ,.finalitate principald” a educatiei aflatd la baza oricarui proiect curricular
promovat in cadrul sistemului de invatamdnt (plan de invatamant, programe si manuale scolare, pe
trepte si discipline de invatdmant etc.) care vizeaza ,,formarea unui caracter integru si dezvoltarea
unui sistem de competente care include cunostinte, abilitati si valori ce permit participarea activa a
individului la viata sociald si economica”.

B) La nivel de competente-cheie, validate in spatiul cultural-politic si socio-pedagogic
comunitar european: a) competente de comunicare in limba romana; b) competente de comunicare
in limba maternd; c) competente de comunicare in limbi strdine; d) competente in matematica,
stiinte si tehnologie; e) competente digitale; f) competenta de a invata sa inveti; g) competente
sociale si civice; h) competente antreprenoriale si spirit de initiativa; i) competente de exprimare
culturala si de constientizare a valorilor culturale.

Finalitatile procesului de invatamant sunt fundamentate pe baza valorilor-scop prin
intermediul cdrora sunt definite obiectivele generale ale treptelor de invatamant si obiectivele
specifice ale ariilor curriculare si ale disciplinelor de invitamdnt (Capitolul 111, Articolul 11).  Tn
contextul cercetarii avem in vedere finalitdtile care orienteaza valoric invatamantul general (Titlul
I11, Articolul 1, Articolul 20, 1, a-d, 2).

Functiile institutiilor de invatamdnt general sunt definite in termeni de ,atributii”
fundamentate pe baza unor valori-scop, asumate la doua niveluri de referinta:

1) La nivel de functie de maxima generalitate — invatamantul general indeplineste functia de
,respectare a drepturilor copiilor si elevilor pentru asigurarea securitatii vietii si sanatatii acestora in
cadrul institutiei” [Articolul 20 (3)].

2) La nivel de functii principale — invatamantul general indeplineste functia: a) de asigurare
a educatiei de calitate, de Ingrijire si sprijin a tuturor copiilor si elevilor: b) asigurare a
,oportunitdtilor de dezvoltare personald a copiilor si elevilor cu aptitudini deosebite”, dar si ,,celor
aflati in dificultate”; c) ,,armonizare a componentei scolare a curriculumului cu cerintele, interesele
si preferintele educationale ale copiilor si elevilor”[Articolul 20 (4), a-€].

Invatamantul primar are ca obiectiv general formarea copilului ca personalitate libera si
creativd care asigura dezvoltarea competentelor necesare continudrii studiilor in Tnvatdmantul
gimnazial” (Capitolul III, Articolul 26).

Valorile-scop ale invatamantului general sustin misiunea pedagogica a acestuia, realizata

prin obiectivele generale urmarite la toate nivelurile structurii sale de functionare.
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Alternativele educationale au ca obiectiv general realizarea ,dreptului la educatie
diferentiata in baza pluralismului educational” si a valorilor care sustin ,autonomia
organizationald” si functionarea ,,in conformitate cu standardele educationale de stat si cu specificul
alternativei”, valori ce permit ,,admiterea alternativelor educationale in sistemul national de
invatamant” [Capitolul VII. Articolul 38 (1), (2), (3), (4)].

Valorile-normi care ordoneaza realizarea invatamdntului general, inclusiv la nivel de
invatamdnt privat sunt definite prin ,,Principiile fundamentale ale educatiei” (Capitolul II, Articolul
VII):

a) principiul echitatii; echitatea, ca valoare pedagogica-normd, ordoneaza desfasurarea
invatamantului general prin ,,accesul la educatie realizat fara discriminare”;

b) principiul calitatii; calitatea, ca valoare pedagogica-normd, ordoneaza desfasurarea
invatamantului general prin raportarea tuturor activitatilor ,,la standardele nationale de referinta si la
bunele practici nationale si internationale”;

c) principiul relevantei; relevanta, ca valoare pedagogica-norma, ordoneaza desfasurarea
invatdmantului general prin raportare la ,,nevoile de dezvoltare personald (psihologice, individuale)
si social-economice”, civice, culturale, profesionale, ecologice etc. ale educatului;

d) principiul centrarii educatiei pe beneficiarii acesteia; centrarea educatiei pe beneficiarii
acesteia, ca valoare pedagogica-normd, ordoneaza desfasurarea invatamantului general prin
raportarea la cerintele psihologice si sociale ale tuturor actorilor educatiei (elevi, profesori, parinti,
reprezentanti ai comunitatii locale si nationale etc.).

e) principiul libertatii de gdndire; centrarea educatiei pe libertatea de gandire, ca valoare
pedagogica-norma, ordoneaza desfasurarea invatamantului general prin asigurarea independentei
actorilor educatiei ,,fatd de ideologii, dogme religioase si doctrine politice”™).

) principiul respectarii dreptului la opinie al actorilor educatiei; respectarea dreptului la
opinie, ca valoare pedagogica-normad, ordoneaza desfasurarea invatamantului general in raport de
toti beneficiarii acestuia, in mod special de cei doi actori principali, profesorii si elevii / studentii);

h) principiul asigurarii egalitatii; asigurarea egalitatii, ca valoare pedagogica-normd,
ordoneazd desfasurarea invatdmantului general in raport de toate resursele pozitive ale educatului,
psihologice (cognitive si noncognitive) si sociale (comunitare, culturale, economice etc.), care
trebuie valorificate in conditii de instruire/invatare de calitate;

1) principiul unitatii si integralitatii spatiului educational, unitatea si integralitatea
spatiului educational, ca valoare pedagogica-norma, ordoneazd desfasurarea invatamantului
general in raport de resursele pedagogice, didactico-materiale, umane si informationale existente

sau disponibile in cadrul fiecdrei organizatii scolare;
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1) principiul descentralizarii si autonomiei institutionale; descentralizarea si autonomia
institutionala ca valoare pedagogica-norma, ordoneaza desfasurarea invatdmantului general la
nivelul raportului optim fintre cerintele manageriale generale si modalitdatile de valorificare a
resurselor existente, care asigura functionarea eficienta a fiecarei organizatii scolare;

n) principiul transparentei; transparenta, ca valoare pedagogicd-normd, ordoneaza
desfasurarea Invatamantului general la nivelul criteriilor de evaluare integrate in structura
obiectivelor comunicate la inceputul oricdrei activitdti care conditioneaza calitatea deciziilor
pedagogice initiale, continue si finale;

q) principiul invatamdntului laic; invatamdntul laic, ca valoare pedagogicd-normad,
ordoneaza realizarea eficientd a invatdmantului general la nivel de educatie stiintifica si tehnologica
(profesionald), estetica si fizica (igienico-sanitara, sportiva, nutritionala etc.) etc.

Valorile-mijloc care asigura substanta axiologica si praxiologica a invatamdantului general,
inclusiv a invatamantului privat, sunt definite in zona care marcheaza: a) ,,Standardele educationale
de stat in invatamantul general (Capitolul VIII); b) ,,Curriculumul in invatamantul general”
(Capitolul IX); c) ,,Evaluarea in Invatamantul general” (Capitolul X).

Problematica valorilor pedagogice — scop, normd, mijloc, promovate in legislatia din
Romania, este abordata din perspectiva evolutiei. Ea ofera premise pentru realizarea unor analize
comparative.

Legea invatamantului (1995) propune ca valoare-normai supremd urmatoarea axioma la
Articolul 2 — ,,In Romania invitimantul constituie prioritate nationala”.

Principiile care ordoneazd proiectarea si realizarea invatamantului sunt: a) principiul
asigurarii ,,drepturilor egale de acces la toate nivelurile si formele de invatdmant, indiferent de
conditia sociala si materiala, de sex, rasd, nationalitate apartenentd politicd sau religioasd; b)
principiul invatdmantului democratic; c) principiul ,,garantarii dreptului la educatie diferentiata, pe
baza pluralismului educational, in beneficiul individului si al intregii societati”; d) principiul
educatiei permanente [Articolul 5 (1-3].

Valorile-scop sunt definite in urmatorii termeni:

»ldealul educational al scolii romanesti, Intemeiat pe traditiile umaniste si pe valorile
democratiei si pe aspiratiile societatii romanesti care contribuie la pastrarea identitatii nationale,
constd in dezvoltarea liberd, integrald si armonioasd a individualititii umane, in formarea
personalitatii autonome si creative” [Articolul 3 (1, 2)].

Scopurile generale care au ca ,,finalitate formarea personalitatii umane prin: a) insusirea
cunostintelor stiintifice, a valorilor culturii nationale si universale; b) formarea capacitatilor

intelectuale, dispozitiilor afective si abilitdtilor practice; c¢) asimilarea tehnicilor de munca
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intelectuald, de autoinstruire pe tot parcursul vietii; d) educarea in spiritul respectarii drepturilor si
libertatilor fundamentale, cultivarii sensibilitatii fatd de problematica umand, dezvoltarii
armonioase; ¢) profesionalizarea pentru desfasurarea unei activitati utile social (Articolul 4).

invitimantul privat este reglementat prin Legea respectivi,care permite organizarea si
functionarea de institutii de invatdmant particulare raportate la valorile pedagogice adoptate de
sistemul de invatimant public. In acest context, putem identifica, prin analizd de text, mai multe
valori care pot fi interpretate la nivel de valoare-scop, valoare-norma si valoare-mijloc.

La nivel de valoare-scop, invatamdntul privat sau ,,invatamantul particular constituie o
alternativa la Tnvatimantul de stat sau 1l completeaza”. Obiectivele sale specifice sunt derivate din
scopurile generale ale sistemului national de invatamant, invatamdntul particular fiind parte
integratd in structura acestuia, cu mecanisme de functionare care ,,se supun prezentei legi”
[Articolul 103 (1, 2)].

La nivel de valoare-normad, invatamdntul privat se bazeaza pe axioma stabilirii unor relatii
de complementaritate cu invatamantul public, context in care ,,institutiile de invatdmant particular
acreditate pot fi sprijinite de stat” [Articolul 103 (3)]. Principiile care ordoneaza activitatile din
invatamantul privat sunt urmatoarele: a) organizarea si functionarea pe principiul nonprofit; b)
organizarea pe ,principii nediscriminatorii care resping ideile, curentele si atitudinile
antidemocratice, xenofone, sovine si rasiste”; c) respectarea standardelor nationale, la nivel de
principii de proiectare, metodologie, evaluare [Articolul 104 (a-c)].

Legea Educatiei Nationale (2011) confirma la nivel de valoare-morma faptul ca
»~invatamantul particular si confesional se organizeaza conform principiului nonprofit in unitati de
invatamant preuniversitar, la toate nivelurile si formele, conform legislatiei in vigoare”, [Articolul
60 (1)]. Acest principiu trebuie raportat la celelalte ,principii care guverneaza invatarea pe tot
parcursul vietii”, bazate pe valori-norma speciale:. a) echitatea — principiul echitatii care implica
»accesul la invatare realizat fard discriminare”; b) calitatea — principiul calitatii, raportat ,,la
standarde de referintd si la bune practici nationale si internationale”; ¢) relevanta — principiul
relevantei, ,care raspunde nevoilor de dezvoltare personald si social-economice”; d) eficienta —
principiul eficientei ,,care urmareste obtinerea de rezultate educationale maxime prin gestionarea
resurselor existente”; e) descentralizarea — principiul descentralizarii ,,in baza caruia deciziile
principale se iau de catre actorii implicati direct in proces”; f) raspunderea publica — principiul
raspunderii publice, ,,in baza caruia institutiile de ITnvatdmant raspund public de performantele lor”;
Q) identitatea culturala — principiul garantarii identitatii culturale a tuturor cetdtenilor romdni,
care este realizat ,,in conditii de dialog intercultural”; h) recunoasterea drepturilor tuturor

persoanelor — principiul recunoasterii drepturilor personale apartinand minoritatilor nationale,
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culturale, lingvistice, religioase; i) egalitatea de sanse — principiul egalizarii sanselor de reusita ale
educatilor la toate nivelurile sistemului de invatamant; j) incluziunea sociala — principiul
incluziunii sociale; K) beneficiarii educatiei — principiul centrarii educatiei pe beneficiarii acesteia
(educatul, prescolarul, scolarul studentul); 1) dreptul la opinie — ,,principiul respectarii dreptului la
opinii al elevului/studentului ca beneficiar direct al sistemului de invatamant”; m) transparenta,
echitatea, adecvarea, predictibilitatea eficienta utilizarii resurselor — principiile finantarii
invatamantului preuniversitar [Articolul 3; Articolul 9 (1)].

Valorile-scop reflecta la nivel specific, in conditii de alternativa educationala, finalitatile
invatamantului public: idealul educational — ,formarea personalitatii autonome cu asumarea unui
sistem de valori necesare pentru dezvoltarea personald, a spiritului antreprenorial, pentru
participarea cetateneascd activa in societate, pentru incluziune sociald si pentru angajare pe piata
muncii” [Articolul 2 (3)(Articolele 28-33)].

Hinvitimantul particular si confesional utilizeazd planurile-cadru de invatimant si
programele scolare pentru Curriculumul national aprobat de Ministerul Educatiei, Cercetarii,
Tineretului si Sportului sau planurile si programele de invdtdmant similare ori alternative

invatamantului de stat, aprobate de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului”

[Articolul 62 (8)].

Tabelul 1.4.Valorile pedagogice implicate normativ in invatimantul privat

(aspecte comparative)

Legea Invatamantului

Codul Educatiei

Legea Invatamantului

Legea Educatiei

(1995) (2014) (1995) Nationale
R. Moldova R. Moldova Romania (2011)
Roménia
Valori-scop Valori-scop Valori-scop Valori-scop

Obiective strategice
-Dezvoltarea personalitatii
la potentialul maxim
aptitudinal si atitudinal
-Cultivarea respectului
pentru libertatea omului
-Cultivarea
responsabilitatii fata de
valorile unei societditi
libere

Obiectivul major
-Dezvoltarea liberd,
armonioasd a omului si
formarea lui creativa

Obiective strategice

- Formarea unui caracter
integru si dezvoltarea unui
sistem de competente
(cunostinte, abilitati,
valori)

Obiectivul major
-Formarea personalitatii cu
spirit de initiativa, capabila
de autodezvoltare

Obiective strategice
-Insusirea cunostintelor
stiintifice a valorilor
culturii nationale
-Formarea capacitatilor
intelectuale, dispozitiilor
afective si abilitatilor
practice

-Educarea spiritului
respectului libertdtilor
fundamentale

Obiectivul major
-Dezvoltarea libera,
integrald si armonioasa a
individualitatii umane, in
formarea personalitatii

Obiective strategice

- Insusirea cunostintelor si
valorilor culturii nationale
- Formarea capacitatilor
cognitive, socio-afective
si actionale/practice

- Formarea civica, in
spiritului respectului
democratiei si al
libertitilor fundamentale

Obiectivul major
-Formarea personalitatii
autonome cu asumarea
unui sistem de valori
necesare pentru
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libere si creative

dezvoltarea personala, a
spiritului antreprenorial,
pentru participare
cetiteneasca activa in
societate, pentru
incluziunea sociala si
pentru angajare pe piata
muncii

Valori-norma

Principii

-non-profit

-aplicdrii stansardelor de
stat

Valori-norma
Principii

-echitatii

-calitatii

-relevantei

-centrarii pe beneficii
-libertatii de gandire
-respectarii dreptului la
opinie

-incluziunii sociale
-egalitatii
-integralitatii
-eficientei
-autonomiei

Valori-normi
Principii

-non-profit

-organizarii pe principii
nediscriminatorii
-respectarii standardelor
nationale

-asigurarii drepturilor
egale

-Invatamantului
democratic

-dreptului la educatia
diferentiata

-educatiei permanente

Valori-norma

Principii

-echitatii

-calitatii

-relevantei

-eficientei
-descentralizarii
-raspunderii publice
-identitatii culturale
-recunoasterii drepturilor
-egalitatii sanselor
-concentrarii pe beneficiar
-dreptului la opinie
-transparentei

-raspunderii publice

Valorile pedagogice implicate in legislatia referitoare la invatamantul general privat din
Republica Moldova si Romania, identificate in urma unei cercetdri comparate, sunt sintetizate in
Tabelul 1.4. comparativ care are ca indicatori: 1. Legile din R. Moldova si Romania promovate in
ultimele decenii; 2. Valorile pedagogice-scop; 3. Valorile pedagogice-norma. Analiza acestor valori
implica elementele comune Invatdmantului de stat/privat si evidentierea elementelor specifice
invatamantului privat.

Trebuie sa mentionam ca studiul comparativ presupune, in contextul cercetarii date, gasirea
unor explicatii pentru anumite fapte prin constatarea asemandrilor sau deosebirilor si emiterea
anumitor concluzii cu caracter general. A compara inseamna a diferentia din anumite puncte de
vedere, Tn cazul nostru din punctul de vedere al valorilor pedagogice. Deoarece, prin structurarea
acestora In tabelul comparativ de mai sus constatdm la nivelul obiectivului major si al principiilor
tangente evidente, conform proprietdtii acestora, avem de a face, practic, cu entitati apropiat
similare. Prin urmare, putem vorbi, ipotetic, despre o anumita omogenitate pedagogica a valorilor

din invatdmantul privat din R. Moldova si Roméania, consemnate atat normativ cat si dupa continut.
1.4. Concluzii la Capitolul 1

Plecand de la consideratiile de mai sus si aderand la un punct de vedere analitic asupra

conceptului de valori pedagogice, putem formula urmatoarele concluzii.
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1. Clarificarea si definirea conceptului de valoare pedagogicd din urmatoarele perspective
de baza: filosofica, sociologica, psihologicd permite intelegerea mai bund a sensului valorilor
pedagogice, oferind si anumite raspunsuri la intrebarea de ce valoarea este consideratd o baza
filosofica in efectuarea selectiei faptelor (Xenopol); consemnarea ideii de conflict al valorilor
culturale in societatea contemporand (D.Bell); exprimarea valorii psihologice prin atitudini si

interese (N.Sillany); desemnarea valorii ca element fundamental al constiintei noastre (P.Andrei).

Valorile pedagogice teoretice si practice sunt obiectivate la nivel de: a) valori pedagogice-
scop (finalitatile educatiei si continuturile generale ale educatie); b) valori pedagogice-norma
(axiome, legi, principii ale educatiei si ale instruirii); c)valori pedagogice-mijloace (continuturile
invatamantului; metodele de invatamant si formele de organizare ale Invatdmantului).

Conceptul de valoare pedagogica reprezinta dimensiunea constiintei actorilor educatiei: )
generala, ca element logic al constiintei pedagogice; b) specifica — filozofica, sociologica,
psihologica, dezvoltata la nivel teleologic (valoarea-scop), normativ (valoarea-norma) si
praxiologic (valoarea-mijloc).

2. Referitor la prefigurarea de tendinte, s-a subliniat cum anume se configureaza acestea in
pedagogia actuald in domeniul de preocupare cu privire la valori. In fiecare dintre tendintele
constituite: reactualizarea valorii ca modalitate de reflectie a realitatii; formarea elevului pe valorile
raportate la realitate; formarea personalitatii integrale; interiorizarea globalizarii valorilor;
compatibilizarea valorilor individuale cu cele sociale etc., actiunea educativa este euristica,
deschisa pentru o integrare dinamica a realului fenomenului.

Aceste tendinte sunt perfect adecvate contextului educational si fiecare efect al lor are cate o
cauza precisd, in care fiecare proces are o evolutie bine stabilitd. Tendintele reflecta si
conditioneazd in aceeasi masura caracterul esentialmente inseparabil al schimbarilor.

Pedagogia din R. Moldova abordeaza valoarea la nivel de concept (filozofic, sociologic,
psihologic — pedagogic) si de problema speciala — educatia pentru valori, incadratd in ,,noile
educatii”. La nivel de concept, analizele sunt propuse in termeni de filosofia educatiei (V.Paslaru,
T. Callo, L.Cuznetov); la nivel de problema speciala, sunt propuse analize in termeni de politica a
educatiei (V1. Paslaru, M. Hadirca, V. Gutu, etc.).

3. Continuitatea tematicd si explicativa se focalizeazd pe un sir de aspecte care vizeaza
normativitatea invatamantului general privat, relevante intr-0 viziune teoretico-practica si astfel
oferind ocazia cuprinderii complexitatii fenomenului valorii. Aceastd normativitate este prezentata

ca posibilitate reald la nivelul real al invatdmantului privat.
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Examinarea cadrului normativ, dincolo de elementele de diversificare, permite distingerea
unui sir de categorii de referinta: valorile pedagogice in raport cu obiectivele majore ale educatiei,
obiectivele strategice, principiile educatiei publice si in institutiile private.

4. Problema care ne-a preocupat a fost aceea de a constata daca aspectele normative, asa
cum sunt ele concepute la nivelul invatdmantului de stat si al celui privat, sunt direct relationate in
legislatia de bazd, avand in vedere natura fundamentald a invatdmantului privat, care este
»productie” educationald in aceeasi masura ca si sistemul public al Tnvatamantului. Punerea in
acord a elementelor bazei normative din perspectiva esentializarii a scos in evidenta faptul ca
acestea constituie repere ferme pentru actiunile practice, devenind, intr-un fel, anumite garantii de
dezvoltare. Altfel spus, orice apartine Tnvatamantului privat este reglementat posedand o structura
educationala identica sau comparabild cu prevederile publice si se manifestd gratie stabilirii unor

conexiuni determinabile.
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CAPITOLUL 2. SEMNIFICATII VALORICE ALE iINVATAMANTULUI PRIVAT
TN SOCIETATEA CONTEMPORANA

2.1.Configuratii ale valorilor pedagogice in premodernitate, modernitate,

postmodernitate (contemporaneitate)

Valorile pedagogice, dupa cum am constatat anterior, au o semnificatie complexa, in
calitate de valoare-scop, valoare-norma, valoare-mijloc, fundamentate filozofic, sociologic si
psihologic, aflate in evolutie istorica, din antichitate, in epoca premodernd, moderna si
postmoderna (contemporand).

Valoarea pedagogicad-scop asigura orientarea activitatii de educatie in directia atingerii
valorii generale. Ea este proiectatd prin doud categorii de finalitati ale educatiei: a)
macrostructurale, ale sistemului de invatamdnt: idealul educatiei si scopurile generale ale educatiei,
b) microstructurale ale procesului de invatamant: obiectivele generale, specifice si concrete
(operationale) [44, p. 50-65].

In ,,Republica” Platon construieste o lume ideald bazati pe valori fundamentale
(aréte=virtute; agatos=bun, dikaiosyne=dreptate, justitie; eudaimania=fericire), de ordin etic,
care formeaza spiritul civic, apt ,,sa aducd asemanarea, prietenia si intelegerea cu vorbirea
frumoasa” apropiate de lumea perfectiunii ideilor [67, p.22-24]; [129, p. 177].

In filozofia deschisa special spre educatia morala, Aristotel promoveaza ,,0 etici a fericirii”
care conjuga trei tipuri de valori: a) de autorealizare a ,,omului ca om”; b) necesare individual (ca
virtuti proprii) si public (economice, comunitare, fizice, psihice); c) care asigura mijloacele
favorabile fericirii (placerile implinite si norocul inteles filosofic la limita dintre lege si
intdmplare). In aceasti logica pedagogici ,scopul educatiei consti in atingerea virtutii prin
dominarea pasiunilor de citre ratiune si prin practicarea valorilor inalte”. Tn substanta sa pentru a
atinge un astfel de scop, trebuie sd cunoastem ,,binele si anume binele suprem”, care are ,,0 mare
insemnatate pentru viata (...) pentru a merge inainte la nesfarsit” [67, p. 33]; [12, p. 7-8].

In epoca premodernd putem consemna douid modele de ideal al educatiei. a) idealul
moral al perfectiunii morale construit filosofic prin reactualizarea valorilor clasice ale Antichitatii
(de ordin etic), argumentate filosofic (metafizic) si teologic, bazate pe sacru, pe credinta in
desavarsirea omului prin activism spiritual intern (libertate interioara, egalitate si iubire fraternala);
b) idealul educatiei in Renastere construit in raport de valorile umaniste, ale increderii in fortele
cunoasterii spirituale, intelectuale, artistice, practice etc.— personalitatea enciclopedica; este bazata
pe valori argumentate de Erasmus de Rotterdam (s@ndtatea fizica si psihicd, pietatea, inteligenta

creativa, moralitatea (auto) cultivatd); Francois Rabelais (valorile cunoasterii universale spirituale,
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morale, juridice, stiintifice, profesionale, pedagogice); Michel Montaigne (valorile epistemologice
dobandite prin activitate, care armonizeaza resursele naturale, fizice si psihice) [2, p. 123-132].

E. de Rotterdam plaseazd educatia, centratd asupra valorile umaniste, in ascensiune,
sustinute de un etos teologic substantial, ,la baza oricarei capacititi umane” cu iIncredere in
,»dispozitiile naturale care nu sunt suficiente” fiind necesara ,,staruinta educatorului de a-i furniza
copilului cunostinte” [lbidem, p. 127-128].

Fr. Rabelais promoveaza valorile care sustin ,.critica scolasticd”, bazate pe o conceptie
culturala umanista, care respira ,,elegantd si politete, bun gust si bun simt, maniere frumoase si
stapanirea sinelui” [67, p.102].

M. de Montaigne proiecteaza ,,scopul educatiei” acceptand ideea ca ,stiinta este un leac
bun” care trebuie utilizat cu masura pentru a ajunge la ,,armonizarea trupului cu spiritul, in
conformitate cu interesele proprii, dar si necesitatile exterioare ale ambientului social” [Apud 67, p.
102]; [117, p. 163].

John Locke promoveaza valorile etice implicate In perfectionarea raporturilor omului cu
lumea si cu sine: virtutea, dreptatea, cinstea, onestitatea, taria de caracter. El ,,este adeptul unei
orientdri pragmatice”, abordata din perspectiva unor valori utile, care pun in prim plan ,,deprinderea
stapanirii de sine” [67, p.143], [110, p. 57-58].

J. J. Rousseau promoveaza valoarea naturii ca model moral si intelectual, valabil in
organizarea muncii libere, in asigurarea sanatatii, in desavarsirea educatiei ferita de viciile societatii
care o corupe. Prin aceastd abordare, el anticipeaza valorile pedagogiei moderne nondirectiviste,
care pun accent pe valoarea suprema a libertatii in educatie. La nivel de filozofie (axiologie) a
educatiei, ,,pedagogia lui Rousseau a constituit prima tentativa radicald si inflacdrata de opozitie
fata de pedagogia esentei” care apeleaza la un model formativ abstract, ideal” [Apud 146, p. 28].

In epoca modernd, idealul educatiei reflecti valorile constiintei active, promovate de
filozofia clasica germana, prin contributia lui Im. Kant care promoveaza ideea reconstructiei critice
a realitatii prin stiinta (,,Critica ratiunii pure”), morala (,,Critica ratiunii practice”) si arta (,,Critica
puterii de judecati”). In pedagogie este proiectat, astfel, idealul personalitdtii active construit pe
baza valorilor active ale constiintei morale, intelectuale, practice, estetice si fizice, sustinute in plan
normativ prin legi si principii, iar in plan gnoseologic, prin continuturi etice, stiintifice,
profesionale, artistice si fizice, incluse in discipline de invatimant. In aceastd perspectivi, intr-0
alta formuld, putem identifica idealul personalitatii critice, al unei personalititi bazatd pe
asimilarea si aplicarea activa a valorilor stiintifice (Obiectivitate, rigoare, legitate, necesitate),
morale (virtute universald; constiinta binelui etic, individual si social, politic, civic, juridic),

artistice (frumosul receptat si creat), practice (munca eficienta) si fizice (sanatatea).
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J. Fr. Herbart, pedagog german reprezentativ pentru epoca moderna timpurie, construieste
idealul educatiei prin imbinarea valorilor etice (libertatea internd, bunatatea, dreptatea;
perfectiunea, prin disciplind) cu cele care asigurd recompensa morala. Un astfel de ideal poate fi
definit ca ideal al personalitatii etice ” [94].

J. Dewey, exponent al filosofiei americane — pragmatismul — valorificd modelul kantian al
personalitatii active, proiectand un ideal democratic al educatiei, argumentat din perspectiva
istorica in raport de valorile antichitatii, renasterii, societatii moderne. Pe baza acestui ideal al
educatiei democratice sunt elaborate scopurile pedagogice pozitive care directioneaza activitatile
din sistemul de Tnvatamant, in societatea moderna [77].

n evolutie istorica, pe parcursul a doud etape de dezvoltare sociald, putem consemna doua
modele ale idealului, construite in raport de un set de valori sociale considerate prioritare:

a) idealul personalitatii eficiente, productive social —in epoca moderna timpurie; are la
baza valorile etice, economice si psihologice promovate in procesul tranzitiei de la societatea
preindustriala la societatea industrializata, respectiv de la pedagogia prestiintifica la pedagogia
stiintifica, initiatd si dezvoltatd in secolul XIX de Herbart (fundamentarea etica a idealului; teoria
lectiei, fundamentata psihologic), Pestalozzi (teoria invatamantului primar), Frobel (teoria
invatamantului prescolar);

b) idealul personalitatii complexe, globale, multilateral dezvoltate — in epoca moderna,
dezvoltatd sau pe cale de dezvoltare; are la bazd valorile economice si politice ale societatii
moderne industrializate si democratice, sintetizate de J. Dewey in idealul educatiei democratice, pe
fondul consolidarii fundamentelor pedagogiei stiintifice [78] reflecta valorile paradigmei
psihocentriste — care exprima cerintele psihologice ale educatului (Binet, Lay, Meuman)[16] — si
ale paradigmei sociocentriste, care exprima cerintele sociale ale educatiei (Durkheim, Natorp,
Makarenko, etc.), este definit de UNESCO sub formula de ,,personalitate complexa” adaptata la
»cetatea educativa,, care trebuie construita in societatea moderna prin imbinarea a cinci categorii de
valori: a) morale (binele moral-civic b) intelectuale (adevarul stiintific inteles si aprofundat); c)
profesionale (dobandite prin aplicarea adevarului stiintific in orice domeniu); d) estetice (frumosul
din arta, dar si din naturd, societate, industrie ); e) ale sanatatii fizice si psihice (promovate inclusiv
prin ,,igiena nvatarii”’) [85].

In epoca postmoderndi (contemporand) este proiectat curricular idealul personalitdtii
deschise, autonome si creative; este construit in raport de valorile psihologice si sociale promovate
de societatea informationald bazatd pe cunoastere, valori exprimate de UNESCO in termeni de
competente, necesare omului pentru adaptarea la nou, la conditii de schimbare rapida: a) savoir —a

sti; cunostinte declarative, teoretice (notiuni, concepte, teorii, axiome, legi, principii, reguli,
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formule, date esentiale); b) savoir-faire — ,,a sti sa faci”; cunostinte practice, procedurale:
deprinderi si priceperi (sau strategii cognitive) prin care putem rezolva probleme si situatii—
problema, in mediul scolar si extrascolar si in viatd; c) savoir-etre — ,,a sti sa fii”; atitudini
(cognitive, afective, motivationale, volitive, caracteriale) fatd de cunoastere, care sustin reusita
educatiei si a invatarii pe tot parcursul vietii; d) savoir-travailler ensemble — ,,a sti sa lucrezi
impreund” in conditii specifice unei societati democratice (valoarea intelectuald si moral-civica
necesara in societatea democratica, dezvoltata ca ,,societate deschisa”); e) savoire-devenir — ,.a sti
sa devii”; valoare care fundamenteaza ,,invatarea pe tot procesul vietii” tipicd omului care tinde
spre (auto) perfectionare prin educatie permanenta si autoeducatie [76].

Pedagogia moderna reflecta valorile sociale implicate in proiectarea sistemului de
invatamant: a) politice — democratizarea educatiei prin generalizarea accesului la un invatamant de
calitate; b) culturale — valorile stiintei, tehnologiei, filozofiei, artei, religiei, sportului, productiei
etc. care respecta identitatea specific-culturala a invatamantului; b) economice, utile in asigurarea
progresului social general (economic, dar si politic, cultural, comunitar,moral-civic etc. [189].

In pedagogia postmodernd (contemporand), scopurile generale reflecta valorile pedagogice
fundamentale care sustin reconstructia sistemului de invatdamant in contextul societatii
informationale: conducerea manageriald, democratizarea, informatizarea (globalizarea),
descentralizarea si flexibilizarea — educatiei/invatamantului [56, p. 75-80].

Aceste valori pedagogice sunt determinate filozofic (ontologic, epistemologic, axiologic,
metodologic, praxiologic) de cerintele de dezvoltare ale sistemului de invatdmant. Ele sunt
amplificate in societatea postmoderna (contemporana) la nivel: a) economic — valorile pedagogie
ale muncii competitive, eficiente, condusd managerial; b) politic —valorile pedagogice ale
democratiei: egalitatea/egalizarea sanselor la educatie de calitate, libertatea de actiune a ,,actorilor
educatiei”; c¢) cultural — valorile pedagogice ale culturii (stiintifice, tehnologice, artistice,
filozofice, morale, politice, religioase, sportive etc.) globalizate prin informatizare
(procesare/esentializare a informatiei — crearea refelelor, a legaturilor fintre informatiile
esentializate); d) comunitar — valorile pedagogice ale descentralizarii: respectarea conditiilor
locale si teritoriale (naturale, demografice, geografice etc.), adaptarea actorilor educatiei la
situatiile concrete existente (in fiecare comunitate, scoald, clasd); stimularea creativitatii
proiectantilor — curriculumul local; la dispozitia scolii; nonformal, flexibilizat in raport de conditii,
optiuni, resurse etc.

Finalitatile microstructurale ale procesului de invatamdnt, determinate de orientarile
strategice definite prin scopurile pedagogice generale (in calitate de finalitati macrostructurale) sunt

fundamentate pe baza unor valorii pedagogice-scop, de ordin psihologic si social concentrate la
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nivelul obiectivelor generale, specifice si concrete ale activitatii de instruire in raport de care sunt
construite documentele curriculare.

Obiectivele generale aflate la baza proiectarii curriculare a planului de invatamdnt sunt
fundamentate pe baza unor valori psihologice definite n termeni de competente generale — opt
competente-cheie propuse de Uniunea Europeand: a) comunicare in limba maternda; b) comunicare
in limbi straine; C) competente matematice si competente de bazd in stiinte §i tehnologii; d)
competenta digitala; €) competenta de a invata sa inveti; ) competente sociale si civice; g) spirit de
initiativa si antreprenoriat; h) sensibilizare si exprimare culturala (Recomandarea Parlamentului
European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele Consiliului Uniunii Europene
privind competentele-cheie din perspectiva invagarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC) —
document european de referinta). Pe baza acestor valori, definite in termeni de competente-cheie,
sunt propuse ariile curriculare si disciplinele de invatamant articulate la nivel de plan de
invatamant, construit curricular.

Obiectivele specifice aflate la baza proiectarii curriculare a programelor scolare anuale
sunt fundamentate pe baza unor valori pedagogice exprimate in termeni de competente psihologice,
n raport de care sunt stabilite continuturile fiecarei discipline de invatamant, repartizate anual, pe
semestre, capitole (si subcapitole), module de studiu, unitati de invatare. La nivel de competente
specifice sunt vizate trei categorii de cunostinte: a) teoretice, ,,declarative (a sti) — cunostintele
punctuale (date, simboluri, denumiri), cunostintele conceptuale (concepte, categorii de concepte,
retele de concepte), cunostintele factuale (reprezentari complexe ale evenimentelor, faptelor,
proceselor, fenomenelor), enunturile declarative (propozitii declarative/judecati, axiome, explicatii
cauzale — si prescriptive/reguli, norme, principii), metacunostintele declarative (reprezentari despre
structura cognitiva proprie; cunostintele strategice)”; b) practice, ,,procedurale (a sti sd faci)” —
deprinderile si priceperile, sustinute prin ,,operatii, reguli de actiune, procedee, proceduri, algoritmi,
strategii cognitive si metacognitive, scenarii cognitive, modele mentale”; c¢) atitudinale (a sti sa fii)
— reprezentdri complexe, dispozitii sau predispozitii care permit unei persoane sa reactioneze (sa
se manifeste) intr-un fel specific fata de datele realitatii” [82, p. 18-20].

Obiectivele concrete, aflate la baza constructiei curriculare a proiectelor de lectie etc. sunt
elaborate de fiecare profesor prin actiunea de operationalizare a obiectivelor specifice ale
capitolului sau ale unitatii de invatare care concentreaza un set de valori pedagogice specifice,
exprimate in termeni de competente psihologice, cognitive (predominante la majoritatea
disciplinelor de invatamant), dar si psihomotorii (educatia fizica, educatia tehnologica; educatia
esteticd, scrierea/la invatamantul primar; jocul didactic/la invatamantul prescolar etc.) si afective

(importante in contextul specific fiecarei varste psihologice si scolare)[88, p. 33-35].
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Tabelul 2.1. Valorile-scop in evolutie dinamica

Sfera de referinta Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
preistorica premoderna, moderna, stiintifica postmoderna
prestiintifica (contemporana,)
stiintifica
Idealul educatiei — -1dealul Evul Mediu: Epoca moderna Epoca postmoderna
tipul de personalitate | personalitatii civice | - idealul perfectiunii | timpurie: (contemporana)
necesar societdtii pe | (Platon, Artistotel), morale - idealul -ldealul personalititii
termen lung bazat pe valorile personalitatii deschise, autonome,

cunoasterii (Atena Renasterea: critice, active creative
anticd) sau ale - idealul intelectual (Kant);
actiunii (Sparta personalititii -idealul
antica) enciclopedice personalitatii
morale, fundamentat
filozofic (etic) si
psihologic) (Herbart)
Epoca matura,
dezvoltata (educatia
bazatd pe valorile
democratiei (Dewey)
- idealul
personalitatii
eficiente/ productive
— idealul
personalitatii
complexe, globale,
multilaterale
(UNESCO, 1972)
Scopurile generale | Valorile-scop Evul Mediu: Epoca moderna Valorile-scop:
— directiile - binele Valorile-scop : timpurie: determinate pedagogic
strategice de - cunoasterea -binele Valorile-scop: de cerintele generale
dezvoltare a - virtutea - virtutea - cunoasterea ale societatii
educatiei - dreptatea - justetea stiintifica (adevarul | informationale,
- justetea - dreptatea obiectiv, legic, democratice,exprimate
- fericirea (placerea | -credinta logic); n termeni de:
individuala, - sacrul - cunoagterea - competente:
autorealizarea - pietatea estetica (puterea de cunoastere (a sti) —
personala si sociala / judecata subiectiva) | aplicare (a sti sa faci)
etica fericirii” — Renasterea - cunoasterea — devenire (a sti sa fii)
Aristotel) morald/etica (puterea | - cunostinte de baza:
Valorile-scop: de judecata practica, | teoretice, procedurale,
- cunoasterea la nivelul relatiei cu | conditionale (sustinute
enciclopedica lumea si cu sine) pe baza unor valori si
(Erasmus de (Kant) atitudini
Rotterdam) - binele moral, fundamentale)
- valori universale justetea (UNESCO, 1997,
(morale, intelectuale, | -disciplina 2000)
practice, fizice, responsabilitatea -conducerea
literare, profesionale | libertatea manageriala

(Rabelais)

- cunoasterea
iluminista, cu
valoare formativa
(Montaigne — ,,un
cap bine facut, nu
umplut”

Epoca matura,
dezvoltata
Valorile-scop:

- aflate la baza
continuturilor
generale ale
educatiei (binele,
adevarul, utilitatea,

democratizarea
informatizarea
descentralizarea
valorificarea optima a
resurselor naturale
(demografice,
geografice, sanitare,
climaterice etc.)
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Sfrumosul, sandtatea)
adaptate la cerintele
societatii
industrializate
dezvoltate sau pe
cale de dezvoltare

Valoarea pedagogicd-norma marcheaza nivelul maturizarii pedagogiei in procesul
stiintifizarii, realizat in epoca modernd si postmodernd (contemporana), indeosebi in abordarea
curriculara a educatiei si a instruirii, afirmata ca ,,paradigma pedagogica integralistd” [37, p. 17]. La
acest nivel se asigura ordonarea educatiei si a instruirii prin axiome, legi si principii pedagogice,
necesare pentru eliminarea oricarei surse de anomie care genereaza si intretine ,,0 stare de
disfunctionalitate grava la nivelul structurii sistemului si a procesului de invatamant” [61, p. 119].

In pedagogia premodernd, prestiintificd, evidentiem contributia lui: a) Comenius, care
propune valorile-norma necesare pentru elaborarea ,,unui numar mare de principii educative”,
centrate pe axioma conformitdtii educatiei cu natura perfectd creatd de Dumnezeu”; la nivelul
didacticii trebuie remarcata valoarea-norma a principiului intuitiei [50, p. 33-35]; b) Rousseau, care
propune valoarea-norma a naturii copilului, diferita de cea a adultului; ea restructureaza educatia si
instruirea prin scopuri, continuturi si metode propuse in functie de natura specifica a copilului
(educatului) care este pozitiva [136].

In pedagogia moderna stiintifica (psihologicd), Thorndicke propune legea exercitiului si
legea efectului, raportate la axioma invatarii de tip behaviorist, bazata pe corelatia stimul — raspuns
[148]. Tn spirit mai larg, specific curentului Educatia noud, Claparede propune legea trebuintei,
legea anticiparii, legea interesului si legea tatonarii, legi care ordoneaza ,,educatia functionala”
[47, p. 33-35]. A. Binet propune ca valoare-normad, inteligenta elevului cunoscuta stiintific prin teste,
care permit individualizarea educatiei [16].

In pedagogia moderna stiintifica (sociologicd), Durkheim propune valoarea pedagogicd-
norma a educatiei realizata prin ,,socializarea metodica a tinerei generatii” [83].

In pedagogia postmodernd (contemporand) valorile-normd sunt anticipate de Hubert in
cadrul unui Tratat de specialitate conceput n spiritul paradigmei pedagogiei integraliste; ele sunt
exprimate la nivelul unor principii fundamentate sociologic si psihologic — principiul: socializarii;
profesionalizarii; civilizarii; individualizarii; spiritualizarii [97, p. 35-36].

Valoarea pedagogica-norma este denumitd si sub formula de norma de ordine ,care
concentreaza si exprimd un ansamblu de cerinte functionale” care trebuie respectate in cadrul
sistemului si al procesului de invatimant. In contextul istoric al paradigmei curriculumului,

inteleasa ca ,paradigma pedagogica integralista”, valorile-norma ordoneaza educatia la nivel
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superior prin axiomele educatiei, la nivel specific prin legile pedagogice si la nivel practic, prin
principiile pedagogice [61, p. 122-124].

Valorile-norma sunt constituite in cadrul paradigmei curriculare integrative la nivelul a
patru axiome: definirea educatiei ca activitate psihosociald; interdependenta dintre dimensiunea
obiectiva (functia si structura de baza) — subiectiva a educatiei (finalitdtile educatiei); valorificarea,
in orice activitate, a tuturor continuturilor si formelor generale ale educatiei, in perspectiva
educatiei permanente si a autoeducatiei; realizarea-dezvoltarea educatiei in context deschis la nivel
de sistem si de proces de invatamant.

Legile pedagogice sunt valori-norma construite pe baza axiomelor educatiei, la nivelul
conexiunii specifice dintre cauzele si efectele actiunilor proiectate prin finalitatile educatiei, in
contextul deschis al oricarei activitati pedagogice — legea corelatiei dintre: educator si educat,
(profesor si elev); informare-formare pozitiva; reglare-autoreglare. Principiile  pedagogice sunt
valori-norma construite in raport de axiomele educatiei si de legile pedagogice, valori-norma care
ordoneaza practica didactica: a) principii de proiectare generala: principiul cunoasterii pedagogice
— implicd valoarea pedagogica-norma a capacitatii educatorului de transformare a cunostintelor de
specialitate in cunostinte cu valoare formativa pozitiva; principiul comunicarii pedagogice —
implica valoarea pedagogica-norma a empatiei educatorului; principiul creativitatii — implica
valoarea pedagogica-norma a adaptabilitatii educatorului la schimbarile care apar 1n clasa, scoala

etc. [53, p. 66-73].

Tabelul 2.2. Valorile-norma in evolutie dinamica

Sfera de referinta Pedagogia Pedagogia moderna, Pedagogia postmoderna
premoderna, stiintifica (contemporanad) stiintifica
prestiintifica

Axiomele/paradigme
le/legile educatiei/
instruirii

Valoarea-norma —
natura, conceputa:

- abstract (pedagogia
esentei; Comenius);
- concret (pedagogia
existentei,
Rousseau)

-Paradigma pedagogiei
psihologice: interesul
(Claparede)

inteligenta cunoscuta prin
teste (Binet);
individualizarea,
spiritualizarea(Educatia
Noua).

-Paradigma pedagogiei
sociologice: socializarea
(Durkheim), colectivul
(Educatia Noud,
Makarenko), civilizarea
(Natorp),
profesionalizarea
(Kerschensteiner)

Paradigma pedagogiei
integraliste, curriculare,
realizatd prin:

- Axiomele educatiei (definirea
educatiei ca activitate
psihosociald; valorificarea
tuturor continuturilor si
formelor generale ale educatiei
in perspectiva educatiei
permanente etc.)

- Legile educatiei: corelatia
educator-educat, corelatia
informare-formare pozitiva,
reglare-autoreglare.
-Principiile educatiei:
cunoasterea pedagogica,
comunicarea pedagogica,
creativitatea pedagogica (Sorin
Cristea)
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Valorile-mijloc confirmate in pedagogia moderna si postmoderna contureaza dimensiunile
generale ale educatiei fixate axiologic, sociologic (cultural) si praxiologic prin continuturile
generale ale educatiei incluse 1n planul de invatamant, programe scolare etc., valorificate
psihologic, subiectiv si intersubiectiv prin metodologia aplicata (metode didactice, tehnici de
evaluare, forme de organizare, stiluri manageriale) [61, p. 614-624].

Valoarea pedagogica-mijloc a Binelui moral defineste capacitatea psihologica si sociala a
educatului de raportare corecta la realitatea obiectiva (natura si societatea) si subiectiva (constiinta
proprie). Este exprimata prin valori morale care reprezinta: a) binele moral-religios; moral- civic,
moral-politic, moral-juridic, moral-profesional (deontologic); b) binele moral-social (cultural,
economic, civic-politic, comunitar, administrativ, juridic, pedagogic) si binele moral-individual
(psihologic, filozofic, religios).

Valoarea pedagogica-mijloc a adevarului stiintific defineste capacitatea psihologica si
sociala a educatului de cunoastere obiectiva, logica/rationald a realitatii simbolice, naturald, socio-
umana. Este exprimatda prin valori cognitive/intelectuale care reprezintda adeviarul stiintific: a)
matematic (demonstrabil logico-matematice) si cibernetic si informatic (demonstrabil cibernetic si
informatic); b) specific stiintelor naturii (demonstrabil prin metode experimentale); c) specific
stiintelor socio-umane (demonstrabil prin metode de cercetare hermeneutica, istorica si teoretica).

Valoarea pedagogica-mijloc a utilitatii adevarului stiintific defineste capacitatea
psihologica si sociala a educatului de aplicare a cunostintelor teoretice in procesul de orientare
scolard si profesionald, de formare profesionald (initiala si continud), de consiliere in carierd. Este
exprimata prin valori tehnologice, respectiv prin valori stiintifice aplicate in cadrul specific fiecarei
trepte si discipline de invatamant. Valoarea pedagogic-mijloc a frumosului defineste capacitatea
psihologica si sociald a educatului de receptare, traire, interiorizare si creare a valorilor estetice (din
artd, dar si din natura si societate). Este exprimata prin valori estetice: a) artistice (din literatura,
arte plastice, muzica, sculpturd, arhitectura, teatru, cinema etc.); b) naturale (frumosul din naturd);
c) sociale (frumosul din viata sociald: comunitard, economica/design industrial si postindustrial
etc.)

Aceste valori pedagogice-mijloc contribuie la consolidarea logicii si a limbajului specifice
educatiei in masura in care reflecta: a) dorintele subiective, dar cerintele obiective ,,de bine, adevar,
frumos”, proprii unei ,realitati cosmice care participa la natura lucrurilor”; b) normele ,,absolute si
interne” impuse de istorie, ,,de noile religii, de noile descoperiri stiintifice, de progresele
tehnologice sau de evolutiile invatdmantului; c) ,.clasificarile riguroase ale obiectivelor” care
definesc ,,orientdrile capitale pentru om pe care el sau altii le pun in prim plan” in viziune

curriculara integrala [103].
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Din perspectiva evolutiva, trebuie subliniatd dimensiunea predominant morala a valorilor
pedagogice-mijloc, prezente in scoala ca ,,valori de ieri, de azi si de maine”, cu efecte multiplicate
in plan etic, dar si intelectual, profesional, estetic si fizic. La acest nivel este evocatd judecata
practica morald, construitd in spirit critic kantian care contribuie la promovarea unor valori
pedagogice-mijloc determinate istoric in societatea/educatia: a) moderna timpurie: politetea,
onestitatea, respectul traditiei si al bunului comun; sentimentul datoriei, frumosului; politetea,
onestitatea, onoarea; egalitatea, autoritatea (valorii), responsabilitatea, ospitalitatea, libertatea
initiativei eficiente, a spiritului Intreprinzator; b) moderna matura: reusita materiald (ca valoare
morald si intelectuald, nu doar economicd), spiritul intreprinzitor, competitivitatea, libertatea
deciziei eficiente; solidaritatea in activitate; sentimentul datoriei, adevarului, utilului, frumosului:
responsabilitatea si autoritatea, dreptatea si onoarea, respectul bunului comun, al traditiilor;
politetea, onestitatea; ¢) moderna avansata (postmodernd, contemporand) — valori-mijloc care
»irebuie apdrate sau restaurate pentru viitor”: competitivitatea (pe criterii valorice integrale);
eficienta manageriald; dreptatea, onestitatea, libertatea; sentimentul comunitar (familial, local,
national, teritorial, european, universal), al datoriei, al binelui comun; egalitatea, solidaritatea,
responsabilitatea, onoarea; spiritul intreprinzator, autoritatea (valorilor), competitivitatea (pe criterii
valorice) [36, p. 191].

Cercetarile realizate dupd 1990, special pentru ,selectia valorilor care sa defineasca
curriculumul pedagogic in functie de ierarhia si valorizarea valorilor”, a fixat in ordinea optiunilor,
urmatoarele ,,valori preferate” afirmate si confirmate in timp ca valori pedagogice-mijloc: 1)
Sanatatea; 2) Pacea; 3) Familia; 4) Omenia; 5) Munca; 6) Cultura; 7) Prietenia; 8) Spiritul
intreprinzator; 9) Religia; 10) Bogatia; 11) Distractia [43, p. 112].

Tabelul 2.3.Valorile-mijloc in evolutie dinamica

Sfera de referinta Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
preistorica premoderna, moderna, stiintifica postmoderna
prestiintifica (contemporana)
Continuturile Continuturile Continuturile Continuturile Continuturile
generale ale generale care sustin | generale raportate generale, bazate pe generale ale
educatiei paideia /cultivarea predominant la valorile lansate din educatiei integrate in

intelepciunii, virtutii,
frumosului, sanatatii,
fericirii individuale
si comunitare

valorile binelui,
adevirului,
frumosului —
argumentat religios,
dar si in spirit
renascentist,
iluminist

valorile naturii,
culturii antice,
subiectivitati aflate

antichitate,
dezvoltate in
premodernitate
(binele, adevarul
frumosul, sacrul),
completate de
valorile societatii
industrializate
(utilitatea stiinte,
sdndtatea fizica si

orice proiect
curricular:

Binele moral (civic,
politic, juridic,
profesional, spiritual/
religios)

adevarul stiintific
(logico-matematic,
natural/experimental;
istoric, socio-uman
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la baza educatiei
ratiunea ca valoare-
mijloc

psihica a omului
productiv

Educatia noua,
bazata pe valorile
psihologice ale
individualitatii, dar
si sociale ale
grupului si
microgrupului scolar
si comunitar

hermeneutic)
utilitatea adevarului
stiintific aplicat (la
nivel de orientare
scolara si
profesionala si de
consiliere in cariera
si de tehnologie/
stiintd aplicata in
toate domeniile vietii
sociale)

frumosul (din arta,
naturd, societate)
sandtatea (psihica si
fizica)

Formele generale ale
educatiei

Formele educatiei
organizate, dar
neinstitutionaizate la
nivel de sistem de
invatdmant

Formele educatiei
organizate formal
(scolar, universitar)

Formele educatiei,
organizate formal
(prescolar, scolar,
universitar), dar si
nonformal (educatie
extrascolard pentru
elevi si adulti,
tabere, universitati
populare etc.)

Formele generale
organizate formal si
nonformal, integrate
n orice proiect
curricular, cu
deschidere spre
influentele informale

Metodologia
educatiei

Metoda maieutica,
socratica, arta
dialogului, a mosirii
adevarului prin
conversatie euristica

Metodele educatiei
dirijiste, dar si
bazate pe resursele
cercetarii
experimentale
(Bacon)

Metodologia de
cercetare a educatiei
dezvoltata la nivel
de filozofie a
educatiei, psihologe
si sociologe a
educatiei

Metodologia
educatiei care
asigura realizarea
eficientd a oricarei
activitati de educatie
prin valorile
comunicarii,
cercetarii, actiunii
practice,
rationalizarii
instruirii, instruirii
asistata de calculator
metodologia de
cercetare a educatiei
dezvoltata pe baza
valorilor de tip
interdisciplinar,
pluridisciplinar si
transdisciplinar

Analiza in evolutie a valorilor pedagogice (Scop — norma —mijloace) evidentiaza o linie de
continuitate Tntre Antichitate — Premodernitate — Modernitate —Postmodernitate. Paradigma
curriculara a pedagogiei integrative, afirmata in postmodernitate (contemporaneitate), abordeaza

valorile pedagogice promovate pe fondul unei confruntari intre directia dezvoltarii individuale si

cea a dezvoltarii sociale a educatiei si a educatului.

Pornind de la Antichitate, constatam ca se propune ca valoare-scop perfectionarea omului.
Idealul civic (formarea cetateanului) este realizabil prin doua categorii de valori: dreptatea (ca scop

social) si virtutea (ca scop individual, moral). Valoarea pedagogicd-norma este cea a intelepciunii
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Cetateanului care serveste statul, comunitatea, cetatea. Valorile-scop, ordonate prin valoarea-
normd, sunt realizate prin valorile-mijloc dominante: a) infelepciunea (care sustine inteligenta); b)
binele civic (care sustine actiunea morald); b) munca, sanatatea, frumosul (care sustin ,,dorinta
senzoriala” naturald, probatd prin producerea de bunuri materiale si spiritual). Dimensiunile
generale ale educatiei sunt conturate la nivelul legaturilor dintre valorile-scop si valorile-mijloc
care sustin: 1) Binele (moral, social, civic, politic), 2) Adevarul (intelectual / intelepciunea omului);
3) Dreptatea (ca adevar social); 4) Virtutea, tipica oamenilor morali, cetatenilor intelepti, onesti,
curajosi, etc. [142, p. 9-11]; [ 4, p. 44-48]

Pedagogia Tn perioada Renasterii pregateste trecerea de la Epoca Premoderna (a pedagogiei
prestiintifice, magistrocentriste), la Epoca Moderna, a pedagogiei stiintifice. Valorile generale
propuse au impact pedagogic la nivel de valori-scop (dar si de valori-rorma si de valori-mijloace.

Pedagogia moderna, initiata in secolul al XVIII-lea, valorifica ideologia Renasterii si a
[luminismului fiind preocupata sd dea un raspuns la o problema fundamentald de filozofie a
educatiei referitoare la raportul dintre naturd si societate, dintre existentd si esentd. Etapele
anterioare au confirmat directia pedagogiei esentei, care pune accent pe conformitatea educatiei cu
un model abstract ideal, precum natura perfectd a omului. In a doua jumitate a secolului XVIII,
prin opera lui J.J. Rousseau apare o noud directie in dezvoltarea pedagogiei, pedagogia existentei

care pune accent pe valorile pozitive ale naturii concrete a educatului (copilului) [146, p. 17-26].

Am vazut, de asemenea, ca J.-J. Rousseau considera ca educatia de calitate este doar aceea
care are ca valoare-scop (dar si ca valoare-norma si ca valoare-mijloace) natura concretd a
copilului ,,care este bund, dar pe care societatea o corupe”. Natura astfel abordatda reprezinta
valoarea-scop a pedagogiei centrata pe copil, care anticipeaza pedagogia stiintifica a secolului
XIX-XX, lansatd de curentul Educatia noua. Valoarea-norma devine cunoasterea si respectarea
naturii copilului, privit in evolutia sa in diferite etape. Valorile-mijloace sunt adaptate la natura
pozitiva a copilului. Pedagogia modernd, stiintifica este influentata de valorile social-politice noi
lansate la sfarsitul secolului XVIII de Revolutia franceza: Libertate, Egalitate, Fraternitate.
Acestea vor fi preluate in pedagogie, ca valori-norma, valori-scop, valori-mijloc aflate la baza
reformelor educatiei initiate in secolul al XIX-lea, extinse si intensificate apoi in secolul XX. La
nivel de politica a educatiei vor fi promovate noi valori pedagogice, dintre care amintim: a)
egalitatea / egalizarea sanselor de acces la educatie ca valoare-scop si valoare-norma; educatia
populara si invatamdntul general obligatoriu ca valori-mijloc; b) ,,activismul” si creativitatea ” ,
scoala activa si scoala creatoare ca valori-mijloc, bazate pe metode ce pun accent pe libertatea de

miscare §i gandire a elevului, pe invatarea in grup, prin colaborare si cooperare, pe cultivarea
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originalitatii si utilitatii in actul didactic etc. (I. Gabrea [87]; |.Stanciu, 143, p.111-114; |. Stanciu, 144,
p.85-88]).

La granita dintre secolul XIX-XX, este promovatd special valoarea-scop (adoptata si ca
valoare-norma) a personalitatii civice, tipica unei epoci istorice animata de ideile revolutiei politice
(libertate — egalitate-fraternitate) si de cerintele revolutiei industriale (eficienta si eficacitate
amuncii la scara sociald). Ca urmare, valorile-mijloc adaptate sunt tot mai complexe: a) politice si
juridice (legalitate, dreptate, egalitate; b) comunitare (identitatea nationald); c¢) economice (eficienta
muncii industriale). Toate sunt reflectate specific in cadrul invatamantului, la nivel de obiective si
continuturi, forme si metode de invitare si de evaluare, ordonate — la nivel de valoare-norma — prin
principiile pedagogice adoptate, concentrate in ,legea morala care valorifica ideea dreptului natural
si a respectului individului.

Pedagogia modernd 1n secolul XX confirmad, in plan superior, teza necesitatii unitatii dintre
valoarea-scop, valoare-mijloc, valoarea-norma lansata de Kant la nivel de filosofie a educatiei
[100]. Pe aceasta cale se poate incerca rezolvarea conflictului istoric dintre modelul de educatie care
pune accent pe societate (abordarea sociologica, sociocentrisa) sau pe individ (abordarea
psihologica, psihocentrista), varianta moderna a infruntarii ideologice dintre pedagogia esentei si
pedagogia existentei [146].

Prin cercetare diacronica, pedagogia in epoca postmoderna (contemporand), dezvoltata din
a ll-a jumatate a secolului XX pana 1n secolul XXI, continud, la un al nivel, superior (tipic societatii
postindustriale, informationale, bazatd pe cunoastere) linia de:

a) filozofie a educatiei ( valoarea pedagogica a cunoasterii stiintifice);

b) politicd a educatiei (valorile pedagogice de libertate, egalitate, justitie, dreptate,
responsabilitate);

C) economie a educatiei (valorile pedagogice de eficientd si de eficacitate sociald a muncii
productive etc.);

d) psihologie a educatiei (valorile pedagogice de inteligentd si motivatie etc. necesare in
instruire si Invatare);

e) sociologie a educatiei (valorile pedagogice ale culturii generale si de specialitate,
stiintifice si umaniste etc.).

La nivel actual putem fixa valoarea pedagogica de: a) cunoastere stiintifica globalizata, prin
resursele informatizarii;

b) democratia politica si sociala, reprezentativa si participativa; ¢) conducere manageriala a

economiel bazatd pe cunoastere;
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d) inteligente multiple, inteligentd emotionald, motivatie internd pentru invatare pe tot
parcursul vietii — care cultiva creativitatea superioara (invatarea si munca inventiva, inovatoare —
necesard in orice sector de activitate);

e) cultura societatii informationale bazata procesarea cunostintelor esentiale si difuzarea lor
in retele (conexiuni intre cunostinte) in invatdmantul obligatoriu construit pe ,,un soclu comun de
cultura generald) [192, p. 26, 28, 42, 64, 151, 184]. Aceste valori pedagogice, angajate simultan ca
valori-norma, valori-scop, valori-mijloc, sunt definite si analizate in contextul paradigmei
curriculare integrative sustinuta la nivelul celor mai importante stiinte pedagogice sau stiinte ale
educatiei: 1) Psihologia educatiei — valorile pedagogice interiorizate ca atitudini fata de
cunoastere, invatare / autoinvatare, munca si instruire eficiente, creatie originald si utild social; 2)
Sociologia educatiei — valorile pedagogice afirmate ca norme sociale formative: etice, juridice,
economice, politice, estetice, religioase etc. [8]; 3) Filozofia educatiei — valorile pedagogice,
fundamentate cultural, ierarhizate dupa gradul de generalitate: personale, spirituale, materiale,
libere, teleologice, amplificate, selectate, integrate [154]; 4) Teoria generald a educatiei: valorile
pedagogice urmarite pe tot parcursul vietii, pe ani si trepte de invatamant, cu consecinte pe tot
parcursul vietii [190]; 5) Axiologia educatiei: valori pedagogice relative / absolute; utilitare,
estetice, religioase; valori pedagogice sociale: politice, economice, juridice, etc.; valori pedagogice
culturale: teoretice, istorice, estetice, religioase / binele — frumosul — pietatea); valori pedagogice
comunitare: nationale, locale, europene, universale /globale; valori pedagogice tehnologice,
strategice, metodologice, instrumentale [68].

Dar pentru ca toate cele spuse pana aici sa fie cat mai explicite, pentru a vedea mai bine
felul in care se reunesc valorile pedagogice, precum si felul in care se organizeaza ierarhia lor
internd, consideram ca este util sd recurgem la o reprezentare tabelara, care poate sa reprezinte mai
bine cele enuntate (Anexa 1.)

Aceste tabele evidentiazd valorile pedagogice afirmate in premodernitate, modernitate,
postmodernitate (contemporaneitate), in cadrul paradigmelor si teoriilor pedagogice promovate
istoric. La acest nivel am valorificat mai multe surse bibliografice [123], [144],[ 99], [53, pp. 35-60],
[67].

Tabelul 2.5. Pedagogia postmoderna (contemporan)

Epoca Paradigma Teorii ale Valori pedagogice afirmate ca valoare-
istorica pedagogiei educatiei scop si valoare-normd care genereaza
valori-mijloc
1.Epoca Paradigma I. Teorii Valorile pedagogice generale care
Curriculumului ca generale exprima cerinte psihologice si sociale
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Postmoderna
contemporand

a doua

jumatate a sec.

XX-XXI

model de abordare a
educatiei si a instruirii
,centrat pe finalitati,
construite la

nivelul de
interdependentd dintre
cerintele fata de
educatie si educat;

a) Psihologice
(competente)

b)  Sociale

( continuturi de baza
legitimate de societate
la diferite perioade de
timp;

1. Teoria
generald a
educatiei(Funda

mentele
pedagogiei)

2. Teoria generala a
instruirii (Didactica
generald)

generale,aflate la baza constructiei
finalitatilor educatiei si a continuturilor
generale ale educatiei si ale instruirii:
1.Binele moral (religios,filozofic, etic ,
civic, economic,deontologic , politic)

2. Adevarul stiintific( obiectivitate ,
necesitate, legitate): probat logico-
matematic; experimental (In stiintele
naturii), istoric si hermeneutic (in
stiintele socio-umane).

3. Aplicabilitatea adevarului stiintific-
valorile practice ale stiintei
aplicate/valori tehnologice, specific
fiecarei categorii de stiinte.

4. Frumosul din arta , natura si societate /
valori estetice; design industrial modern
si postmodern realizat prin combinarea
realizata intre valorile estetice — valorile
tehnologice

5.Sdanatatea psihica si fizica ; valori ale
educatiei psihofizice /,,minte sdnatoasa
in corp sanatos”

Valorile didactice generale care sustin
activitatea de instruire, exprimate
specific la nivel de:

1. Predare — comunicare pedagogica
(realizata prin constructia repertoriului
comun (cognitiv, afectiv, motivational)
dintre profesor si clasa de elevi

2. Invatare — asimilarea, acomodarea
(cunostintelor noi la cunostintele vechi),
adaptarea la sarcini multiple (Piaget);
orientata in zona proximei dezvoltarii
(\Vigotski)

3. Evaluare — estimare valorica in
realizata in functie de competentele
formate si de performantele realizate

Valori curriculare (implicate in
proiectarea curriculara a educatiei si a
instruirii), la nivel de:

1. Valori-scop: finalitatile educatiei care
sintetizeaza pedagogic un set de cerinte
psihologice (exprimate Tn termeni de
competente / valori cognitive, afective,
psihomotorii) si sociale (continuturi de
baza recunoscute de societate, bazate pe
valori morale, stiintifice, tehnologice,
estetice etc.)

2. Valori-norma: principiile proiectarii
curriculare (generale, specifice /
organizarii, planificarii, realizarii-
dezvoltarii curriculare; principiile
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3. Teoria generala a
curriculumului
(Teoria proiectarii
curriculare a
educatiei si a
instruirii la toate
nivelurile
sistemului si
procesului de
invatdmant)

1. Teorii
particulare,raport
ate la teoriile
generale

1.Teoria
invatdmantului
prescolar, primar
etc.;

2. Didacticile
particulare (pe
discipline si trepte
de invatamant);

3.Teoria
comunicarii

pedagogice

4.Teoria evaluarii

5. Teoria educatiei
morale etc;

1. Teorii
pedagogice
elaborate
interdisciplinar

1. Filozofia
educatiei

didactice)
3. Valorile-mijloace (care fundamenteaza
constructia documentelor curricular

Valori pedagogice generale, valori
curricular, aplicate la specificul treptei
scolare si al varstei psihologice

Valori didactice generale aplicate la
specificul disciplinei si al treptei scolare
si a vérstei psihologice

Valoarea didactica aflata la baza actiunii
de predare — comunicarea pedagogic
eficientd (realizata la nivelul
repertoriului comun dintre profesor si
clasa de elevi)

Estimarea valorica a gradului de
Tndeplinire a obiectivelor specifice (vezi
competentele formate-dezvoltate) si
concrete (vezi performantele realizate)

Valorile pedagogice morale etc.
promovate ca valori-scop (formarea
constiintei morale) valori-norma
(principiile educatiei morale), valori-
mijloace (continuturile moral-religioase,
civice, juridice etc.).

- Valorile generale-scop, norma,
mijloace aflate la baza constructiei
curriculumului (vezi democratia in
pedagogia lui Dewey etc.)

- Valorile epistemologice (care sustin
»structura disciplinara de baza” / Kuhn)
aflate la baza constructiei curriculare a
programei scolare (Bruner)

- Valorile care sustin dimensiunea
psihologica a obiectivelor cognitive,
exprimate in termeni de competenta de
cunoastere, intelegere, aplicare,
analiza, sinteza, evaluare critica
(realizati la nivel de gdndire criticd)

- Valorile culturale confirmate social
(stiintifice, tehnologice, artistice,
filozofice etc.), aflate la baza constructiei
documentelor curriculare fundamentale
(plan de Invatamant si programe scolare)
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Etapa de initiere

- J.Dewey, Copilul si
curriculum-ul, 1902;
Democratie si educatie
,1916

R.Tyler, Principii de
baza ale
curriculumului i ale
instruirii 1949)

Etapa afirmarii

B.S. Bloom,
Taxonomia
obiectivelor, 1956-
1971;

Vi G. De
Landsheere, Definirea
obiectivelor educatiei
,1976, 1979

2. Psihologia
educatiei

3. Sociologia
educatiei

4. Managementul
educatiei
(sistemului, scolii
,clasei de elevi /
lectiei etc).

- Fundamentele
pedagogiei

- Teoria
curriculumului

- Fundamentele
curriculumului
- Teoria general a
curriculumului

Teoria
curriculumului
Psihologia
educatiei

- Valorile conducerii pedagogice
eficiente: sistemica (globala), optima (in
functie de resursele si conditiile concrete
existente), strategica (de perspectiva),
inovatoare (la nivel de creativitatea
superioara, validata social)

- Valoarea-scop si normda a unitatii dintre
»experienta copilului” si ,,cunostintele
stiintifice”, reflectata la nivelul valorilor-
mijloc (continuturile si metodele
instruirii)

- Valorile-scop: idealul democratic al
educatiei; ,,scopurile pozitive”

- Valorile-norma: principiul continuitatii
intre experienta pozitiva a copilului si
continutul programei scolare; principiul
interactiunii Intre conditiile externe —
interne ale instruirii.

- Valoarea rationalitatii ierarhice -
valoare-norma si valoare-scop necesare
n proiectarea curriculara

- Valoarea scopurilor si obiectivelor,
fundamentate psihologic
(,,comportamente cognitive”) si social
(continuturi validat de societate)

- Valorile psihologice aflate la baza
obiectivelor, exprimate Tn termeni de
capacitati / competente: a) cognitive:
cunoasterea simpla, intelegerea,
aplicarea; analiza, sinteza, evaluarea
critica; b) afective (receptare, implicare,
acceptare, asumare, organizare,
generalizare — a valorilor); c)
psihomotorii (vezi formarea
deprinderilor , perfectionarea si
integrarea lor in structura activitatii).

Valorile-scop care ordoneaza ca valori-
norma proiectarea la nivel de obiective
de: a) stapanire a materiei; b) transfer
(disciplinar, intradisciplinar,
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L. D’ Hainaut,
Programe de
invatamant si educatie
permanentd,
1979;1981

J.S.Bruner, Pentru o
teorie a instruirii
1967, 1970;

Cultura ,minte §i
educatie, 2014

Etapa dezvoltarii

Teoria
curriculumului
Psihologia
educatiei

Teoria
curriculumului
Politica educatiei
Psihologia
educatiei

Teoria
curriculumului
Psihologia
educatiei

Fundamentele
pedagogiei,
Teoria generald a
curriculumului,
Sociologia
educatiei,
Psihologia
educatiei

interdisiplinar etc.); exprimare (creativa)

Valoarea-scop si norma a curriculumului
ca ,,proiect educativ”: a) global — care
include finalitétile si cdile de realizare /
continuturi, metode, evaluare; b) deschis
— curriculum ca design — curriculumul
realizat in cadrul formal, nonformal,
informal, in perspectiva educatiei
permanente.

Valoarea unei instruiri de tip
constructivist promovata la nivel de:

a) valoare-scop, obiectivele concepute Th
functie de stadiul instruirii si de
experienta SoCio-culturala a elevilor;
,»viziunea culturald” cu scop strategic in
societatea informationala

b) valoarea-norma, structura de baza a
disciplinei de Invatamant / conceptele de
baza ,,care au o larga si puternica
aplicatie

¢) valoarea-mijloc, care asigura
generalizarea succesului in invatare prin
actiune cu obiectele concrete, prin
imagini, prin simboluri (concepte etc.).

Valorile tipice paradigmei curriculare
integrative, dezvoltate specific prin
,paradigma”:

a) existential-umanista, valoarea
suprema este complexitatea:

b) dialectica, socio-interactionistd —
valoarea-scop este cunoasterea elevului
in situatii de interactiune cu profesorul si
cu mediul social (scolar, comunitar etc.)
¢) sinergica-inventiva , valorile-mijloc al
culturii care sustin curriculumul formal —
realizat - ascuns

- Valorile paradigmei istorice a
postmodernitatii fixate la nivel de ,,ideal-
tip” — valorile teleologice (valorile scop),
normative (valori-norma), axiologice si
metodologice (valorile-mijloc)
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2.2.Repere de analiza a valorilor pedagogice postmoderne integrate in invatamantul privat

Multitudinea valorilor pedagogice afirmate evolutiv necesita elaborarea unor repere care pot
fi construite prin raportare la conceptul epistemologic de baza. Aceasta ne permite ordonarea
valorilor pedagogice, afirmate ca valori-scop, valori-norma, valori-mijloc, definite si analizate de
teoriile pedagogice fundamentale (teoria generala a educatiei, teoria si metodologia instruirii |
didactica generala), centrate asupra educatiei (ca obiect de studiu specific al pedagogiei) si a
instruirii (activitatea subordonatd educatiei, realizatd prin actiunile de predare-invatare-evaluare),
cu iesire in Invatamantul privat. Nu ne vom centra asupra unor teorii psihologice ale invatarii (
teoriile: conexionistd, a conditionarii operante, a modelarii invatarii; gestaltiste, cognitive,
umaniste; a invatarii sociale; constructiviste etc.), care, dupa cum remarca marele psihopedagog
american Bruner, au un caracter descriptiv. Ele trebuie convertite in modele de instruire, cu caracter
prescriptiv si normativ, prin raportare la teoriile pedagogice generale, in mod special 1a ,,0 teorie a
cunoasterii si la o teorie a instruirii” [35, p. 33].

In ce ne priveste, ne situam deliberat de partea celor care atribuie integralititii un caracter
fundamental pentru a ilustra si a verifica implicit reflectarea valorilor pedagogice in invatamantul
privat. Reperele pedagogice vizate valorifica, in mod special, teoriile cognitiviste / constructiviste.
Ele se centreaza asupra valorilor care reflectd legatura dintre cerintele psihologice ale educatiei si
instruirii  (competentele-cheie, competentele cognitive, socio-afective, psiho-motorii etc.) si
cerintele sociale (morale, stiintifice, tehnologice, estetice, filozofice etc.), probate prin continuturi
de baza.

La nivel general, reperele definesc un concept epistemologic-cheie care promoveaza un
model de abordare a notiunii de valori pedagogice.

Perioadele evolutive analizate mai sus furnizeazd realizdri de aplicatii In abordarea
pedagogiei ca stiinta specializata in studiul educatiei si a instruirii. Pedagogia poate fi raportata,
astfel, la paradigmele consacrate in ,,stiinta generalad” — paradigma: premoderna (reductionista, a
observarii, analitica / descriptiva); moderna (bazata pe valorificarea mai multor cercetari din
stiintele socio-umane); postmoderna (care abordeaza pedagogia global, integrativ, ca ,stiinta
complexitatii” [99, p. 104].

Pedagogia postmodernad, dezvoltatd stiintific Tn societatea postmodernd (contemporand)
pune accent pe valoarea integrativa a educatiei, centrata simultan asupra cerintelor complexe ale
educatului: a) psihologice — exprimate n termeni de competente cognitive, afective, psihomotorii —

esentiale pentru dezvoltarea sa scolara, universitara si pe tot parcursul vietii; b) sociale exprimate in

75



termeni de continuturi de baza, validate de societate, care permit integrarea sa scolara si sociala
durabila).

In literatura de specialitate sunt evidentiate paradigme ale pedagogiei care explica evolutiile
prezente si provocdrile viitorului din perspectiva valorilor aflate la baza teoriilor generale ale
domeniului reflectate la nivelul practicilor educationale [123, p. 19-24]; [99, p. 150-191].

Paradigma modernitatii sustine ca valoare-scop ,,idealul clasic de dezvoltare sociala” care
stimuleaza dezvoltarea cunoasterii stiintifice pedagogice la nivelul a doud modele: psihocentrist
(experimental) si sociocentrist. Aceasta finalitate de maxima generalitate este ordonata la nivel de
valoare-norma — eficacitatea specifica epocii moderne a societatii industrializate) care poate duce
la promovarea unui set diversificat de valori-mijloace necesare la nivelul practicii educatiei si a
instruirii. Paradigma pedagogiei psihocentriste propune ca valoare epistemologica centrala
experimentul necesar pentru cunoasterea copilului prin teste de inteligentd care permit
individualizarea instruirii (Binet), extins la sfera didacticii psihologice experimentale (Lay),
orientat si valorificat adecvat in raport de specificul educatiei (Meuman). Paradigma pedagogiei
sociocentriste propune ca valoare epistemologica centrald educatia ca fapt social, obiectiv, extern
[99, p. 104].

Paradigma postmodernitdtii este initiatd in secolul XX de reprezentantii curentului
Educatia Noua. Este anticipata prin valorile epistemologice propuse: dezvoltarea umana libera
(Montessori); educatia functionala, (Claparede), centrele de interes ale educatului — aflate la baza
proiectarii instruirii diferentiate (Decroly); actiunea psihologica si sociala — baza a invatarii
eficiente, learning by doing(Dewey), scoala activa (Ferriere); munca libera (Cusinet), activitatea
independenta si cooperarea (Ferriere). O altd valoare care anticipeaza discursul postmodernitatii
este cea propusa de curentul pedagogiei culturii — educatia ca o activitate culturald, bazatd pe
resursele proprii fiecarui tip de personalitate (Sprangel).

Scoala contemporana, atat la nivel de stat cat si privat, evolueaza la linia de intersectie
dintre paradigma modernitatii si cea a postmodernitatii. Pe de alta parte, ,,existd un decalaj evident
intre practica scolard, dominatd in cea mai mare masurd de paradigma modernitatii si analizele si
dezvoltarile teoretice realizate din perspectiva postmodernitatii [122, p. 13].

Paradigma modernitdtii mentine un set de valori pedagogice determinate de tendinta de
abordare a educatiei predominant psihologica sau sociologica. Ele pot fi identificate, ca: a) valori
pedagogice-norma —functia principala a instruirii, de ,valorizare excesiva a functiei informative
in raport cu functia formativ-educationala”; b) valori pedagogice-scop — obiectivul esential care
vizeaza ,transmiterea unui sistem de cunostinte predeterminate ca adevaruri indiscutabile”; c)

valori pedagogice-mijloc — continutul general al educatiei, centrat asupra valorilor intelectuale,
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astfel incat ,spatiul actului didactic este aproape epurat de valorile sale educationale si de
socializare”.

Paradigma postmodernitatii contemporane ,.exercitd, cel putin In plan teoretic, o mare
atractie pentru domeniul educational”, oferind solutii pentru depasirea limitelor paradigmelor
instruirii (rationala, tehnocentristd) consacrate in pedagogia modernd. La acest nivel, modelul
taxonomic propus de Y. Bertrand si P. Valois, preluat de E. Paun, promoveazad urmatoarele
paradigme:

1) Paradigma existential-umanista. Are la baza valori-scop de ordin psihologic care
fundamenteaza finalitatile educatiei exprimate la nivel de competente cognitive, socio-afective,
comportamentale, psihomotorii. Implica valoarea-norma a complexitatii persoanei educate. Ca
wparadigma umanista”  valorifica resursele psihologiei umaniste (Rogers, Adler, Maslow),
promovand un set de valori-mijloace: rationale, socio-afective, comportamentale. Introduce astfel
,0 perspectiva globald, totalizatoare si integratoare asupra individului”, respectiv a educatului
[Ibidem, p. 19, 20]. Valoarea pedagogica supremad, care ,,poate face gandirea despre educatie sa
evolueze si sd se remarce ca o prezentd culturala a timpului sdu istoric, este complexitatea”.
Aceasta asigura depasirea limitelor paradigmei psihocentriste prin deschideri socio-culturale care
sustin ,,pluralitatea rationalitatii in stiintele educatiei” dezvoltate in spiritul paradigmei curriculare
integrative [14, p. 26].

Paradigma dialectica, socio-interactionista are la baza valori-scop centrata pe cunoasterea
elevului ,,in calitate de persoana cu caracteristici specific-diferentiatoare ce trebuie valorizate
maximal”. Este ordonata prin valoarea-norma a interactiunii dialectice dintre profesor si elev,
dintre informare si formare, sustinuta: a) psihologic la nivelul ,,dimensiunii subiective a actiunilor”
de predare si invatare; b) sociologic, prin abordari microstructurale de tip interpretativ
(interactionismul simbolic, etnometodologia etc.). Valorile-mijloc implica ,rolul major al
dimensiunii subiectiv-afective in relatia educativa profesor — elev”, care este realizata prin tehnici
specifice unui Invatdmant individualizat, diferentiat, subordonate unor ,,competente academice —
capacitatile intelectuale pe care elevul le activeaza in procesul de asimilare a cunoasterii si sociale —
capacitati de a descoperi si valoriza normele si regulile vietii scolare, implicite sau explicite” [122,
p. 20].

3) Paradigma sinergic-inventiva. Are la baza valoarea-scop a personalitatii integrale
bazata nu doar prin resursele psihologiei comportamentaliste si cognitiviste, ci si prin analizele
avansate de ,,noua sociologie a educatiei” din anii 1960, care propune ,,sociologia curriculumului”
fundamentatd cultural, la nivel de sistem de Invatamant, organizatie scolard, clasd de elevi,

comunitate locald. Este ordonata prin valoarea-norma a complexitatii educatiei, preluatd de la
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paradigma umanista si perfectionatd printr-o ,viziune in multe privinte diferitd asupra
curriculumului” fata de epoca modernda. Aceasta genereaza valorile-mijloace ale culturii (stiintifice,
tehnologice, filozofice, artistice etc.) transpuse pedagogic in cunostinte de baza, integrate la nivel
de ,,curriculumul formal sau prescris (sau dorit) — curriculumul real / realizat — curriculumul
ascuns [Ibidem, p. 20-22].

In acest demers, structurarea esentelor paradigmatice ale valorilor pedagogice, reconsidera
dialectica orientarilor generale, fapt expus in Figura 2.1.

Intelegerea conceptului de valoare pedagogicd Tn epoca postmodernd (contemporand)
solicita raportarea la un reper epistemologic fundamental — ,,ideal-tipul” (propus de M. Weber),
care poate asigura ,reflectia ordonata in educatie”. Avem in vedere ,,valoarea ideal-tipului in stiinta
pedagogica”. Ca valoare-normd, de ordin epistemologic, ideal-tipul sustine ,,in stiintele educatiei,
ca si in stiintele culturii, perspectiva regularitatii”, reorientand interesul stiintific de la aspectele
cantitative, numeroase $i irelevante, spre ,,aspectele calitative, catre sensuri, semnificatii si valori”

[37, p. 78]; [158].
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In analiza noastra, dedicata valorilor pedagogice, vom prelua definitia data de T. Callo,
conceptului epistemologic de idealtip, sustinut prin argumente bibliografice (Im. Kant, M.Weber,
N. Berdiaev, C. Noica. P. Andrei, T. Vianu etc.). ,,Idealtipul reprezinta punerea in ordine a haosului
empiric” destul de prezent in anumite situatii, in spatiul practicii, dar si al teoriei pedagogice [Apud
37, p. 79].

Vom aplica acest reper epistemologic in cadrul paradigmei curriculumului care propune
»abordarea integrativa a stiintei pedagogice pe baza unor categorii tematice care permit intelegerea
si interpretarea unitard a tuturor parametrilor interconectati”, fixati la nivel de concepte
fundamentale, raportate la ceea ce reprezinta valorile pedagogice [Ibidem, p. 49].

Un astfel de demers solicita definirea si intelegerea valorilor pedagogice prin reperarea
acestora pe valorile filosofice, sociologice si psihologice analizate anterior.

In raport de valorile filosofice, valorile pedagogice reprezinta reperele epistemologice aflate
la baza proiectarii obiectivelor generale care vizeaza formarea-dezvoltarea constiintei educatului
prin continuturile generale ale educatiei: morale, intelectuale, tehnologice, estetice si fizice (sau
psihofizice). Fixam astfel, la nivel epistemologic, cele cinci valori pedagogice fundamentale (binele
moral, adevarul stiintific, utilitatea adevarului stiintific aplicat, frumosul, sandatatea psihica si
fizica) aflate la baza constructiei axiologice a obiectivelor generale care vizeaza formarea-
dezvoltarea congstiintei morale, intelectuale, tehnologice, estetice si psihofizice a educatului si a
continuturilor generale ale educatiei [61, p. 608-609]. Valorile pedagogice construite pe baza
valorilor filozofice sunt fixate epistemologic la nivel de valori pedagogice teleologice, axiologice si
normative.

Tn raport de valorile sociologice, promovate la nivel de filozofie sociald, valorile pedagogice
reprezinta reperele axiologice de ordin social, cu caracter obiectiv, necesare la scara intregului
sistem si proces de invatamant, definite in termeni de valori-scop, valori-norma, valori-mijloc.

In raport de valorile psihologice,interpretabile si din perspectiva filozofica, valorile
pedagogice reprezinta reperele axiologice de ordin individual si colectiv (psihosocial), cu caracter
subiectiv si intersubiectiv, implicate in proiectarea si realizarea educatiei si a instruirii.

In acest context, identificim:

Valori pedagogice definite in termeni de competente generale,cognitive. ) cunoastere prin
memorie, recunoastere, reproducere); b) intelegere (a cunostintelor memorate) prin transpunere,
interpretare, extrapolare a cunostintelor; c) aplicare (a cunostintelor intelese), prin rezolvare de
probleme si de situatii-problema (probleme complexe, contradictorii); d) analiza (a cunostintelor
intelese si aplicate), realizata prin cdautarea elementelor componente, a relatiilor dintre acestea, a

principiilor de organizare; e) sinteza (a cunostintelor intelese, aplicate si analizate) realizatda prin
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producerea unei opere personale, elaborarea unui plan de actiune, derivarea unei solutii strategice,
importantd si necesara pe termen mediu si lung); f) evaluare critica (a cunostintelor intelese,
aplicate, analizate si sintetizate) evaluare critica internd si externd, care solicitd capacitatile
cognitive superioare ale gandirii critice [165]; [75, p. 82-85].

Valori pedagogice, definite in termeni de competente generale, afective: a) receptare prin
implicare afectiv-motivationald si volitivd si dirijare eficienta a atentiei; b) reactie afectiv-
motivationald optima care sustine energetic raspunsul elevului prin asumare si angajare afectiv-
motivationald pozitiva, c) valorizare a mesajului pedagogic (receptat, asumat si angajat afectiv-
motivational) la nivel de acceptare si sustinere stabilizatd valoric In plan afectiv-motivational; d)
organizare afectiv-motivationala (a raspunsului elevului, receptat si valorizat afectiv-motivational);
e) caracterizare afectiv-motivationala a activitatii elevului (bazatd pe reactie, valorizare si
organizare afectiv-motivationala), realizata prin stabilizarea si generalizarea valorilor, angajate pe
termen scurt mediu si lung, in context formal, dar si nonformal [75, p. 125-128]. Valori
pedagogice, definite n termeni de competente generale, psihomotorii care vizeaza formarea si
dezvoltarea de deprinderi, angajate gradual prin diferite tipuri de miscari..

In felul acesta, complexitatea invatimantului privat este generatd de co-prezenta celor trei
tipuri de valori pedagogice: valori-scop, valori-norme, valori-mijloace in perioada postmoderna
contemporand, actualizand simultan, pozitiv, valorile definite in termeni de idealuri, obiective
generale, obiective specifice, competente. Or, este evident ca in conditiile unei abordari pedagogice
a valorilor in invatamantul privat, conform acestei dialectici, acestea pot fi receptate in contextul
valorilor pedagogice ale invatdmantului public.

Dezvoltarea Invatdmantului privat implica si chiar sustine ideea de competitie valorica,
situatd la mai multe niveluri, care reflectd dinamica relatiilor existente in interiorul procesului
educational. Avem in vedere competenta speciald necesara la nivel de: elev-elev; profesor-profesor,
elev-profesor. Trebuie sesizatd si o altd dimensiune a competitiei care are loc in interiorul
sistemului de invatamant: competitia institutionald (cu alte institutii particulare sau publice / de stat)
transparentd in momentul realizarii diferitelor clasamente si ierarhii oficiale sau neoficiale. In
contextul societdtii informationale, globalizate, bazatd pe cunoastere, ea devine si competitie
internationala, raportatd la standarde inalt, superioare, de ordin managerial si didactic, pedagogic si
social.

O problema speciald este cea a intensitatii competitiei valorice diferitd in functie de: a)
nivelul de invatamant (prescolar, primar, secundar); b) statutul comunitatii (rurald, urbana, oras,
municipiu, capitald, capitala de judet etc.); c¢) situatia familiei (economica, standard socio-cultural,

impact educational cognitiv si emotional, demers social de tip parteneriat etc.); d) traditia /
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prestigiul scolii; ) ambianta psihosociala sau climatul psihosocial, intern si extern, generat direct
sau indirect de la nivel economic, politic, spiritual, natural etc.

Tipurile de competitie institutionald in care se angajeaza invatamantul privat sunt relevante
in interiorul sistemului de invatdmant care functioneazad eficient in context deschis. Ele trebuie
intelese si valorificate la nivel de competitie pentru: a) profesori eficienti, prin modul de proiectare
a activitatii In perspectiva valorificarii optime a tuturor resurselor pedagogice existente sau
disponibile; b) elevi autonomi, adaptabili la conditii de schimbare existente in mod obiectiv si
subiectiv in procesul de invatimant, in activitati organizate formal, dar si nonformal; ¢) rezultate
validate social si pedagogic, prin raportare la obiectivele generale si specifice ale fiecarei trepte si
discipline de invatamant; d) resurse pedagogice multiplicate in conditiile special existente in
invatdmantul privat.

Competitia este utila, iIn mod special in invatamantul privat care, functional-strucutral, prin
misiunea sa pedagogicd asumata la nivel social, asigura si stimuleaza: a) descentralizarea deciziilor
locale pe fondul respectarii valorilor generale proprii sistemului de invatdmant; b) transformarea
institutiei scolare in organizatie scolard bazatd pe valorificarea raportului dintre resursele investite —
obiectivele derivate / adaptate adecvat — procesul de invatamant determinat — rezultatele obtinute in
consecintd; c) lansarea si valorificarea strategica si operationald a ideii de marketing educational
[181]; [167].

Specificul invatamantului privat in societatea informationald este evident in cadrul
modelelor care pot fi identificate si analizate prin studii de pedagogie comparata. La acest nivel
putem evoca modelul oferit de S.U.A., unde existd o mai echilibratd si favorabild optimizare a
raportului Intre ,,scolile private, scolile de stat, scolile independente”. Trasdtura dominantd este
relatia intretinutd intre resursele private atrase si autonomia dobanditd in timp determinat,
pedagogic si social (sustinut in plan comunitar, spiritual, cultural etc.), care permite valorificarea
eficientd a resurselor existente sau atrase pe diferite cdi sociale, democratice. Ele pot prelua
calitdtile acumulate evolutiv de scolile clasice, finantate public sau atributele de ultima generatie,
promovate si cultivate creativ si responsabil de ,,scolile de acasd” (Homeschooling) [172].

O abordare pertinenta poate fi realizatd pe baza analizei diferentelor existente intre
invatamantul de stat si cel particular. La acest nivel, unele cercetari accentueaza problemele legate
de segregare, pe de o parte, sau de rezultatele semnificative / nesemnificative, obtinute la evaluarile
nationale, pe de altd parte. Relevanta lor concentreaza sau reflectd calitatea procesului educational
(proiectarea obiectivelor si a continuturilor curriculare, eficientizarea metodologiei de predare-
invatare-evaluare, managementul lectiei etc.) sau dinamica adaptatd /adaptabild a tipului de

administrare a resurselor pedagogice (informationale, umane, didactico-materiale, financiare) in
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regim birocratic sau de leadership. Invitimantul particular abordeazi strategii speciale de
parteneriat contractual, cu statul si consensual cu familia si comunitatea locala, respectand aceleasi
standarde si valori impuse normativ sistemului global (si pentru Invatimantul public / de stat).

Totusi, managerii scolari din invatamantul particular promoveazd un model specific de
abordare a standardelor si valorilor determinate social la scara intregului sistem de invatdmant. Ei
au o abordare mai flexibila si mai adaptabild, la contextul comunitar local, a acestor standarde si
valori globale, validate de sistemul de Tnvatamant. Directorii scolilor private pun accent pe relatiile
cu parintii si cu alti reprezentanti ai comunitatii educationale locale. Sunt promovate mai multe
modalitdti de organizare a elevilor in clase, cu distributie echilibratd, compensatorie si prin
tipologia profesorilor repartizati. Esentiald devine strategia de focalizare a actiunilor didactice si
extradidactice asupra caracteristicilor globale ale elevilor, cunoscute prin activitatea de consiliere si
de asistentd psihopedagogica si sociala.

La un alt nivel de referinta, trebuie semnalata tendinta scolilor private de a favoriza evolutia
generald a elevilor, proveniti din medii diferite si de a promova excelenta in conditii de
suplimentare si procesare calitativa a pregatirii nonformale, posibila inclusiv prin multiplicarea, cu
ajutorul familiei (si a comunitatii locale) a unor resurse pedagogice speciale acumulate, preluate si
reinvestite. Este zona in care scolile private pot fi considerate mai bune decat cele de stat, in
dependentd de capacitatea lor de individualizare a procesului de invatdmant si de resocializare
echilibratd a investitiilor conditionate la nivel comunitar, de parteneriat deschis cu familia, cu
societatea civila, cu organizatiile nonguvernamentale etc.

Calitatea scolilor private este dependentd si de tipologia familiilor care prefera acest tip de
invatamant, care trebuie inteles ca parte integrata organic in structura de functionare a sistemului
national de invatamant. La acest nivel, putem identifica mai multe tipologii, raportate la: a) statutul
socio-economic sau financiar; b) standardul socio-cultural; c¢) climatul socio-educational
(dependente de situatie concreta: familie cu ambii parinti, familie cu un singur parinte; familie
consensuala etc.).

Dincolo de aceste tipologii, exista o dimensiune psihologica stabila sau pe cale de
cristalizare socio-emotionala, volitiva si caracteriala: motivatia parintilor sustinutd de increderea lor
in sanselor pe care le oferd scoala privata copiilor lor. Problema de fond constd in analiza /
autoanaliza calitativd a motivatiei care std la baza deciziei parintilor. Ea este dependenta de tipul de
motivatie interna sau externa, de dinamica asteptdrilor care poate evolua in functie de diferite mize
pedagogice (eficienta Invatdrii, stimularea autoinvatdrii, calitatea profesorilor sau mijloacelor
didactice eficacitatea orientdrii scolare si profesionale, oportunitatea organizarii timpului scolar si

extrascolar) si sociale (apartenenta la anumite grupuri sociale, adaptarea la cerinte proprii societatii
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informationale, globalizata si democratica, perspectiva consilierii in carierd, cultivarea increderii in
fortele degajate de comunitatea localda, ambianta socio-emotionald existenta, deschiderea spre alte
medii sociale etc.).

Un factor motivational extrem de important in asumarea deciziei familiei este reprezentat de
convingerea acestora cd investitia in educatia organizatd 1n invatdmantul primar creste
performantele elevilor, in plan pedagogic, pe termen scurt si mediu si social, pe termen lung [61].
Increderea exprimata stimuleazi prestatia didactica si extradidacticd a profesorilor, nevoia lor de
perfectionare continud, strategiile lor de actiune diferentiata.

Concluziile desprinse In urma studiilor de pedagogie comparatd evidentiazd urmatoarele
tendinte:

a) Elevii din Invatdmantul privat si cei din invatdmantul de stat provin din acelasi mediu
socio-economic in conditiile unor politici de dezvoltare echilibratd, sustinute pe fondul afirmarii
democratiei n contextual progresului general inregistrat global in societatile informationale bazate
pe cunoastere; b) nivelul scdzut al stratificdrii socio-economice in scolile private stimuleaza
realizarea de performante superioare, in ascensiune continud, pe fondul reformarii sistemului de
invatamant prin afirmarea valorilor concentrate n idealul educational al personalitatii deschise,
autonome si creative;

c) nivelul ridicat de finantare publica pentru scolile private tind sd genereze o reevaluare
semnificativd a stratificdrii sociale cu efecte notabile in planul cresterii calitatii vietii, nu doar la
nivel economic ci si politic— democratizarea societatii — si pedagogic / egalizarea sanselor de reusita
scolard a tuturor elevilor;

d) diminuarea gradului de stratificare socio-economica a elevilor nu este dependenta doar de
tipul de finantare, ci implica si abordarea corecta a unor probleme pedagogice si sociale special, cu
privire la: extinderea capacitatii scolilor de a-si alege elevii; autonomia si abordarea flexibila a
procesului educational; promovarea excelentei; eliminarea inegalitatii in alegerea scolilor de catre

parinti; eliminarea diferentelor dintre parintii avantajati social si cei dezavantajati social etc. [138].

2.3. Modelul valorilor pedagogice in inviataméantul general privat

Incercand o privire de ansamblu asupra valorilor pedagogice, observim o evolutie a
acestora pe coordonatele cognitiei, competentei, complexitatii, moralitdtii, integralitatii etc.,
obtinute prin inlantuirea directd a ideilor, judecatilor, interpretarilor. Raporturile de coordonare si
subordonare corect exprimate, ofera posibilitatea elaborarii arhitecturii unui model pedagogic [25,
26, 29].
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Modelul pe care il propunem are in vedere depasirea critica a valorilor aflate la baza
pedagogiei moderne, rationala (psihocentrista si sociocentrista) si tehnologica (pedagogia centrata
doar asupra obiectivelor concrete, operationale), care pun accent pe informare (neraportata la
formare pozitiva), pe educatia predominant intelectuald, pe adevarul stiintific (necorelat cu binele
moral si frumosul artistic si nici cu utilitatea practica a cunostintelor), pe proiectarea disciplinara si
intradisciplinard a continuturilor instruirii (predominantd in raport cu cea interdisciplinara,
pluridisciplinard sau transdisciplinard), pe rationalizarea excesivd a lectiei in secvente fixe (de
inspiratie herbartiana sau behaviorista) pe birocratizarea conducerii scolii conceputa ca ,,scoald de
masa”, dupa modelul fabricii tipic societatii industrializate [123].

Platforma modelului este construitd in functie de valorile promovate de paradigmele
afirmate in epoca istorica postmoderna (contemporand): a) existential-umanista (care pune accent
pe valoarea-scop a educatiei complexe, a personalitatii dezvoltatd cognitiv si socio-afectiv); b)
dialectica (care pune accent pe valoarea-norma a interactiunii profesor-elev, informare-formare
pozitiva, sustinuta de teoriile psihologice constructiviste si sociologice; ¢) sinergica-inventiva (care
pune accent pe creativitate ca valoare-scop, valoare-norma si valoare-mijloc, cu argumente
preluate din psihologia cognitivista si din sociologia curriculumului [183].

Fundamentele modelului pe care il propunem sunt construite in functie de ,,paradigma
pedagogiei integraliste”, care proiecteaza educatia globald, complexd, integrativa, conceputd ca
valoare-scop (angajata in proiectarea finalitatilor sistemului si ale procesului de invitamant),
valoare-norma (oficializata prin axiomele, legile si principiile educatiei / instruirii / invatarii),
valoare-mijloc, realizata prin continuturile generale ale educatiei si prin libertatea creativa acordata
»actorilor educatiei” la nivelul tehnologiei instruirii si al strategiei de evaluare continua formativa
[37, p. 17]; [61, p. 738-740].

Reperul epistemologic valorificat in constructia modelului este cel de ,,ideal-tip”, lansat in
filozofia cunoasterii stiintifice (in zona stiintelor culturii, a stiintelor istorice, a stiintelor socio-
umane), de sociologul german M. Weber. Tn cazul nostru, modelul indeplineste functia generala a
»ideal-tipului” care consta In punerea in ordine a elementelor constituite prin reorientarea
interesului stiintific de la aspectele cantitative, numeroase si irelevante, spre ,,aspectele calitative,
catre sensuri, semnificatii si valori”, articulate in concordantd cu cerintele paradigmei pedagogiei
integrative [37, p. 78].

Modelul pe care 1l propunem este construit epistemologic pe fondul si prin evidentierea
corelatiei functional-structurale existente fintre: 1. Valoarea pedagogica — 2. Activitatea

educationala — 3. Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul primar.
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Valoarea pedagogicia este raportata la valori-scop, valori-mijloc, valori-valenta, valori-
utilitate, determinate la nivel general-uman, social si psihologic. Ca valoare pedagogica
integrativd, are ca sferd de referintd proiectarea si realizarea ordonata a sistemului si a procesului
de invatamant, in context global, complex (moral-intelectual) si deschis spre o multitudine de
repere si solutii comportamentale.

O astfel de valoare pedagogica integrativa, globald, complexa, deschisa este raportata
permanent la valorile-scop si valorile-norma (abordate ca valori general-umane) si la valorile-
mijloc (abordate ca orientdri si realizari ale sistemului de invatdmant), interiorizate subiectiv si
intersubiectiv la nivel de valoare-valenta si valoare-utilitate (integrate psihologic la nivel de
valoare pedagogica complexa, moral-intelectuald).

Activitatea educationali, abordatd din perspectiva postmoderna (contemporana), are ca
ideal formarea personalitatii deschise, autonome, integrale. Aceasta este sustinuta la nivel de plus-
valoare care are: a) ca scop general, strategic, ,,a sti sa cauti”, cu raportare la principiile
invatamantului privat, b) ca rezultat promovarea conceptului paradigmatic ale personalitatii
integrale, produs actualizat al ideii istorice de libertate — responsabilitate, angajatd ca factor de
performanta educationald.

O astfel de activitate educationald, determinata istoric in  postmodernitate
(contemporaneitate) este animata de ideea libertatii si a responsabilitatii care sustine pedagogic,
psihologic si social formarea personalitatii deschise, autonome, integrale. Aceasta conduce spre
competenta a sti sa cauti ca plus-valoare Tn contextul specific invatamantului privat, ordonat de
principii si orientat spre performante validate de realitatea pedagogica (a clasei, a fiecarui elev) si
sociala (a organizatiei scolare, a familiei, a comunitatii educationale — locale, teritoriale, nationale,
internationale) [28, 27].

Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar), elaborata
in contextul paradigmei pedagogice postmoderne, este subordonatd teleologic, axiologic si
praxiologic idealului personalitati integrale, formata si dezvoltata moral-intelectual-tehnologic prin
raportare permanenta la competenta plus-valorii pedagogice— a sti sa cauti, utilizand valentele
psihologice si sociale ale libertdtii spinoziene in contextul istoric postmodern (contemporan) in
stransa legatura cu realitatile, obiective si subiective, ale societatii postindustriale, informationale,
bazatd pe cunoastere.

O astfel de tehnologie, angajata la nivel de stiinta pedagogica aplicata (teoria educatiei
aplicatd la nivelul didacticii generale / teoriei si metodologiei instruirii) si de metodologie
didactica, perfectionatd pe fondul cerintelor axiomatice generate de ,paradigma pedagogica

integralistd”, a educatiei globale, complexe si deschise, proiectatd curricular, mizeaza pe un set de
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variabile independente, determinate: a) socio-moral, de ideea libertatii si responsabilitatii
(reflectiei, opiniei, exprimarii, deciziei — rationale, eficiente; b) teleologic, de idealul personalitatii
integrate optim in Societate, prin valorile sanatatii mintii si corpului, ale adevarului stiintific care
ordoneaza cunostintele, ale utilitatii cunoasterii aplicatd in viata cotidiand, ale frumosului artistic,
dar si natural si social, sustinute atitudinal (afectiv-motivational si volitiv-caracterial); c) didactic,
de cerintele invatarii eficiente, apta sd interiorizeze si sd valorifice semnificatiile majore, profunde,
ale cunostintelor asimilate temeinic, durabil, In contexte si situatii pedagogice si sociale deschise,
care permit dezvaluirea si exprimarea plenara a eului personal. Cele trei directii de actiune — socio-
morald, teleologica si didactica, asigurda, in interdependenta lor, centrarea activitatii educationale
asupra unor obiective generale, exprimate in termeni de competente valorice.

Implementarea tehnologiei in contextul specific invatamantului privat primar implica toate
cele trei directii de actiune socio-morald, teleologicd, didacticd. Angajarea lor praxiologicd, in
cadrul oricarei activitati educationale, implicd centrarea asupra unor competente specifice, care
vizeazd formarea si dezvoltarea permanentd a gandirii elevului (nerutinierd analiticd, sintetica,
convergentd, divergentd, criticd). Aceste obiective sunt realizabile in functie de specificul fiecarei
discipline si trepte de invatamant prin selectarea celor mai eficient metode si tehnici didactice,

active si interactive. Figura 2.2. reprezinta acest model.
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Antrenarea valorilor pedagogice in invatamdntului privat solicitd evidentierea situatiei

existente la nivelul sistemelor de invatamant. Astfel, in R. Moldova isi desfasoard activitatea —

conform Codului Educatiei nr.152 / 17.07.2014 si a autorizatiei de acreditare si de functionare

provizorie, emise prin Ordin de Ministrul Educatiei, Culturii si Cercetarii — un numar de 46 de

unitati de invatamant private preuniversitare.

Tabelul 2.5. Unitati de invatamant privat (Republica Moldova)

Unititi de invatamant private autorizate

Unititi de invatamant private acreditate

Nivel de studiu

Numar

unitati R.Moldova

Nivel de studiu

Numar

unitati R.Moldova

Invatamant prescolar 14 Invatimant prescolar 1
Invatamant primar 3 Invatimant primar 1
Invatamant gimnazial 1 Invatimant gimnazial 0
Invatimant liceal 19 Invatimant liceal 7

Invatamant postliceal

Nu existd conform

Codului educatiei

Invatimant postliceal

Nu exista conform

Codului educatiei

Total

37

Total

9

Sursa: Biroul national de statistica al RM; Baza de date a Directiei de profil ANACEC

Conform ARACIP (Agentia Romdnd de Asigurare a Calitdtii in Invatamantul Preuniversitar)

pe teritoriul Romaniei isi desfasoara activitatea — conform Legii Educatiei Nationale nr.1 /2011 si a

autorizatiei de acreditare si de functionare provizorie, emise prin Ordin de Ministrul Educatiei si

Cercetarii — un numar de 1.426 de unitati de ITnvatdmant private preuniversitare.

Tabelul 2.6. Unititi de invatimant privat (Romania)

Unitati de invatimant private autorizate

Unitati de invatimant

private acreditate

Nivel de studiu

Numar unitati

Nivel de studiu

Numar unitati

Romania Romania
Invatimant prescolar | 332 Invatimant prescolar | 342
Invatamant primar 91 Invatamant primar 49
Invatamant gimnazial | 48 Invatimant gimnazial | 40
Invatimant liceal 113 Invatimant liceal 59
Invatamant postliceal | 188 Invatimant postliceal | 164
Total 772 Total 654

Sursa: ARACIP https://www.google.com/search?q=beta.aracip.eu&rlz=1C1CHBF_ consultat

23.04.2020 [134]

89



https://www.google.com/search?q=beta.aracip.eu&rlz=1C1CHBF_enRO834RO834&oq=be&aqs=chrome.0.35i39j69i59j69i57j0l5.3258j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8

Prin legislatia promovata in cele de doud tari institutiile scolare private sunt unitati de
invatamdnt libere, deschise, autonome din punct de vedere organizatoric si economico-financiar.
Ele au drept fundament proprietatea privatd garantatd de Constitutie. Aplicd planuri similare sau
alternative cu cele functionale in invatamantul de stat, care cuprind discipline obligatorii, optionale
si facultative, corespunzatoare standardelor nationale. Programele scolare sunt construite in functie
de obiectivele generale si specifice ale planurilor-cadru, raportate la competentele-cheie propuse de
UE, aflate la baza constructiei ariilor curriculare care stimuleaza procesul de realizare a unui
invatamant integrat.

In invatimantul privat preuniversitar planurile si programele scolare, similare sau alternative
invatamantului de stat, sunt aprobate de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii din R.
Moldova, respectiv Ministerul Educatiei si Cercetarii din Roménia. Ele asigura structura de
functionare a curriculumului national, organizat formal, cu deschideri multiple spre nonformal, dar
si spre informal, in perspectiva educatiei permanente, a formarii capacitatii elevilor de invatare pe
tot parcursul vietii. Pe de alta parte, in ambele tari, unitétile de invatamant privat respecta cerintele
pedagogice si sociale afirmate in curricula internationale in contextul valorilor globale si
comunitare ale culturii societatii informationale, bazata pe cunoastere. Cadrul legislativ existent
confirmad calitatea Invatamantului privat de parte alternativa integrata, cu drepturi si obligatii
depline, in structura de functionare a sistemelor de Tnvatamant, validate juridic, in cele doud state
din arealul romanesc.

Managementul invatamdantului preuniversitar solicitd initiativa si creativitate in procesul de
proiectare a activitatilor organizate la nivelul unitatilor de baza, in context scolar primar si
secundar. Un astfel de proces complex — subordonat teleologic, axiologic si praxiologic, idealului
personalitatii integrative, autonome, deschise — asigura eficientizarea institutiilor scolare private,
probatd prin atingerea unor performante notabile in contextul parcurgerii curriculumului general-
obligatoriu in conditiile de libertate si responsabilitate asumata. Avem in vedere, In mod special,
libertatea si responsabilitatea angajata de toti managerii si profesorii scolari in zona tehnologiei
promovarii valorilor necesare pentru realizarea permanentd a unor performante relevante didactic,
raportate la plus-valoarea care poate fi dobandita in timp, definita prin competenta superioara de a
sti sa cauti.

Avansam aceastd competenta superioara, pe care am plasat-0 in centrul modelului care are n
vedere optimizarea corelatiei functional-structurale necesara in cadrul oricarei activitati de
instruire, organizata si realizatd in Invatamantul general privat, intre: 1. Valoarea pedagogica — 2.

Activitatea educationala — 3. Tehnologia pedagogica.
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Activitatea educationald este centratd, astfel, asupra competentei superioare care reprezinta
plus-valoarea rezultata in urma dobandirii capacitatii complexe a elevului de a sti sa cauti solutiile
potrivite (informatii, idei, reflectii, valori, citate, carti, impresii, personaje, texte, obiecte, lucruri
etc.) prin valorificarea ideii spinoziane a libertatii (si responsabilitatii) de actiune in context deschis
permanent (tipic societdtii informationale, bazatd pe cunoastere), necesara inclusiv pentru
reconstructia principiilor invatdmantului general privat, special pentru reordonarea componentelor
care sustin calitatea educatiei in zona reald comunitara.

Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invdtamdntul privat primar (Tabelul 2.8.),
implicd valorificarea libertatii si responsabilitatii de actiune a elevului eficientd la nivelul
conexiunii necesara intre: A. Competenta plus-valorii pedagogice — A sti sa cauti; B) Variabilele
independente care sustin aptitudinal si atitudinal ideea spinoziana a libertatii (si responsabilitatii)
principalilor actori ai educatiei In context istoric postmodern (contemporan); C) Domeniile de

formare; D) Metodele si tehnicile de formare.

Tabelul 2.8. Tehnologia promovirii valorilor pedagogice in invatiamantul privat (primar)

ETAPE COMPO VARIABILE DOMENII DE TEHNICI DE ACTIUNI ALE
NENTA DEPEN FORMARE FORMARE ELEVULUI
PLUSVA DENTE Variabile

LORII independente
1 Ideea libertatii - libertatea opiniei enecesitatea Arborele verbal | -analizeaza tema verbala
n context - libertatea verbali formulata si cuvintele
postmodern exprimarii uta § tematice
(@ cau am -structureaza vorbirea
memorie) n baza reperelor date
-transforma cele spuse in
baza reperelor date
Traseul
descoperiri
lor
edorinta . ..
L -elaboreaza un minitext
pozitionala .
.. tematic
(a cauta in coopereaza cu
diferite surse) P
partenerul verbal
(fiecare descopera
minitextul colegului)
-schimba structura
Cartea minitextului (ordinea
exprimarii . "
pozitive enunturilor, inceputul
sau sfarsitul
minitextului)
(a cauta in
reflectia

-examineaza exprimarile
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proprie)

cu tenta negativa si le
transforma in unele
pozitive

- expune opinia proprie in
raport cu continutul
valorificat

2 Conceptul - ordonarea e gandirea Listele ,,vii” - diferentiaza tematic
paradigmatic al ideilor analitico- enunturile date in blocuri
personalitatii - cunoasterea ca e tematice
integrale factor integrator sintetica -re

egandirea selecteza enunturile n alta
creativi varianta
e . - completeaza blocurile
(a cauta in tematice obtinute cu alte
relatia cu enunturi
cineva) - transmite” (adreseaza)
enunturile unor persoane
(la alegere)
Tehnica INCON
(invatarea -identifica unitatile
constientd) cognitive date
einvitarca -analizeaza ,,iesirile” spre
JoL necunoscut
constienta -modeleaza un anumit
(a cauta in rezultat
realitatea - extrapoleaza cunoagterea
A L obtinuta
inconjuratoare) ’

3 Legatura cu -raportarea einvatarea Tehnica INRE -participa in analiza
realitatea in situationa situationali (inventarie situatiilor dat'e )
procesul la . rea realitdtii) -raporteaza situatiile la
educational -actionarea (a cauta in experienta lor personala

pozitiva experienta sa) - dezvolta situatiile

e formarea

personalizata
(a cauta in
registrul sau
cognitiv)

Tehnica
ACSI
(actiunea
sigura)

respective

-formuleaza mesaje de
apreciere Tn contextul
tematicii abordate

- explica/interpreteaza
mesajele elaborate

- proiecteaza un viitor
posibil in raport cu
informatiile vehiculate

A) Competenta plus-valorii

pedagogice constituie un produs calitativ superior al

cunostintelor teoretice si procedurale, sustinute atitudinal, cercetate si cidutate (descoperite,

redescoperite, prelucrate, ajustate, restructurate etc.), valorificata special de actorii principali ai

educatiei in procesul de rezolvare de probleme si situatii-problema complexe, autentice, aflate in

stransa legatura cu idealul paradigmatic al personalitdtii integrale si cu situatiile reale existente in
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cadrul sistemului de invatamant, la nivelul structurii sale de organizare, de conducere, de
distributie a resurselor si de deschidere spre societate (spre economie, cultura, politica, natura,
comunitate, religie, sport etc.);

B)Variabilele independente fixeaza:

a) ideea spinoziana a libertdtii (si responsabilitdtii) de actiune eficientd in context actual
(postmodern, contemporan, care solicitd libertatea (si responsabilitatea) — reflectiei; a opiniei
construitd argumentata critic; exprimarii clare din perspectiva stiintifica si deontologica; asumarii
deciziei optime; stimuldrii creativitdtii relevantd social (inventive, inovatoare, emergente /
sinergice);

b) conceptul paradigmatic al personalitatii integrale, bazat pe interiorizarea valorilor
pedagogice fundamentale (sandtatea mintii si a corpului, binele moral — care duce la ordonarea
riguroasa a ideilor principale asimilate; frumosul artistic, utilitatea practica, tehnologica a stiintei si
a artei etc.), sustinute atitudinal (cognitiv, dar si afectiv-motivational si volitiv-caracterial),
atitudinile respective, jucand un rol special de factor psihologic integrator;

C) legatura viabila, Tn sens constructivist, cu realitatea vie, pedagogica, psihologica si
sociala existenta 1n cadrul fiecarei clase, organizata in regim de Invatamant general privat, creatd si
utilizata special pentru a stimula Invatarea constienta, autonoma, independenta, autodirijata, bazata
pe interiorizarea semnificatiilor profunde si stabile ale continuturilor instruirii asimilate si
interiorizate (prin aport psihologic superior, integral, cognitiv, dar si afectiv-motivational si volitiv-
caracterial), valorificate in context deschis in situatii didactice si extradidactice multiple, cu
implicarea eficienta a eului personal, dezvaluit si perfectionat pe tot parcursul activitatilor scolare si
extrascolare.

C) Domeniile de formare sustin, in plan teleologic, axiologic si praxiologic, conceptul
paradigmatic al personalitatii integrale, valorificat special la nivel de educatie cognitiva,
conceputd in spirit constructivist, cu un dublu obiectiv — pentru a elimina reflexele gandirii
rutiniere, incurajate de modele de invatare de tip behaviorist; pentru a stimula in toate situatiile
didactice si extradidactice, existente sau create in contextul deschis al invatamantului privat,
gdndirea analitica, gandirea sintetica, gandirea convergentd, gdandirea divergentd; gandirea
critica.

In conditiile in care sistemul de invitimant actual trece prin schimbdri curente permanente
si prin incercdri de reforme, resimtite direct la nivel comunitar, datoritd incertitudinilor generate
ciclic, invatamdntul general organizat in regim privat are in fata sa un camp larg de actiune sociala.
Totul depinde de capacitatea sa de a oferi o educatie de calitate superioard noilor generatii o

variantd alternativa, complementara in raport cu invatamantul de stat, dorita de parintii care vor sa
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asigure copiilor lor un suport pedagogic, psihologic si social complex. Ei sunt nevoiti sa apeleze la
variante si alternative complementare necesare pentru adaptarea la exigentele tot mai nalte ale
societatii informationale, bazatd pe cunoastere.

In cadrul acestei societiti, cu toate progresele extraordinare acumulate in plan economic,
tehnologic, managerial, cultural, in plan pedagogic persista o serie de intrebari dramatice, pe care le
regdsim si in tarile cele mai dezvoltate in societatea postmoderna (contemporand): Ce Inseamna o
educatie bund, de calitate; la ce e buna educatia prezenta intr-o lume in transformare continud; care
este menirea principald a educatiei; cum putem elibera educatia si invatdmantul de birocratie; daca
nu se face in sfera scolarizarii publice, unde anume se poate face etc.

Toate aceste intrebari-problema, cu caracter global si deschis, isi pot gasi un rdspuns
constructiv in invatamantul privat, in valorile-scop, valorile-norma si valorile mijloc pe care acesta
le poate promova in calitatea sa de alternativd viabild, integratd in structura de organizare si
functionare a sistemelor nationale de invatamant.

In aceasta perspectiva, invdtamantul privat nu se afla in competitie cu cel public. Cele doua
sunt, de fapt, sau ar trebuie sd fie efectiv, intr-o relatie de complementaritate. Orice initiativa
privatd se traduce prin curajul de a incerca lucruri noi, de a experimenta in sens creativ superior si
de a fi sau a deveni, in contexte comunitare deschise, favorabile mereu beneficiarilor educatiei (in
primul rand elevilor), un generator de strategii si metode mai eficiente in cadrul procesului de
invatamant proiectat curricular.

Se remarca, in mod special, importanta invatamantului privat in societatea actuala, probata la
nivel de alternativd viabila pedagogic, dar si economic si politic, cultural si managerial, la
invatamantul public, traditional. In context social deschis, unele institutii scolare private au ales si
se racordeze la programe educationale internationale, valorificind un set de principii didactice,
inovatoare. Este o provocare utild pedagogic si pentru alte institutii scolare private centrate mai
mult asupra abordarii flexibile, viabile (in sens constructivist) a curriculumului national (formal) si
nonformal (la decizia scolii, particularizat, localizat etc.), apropiat, cu talent didactic si realism
social, de nevoile si interesele comunitatii educationale locale reprezentate de elevi si parinti, dar si
de alti factori (culturali, guvernamentali si nonguvernamentali, vocationali etc.).

La nivel de management al organizatiei scolare, de management al clasei de elevi, de
management al lectiei sau al proiectelor in educatie /instruire, retinem segmentul structural,
organizatoric special, centrat asupra valorificdrii optime a resurselor pedagogice existente sau atrase
in contextul invatamantului general privat, initiat si dezvoltat in regim privat. Tendinta de motivare
comunitara, amplificatd permanent in context deschis, permite, pe de o parte, raportarea corectd a

managerilor si a profesorilor scolari, dar si a parintilor si a elevilor la provocarile organizationale si

94



curriculare, strategice si curente, iar de alta parte, promovarea ideii de antreprenoriat si parteneriat
in educatie.

Dincolo de caracterizarile negative persistente, generate de prejudecati si de evaluari
inconsistente, care nu corespund unei realitdti pedagogice, dinamice, aflatd in evolutie pozitiva
continud, invatdmantul privat prezintd o serie de ,,puncte tari”, care trebuie confirmate in timp prin
raportarea sa optima la valorile-norma, valorile-scop si valorile-mijloc, afirmate in context
postmodern (contemporan):

a) armonizarea ofertei de servicii educationale prin respectarea standardelor de calitate, dar in
functie de nevoile si interesele reale ale educabilului;

b) formarea initiala si continud (perfectionarea permanentd) a profesorilor in functie cu
nevoile specifice identificate in unitatea scolara si cea comunitara locala, teritoriala si nationala;

c) deschiderea institutiei catre exterior si spre zone de Invatare bazate pe interactiune directa
cu comunitatea, in ramuri neexplorate si medii socio-culturale si economice diverse, care ofera
ocazii de integrare scolara si de adaptare proactiva la provocarile unor noi profesii;

d) dezvoltarea unei personalitati complexe, integrale a elevului, angajatd deplin in
indeplinirea obiectivelor prin toate resursele sale morale si intelectuale, practice (tehnologice,
profesionale) si estetice, fizice si spirituale;

e) promovarea unor sisteme de predare-invatare-evaluare inovatoare, desfasurate in regim
bilingv, cu acces direct la surse diferite de informare care favorizeaza realizarea unui invatdmant
integrat in conditii de intradisciplinaritate, interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate
/multidisciplinaritate si de transdisciplinaritate;

f) tehnologizarea practicilor educationale in situatii didactice libere, de explorare si cercetare
inovativd, initiate si perfectionate in forme de organizare de tip formal si nonformal, cu
valorificarea experientelor elevilor acumulate informal in diferite medii sociale;

g) avansarea unor programe apte sa contribuie la dezvoltarea aptitudinilor elevilor in conditii
de investigare creativd, de utilizare ampld a inteligentelor multiple, de valorificare speciald a
gandirii critice si a inteligentei emotionale, de cultivare a capacitdtilor de cooperare si colaborare
prosociala si de interrelationare asertiva;

g) valorificarea globala, strategica, optimd a capitalului intelectual acumulat in situatii de
invatare /autoinvatare autonomd, independentd, activa si interactivd, explorat la nivel de
management al educatiei si al instruirii in conditii alternative proprii Invatdmantului privat;

h) evaluarea continud, formativd si formatoare in conditii generale de competitivitate si
speciale, de identificare a elevilor cu cerinte speciale, inclusiv a celor cu aptitudini si atitudini

superioare pentru anumite domenii scolare si profesionale sau care probeaza existenta unor talente
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vocationale exceptionale, care trebuie cultivate in cadrul anumitor discipline estetico-creative,
sportive sau tehnologice [33, 24, 28].

Abordarea invditamantului privat trebuie realizatda la nivel teleologic (valorile-scop —
finalitatile educatiei / instruirii), normativ (valorile-norma — axiomele, legile si principiile educatiei
/ instruirii) si axiologic si praxiologic (valorile-mijloace — continuturile, tehnologia, evaluarea
educatiei / instruirii), nu doar la nivel legislativ. Aceasta implica abordarea globald si deschisa a
acestor valori pedagogice in acord cu paradigma pedagogica integrativa, curriculara.

Invatamantul privat ofera posibilitatea depasirii critice a unor tendinte intretinute de
paradigmele modernitatii bazate pe valori-scop care pun accent pe transmiterea cunostintelor, pe
valori-norma formale, pe valori-mijloace cu tendinte de standardizare la nivel de continut
(predominant intelectual), forma de organizare (secventiala, inclusiv in conditii de instruire
programata), evaluare (orientatd mai mult spre masurare sumativa sau cumulativa) [33, 24, 28].

Solutiile preconizate conceptual si institutional, sugerate la nivelul modelului, solicitda in mod
special ca valoare socio-morald, cu valente psihologice si utilitati didactice multiple si deschise,
libertatea si responsabilitatea celor implicati in activitatea educationala pentru a realiza efectiv
plus-valoarea exprimatd prin competenta de A sti sd cauti. Aceastd competentd generald
superioard, se refera la aptitudinea elevului de a invéta prin descoperire, prin actiune proprie
eficienta, bazata pe resursele gandirii critice, dar si prin capacitatea profesorului de proiectare
curriculara creativa, inovatoare. Ea este sustinutd, pe de o parte, teleologic prin valoarea-scop
definita prin idealul personalitatii integrale, autonoma si deschisa, iar, pe de alta parte, prin
valorile-norma care definesc principiile invatamantului privat, pe care le putem interpreta si
incadra la doud niveluri de referintd care fixeaza calitatea lor de principii de politica a educatiei si
principii fundamentale ale educatiei.

Cele doua categorii de principii pe care le consideram prioritare in invatamdntul privat,
elaborate la nivelul corelatiei dintre valorile-norma si valorile-scop, ordoneaza si eficientizeaza
procesul de realizare efectiva a valorilor-mijloc alternative, implementate in context scolar formal,
dar si nonformal, deschis si spre informal. Ele sunt sustinute prin tehnologia pedagogica promovata
special in invatamantul privat, relevanta la nivel de continuturi si de forme ale instruirii, de metode
si procedee didactice, de tehnici si instrumente de evaluare —alternative, care valorifica ideea
libertatii de inspiratie filozofica spinoziand, aplicata, aprofundata si dezvoltatd in contextul specific
epocii postmoderne (contemporane).

1) Principii de politica a educatiei:

1.Principiul organizdrii nonprofit. Este construit epistemologic pe baza valorilor concentrate

in mod obiectiv la nivelul functiei culturale a educatiei, de formare-dezvoltare generald a
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personalitatii educatului; nu implicd raportarea prioritard la valorile proprii functiei economice a
educatiei, centrate asupra eficientei economice a acesteia. La acest nivel normativ, argumentat
teleologic si axiologic, principiul non-profit are in vedere nu o forma de plus-valoare economica
(financiard, comerciald, etc.), ci un tip de plus-valoare specifica educatiei (competenta de a sti sa
cauti).
2.Principiul unitatii teleologice a invatamdntului de stat si privat. Este construit pedagogic
si juridic in functie de principiul organizarii non-profit care vizeaza raportarea permanenta a
institutiilor scolare primare si secundare, angajate In formarea si dezvoltarea generala a elevilor, la
finalitatile sistemului de invatamant, la idealul educatiei care defineste tipul de personalitate
necesar in societatea postmoderna (contemporana) si la scopurile generale care definesc directiile
strategice de evolutie: eficientizarea, democratizarea, informatizarea, descentralizarea, flexibilizarea
educatiei In cadrul sistemului de Tnvatdmant.
3.Principiul aplicarii stricte a standardelor educationale de stat. Este construit juridic n

acord cu valorile-scop si valorile-mijloc care asigura substanta institutionald a invatamantului
general de stat, reflectatd si in invatamantul privat prin deschideri ample care permit adaptari
specifice, sustinute pedagogic la nivel de: a) plan de invatamant si programe de studii; b) forme si
metode de instruire; c¢) tehnici si instrumente de evaluare etc. — similare sau alternative, care
valorificd permanent libertatea (si responsabilitatea) profesorului, afirmate axiologic si praxiologic
n context postmodern (contemporan).

4.Principiul optimizarii raporturilor dintre alternativele educationale si standardele
nationale. Este construit pedagogic si juridic la nivelul institutiilor de invdtdmant si a programelor
de studii diferite de cele traditionale organizatie non-profit in conditii normative speciale care
implicd: a) respectarea standardelor educationale de stat, criteriu fundamental pentru evaluarea
calitatii activitdtii de educatie si instruire; b) valorificarea standardelor nationale de referinta
exprimate in termeni de bune practici confirmate in cadrul sistemului national de nvatamant si in
plan international; c) diferentierea si individualizarea educatiei si a instruirii pe fondul elaborarii
unui curriculum global, cu caracter deschis, adaptat la potentialul pedagogic, social si psihologic al
elevilor (inclusiv a celor cu cerinte speciale), raportat permanent la obiectivele generale si specifice
ale fiecdrei trepte si discipline de invatamant.

Principii fundamentale ale educatiei
1) Principiul echitditii

Acest principiu este construit pe baza unei valori-normd, echitatea, fundamentald in
procesul de organizare a sistemelor postmoderne de invatamant, care au ca scop general, strategic,

egalizarea sanselor de reusita ale tuturor elevilor, in special prin asigurarea unui invatdmant general
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si obligatoriu de calitate. In plan axiologic si praxiologic, echitatea, reprezinti valoarea
pedagogica-norma aflatd la baza constructiei pedagogice si juridice (legislative) a invatamantului
general-obligatoriu, care are ca obiectiv social asigurarea accesului la educatie de calitate.

In invatamantul privat, principiul echitdtii este cunoscut, recunoscut, respectat si aplicat in
mod special. Avem in vedere faptul ca prin statutul sau social si pedagogic, Invatdmantul privat isi
propune sa inlature toate barierele discriminarii, formale, nonformale sau informale, declarative
(teoretice) sau practice, politice (ideologice) sau psihosociale, vizibile sau invizibile, persistente, in
mod direct sau indirect in diferite zone sau comunitati nationale, teritoriale (regionale) sau locale.

Principiul echitatii este adoptat si aplicat efectiv In cadrul oricarei activitati proiectatd si
realizatd in invatdmantul privat general (primar si secundar / gimnazial). Implicd abordarea
conceptului de echitate la nivel de valoare-norma. Reflectata teleologic, echitatea devine valoare-
scop care sustine constructia finalitatilor educatiei la nivelul sistemului de invatdmant. Avem in
vedere, in mod special, idealul personalitatii integrative si scopurile generale care vizeaza
democratizarea / eficientizarea / descentralizare educatiei (scopuri strategice subordonate idealului
educatiei integrative).

Abordata global, ca valoare-norma reflectata teleologic la nivel de valoare-scop, sustinuta
prin valori-mijloace alternative, echitatea fundamenteaza calitatea educatiei, realizata ca plus-
valoare probata prin atingerea unui prag superior, care demonstreaza eficienta sociald a activitatii
de instruire — generalizarea reusitei scolare. O astfel de abordare confirma capacitatea scolii din
Republica Moldova si Romania, de raportare optima la tendintele de evolutie europene, angajate nu
doar in plan pedagogic, ci si cultural (cultura societatii globalizate, informatizate), economic
(economia de piata competitiva) si politic (democratizarea vietii sociale in ansamblul sau).

2.Principiul calitatii

Acest principiu este construit pe baza conceptului de calitate in educatie, abordat ca valoare
pedagogica-norma. La acest nivel, principiul calitatii ordoneaza desfasurarea invatamantului privat
prin raportarea tuturor activitatilor — angajate global, psihologic si social, in dezvoltarea permanenta
a personalitatii elevului, in perspectiva cultivarii capacitdtii de invatare pe tot parcursul vietii —la
standardele internationale si nationale de referinta, care reflectda dimensiunea teleologica a
finalitatilor sistemului si ale procesului de invatdmant.

In plan pedagogic si social /comunitar, psihologic si cultural, epistemologic, axiologic si
praxiologic, principiul calitatii trebuie sa se regdseasca in activitatile planificate si realizate in
cadrul non-profit al fiecarei institutii de invaramdnt privat. Implicarea sa pedagogica efectiva

solicitd un sistem propriu de management al calitatii, bazat pe strategii de evaluare.
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In orice situatie, trebuie subliniati libertatea si responsabilitatea fiecirei institutii de
invatdmant privat care presupune evaluare / autoevaluare continud, formativa si autoformativa, de
progres, realizatd prin actiuni eficiente de control /autocontrol metodic si de asigurare
/autoasigurare sistematica a calitatii. Prin abordarea calitatii in educatie la nivel global, ca produs
axiologic al valorii-norma — valorii-scop — valorii-mijloc (care include mai multe valori-mijloace
alternative), dar si ca reper social deschis, activ in conditii de parteneriat intre profesor si elevi,
intre clasa de elevi si familie, Intre organizatia scolard si comunitatea educationald (locala,
teritoriald, nationald, internationald) este asiguratd calea — care trebuie parcursd, consolidata si

perfectionata cu perseverenta — inspre dezvoltarea unei culturi autentice a calitdtii.

3) Principiul relevantei pedagogice

Acest principiu este construit pe baza conceptului de relevanta, abordat ca valoare-norma,
care ordoneazd proiectarea si implementarea invatdmantului in functie de mai multe criterii
semnificative pedagogic si social: a) respectarea tuturor ,,nevoilor de dezvoltare personala” ale
celor ce beneficiaza de educatie, la toate nivelurile comunitatii; b) asigurarea incluziunii sociale
sustinuta la nivel de valoare-scop, argumentata prin promovarea de valori-mijloace alternative,
posibilad si necesard in mod special in contextul organizational non-profit propriu invatamantului
privat care poate favoriza desfasurarea invatdmantului in raport de toate cerintele educationale
speciale existente care solicitd abordarea individualizata, c)promovarea personalului de calitate,
didactic si extradidactic, managerial si administrativ etc. in conditii de competitivitate deschisa si
transparentd, proprii invatamantului organizat formal si nonformal, cu deschideri ample spre
informal, realizat in regim pedagogic si social, cultural si financiar privat; d) participarea si
responsabilizarea pedagogicad si sociald, psihologica si culturald, manageriala si civica, a tuturor
actorilor educatiei implicati direct si indirect in viata comunitara a organizatiei scolare de tip privat,
ca parte integratd specific in structura de organizare si functionare a sistemului de invatamant
national

4) Principiul libertditii de gindire

Acest principiu este construit pe baza conceptului de libertate (si responsabilitate), angajat
nu doar ca valoare-norma, care sustine valoarea-scop (cu referintd la scopul general al
democratizarii educatiei), ci mai ales ca valoare-mijloc, cu referintda speciald la mijloacele
educationale alternative pe care le ofera Invatdmantul privat (la nivel de continuturi, dar mai ales la
nivel tehnologic de metodologie de organizare a instruirii si de predare-invatare-evaluare).

Respectarea si aplicarea creativa, inventiva si inovatoare a acestui principiu in invatamantul privat
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solicita valorificarea deplina a libertatii de gandire, dar si responsabilitdtii, celor doi principali
»actori ai educatiei:

A) profesorul implicat in proiectarea curriculard realizatd prin: a) centrarea asupra
obiectivelor / competentelor generale si specifice si a cunostintelor de baza, care sustin dobandirea
in timp (dupa parcurgerea unei unitati de instruire, unui capitol, unui semestru etc.) a competentelor
vizate; b) selectarea celor mai potrivite resurse tehnologice (forme de organizare a instruirii, metode
si procedee didactice, strategii, metode, tehnici si instrumente de evaluare) adaptabile permanent in
context deschis, in functie de situatiile care apar pe parcursul activitatii etc.

B) elevul, solicitat sa invete autonom, independent, in conditii de: a) organizare a instruirii
cu deschideri multiple spre experienta de viata receptatd si acumulata spontan; b) descoperire /
autodescoperire; ¢) comunicare interogativa cu sine; d) explorare directa si indirectd a realitatii
naturale si sociale prin observare si experiment, dar mai ales prin rezolvare de probleme si de
situatii-problema; e) realizare de proiecte, in context formal si nonformal, cu deschideri multiple
spre valorificarea experientei traite informal; f) rationalizare a invatarii / autoinvatarii prin tehnici
de algoritmizare si exersare euristicd, dar mai ales prin valorificarea resurselor tehnologice si
pedagogice ale instruirii asistatd de calculator, utilizate special in cadrul formal si nonformal
offline dar si online etc.

5) Principiul asigurarii egalitatiil egalizarii

Acest principiu este construit epistemologic pe baza conceptului pedagogic de egalitate in /
prin educatie, dezvoltat si exprimat in sociologia educatiei prin formula, cu impact si in politica
educatiei, de egalizare a sanselor de reusitd ale tuturor elevilor, la toate nivelurile sistemului de
invatamant. Este implicat in mod special in validarea axiologicd si praxiologicd a structurii de
functionare a Invatamantului privat, care oferd efectiv si permanent sanse suplimentare de reusita
scolard deplina tuturor elevilor, in mod special in cadrul invatdmantului general obligatoriu (primar
si secundar / gimnazial).

Ca valoare-norma, egalitatea / egalizarea este implicata filozofic si politic, psihologic si
sociologic, cultural si economic (managerial), in fundamentarea finalititilor macrostructurale ale
educatiei (in calitate de valori-scop fundamentale) care vizeaza, in mod special, democratizarea
informatizarea, eficientizarea si descentralizarea sistemelor postmoderne (contemporane) de
invatamant.

6) Principiul integralitatii educationale

Acest principiu este construit epistemologic pe baza conceptului pedagogic de integralitate
si unitate a sistemului de Tnvatamant determinat de valorile-normd care sustin: a) functia sau

misiunea generald a educatiei, organizata, In mod special, in cazul invatdmantului privat general-
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obligatoriu (formarea-dezvoltarea personalitatii educatului in vederea integrarii sale in societate la
nivel cultural, civic si profesional); b) finalititile sistemului de Invatdmant (idealul educatiei —
personalitatea integrativa, autonoma, deschisa; scopurile generale: eficientizarea / democratizarea /
informatizarea / descentralizarea / flexibilizarea — sistemului de invatamant.

7) Principiul eficientei manageriale §i financiare

Acest principiu este construit epistemologic pe baza conceptului pedagogic de management
al sistemului de invatdmant. Ca valoare pedagogica-norma, acest principiu delimiteazd axiologic si
praxiologic liniile principale ale conducerii eficiente a organizatiei scolare private, care vizeaza
abordarea globala, optima, strategica si inovatoare a tuturor activitatilor educationale.

Principiul eficientei manageriale si financiare ordoneaza proiectarea si desfasurarea
invatdmantului general privat in raport de toate resursele pedagogice existente sau disponibile:
informationale, umane, didactico-materiale, spatiale si temporale, bugetare etc.

Tn felul acesta, constructia modelului are o baza:

a) conceptuala, dezvoltatda de ,paradigma pedagogica integrativa”, a proiectarii
curriculare a educatiei si a instruirii la nivel global si deschis [37, p.207], [61, p. 739, 740];

b) functional-structurala, dezvoltata la nivelul corelatiei dintre:

— valoarea pedagogica globala, integrala (valoarea-scop, valoarea-norma, valoarea-mijloc)
interiorizata subiectiv si intersubiectiv, prin valoarea psihologica-valenta (complexd, moral-
intelectuala)

— activitatea educationald, dezvoltata in context postmodern prin valorile-scop ale libertatii
(si responsabilitatii) actorilor principali ai educatiei (profesorul si elevul) care sustin plus-valoarea
superioara probata prin competenta de A s#i sd cauti, ordonatd de principiile invatamantului general
privat, care sustin performantele reale ale educatiei si ale instruirii in cadrul concret al organizatiei
scolare si al clasei de elevi.

Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatimdntul privat (primar), dezvoltatd in
raport de competenta plus-valorii (sustinutd moral de ideea spinoziana a /libertatii, aplicatd in
context actual, aflatd la baza idealului educatiei integrale), probata prin variabile independente
(libertatea reflectiei, opiniei, exprimarii, deciziei — responsabile; valorile generale aflate la baza
continuturilor generale ale educatiei; invatarea constientd, bazata pe interiorizarea semnificatiilor),
cultivata global in domenii de formare complexd, prin strategii, metode i tehnici de formare
adecvate, in plan moral-intelectual si didactic.

Dimensiunile teleologicd, axiologica si praxiologica a Tehnologiei care definesc si
analizeaza educatia integrald in context organizational special (invatamantul privat primar) poate fi

argumentata prin solutiile formative propuse intr-o anumita ordine normativa si praxiologica
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asumat in mod explicit, cu trimitere la principiile de politici a educatiei si la principiile
fundamentale ale invatamantului privat pe care le-am prezentat anterior.

Valorile pedagogice general-umane (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea practica;
frumosul artistic, dar si natural si social, sandtatea mintii si a corpului), reflecta global: a) valoarea-
scop si valoarea-norma, care fundamenteaza teleologic si ordoneaza normativ educatia integrald; b)
valoarea pedagogica speciald, complexa (moral-intelectuald), cu calitate de valenta psihologica si
de utilitate formativa, vector atitudinal care dinamizeazd activitatea educationald si reper
comportamental pentru toti actorii educatiei implicati In zona invatamantului privat primar.

Directia centrala imprimata de valoarea pedagogica integrala este cea care fixeaza teleologic
orientarile valorice ale sistemului de invatamant, concentrate in cadrul Modelului la nivelul
valorilor-mijloc (determinate de finalitatile educatiei: continuturile de baza, formele de organizare,
metodologia si evaluarea) care sustin efectiv activitatea educationala.

Activitatea educationala este centrata asupra procesului de dobandire a unei competente
superioare — plus-valoarea care se defineste prin A sti sd cauti necesara in invatamantul privat,
integrat 1n sistemul de Invatdmant national, organizat ca alternativa la Tnvatdamantul de stat. Aceasta
plus-valoare presupune capacitatea elevilor din invatamantul privat de 4 sti sa caute solutia optimd,

idei, judecati, opinii, obiecte, lucruri, carti si chiar in interiorul sau.

2.4. Concluzii la Capitolul 2

In capitol au fost evidentiate valorile pedagogice fundamentate filozofic si sociologic
(valorile-scop, valorile-norma, valorile-mijloc), interiorizate subiectiv si intersubiectiv (ca valori
valenta si de utilitate) afirmate Tn epoca premodernda, moderna si postmoderna (contemporana). Pe
acest fond, au fost avansate repere generale de analiza a valorilor pedagogice in epoca postmoderna
(contemporana), aplicabile in contextul specific invatamdntului privat care face apel la ideea
spinoziand de libertate, implicatd plenar in activitatea educationald, conceputa in functie de plus-
valoarea fundamentald A s#i sd cauti.

1. Plecand de la consideratiile expuse, valorile pedagogice identificate in premodernitate,
modernitate, postmodernitate (contemporaneitate) sunt cele afirmate paradigmatic, in plan teoretic
si praxiologic, in calitate de valori-scop, de valori-norma si de valori-mijloc. Valorile-scop sunt
reflectate la nivel de: a) ideal al educatiei (personalitatea: civica, enciclopedica, activa, complexa,
democratica, deschisa, creativd, autonoma); b) scopuri generale (conducerea manageriald a
educatiei; democratizarea, informatizarea, descentralizarea); c) obiective generale si specifice
(cunoasterea, intelegerea, aplicarea, analiza etc.) — in postmodernitate. Valorile pedagogice-norma

sunt exprimate la nivel de ,,naturd” (concretd, abstractd), in premodernitate; inteligenta, interes,
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socializare etc., in modernitate (paradigma psihocentristd — sociocentristd); axiome, legi si principii
ale educatiei de calitate. Valorile pedagogice-mijloc sunt cele care sustin confinuturile generale ale
educatiei (binele moral, adevarul stiintific, utilitatea, frumosul, sanatatea psihica si fizica), metodele
didactice (eficienta fundamentata economic), libertatea de manifestare (fundamentata psihosocial si
managerial). In procesul de invatimant, in educatia postmoderni evidentiem valoarea-mijloc a
cunoasterii  (fundamentatd filozofic), a libertatii, dreptatii, responsabilitatii etc. (fundamentata
social si psihologic), a eficientei si a culturii (fundamentate sociologic).

Valorile pedagogice promovate de paradigma curriculumului, definitd ca paradigma
pedagogica integralista, sunt fixate la cele trei niveluri de referintd care sustin activitatea
educationala in plan teleologic, normativ si praxiologic (tehnologic): valorile-scop, valorile-norma,
valorile-mijloc. Valorile sunt cele care sustin ordonarea activitatilor educationale pe fonul
complexitatii si al deschiderii acestora n contextul specific postmodernitatii (contemporaneitatii)
dezvoltat in viziune umanista si creativa.

2. Modelul elaborat pentru a ajunge la configurarea esentiald a valorilor pedagogice in
postmodernitatea invatamantului privat este un model deductiv, iar prin Tehnologie s-a proiectat
introducerea in demersul formativ a unor delimitari semnificative, aceasta fiind una din conditiile
analizei practicii. Ipostazierea Modelului valorilor pedagogice in invatamantul privat ca un
microsistem marcheaza complexitatea fenomenului valorilor pedagogice.

Modelul pe care l-am elaborat a urmarit: a) depdasirea critica a valorilor sustinute de
paradigmele pedagogiei moderne (psihocentristd — sociocentristd); b) corelarea valorilor promovate
de paradigma pedagogicd integrativd, aplicate in proiectarea curriculard, implicatd si in
invatamantul general privat. In acest cadru, Modelul pe care l-am construit reflecti corelatia
necesard in contextul Invatdmantului general privat intre: valoarea pedagogica, bazatd pe
integrarea urmatoarelor trei componente teleologice: valorile general-umane (valoarea-scop,
valoarea-norma), care fundamenteaza si ordoneaza activitatea educationald; orientarile valorice
ale sistemului de invatamant (idealul educatiei, scopurile generale, care determina calitatea valorii-
mijloc si care susfin procesele implicate in desfasurarea activitatii educationale; activitatea
educationald, conceputd prin combinarea urmatoarelor componente, care duce la obtinerea unui
produs calitativ In invatdmantul privat:

® idealul educatiei, promovat in postmodernitate (contemporaneitate) — formarea
personalitatii complexe, deschise, autonome, integrale, bazat pe valorificarea ideii
spinoziene de libertate si responsabilitate, interpretatd pedagogic (la nivel de

filozofie a educatiei);
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e plus-valoarea dobandita prin integrarea unor cunostinte teoretice si procedurale,
sustinute atitudinal la nivel pedagogic superior, exprimata prin competenta de A sti
sd cauti pe fondul afirmarii conceptului de personalitate integrald in plan
paradigmatic — axiologic si praxiologic;

e principiile invatamdntului privat, care ordoneaza realitatea specificd Invatamantului
general privat, tratata ca factor implicat in atingerea unor performante superioare,
prin raportare permanentd la plus-valoarea exprimata prin competenta de 4 sti sa
caufi.

3.Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar), implica
valorificarea libertdtii si responsabilitatii de actiune a elevului, eficienta la nivelul conexiunii
necesara intre:
v/ competenta plus-valorii — A sti sa cauti, produs calitativ al cunostintelor interiorizate si
sustinute atitudinal, raportate la idealul paradigmatic al personalitatii integrale si la

situatiile reale existente;

+ variabilele independente, care sustin aptitudinal si atitudinal ideea libertatii (si
responsabilitatii) elevului in context postmodern (contemporan), care implicd formarea-
dezvoltarea integrala (morala-intelectuala-tehnologica-estetica) si legatura viabila cu realitatea
existentd in cadrul fiecarei clase (pedagogica, sociald, psihologicd), necesara pentru a stimula
invatarea autonoma, pe interiorizarea semnificatiilor cu implicarea eficienta a eului personal,
dezvaluit si perfectionat pe tot parcursul activitatilor scolare;

«/ domeniile de formare, wvalorifica libertatea si responsabilitatea elevilor din
invatamantul privat, in dezvoltarea morald, intelectuala, estetica, in conditii de
invatare bazata pe gandire (analitica, sintetica, convergenta, divergentd, criticd),
cercetate interdisciplinar, transdisciplinar.

v metodele si tehnicile de formare, care valorifica libertatea si responsabilitatea de
decizie a actorilor educatiei asumata creativ la nivelul metodelor de predare-invatare,
bazate pe comunicare, cercetare, actiune practica, rationalizare a instruirii in contextul

specific institutiei scolare private.

104



3. MARCAJUL EXPERIMENTAL AL VALORILOR PEDAGOGICE
3.1. Premise ale dezvoltarii competentei A sti sa cauti

In vederea verificarii ipotezei formulate, a fost realizat un experiment pedagogic in conditii
naturale de invatare. In cercetarea respectivd au fost incluse clase (grupe) omogenizate.
Inconvenientele sunt create de faptul cd nu se poate realiza o echivalentd absolut reald. Rezultatele
obtinute la testele finale la cele douda clase (grupe), dintre care la una s-a aplicat factorul
experimental, iar la cealaltd nu, au fost raportate unele la celelalte si s-au facut aprecieri cu privire
la diferentele constatate. Aceste diferente pot fi (sau nu) in favoarea introducerii modificarilor

experimentale pe colective mai largi de elevi.

Esantionul de subiecti 1-au constituit 79 elevi din Invatimantul privat primar, din clasa IV
din Liceul Orizont din Chisinau, scoala gimnaziald Avenor si scoala primara Inaschool din
Bucuresti. Pe parcursul anului de studiu 2020-2021 a fost aplicata Tehnologia promovarii valorilor
pedagogice in invatamantul privat (primar) la nivelul a 46 subiecti (trei clase: grupul experimental

Avenor, grupul experimental Inascool si grupul experimental Orizont).

Tabelul 3.1. Repartizarea subiectilor in experimentul pedagogic

Institutia de invatimant Experimentul pedagogic/numar de elevi
constatare formare validare
Scoala gimnaziala Avenor 15+15 15 30
(Bucuresti)
Scoala primara Inascool 10 10 10
(Bucuresti)
Liceul Orizont (Chisinau) 21+18 21 39
TOTAL 79 46 79
(46+33)

Gradul de reprezentativitate al esantionului este dat de caracteristicile elevilor din
invatamantul primar. Procedura de esantionare a depins de tipul scolii si de numarul de clase la
aceastd etapa de invatdmant si a fost una randomizatd. S-a mers pe ideea cd trebuie sd alegem un
numar nu prea mare de subiecti, folosind timpul si mijloacele necesare, caci o experienta detaliata

si precisa va reprezenta in orice caz o referinta solidd in punerea la incercare a probelor pe alte
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esantioane, in timp ce o experientd pe un esantion incontrolabil datoritd marimii sale nu ne poate
invata prea multe
Prin urmare, a fost aplicat conceptul small-N approach: numar mic de subiecti, dar numar

mai mare de actiuni pentru conditiile experimentale.

Plus la aceasta, reiesind din faptul ca tabelele comparative elaborate in baza cercetarii (

Tabelul 1.4.; 2.4.) ilustreazd anumite similitudini la nivelul valorilor-scop si al valorilor-norma,

compara rezultatele finale obtinute. Ipotetic, am presupus cd dacd la nivel teoretic tangentele sunt
evidente, atunci, prin transfer supozitional, putem afirma ca liniile de aplicabilitate ar genera

rezultate cu numeroase similitudini si la nivelul elevilor din Romania si R. Moldova.

Schema experimentala a fost dictatd de necesitdtile experimentale: implicarea aceluiasi

stimul la subiecti diferiti si obtinerea rezultatelor diferite:
P—»R:

S P——» R>
Pz —»R3

Unde: S = stimul
P= subiecti
R=rezultate
Fig. 3.1. Schema experimentului pedagogic

Configurarea demersului experimental este ilustrata in tabelul de mai jos.

Tabelul 3.2. Demersul experimental

Grupul experimental Faza pretestare Faza de testare Faza posttestare

Experimentul de
constatare

Experimentul de
formare

Experimentul de validare

Instrumente de

investigare

Actiuni de interventie

Actiuni de investigare

Grupul experimental
de constatare

(79 subiecti)

cl. IV
2020,octombrie

Formular de testare a
opiniei
Chestionar de sondaj

Analiza si interpretarea rezultatelor
(opinia elevilor in baza variabilelor
dependente; elementele
subsecvente ale plus-valorii)

Grupul experimental
de formare

(46 subiecti)

cl. IV

noiembrie, 2020- mai
2021

Formular de testare a
opiniei
Chestionar de sondaj

Implementarea
Tehnologiei

Arborele verbal
Traseul descoperirilor
Cartea exprimarii
pozitive
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Listele ,,vii”

Tehnica INCON
(Invatarii constiente)
Tehnica INRE
(inventarierii realitatii)

Grupul experimental Test cu alegere duala - Interpretarea si compararea

de validare Cercul actiunilor rezultatelor subiectilor (avantajele
(79 subiecti) Eseu structurat ASSC; libertatea, siguranta,

cl. IvV cunoasterea; opinia proprie, relatia
mai 2021 cu altii, vorbirea, placerea invatarii)

Actiunile experimentale s-au realizat observand implicarea urmatoarelor componente ale plus-

valorii 4 sti sa cauti (ASSC):

A incerca sa gaseasca singur, independent raspuns la intrebare/ problema/situatie;
A cerceta, a examina minutios;

A sti unde sa caute rezolvarea problemei;

A cauta cu interes ceea ce nu stie;

Stie ce-i trebuie si cautd acolo unde trebuie;

A sti cum sd caute mai bine;

vV V .V VYV V V V

A sti de ce sa caute (raspuns, solutii, informatii, idei, sugestii, lucruri, obiecte, in interiorul

sau etc.);

\4

A cauta permanent, asiduu, rezultativ;
> A cauta cu placere/ entuziasm;

> A cauta intensiv, perseverent.

I. Formularul de testare a opiniei elevilor in baza variabilelor dependente: libertatea
opiniei /exprimarii, ordonarea ideilor, actiunea pozitiva, raportarea situationald,cunoasterea ca
factor integrator, a inclus afirmatii in raport cu care subiectii au ales varianta potrivita lor (Anexa

2).

Analiza raspunsurilor subiectilor demonstreazd o asemanare de opinii ale respondentilor
(din Romania si Moldova) in mai multe aspecte. De exemplu, daca ne referim la starea pe care o au
elevii in activitatea de invatare (itemul 1), atunci constatim ca circa 43 % (in medie, din toti
subiectii experimentali au semnalat starea de bine si doar 32 % (in total) ca se simt liber. Tn
general, cuvantul ,,bine” este unul general cunoscut, iar starea de bine vine din realizarea dorintei
sau din placere a unei actiuni, in cazul dat Invatarea, generatd de intelegerea bund a ceea ce fac.
Este foarte important ca elevul sa se simta bine, deoarece acest sentiment ,,atrage” din ce in ce mai

mult bine si Invatarea devine din ce in ce mai usoard. El are sentimentul cd a facut un lucru

107



important si cd a facut ceva bun. Evident, nu este usor de stabilit sau de operationalizat starea de
bine. Starea de bine a elevilor reprezinta o structura complexa, multidimensionala, care reflecta
calitatea actiunii de invatare. Ca atare, ideea de stare de bine In invétare a elevilor incorporeaza
dimensiuni psihologice, fizice, sociale. Detaliind, putem spune ca aceasta notiune aduna elemente
ce tin, printre multe altele, de dezvoltarea psihologicd si emotionald a copiilor (identitate si
incredere, autogestionare, initiativa, rezistentd), de comportamentul social (empatie, grija si respect
fata de sine si de altii), de relationare (prietenie, echitate, atitudini prosociale, respect) sau de
capacitatea mediului de invatare de a fi prietenos, suportiv, de a promova colaborarea, diversitatea
sau disponibilitatea pentru dezvoltare. Toate aceste elemente sunt fundamentale pentru a-1 sustine
pe elev sa Invete, sd aiba succes in Invatare, sa devind competent si capabil sa participe activ in

invatare.

Starea de bine poate fi definita si prin caracteristicile individuale ale unei stari inerent
pozitive (fericire), de asemenea, poate fi definitd ca pe un continuum de la pozitiv la mai putin
pozitiv, cum ar fi, de exemplu, modul in care un elev si-ar autoaprecia stima de sine. In scopul de a
masura cu exactitate starea de bine, este esential ca instrumentul de masurare utilizat sa surprinda
natura sa multi-dimensionala, iar necesitatea de a promova starea de bine a copiilor este larg
acceptatd ca un imperativ moral. Incapacitatea de a proteja si a promova starea de bine a copiilor in
invatare este asociatd cu un risc crescut intr-o gama larga de aspecte mai tarziu in viata, care variaza
de la afectarea dezvoltarii cognitive, la performante scolare slabe, de la competente si asteptari

reduse la productivitate.

Indicatorii utilizati pentru a stabili starea de bine a copiilor din punct de vedere cognitiv
reflecta in linii mari angajamentul fiecarei cadru didactic de a asigura dreptul fiecarui copil de a fi
pregatit Tn mod adecvat pentru cererile din lumea in care el trdieste, cer o capacitate dezvoltata
pentru a dobandi si a analiza informatii noi si de a se adapta la circumstantele In schimbare. Mediul
scolar, lumea in care copiii cresc si invati, continui si se schimbe. In acest context, intelegerea

starii de bine trebuie revazuta.

Iar existenta sau absenta sentimentului de libertate poate afecta angajamentul unui elev si
succesul in procesul de invatare (optiunea a circa 32% elevi). Cadrul didactic trebuie sa inteleaga
potentialul pe care sentimentul de libertate il poate avea pentru o schimbare pozitiva, ce este
necesar pentru a promova libertatea si cum poate deveni aceasta o fortd puternica in procesul de
invitare si dezvoltare a elevilor. In termeni foarte generali, libertatea poate fi descrisi drept

sentimentul unei actiuni independente de factorii Tnconjuratori. Trebuie sd recunoastem faptul ca
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sentimentul libertdtii are o naturd multidimensionala, incluzdnd aspecte cognitive, emotionale,
sociale, fizice, spirituale. Libertatea cognitiva este asociatd cu realizarea si succesul. Aceasta
include modul in care sunt prelucrate informatiile si luate hotarari. Libertatea cognitiva este
importantd pentru dobandirea cunostintelor si invatare. Starea de libertate se referd la constiinta de
sine si adaptarea emotionald. Aceasta include procesul de coping si este adesea reflectata de nivelul
de rezistenta a unui elev. Libertatea emotionala este in parte dependentd de capacitatea de auto-
reflectie. Sentimentul libertatii poate fi modelat printr-o serie de influente generale, inclusiv gradul
in care exista o posibilitate de alegere, atingerea obiectivelor semnificative, relatii pozitive, bucurie,
crestere si dezvoltare personald si siguranta. Alegerea este importantd, deoarece are impact pozitiv
asupra Invatarii si implicarii in scolarizare. Aceasta contribuie la o motivare imbunatatita, interes si
autoreglementare, auto-disciplina si realizare. Cand elevii au posibilitatea de alegere si oportunitati
de a se angaja in activitati care sunt de interes si valoare pentru ei, ei se simt liberi. Libertatea si
prezenta emotiilor pozitive poate ameliora invitarea unui elev. Invatarea are loc mai eficient in
contextul emotiilor pozitive. Bucuria unui elev extinde capacitatea de gandire creativa, inovatoare

si pentru o rezolvare mai eficientd a problemelor.

Relativ la opinia privind aprecierea activitatii de invatare (itemul 3), exemplele oferite de
respondenti pun in evidenta in primul rand necesitatea invatarii (circa 62%). Fara indoiala, acesta
este un factor important, dar nu ceea ce reclama noile orientari in educatie. Vorbim aici de placere,

ca valoare pedagogicd a invatarii, pentru care au optat doar 11% de subiecti.

Invitarea este un proces care determini o schimbare in cunoasterea si comportamentul
elevului, insd nu orice schimbare este expresia invatarii. /nvditarea este un proces complex care
antreneazd intreaga personalitate, nivelul proceselor intelectuale, motivatia si, desigur, plicerea, ca
o stare afectivi de multumire, determinatid de satisfacerea unor cerinte personale. Invitarea se
desfasoara pe baza unui sistem de actiuni si operatii diferentiate de la elev la elev, in functie de
nivelul dezvoltarii psihice a fiecaruia si de continutul situatiilor de invatare. Elevul invata si se
dezvoltd intelectual, actionand. Actiunile, printr-un proces de analizd, comparatie, sinteza si
generalizare, proces dirijat de profesor, se transformd pe plan mintal in operatii intelectuale, in
scheme de gandire. Un rol esential il are, in acest context, invdtarea de pldcere, ca 0 abordare
probate de participantii la Tnvatare. Placerea este o emotie pozitiva care apare atunci cand este
satisfacutd una sau mai multe necesitati. Placerea este, totodatd, un sentiment de bucurie, pe care il

resimte elevul in timpul sau dupa retrdirea unor emotii pozitive sau un sentiment de plinatate,
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finalitate, cand se pare ca totul s-a realizat si nu mai este nevoie mai mult de nimic. Prin urmare,
placerea este cel dintai bun al nostru, care ne este propriu. O ludm drept punct de plecare al fiecarei
preferinte si al fiecarei aversiuni i ne Intoarcem spre ea apreciind orice bun cu ajutorul afectelor

noastre, luate drept criterii.

Recuperarea placerii in spatiul general al procesului de invatare reprezintd micsorarea
presiunii cerintelor pur cognitive. Legitimarea placerii se produce, astfel, intr-un registru moral
afectiv superior. Cu cat elevii sunt mai atrasi afectiv, cu atat eforturile lor de mentinere a unui tonus
participativ de invatare vor fi mai mici. Toate aceste ipostaze, desi diferite, au in comun faptul ca
declanseaza motivatii de placere in invatare. Astfel, invatarea se apropie de placere ca o notiune

10wy

comportamentul afectiv al elevului.

Practica Intireste competentele si furnizeaza ,,tehnici” pentru a actiona cat mai eficient in
respectivul domeniu, practica este foarte importantd pentru ca reprezintd actiunea efectiva a
elevului. La acest item (itemul 4), care vizeaza folosirea cunostintelor in practica, 41% au ales
varianta ca pot face acest lucru Tn multe cazuri, iar 22% sustin ca o pot face fara probleme. Cu cat
experienta este mai profunda, si este repetatd, cu atit este mai importanta pentru a intelege subiectul
in sine. Pentru ca practica aduce detalii si trairi extrem de importante care fac sa fie detaliat in
amanunt subiectul, iar elevul care Invata sa-1 inteleaga cat mai bine. Varianta principala, care indica

folosirea liberd in practica a cunostintelor acumulate s-a materializat Tn doar 16%.

De asemenea, daca ne referim la itemul 5, cel mai mare procentaj l-a acumulat varianta ,,in
activitatea de Tnvitare pe mine md stimuleazi dorinta de a fi primul” (43%). Invitarea ca atare
trebuie sa fie motorul placerii de a invata care, la randul ei, conduce la capacitatea internd de a-si
identifica si rezolva problemele si de a progresa. Pldcerea de a invdta, pentru care au optat doar
15% din respondenti, provine din experiente personale de succes si inseamnd un mediu care iti
oferd libertatea de a explora. Placerea de a invata Inseamna contextualizare, invatare cu sens. Ea

apare in situatiile in care o sarcind de invatare converge cu nevoile si interesele elevului.

La itemul 6 care vizeaza relatia cu ceilalti, constatim procentajul cel mai mare pentru
varianta ca elevii sunt prietenosi in relatia cu oamenii (45% in total). Acest lucru se explicad prin
faptul ca respondentii cunosc mai bine cuvantul prieten, prietenie. Nimic nu este mai important
intr-o viatd de om decat sa ai prieteni alaturi si si trdiesti momente fericite impreund cu ei. In

fiecare zi elevii pot intalni oameni noi si din fiecare intalnire ei gasesc ceva important pentru dansii.
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Cineva le va oferi o lectie, cineva ii va ajuta, iar cineva 11 va face mai buni si asta e cel mai
important. Relatiile nu se construiesc singure, la ele se lucreaza. Ele necesita participarea activa a
ambilor. Sinceritatea, reciprocitatea si respectul sunt cele mai importante trasdturi fard de care
relatiile se distrug. Prietenia este un cerc de cunostinte, in care o persoand este atractiva pentru alta
(afectiune reciprocd). Aici principala conditie pentru aparitia relatiilor interpersonale este atractia
reciprocd, dorinta de contact, comunicare. Prietenia este o mare valoare si un cadou scump, care se
acorda celui care stie si doreste sa fie prieten. A gasi un prieten inseamnd a impartasi necazurile si a
multiplica bucuria, a gasi sprijin si a castiga incredere.

Este un adevar evident pentru oricine cd omul, fiind o fiintd sociald, nu poate trai izolat, rupt
de ceilalti oameni din mediul social in care isi desfasoara activitatea. Relatiile dintre oameni,
numite relatii interpersonale, sunt numeroase si variate. Ele pot fi: amicale, de respect si pretuire,
de dragoste si ajutor reciproc, dar si de conflict, tensionale, pana la dusmanie. Pentru a fi pozitive,
in relatiile interpersonale, mai ales dintre elevii care invatd impreund in aceeasi institutie, trebuie
cunoscute §i respectate cateva conditii. Una dintre acestea este cunoasterea personalitatii
partenerului de relatie. Partenerii trebuie sa cunoasca bine trasaturile de personalitate ale celorlalti,
dorintele si aspiratiile acestora, mai ales trebuintele si nevoile lor. Cu cat acestia se cunosc mai
bine, cu atat relatiile dintre ei se vor desfasura intr-o ambiantd mai placuta si vor dobandi un mai
pronuntat caracter formativ. Astfel, respondentii au aderat la ideea ca in relatia cu oamenii sunt

atenti circa 27%, iar 14% au afirmat ca sunt activi.

O conditie pentru ca relatiile dintre oameni sa fie pozitive, pentru care au optat 14% din
respondenti, este ca acestia sd dovedeasca obiectivitate in apreciere si autoapreciere. In relatiile de
intercomunicare o mare valoare o are incarcatura afectiva a vorbirii, a informatiilor transmise.
Tndeplinirea sau neindeplinirea acestei conditii duce la relatii de simpatie sau de antipatie, de

preferinta sau de respingere afectiva.

Daca ne raportam la itemii ce vizeaza activitatea de vorbire (itemul 2) si (itemul 7), atunci
trebuie sd mentionam o preferintd a elevilor de a vorbi atunci cand sunt solicitati, intrebati,
indemnati s vorbeasca (38%) si doar 10% vorbesc daci le place subiectul respectiv. Inainte de a
vorbi, cautd anumite raspunsuri 29% si 1si ordoneaza ideile, gandurile circa 31% din respondenti.
Prin urmare, ca sa vorbeasca, elevii trebuie neaparat sa aiba o anumita idee cu adevarat interesanta
atat in minte, cat si In suflet si, de asemenea, dorinta puternica de a transmite aceasta idee.
Pregdtirea unei vorbiri corecte constd in cautari interioare, in asamblarea corectd a propriilor

ganduri. Vorbirea costd timp. Dupa ce se gandeste cu propria minte, elevul trebuie sd mearga la
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bibliotecd/computer pentru a culege informatia necesara. Este util ca, dupa ce a invatat lectia, elevul

sa exerseze in gand, mergand in drum spre scoald, imaginandu-si cd este ascultat de colegii sai.

Vorbirea orald este o vorbire care sund, functionand in sfera comunicarii directe si, intr-un
sens mai larg, acesta este orice discurs ca producere de sunete. Forma materiala a vorbirii orale sunt
sunete pronuntate, rezultate din activitatile complexe ale organelor de pronuntie umana. Acest
fenomen este asociat cu bogatele capacitati intonationale ale vorbirii orale. Intonatia este creata prin
melodia vorbirii, intensitatea (volumul) vorbirii, durata, cresterea sau scaderea ritmului vorbirii si
timbrul pronuntiei. In vorbirea orald, un rol important are gradul de claritate a pronuntiei, prezenta
sau absenta pauzelor. Discursul oral are o varietate atit de intonationald de vorbire incat poate
transmite intreaga bogatie de sentimente ale elevului, starile lui de spirit etc. Prin urmare, vorbirea
este 1nsotitda de sporirea expresivitatii, de mijloace suplimentare precum natura privirii,
aranjamentul spatial al vorbitorului si ascultatorului, expresiile faciale si gesturile. Specific este
faptul cd nu putem sa ne intoarcem din nou la un moment dat in vorbirea orala si, din aceasta cauza,
vorbitorul este obligat s gandeasca si sd vorbeascd in acelasi timp, adica crede ca este In mers, deci
vorbirea orala poate fi caracterizata de fluiditate, fragmentare, impartirea unei singure propozitii in
mai multe unitdti independente comunicativ. Vorbirea orald poate fi pregatitd si nepregatita.
Vorbirea pregatita se remarca prin gandire, o organizatie structurald mai clara, dar, 1n acelasi timp,
vorbitorul, de reguld, se straduieste ca discursul sau sa fie informal, nu ,,memorat”, precum
comunicarea directd. Limba vorbita nepregdatita este caracterizata prin spontaneitate.

O vorbire orala nepregatitd se formeaza treptat, in portiuni, pe masurd ce elevul devine
congtienti de ceea ce spune, ce trebuie spus in continuare, ce trebuie repetat, clarificat. Prin urmare,
in vorbirea orald nepregatita existd multe pauze si utilizarea locatiilor pentru pauze permite elevului
vorbitor sa se gandeasca la ce trebuie sa spund. Elevul vorbitor trebuie sa se asigure ca discursul sau
este logic si conectat, selecteaza cuvinte adecvate pentru exprimarea adecvata a gandirii.

In acest context analitic, pentru a reprezenta si a intelege rezultatele actiunilor de constatare,
oferind o imagine grafica a acestora, a fost elaborat Tabelul 3.3., in care sunt evidentiate variantele
pozitionate prioritar in cercetarea de fata si procentajul acumulat sintetic. Logica rationamentului
nostru a impus formularea unor explicitari argumentative, mai sus, astfel ca sa le integram, ulterior,
in contextul compozitional al plusvalorii. Rezultatele sintetice reflectd rezultatele tuturor

subiectilor antrenati in experimentul de constatare, elevi ai claselor a IV-a, Tn numar de 79.
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Tabelul 3.3. Rezultatele procentuale in faza pretestare (constatare 1)

Itemul Variante optionale (numar total al subiectilor)
1. In activitatea de invitare ma simt bine liber valoros minunat
43% 32% 6% 19%
2. Eu prefer s vorbesc atunci cand este necesar | cunosc ce | sunt solicitat mi place
trebuie sd spun subiectul
23% 29% 38% 10%
3. Apreciez invatarea ca pe o placuta necesara pozitiva importanta
activitate
11% 62% 12% 15%
4, Consider ca pot folosi practic fara liber n multe cazuri rar
cunostintele mele probleme
22% 16% 41% 21%
5. In activitatea de invitare pe mine placerea dorinta de a fi descoperirea | usurinta de a
ma stimuleaza invatarii primul noului invita
15% 43% 27% 15%
6. 1n relatia mea cu oamenii eu sunt pozitiv atent activ prietenos
14% 271% 14% 45%
7. Tnainte de a spune ceva eu ma gandesc caut apelez laalte | Tmi ordonez
bine raspunsuri opinii ideile
24% 29% 16% 31%

Astfel, daca mergem pe optiunile cu rol determinant, marcate prin evidentiere in Tabelul
3.2., si incercam sa stabilim media procentuald, ajungem la urmatoarea operatie aritmetica: 127: 7
=18,14 %, fapt ce reprezintd o medie destul de nereprezentativd pentru a afirma ca prezenta
componentelor plusvalorii este una semnificativa. Organizarea graficd a acestor rezultate ne
conduce la figura graficd numita ,,Urechile felinei” (Figura 3.2.), care, la figurat, prin forma lor

indica o stare relaxanta, dar si hotdrata. Deci, putem afirma prezumtiv ca situatia este una intuitiv

reparabila.
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15%
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Fig. 3.2 Urechile Felinei (media procentuala 18%)
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Fig.3.2. Reprezentarea figurativa a rezultatelor la testarea opiniei
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Vorbind despre caracterul adecvat al ipostazierilor noastre, capabile sa consemneze in mod
clar domeniul variabilelor independente, mergem finalmente catre urmatoarea activitate

constatativa.

I1. Chestionarul de sondaj a presupus alegerea unei singure variante de raspuns din cele
patru date ca raspuns la intrebarea formulata (Anexa 3). O privire sinteticd asupra rezultatelor
obtinute ne poate sugera ca situatia este una la fel de complexa in raport cu elementele subsecvente
ale plusvalorii. Procesul general de constatare determind elementele principale de analizd fiind o
activitate de individualizare a produselor, activitate prin care se obtin viziuni particulare,
fundamentate pe practica experientiala a subiectilor respondenti. Deoarece fiecare practicd se
implineste intr-un anumit context cultural, in interiorul unui real, care depinde de interactiunea

formelor existentei, rezultatele se manifestd printr-un sir de aspecte specifice, usor generalizabile.

Mai intai, vom examina raspunsurile la intrebarea cum intelege elevul tema predati la
lectie. Intelegerea este procesul gandirii elevului prin care acesta surprinde sensul sau semnificatia
unui obiect, lucru, fenomen, eveniment, cuvant. Prin urmare, intelegerea este procesul de stabilire a
intelesului a ceva. Sau Intelegerea este procesul gandirii cu ajutorul cdruia elevul descopera esenta
unui lucru, fenomen, eveniment. La varianta ca inteleg foarte bine tema predata la lectie au aderat
45% din respondenti, iar la varianta cad inteleg bine tema predata la lectie au aderat 26% din
respondenti. Esenta intelegerii inseamna acele insusiri, caracteristici ale obiectului care-i confera
obiectului identitate si fara de care el se desfiinteaza, nu mai exista. Faptul intelegerii este trait de
elev ca iluminare, ca limpezire a mintii si a spatiului mintal. 5% nu au stiu ce sd raspunda la aceasta
intrebare. Semnele ca procesul intelegerii a ceva de catre elev s-a infaptuit sunt urmatoarele: elevul
poate explica cu cuvinte proprii ceea ce a inteles; poate defini ceea ce a inteles; poate ilustra cu
exemple proprii ceea ce a Inteles etc. Daca elevul nu a inteles un eveniment sau concept el nu il

poate defini, nu-1 poate explica, nu poate reactiona corect etc.

Intelegerea poate fi de mai multe feluri: intelegere profunda sau superficiald; intelegere
rapidd sau lentd; intelegere completa sau partiald; intelegere adecvatd (corectd) sau neadecvata
(incorectd). Intelegerea eficienta care asigura o adaptare optima la invitare trebuie si fie: adecvata,
profunda, completa si promptd. O intelegere care este apreciatd ca fiind eronatd, superficiala,
incompleta si lenta se face responsabild de multe confuzii si esecuri in Invatarea elevului si de cele
24% care reflecta raspunsul ,,nu Intotdeauna”.

Deoarece ne-am referit mai detaliat la vorbire Tn analiza primei probe de constatare, aici am

considerat rational de a semnala (3) opinia personald a elevilor referitor la calitatea vorbirii lor.
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Eludata in mod analitic, vorbirea ramane permanent un domeniu complex, grija pentru pastrarea
puritdtii careia se manifestd prin prudentd in a alege cuvintele, a le imbina, a le sonoriza, a le da
viata ,,personald” etc. Asadar, tocmai 40% din respondenti nu pot spune ce fel de vorbitori sunt:
buni sau nu prea buni, si doar 3% se considera vorbitori foarte buni ai limbii romane. Tn schimb,
30% sunt convinsi ca sunt vorbitori buni ai limbii.

In ceea ce priveste vorbirea in public (5) 44 % au afirmat ca aceasti activitate este pentru ei
una placutd, acest lucru ilustrand faptul ca acesti elevi nu se autoeticheteazd, gdndindu-se cd sunt
prea timizi, ca nu cunosc prea multe etc. Este posibil ca timiditatea celor 30% care au ales varianta
ca putin le place sd vorbeasca in public sd fie o reactie Invatatd. Or, ceea ce Invatam, putem da
uitarii. Acelasi lucru poate fi valabil si in cazul stingherelii, a tracului si a altor impedimente ce stau
in calea vorbirii publice. Ei, probabil, nu pot tine sub control emotiile sau nu pot sa le elimine
complet. Vorbirea in public este doar o vorbire obisnuitd, asa cum fiecare vorbeste tot timpul.
Elevul trebuie sa tind minte ca chiar si atunci cand emotia este evidenta, in general publicul care-l
asculta este intelegator. Asadar, cei ce asculta sunt prieteni.

A vorbi Tn public este o ,,calatorie” cu un scop si ea trebuie sa aiba un itinerar stabilit.
Persoana care pleacd fard un scop, in general nu ajunge nicdieri. Pentru ca elevul sa-si atinga
obiectivul, trebuie sa fie bine pregatit. Darul vorbirii in sine nu este de nici o valoare pentru
auditoriu.

Frica de vorbit Tn public e frica numarul unu, peste frica de inaltimi, ganganii, serpi sau ace,
si totusi, tuturor le-ar placea sd poatd vorbi mai lejer si mai bine in public, si sigur acest lucru ar fi
si de ajutor la invatatura. Competentele vorbitului in public sunt necesare in circumstante mult mai
comune si mai dese, Tn grupuri relativ mici de oameni, colegi, prieteni. Frica, stresul, blocajul nu
sunt de dorit. Ce e de dorit insa e anticipatia placuta a faptului ca elevul poate impartasi niste idei
care-1 sunt dragi, ca va comunica ceva util celor care il ascultd, ca poate face un bine, cd va invata si
el ceva din asta, cd are ocazia poate sa incerce o noud forma de prezentare, sd facd ceva diferit.

Aceste emotii sunt de dorit.

Starea placutd de a vorbi trebuie sd fie intotdeauna la indeméana elevului. Daca acesta
reuseste sd scape de incordare, sd ajungd la starea de liniste si calm, acest lucru creeazd premise
benefice pentru vorbire, deoarece aceasta nu mai pare atdt de anevoioasa. Vorbirea din placere
presupune ca elevul sa se gandeasca clar la ce are de facut si la pasii pe care urmeaza sa-i realizeze.
La aparitia unei stari negative neaparat trebuie sa se relaxeze (printr-un zdmbet, printr-un anumit

gest etc.).
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A avea 0 opinie proprie (4) inseamna de a avea o anumita parere despre un anumit subiect
si a expune public aceastd parere. Dar aceasta nu presupune ca ceilalti sa fie de acord cu opinia
proprie a cuiva. In acest context, 32 % din respondenti consideri ci pot si-si expuni opinia proprie
bine, iar 24% foarte bine. 19 % din respondenti nu s-au putut pronunta clar asupra acestui aspect.
Opinia proprie tine de experienta pe care o are elevul, de informatiile de care dispune clar si de
capacitatea elevului de a intelege lucrurile si este, in fapt, o anumitd constructie logico-verbala.
Fiecare parere e unica si il reprezintd pe elevul care o expune, dar nici o parere nu reprezinta
adevarul, insd fiecare parere detine o parte de adevar. Deci, parerea proprie se formeaza din
cunostintele acumulate, experientele traite si este influentatd in mod direct de culturd, educatie,
nivelul IQ (inteligenta rationald). O parere va fi cu atat mai detaliatd cu cat nivelul cunostintelor
elevului este mai ridicat in domeniul respectiv si de cele mai multe ori cunostintele acumulate

genereaza experientele din domeniu.

De asemenea, parerea personala reprezintda modul in care elevul interpreteaza ceva. Elevii
care pot sd-si exprime liber opiniile proprii sunt considerati liberi si curajosi. La polul opus se afla
introvertitii, cei care isi exprima foarte rar parerile. Elevii au senzatia ca daca opinia lor nu este cea
corectd, atunci ei pot fi pedepsiti. Se intampla o datd, de doud ori, de mai multe ori, pand cand
exprimarea opiniei proprii devine ceva rarisim. Cu cat elevul considerda mai importanta opinia pe
care o are, cu atat mai mari sunt sansele sd o exprime. Este vorba despre incredere. Dacad nu are
incredere in parerea sa, mai mult ca sigur nu o va exprima. Desi este constient ca nimeni nu-| va

pedepsi pentru aceasta, el prefera sa o pastreze pentru sine.

Dacd examinam, dincolo de semnificatia lor complexd, raspunsurile la intrebarea daca
elevilor le place sa cerceteze atunci cind invata, constatam ca circa 42% din respondenti au spus
,nu”, desi se atestd si 21% de ,,da”. Invitarea prin cercetare presupune sarcini si activitati de
invatare autentice si relevante pentru elevi: intrebari, subiecte, probleme legate de subiecte
relevante, asociate cu lumea lor interes. De asemenea, constituie oportunitati pentru elevi de a
adopta standarde de dovezi si de a gandi Intr-un mod care este centrat pentru o anumitd activitate

practica.

Invitarea prin cercetare se bazeazi pe informatii stiintifice, pe strategiile potrivite pentru a
face investigatie. Este importanta identificarea distinctiei Intre continutul cerut pentru a fi abordat
prin cercetare. Se poate spune cd prin metoda de invatare prin cercetare se dobandesc operatiuni
durabile, mobile si cunostinte usor reproductibile numai in masura in care elevul participa intens, in

fapt si gandire, la elaborarea acestora. In cercetare, elevii se angajeazd in baza unor Intrebari
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»stiintifice” orientate, generate de anumite observatii, de analiza unor date. Elevii acorda prioritate
faptelor care 1i ajutd la formularea explicatiilor preliminare, triazd informatiile pentru a gasi

dovezile necesare 1n vederea argumentarii rdspunsului.

Drumul de la realitatea cotidiand, de la exemple concrete (9) la invitare si invers este o
tema la zi, care face parte din experienta zilnica a elevilor. De exemplu, copiii pot masura distante,
observa strazi si semne de circulatie, identifica cladiri, pot face o descriere in baza culorilor. Copiii
pot folosi telefoanele mobile pentru a fotografia locuri sau cladiri care li se par interesante, urate
sau frumoase, intersectii periculoase, foarte aglomerate ori intersectii bine semnalizate, in care se
simt in sigurantd sa traverseze singuri. Pot folosi aplicatii pe mobil, care masoara distante sau
numarul de pasi parcursi de acasa la scoala. Copiii pot analiza mediul din jurul scolii, stabilind
nivelul de curatenie, de ecologie. Elevii pot urmari filme documentare despre activitatea la scoala a
imi place foarte mult 34 % din respondenti, iar 10 % nu s-au putut pronunta daca le place sa invete

n baza exemplelor concrete.

Asadar, ajungand la aspectele ce vizeaza actiunea de a cauta: cautarea diverselor
raspunsuri (1); invatarea prin a cauta (7); a sti unde sa caute informatia necesara (8), constatdm, in
aceastd privintd, proba faptului ca elevii nu exclud concomitenta invatarii si cdutarii, insd intr-0
masurd destul de redusa: 19% deseori cauta diferite raspunsuri atunci cand invata, iar 27% fac rar
acest lucru; 24% din respondenti invata prin a cauta, iar 31 % nu prea fac acest lucru; doar 15 %

stiu unde trebuie sa caute informatia, iar 37% nu stiu acest lucru.

A cauta este o actiune orientatd spre a gasi ceva, a dobandi ceva, in cazul dat, pentru a
obtine cunostinte bazate pe anumite dovezi. Cautarea presupune observarea concreta a unui fapt,
fenomen, a unei situatii, a unui caz, acumularea si ordonarea anumitor materiale, culegerea datelor
prin observare, cercetarea caracteristicilor unor fenomene, patrunderea in esenta diverselor izvoare

de documentare.

Un model posibil al cautarii in invatare este Spirala a sti si cauti, prezentata in Figura de

mai jos (Fig. 3.3.).
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Fig. 3.3. Spirala ASSC (a sti sa cauti)
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Datele acumulate la etapa a doua de constatare sunt prezentate in Tabelul 3.3., ca rezultate
ale aspectelor investigate, precum si relatiile de nivel intre ele, prin evidentierea celor mai inalte

proprietati.

Tabelul 3.4. Rezultatele procentuale in faza pretestare (Constatare 2)

Tntrebarea Variante optionale (numar total de subiecti)

1. Activitatea de invatare te deseori rar nu nu stiu
stimuleaza sa cauti diferite 19% 27% 15% 39%

raspunsuri?

2. Intelegi tema predati la lectie? foarte bine bine nu ntotdeauna nu stiu
45% 26% 24% 5%

3. Ce fel de vorbitor te consideri? foarte bun bun nu prea bun nu stiu
3% 30% 27% 40%

4. Cum stii sa-ti expui propria opinie? foarte bine bine nu prea bine nu stiu
24% 32% 25% 19%

5. Iti place sa vorbesti in public? foarte mult mult putin nu stiu
11% 44% 30% 15%

6. Consideri ca esti un elev care invata da nu prea nu nu stiu
irin a cauta? 24% 31% 20% 25%

7. ti place sa cercetezi atent atunci da nu prea nu nu stiu
cand inveti? 21% 12% 42% 25%

8. Intotdeauna stii unde sa cauti o da nu prea nu nu stiu
informatie necesara? 15% 31% 37% 17%

9. iti place sa inveti in baza foarte mult mult nu nu stiu
exemplelor concrete? 34% 47% 9% 10%

Variabila independenta necesitatea invatarii coreleaza semnificativ cu variabila dependenta
libertatea opiniei, inregistrand scoruri medii (32% dintre subiecti), iar variabila independenta
dorinta pozitionala are o influentd importanta asupra variabilelor libertatea exprimarii (32%),
cunoagstere (45%), actiune pozitiva (47%), raportare la realitate (41%). Fiecare dintre itemii
formularului a fost considerat variabila dependenta, iar raspunsurile au fost grupate doud cate doua
(apartinand variabilelor independente). Corelatia a fost directd. Cautarea in memoria proprie
influenteazd gradul de libertate de opinie si gandirea subiectilor. Cautarea in diferite surse
coreleaza semnificativ cu libertatea exprimarii, cu cunoasterea (ca factor integrator), cu actiunea

pozitiva si cu raportarea la realitate.

Analiza datelor colectate ilustreaza cd 27% dintre subiecti considera ca sunt rar stimulati sa
caute diferite rdspunsuri si cca 19 % afirma ca sunt des stimulati sa facd aceasta; privind intelegerea
temelor predate, 24% dintre subiecti au raspuns nu intotdeauna, urmati de 26% care au raspuns ca
inteleg bine: un procent de aproape 30% dintre subiecti considera cd sunt buni vorbitori, peste 32%

cd 1si1 pot exprima opiniile cu usurintd, 30% afirma ca le place putin sd vorbeasca in public, 24% se
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considerd elevi care Invatd prin a cduta, iar 31% afirmd cd nu prea (la distantd micd de cei care
invatd prin cdutare); 12% afirmd ca nu prea le place sa cerceteze cu atentie, dar sunt si 21% care
afirma ca le place sa faca asta; 31% afirma cd nu stiu unde sa caute informatia; peste 81% dintre
subiecti afirma ca le place sa invete pe baza exemplelor concrete. Prelucrarea empirica a acestor
date orienteaza demersul pedagogic in identificarea componentelor plus-valorii ,,a sti s@ cauti” care
sunt slab respectate: a cerceta, a examina minutios, a cautd cu interes ceea ce nu stie, a sti unde sa

caute rezolvarea problemei, a cautd permanent, asiduu, rezultativ.

Referindu-ne la rezultatele obtinute la etapa experimentului de constatare, acestea ne ofera
urmatorul tablou: placerea de a invata, libertatea si speranta legate de succes nu au un impact foarte
puternic asupra respondentilor. Ei nu sunt incantati de surprizele unei invatari experientiale, aceste
emotii sunt importante pentru ei mai ales pentru invdtarea unor sarcini noi, obligatorii. Emotiile
sociale declansate de interactiunile si relatiile dintre elevi si alte persoane sunt importante, in
special, in relatia dintre invatator si elevi. In acelasi timp, s-a observat faptul ca nu toti elevii sunt
marcati 1n acelasi fel de emotii negative legate de nvatarea scolara: 25,4 % au ales varianta mai
categoricd cu ,,nu”, iar 21,6 % cea cu “nu stiu”. De asemenea, s-a constatat cd contextele de
invatare, prin recunoasterea cognitiva, emotii si tipare de raspuns sunt mai influente decat
dispozitiile individuale. Aspectele legate de sine sunt activate si sunt studiate in relagie cu
rezultatele pe care le are elevul la scoala. Chiar dacd au valente diferite, placerea si libertatea sunt
comparabile si sunt declansate de modul in care elevul isi percepe propria capacitate de a se
controla. Aceste rdspunsuri se bazeaza pe faptul ca elevul poate alege. Astfel, ambele se convertesc
in responsabilitatea pe care elevul poate sa si-0 asume pentru rezultate. Cand elevul percepe o
sarcind scolard ca fiind o oportunitate de a-si pune In valoare o capacitate, atunci el simte emotii
pozitive. Rezultatul bun se potriveste standardelor personale, ceea ce intireste triirea pozitiva. In
invatarea scolard, apare foarte frecvent vinovatia ca reactie la esec, respectiv mandria, ca reactie la
succes. Ambele emotii prezinta un nivel inalt al controlului si al valorii. Rusinea, ca reactie la esec,
este mai degraba considerata o reactie emotionald cu valoare inalta, dar nivel scazut de control. De
exemplu, esecul in public (din punctul de vedere al performantelor verbale) poate genera emotii

foarte intense de rusine traite fatd de colegii de clasa.

Faza de pretestare a demonstrat punctele cheie de interventie in cazul esantionului
experimental si a semnalat urmatoarea situatie: plus-valoarea “a sti sd cauti” are urmatoarele
coordonate de aplicare a modelului experimental: variabila independentd necesitatea verbald
influenteaza in mod evident coordonatele dependente libertatea opiniei si gandirea, dar nu apare

ca semnificativd in cazul variabilelor: libertatea exprimadrii, cunoastere, actiunea pozitiva si
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raportare la realitate. Pentru 0 modificare vizibila a rezultatelor si pentru demonstrarea ipotezei, se
va urmadri ca aceste variabile sd fie observate prin prisma cautdrii in memorie. Se vor crea situatii de
invatare care sd permita influentarea cu predilectie a libertatii exprimadrii si a cunoasterii. Se va
urmari, de asemenea, si influenta gandirii analitico-sintetice si a invatarii constiente in raport cu
cunoasterea si ordonarea ideilor. Actiunea si raportarea la realitate vor fi privite prin prisma

cautarii din experienta de viata si din experienta cognitiva.

Se vor lua in considerare scorurile joase ale itemilor chestionarului de sondaj, investigand
cauzele raspunsurilor ,,nu,, si ,,nu stiu,, de asemenea, se vor crea si aplica planuri remediale si se

va accentua legdtura cu realitatea in procesul educational, dar si invatarea constienta.

Am remarcat rezultate slabe in participarea la cautare, la capacitatea si deschiderea de
comunicare. Acestea vor fi ariile de interventie in cadrul aplicarii Tehnologiei, astfel incat
interventia sd constituie o interventie remediald referitoare la o invatare constientd si libertatea
comunicdrii. Pornind de la modelul tripartit, de la valorile scop, norma si mijloc se va urmari
implicarea componentelor plus-valorii 4 s#i sd@ cauti in crearea unei personalitati integrale.

Avantajele acestui demers vor fi evidentiate prin urmatoarele situatii dezirabile:

-elevii vor fi incurajati, stimulati in integrarea cunostintelor si aplicarea lor in diverse

situatii, probleme zilnice si gasirea unor solutii Intr-o maniera integrativa, nu fragmentara;

-se va facilita crearea liantului si transferului de cunostinte, precum si al abilitatilor intre
diverse discipline, fapt ce le apropie de realitatea de fiecare zi, stabilind similitudini intre ele in

planul de continut, concept, abilitati cognitive si tehnice;

-se vor furniza instrumentele necesare pentru interpretarea semsului realitatii care i
inconjoara si participarea la propria Invatare, precum si aplicarea abilitatilor dezvoltate in diverse

contexte semnificative pentru elevi.

3.2. Reprezentarea experimentala ca intemeiere a valorilor pedagogice in invataméantul privat

primar

Experimentul pedagogic de formare a fost realizat in baza Tehnologiei promovadrii valorilor
pedagogice in invdtimdntul privat (primar), ca element component al Modelului valorilor

pedagogice in invatamantul privat.
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Etapa I. Libertatea gandirii si a opiniei a presupus antrenarea elevilor intr-o activitate
formativa prin manevrarea variabilelor independente: necesitatea verbala si dorinta pozitionald in
baza urmatoarelor tehnici de formare: Arborele verbal, Traseul descoperirilor si Cartea exprimdrii

pozitive.

1. Arborele verbal. Punctul de pornire al acestei tehnici il reprezintd manifestarea
necesitatii verbale. O asemenea tehnica presupune cdautarea in memorie a informatiilor sedimentate
deja in prealabil si utilizarea lor in contextul cerut cu scopul largirii libertitii de exprimare. In
scoald elevul trebuie sa fie format ca vorbitor activ ce se afld 1n fata unei realititi verbale n cadrul
careia el insusi trebuie sa aleagd cuvantul respectiv In functie de anumite criterii lingvistice si
socio-culturale. Astfel, devine evidentd componenta unui comportament lingvistic bazat pe
libertatea elevului, efectul fiind tendinta de a se exprima liber si Ingrijit si conform normelor.
Elevul vorbitor, 1n scoald, trebuie nvatat sa achizitioneze si sd foloseasca limba prin intermediul
unei multitudini de forme concrete, aflate in planul sintagmatic, asociate contextual. Aceste forme
trebuie fixate, sistematizate Tn mintea elevului ca elemente dotate cu identitate, nu doar ca elemente
ale paradigmei sau ale sistemului. Scolii ii revine sarcina sa trezeasca si sd mentind nevoia de a
vorbi ingrijit si sa aplice astfel de instrumente care ar favoriza aceastd mentinere a nevoii. Avand un
caracter procesual, vorbirea este un rezultat al exercitiului, mai greu se conformeaza planurilor, dar
mai usor solutiilor stringente de exprimare, printre care se inscrie libertatea opiniei si libertatea

exprimarii.
Etapele de baza in derularea acestei tehnici:

a) lectura textului /problemei suport (aferent unitdtii de invatare si contextualizarea lui (radacina

AV);

b) identificarea particularitatilor generale ale textului/ datele problemei in baza criteriilor solicitate
(tulpina AV);

c) elaborarea detaliatd a ideilor si identificarea elementelor cheie prin respectarea reperelor date

(solicitate, recomandate, libertatea exprimarii) (coroana AV).

Pentru exemplificare propunem activitatea in baza textului ,,Casa parinteascd” de
S.Vangheli. ”(Anexele 4, 5, 6). Dupa lectura si analiza textului, elevii formuleaza tema verbala

,Cum intelegem noi dorul de casa parinteasca”.
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Activitati ale elevilor. Elevii au selectat un sir de unitati tematice, cum ar fi: parinti, casa
parinteasca, dor de casa, pragul parintesc, a pleca de acasa, a o cuprinde pe mama, a satura

pamdntul drag. Apoi s-a lucrat la structurarea reperelor verbale:

e Parinti (ce fel de?)
e (asi (care?)

e Dor (ce fel de?)

e A saruta (ce?)

e A cuprinde (ce?)

e Pragul (ace?)

Variante de lucru. Urmatoarea activitate a presupus transformarea continutului textului in
diverse variante: Sandu a plecat acasa cand era mare deja. Dar nu uita niciodatd de casa
parinteascd. Venea des pe acasa. O cuprindea cu dor pe mama. Calca foarte duios pragul casei
parintesti; Sandu nu a plecat de acasa. El a ramas sa lucreze in sat. Venea des la casa parinteasca.

Il aducea dorul de casa. Il aducea dorul de parinti. Il chema pragul casei parintesti (Avenor) etc.

Discutie. Dupa aceasta a urmat discutia ,,Cum Intelegem noi dorul de casa parinteasca”: Eu
inteleg dorul de casa ca nu poti sa traiesti fara sa vii pe acasa, Eu cred ca dorul de casa este un

sentiment puternic; Eu presupun ca dorul de casa este dorul de parinti (Orizont) etc.

Alt exemplu poate fi activitatea verbald dupa lectura si analiza textului ,,larna pe ulitd” de
George Cosbuc. Dupa lectura si analiza poeziei, sunt selectate unitatile lexicale tematice: fulg-fulgi,

nori, soare, fum, vant, vuiet, sanii, zapada, nori gramada, fum pe rdau, vant linistit, vuiet navalnic.

Folosind cuvinte proprii si cele din poezie, referitoare la anotimpul respectiv, copiii exprima

oral un tablou al iernii si al jocului copiilor la sanius.

Ulterior, folosindu-se de cuvintele retinute, elevii au desfasurat jocul ,, Esti admiratorul
iernii”. Li s-a solicitat s expund In enunturi clare aspecte ale vremii, tindnd cont de momentele

zilei. Enunturile se refereau la:
-momentele zilei (dimineata, pranz, searad)

-si reflecte intensitatea fenomenelor (norii s-au razbunat, norii stau gramada, nu e soare, vantu-i

linistit, vuiet ndvalnic)
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-sa nominalizeze actiunile copiilor (tipa de pe coasta, sar razand, fac matanii(cddeau) n zapada,

se pornesc de-a valma, se-ncaiera, cei mici scancesc si plang (de foame)

Enunturile alcatuite de elevi au redat si experienta personala traita. Ei au fost Incurajati sa se
exprime liber folosindu-se de cunostintele acumulate, dar si de proiectiile imaginare: larna e
frumos. Cad fulgi. Norii se aduna impreuna. Soarele se ascunde, dar e bine. Vantul se linisteste.
Copiii vin cu sanii. Ei tipd, se imping, se ceartd. Dar e vesel si bine. Imi place iarna. E frig, dar si

cald la sanius.

Plecand de la aceste consideratii si aderand la un punct de vedere analitic asupra aplicarii
tehnicii ”Arborele verbal”, putem sa constatim cad activitatea respectivd are ca rezultat
,»deschiderea” subiectilor spre relatia limba-vorbire, care, prin insdsi specificul relatiei, conduce la
o exprimare pe bazi de repere verbale care pot fi ulterior eliminate, neafectand exprimarea elevilor
ca atare. Aceasta activitate este un demers constructiv, care ,,cautd” iIn lumea reald fenomene cu o

organizare coerenta.

2. Traseul descoperirilor. Aceastd tehnica se bazeaza pe nevoia de formulare corectd a
obiectivelor, astfel incat sa fie clar definite strategia care trebuie s-o adopte cel care invata si imbina
cercetarea cu actiunea, stimulandu-i pe elevi sd investigheze problema din mai multe surse si

domenii: Ce vreau sa descopar? Cum descopar? Unde folosesc ce am descoperit?

De exemplu, la valorificarea subiectului “Matematica in viata noastrd”, in vederea
descoperirii informatiilor li se ofera surse din diverse domenii (arta, stiinta, tehnica, economie etc.).
Elevii sunt impartiti pe echipe/ grupe. Reprezentantul fiecarei echipe prezintd informatii in vederea
promovarii matematicii. Raspunsurile sunt pozitionate pe traseu (pe tabld/ rola de hartie). Elevii 1si

formeaza o viziune de ansamblu a descoperirilor (Anexa 7)

Analiza si sinteza. Elevii sintetizeaza informatiile despre rolul matematicii in viata noastra:

/ Matematica se regaseste aproape in toate profesiile oamenilor (vdnzator, tamplar, doctor,
fermier, bucatar, inginer, profesor €tc.);

 Matematica se aplicd in structura muzicald, arta plastica, arhitecturd, publicitate,
constructie, desen, Internet, telefonie, televiziune, prognoza meteo, denumirea timpului,
calcularea procentelor, croitorie, masurarea temperaturii, semnele de circulatie,
agricultura, cuptorul cu microunde, cantarire, cumpararea la pret bun, calcularea distantei

pentru calatorie, gestionarea banilor etc.
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+/ Chiar si animalele si insectele folosesc matematica: melcii in cochiliile lor, paianjenii in
pdnzele lor, albinele in construirea adaposturilor hexagonale, elefantii in distantarea
hobotului pentru a bea apa etc.

+/ Matematica este 0 stiinta amuzanta: Cand alergdm dupd un animal si nu putem sa-I
prindem, 1l denumim pentru moment cu X si continudm sa-1 urmarim pana cand il varam in
sac (A. Einstein).

+/ Matematica este un calcul concret (cdt traieste broasca testoasda, papagalul, racul,
elefantul, balena);

v Matematica ajutd la: modelarea gandirii noastre; ordonarea ideilor in exprimare;
selectarea esentialului de neesential; a ne focaliza pe ceea ce este important; dezvoltarea
atentia noastra,; dezvoltarea spiritului nostru critic; prevenirea haosului etc.,

+/ Actiunile matematice cum este ordonarea, numaratul, clasificarea, masurarea, comparatia

sunt folosite aproape zilnic de fiecare din noi.

Elaborare. Alta activitate a subiectilor experimentali a fost aceea ce a elabora un minitext
tematic si a coopera cu colegul, descoperind reciproc minitextele elaborate. De exemplu, elevii

au elaborat minitexte de tipul celor de jos:

Sed la masa de scris. Stiu ca specialistii in mobila au aplicat matematica la constructia ei:
lungimea suprafetei, inaltimea mesei, configuratia suprafetei. De aceea masa mea de scris este
foarte comoda. Ridic ochii si privesc prin fereastra. Si aici e matematicd: dimensiunea,
inaltimea, numarul de sectiuni. Sunt inconjurat de matematica: usa de la camera mea, dulapul

de carti, suportul pentru flori (Inaschool);

Eu sunt la terenul de joaca. Ma uit la leagan, la topogan. Desigur, la constructia lor s-a
aplicat matematica. lata a venit un mester. El repara ceva defectat. Aha, la constructia
ciocanului a trebuit sa fie masuratda lungimea cozii, pentru a fi comod si a nu obosi mdna la
lucru. La constructia cararusilor de pietris acesta a fost cantarit. Dar, daca n-ar fi fost

matematica, mai erau oare terenuri de joaca?(Avenor)

Completare. Dupa aceasta, elevii au completat reciproc minitextele elaborate. De exemplu,
primul minitext a fost completat cu urmatorul sfarsit: Matematica aduce multa lumina in viata

noastra. Fara matematica nu putem cunoaste si schimba in bine lumea.
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Astfel, a fost important ca elevii sa inteleaga rolul matematicii, dar chiar ,,sa participe” la
dezvaluirea acestuia. Ei au descoperit sensurile noilor informatii, Invatarea fiind una activa,
mecanismele mentale fiind diferentiate ca pondere, ordine, combinatie, profunzime, extindere,
exactitate. Ei au fost incurajati de a folosi informatiile privind rolul matematicii in viata
oamenilor ca un ghid, In vederea dezvoltarii identitdtii lor intelectuale, pentru exersarea

responsabilitatii de a descoperi si a competentei de a cauta.

Sarcina elevilor. Ca scop educational, formarea prin si pentru descoperire a necesitat un
complex de activitati si proceduri de training, analize si modelari, reflectii si acomodari,
valorificari nuantate a contextului implicat. Elevii acumuleaza si cauta permanent singuri si n
colaborare, ei traiesc satisfactia unui succes in cunoastere, se manifestd critic, atitudinal.
Contextele de formare au fost unele autentice, oferind unele puncte de sprijin reflexiv elevilor
in reactualizarea experientelor proprii, materialele prezentate au fost unele variate si suficiente

in dezvaluirea temei discutate.

Rezultatele descoperite sunt utilizate ulterior de elevi in activitatile de realizare de proiecte

in diverse domenii, atat in cadrul scolii, cat si in aplicabilitatea vietii cotidiene.

3. Cartea exprimadrii pozitive. Tehnica ,,Cartea exprimdrii pozitive” este un procedeu de
lucru interactiv, care 1i ajutd pe elevi sa sintetizeze ceea ce au invatat la diferite discipline,
satisfacand libertatea de exprimare si opinie, stimuland intelegerea relatiei cauza/ efect si permitand
o abordare sistematica, care conduce la eficientizare. Aceasta tehnicd ofera o perspectivad pozitiva si
constructivd asupra situatiei de invatare. Fiind o tehnicd complementard de evaluare, pune in
valoare capacitdti si comportamente, aptitudini de cercetare, sintetizare si organizare a
informatiilor, clarificare conceptuald, o integrare usoara a cunostintelor asimilate, determinand un
nivel crescut de implicare si motivare a elevului. Aceasta tehnica presupune realizarea unei,,carti”
ce contine pagini de diferite culori, pe un subiect dat cu informatii dobandite in activitatea scolara si
completatd cu informatii descoperite din diverse surse. Structura ,,cartii”, ca un fel de jurnal colorat
(un tablou de bord), cuprinde: pagina alba — informatii tematice generale; pagina galbena — anumite
curiozitati (descoperire, cercetare); pagina rosie — Opinii personale — perspectiva emotionala,
pozitiva, constructivad; pagina albastrad — (control si organizare); pagina verde — formularea de idei

noi, perspective neasteptate, gandirea creativa (Anexa 8).

De exemplu, subiectul ,,Apa in jurul nostru” vizeaza domenii diferite In care se gaseste apa

(biologie, geografie, arta, stiintd, istorie). In vederea efectudrii cercetdrii, elevii au la dispozitie
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texte, atlase, imagini, harti etc. Elevii au aflat, astfel, ca apa se gaseste in: naturd (lacuri, rauri, mari,
oceane); atmosfera (precipitatii); fructe si legume (castravete 90% apa); artd (acuarele pe baza de
apd); literaturd (poezii); muzicd (inspiratie); medicind; agriculturd (udarea plantelor); industrie (

hidrocentrale) etc.

Informatii colectate:

« Apaeste un lichid incolor;

+/ Apa este absolut necesara vietii pe Pamant;

« Circa 70% din corpul uman este apa;

«/ Apa este folosita in consumul si igiena umana;

« In fructe si legume se gaseste multd apd, de aceea este recomandabil si le folosim in
mancare;

« Un copac poate oferi circa 250 litri de apa prin evaporare;

+/ Daci udam plantele de afari la pranz, acestea se usuca;

+/ Apa devine curcubeu dupa ploaie;

+/ Fard apa nu este posibild viata pe Pamant;

+ Apele-lista: Clasificare — curgatoare, subterane, de suprafata; Importanta — irigatii, transport
de marfuri, turism sau agrement, hidrocentrale, mediul de viata pentru plante si animale
etc.; Notiuni-spatiu: temporare — izvor, loc de varsare, unitdti de relief traversate etc.;

Denumiri generale /nominale — lacuri, rauri, afluenti, fluvii etc.

Informatii cu tentd negativa pentru transformare in enunturi pozitive:

« Apa de baut /potabila nu constituie circa 1% din toata apa de pe Pamant;
+ Apa calda nu ingheatd mai repede decit cea rece;

+/ Nu trebuie sd economisim apa;

« Daci pierdem 1% de apa din organism nu simtim sete;

« Apa nu apare in naturd sub forma de roua;

« Cea mai curata apa nu se afla in Finlanda;

+ Apa nu se foloseste in aproape toate domeniile de activitate ale omului.

Tn baza materialelor distribuite, elevii au avut sarcina de a elabora o carte a sa, cu diferite

pagini colorate. Desi presupune un volum de munca intelectuald sporita in afara clasei, elevii s-au
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dovedit a fi responsabili si implicati, avand posibilitatea de a se autoevalua, reducandu-se astfel
factorul de stres al evaludrii. In completarea ,,cartii exprimarii pozitive” elevii au posibilitatea

exprimarii libere a opiniei si gandirii, dezvoltarea capacitatii de a cauta informatii din diverse surse.

Toate aceste abilitati manifestate se transforma, ulterior, in competenta de a cauta, absolut
necesara in cunoastere, in rezolvarea problemelor practice. Astfel se stabileste un climat
democratic, in care fiecare elev participd propriu in utilizarea resurselor, in investigare, in
formularea de idei, In punerea de intrebari, In discutii, in analiza critica si altele. Elevii au avut
posibilitatea de a comunica variat, de a negocia in tema, de a accepta mai multe perspective de

abordare, dea discerne calitativ ideile celorlalti, de a concluziona.

Etapa Il. Personalitatea integrala care gandeste a presupus antrenarea elevilor intr-o
activitate formativd prin manevrarea variabilelor independente: gandirea analitico-sintetica/

gandirea creativa si invatarea constienta in baza urmatoarelor tehnici de formare: Listele vii si

Tehnica INCON.

4. Listele vii. Aplicarea acestei tehnici are ca scop perceperea, intelegerea, constientizarea si
valorificarea 1n diverse contexte a continuturilor invatate (sistemice, ciclice, liniare). Prin
conversatie in cadrul grupului se realizeazd o mai buna intelegere a propriilor idei, accesul la
diverse solutii, verificarea de noi ipoteze, intelegerea unor moduri de gandire fatd de propriile
opinii, realizarea a noi conexiuni, noi abilitdti de rezolvarea a unei probleme, utilizabilitatea
continutului studiat. Grupul de subiecti constituit ca un laborator ideal de Invatare, genereaza pentru
fiecare participant o stare de bine, pozitivd in rezolvarea de probleme, de invdtare prin actiune,
descoperirea potentialului, abilitatilor si capacitatilor (Anexa 9).

Tehnica este 0 provocare pentru elevi si presupune listarea unor elemente din continuturile
studiate (cuvinte, propozitii, concepte, idei principale, numere, figuri, probleme etc.) care sunt
,,aruncate,” ca o provocare grupului. Cu ajutorul unui clic se tese ,,Eul colectiv”, traseul ideilor noi,
solutiilor, gandurilor libere,experientelor de invitare. Intrebirile-reper:

e (e stiu despre Pamant? (asaltul de idei)

e [a ce ne foloseste lumina Soarelui?

e Ce s-ar intampla daca nu ar fi lumina solara?

e Ce s-ar intampla daca nu ar fi oameni pe Terra?
e (e s-ar intdmpla dacd nu ar fi plante pe Pamant?

o (e ai face daca ai nimeri In cosmos?
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Sarcini ale elevilor. Fiecare elev alege cate o intrebare si face ,,0 pasd” unui coleg la
alegere. Colegul raspunde si adreseaza o alta intrebare altui coleg la alegere. Aceasta activitate se
soldeaza cu o ,,tesatura” relationala. Urmatorul pas a presupus adresarea intrebarilor cu formularea
unor raspunsuri in alte variante posibile, cu diverse completari.

Pentru exemplificare putem aduce urmatoarele informatii vehiculate in procesul completarii
listelor.

Blocul tematic ,,Ce stiu despre Pamant?”” (Tablou de bord):

+ Pamantul mai este numit Planeta albastrd, deoarece suprafata lui este alcatuitd din
multd apa (circa 70%);

+ Pamantul este cea mai mare planeta a Sistemului solar;

+/ Pamantul este singura planeta pe care exista viata;

+/ Pamantul se invarte in jurul Soarelui in 365 zile;

+ Pamantul este rotund;

+ Nucleul Pamantului contine mult aur;

+/ Antarctica este cel mai rece loc de pe Pamant;

+/ Pamantul se roteste pe axa sa in 24 ore;

+/ Viata pe Pamant se datoreaza stratului de ozon.

+/ Pe Pamant sunt multi ghetari;

+/ Natura de pe Pamant este o parte din familia noastra.

+/ Trebuie sa pazim Pamantul, sa consumam mai putin.

Prin elaborarea listelor ,,vii”, elevii sesizeaza mai clar sarcinile cunoasterii la nivel mental,
apropierea de cunoasterea stiintifici, ca sa ajungd la abilitatile si competentele complexe ale
cautarii. Pentru descifrarea semnificatiei materialului, prin relationare cu ceilalti, el are nevoie de a-
si forma o reprezentare mai larga, fapt pe care il obtine prin apelul la opiniile celorlalti subiecti. In
relationare se vede viabilitatea intelegerii individuale, se contureazd aspectele importante, care
devin puncte tari.

Elevii coopereaza in grupuri mici sau perechi, acest fapt asigurand antrenarea continud in
discutii, argumentare, in negociere, in aprofundarea sensurilor. Aceastda modalitate de lucru asigura
trecerea de la cunoasterea subiectiva la cea obiectiva prin completarea, re-structurarea, eliminarea

confuziilor, re-construirea noilor informatii despre Pamant.

Esenta tehnicii. Este firesc ca aceasta tehnicd de lucru sd faca apel la cunoastere ca factor

integrator de construire a diverselor solutii prin cautare, prin prelucrarea datelor si experientelor
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reciproce. Se profileazad clar castigul obtinut prin formare si educatie: concentrarea viguroasd pe
valoarea cautarii, actiuni de transformarea a subiectului, a dezvoltdrii lui calitative in spiritul
valorilor delorsiene, a unor modele comportamentale fundamentate educational. Demersul
intreprins pe linia sublinierii relatiei valori-gandire (analitico-sintetica si creativd) au impact asupra
formdrii personalitatii integrale a subiectilor. Subiectii participa, astfel, la crearea valorilor
stiintifice, dar si a valorii pedagogice a cautarii in spirit stiintific (latina valeo, -ere: a putea, a fi
puternic). Aducand in prim plan valoarea cautarii, putem vorbi de redefinirea valorilor pedagogice
in spirit postmodern, a finalitatilor largi, In sens umanist, stiintific. Tehnica ,,Listelor vii” faciliteaza
activitatea elevilor in descoperirea, explorarea, intelegerea continuturilor educationale, cu o larga
deschidere si detaliere. Aceste deschideri nu ofera decat sanse pentru ca toti elevii sa castige
experiente de Invatare variatd, sd exploreze continuturile invatarii prin relatia cu cineva, sa caute si
sa formuleze interpretdri, moduri de argumentare, sa ia decizii in mod rational, sa-si antreneze
flexibilitatea cognitivd in cdutarea solutiilor. Este un prilej de a angaja elevii in construirea

cunoasterii, a Intelegerii si in realizarea unei invatari active.

5. Tehnica INCON - inviitarea constientii (¢ cautd in realitatea inconjurdtoare). Aceasta
tehnicd presupune abordarea unor continuturi printr-o viziune multidisciplinara, pluridisciplinara,
transdisciplinard, in vederea inventarierii realitdtii inconjurdtoare bazandu-se pe experienta
personald, intelegerea constientd a continuturilor si aplicabilitatii acestora in contexte diverse si

complexe (Anexa 10).

Formatorul, In abordarea continuturilor, pentru o mai bund constientizare, le va integra
apeland la diverse domenii pentru o stimulare complexa cognitiva, o dezvoltare a gandirii. Aceasta
tehnicd are la baza cunoasterea ca factor integrator prin ordonarea ideilor, transpunerea lor in

diverse domenii.

Etape ale tehnicii: se identifica subiectul/ tema aleasa; se identificd si se aleg posibile
domenii 1n care aceasta tema/ subiect poate fi prezent; corelarea temei cu realitatea Tnconjuratoare

si aplicabilitatea acesteia In diversele domenii alese; aplicarea in contexte si situatii noi.

Ideile formative. Interdisciplinaritatea (transdisciplinaritatea) sunt raspunsuri la problemele
lumii contemporane. Formarea interdisciplinara ofera elevilor posibilitatea de a dobandi o privire
de ansamblu asupra realitatii, de a asimila mai temeinic valorile fundamentale si de a distinge mai
usor scopurile lor. Se poate vorbi de o interdisciplinaritate a unor discipline mai apropiate, dar si de

o interdisciplinaritate a unor discipline mai indepartate, care realizeazd sinteze corelative,
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pastrandu-si 1nsd specificitatea (de exemplu 1intre literaturd si culinarie, intre tehnologie si
agriculturd). Promovarea interdisciplinaritatii constituie un element definitoriu al dezvoltarii
cunoasterii. Copiii trebuie educati pentru lumea de azi, dar si pentru cea viitoare. Formarea
interdisciplinara (transdisciplinard) presupun o serie de interactiuni care se manifestd prin
descrierea in paralel a aceluiasi fenomen sau a unor aspecte diferite ale aceluiasi fenomen, oferirea
de cunostinte necesare in diferite discipline. Perspectiva transdisciplinara nu mai e centratda doar pe
discipline, ci le transcende, subordonandu-le proceselor individuale de invatare ale elevilor,
intereselor si caracteristicilor acestora. Dezvoltarea personald integrald, succesul personal al
copiilor devine scopul supraordonat ale invatarii. Se urmareste, pe de o parte, formarea elevului in
domeniul de munca intelectuald transferabila la situatiile cu care acesta se confrunta
(interdisciplinaritatea instrumentald), pe de altd parte, mentinerea permanenti a unei stranse

legaturi cu problemele de viatd semnificative pentru subiecti .

Astfel, este necesar sa se selecteze si sa se acorde o pondere sporita acelor tehnici care i
antreneaza in mod deosebit pe elevi. Eficienta tehnicii creste in masura in care ea stimuleaza
interesul si curiozitatea elevilor pentru cunoastere, stimuland pasiunea cautarilor si determinand o

puternica motivatie de invatare.

Sarcina formatorului. Formatorului i-a revenit misiunea sa structureze contexte de invatare
valoroase din punct de vedere formativ si educativ, pe un fond cognitiv esentializat, s puna in
valoare intreaga incarcaturd etica, sa dezvaluie cu grija semnificatiile umane si sociale ale
continuturilor valorificate, sd acorde atentia cuvenitd selectiei, esentializarii, actualitatii,
concretizarii cunostintelor, sa asigure o participare intensivd a subiectilor si o mai bund
personalizare a invatarii, o mai buna adaptare la particularitatile elevilor, la experienta lor de viata,
la posibilitatile lor reale, la motivatia lor. Aceasta este premisa formarii unui subiect activ din punct
de vedere holistic, capabil sd perceapa cu toate simturile si sa participe la viata lumii cu toate

capacitatile sale native.

Sarcina subiectilor. Prin interdisciplinaritate, subiectii trec de la tipul de invatare
conceptuala aprofundata si utila, la nvatarea prin aspecte provocatoare, semnificative, adaptate
nivelului lor cognitiv, fiind capabili sa aplice cunostintele, sa realizeze in situatii noi si complexe,
pentru a favoriza transferul si a genera noi cunostinte. Este o modalitate de actiune si gandire dintre
obiectele si fenomenele lumii reale, si se impune in invatamant pentru realizarea sarcinilor ce-i
revin In pregatirea copilului pentru integrarea cu succes In activitatea scolard si societate.

Abordarea interdisciplinara a continuturilor este o necesitate datd de nevoia fireascd a subiectului
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de a explora mediul inconjurdtor, fizic si social, de a-1 cunoaste si a-1 stdpani, preocupare ce este pe
deplin intdmpinatd In conditiile structurarii interdisciplinare a formarii. Abordarea interdisciplinara
porneste de la ideea ca nici o disciplind de invatdmant nu constituie un domeniu inchis, ci se pot

stabili legaturi intre acestea.

Spre exemplificare, putem aduce subiectul ,,Sarbdatoarea Pastelui”. Elevii aduna singuri
informatii despre sdrbdtoarea Pastelui si prezintd mai multe continuturi alternative. Faptele, datele,
ideile sunt aranjate apoi in diferite moduri pentru intelegere: elemente narative, cazuri, traditii,
credinte, dezvoltari ale elevilor. In acest fel, elevii au contextul de bazi pentru a opera mental si
practic informatiile, combinandu-le sau completandu-le, in functie de modul lor de intelegere si
invatare. Elevii realizeazd o arhitectura a invatarii: reactualizeaza, recunosc, interpreteaza,

clasifica, compara, aplicd, executa, exploreaza, organizeaza etc.

Simbolul Pastelui: Sarbatoarea de Paste este una dintre cele mai mari sarbatori ale anului,
simbolizand bucurie, lumind si sperantad. Oamenii din intreaga lume primesc marea sarbatoare a
Pastelui cu iubire, implinire sufleteasca si veselie. Sarbatoarea Pastelui este si un prilej de reuniune
cu membrii familiei, cand se lasd deoparte grijile si problemele de zi cu zi, iar gandurile se

indreapta catre fapte bune si recunostinta.

Traditii: Cele mai multe traditii si obiceiuri ale zilei de Paste se referd la cinstirea cum se
cuvine a acestei sarbatori, la bunul mers al vietii s1 al treburilor, la sandtatea familiei si la sporul
casei. Astfel exista obiceiul ca, in dimineata zilei de Paste, membrii familiei sa se imbrace in haine
noi, curate si sa mearga la biserica. Fiecare dintre acestia trebuie sd aiba un ou rosu in buzunar.
Dupa ce ies din biserica, ciocnesc traditionalele oua rosii Tn timp ce rostesc binecunoscuta formula
“Hristos a Inviat”, la care se raspunde cu “Adevirat a Inviat”. Se mai spune, de asemenea, ci din
primul ou ciocnit este bine sa guste toata familia pentru a fi impreund intotdeauna. Acest ou trebuie
spart de capul familiei, care il Imparte in atatea bucati cati membri are familia. De asemenea, dupa
ce se intorc de la Inviere, toti membrii familiei se spala intr-un vas cu apa in care se afld, pe langa
apa proaspata si curata, unul sau mai multe oua rosii si cativa banuti. Oul se pune pentru a fi rosii si

sandtosi ca oul, iar banutii ca sa le mearga bine peste an si sa aiba bani de ajuns.

Iepurasul de Paste de asemenea este un simbol al sarbatorii. Acesta aduce cadouri copiilor.
Pastele este legat de iepurasul ce daruieste oud rosii (si oud de alte culori, oud de ciocolatd).
Iepurele alb inseamna puritate, inocenta, victoria vietii. Copiii iubesc iepurasul ce le aduce bunatati

de ciocolata. Copiii cauta prin casa toate oudle si iepurasii de ciocolatd, ascunse in locuri bine alese.
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Ciocnitul oudlor: Este una dintre cele mai frumoase si indragite traditii ale acestei sarbatori.
Copiii iubesc sd ciocneascd oua si sa ,,castige”, ramanand mereu cu oul Intreg in timp ce 1i ,,bat” pe
toti ceilalti. Se spune ca in prima zi de Paste, oudle se ciocnesc cu varful, intr-a doua acestea se

ciocnesc ,,burta la burta”.

Masa pentru Paste: Masa este alcatuitd din preparate de miel, ca dulciuri se mananca
cozonacul cu diverse umpluturi si pasca cu branza. Mielul este un simbol pascal chiar dinaintea
crestinismului care vorbeste despre sacrificiul celui pur si inocent. Aldturi de aceste bucate se

pregatesc oud rosii.

Semnificatia oudlor rosii: Una din legende relateaza ca Maica Domnului, care venise sd-si
planga fiul rastignit, a asezat cosul cu oua langd cruce si acestea s-au inrosit de la sdngele care
picura din ranile lui lisus. Domnul, vazand ca oudle s-au inrosit, a spus celor de fatd: ,,De acum
inainte sa faceti si voi oud rosii dupd cum am facut si eu astazi”. Culoarea rosie reprezinta, pe de o
parte focul, cu puterea lui purificatoare, dar si sangele lui lisus care s-a scurs pe cruce. Ouadle se
inrosesc sau se Incondeiaza in Joia Mare. Fie ca sunt decorate traditional, fie modern, ouale rosii nu
trebuie sa lipseasca de la masa de Paste. A decora oudle este o activitate de familie frumoasa si
distractiva pentru toti, cei mari si cei mici. Desi traditional oudle se vopsesc doar in culoarea rosie,
nu este nimic rau in a le oferi copiilor o distractie colorand si decorand oua in diferite culori si
modele.

Ce este important: Trebuie sa nu uitaim niciodata de simbolismul profund al Pastelui, de
ceea ce ne transmit simbolurile luminii, crucii si mielului sacrificat, de faptul ca sarbatoarea este o
sarbatoare a iubirii, a vietii si a luminii. Tn prezent sunt folosite mai multe culori la Tncondeierea
oudlor, fiecare din ele avand un anume simbol si anume: albul este simbol al puritatii, rosul
semnifica viata (culoarea sangelui), albastrul este culoarea cerului si a apei, galbenul reprezintad

soarele si aurul, 1ar liniile pictate pe oud simbolizeaza eternitatea.

Aspecte formative. In felul acesta, ,,iesirile” elevilor spre necunoscut concordi cu invitarea
bazatd pe curiozitatea specifica varstei, cu propriile intrebari despre realitatea sarbatorii respective,
cu dorinta lor de a-si imbogéti experienta sarbatorii, prin diverse activitati de intrebari si rdspunsuri,
prin invatare organizatd pe principiul Imbindrii ludicului, afectivului cu concretul cognitiv. Elevii
,,s€ apropie” de unele situatii reale si semnificative, formatorul realizand o educatie literar-artistica
(traditiile de Paste), tehnologicad (copturi de Paste), educatie plastica (un cos cu oud incondeiate,
diversitatea culorilor), educatie verbala (formulele de Paste); educatie istorica (simbolurile

Pastelui); educatie sociala (relationarea umand). Constructia cunostintelor elevului este un drum
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anevoios de cautare punctat de numeroase tentative ale elevului de a efectua coordonari
(interdisciplinare) intre cunostinte si a atinge un nivel inalt al intelegerii. El isi structureaza propria
cunoastere, isi valorificd experienta proprie, isi face o reprezentare de solutionare. Pedagogic,
tehnica INCON are un statut activ de Invatare, intr-o forma participativd, exprimand functia
rezolutiva a gandirii, a ciutarii si gasirii raspunsurilor. In acest context, tehnica este o modalitate

revendicatd de invatarea constienta, cu valente formative de extrapolare.

Etapa Ill. Perceperea realitiatii inconjuratoare a presupus antrenarea elevilor intr-o
activitate formativa prin manevrarea variabilelor independente: invdtarea situationala si formarea

personalizata in baza urmatoarelor tehnici de formare: Tehnica INRE si Tehnica ACS.

6. Tehnica INRE (Inventarierea realitatii). Aceasta tehnica presupune antrenarea elevilor
ntr-o activitate formativa, crearea unui liant in procesul educational cu realitatea prin ,,descifrarea”
ei, crearea si oferirea unei palete de situatii formative, astfel incat sa produca o Invatare
situationald, sa apeleze la experienta de viatd personala prin actiuni pozitive, eficiente, aplicabile

(Anexa 11).

Etapele: Prezentarea problemei ce urmeaza a fi supusa solutionarii; intelegerea enuntului
situatiei si emiterea de legdturi logice intre datele problemei; selectarea si utilizarea mijloacelor in
inventarierea problemei identificate; intocmirea planului logic de si efectuare a operatiilor necesare
rezolvdrii situatiei; activitati suplimentare ce presupun rezolvarea unor situatii asemdnatoare, care

se bazeaza pe experienta anterioard de invatare situationala.

Implicarea subiectilor. Elevul este pus, in cazul dat, in situatia cognitivd de a cauta o
posibilitate de rezolvare a problemei. Dacd urmarim o secventa din subiectul ,,Gestionarea
timpului”, constatdm ca elevii trebuie sa efectueze variate actiuni mentale: analizeaza si reflecteaza,
exploreaza resursele necesare, propun variante de solutionare, raporteaza la experientele anterioare,
realizeazi combinatii, consolidand progresiv structura solutionirii si definitivind-0. Tn sens
pedagogic, ne intereseaza aici organizarea demersului de gandire, constructia actiunilor mentale

proprii, prezentate ca ipoteze, care sd provoace cdutarea.

Astfel, in procesul de analiza si discutii, au fost sintetizate cateva blocuri tematice ce

vizeaza invatarea (6 ore pe zi), timpul liber (8 ore), somnul (8-10 ore).
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De ce invatam in general?

La scoald petrecem sase ore dintr-o zi, cinci zile pe sdptdmand, minim noud ani. Nu trebuie sa

pierdem acest timp chiar daci consideram ci avem lucruri mai bune de facut. Iinvatam:

pentru a avea posibilitatea de a face un pas Tnhainte;

ca sa aflam lucruri noi;

pentru ca aceasta e in firea noastra;

invatatul este o actiune care ne aduce beneficii;

sa fii informat nu este niciodata un dezavantaj;

avem nevoie de cunostintele de la scoald pentru a intelege ce se Intampla in jurul nostru;

ne ajutd sa vizualizam ceea ce ne-ar placea sa facem pe viitor;

pentru a ne putea descurca singuri in viatd, deoarece parintii nostri nu vor fi mereu langa noi
sa ne ajute si s ne spuna ce sa facem;

dacd nu mergem la scoald, ne va fi greu sd ne facem prieteni sau sa cautdm de ce avem
nevoie,

sa facem lucruri care ne fac placere, care ne fac sa ne simtim bine si sa avem incredere n
noi;

un creier antrenat sa invete real si constient, un creier plastic, va fi mult mai flexibil in
abordarea situatiilor dificile, noi, va lua decizii mult mai bune;

ca sa putem face parte dintr-un grup (social);

pentru noi insine, pentru cd asta stim sd facem.

Dupa sintetizarea respectiva, subiectii au fost antrenati in construirea unor relatii comunicative

si In cdutarea solutionarii situatiilor propuse.

Situatii:

o Sd presupunem cd ai un prieten bun, dar care nu prea invatd la scoald. Tntotdeauna
are anumite justificari: ba il doare capul, ba nu era lumina, ba i-a ajutat mamei, ba
altceva. Din aceasta cauza aveti uneori conflicte destul de mari. Explica-i de ce
trebuie sa invete astfel ca el sa inteleaga bine acest lucru si sa nu puna la incercare

prietenia voastra.

o Sa admitem ca ai un frate mai mare, care lucreaza deja, dar are un serviciu nu atat
de bine platit, pe care il face de nevoie. Intr-o seara el era foarte trist si tu ai hotarat
sa vorbesti cu el. Spune-i unele lucruri ce se refera la invatare, dar astfel ca sa nu-|

indispui mai tare.
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o Bunicuta lui Victor, elev in clasa IV, considera ca el ar trebuie sa nu mai invete atdt
de multe lucruri, deoarece va avea probleme de sanatate. Ea zice ca cunostintele
sunt bune, dar la o vdrsta mai mare, in clasele mai mari. Explica daca esti de acord

cu parea ei.

Cum trebuie sa petrecem timpul liber?

Lucrand in grupuri mici de 4 subiecti, acestia au elaborat cite o mini-informatie care
vizeaza timpul liber.

De exemplu, informatia 1: Putem sa petrecem timpul liber facand ceva relaxant. Putem sd
ne jucam ceva placut, sa ascultam muzica preferata, sa vizionam filme sau sa facem orice alta

activitate care nu necesita multa concentrare sau efort prea mare.

Informatia 2: Cititul poate fi o activitate de timp liber extrem de buna. Cititul este o
activitate productiva, fiind un exercitiu pentru minte. Trebuie sa citim cdt mai mult si cat mai

divers. Mdcar o jumatate de ora din timpul nostru ar fi bine sa o dedicam lecturii.

Informatia 3: Unul din lucrurile importante in timpul liber este sa il petrecem cu cei dragi.
Putem sa mergem in oras cu cei apropiati, la plimbari in natura. Plimbarile prin natura, prin parc,
prin padure sau plimbarile reprezinta o activitate ideala de petrecere a timpului liber si, in acelasi
timp, de mentinere intr-o buna forma. Daca nu avem o bicicletd, insa ave role, parcul ne asteapta.
Pe timp de iarna, o modalitate eficienta de a ne mentine in forma in sezonul rece este patinajul pe

gheata.

Informatia 4: Scrierea creativa sau tinerea unui jurnal reprezintd o alta activitate pe care o
putem practica in timpul liber. Putem realiza diverse schite, diferite desene. Navigarea pe Internet
poate fi o alta activitate interesantd pe care o putem practica in timpul liber. Important este sa

alegem subiectele de interes care sa merite a fi abordate.

Dupa aceasta se organizeaza activitatea de elaborare a interpretarilor de catre elevi in baza
informatiilor respective si construirea argumentelor pentru demonstrarea intelegerii subiectului.

Situatiile degajate au fost urmatoarele:

Situatia 1. Sa presupunem ca parintii vor sa va duceti in parc la plimbare, iar tu insisti
pentru vizionarea muzeului tinutului natal, deoarece acest lucru este in agenda activitatilor clasei.

Convinge parintii sa accepte propunerea ta, explica de ce doresti sa mergeti la muzeu.
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Situatia 2. luliana, o domnisoara de 11 ani, demult doreste sa aiba o bicicleta pentru
plimbari la aer. Mama ei este impotriva, deoarece considera ca este periculos. Explica cum poate

fi convinsa mama lulianei sa-i cumpere fetei o bicicleta.

Avand drept criteriu fundamental gradul de implicare a subiectilor in cautarea
raspunsurilor, a gasirii de variante 1n rezolvarea problemelor, a situatiilor realitatii, putem orienta
subiectii spre modelul unei cdutari atat pe baze cognitive, cat si reiesind din experientele lor reale.
Subiectii acumuleazd, in asa mod, experiente directe, personale, prin experimente mentale,
reflexive, prin tehnici de explorare si exercitii de constructie mentala. Se produce o rezolvare
constructivista si progresiva a problemelor /situatiilor in vederea depasirii obstacolelor cognitive,
prin evidentierea de relatii (parinti-copii), evidentierea conditiilor (dorinta-refuz), esentializare
(argumentare-explicare), combinare (naturd-muzeu), interpretare proprie, redare proprie, prin

evidentiere de fapte.

De ce avem nevoie sa dormim? Raspunsul la aceasta intrebare a fost configurat cu ajutorul
conectorilor din lista propusa: eu cred ca..., eu presupun cd..., eu ma gandesc cd..., eu consider
cd..., eu intuiesc cd..., eu am convingerea cd..., eu vreau sa mentionez cd..., eu stiu cd..., eu am aflat

-

cda...

De exemplu:

V.1:Eu presupun cd somnul este foarte important pentru copii.

V.2: Eu ma gandesc cd atunci cand dormim, noi crestem si ne odihnim, pentru a invata mai bine.
V.3: Eu cred cd somnul ne ajuta sa crestem mari si puternici, la fel ca parintii vostri.

V.4:Eu stiu cd atunci cand dormim suficient, tinem minte ce am Tnvatat in timpul zilei.

V.5: Eu ma gandesc ca atunci cand dormim bine devenim mai atenti si mai concentrati.

V.6: Eu presupun cd somnul stimuleazd buna dispozitie.

V.7:Eu vreau sd mentionez ca somnul ajutd ca sa fim mai sanatosi.

V.8: Eu am aflat ca somnul face ca pielea noastra sa arate mai bine.

Pe baza discutiilor si a unui set de intrebdri, elevii au perceput corect si constient problema
si au scos in evidenta datele ce trebuie cunoscute — organizarea corecta a somnului, efectele reale
ale somnului. Alegand informatiile potrivite, elevii pot obtine date concrete necesare rezolvarii
problemei. Apeland la experienta anterioard de invatare. elevii fac corelatii logice intre datele
problemei prin analiza si sinteza, emitand idei logice. Dupa gasirea solutiilor li se solicita elevilor

sa foloseasca datele obtinute In situatii reale din viata lor.
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Din perspectiva acestei tehnici, prin situationarea invatdrii, li se oferd subiectilor
experimentali conditii necesare, concentrandu-se n jurul unui obiectiv concret. Valoarea recurgerii
la Invatarea in baza situatiilor derivd chiar din fundamentarea cunoasterii situative: elevul este
determinat de aceasta, se manifestd ca atare, se raporteaza la el Insusi, actioneazd in contextul
respectiv si obtine anumite rezultate. Situatiile de Invatare oferd posibilitatea construirii unei
interactiuni intre elementele contextului, care oferd autenticitate si posibilitatea de a vedea realitatea
prin prisma activitatii de Invatare. Prin punerea in situatie, elevul intrd deja in actiune, se
mobilizeaza si 1si valorificA reprezentdrile initiale, formuleazd variate puncte de vedere si
interpretari, aplica proceduri de cautare si intelegere, generalizeaza si aplicd noi reprezentari. Se
constatd, de altfel, cd elevul chiar doreste practic sa-si adapteze cunoasterea, experienta personala,
sa fie pus in situatii stimulative pentru Incercarile sale, sd le prezinte, sa le discute pentru a fi

apreciat si a-si intari vointa de cunoastere.

Tehnica ACSI (actiunea sigura) presupune antrenarea elevilor intr-0 activitate de formare,
prin implicarea directd a elevului intr-o discutie cu elemente de problemad, care sd contribuie la
formarea personalizata, apeland la experienta cognitiva proprie pentru gasirea unor solutii prin
actiuni concrete, pozitive si eficiente. Etapele presupun identificarea subiectului; intelegerea si
congtientizarea problemei prin intrebari suport; identificarea unor posibile analogii din experienta
personald; construirea unui demers in rezolvarea problemei, coreland relatiile dintre datele
problemei; elaborarea de variante in vederea solutiondrii; activitati suplimentare practice in

sustinerea solutiilor/aplicarea solutiilor si in alte contexte asemanatoare.

De exemplu, Blocul tematic: Locul unde traiesc. Dupa ce elevii au asimilat continuturi
referitoare la tara natala, cadrul didactic propune subiectilor un alt tip de activitate care sa puna in
valoare experienta cognitiva proprie. Se expun diferite probleme derivate din aceasta tema, elevii
avand ca sarcina cdutarea de solutii sigure, eficiente si pozitive in solutionarea problemelor
identificate. Aici cadrul didactic/ experimentatorul doar pune probleme, nu incearca sa le explice
detaliile, nu prezintd o rezolvare model, pentru a nu deforma perceperea proprie a subiectilor,
cautarea rezolvarii de cdtre elevi. S-a presupus o verbalizare largd a elevilor, o sustinere de
valorificare a experientei anterioare pentru noi interpretdri, dezvoltari ale intelegerii, angajarea in
cautarea si utilizarea de date acumulate prin diverse actiuni cognitive, exersarea modurilor de
prezentare, de organizare, de relatare, de explicare. De asemenea, subiectii sunt antrenati in
cautarea cdilor de percepere a esentialului, a importantei problemei, a modului variat de rezolvare, a

modului de alegere a solutiei. Privitd din acest unghi, tehnica respectiva reprezentd o axiomatica
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premisele cdreia caracterizeazd organizarea gandirii subiectilor, transdnd astfel intre teorie si

aplicabilitatea acesteia.
In felul acesta, subiectii au lucrat in baza unui set de situatii de tipul celor date mai jos.

Intr-un concurs national, localitatea natald s-a plasat printre ultimele locuri in clasament.
Imagineaza-ti ca esti primarul localitatii si gasesti raspunsuri sigure §i eficiente in solutionarea

acestei probleme.

Ultimele informatii aduc in atentie faptul ca in localitatea in care locuiesti a scazut simtitor
numarul pasarilor, deregldind ecosistemul natural. Ce solutii eficiente, care sunt realizabile de

copii, poti propune pentru a solutiona problema respectiva? Expune cdteva din aceste solutii.

Imagineaza-ti ca locul unde traiesti este plin de diferite flori, care necesita multa ingrijire.

Tie nu prea iti place sa faci acest lucru. Cum vezi tu solutia pentru aceasta situatie?

In urma cresterii numarului de imbolnaviri a copiilor cu afectiuni respiratorii in orasul
natal, trebuie cautate solutii urgente in diminuarea gradului de poluare a aerului. Cum ar putea

locuitorii localitatii sa se implice direct in rezolvarea problemei date?Expune opinia ta.

In curtea casei tale este un teren de joaca neingrijit unde copiilor nu le place sa se joace.
Dupa o discutie cu parintii, ai hotardt sa schimbi starea de lucruri. Povesteste cum poate fi

solutionata aceasta problema.

Subiectii experimentali au expus mai multe variante de solutionare a problemelor din
situatii, printre care si urmatoarele: a organiza un grup de lucru /initiativd, adunarea gunoiului,
distribuirea avertizarilor pe terenurile date, trezirea interesului locatarilor, hranirea pasarilor,

organizarea adundrilor locatarilor, realizarea unor discutii de cointeresare etc.

In felul acesta au fost implicate valorile pedagogice postmoderne in baza paradigmelor
respective: complexitatea (paradigma existential-umanistd), diferentierea (paradigma dialectica,
socio-interactionistd); integrarea (paradigma sinergetic-integrativa). Problematica actiunilor
formative care ne-a preocupat a fost aceea de a observa daca valoarea A sti sa cauti, asa cum a fost
conceptualizata mai sus, este lipsitd de contradictii, avand in vedere natura valorii ca ,,productie”
educationald. Trebuie sd mentiondm cd aceste tehnici formative constituie ,,promisiuni” ferme

pentru dezvoltarea personald a subiectilor, cdci actiondnd asupra procesului formativ cu aceste

ege ey
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tendinta de a cauta a subiectilor, de a o considera ca pe o actiune distincta, neaccidentala,

manipulatd in vederea intelegerii si transformarii realitdtii in care traiesc.

3.3. Discursul de validare a rezultatelor experimentale

Este evident cd in continuarea demersului de formare, cum este cel al dezvoltarii valorii A
sti sa cauti, sa urmeze studiul privind avantajele in ascensiune ale acestei activitati. Tocmai pentru
a notifica aceste avantaje, a fost organizat si desfasurat experimentul de validare la nivelul
intregului esantion de subiecti, cu compararea ulterioara a rezultatelor de la nivelul subiectilor care
au fost inclusi 1n experimentul de formare (scoala primard Avenor, scoala primarda Inascool si
Liceul Orizont, total 46 subiecti) si al celor care nu au fost inclusi in acest experiment (total 33
subiecti). Aceasta pentru a surprinde diferentele si a constata si a interpreta datele obtinute in
contextul natural al Invatarii, marcand si aspectele particulare in grupele experimentale din

Romania (total 40 subiecti) si in cele din Moldova (total 39 subiecti).

Daca Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar) aduce in
prim plan valoarea 4 sti sa cauti si elevul cu activitatea sa de cunoastere si raportarea acesteia la
realizare optima 1n practica invatarii a actiunilor proiectate tehnologic. Si toate acestea in mod
interpretativ, prin analiza comparativa si formularea unei concluzii echilibrate, avand in vedere
continuturilor de Invatare. Astfel, prin Tehnologia respectiva s-a dorit aflarea unui raspuns la
problemele dezvoltarii valorilor pedagogice la nivelul primar al invatarii, o deschidere tehnologica

de pregatire a elevilor pentru incercarile realitatii.

In principiu, activitatea de validare a rezultatelor dezvoltarii valorii pedagogice a lui 4 sti sd

cauti s-a desfasurat pe urmatoarele coordonate:

1. Proba Cercul actiunilor, care a presupus ca subiectii experimentali sa repartizeze
verbele/actiunile incluse intr-un cerc in trei casete diferite. Caseta 1: Sunt liber atunci cand...;
Caseta 2: Sunt sigur pe sine atunci cand...; Caseta 3: Cunosc mai bine atunci cand... Obiectivul de
fapt al activitatii a fost acela de a stabili daca subiectii percep semnificatia notiunilor de a fi liber,
de a fi sigur pe sine, de a cunoaste si daca actiunea de a cauta se regaseste in casetele date si cat de

des aceasta actiune este prezenta in optiunile subiectilor (Anexa 12).
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2. Proba Testul cu alegere duald a vizat avantajele ASSC si a presupus ca subiectii
experimentali sd faca o alegere pentru cate una din afirmatiile expuse in tabel. Afirmatiile din tabel
reflectau specificul actiunii de a cauta diverse raspunsuri, solutii, interpretari, optiuni in procesul de

invatare (Anexa 13).

3. Proba Eseu structurat, care a presupus elaborarea unei viziuni personale, dar in baza
reperelor date, ce vizeaza libertatea in procesul educational, placerea de a invata, relatiile cu ceilalti

in activitatea de asimilare si aplicare a cunoasterii (Anexa 14).

Daca examindm rezultatele subiectilor la proba Cercul actiunilor vedem ca acestea difera in
grupul experimental de formare si in cel de control. Spre exemplificare, repartizarea actiunilor/
verbelor in Caseta 1. Sunt liber atunci cénd... in grupul Avenor (formare) dupd frecventa
raspunsurilor repartizarea este urmatoare: /. gdandesc, 2. iubesc; 3. pot; 4. comunic; 5. stiu; In
grupul Orizont (formare) si In grupul Inascool (formare): /. invat, 2. gdandesc; 3. comunic; 4.
inteleg; 5. relationez; iar in grupele de control: 1. vorbesc, 2. sunt independent; 3. relationez; 4.
ofer; 5. fac. Aceasta repartizare frecventialda demonstreaza ca in grupele experimentale procentajul

de reusita este de 66 %, iar in grupul de control de 42 %.

In felul acesta, se confirma ideea conform cireia dezvoltarea libertitii de exprimare joacd un
rol fundamental in formarea personalitdtii elevilor, fiind consideratd unul dintre fundamentele
esentiale ale unui elev sigur de sine si o conditie prealabila pentru asigurarea protectiei sale ca
individ. De fapt, libertatea de a-si exprima liber ideile serveste nu doar elevului ca atare, ci si
colegilor de clasa si altor persoane cu care relationeaza acesta, de aceea dezvoltarea acestei

competente este un factor de reusita.

Aceeasi este situatia si la completarea Casetei 2. Sunt sigur pe sine atunci cand... in grupul
Avenor (formare) si Orizont (formare) dupa frecventa raspunsurilor repartizarea este urmatoarea: 1.
studiez/invat, 2. inteleg; 3. pricep; 4. sunt sustinut,; 5. pot; in grupul Inascool (formare): 1. inteleg;
2. cunosc; 3. caut; 4. sunt atent; 5. sunt sustinut; iar in grupele de control: 1. sunt sustinut, 2. sunt
puternic; 3. inteleg; 4. sunt multumit; 5. stiu. Aceasta repartizare frecventiala demonstreaza ca in
grupele experimentale procentajul de reusita este de 67 %, iar in grupul de control de 47 %. Plus la
aceasta, subiectii din grupul Orizont au ales pentru a argumenta siguranta de sine atunci cand invata

prin actiunea de a cauta pe locul 3 in ierarhizare.

Siguranta in sine, considerata ca o dimensiune principala a personalitatii, este importanta in

viata copiilor, deoarece este 0 componenta complexa a eului ce se bazeaza pe sentimentul propriei
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valori corelat cu increderea in fortele proprii. Siguranta de sine 1i permite copilului sa comunice in
asa fel incat sa fie Inteles si respectat, sd-si atinga scopurile, sa-si satisfaca necesitatile si sa-si apere
drepturile si spatiul personal. Copilul sigur de sine isi cunoaste necesitatile si dorintele personale si
stie sa si le satisfaca fard a aduce daune celorlalti. Copiii nesiguri pe sine asteapta ca cei apropiati sa
inteleaga singuri si sa faca din proprie initiativa tot ce le trebuie lor, iar daca asta nu se intdmpla se
supara, se inciudeaza, reproseaza. Este important ca copiii sd inteleaga ce vor de fapt: nu lucrurile

pe care le doreste cineva de la ei, nu ceea ce li se impune, ci ceea ce doreste adevaratul lor eu.

Daca ne referim la rezultatele completarii Casetei 3. Cunosc mai bine atunci cand..., atunci
constatdim cd 1n grupul Avenor (formare) si Inascool (formare) dupda frecventa raspunsurilor
repartizarea este urmatoarea: [. invat, 2. inteleg; 3. citesc, 4. caut; 5. fac; in grupul Orizont
(formare) 1. invat; 2. caut; 3 gandesc; 4. citesc, 5. pricep; iar in grupele de control: 1.citesc; 2.
studiez; 3. invat; 4. ascult; 5. invat. Aceastd repartizare frecventiald demonstreazd cd in grupele
experimentale procentajul de reusitd este de 59 %, iar in grupul de control de 41 %. Observam ca

actiunea a cauta este prezenta in optiunile subiectilor, plasdndu-se, dupa frecventa, pe locul 2.

Observam ca subiectii experimentali au facut optiunea pentru actiunea caut ca reper al
cunoasterii despre fenomene, ca doxa, primind o abordare comprehensiva. Cunoasterea, in fapt,
este o cautare a adevarului, care se realizeaza prin reunirea a doud componente distincte: pe de o
parte a cauta si pe de alta parte a gasi, ,,castigand”, astfel, cat mai mult adevar. Cu cat elevii cauta
mai mult fapte reale, cu atat riscul de a gresi este mai mic. Adoptand procesul care satisface aceasta
cerintd, elevii inainteazd spre realizarea scopului cunoasterii. Tindnd cont de faptul ca o cunoastere
cere multd munca, subiectii sunt condusi de ndzuinta de a cauta si a gasi raspunsuri, i au motive sa
doreascd ca o anumitd opinie sd fie acceptatd drept cunoastere. Evident, aceasta este o conditie
destul de dificila, dacd avem in vedere cunoasterea de toate zilele. Este clar ca temeiul acceptarii
cunoasterii, in special in experienta reald a elevului, este de ordin practic. A spune ca acest elev
cunoaste, nu inseamna in realitate altceva decat a recunoaste cd pot fi indicate mai multe temeiuri

ale opiniilor sale adevarate.

Cunoasterea desemneaza o diversitate de activitati si de rezultate ale activitatilor elevilor.
In sens restrans, notiunii 1i sunt atribuite doua determinatii: activitatea de producere a cunostintelor
— capacitatile sau facultdtile de cunoastere, functionarea si limitele acestora si cunostinte gata
constituite: notiuni, judecati, opinii. In acceptia cea mai cuprinzitoare, cunoasterea este un proces

prin care elevul 1isi dezvolta capacitatea de a se raporta la zone tot mai extinse ale existentei. Prin
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cunoagstere el patrunde in structurile tot mai profunde ale realitatii, descoperind si formuland in

limbaj existenta si dezvoltarea obiectelor si fenomenelor.

Examinarea rezultatelor subiectilor la Testul cu alegere duala, care a vizat avantajele lui A
sti sa cauti la nivelul de intelegere, conform vérstei lor, a presupus alegerea, din doud variante, pe
cea pe care o considera ei mai potrivitd. Daca in grupele experimentale de formare diversificarea
alegerii a fost mai redusa, variantele alese incadrandu-se, in temei, 1n varianta acceptabila (alegerea
raspunsurilor 1, 4, 6, 8, 10, 12, 13, 16,17, 20), atunci in grupa de control diversificarea variantelor
alese a fost mai mare, insumand cateva alegeri (varianta 2, 4, 5, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 19; varianta 1,
3, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 17, 20); varianta 2, 4, 5, 7, 9, 11, 14, 16, 17, 19). Aceste optiuni ale
subiectilor experimentali demonstreaza ca in grupele experimentale procentajul de reusita este de

70%, iar in grupul de control de 51,3%.

Prin urmare, valoarea 4 sti sa cauti este perceputa de catre subiectii experimentali inclusi in
activitatea de formare ca 0 reusita evidenta, adica ca o obtinere a unui randament scolar superior,
care le permite realizarea ca personalitdti productive, receptive fatd de schimbari, inteligente,
creative, capabile sd ia decizii i sd se adapteze rapid la situatii noi. Reusita scolara, concretizata in
rezultatele elevilor, reprezintd o realitate scolard complexd ce include: cunostinte, capacitati
intelectuale formate, abilitati de aplicare a cunostintelor, trasaturi de personalitate. Plus la aceasta,
a sti sa cauti le asigura un viitor deschis, adica un viitor care permite comunicarea cu exteriorul.
Fiecare va putea excela in anumite directii sau va strdluci in altele. Fiecare 1si va descoperi
aptitudinile si talentele si le va fructifica.

In a sti sa cauti ,incap” si realizirile personale, or, nevoia de realizare face parte dintre
nevoile fundamentale, intrinseci naturii umane si este definitorie pentru fiinta umand. Este nevoia
de a vedea ca iese ceva bun din ména ta, din mintea ta, din munca ta, ceva la care iti place sa
privesti si sa te gandesti, ceva care aduce un plus, face o diferenta in viata personald si, eventual, a
altora.

Descoperirea imediatd atrage dupa sine o gimnastica a gandirii si a celorlalte procese de
cunoastere in vederea gasirii de noi solutii. Descoperirea este un efort intelectual propriu si se
bazeazd pe considerentul cd formarea competentelor trebuie consolidatd cat mai devreme posibil.
Invitarea prin descoperire il situeazd pe elev in ipostaza de subiect al cunoasterii, care isi
construieste singur cunoasterea si, practic, re/elaboreaza cunostintele. Prin descoperirea imediata
elevul se transforma tot mai mult in propriul sau educator. El exploreaza, reconstruieste,
redescoperd, ajunge la generalizarea, recrearea si dobandirea adevarurilor prin eforturi proprii.

Descoperirea 1l ajuta pe elev pentru invdtarea ulterioara, motivat de reusita invatarii personale. Din
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aceste considerente, ea este o coordonata sigurd a lui 4 sti sa cauti. Descoperirea se deruleaza intr-
un cadru problematizat. Subiectii cunoscatori sunt confruntati cu o situatie-problema pentru
solutionarea cdreia nu au nici un instrument, dar il pot gési prin actul de descoperire.

Aprecierea elevilor are o valoare motivationala deosebita in procesul didactic.
Concentrarea, progresul,  performantele sunt  Insotite de aprecieri  pozitive.
Faptul cd intdreste siguranta de sine porneste de la confirmarea exprimata de orice apreciere. Orice
apreciere are douda aspecte: intdreste, confirmda si da  sigurantda  elevului;
constituie o recompensa stimulativa in cazul unor eforturi. Efectul stimulator al aprecierii constituie
un indemn la cresterea ulterioard a randamentului, fixeaza etaloane care se vor extinde si asupra
activitatilor viitoare. Or, acceptarea psihologica a unei aprecieri interesante este conditionata de
autoritatea personala a profesorului care o emite si stimuleaza cautarea In cunoastere.

Proba 3. Eseu structurat, care a presupus elaborarea unei viziuni personale, pornind de la
reperele date. Obiectivul a fost de a constata, in primul rand, libertatea alegerii subiectului, a temei
eseului, continutul valorificat, logica expunerii, reflectarea personalitatii elevului prin gandirea si
expunerea lui, caracterul compact al expunerii, gustul estetic, atitudinea copilului. Tn felul acesta, s-
a constatat o depdsire procentuald a rezultatelor subiectilor inclusi In experimentul formativ in

raport cu ceilalti subiecti.

Spre exemplificare dam mai jos cateva variante elaborate de subiectii din grupele de

formare.
Sunt fericita

Eu sunt un copil fericit pentru ca sunt iubita si foarte libera. Sunt libera sa spun ce gdandesc,
fard sa fiu certatd. Intotdeauna eu imi spun pdrerea mea proprie si toti md apreciazd cd sunt
curajoasd. Eu vorbesc liber despre orice subiect care imi place. La scoala imi place sa merg pentru
ca acolo sunt apreciata. Eu ma simt speciala. Am multi prieteni si ii iubesc, ii ajut §i sunt o buna
colegd si o bund prietend. Imi place copildria mea si libertatea mea, sd spun ce e corect §i sd nu fiu

constransa.(Avenor).
Libertatea md face sa ma simt inteligent

Sunt un copil fericit deoarece sunt elev la cea mai minunata scoalda. Aceasta scoala si
doamna invatatoare mi-au oferit ocazia sa ajung un elev performant. Ma simt liber in toate
activitdtile mele: sa pun orice intrebare, sa caut informatiile care mad intereseazda, sda-mi Spun
opiniile personale fara sa fiu criticat, sa vorbesc despre subiecte interesante §i sa colaborez cu toti

colegii. Relatia mea cu cei din jur este prietenoasd, facem schimb de gdnduri, de proiecte si de
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experiente. Imi place sa invat, ca ma face fericit, ma simt inteligent si nu am nici o teamd.

Imi place libertatea, sd fiu liber si sd visez la toate dorintele.(Inascool)
Scoala mea si libertatea mea

Scoala mea este ca o pestera de comori, iar eu sunt corabia care navigheaza in cautarea
lor. Drumul pe care il parcurg este foarte lung, dar plin de trofee, pe care sunt liber sa le gasesc.
Aici in fiecare an descopar si absorb, ca un burete, o multime de taine si cunostinte noi. Aici sunt
liber sa gandesc. Sa imi expun parerea, sa imi fac noi prieteni si uneori, chiar, sa gresesc. Fiecare
comoard cuceritd md face mai puternic si increzut sd inaintez. Profesorii sunt cei care Tmi

orienteaza panzele spre calea succesului, iar eu vdslesc sarguincios.
Scoala mea, libertatea mea, Orizont-ul meu luminos! (Orizont)
Relatia mea cu colegii de clasa

Relatia mea cu colegii de clasa este foarte importanta. Colegii de clasa sunt pentru mine ca
niste frati. Noi ne jucam si glumim la pauza si ne ajutam la lectii. Chiar daca ne certam, mereu ne
impdacam. Suntem ca o echipd, o echipad prietenoasd, in care fiecare membru este pretuit. Ar fi greu
la lectii daca aceasta prietenie nu ar exista. De asemenea, fara pauzele pline de rasete, alaturi de

prieteni, scoala ar fi fost doar un loc de plictiseli.

Sper ca relatia mea cu colegii de clasa se va transforma intr-0 prietenia adevarata pentru

toata viata. (Orizont).

Eseurile subiectilor experimentali demonstreaza ca in grupele experimentale procentajul de

reusita este de 69,6 %, iar in grupul de control este de 53 %.

Tn tabelul de mai jos sunt date rezultatele procentuale sintetizate, conform probelor realizate

de subiectii experimentali.

Tabelul 3. 5. Rezultate procentuale sintetizate (validare)

Repartizarea Grupele de formare Grupele de control
grupelor
Numarul Proba 1 Proba | Proba | Media Proba 1 Proba | Proba Media
probelor Cercul actiunilor 2 3 (%) Cercul actiunilor 2 3 (%)
(%) Test Eseu (%) Test Eseu
(%) (%) (%) (%)
Institutia 1 2 3 1 2 3
Scoala primari 67 61 59 72 67 65,2 41 52 37 49 52 46,2
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Avenor
Scoala Inascool 60 54 61 64 65 60,8 45 50 39 51 49 46,8
Liceul Orizont 71 67 57 74 77 69,2 39 41 47 54 58 47,8
Media probe 66 67 59 42 47 41
64 70 69,6 43,3 51,3 53
Media generala 67,8 49,2

Daca ar fi sa analizdm procentajul obtinut in general de subiectii din Romania si cei din

Moldova, trebuie sa mentionam ca diferenta nu este relevanta. Vorbim despre 63 % acumulate de

subiectii din Bucuresti (Romania) si 69,2% de cei din Chisinau (Moldova).
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Pentru confirmarea valabilitatii rezultatelor obtine de grupele de formare si cele de control a
fost aplicat un test statistic de semnificatie, numit Testul Z [ Apud 135, p. 162]. Testarea semnificatiei
unei marimi presupune a verifica daca aceastd marime este sau nu semnificativ diferitd de zero,

deci a testa daca diferenta dintre marimea 1n cauza si valoarea zero este semnificativa. Formula

Fig. 3.4 Rezultatele procentuale comparative

formare

Fig. 3.4. Rezultatele procentuale comparative

testului Z este urmatoarea:

69.2%

M Inascool

control

W Avenor
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Formula 3.1.

Z = [a-b/: e, unde a si b indicd marimile (a in grupul de formare; b in grupul de control), iar

e este eroarea standard a variabilei.
Formula 3.2.

Pentru a afla eroarea standard aplicim urmaitoarea formuld: y?= b(1-b), unde b este mirimea in

grupul de control: y?=49,2(1-49,2) = 0,2371

Deciy =0,47, € =0,47:V79 = 0,47: 8,89 = 0,0528

Saue=5,2%

Inlocuind datele in formula Z, obtinem:
Z=(67,8-49,2) : 5,2 =18,6: 5,2 = 3,57

Consultand tabelul din Anexa 15 numarul 4997, 6 in dreptul indicatorului 3,5. Acest numar,
inseamnd, redus la unitate 0, 4997 si reprezintd jumatate din probabilitdtile cdutate de noi.

Inmultind cu 2 obtinem:

P (probabilitatea) = 0,4997x 2 =0,9994, ceea ce ne spune ca sunt circa 99,9 % e ca diferenta

sa fie reala. Deci putem afirma ca diferenta este semnificativa la acest nivel de probabilitate.

Facand abstractie de factorii perturbatori (conditii de Invatare, mediu, nivelul de competenta
al invatatorilor, varsta elevilor etc.) putem deduce ca valorificarea Tehnologiei promovarii valorilor
pedagogice in invatamdntul privat (primar) este un factor de reusitd educationald la nivelul
formarii competentei a sti sa cauti cu cele trei componente de baza: libertatea elevului (libertatea de
a avea opinii proprii, de a le expune personal, libertatea de a lua o anumitd pozitie, de a transforma
exprimdrile verbale negative in unele pozitive —a cauta in memorie; a cauta in sursd;, a cauta in
propria reflectie); dezvoltarea integrald a elevului (prin invadtarea constienta si gandire analitico-
sintetica, prin relationarea cu colegii de clasa, prin plasarea accentului pe cunoastere si intelegere —
a cauta in colaborare, a cauta in realitatea inconjuratoare); implicarea situationald a elevului (prin
invatarea situationald, formarea personalizata — a cauta in experienta sa; a cauta in registrul sau

cognitiv).

Dupa cum putem constata, Tehnologia promovarii valorilor pedagogice in invatamdntul
privat (primar) este capabila sa furnizeze premise aplicative pentru a putea sustine corect ipoteza

conform careia valoarea 4 sti sd cauti este o ipostaza fundamentald a actiunilor formative in
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favoarea personalitdtii elevului in demersul educational. Astfel, asimilarea subiectivd a realitatii
prin situationarea invatarii se manifestad prin diverse raporturi prin si in interiorul demersului
educational. Totusi, pentru a mentine aceasta filiatie, actorii educationali trebuie sa adopte o viziune
,proaspatd”, mai constantd in actiunea de dinamizare a valorii 4 sti sa cauti. Odatd promovata

aceasta valoare, actiunile formative, evident, cer o revizuire.
3.4. Concluzii la Capitolul 3

1. Faptele si datele expuse dau o idee clara despre una din cdile ce ar putea fi urmate in
vederea realizarii sarcinilor ce vizeaza dezvoltarea valorilor in Tnvatamantul privat. Aceasta este o
remodificare de opticd prin care se acorda componentelor Modelului valorilor pedagogice in
invatamantul privat un loc formativ fundamental, componente ce demonstreaza ca valorificarea lui
A sti sa cauti urmeaza un traseu cu trasaturi bine definite. Conform exigentelor teoretice ale
Modelului valorilor pedagogice in Tnvatamantul privat, degajarile practice dobandesc o importanta
deosebita, influentdnd configuratia actiunilor educationale, conditionand o restructurare formativa a
acestora. Astfel, suntem tentati sd consideram ca, in materie de formare educationald, utilitatea
Tehnologiei este evidenta si relevanta in Tnsusi discursul formativ, fiind esentialmente operatorie,
avand o existentd reald, concreta, decelata in chiar interiorul fenomenului de cdutare a solutiilor,
raspunsurilor, rezolvarilor. Decupajul tehnologic determinat experimental ca un complex aprioric
de elemente actionale este un fapt de practica, cu o actiune sigurd, care se prefigureaza ca o alegere
atunci cdnd o idee se concretizeaza intr-o anumitd reprezentare si o anumitd combinatie

particularizata.

2. La nivelul tehnologic al promovarii valorilor subsecvente valorii 4 sti sa cauti problema
poate fi eludatd tocmai prin faptul ca, intr-o situatie educationald personalizatd si stimulativa,
transpusd la nivelul formarii competentei, referentul principal devin urmatoarele elemente: elevul
incearcd singur, independent raspuns la anumite probleme/ situatii; el cerceteaza /examineaza
minutios si cautd solutii (fiind orientat unde si cum sa caute); cautarea ii produce elevului placere,
nu teama sau frustrare. Aceste aspecte sunt cautiuni aplicative pentru modelul pedagogic elaborat,
fiind repartizate libertdtii personale a elevului si reflectiei sale integratoare, in baza unor mici

,,bucati” de realitate.

3.Analiza la nivelul ,,duratei lungi” ilustreazd adecvarea actiunilor de formare intreprinse,
desi la inceput au fost destul de greu acceptate de elevi si doar o promovare constantd a putut da
anumite rezultate, care s-au materializat in procentajul de crestere de la 47% (ca cel mai mare

procentaj la pretestare la nivelul subiectilor atat din scolile din Romania, cat si a celor din scolile
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din Moldova) la 67,8 media procentuala la pretestare (Ia nivelul subiectilor atat din scolile din
Romania, cat si a celor din scolile din Moldova). Aici este vorba de intelegerea noutatii punctului
de vedere abordat in contextul invatdmantului postmodern, optand pentru valoarea A sti sa cauti si
componentele sale subsecvente si reusind o ,,desprindere” de mentalitatea traditionald, recuperand,

de fapt, adeziunea elevului.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Am prezentat analitico-sintetic ideile si presupozitiile ce vizeaza conferirea unui continut
conceptual valorii pedagogice A4 sti sa cauti in contextul unor cercetari asupra reperelor teoretice si
aplicative ale valorilor pedagogice de actualitate. Abordarea in dialectica sa a actiunii de cautare a
informatiilor, a raspunsului, a solutiilor, a faptelor s-a materializat intr-o activitate formativa,
reiteratd in intregime prin fiecare actiune valorica, ca proces de naturd stimulativd. Din imaginea

vizualizata si configurata pe parcurs, se desprind urmatoarele concluzii generale.

1. O consecinta epistemologica de prima importanta este reafirmarea valorilor pedagogice
din perspectiva oportunitatilor educationale, reusindu-se dialectizarea lor printr-o actualizare
hermeneutica, fapt ce transforma valorile intr-un cadru referential necesarmente aplicabil. Valorile
pedagogice teoretice si practice sunt obiectivate la nivel de: valorile pedagogice-scop (finalitatile
educatiei si continuturile generale ale educatie); valorile pedagogice-norma (axiome, legi, principii
ale educatiei si ale instruirii); valorile pedagogice-mijloace (continuturile invatamantului; metodele
de invatamant si formele de organizare ale invatamantului). S-a aderat la ideea ca conceptul de
valoare pedagogica reprezinta dimensiunea constiintei actorilor educatiei si fundamenteaza
activitatea educationala. Astfel, plus-valoarea dobandita prin integrarea unor cunostinte teoretice si
procedurale, sustinute atitudinal la nivel pedagogic superior, exprimata prin competenta de A sti sa
cauti pe fondul afirmarii conceptului de personalitate integrald in plan paradigmatic — axiologic si
praxiologic a devenit obiectivul principal al cercetarii (Capitolul 2, 2.1. s12.2.).

2. Acceptand principalele teze ale viziunilor teoretice, am rezumat pozitia noastrd sub
forma urmatoarei premise generale: particularitatile valorii cautdrii se datoreaza solicitarilor tot
mai insistente dinspre procesul de invdtate, mai bine zis a unui demers refacut din perspectiva
postmodernitatii. Am constatat ca A sti sa cauti, ca proces iterativ face posibila interventia
subiectului la orice nivel de activitate educationala. Pentru a conchide asupra situatiei asa cum o
concepem in virtutea premiselor teoretice alese, putem afirma ca interpretarea analiticd da acestui

demers un loc anume in procesul educational. Aceasta viziune traduce un raport intre valoare si
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educatie, unde acesta din urma este considerata factor de progres socio-cultural si personal

(Capitolul 2, 2.1. 51 2.2.).

3. Constructul teoretic al cercetarii, Modelul valorilor pedagogice in invatamantul privat,
fundamenteaza si determina specificitatea actiunilor formative pentru fiecare entitate luata in parte:
valori-scop, valori-norma, valori-mijloc si, in mod special, pentru valorile-valentd si valorile-
prisma ideii de libertate in context postmodern, a conceptului paradigmatic al personalitatii
integrale si a raportarii la realitate ca factor de performanta educationala. Acest construct general
permite organizarea activitatii educationale in baza Tehnologiei promovarii valorilor pedagogice in
invatamantul privat (primar), promovarea, in acest caz, accentuand caracterul de procesualitate
organizatd in mod special, dinamica, de sustinere a actiunii de formare, facand sa progreseze in
atingerea rezultatelor. Asadar, in actul educational, care reprezintd in fapt socializarea
experientelor elevilor sau practici personalizate ale realului, se produc operatii de decodare a
realitatii si de intelegere a acesteia din perspectiva valorilor-utilitate. Tn plus, modelul contine
intrinsec trasaturile fenomenului plus-valoric, ,,aducandu-1" in pozitie dominanta. Modelul elaborat,
pentru a ajunge la configurarea esentiald a valorilor pedagogice in postmodernitatea invatamantului
privat, este privit ca un model deductiv, iar prin Tehnologie s-a proiectat introducerea in fenomenul
educational a unor delimitdri semnificative, aceasta fiind una din conditiile analizei practicii.
Ipostazierea Modelului valorilor pedagogice in invatamdntul privat ca un microsistem marcheaza
complexitatea fenomenului valorilor pedagogice. Elaborarea acestuia a urmarit depasirea critica a
valorilor sustinute de paradigmele pedagogiei moderne (psihocentristd — sociocentrista); corelarea
valorilor promovate de paradigma pedagogicd integrativd, aplicate n proiectarea curriculara,
implicata si in invatamdntul general privat (Capitolul 2, 2.3).

4. Din aceste perspective, Tehnologia detine caracterele unui principiu normativ, cu derulari
diferite, in conformitate cu intentia formatorului. In felul acesta, conceptualizarea lui A sti sd cauti
se Tmbind cu o configuratie dinamica a valorilor pedagogice in evolutia libertitii de a gandi a
elevului cu dominanta personalizatoare, raportatd la realitate. Extensiunea pe care Tehnologia ar
putea sa o aiba reprezintd o cautiune aplicativd a Modelului valorilor pedagogice in invatamantul
privat. Pe de altad parte, acest construct tehnologic poate fi asimilat unei viziuni transformatoare la
alt nivel de formare. Oricare ar fi insd situatia, suntem tentati sd credem cd aspectele puse in
centrul actiunilor formative sunt capabile sa pund corect in evidentd relatia dintre valori si mediu si
aceasta pentru ca, in virtutea tehnologiei operationale dinamizate, ele au referentialitate si

functionalitate (Capitolul 2, 2.3; Capitolul 3, 3.3.).
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Realitatea educationald demonstreaza, astfel, ca Tehnologia promovarii valorilor
pedagogice in Invatdmantul privat (primar) genereaza solutii aplicative pentru invatare, accentuand
si rolul subiectilor in cunoastere, ca baza a intelegerii, prin experienta directa si interpretare proprie.
Elevii cunosc realitatea prin intermediul propriei subiectivitdti, Incercand sa o Inteleagd atat cu
propriile forte cat si impreund cu ceilalti. Oportunitatile oferite de Tehnologie dezvoltd, asadar,
experientele individuale si colective, provoacad functionalitatea cognitivd, deoarece prin utilizarea
instrumentelor tehnologice si a altor instrumente, elevii acced la sensurile reale ale mediului care {i
permit ulterior integrarea sociald, dezvoltarea la nivelul potentelor reale. Cunoasterea elevilor
devine un proces de adaptare a comportamentului la conditiile mediului, contextului, situatiei,

modificand permanent experientele subiectilor (Capitolul 3, 3.1. si 3.2).

5. Cercetarea aplicativa releva existenta unui 4 sti sa cauti functional, a unei invatari active
rezultate din functionarea unor structuri tehnologice ce se desfasoara treptat in dezvoltarea
valorilor, o dezvoltare mintald individuala orientata spre atingerea acelei stari pe care o reprezinta
finalitatile educationale. Competentelor subiectilor experimentali de a rezolva anumite tipuri de
probleme constituie indicii functiondrii unor coordonate ale actiunilor interiorizate si efective ale
subiectilor. In masura in care cercetarea aplicativd intemeiaza functionalitatea actiunilor intreprinse,
ele releva valabilitatea celor trei repere teoretice din Modelul valorilor pedagogice in invatdmantul
privat ideea libertatii in context postmodern; conceptul paradigmatic al personalitatii integrale;
raportarea la realitate ca factor de performantd educationald. Acest lucru reprezintad conditia de
posibilitate a plus-valorii A sti sa cauti. Nu trebuie sa pierdem din vedere, pe de altd parte, ca

dezvoltarea valorilor pedagogice se plaseaza, in procesul dezvoltarii, pe paliere succesive.

Dacd ne referim la fondul chestiunii si anume ca cercetarea aplicativa a demonstrat
semnificatia si rezonanta actiunilor tehnologice, atunci putem sa mentiondm ca punctul de vedere
promovat a fost convertit n asertiunea educationala a valorilor dobandite. Se poate afirma ca
valoarea pedagogicd a lui 4 sti sa cauti face parte din proprietdtile ontologice ale invatarii,

indiferent daca aceasta se face direct sau indirect.

Esantionul de subiecti constituit din 46 elevi din Invatdmantul privat primar, din clasa IV de la
Liceul Orizont din Chisindu, scoala gimnaziala Avenor si scoala primard Inaschool din Bucuresti,
pe parcursul anului de studiu 2020-2021,a demonstrat ca aplicarea Tehnologiei promovarii
valorilor pedagogice in invatamantul privat (primar) este un factor de rezultativitate, ilustrand si
adecvarea actiunilor de formare intreprinse. Aceste rezultate s-au materializat in procentajul de
crestere de la 47% pretestare la 67,8 media procentuala la posttesatre (la nivelul subiectilor atat din

scolile din Romania, cat si a celor din scolile din Moldova). Aici este vorba de intelegerea noutatii
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punctului de vedere abordat in contextul invatamantului postmodern, optand pentru valoarea A sti
sa cauti si componentele sale subsecvente si reusind o ,,desprindere” de mentalitatea traditionala si

recuperand, de fapt, adeziunea elevului (Capitolul 3, 3.2 si 3.3.).
RECOMANDARI

1. Modelul valorilor pedagogice in invatamantul privat cuprinde céteva componente
principale, cum ar fi coerenta in formarea personalitatii deschise, integrale; adecvarea
conceptului paradigmatic al personalitatii integrale; consecutivitatea raportarii la realitate ca
factor de performantd educationala, fapt ce poate genera aplicarea lui la noi domenii, ca, de
exemplu, Microsistemul regulilor comportamentale ale elevilor, bazat pe coordonatele
plus-valorii A sti sd cauti, intr-o interactiune a elevului cu lumea reala in mod direct,
independent, asimilativ.

2. Din constructia tehnologicd a subsecventelor plus-valorii pedagogice rezultd un mod
specific de cunoastere, cunoasterea prin efortul intelectual al cautarii, al descoperirii, al
intelegerii personalizate, iar oportunitatile oferite de contextul valorilor pedagogice norma
provoaca afirmarea functionalitatii actiunilor de dezvoltare a valorilor, lucru deosebit de util
n valorificarea ulterioara a principiului libertdtii ca trecere de la ignorantd la cunoastere.
In acest context, relevanta consti in elaborarea Ghidului metodologic ,,Cum si ciutim
cunoasterea’.

3. Cercetarea particularitatilor valorilor pedagogice in invatamantul privat poate face dovada
necesitatii organizarii unor serii de intruniri la nivel national, ca rezultat fiind structurat
Profilul functional valoric al institutiei de invdtamdnt privat, printr-o ,,dezechilibrare” a
starii anterioare i motivarea umor noi cautdri, ipotezari, interpretari, argumentari.

4. Rezultatele cercetarii fac posibild, de asemenea, configurarea unui Instrumentar pedagogic
pentru amplificarea valorilor (IPAV), ca fiecare elev sa-si poata ,cladi” propria
personalitate, sa contureze formularea nucleului de valori personale, la care sa adere
permanent, ca scop si obiective educationale, refacand continuu ,,drumul” pe care merge.

IPAV poate deschide mai multe perspective pentru rezolvarea problemelor legate de valori.
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ANEXE

Anexa 1.

Anexa 1. Valorile pedagogice in perspectiva evolutiva

Epoca istorica /
Stadiul pedagogiei

Paradigma pedagogiei

Teoria educatiei /
instruirii

Valori pedagogice afirmate ca
valoare-scop si valoare-normai
care genereaza valori-mijloc

Epoca premoderna

Paradigma conformitatii
educatiei cu natura
abstracta, perfecta, creata
de Creator

Teoria educatiei ca ,,Arta
de a-i invata pe toti
totul”

J.A. Comenius,
Didactica Magna (1657)

Natura  abstracta, perfecta,
creatd de Creator ca valoare-scop
si valoare-mijloc, realizate prin
valori-mijloace adecvate (educatia
morald, intelectuald, profesionala,
fizica, religioasd, gradualizata pe
trei niveluri / primar, secundar,
universitar; instruirea pe clase si

lectii ordonate prin principii

didactice
Pedagogia Paradigma conformitétii Teoria educatiei in Natura concretd (fizica,
prestiintifica educatiei cu natura naturd; educatia negativa | fiziologica, psihologica) a
(teologica, concretd (in raport cu societatea), | copilului care este bund, (valoare-
filozofica / J.J. Rousseau, Emile sau | scop si valoare mijloc pozitiva)
metafizica, despre educatie (1762) dar pe care societatea 0 corupe,
folclorica, literara ceea ce impune ,educatia

negativa” ca valoare-mijloc
Secolele XVII-XIX | Paradigma Didactica Credinta in adevarul absolut ca

magistrocentrista (aplicata
la nivelul practicii
didactice, al activitatii de
instruire organizata in
cadrul procesului de
invatimant)

magistrocentrista,
centratad pe
profesor,predarea
dirijista

valoare scop si valoare normd,
fundamentate teologic si
metafizic, realizat prin valorile-
mijloc detinute de profesorul-
magistru prin predarea dirijista
(care subordoneaza total invatarea
si evaluarea)

Epoca moderna
Pedagogia
stiintifica

Paradigma educatiei
centrat pe activitatea
copilului prescolar si
scolar mic

Teoria pedagogica a
invatamantului primar
(Pestalozi, ,,Cum isi
invata Gertude copiii”,
1801)

Teoria pedagogica a
invatimantului prescolar
(Froebel, ,,Educatia
omului” 1826)

Scoald primard pentru toti copiii
dezvoltarea armonioasad
(moral,religioasa,

intelectuala, fizica,psihica);

activitatea proprie a
prescolarului;

-cresterea si dezvoltarea copilului
in mediul educational institutional

Etapa de initiere
Secolul XIX

Paradigma educatiei
fundamentata filozofic
(etic) si psihologic

Teoria pedagogica
generala
(Herbart,,Pedagogia
generald ,1806

Prelegeri pedagogice,
1835)

Virtutea aflati la baza idealului
educatiei ;

-disciplina ca valoare morala de
baza;

-invatamantul educativ(
formativ);

- ,,treptele formale ale lectiei,”
fundamentate psihologic la nivel
de valori intelectuale
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Epoca moderna /

Paradigma pedagogiei
psihologice /
psihocentriste

Teoria educatiei centrata
pe interesele copilului
(Key, Decroly)

,Maria sa copilul” ca valoare-
norma si scop; centrele de interes,
ca valori-mijloace

Pedagogia . . . o
s tiintgiﬁ%5 Teoria invatamantului ,Libertatea de miscare a copilului
T prescolar bazat pe ca valoare - scop, norma,mijloace
,,descoperirea copilului”
(Montessori )
Teorig educatiei Cerintele psihologice ale copilului
functionale (Claparede)
o o Inteligenta copilului cunoscuta
Teoria instruirii bazata prin teste’ ca Valoare_scop $1
pe cunoasterea normd, care asigurd valorile-
inteligentei prin teste mijloc pentru realizarea unui
(Binet) invatdmant diferentiat
Teoria educatiei in Activitatea elevului ca valoare-
,,§coqla activa scop si valoare-norma care
(Ferriere) genereaza valori-mijloace
specifice in ,,scoala activa”
Etapa de Paradigma pedagogiei Teoria pedagogiei Constiinta sociala a educatului ca

maturizare si
dezvoltare a

sociologice /
sociocentriste

sociale (Natorp)

valoare-scop si valoare-norma,
realizatad prin valorile-mijloc ale

pedagogiei vointei sociale
stiintifice
Teoria educatiei prin Socializarea ca valoare-scop si
socializare (Durkheim) valoare normad, realizatd prin
valorile-mijloace ale disciplinei
Teoria educatiei prin si
pentru colectiv Educatia prin si pentru colectiv ca
(Makarenko) valoare-mijloc, ordonata prin
,»principiul liniilor de perspectiva”
ca valoare-normd
Secolul XX Paradigma Pedagogia centrata pe Performanta cognitiva,

pedagogieitehnologice
[/tehnocentriste

obiective concrete
(operationale) (Mager,
Carrol, Bloom)

observabila si evaluabila in
context formal. dar si nonformal
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Anexa 2.

FORMULAR DE TESTARE A OPINIEI

Elevul clasei

Initialele numelui

Citeste atent afirmatiile date si realizeaza sarcina respectiva.
1. Alege una din variantele date si scrie varianta ta: bine, liber, valoros, minunat.

In activitatea de invatare ma simt

2. Scrie varianta pe care 0 alegi: este necesar, cunosc ce trebuie sa spun, sunt solicitat, imi place
subiectul.

Eu prefer sa vorbesc atunci cand

3. Alege una din variantele date si scrie varianta ta: pldcuta, necesarad, pozitiva, importanta.

Apreciez Invatarea ca pe o activitate

4. Gandeste bine si scrie varianta ta: fara probleme, liber, in multe cazuri, rar

Consider ca pot folosi practic cunostintele mele

5. Scrie varianta care te caracterizeaza: placerea invatarii, dorinta de a fi primul, descoperirea

noului, usurinta de a invata.

In activitatea de invatare pe mine ma stimuleaza

6. Alege si scrie varianta care ti se potriveste: pozitiv, atent, activ, prietenos.

In relatia mea cu oamenii eu sunt

7. Scrie varianta pe care o alegi: ma gandesc bine, caut raspunsuri, apelez la alte opinii, imi

ordonez ideile.

Tnainte de a spune ceva eu
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Anexa 3.

CHESTIONAR
de sondaj

Citeste intrebarile date si bifeaza varianta de raspuns potrivita.
1. Activitatea de Tnvatare te stimuleaza sa cauti diferite raspunsuri?

a) deseori b) rar c) nu d) nu stiu

2. Intelegi tema predata la lectie?

a) foarte bine b) bine C) nu intotdeauna d) nu stiu
3. Ce fel de vorbitor te consideri?

a) foarte bun b) bun C) nu prea bun d) nu stiu
4. Cum stii sd-ti exprimi propria opinie?

a) foarte bine b) bine C) nu prea bined) nu stiu
5. Iti place sa vorbesti in public?

a) foarte mult b) mult ¢) putin d) nu stiu

6. Consideri ca esti un elev care invata prin a cauta?

a) da b) nu prea c)nu d) nu stiu

7. Iti place sa cercetezi atent atunci cand inveti?

a) da b) nu prea C) nu d) nu stiu

8. Intotdeauna stii unde sa cauti o informatie necesara?
a) da b) nu prea c)nu d) nu stiu
9. Iti place sa inveti in baza exemplelor concrete?

a) foarte mult b) mult c) nu d) nu stiu
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S.VANGHELI ,,Casa parinteasca”

S-a intamplat demult. Pe atunci, Sandu era mic. Tata il tot purta pe la
doctori. Dar degeaba.

— Du copilul la mare, in tarile calde, i-a spus un doctor. Alt leac n-are.
— Pai, daca ar fi randunica, a oftat tata.

Dar Sandu era palid ca lamaia si se topea vazand cu ochii. Atunci tata

a vandut calul de la casa, a vandut vaca cu vitel cu tot si a sclipuit parale
pentru drum. L-au urcat pe Sandu n tren. S-a dus si dus a fost. Il astepta
céinele la poarta si mama lacrima in naframa.

— De era randunica, gasea drumul acasa, suspina mama.

Au trecut multi ani. Si iata ca vine in sat un plic inflorit cu timbre si
stampile. ,,Am scapat de o boala si am dat peste alta, scria Sandu. Dorul
de casa parinteasca — asta e boala cea mai mare din lume!* Iar intr-0 zi,
mama vede la portitd un om alb-dalb la cap. Oare de ce nu latra cainele?
Omul se lasa in genunchi si intra in ograda, tot sarutand pamantul.

— E Sandu! a scapat mama o farfurie din mana. Saracul, e mai carunt
decét mine!

Omul a inconjurat casa Tnh genunchi.

— Sandu! s-a apropiat mama.

Omul s-a uitat lung la dansa. N-a zis nimic.

— E mut, saracul! a podidit-o0 pe mama alt rand de lacrimi.

Omul s-a ridicat in picioare. Dar tot atunci se 1asa iar in genunchi si

saruta pragul! Apoi saruta ferestrele... S-a strans lume.

— E mut ori a uitat limba? intreba o femeie. Abia in amurg i s-a intors graiul.

— Buna seara, mama! si a cuprins-o din nou. Dar cum sd cuprinda casa?

Spiridon Vangheli
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Anexa 5.
Actiunile de baza ale plus-valorii A sti s cauti

A se documenta — a afla ceva in baza diverselor surse documentare; a se informa amanuntit si
temeinic

A se informa — a se pune la curent cu ceva in baza unor surse informative; a face cunoscut a aduna
informatii despre ceva sau ceva

A examina — a studia amanuntit ceva sau pe cineva pentru a trage unele concluzii, pentru a ajunge
la o cunoastere justa

A cerceta — a cduta sa afli, a consulta; a examina cu atentie din mai multe puncte de vedere
A observa — a examina cu atentie fapte, fenomene, oameni pentru a le cunoaste mai bine
A studia — a examina cu atentie din mai multe puncte de vedere

A sonda — a incerca sa afle gandurile, intentiile, sentimentele cuiva

A colecta — a aduna, a strange lucruri, diferite materiale pentru a cunoaste mai bine

A aduna — a culege alegand de ici de colo

A scotoci —a cerceta cu de-amanuntul peste tot pentru a gasi ceva
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Anexa 6.
Tehnica ,,Arborele verbal”

Casa parinteasca”de
Spiridon Vangheli
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Anexa 7.
Tehnica ,,Traseul descoperirilor”

TEHNICA

wIRASEUL DESCOPERIRILOR” |

a) —;-din durata medie a vietii ﬂ“ constituie 5 ani; »

b) % din durata medie a vietii ' constituie 30 de ar

c) % din durata medie a vietii h constituie 100 de ani;

d) ?10— din durata medie a vietii constituie 1 an;

e) -‘%- din durata medie a vietii %constituie 2ani.
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entru constructia casei, o familie a procurat un lot de forma dularé
ingimea lotului este de 25 m, iar latimea constituie % din lungime. Aflati pe- ‘
netrul lotului.

din L

4
5

y
~
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Unde
folosesc
ce am
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Anexa 8.

Tehnica ,,Cartea exprimarii positive”

Prope>SS

POZITIVE
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Anexa 9

Tehnica ,,Listele vii”

La ce foloseste §
lumina

181



. - . '
Ce s-ar intampla
daca nu ar fi lumina
solara

. - - -
Ce s-ar intampla
daca nu ar fi plante
pe Terra

; - - .
Ce s-ar intampla
daca nu ar fi
oameni
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Ce ai face daca

ai nimeriin

Wiz

a\\(v: L0

§ e

Ce panza
am tesut
la lectie?

Anexa 10.
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Tehnica INCON

i nl"mm"!?;‘“ ‘ m

i

= Dezvoltarea persor
Actul de caritate
,,U Paste mai bun - 2021

E
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nologica

o |
Copturi dc Paste”

Educatie plastlca

--C0s cu ’oui incondeiate”

185



Anexa 11.

Tehnica INRE
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Sehitall po calets planul garsoniprel
1
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Medicii le recomanda elevilor
sScoala, conform regulii 6 + 8 +
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Anexa 12.
Proba CERCUL ACTIUNILOR
(proba de validare)

Tn acest cerc s-au adunat mai multe cuvinte-actiune. Selecteaza-le pentru cele 3 casete date,

conform afirmatiilor-titlu. Numarul cuvintelor pentru fiecare caseta nu se limiteaza.

invat, gandesc, inteleg, gasesc,

apreciez, meditez, vorbesc, iubesc,
cunosc, relationez, combin, comunic,
caut, studiez, sunt atent, sunt
sustinut suntindependent, sunt
multumit , vreau , pricep, fac, citesc,
ascult, pot, stiu, ofer, sunt bun,
interzic, permit sfatuiesc, sunt
puternic,

CASETA1 CASETA?2 CASETA 3
Sunt liber atunci cand Sunt sigur pe sine atunci Cunosc mai bine atunci
cand cand
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Examineaza atent afirmatiile si bifeaza varianta la care aderi.

Avantajele ASSC (proba de validare)

Test cu alegere duala

A cauta atunci cand inveti inseamna da nu
1. | oreusita evidenta
2. | o reusita totala
3. | un viitor asigurat
4. | un viitor deschis
5. | o mare placere
6. | o mare realizare
7. | o descoperire necesara
8. | 0 descoperire imediata
9. | o cunoastere medie
10.| o cunoastere buna
11.| o apreciere corectd
12.| o apreciere interesanta
13.| o liniste sufleteasca
14.| o liniste inconjuratoare
15.] un rezultat bun
16.| un rezultat super
17.| o multumire de sine
18.| 0 multumire de rezultat
19.| o idee noua
20.| o idee neobisnuita
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Anexa 14.

Proba ESEU STRUCTURAT
(proba de validare)
Intituleaza eseul tau.

Alcatuieste un microeseu (pe 0,5 pagini) in baza reperelor date.

+ Eu sunt liber

« Eu am opinii proprii
v Relatia mea cu altii
+ Vorbesc liber

+ Imi place sa invat
+ Tmi place libertatea
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Anexa 15

Aria determinati de curba normali. Proportia din aria totala (10.000), ce corespunde distantei dintre medie si Z abateri standard de la
medie

z 0,00 0,01 0,02 0,03 0,04 0,05 0,06 0,07 0,08 0,09
0,01 0000 0040 0080 0120 0159 0199 0239 0279 0319 0359
01 0398 0438 0468 0517 0557 0596 0636 0675 0714 0735
0,2 0793 0382 0871 0910 0948 0987 1026 1064 1103 1141
0,3 1179 1217 1255 1293 1331 1368 1406 1443 1480 1517
0,4 1554 1591 1628 1664 1700 1736 1772 1808 1844 1879
05 1915 1950 1985 2019 2054 2088 2123 2157 2190 2224
0,6 2257 2291 2324 2357 2389 2422 2454 2486 2518 2549
0,7 2580 2612 2642 2673 2704 2734 2764 2794 2823 2852
08 2881 2910 2939 2967 2995 3023 3051 3078 3106 3133
0,9 3159 3186 3112 3238 3264 3289 3315 3340 3365 3389
1,0 3413 3438 3461 3485 3508 3531 3554 3577 3599 3621
11 3643 3665 3686 3718 3729 3749 3770 3790 3810 3830
1,2 3849 3869 3888 3907 3925 3944 3962 3980 3997 4015
13 4032 4049 4066 4083 4099 4115 4131 4147 4162 4177
14 4192 4207 4222 4236 4251 4265 4279 4292 4306 4319
15 4332 4345 4357 4370 4382 4394 4406 4418 4430 4441
1,6 4452 4463 4474 4485 4495 4505 4515 4525 4535 4545
1,7 4554 4564 4573 4582 4591 4599 4608 4616 4625 4633
18 4641 4649 4656 4664 4671 4678 4686 4693 4699 4706
19 4713 4719 4726 4732 4738 4744 4750 4756 4762 4767
2,0 4773 4778 4783 4788 4793 4798 4803 4808 4812 4817
2,1 4821 4826 4830 4834 4838 4842 4846 4850 4854 4857
2,2 4861 4865 4868 4871 4875 4878 4881 4884 4887 4890
2,3 4893 4896 4898 4901 4904 4906 4909 4911 4913 4916
24 4918 4920 4922 4925 4927 4929 4931 4932 4934 4936
25 4938 4940 4941 4943 4945 4946 4948 4949 4951 4952
2,6 4953 4955 4956 4957 4959 4960 4961 4962 4963 4964
2,7 4965 4966 4967 4968 4969 4970 4971 4972 4972 4973
2,8 4974 4975 4976 4977 4977 4978 4979 4980 4980 4981
2,9 4981 4982 4983 4984 4984 4984 4985 4985 4986 4986
3,0 4986,5 4987 4987 4988 4988 4988 4989 4989 4989 4990
31 4990,0 4991 4991 4991 4992 4992 4992 4992 4993 4993
3,2 4933,129

33 4995,166

34 4996,631

35 4997,674

3,6 4998,409

3,7 4998,922

3,8 4999,277

3,9 4999,519

4,0 4999,683

45 4999,966

5,0 4999,997
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Braguta Violeta declar pe raspundere personala ca materialele prezentate in
teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in caz

contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.
Numele de familie, prenumele: Bragutad Violeta

Semnatura:
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