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Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandiri, bibliografie: 219 surse, 14 anexe. in total, teza contine 160 pagini
text de baza, 8 tabele.

Rezultatele obtinute: sunt publicate in 13 lucrari stiintifice.

Concepte — cheie: cercetare pedagogica fundamentala: istorica si teoretica; strategie de cercetare istorica sincronica si diacronica, pedagogie
generala: fundamentele pedagogiei, teoria generala a invatamantului, teoria educatiei; principiul, scolii formativ-organiciste, politica educatiei,
reforma invatamantului.

Domeniul de studiu: Pedagogie istorica

Scopul lucririi: consta in analiza operei lui G.G. Antonescu din perspectiva actualitatii sale in epoca moderna si contemporana (postmoderna).
Obiectivele cercetirii deduse din scopul general sunt: evidentierea dimensiunii istorice a personalitatii pedagogului G.G. Antonescu,
demonstrata sincronic-diacronic la nivelul vietii si operei autorului; analiza dimensiunii epistemologice a pedagogiei lui G.G. Antonescu, probata
la nivelul conceptelor pedagogice fundamentale ale domeniului, denotative, normative si metodologice; evidentierea contributiei lui G.G.
Antonescu la constructia pedagogiei generale, la nivelul conexiunilor existente intre Fundamentele pedagogiei — Teoria invatamantului/Didactica
Generala — Teoria educatiei, sustinute in termeni de cercetare pedagogica, istorica si teoretica; analiza dimensiunii praxiologice a pedagogiei lui
G.G. Antonescu, demonstrata la nivel de politica a educatiei si de reforma a invatamantului necesara in contextul crizei educatiei in perioada
interbelica; evidentierea fundamentelor teoretice si istorice angajate in constructia unei politici a educatiei construitd normativ, pe baza
principiului scolii formativ-organiciste, in acord cu directiile de evolutie a pedagogiei moderne; elaborarea unui model de reforma a
invatamantului bazat pe cercetarea fundamentald, istorica si teoretica a operei lui G.G. Antonescu, aplicabil si in prezent in contextul evolutiei
stiintelor educatiei in epoca postmoderna.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezulta din: a) analiza istorica si teoreticd a conceptelor pedagogice fundamentale, denotative, normative si
metodologice elaborate de G.G. Antonescu in opera sa, valorificabile si in prezent in perspectiva constructiei epistemologice a unui model de
reformd a invatdmantului aplicabil in epoca modernd si contemporana; b) identificarea si valorificarea ideilor pedagogice semnificative din
perspectiva trecutului, dar mai ales a prezentului si a viitorului educatiei si invatamantului, realizate in conditii de cercetare proprii pentru
specialitatea Pedagogia istorica.

Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea problemei constau in: evidentierea fundamentelor istorice si teoretice ale domeniului;
identificarea problemelor specifice scolii roménesti raportate la valorile clasice, dar si la metodele noi, adaptabile la practica invatamantului
dincolo de orice moda trecitoare; valorificarea relatiei necesara intre istorie si teoria pedagogica, in contextul analizei unei opere semnificative in
arealul roméanesc interbelic, cu impact epistemologic si deontologic, reflectat si in prezent, in conditii de crizd a educatiei, Tn context postmodern
(contemporan).

Semnificatia teoreticii a cercetirii este probata prin rezultatele cercetarii istorice a operei lui G.G. Antonescu, cercetare care oferd sugestii
importante si in prezent, in zona evolutiei gandirii si a institutiilor pedagogice, in contextul reformei invatamantului si al managementului scolar.
Cercetarea istorica permite identificarea unor modele de analizd prospectiva a realitatii pedagogice, raportate la principiul scolii formativ-
organiciste, care oferd sugestii cu valoare epistemologica si praxiologica.

Valoarea aplicativa este reprezentatid de: elaborarea modelului de reforma a invatamantului, necesar in conditii de criza a sistemului de
invatamant, validat la nivel de cercetare pedagogica fundamentald. Acest model oferd deschideri spre problematica actuald a invataimantului
romanesc, in acord cu titlul tezei, abordat din perspectiva cercetérii istorice sincronice si diacronice — ,,Actualitatea pedagogiei formativ
organiciste a lui G.G. Antonescu”.

Implementarea rezultatelor stiintifice S-a realizat prin intermediul comunicarilor si publicatiilor realizate in cadrul conferintelor nationale si
internationale, a seminariilor si revistelor de specialitate, care evidentiazd fundamentele epistemologice ale pedagogiei lui G.G. Antonescu si

valoarea modelului de reforma a invatamantului elaborat in conditii de criza a sistemului de invatamant, aplicabil si in prezent.
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Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography 219 sources, 14 Annexes. In total, the thesis
contains 160 basic text pages, 8 tables.

The results: are published in 13 scientific papers.

Keywords: fundamental pedagogical research: historical and theoretical; synchronic and diachronic historical research strategy, general pedagogy: the
foundations of pedagogy, general theory of education, theory of education; principle, formative-organic school, education policy, education reform.

The domain of the study: Historical Pedagogy

The purpose of the research: consists in the analysis of G.G. Antonescu’s work from the perspective of his actuality in the modern and contemporary era
(postmodern).

The objectives of the research deduced from the general purpose are: highlighting the historical dimension of the personality of the pedagogue G.G.
Antonescu, demonstrated syntonically-diachronically at the level of the author's life and work; analysis of the epistemological dimension of G.G.
Antonescu, proven at the level of the fundamental pedagogical concepts of the field, denotative, normative and methodological; highlighting the
contribution of G.G. Antonescu to the construction of general pedagogy, at the level of the existing connections between the Fundamentals of pedagogy -
Theory of education / General Didactics - Theory of education, supported in terms of pedagogical, historical and theoretical research; analysis of the
praxiological dimension of G.G. Antonescu, demonstrated at the level of education policy and education reform needed in the context of the education
crisis in the interwar period; highlighting the theoretical and historical foundations engaged in the construction of a normatively constructed education
policy, based on the principle of the formative-organic school, in accordance with the directions of evolution of modern pedagogy; the elaboration of a
model of education reform based on the fundamental, historical and theoretical research of the work of G.G. Antonescu, applicable even today in the
context of the evolution of the sciences of education in the postmodern era.

The scientific novelty and originality results from: a) the historical and theoretical analysis of the fundamental, denotative, normative and methodological
pedagogical concepts elaborated by G.G. Antonescu in his work, capitalizable even today in the perspective of the epistemological construction of a model
of education reform applicable in the modern and contemporary era; b) identification and capitalization of significant pedagogical ideas from the
perspective of the past, but especially of the present and of the future of education, made in own research conditions for the specialty of Historical
Pedagogy.

The obtained results that contribute to the solution of the problem consist in: highlighting the historical and theoretical foundations of the field;
identification of the specific problems of the Romanian school related to the classical values, but also to the new methods, adaptable to the practice of
education beyond any passing fashion; capitalizing the necessary relationship between history and pedagogical theory, in the context of the analysis of a
significant work in the Romanian interwar area, with epistemological and deontological impact, reflected even today, in conditions of education crisis, in
postmodern (contemporary) context.

The theoretical significance is proved by the results of the historical research of the work of G.G. Antonescu, research that offers important suggestions
even today, in the area of the evolution of thinking and pedagogical institutions, in the context of education reform and school management. The historical
research allows the identification of some models of prospective analysis of the pedagogical reality, related to the principle of the formative-organicist
school, which offers suggestions with epistemological and praxiological value.

The applicative value is represented by: the elaboration of the model of the education reform, necessary in conditions of crisis of the education system,
validated at the level of fundamental pedagogical research. This model offers openings to the current issue of Romanian education, in accordance with the
title of the thesis, approached from the perspective of synchronous and diachronic historical research - “The actuality of G.G. Antonescu ™.

The implementation of the scientific results was achieved through communications and publications made in national and international conferences,
seminars and specialized journals, which highlight the epistemological foundations of the pedagogy of G.G. Antonescu and the value of the model of

education reform elaborated in conditions of crisis of the education system, applicable even today.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei cercetate privind pedagogia formativ-organicista a
lui G.G. Antonescu, liderului Scolii pedagogice de la Bucuresti, in epoca istoricd moderna si
contemporana este argumentata prin:

a) Dimensiunea epistemologica este evidentiatd prin cercetarea istorica sincronicd-
diacronica a operei sale, Pedagogia generala (1930, 1941, 1943, 1946), care fixeaza conceptele
de baza in cele trei ramuri principale: Probleme introductive / Fundamentele pedagogiei; Teoria
invatamantului / Didactica generala si Teoria educatiei.

b) Dimensiunea praxiologica este probata prin conceptia autorului referitoare la reforma
scolii preconizata in conditii de crizd a educatiei in Romania anilor 1920-1940, problematica
tipica studiilor de politica a educatiei si de management al scolii, promovate special in ,, Educatie
si cultura” (1928, 1933, 1936, 1972).

¢) Modelul de reforma a invatamdntului este proiectat de G.G. Antonescu 1in conditii de
crizd a educatiei in epoca interbelica - identificatd la nivel de sistem de Tnvatdimant, cu argumente
teoretice si metodologice viabile, care pot fi reconstituite si valorificate si in prezent prin
cercetare pedagogica fundamentala, teoretica si istorica (sincronica si diacronicd).

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare este in conformitate cu specialitatea
Pedagogia istorica. Se referd la cadrul conceptual (denotativ, normativ si metodologic) al operei
lui George G. Antonescu (1882 — 1953), autor romén integrat in epoca moderna interbelica, in
directia pedagogiei filozofice, orientarea formativ — organicista. Obiectul cercetarii istorice il
constituie cea mai importanta opera a autorului, Pedagogia Generala (editia 1941). In cadrul ei
sunt definite si analizate conceptele de baza ale domeniului, incluse in ,,Probleme introductive”/
Fundamentele pedagogiei, Teoria invatdamantului / Didactica generald si Teoria educatiei:
educatie, pedagogie, educabilitate, idealul educatiei, metodele de cercetare, principiile educatiet,
reforma invatdmantului, continutul invatamantului, metodele de invatdmant; educatia morala,
educatia estetica etc.

In analiza intreprinsd am valorificat resursele metodologice oferite de Specialitatea
Pedagogia istorica, oficializata in invatdmantul universitar din Republica Moldova, dupa modele
de cercetare consacrate si in alte spatii culturale importante (Germania, Franta, Italia, Rusia).
Aceasta permite aprofundarea unei idei pedagogice — fundamentele epistemologice ale
domeniului, Tn opera lui G.G. Antonescu — la Istoria pedagogiei care are ca obiect de cercetare
»~evolutia institutiilor si sistemelor de Invatamant, a categoriilor, teoriilor si doctrinelor

pedagogice, ca expresie a cerintelor societatii intr-un anumit moment al dezvoltarii ei”.[155,p 4].



Stadiul cercetarii este evidentiat prin valorificarea studiilor istorice consacrate, din
perspectiva sincronica (Tabacaru, Barsanescu, Herseni, Brandsh, Gabrea) si diacronica (Stanciu
Stoian, lon Gh. Stanciu, Ermona Zaharian, lon Albulescu, Gabriela Cristea, Sorin Cristea, Filip
Stanciu, Constantin Cucos), raportate la modelele teoretice recunoscute universal (Weber,
Dewey, Kuhn, Suhodolski). Pe aceasta baza este orientatd rezolvarea problemei cercetate care
urmareste actualizarea si valorificarea ideilor pedagogice durabile (teoretice, metodologice,
praxiologice), evidentiate prin analiza istorica sincronicd — diacronica.

Scopul cercetarii constd in analiza operei lui G.G. Antonescu din perspectiva actualititii
sale Tn epoca moderna si contemporana (postmoderna).

Obiectivele cercetarii deduse din scopul general vizeaza:

1. Evidentierea dimensiunii istorice a personalitatii pedagogului G.G. Antonescu,
demonstrata sincronic-diacronic la nivelul vietii si operei autorului.

2. Analiza dimensiunii epistemologice a pedagogiei lui G.G. Antonescu, probata la nivelul
conceptelor pedagogice fundamentale ale domeniului, denotative, normative si metodologice.

3. Evidentierea contributiei lui G.G. Antonescu la constructia pedagogiei generale, la
nivelul conexiunilor existente intre Fundamentele pedagogiei — Teoria invatamantului /
Didactica generala — Teoria educatiei, sustinute In termeni de cercetare pedagogica, istorica si
teoretica.

4. Analiza dimensiunii praxiologice a pedagogiei lui G.G. Antonescu, demonstrata la nivel
de politica a educatiei si de reformd a nvatdimantului necesara in contextul crizei educatiei in
perioada interbelica.

5. Evidentierea fundamentelor teoretice si istorice angajate in constructia unei politici a
educatiei construitd normativ, pe baza principiului scolii formativ - organiciste, in acord cu
directiile de evolutie a pedagogiei moderne.

6. Elaborarea unui model de reforma a invatamantului bazat pe cercetarea istorica si
teoretica a operei lui G.G. Antonescu, aplicabil si in prezent, in contextul evolutiei stiintelor
educatiei In epoca postmoderna.

Ipoteza de cercetare este abordatd in contextul specific unei teze cu specializarea
Pedagogia istorica, bazatd pe cercetarea sincronica-diacronica. Vizeazd, analiza conceptiei
despre educatie a lui G.G. Antonescu, bazata pe principiul scolii formativ-organiciste, sustinuta
pe larg, in opera sa la nivel teoretic, normativ si metodologic. Implicd analiza vietii si operei
autorului din perspectiva istorica, necesard pentru a evidentia stadiul actual al cercetérii. Este
abordatd problematica dimensiunii epistemologice a operei, fixatd la nivelul conceptelor de baza

definite si analizate de autor in Pedagogia generala in cadrul unor ramuri ale acesteia —



Fundamentele educatiei, Teoria invatamantului / Didactica generala (raportata la Educatia
intelectuald), Teoria educatiei (raportatd la educatia morald, practica,estetica, religioasd). Este
evidentiatd dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui G.G. Antonescu, probata prin promovarea
politicii educatiei ca stiinta pedagogica, argumentata institutional, cu proiectarea unui model de
reforma a scolii, in conditii de criza, valorificabil si in prezent. Pedagogia lui G.G. Antonescu,
integrata n directia pedagogiei filosofice, ofera deschideri spre pedagogia stiintifica, de orientare
psihologica (in zona Didacticii generale) si sociologica (prin promovarea unor noi stiinte
pedagogice: Politica educatiei si Managementul scolii.

Metodologia de cercetare este tipica cercetarii pedagogice fundamentale istorica si
teoreticd, necesard in Pedagogia istorica. Valorifica strategia de cercetare istoricd in analiza
epistemologicd a operei lui G.G. Antonescu, evidentiind actualitatea sa in epoca moderna si
contemporani. In reconstituirea si validarea sa am utilizat predominant metoda analizei
hermeneutice de text, raportatd la conceptele fundamentale care sustin constructia
epistemologica a scolii formativ — organiciste. Pe aceasta baza am evidentiat actualitatea unor
idei despre politica educatiei si reforma invatdmantului, valorificabile si in prezent. Cunoasterea
unor dimensiuni ale vietii lui G.G. Antonescu constituie o premisd necesara pentru abordarea si
intelegerea operei sale pedagogice. Metoda biografica poate fi integrata in strategia de cercetare
istorica sincronica si diacronicd, deschisad special spre metoda hermeneutica a analizei de text,
raportatd la conceptele pedagogice fundamentale care definesc obiectul de studiu —
normativitatea si metodologia de cercetare specifice domeniului. Analiza sincronica este
raportatd la stadiul cercetarii in epoca moderna interbelica. Analiza diacronicd probeaza valoarea
operei lui G.G. Antonescu, validatd in timp, in acord cu evolutiile pedagogiei moderne si
contemporane in a doua jumatate a secolului XX, dupa anii 1960-1970.

Importanta teoretica a cercetarii este probata prin rezultatele cercetarii istorice a operei
lui G.G. Antonescu, cercetare care oferd sugestii importante si In prezent, in zona evolutiei
gandirii si a institutiilor pedagogice, in contextul reformei invatdmantului si al managementului
scolar. Obiectul metodei de cercetare istorica il constituie astfel ,,cunoasterea evolutiei istorice,
a Intregii noastre activitati pedagogice - fie teoreticd, fie practica, fie cd e vorba de organizare
scolard, de metode sau de idealuri.” Sfera sa de referinta este aprofundata la nivel de cercetare
teoreticd, deschisa metodologic spre analiza implicatiilor inregistrate in timp nu doar in cadrul
doctrinei pedagogice, ci si la nivelul practicii educatiei si a instruirii, ordonatd pe baza
principiului fondator al scolii formativ-organiciste.

Cercetarea teoretica are In vedere ,,cercetarea realitatii scolare in raport cu principiile cele

mai importante ale pedagogiei contemporane. ,,.Se bazeaza pe analiza educatiei, la nivelul
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functiilor sale generale care definesc dimensiunea esentiald, aprofundata, a realitdtii pedagogice.
Cercetarea istorica permite identificarea unor modele de analizd prospectivd a realitatii
pedagogice, raportate la principiul scolii formativ-organiciste, care ofera sugestii cu valoare
epistemologica si praxiologica, productive si in prezent.

Valoarea aplicativa a cercetarii este probatd prin elaborarea modelului de reforma a
invatamantului, necesar in conditii de criza a sistemului de Tnvatdmant, model validat la nivel de
cercetare pedagogicd fundamentala. El ofera deschideri spre problematica actualda a
invatamantului romanesc, in acord cu titlul tezei — ,,Actualitatea pedagogiei formativ-organiciste
a lui G.G. Antonescu”.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin intermediul comunicarilor si
publicatiilor realizate in cadrul conferintelor nationale si internationale, a seminariilor si
revistelor de specialitate, care evidentiazd fundamentele epistemologice ale pedagogiei lui G.G.
Antonescu si valoarea modelului de reforma a invatimantului elaborat in conditii de criza a
scolii, aplicabil si in prezent.

Publicatiile la tema tezei se refera la rezultatele cercetarii expuse in 13 lucrari: 3 articole
in reviste stiintifice de specialitate: ,,Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu din perspectivd
diacronica” [206], ,,G.G. Antonescu, precursor al Politicii Educatiei”’[205], ,, Principiul scolii
formativ-organiciste si reforma scolara” [211], 6 articole in materiale ale conferintelor
internationale si nationale: ,,Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu din perspectiva istorica”
[212], ,,G.G. Antonescu — Pricipiul scolii formative-organiciste” [207], ,, O abordare istorica
asupra individualitatii in educatie” [209], ,, Dezvoltarea scolii in perioada interbelica. Scoala
formativ-organicista” [213], ,,Abordari inovative in activitatea lui G.G. Antonescu” [210],
., G.G. Antonescu and the actuality of the formative organicist pedagogy” [218], 4 articole in
materiale ale simpozioanelor: ,, O privire istorica asupra pedagogiei interbelice” [219],
,, Formele educatiei in conceptia pedagogului G.G. Antonescu” [214], ,, G.G. Antonescu — despre

moda in educatie,, [216], ,, Educatia nonformala si informala — perspectiva istorica” [215].

SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI
Tn Introducere este descrisi actualitatea si importanta temei abordate, descrierea situatiei
in domeniul de cercetare, obiectul de studiu, scopul si obiectivele cercetarii, metodologia de
cercetare istoricd, importanta teoretica si aplicativa a cercetarii.
In capitolul 1. Dimensiunea istorici a personalitiitii pedagogului G.G. Antonescu,
sunt evidentiate aspecte semnificative din viata si opera pedagogului George G. Antonescu

(1882-1953). Evaluarea istoricd a operei este realizata din perspectiva: sincronica si diacronica,

11



in acord cu cerintele paradigmei curriculumului. Stadiul actual al cercetdrii este analizat de Ion
Gh. Stanciu in: a) Studiul introductiv la cartea Educatie si cultura (cu referinta la editia a I1I-a
din 1936, reprodusa partial in editia a IV-a, din 1972); b) sinteza propusa in Stiintele Educatiei.
Dictionar enciclopedic vol. 1, 2007.

Viata si opera pedagogului G.G. Antonescu reprezintd un exemplu de spirit academic
remarcabil prin forta creatiei stiintifice, afirmata in epoca interbelica, in mediul universitar gi In
societate. G.G. Antonescu a fost considerat un adevarat lider si animator a miscdrii de idei
pedagogice afirmatd sub genericul ,,Scoala de la Bucuresti”. Opera pedagogica, extrem de
complexa ca desfasurare istoricd, este abordata 1in functie de doua modele de cercetare
pedagogica fundamentald care vizeaza: a) Istoria pedagogiei, bazatd pe analiza cumulativa, din
perspectiva cronologica; b) Pedagogia istorica, bazatd pe analiza unor idei pedagogice
semnificative din perspectiva epistemologica. In raport de aceste doud modele am fixat obiectul
de studiu al tezei la doud niveluri de referintd care consemneaza operele autorului grupate a)
cronologic; b) pe idei pedagogice / domenii ale pedagogiei. Abordarea cronologica asigura
premisa pentru analiza epistemologica a unor idei pedagogice semnificative, rezultate in urma
interpretdrii istorice a conceptelor fundamentale si a modelelor de politicd a educatiei elaborate
de autor.

Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu este prezentatd din perspectiva sincronica,
raportata la stadiul cercetarii in epoca moderna interbelica. Ea constituie un exemplu de produs
istoric al cercetdrii pedagogice fundamentale, bazatd pe analiza filosoficd, dar si psihologica si
sociald, a problematicii educatiei in conditiile modernizarii societatii si scolii romanesti in anii
1920-1940. Conceptia generald este elaboratad si consolidatd pe parcursul mai multor carti: Din
problemele pedagogiei moderne, (1923; 1924); Istoria pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale
pedagogiei moderne (1927, 1939) ; Educatie si cultura, (1928, 1933, 1936); Pedagogia generala
(1930, 1936, 1941, 1943, 1946); Pedagogia contemporand, (1935, 1943).

Conceptia lui G.G. Antonescu este apreciatd de mai multi autori contemporani, cu
accente specifice: 1.C. Petrescu (1923 — stil ,,strict stiintific, dovada ca si pedagogia a iesit din
faza empirica”) [184]; Grigore Tabacaru (1929 — modernizarea pedagogiei filozofice academice)
[166]; Stefan Barsanescu (1936 - ,,acorda atentie ideilor noi, de pe pozitia pedagogiei clasice —
Pedagogia generala, 1930, prima lucrare sintetica dupa razboi”) [66]; Heinz Brandsch, 1937 —
apelul la ,,gdndirea germana care il ajutd sa mearga in armonie” [76]; losif I. Gabrea (1940 —
conceperea istoriei pedagogiei ca ,,un nesecat izvor de improspatare a idealismului chemat sa

~9

insufleteasca o miscare pedagogica” [118] (Nicolae Bagdasar, Traian Herseni, Stefan
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Bérsanescu, 1941 — ,expunere limpede si sistematicd in filosofia morala”, fundamentarea
filozofica a conceptelor pedagogice de baza).[65]

Analiza diacronica probeaza valoarea operei, validata in timp, in acord cu evolutiile
inregistrate in pedagogia moderna si contemporand, in a doud jumatate a secolului XX, dupa anii
1960-1970. Cercetarea diacronicd permite reconstituirea conceptiei pedagogice a autorului in
urma definitivarii conceptelor de baza si ,,a articuldrii ideilor” despre politica educatiei, in
procesul de proiectare a unei reforme scolare, in Romania interbelica. Autorii citati, evidentiaza
valoarea operei lui G.G. Antonescu din perspectiva istoriei pedagogiei, dar si a pedagogiei
istorice: Stefan Barsanescu (1976 — ofera un model de urmat, de ordin epistemologic, confirmat
din perspectiva istorica, teoretica si practicd) [72]; Ermona Zaharian (1971 — ,,un clasicizant care
se modernizeaza” intr-o perioada a ,,valtorilor inovatiilor de pedagogie si a reformelor scolare™)
[173]; Stanciu Stoian, 1976 — ,probabil cel mai important discipol al didacticii generale,
promovatd de Herbart”)[164]; lon Gh. Stanciu (1995 — ,,educatia conceputa in spirit clasic cu
deschideri spre evolutiile societatii moderne, cu scopul general — formarea integrald a
personalitatii — prin mijloace organiciste care au in vedere toate laturile dezvoltarii omului,
bazate prioritar pe cele morale si intelectuale”) [157]; Gabriela Cristea (2001 — analiza operei
prin ,,prisma unei idei importante — reforma invatdimantului care presupune articularea ideilor
innoitoare despre educatie) [89]; lon Albulescu (2005 — ,orientarea filozofica, pe pozitia
pedagogiei intelectualiste deschisd spre ideile pedagogiei sociale, dar si ale pedagogiei
experimentale™) [1]; Sorin Cristea, Stanciu Filip (2010 — rezolvarea conflictului dintre ,,scoala
informativa” si ,,scoala formativa”) [98]; Anton llica (2015 — ,,pedagogia identitatii nationale”,
promovata de ,prima generatie de aur: Spiru Haret, Constantin Dimitrescu-lasi, Simion
Mehedinti, G.G. Antonescu, Onisifor Ghibu, Stefan Barsanescu, Stanciu Stoian, Dimitrie
Todoran) [127]; Constantin Cucos (2017 — pedagogia bazata pe principiul ,,scolii formativ-
organiciste ,,privilegiazd dimensiunea formativd a educatiei si concepe sufletul omenesc ca un
organism viu care nu accepta orice influenta externa” ).[105]

In subcapitolul Stadiul actual al cercetirii cu referire la Studiul introductiv a lui lon Gh.
Stanciu, la cartea Educatie si Culturd (editia a IV-a, 1972) este evidentiat faptul ca ,,prin
sistemul educativ a lui G.G. Antonescu, pedagogia romaneasca interbelicd a facut un insemnat
pas Tnainte” in plan epistemologic. ,.Istoria pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale pedagogiei
moderne”(1927) oferd ,,sugestii” si pentru scoala epocii noastre. Constructia teoretica este
fundamentatd la nivel normativ — principiul scolii formativ-organiciste, ,,0 expresie a
optimismului pedagogic”. Educatia organica — obiect de studiu specific al pedagogiei,

armonizeaza ,,influentele externe”, sociale, cu cele interne, psihologice. Functia principala consta
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in ,,a forma elevii si numai in al doilea rand a informa”. Scopul general vizeaza formarea
caracterului. Educatia intelectuald devine obiectul de studiu al didacticii generale = teoria
generald a invatamantului, abordata psihologic. Teoria educatiei are ca obiect de studiu specific
formarea morala, practica, estetica si religioasa. Politica educatiei valorifica aceste concepte in
rezolvarea crizei educatiei prin reforma sistemului de invatimant, ordonatd prin principiul
general al scolii formativ-organiciste si prin principii specifice conducerii pedagogice si
administrative a scolii. Principiile de reforma si de legislatia scolara, stimuleazd ,,progresul
social prin culturalizare” argumentat intr-un cadru organizat special ,Institutul Pedagogic
Roman”.[64;205]

In capitolul 2. Dimensiunea epistemologici a pedagogiei lui G.G. Antonescu este
evidentiat modul in care sunt construite si corelate conceptele pedagogice fundamentale care
definesc obiectul de studiu, normativitatea si metodologia de cercetare — specifice pedagogiei ca
stiintd. Analiza a fost realizata din perspectiva cercetarii fundamentale, teoretice si istorice.

Cercetarea istorica — diacronica are ca obiect de studiu principal Pedagogia Generala a
lui G.G. Antonescu [59] elaborata in spirit herbartian care include: 1. ,,Probleme introductive” cu
referintd la Fundamentele pedagogiei, argumentate prin definirea si analiza unor concepte de
baza: educatie, pedagogie, educabilitate, idealul educatiei, metodele de cercetare, principiile
educatiei; 2. Teoria educatiei intelectuale, cu referintd la Teoria generald a invatamantului
(Didactica generala), argumentata prin definirea si analiza unor concepte de baza: programele
scolare: sintetice (planul de invdtamant) si analitice (programele scolare anuale), metodele
invatdmant, lectia, predarea, invatarea / din perspectiva psihologicd; normativitatea procesului de
invatdmant; 3. Teoria educatiei, cu referinta la conceptele care definesc si analizeaza educatia
morald, educatia practicd educatia estetica, educatia religioasa.

Fundamentele pedagogiei sunt concepute de G.G. Antonescu, la fel ca Herbart, n partea
| a tratatului de Pedagogie Generala, sub titlul de ,, Introducere in studiul pedagogiei”, denumire
adoptata ulterior in manualele de pedagogie in toatd perioada interbelica, dar si dupd anii 1950-
1960, pana spre sfarsitul secolului XX. Pedagogia generald este construita ca pedagogie
normativa in acord cu un set de ,,principii mari care stau la baza invatamantului”. Educatia, in
general si invatamdntul, in special trebuie subordonate unui ,,principiu fundamental” — scoala
formativ-organicista. Pedagogia generala a lui G.G. Antonescu trebuie plasata, astfel, in
curentul pedagogiei filozofice normative. [156, p. 95].

Principiul scolii formativ-organiciste este abordat din perspectiva filozofica, normativa.
La nivel epistemologic sunt evidentiate doua notiuni: formativ - ,care cautd sa transmita

elevilor un cuantum de material cultural de diferite categorii, stiintific, moral, estetic, religios
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(...) care 1si propune sa formeze spiritul elevului, sd actualizeze potentialul psihic al elevului”
[59, pp.16-17] si organicist - efectul educatiei realizata in scoala formativ-organicista — ,,a
forma o substanta vie, un organism viu”. Scoala formativ-organicista rezolva problema
raportului dintre conditiile interne si externe ale educatiei, posibila daca Educatorul: a) cunoaste
conditiile interne care dau viatd si rezistentd unui organism viu, adaptabil la mediul extern; b)
valorifica adecvat aceste conditii externe ,,subordonate unor conditiuni interne indicate de insusi
organismul caruia ne adresam — sufletul individual al elevului.” [59, p. 17].

Teoria invatimdntului | Didactica generala, raportatda de G.G. Antonescu la educatia
intelectuala, este abordatd din perspectiva psihologicd. Am demonstrat contributia autorului
realizatd din perspectiva pedagogiei psihologice, a centrarii invatamantului pe elev, teza
actualizatd si in prezent prin accentul pus pe formarea si dezvoltarea competentelor. Am
evidentiat structura didacticii generale, proiectatd in limitele paradigmei psihocentriste: a)
obiectul de studiu specific = educatia intelectuala / procesul de invatamant; b) factorii procesului
de invatamant, profesorul si elevul (cu toate resursele lor psihologice); ¢) materia de invatamant
= programa sintetica (planul de invatamant); programele analitice (pe discipline si ani de
invatdmant); d) metodele de invatamadnt care sustin modul de transmitere ,,a cunostintelor” (prin
predare si Invatarea).

In analiza noastra am reliefat dimensiunea psihologici a didacticii generale antonesciene
care are ca scop principal realizarea educatiei intelectuale prin ,,cele trei categorii de materii de
invatamant (stiinte umaniste, stiinte pozitive / ale naturii; matematica si logica), care sustin
,cultura formativa integrala”. Ea implica optimizarea relatiei dintre elev — materia de invatamant
— profesor care utilizeaza diferite metode pentru a pune elevul in contact cu materia de
invatamant.

Teoria Educatiei, a treia disciplind identificata in Pedagogia generald, confirma
modelul herbartian adoptat de autor, cu influente in arealul romanesc pana spre granita secolelor
XX - XXI. In analiza noastra am urmdrit cele trei criterii epistemologice consacrate in definirea
oricdrei stiinte:1.0biectul de studiu specific (educatia morald, practica, esteticd), abordate din
perspectiva psihologicd (individuald si sociald); 2. Normativitatea specificd dezvoltata in jurul
principiului, cu valoare axiomatica, al scolii formativ organiciste, reflectat la nivelul principiilor
educatiei morale, educatiei practice, educatiei estetice; 3. Metodologia de cercetare specifica
unei stiinte pedagogice fundamentale - imbinarea dintre cercetarea istorica si cercetarea teoretica
(realizatd prin analizd conceptuald), cu implicatii speciale la nivel de educatie morala, educatie

practica, educatie estetica.
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In capitolul 3. Dimensiunea praxiologici a pedagogiei lui G.G. Antonescu am
demonstrat faptul ca G.G. Antonescu este un precursor al unei noi stiinte pedagogice — Politica
educatiei. La acest nivel: a) evidentiem cadrul institutional necesar pentru proiectarea si
realizarea unei politici a educatiei fundamentata stiintific — pedagogic; b) analizam rolul politicii
educatiei asumat in conditii speciale de criza a sistemului de invatamant; ¢) elaboram un model
de reforma a invatamantului, necesar in conditii de criza a sistemului de Invatimant, validat prin
cercetare pedagogicd fundamentala (istorica si teoreticd), prin care probam actualitatea
pedagogiei lui G.G. Antonescu. [204; 64]

In Educatie si culturd, G.G. Antonescu analizeazi o problematica tipicd unei noi stiinte
pedagogice, Politica educatiei. Autorul analizeaza relatia dintre miscarea (teoria) pedagogica si
scoala romdneasca pentru a putea desprinde principiile de reformd scolard, necesare in
reconstructia sistemului de invatamant, la nivel general (principiul scolii formativ - organiciste)
si specific: psihologic — individualizarea educatiei; sociologic — culturalizarea educatiei. Studiul
este orientat in directia elabordrii unei politici a culturii, necesard in educatie, sustinutd
institutional pentru a putea rezolva o problema de management existenta si in prezent — relatia
dintre ,,stiinta pedagogica si administratia scolara”, dintre ,,centralizarea pedagogica” (stiintifica)
si ,,descentralizarea invatamantului” (administrativa).

In analiza noastra am demonstrat capacitatea lui G.G. Antonescu de delimitare a
obiectului de studiu specific al Politicii educatiei, argumentat teoretic (prin raportare la
principiul scolii formativ-organiciste) si istoric (prin raportare la curentele care influenteaza
organizarea sistemului de invatimant in Romania). In acest context, am semnalat si metodologia
de cercetare specifica a Politicii educatiei (cercetarea fundamentala, istorica si teoretica), dar si
procesul de elaborare a unei normativitdti specifice necesard pentru organizarea sistemului de
invatamant, dar si pentru reforma sa in conditii de crizd. G.G. Antonescu, propune un model de
clasificare a curentelor pedagogiei, comparabil cu cel consacrat, in anii 1960-1970, utilizat de
Bogdan Suchodolski, in ,,Pedagogia si marile curente filozofice. Pedagogia esentei si
pedagogia existentei”. Un astfel de model de clasificare poate fi integrat in cuprinsul noii
discipline pedagogice initiatd de G.G. Antonescu sub numele de Politica educatiei. Matricea sa
disciplinara, elaborata si consolidata 1n conditii de cercetare pedagogica istorica si teoretica, este
concentratd asupra relatiilor existente intre: curentele pedagogiei, determinate paradigmatic si
teleologic — directiile de evolutie in epoca moderna — principiile de politici a educatiei,
implicate in organizarea sistemului de Invatdmant.

In functie de sistemul principiilor de politici a educatiei, G.G. Antonescu analizeazi

cadrul institutional de organizare si reforma a sistemului de invatdmant, argumentat in doua
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studii importante incluse in editia din 1936 a cartii Educatie si culturd, in capitolul V, ,,Criza
scolii”: 1. ,,Din problemele actuale ale scolii romanesti. Culturd si personalitate”; 2. ,,Criza
invatamantului romanesc” [64, pp. 189-214].

Dimensiunea praxiologicad a pedagogiei lui G.G. Antonescu, evidentiaza actualitatea sa in
epoca istorica moderna si contemporana. Este probata prin conceptia autorului referitoare la
reforma scolii preconizatd in conditii de criza a educatiei si a invatdmantului, iIn Romania
anilor 1920-1940. Am avut in vedere problematica reformei invatamantului abordata prin:

1. Raportarea reformei scolii — analizata in Educatie si cultura (1928, 1933, 1936) — la conceptul
pedagogic de reforma a invatimantului, definit in literatura de specialitate in epoca istorica
postmoderna (contemporana);

2. Proiectarea reformei Invatdmantului, initiatd de G.G. Antonescu In anii 1930, ca solutie
necesard in conditiile n care este identificata si analizata ,,criza scolii”, la nivel de sistem si de
proces de invatamant.

3. Realizarea reformei invatamantului care implicd schimbarea calitativa a sistemului in acord cu
conceptele fundamentale denotative, normative si metodologice promovate de G.G. Antonescu,
n context istoric determinat.

Reforma invatamantului este conceputa in spiritul unui model care valorifica resursele
cercetarii pedagogice fundamentale (istorica si teoreticd), proiectat de G.G. Antonescu conform
conceptiei sale despre educatie si instructie / instruire dezvoltata in Pedagogia generala (G.G.
Antonescu, 1930, 1936, 1941, 1943, 1946) prin notiunile fundamentale de baza, elaborate,
definite, structurate si articulate pe trei domenii, dupa modelul clasic (herbartian), utilizat pana
spre epoca postmodernd / contemporana.

Tn finalul capitolului 111 am elaborat acest model de reforma a invitimantului, care
valorifica ideile despre Politica educatiei analizate de G.G. Antonescu In conditii de crizd a
scolii, model validat la nivel de cercetare pedagogica fundamentala (istorica si teoreticd). Un
astfel de model ofera deschideri spre problematica actuala a invatamantului romanesc, in acord
cu titlul tezei abordat Tn spiritul specialitatii ,,Pedagogia istorica” - ,,Actualitatea pedagogiei

formativ-organicista a lui G.G. Antonescu.”
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1. DIMENSIUNEA ISTORICA A PERSONALITATII PEDAGOGULUI
G. G. ANTONESCU

1.1. Viata si opera pedagogului G.G. Antonescu

Viata pedagogului G.G. Antonescu este un exemplu de spirit academic remarcabil prin
forta creatiei sale stiintifice, afirmata in epoca interbelica, in mediul universitar si in societate.
George G. Antonescu, ,,s-a impus prin activitatea stiintifica si didactica pe parcursul a aproape
patru decenii ca unul din cei mai de seama reprezentanti ai pedagogiei romanesti interbelice, cu
mare influentd asupra contemporanilor sai”, afirmat pe fondul confruntarii intre pedagogia
clasica, filozofica, de orientare herbartiana si educatia noua care promova ,,0 serie de curente
aflate in plind expansiune, precum pedagogia experimentald, pedagogia sociald sau Scoala

~99

activa” [1, pp. 293, 294]. A fost considerat un adevarat lider si animator al miscarii de idei
pedagogice afirmata sub genericul ,,Scoala de la Bucuresti” in calitate de: profesor la
Universitatea din Bucuresti (1920-1948); mentor al unor personalitati ale pedagogiei interbelice:
I.C. Petrescu si losif Gabrea; initiator si director al Institutului Pedagogic Roméan; membru in
colegiu de redactie al Revistei generale a invatamantului (1912-1941); inspector general al
scolilor normale (1919); director al Sectiei Pedagogice Universitare, organizata la Academia de
Inalte Studii Comerciale si Industriale din Bucuresti.

G. G. Antonescu s-a nascut in localitatea Antonesti, judetul Teleorman la 23 noiembrie
1882. Este fiu de ,,mosier liberal”, preocupat sa ofere celor cinci copii o educatie inaltd [164, p.
193]. Unul dintre frati, Victor Antonescu (1871-1947), fruntas liberal, a ocupat functia de
director al Bancii Nationale si de ministru (la justitie, finante si externe) in guvernul Gh.
Tatarascu, in perioada 1934-1937 [181].

G.G. Antonescu a urmat cursurile scolii primare si secundare in Bucuresti. Si-a facut
studiile filosofice si pedagogice in Germania, la Universitatea din Leipzig, unde a studiat logica
si psihologia (cu Wundt), pedagogia, istoria pedagogiei, esteticd (cu Volkelt si Lamprecht)
istoria filozofiei, etica, filosofia religiei si filosofia dreptului (cu Heinze). Astfel, ,,cine incearca
sd cunoasca mai de aproape opera pedagogica a profesorului G.G. Antonescu” trebuie sa
meargd, ,,inapoi pana la izvoarele din care s-a inspirat”, unde ,,va intalni tot mereu gandirea
germana’’ [76, p. 35, apud 164, p. 193; 161, p. 38].

Doctoratul in filozofie, a fost finalizat in 1904, la Universitatea din Leipzig sub
conducerea lui Carl Fr. R Heinze. Titlul a fost obtinut ,,cu Magna Cum Laudae, cu o teza despre

filozofia eclectica franceza din secolul al XIX-lea”,[161, p. 38]. Teza ,a fost aprobata de
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sectiunea filozofico-istorica, pe baza rapoartelor domnilor Heinze si Wundt”. Problematica
dezvoltatd in cadrul tezei subliniaza ,.conditia filozofiei franceze in relatia revolutionard cu
statul”. Studiul de caz propus (opera si viata lui Pierre Paul Royer Collard) preia ,,critica starii de
spirit sceptice cu privire la existenta lumii exterioare in filozofia precedentad”, cu referinte la
sistemele promovate de Descartes, Locke, Berkelley, Condillac. ~G.G. Antonescu retine
Linvatatura pozitivd a lui Royer Collard” , cu privire la metoda de cunoastere din psihologie,
bazatd pe senzatie si perceptie, care vizeazd ,calitdtile primare ale materiei”, metoda
perfectionata in filozofie, prin valorificarea unor termeni specifici analizati istoric si conceptual:
materie, spatiu si timp, cauzalitate, inductie... [vezi Anexa nr. 1 — din Arhiva Biblioteca Centrala
Universitard ,,Carol I”, Sectia Pedagogica ,,I.C. Petrescu”, cu dedicatia autorului, adresata
,domnului profesor Titu Maiorescu, omagiu respectos”].

Dupa sustinerea tezei de doctor in filozofie, la numai 22 de ani, G.G. Antonescu are in
vedere aprofundarea studiilor din perspectiva pedagogica. Intai la Universitatea din Berlin, cu
Friedrich Paulsen, apoi la Jena, ,,unde urmeaza seminariile lui Rein, pe atunci inovator de ultima
ord a herbartinismului”. Este preocupat si de deschiderea existentd in mediul universitar german
fata de pedagogia experimentala, promovatd de Meumann si Lay. [173, pp. 48, 49].

Intors in tara, intre 1908-1912, G.G. Antonescu ,,a functionat cu gradul de conferentiar
suplinitor la Catedra de pedagogie a Universitatii din Bucuresti condusa de Constantin
Dimitrescu-lasi”. Este urmarea obtinerii titlului de docent In pedagogie generala si istoria
pedagogiei [1, p. 203]. Acest titlu, obtinut de G.G. Antonescu in 1908, este consemnat oficial in
Anuarul Universitatii din Bucuresti: ,,Antonescu G.G. este numit docent in specialitatea
pedagogiei si istoriei pedagogiei, cu adresa No. 14.571 din 6 Martie 1908 [179, p. 28]. Tn 1910,
G. G. Antonescu devine titular pe o perioada determinata, pe ,,0 conferentd, ocupata prin
examen”. Ulterior, ,,in 1913, Consiliul Facultatii unit cu Senatul Universitar, a declarat
conferenta si pe conferentiar cu titlul definitiv. Conferenta era socotitd ca foarte necesara,
titularul catedrei, George G. Antonescu, fiind prea ocupat la Seminarul Pedagogic Universitar
unde era maestru de conferinti de pedagogie teoretica si practica” — din anul 1910 si mai tarziu,
director. [146, pp. 35, 36 ].

Dupa pensionarea lui Constantin Dimitrescu-lasi (rector al Universitatii din Bucuresti,
intre 1898-1911), G.G. Antonescu obtine titlul de profesor universitar de pedagogie teoreticd. In
aprilie 1920 ,,conferinta de pedagogie a fost transformata in catedra si incredintata d-lui G. G.
Antonescu ca profesor agregat. A fost numit agregat cu adresa nr 78214/1920, Decret regal nr.

3493 din 1929. Ulterior, urmare a activitatii didactice si stiintifice prestigioase, ,,a fost numit

19



profesor titular la 1 Decembrie 1923 prin Decret regal nr. 5834, adresa nr. 144220/1923. Este
decorat cu ,,Coroana Romaniei” in grad de Comandor” [Ibidem, p. 36].

Cariera didactica universitara este marcata de calitatea cursurilor predate Th domeniul
pedagogiei teoretice (generale, istorice, psihologice), bazate pe ,,lucrarile de sinteza” publicate,
rod al cercetarii pedagogice fundamentale (istorica si teoretica): Istoria pedagogiei. Doctrinele
fundamentale ale pedagogiei moderne (1927), Pedagogia generala (1930) [161, pp. 38,39]. A
functionat ca profesor asociat la Academia de Inalte Studii Comerciale si Industriale din
Bucuresti, la Sectia Pedagogica Universitara, ,,al carei director a fost” [163 op. cit., p. 194].

Inca din timpul vietii, G. G. Antonescu a fost considerat liderul spiritual al ,,Scolii
pedagogice de la Bucuresti”. Este urmarea calitatilor sale de profesor si de cercetator in
domeniul pedagogiei teoretice si istorice, dar si a implicarii responsabile in formarea cadrelor
didactice din invatamantul scolar si universitar. Ca director al Seminarului de Pedagogie
Teoretica a instituit ,,0 bibliotecd impresionantd cu aproape 1500 de volume” — si in calitate de
,Consilier Pedagogic al Casei Scoalelor”.[146, p. 69].

Ca profesor universitar, G.G. Antonescu este evocat de contemporanii sai cu simpatie
si admiratie. Constantin Georgiade, psiholog, apreciat de Constantin Radulescu-Motru, a lasat
cateva ,,note de lucru”, care contureaza ,,portrete ale unor profesori din trecut: Ovid Densusianu,
D. Onciu, G.G. Antonescu si Nicolae Bagdasar”. George G. Antonescu este prezentat ca o
persoand ,,cu o statura atletica, cu figura bucalata si ochi mari, bucurosi”. Se impunea ,,nu numai
prin tinuta fizica si vestimentard eleganta, ci prin atitudinea prietenoasd fata de studenti si mai
ales prin forma si continutul cursurilor sale, de inalta tinutd academica”. El realiza
adevarate ,,lectiuni pedagogice pentru viitorii profesori”, caracterizate ,,de o eruditie masurata si
accesibila”. Este remarcabila ,,conceptia practica a cursurilor de istoria pedagogiei” care ,,nu
copleseau auditoriul sub povara unor informatii excesive”. Obiectivele prioritare urmareau
»prezentarea ideilor generale, inovatoare Tn educatie” si formarea capacitatii studentilor ,,de a
stimula curiozitatea si interesul pentru cercetarea proprie”. Astfel, prin ,,analize si exemplificari
sugestive”, G.G. Antonescu ,,a fost nu numai ,exponentul conceptiilor istorice ale pedagogiei, ci
si propovaduitorul unui anumit ideal”, deschis spre ,,umanismul educativ”’, dar si spre
»metodologia scoalei active”.[176]

Amintirile contemporanilor confirma dimensiunea deschisa a personalitatii lui G.G.
Antonescu. Scrisoarea adresatda lui Constantin Georgiade (licentiat in filosofie si litere,
psiholog, bibliotecar) de catre Dumitru Theodosiu (profesor de pedagogie la Scoala Normala a
»docietatii pentru Invatatura poporului roman” din Bucuresti), datatd 29 martie 1975, evoca

inceputul carierei universitare a lui G.G. Antonescu. ,In toamna 1913 sau 1914, cand eram
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invatator la Scoala primara de aplicatie de pe langa Scoala Normala de baieti din Bucuresti, G.
G. Antonescu era conferentiar universitar”. Ca ,,profesor de pedagogie la Seminarul Nifon era
obligat sd vie cu seminaristii ultimei clase, pentru practica pedagogicd a acestora, la scoala de
aplicatie (...). Era foarte amabil si Tndatoritor cu mine, caci mi-aducea carti germane de
pedagogie si reviste ca sd cunosc progresele pedagogiei germane”. De fapt, ,,era amabil cu toti
studentii sai, cu cei apropiati de el si silitori carora le iTmprumuta carti din biblioteca pedagogica,
chiar si din biblioteca personala” [176, 27 foli].

Ca ,,manager” in domeniul educatiei, G.G. Antonescu era apreciat de contemporanii
sai pentru ,,initiativa infiintarii Institutului Pedagogic Roman si a Sectiei Pedagogice pe langa
Universitatile de atunci din tard, Bucuresti, Iasi si Cluj” (deschisa spre ,,invatatorii merituosi”)
si pentru ,cit de mult a staruit la Casa Scoalelor ca sa publice o fisa pedagogica a
elevului”.(vezi Anexanr. 2)

Profesorul G.G. Antonescu a fost initiatorul si directorul Institutului Pedagogic Roméan
(1921- 1926) adoptat dupa modelul pe care 1-a cunoscut in Germania. L-a conceput ca ,,un focar,
in jurul cdruia sd se concentreze initiativele si fortele oamenilor de scoald, cari doresc sa
conlucreze sine ira et studio la pregatirea si rezolvarea fericitd a numeroaselor probleme de
educatie si Invatamant, In lumina principiilor pedagogice, dar pe baza realitatilor de la noi”.

Institutul Pedagogic Roman are ca scop general cercetarea fundamentala orientata spre
»elaborarea principiilor pentru reforme scolare sandtoase.” Constituie ,,0 sintezd a trei institutii:
Muzeul Pedagogic, Biblioteca Pedagogica si Seminarul de Pedagogie Teoretica”. Este organizat
pe baza a patru ,sectii”: 1. Sectia pentru studiul individualitatii scolarului romdn; 2. Sectia
pentru studiul organizarii scolare, a metodelor de educatie etc.; 3. Sectia de statistica si
informatii 4.Sectia de relatii si propaganda — cu rolul de a mentine legdtura cu institutele
similare din strainatate ” [51, pp. 193-200];

Sub egida Institutului Pedagogic Roman au fost publicate o parte dintre lucrarile lui G.G.
Antonescu (Pedagogia generala, 1930; Educatia morala si religioasa in scoala romdneascd,
1937, etc.) si ale discipolilor sai: losif |. Gabrea (Educatia si invatamdntul in Rusia Sovietica”,
1929; Individualizarea invatamdntului si un model de fisa pedagogica, 1936); Vasile P. Nicolau
Aptitudine si educatie, 1935) etc. (Vezi Anexa nr. 3).

G.G. Antonescu a fost un colaborator pretuit al ,,Revistei Generale a Invdatamantului”’,
care apare lunar, la Bucuresti, din iunie 1905 pand in mai 1916 si reapare in decembrie 1923,
continudnd pana in 1944. Aceasta Revista a fost initiata de Spiru Haret, ca director intre iunie

1905- martie 1907. Comitetul de redactie al ,,Revistei Generale a Invéitamdntului” include
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numele lui G.G. Antonescu in perioada 1912-1940. In aceasta perioadi a publicat un numir mare
de studii importante pentru evolutia gandirii pedagogice romanesti (vezi Anexa Nr. 4).

Studiile de istorie a pedagogiei romdnesti constata ca G.G. Antonescu, ,titular al
catedrei de pedagogie si director al Institutului Pedagogic Roman, a detinut si posturi in
administratia scolara (inspector general al gcolilor normale, 1919)”. Ideile si analizele despre
conducerea scolii au fost publicate si apreciate pe larg in ,,Revista Generald a Invitamantului”,
prima publicatie oficiala a tarii” din anul 1905 [173, p. 49].

Ca lider spiritual al ,,Scolii pedagogice de la Bucuresti”’, G.G. Antonescu este preocupat
sa promoveze colaboratorii mai tineri, asistentii afirmati in activitatea didactica si de cercetare.
Este implicat, pentru a da un exemplu semnificativ, in intarirea fortelor academice ale pedagogiei
universitare bucurestene: In 1923, la initiativa lui G.G. Antonescu, ,la Sectia filosofica,
Consiliul a cerut o docentda de Pedagogie si Istoria Pedagogiei pentru d-1 lon C. Petrescu,
asistent definitiv la catedra d-lui G. G. Antonescu”; losif . Gabrea, doctor in filosofie, ,.este
numit asistentul domnului profesor Antonescu la 1 lanuarie 1927, cu Adresa Ministerului
Instructiunii nr.154361 din 18 Decembrie 1926” [146, p. 132]

Sfarsitul carierei academice a lui G.G. Antonescu nu a fost pe masura meritelor sale
istorice de lider formal si informal al ,,Scolii pedagogice” afirmata la Universitatea din Bucuresti
S-a pensionat in anul 1948, in contextul schimbadrilor politice impuse de ,,Decretul nr. 175
pentru reforma invatamantului”. G.G. Antonescu nu s-a confruntat cu probleme politice
speciale, in masura in care 1n anii interbelici nu a fost un liberal militant. A fost doar un consilier
pretuit de dr. Constantin Angelescu, ministru liberal al invatdmantului, in perioada 1918-1938
(12 Decembrie 1918-27 Septembrie 1919;19 lanuarie 1922-30 martie 1926; 22 lunie 1927-10
Noiembrie 1928;14 Noiembrie 1933-1 ianuarie 1938)[89, p 247].

In 1948, la varsta de numai 66 ani, opera pedagogici, teoreticd si practica a lui G.G.
Antonescu este incheiata in conditiile in care fortele sale intelectuale creative nu erau inca
epuizate. Raméne un semn de intrebare, de ce in aceastad perioada tulbure nu si-a gasit un refugiu
n scris, in continuarea operei sale pedagogice teoretice ?... Ce s-a intamplat cu acest remarcabil
profesor de pedagogie teoretica si istorie a pedagogiei intre 1948 si 1953, pana cand a murit la
varsta de 71 de ani ?.. Despre acesti ani tulburi nu avem multe informatii relevante, preluate din
amintirile contemporanilor sai. Am retinut o relatare orald a marelui istoric al pedagogiei lon Gh.
Stanciu care, prin 1950-1952, l-a revazut intamplator pe strazile capitalei si in parcul Cismigiu,
,»trist si usor descumpanit”, departe de imaginea impozanta a profesorului de odinioara.

Caderea psihologica a profesorului G.G. Antonescu este explicatd de cei care l-au

cunoscut prin ,,nevoia sa de adulatie”, satisfacutd in perioada interbelica, imposibil de realizat in
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noile conditii istorice, in lipsa studentilor care 1i ascultau cursurile cu admiratie nemarginita si a
discipolilor gata si-i urmeze destinul de lider spiritual. Tn scrisoarea lui Marin Popescu-Spineni
(profesor conferentiar la Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Geografie ), adresata lui
Constantin Georgiade (psiholog, bibliotecar), este evocata ,,lupta dusa de G.G. Antonescu pentru
a crea un curent pedagogic stiintific dupd pensionarea Iui Coco-lasi” (n.n. Constantin
Dimitrescu-Iasi) in 1920. In anii urmatori, 1920-1940, ca ,bun orator care a limurit tainele
istoriei pedagogiei, inchisese intelesul vietii sale, indepartandu-se de politica, la care voia sa-I
atragd fratele sau, care ajunsese ministru de finante”. A ales soarta unui ,,pedagog de cultura
generala castigatd in Germania, cu cunostinte destul de bogate, prezentate critic” .Era ,,onest,
iubit de toti, dar mai ales de studentii proveniti de la Scolile Normale dintre care s-au apropiat
I.C. Petrescu, losif Gabrea si toti cei de la Sectia Pedagogica”.

Dupa toate aceste Impliniri academice, recunoscute social, care i-au hranit orgoliul
profesional mai bine de trei decenii, s-a trezit dintr-o odata singur, eliminat de o istorie nedreapta
din lumea universitard. Obisnuit cu ,,adulatia” studentilor si a profesorilor pe care i-a pregatit
prin cursurile si publicatiile sale, nu a gésit in resorturile sale interne forta supravietuirii prin
continuarea scrierii operei sale pedagogice teoretice in asteptarea unor vremuri mai bune.
Prabusirea sa fizica si psihica este consemnata cu durere de acelasi observator al istoriei. ,,L-am
vazut in Cigsmigiu, singur pe banca, neajutorat. Am aflat ca a murit orb si cersetor. Fara familie.
L-a mai ajutat Vasile Nicolau, ultimul sau asistent.” [147, vezi Anexa 5].

O reordonare a operei lui George G. Antonescu va fi realizata din perspectiva istoriei
pedagogiei si a pedagogiei istorice, in functie de doua modele de cercetare pedagogica
fundamentala, istorica, bazate pe strategia de investigatie sincronica si diacronica:

a) Modelul de cercetare fundamentala care vizeaza istoria pedagogiei, bazata pe analiza
liniara, cumulativa, sumativd, din perspectiva cronologica.

b) Modelul de cercetare fundamentald care vizeaza pedagogia istorica, bazata pe analiza
ideilor pedagogice, din perspectiva epistemologica.

Ca urmare a celor doua modele, vom putea fixa obiectul de studiu al tezei noastre la
doua niveluri de referintd care consemneaza operele autorului, grupate: a) cronologic; b) pe idei
pedagogice / domenii ale pedagogiei. Abordarea cronologica asigura premisa necesara pentru
analiza ideilor pedagogice fundamentale identificate in studiul de caz propus — Actualitatea
pedagogiei formativ-organiciste a lui G.G. Antonescu.

Pozitionarea lui George G. Antonescu in istoria pedagogiei romanesti moderne si

postmoderne (contemporane) necesitd o reordonare a operei sale pedagogice, desfasurata intre
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1904-1947. Un punct de vedere epistemologic necesitd cercetare pedagogica fundamentald,
teoreticd si iStoricd.

Cunoasterea unor dimensiuni ale vietii profesorului si omului G.G. Antonescu, despre
care literatura de specialitate istoricd nu oferd suficiente date obiective si subiective, constituie o
premisa pentru abordarea si intelegerea operei sale pedagogice. Metoda biografica reprezinta de
fapt o metoda de cercetare istoricd importantd, care poate fi integratd in strategia de cercetare
istorica sincronica si diacronicad, deschisa, in mod special spre metoda hermeneutica a analizei
de text, raportata la conceptele pedagogice fundamentale care definesc obiectul de studiu —
normativitatea si metodologia de cercetare specifice domeniului [100, pp. 61-75].

Evaluarea istorica a operei pedagogice a lui G.G. Antonescu va fi realizata pe parcursul
tezei, din aceasta dubla perspectivd de cercetare fundamentald, pe care o oferd strategia de
analizd sincronica si diacronica. Este perspectiva proprie cercetdrii istorice, pe care o vom
valorifica pe tot parcursul tezei. Ea este prezenta in istoria pedagogiei, abordata cronologic sau /
si la nivel de pedagogie istorica si analizata prin prisma anumitor idei pedagogice, identificabile
in cadrul unor curente / miscari pedagogice sau / si a unor personalititi si opere pedagogice
reprezentative .

Obiectul de cercetare specific pedagogiei istorice, implica, la nivelul tezei noastre ,,viata
si opera lui G.G. Antonescu”, abordatd sincronic si diacronic, in vederea identificarii si
valorificarii ideilor pedagogice semnificative din perspectiva trecutului, dar mai ales a
prezentului si a viitorului educatiei si invatamantului. Ordonarea obiectului de cercetare specific
pedagogiei istorice — ,, conditie necesarda pentru legitimarea epistemologica” a acestei stiinte
pedagogice — implica respectarea unui sistem de principii, promovate de specialisti [72,158,
160] la care ne vom raporta pe tot parcursul tezei noastre: 1. Principiul schimbarii si dezvoltarii;
2. Principiul unitatii domeniului logic si istoric; 3. Principiul obiectivitatii; 4. Principiul
sistematizarii; 5. Principiul unitatii teoriei §i practicii; 6. Principiul unitatii conceptuale a
cercetarii. (vezi anexa 11)

In cadrul tezei noastre principiile prezentate consolideaza ,, cadrul conceptual” al
domeniului cercetat. Ele confirma faptul ca disciplina Istoria pedagogiei are un rol determinant
in pregatirea viitorilor pedagogi si cercetatori in domeniul educational: ,,Profesorii, elevii si
studentii studiaza istoria pedagogiei pentru a valorifica ideile si traditiile progresiste ale scolii si
pedagogiei universale in general si ale scolii si pedagogiei romdnesti in special.” [70, p.15].

Cercetarea fundamentala teoretica presupune raportarea noastra la abordarea globala, la
nivel de ,,pedagogie generald”, initiate de Herbart (Fundamentele pedagogiei, Teoria generala a

invatamantului sau Didactica generala, Teoria educatiei) care definesc si analizeaza obiectul de
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studiu specific (educatia, instruirea, invatamantul) prin conceptele fundamentale, produse
superioare ale ,,gandirii pedagogice”.

Stefan Barsdnescu 1l considera pe G.G. Antonescu: ,,Un pedagog a carui gandire se
incadreaza in pedagogia de la sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea”. La
nivel universal este plasat alaturi de P. Barth, Otto Willmann. La nivel national, este integrat in
pedagogia neoclasica alaturi de O. Ghibu, C. Narly, I. Gabrea, V.P Nicolau. Este considerat
pedagogul roman ,,cel mai fecund si mai citit in perioada interbelica.” In masura in care ,.si-a
inceput activitatea de pedagog inainte de razboi, dar, principalele opere au aparut dupa razboiul
mondial, ,,G.G. Antonescu trebuie privit ca apartindnd epocii postbelice.” [68, p. 141].

G.G. Antonescu este caracterizat de catre Stefan Barsanescu, ca un pedagog productiv,
care a publicat numeroase lucrari si studii pe care le diferentiaza in trei categorii:

1. ,,Unele de dimensiuni mari si cladite lent: Pedagogia Generala (1930); Istoria
Pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne (1927); Pedagogia Contemporana
(1935); Din problemele pedagogiei moderne; Educatie si cultura (1936); Herbert Spencer si
pedagogia utilitarista; Antologia pedagogica - in colaborare cu V.P. Nicolau (1939).

2. Altele au un caracter actual si informativ, izvorate din nevoia de a lamuri cercurile
scolare si culturale cu preocupari pedagogice asupra diferitelor probleme, principii sau directii
educative. Din aceasta categorie fac parte urmatoarele studii: Psihanaliza si educatie,Baza
pedagogicd a reorganizdrii invatamantului (1924), Organizarea Invatamantului (in colaborare
cu . Gabrea, 1929), Problema educatiei morale, Bacalaureatul, fnvd,tdmdntul secundar si
Universitatea, Invdtatorul si cultivarea satelor,Educatia morald in scoala romdneascd,Un
institut pedagogic roman.

3. Din a treia grupa de lucrari aparute din trebuinta aniversarilor festive fac parte:
Pestalozzi si educatia poporului (1927), Goethe, Filosof si pedagog (1932), Spiru Haret, ca
pedagog (1934).

In Revista Generald a Invatimantului, G.G. Antonescu publica studii si articole in
legatura cu temele pedagogiei si ale scolii, ,,aducand in toate idei clare si pline de interes”.
Dintre acestea amintim: Cultura si Personalitate (1936), Criza invatamdntului romdnesc (1937),
Imperativul momentului (1938), etc. Aceste lucrari sunt caracterizate ,,printr-0 expunere limpede
si sistematica incit ele s-au citit cu usurintd, constituind astfel o literaturda pedagogica
romaneasca foarte raspandita” [68, p.142]

G.G. Antonescu este considerat un important reprezentant al pedagogiei morale n
Romania interbelica. Educatia morald constituie un sistem formativ necesar pentru aplicarea

disciplinei in scoli. Este criticat modelul autoritar, ,,represiv si de constrangere” care trebuie
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Tnlocuit printr-un sistem care cultiva convingerea si disciplina libera. Prin intermediul acestui
sistem ,,organismul se Intareste contra primejdiilor vietii - caci inarmandu-1 pe elev sa lupte el
insusi contra raului moral din el, contra microbilor morali, el va fi deprins sa dea lupta si sa
invinga” [Ibidem, p.145]

In plan normativ, formarea morald este ordonatd prin principiul convingerii care isi
gaseste aplicare si Tn sfera educatiei religioase. Astfel, in educatia moralda aflatd in mijlocul
intregului sistem de educatie valorificd resursele formative preluate de G.G. Antonescu din
pedagogia germana (Herbart, Forster) [Ibidem,p 146].

A grupat in jurul sdu un numar de tineri activi, dintre care cei mai cunoscuti sunt: 1.C.
Petrescu. I.l. Gabrea si V.P. Nicolau. Acestia au publicat numeroase carti, cu o activitate bogata
indreptandu-si privirile, cu precadere spre problematica pedagogica; iar V.P. Nicolau spre istoria
pedagogiei. [68, pp 141-148].

Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu poate fi incadratda in mai multe domenii de
referinta. Ea poate fi analizatd din perspectiva cronologicd, tipica istoriei pedagogiei si a
pedagogiei istorice, implicata in analiza relatiei dintre ideile pedagogice si teoria pedagogica.

I. Perspectiva cronologica tipica istoriei pedagogiei oferd premisele necesare pentru
analiza operei pedagogice a lui George G. Antonescu. La acest nivel, obiectul cercetarii
istoriografice vizeaza un numar de: a) peste 40 de carti publicate, intre 1904-1943; b) peste 100
studii si articole aparute in mai multe publicatii romanesti: Revista Generald a Invitimantului
(1912-1941); Buletinul Seminarului de Pedagogie Teoretica; Convorbiri literare, Anii XXXIX-
XL, Revista de filosofie si pedagogie (1907); Revista Ortodoxa (an III) ; Invatitorul roman
(1922), Flacara (1923); Scoala Romana (an XVIII), Studii filosofice (vol. 11-VI); Educatia (an
VI,1923) c¢) studii si articole publicate in strainatate:lucrarea de doctorat Royer-Collard als
Philosoph, Leipzig(1904) si Der Einfluss des Pestallozianismus in Rumanien, Leipzig.

In ordine istorica, evidentiem lucririle semnificative din perspectiva contributiei lor la
dezvoltarea pedagogiei prin articularea conceptelor fundamentale care definesc obiectul de
studiu specific (educatia, instruirea, invatamantul) si metodologia de cercetare specifica
angajand, in timp, un proces de maturizare si afirmare a unor modele de géndire originale in
zona educatiei si a instruirii: Din problemele pedagogiei moderne, 1923; Istoria
Pedagogiei:Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne, 1927, 1939; Pedagogia generald,
1930, 1936, 1941, 1943, 1946; Educatie si cultura, 1928, 1933, 1936, 1972; Pedagogia
contemporand:probleme si curente, 1935, 1943.

1. Perspectiva tipica pedagogiei istorice angajata in cercetarea relatiei dintre istoria ideilor

pedagogice si teoriile pedagogice, permite ordonarea operei pedagogice pe domenii de referinta:
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pedagogie generald (Pedagogia generala, 1930, 1936, 1941, 1943, 1946); pedagogie aplicata
(Studii asupra educatiei morale si estetice, 1912); politica educatiei (Educatie si cultura, 1928,
1933, 1936, 1972); istoria pedagogiei / pedagogia istorica / pedagogie comparata (Istoria
Pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne, 1927, 1939) ; pedagogia
filozofica / epistemologia pedagogica (Din problemele pedagogiei moderne, 1923). (tabelul
complet, cu referinta la opera lui G.G. Antonescu pe domenii este prezentat in Anexa 8).

I1l1. Perspectiva  pedagogiei istorice ofera premisele necesare pentru analiza
epistemologica a operei pedagogice a lui G.G. Antonescu. La acest nivel, obiectul de studiu este
propriu unei cercetari fundamentale care are in vedere istoria unei / unor idei pedagogice
semnificative epistemologic. Evidentiem contributia lui G.G. Antonescu la constructia
pedagogiei ca domeniu specializat in studiul educatiei la nivel ,formativ - organicist”. El
contribuie la dezvoltarea unei pedagogii unitare, din punct de vedere epistemologic, deschisa din
punct de vedere metodologic spre aprofundarea mai multor dimensiuni ale obiectului sau de
studiu specific — educatia, instruirea, invatamantul — care solicitd ,,gandirea pedagogica”
(gandirea proprie pedagogiei ca stiinta specializata in studiul educatiei). ( vezi Anexa nr. 9,10 )

In acest context deschis, cu colabordri didactice si editoriale multiple, G.G.
Antonescu ,,s-a format ca pedagog in atmosfera confruntarilor de idei de la inceputul secolului al
XX- lea”. Ca reprezentant al pedagogiei clasice, reflecta ,,influenta herbatianismului” fara a
neglija influentele ,,noilor pedagogii, termen generic folosit adeseori pentru a desemna o serie de
curente aflate in plind expansiune, precum pedagogia experimentald, pedagogia sociald sau
scoala activa”, analizate critic in scrierile sale . [1, pp. 293, 294]

Metodologia de cercetare istorica sincronica si diacronica, va fi aplicatd, in cazul
nostru, la opera lui G.G Antonescu, liderul Scolii pedagogice de la Bucuresti, afirmat in perioada
interbelica. In aceastd perspectivd, in cercetarea operei sale vom pune accent pe metoda
hermeneutica a analizei de text. Ea este necesard pentru a evidentia actualitatea unor idei care
pot fi valorificate critic si in sistemele si procesele de invdtdmant din epoca modernd si
contemporana.

1.2. Analiza operei pedagogice din perspectiva sincronica si diacronica

Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu elaboratd in epoca modernd interbelicd este
consolidata la nivelul mai multor carti de referinta: Din problemele pedagogiei moderne, 1923;
Editia 11,1924 (epuizat); Istoria pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne,

1927; Educatie si cultura, 1928; Pedagogia generala,1930; Pedagogia contemporanda, 1935.
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Analiza sa trebuie realizata din perspectiva istorica, sincronica — in functie de stadiul
cercetdrii atins in anii 1920-1940 - si diacronica, pe fondul evolutiilor Inregistrate in pedagogie
in epoca postbelica, dupa anii 1950-1960.

Evaluarea istorica a operei pedagogice din perspectiva sincronica va fi realizata in
raport de analizele oferite de mai multi autori, contemporani cu G.G. Antonescu: lon C. Petrescu
[184]; Grigore Tabacaru (si Constantin Moscu) [166]; Stefan Barsanescu [66]; Heinz Brandsch
[76]; losif I. Gabrea [118]; Nicolae Bagdasar, Traian Herseni, Stefan Barsanescu [65].

I.C. Petrescu in Revista Generala a fnvd;dmdntului, 1923, in recenzia cartii ,,Din
problemele pedagogiei moderne’’(1923) evidentiaza calitatea acesteia de lucrare ,,strict
stiintificd, dovada ca si pedagogia a iesit din faza empirica”, valorificaind argumentele clasice,
orientate spre ,,cele mai fundamentale probleme ale pedagogiei moderne.”, sustinute ,,fara
indemnuri artificiale”, cu un ,,suflu idealist — necesar epistemologic — care se intrevede la fiecare
pagind”. In acest fel ,pedagogia reuseste si trdeascd si si influenteze in bine sistemul
educativ.” [184, pp.123-126].

Grigore Tabacaru analizeaza opera lui G.G. Antonescu in contextul ,,noii pedagogii”
afirmata in epoca interbelica. Este apreciatd contributia sa la modernizarea pedagogiei
filozofice, sustinutd in mediul academic de profesori universitari de prestigiu precum Ghe.
Adamescu, VI. Ghidionescu, Stanciu Stoian, losif I. Gabrea si lon C. Petrescu (ultimii doi,
asistenti ai lui G.G. Antonescu), dar si de profesori de la scolile normale (N. Enescu, P. Radu, P.
Pipos, Grigore Tabacaru).

La nivelul anului 1929, Tabacaru evoca studiul lui G.G. Antonescu despre ,,Rolul
activitatii practice in educatia caracterului” realizata prin: a) valorificarea ,,raportului dintre idee
si fapta in actul de vointa”; b) optimizarea legaturilor dintre ,,idei si fapte, motive si actiuni,
principii morale si activitate practica”; c) cultivarea rolului prioritar al ,,educatorului” care
»inainte de toate va cduta sa cunoascd ideile si sentimentele morale ale elevilor, capitalul
sufletesc al fiecaruia”. Sunt evidentiate contributiile majore aduse de G.G. Antonescu in zona
metodologiei educatiei si instruirii:

1. Activitatea psihologica a elevului, bazata pe tranzitia de la joc la invatare si de la
invatare la ,,munca serioasd” implica utilizarea unor actiuni practice eficiente prin utilizarea
experientei proprii.

2. ,Planul instructiei si al educatiei in scoala”, bazatd pe activitati practice si pe
experienta elevilor, ,,nu trebuie sa fie determinat de motive utilitariste, ci de principii morale si

psihologice”.
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3. Educatia morala si religioasa nu poate fi realizatd prin ,,insistentd asupra notiunilor
abstracte”, ci solicitd ,,metoda activa” care extrage cazurile concrete din mediul social sau din
viata exemplara a persoanelor religioase, cu deosebire a lui Hristos.

4. Principiile care ordoneaza educatia morald si religioasa, trebuie sa introducd si sa
imbine ,,disciplina liberd, supunerea constienta si voita, prin guvernarea de sine a clasei” [19, p.
171]

5. Istoria pedagogiei romdnesti contemporane consemneaza opozitia dintre ,,scoala
veche”, traditionalista care pune accent pe instruire, bazata doar pe informare si ,,scoala noua”
care pune accent pe educatie, orientatd spre formarea gandirii si a caracterului.

6. Afirmarea unui model de ,,scoala activa” promovata prin seminarul pedagogic, bazata
pe ,,insdsi conceptia integralistd a educatiei”, care ,,dd cunostinti, dar acestea se dobandesc de
elevi sub forma de exercitii cari au de a dezvolta toate puterile sufletesti” [133, p.12]

Stefan Barsanescu observa ca ,meritul cel mai de seama” al lui G.G. Antonescu
constd in faptul ca de pe pozitia pedagogiei clasice ,,a acordat atentie deosebita ideilor si
problemelor pedagogiei noi”, valorificate in Pedagogia generala (1930) — ,, prima lucrare
sintetica de pedagogie dupa razboi”, reeditatd in (1932) si aprofundata in Didactica (1935)
[Ibidem, p.293]. La acest nivel sunt elaborate si aplicate conceptele fundamentale ale pedagogiei
care vizeaza:

a) ,,idealul in educatie” = ,,a cultiva toate fortele, care constituie organismul psiho- fizic al
individului, precum si valorile menite sd dea directia” [39, p. 111];

b) personalitatea definita prin idealul educatiei, raportata la punctele de vedere
»reprezentate de atatia ganditori de seamd in perioada 1900-1914”, care reusesc ,,sa exprime
marea functie sociala a educatiei, ca vehicul de transferare a culturii” [Ibidem, p. 299];

C) educatia morald, abordata ca dimensiune principala promovata de teoria educatiei,
conceputa in spiritul conceptiei lui Paulsen, ca activitate de formare morala intentionata;

d) functia educatiei implicata in procesul de reinnoire a organismului social, activizata si
extinsd in zona educatiei intelectuale, studiatd in spirit herbartian, pe parcursul a 300 de pagini
(din cele 585 de pagini care dezvolta Pedagogia generala), aprofundatd de didactica generala
(teoria invatamdntului educativ, cu caracter formativ);

e) istoria pedagogiei cercetata inainte de primul razboi mondial, special pentru a analiza
relatia dintre ,,pedagogia trecutului” si ,,pedagogia noud” necesara ,,in vederea patrunderii” in
educatia timpului nostru a continutului pedagogiei clasice, ordonat prin principii moderne
(individualizarea, democratizarea etc.), eficientizat prin metode active, argumentat teoretic prin

apelul la paradigmele contemporane ale pedagogiei (psihologica si sociald sau sociologica);
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f) cercetarea pedagogica implicata in rezolvarea problemei raportului dintre pedagogia
clasica si pedagogia noud care au ca punct comun faptul cd ambele, pe fond, ,,construiesc —
educatia si instruirea — cu acelasi material si de multe ori ajung, dupd alte metode (traditionale,
experimentale) la aceleasi rezultate” [59, pp. 583-584];

g) dezvoltarea pedagogiei explicata pe baza acumularilor clasice si a ,,achizitiilor noi”,
solicita nu ,,0 revolutie” (Franta, Al. Binet), ci 0 evolutie sustinutd prin chiar prin ideile si
practicele promovate de ,scoala activa”, conceputda de G.G. Antonescu ca ,scoala activa
integrala” (manuala — intelectuald).

Heinz Brandsch analizeaza opera lui G.G. Antonescu, intr-un studiu intitulat ,,Dr. G. G.
ANTONESCU”, publicat in Revista Satul si scoala, 1937, care evidentiaza capacitatea ,,liderului
Scolii pedagogice de la Bucuresti, de a identifica si valorifica:

a) izvoarele pedagogiei: gandirea germana care il ajuta pe autor ,,sa mearga in armonie”
prin apelul la opera lui Spranger, la studiile filozofice la Universitatea din Leipzig si Berlin,
unde lucreazd cu profesorii Wundt, Volkelt, Heinze si Paulsen si la Jena, ,,unde participa la
seminarul de lucrari practice organizat de Rein ”;

b) activitatile didactice si de management scolar si universitar utile in formarea si
perfectionarea sa academica, pe tot parcursul vietii: profesor de psihologie, pedagogie, logica la
Academia Comerciala; inspector general al scolilor normale (1919); director la Institutul Pe-
dagogic Roman (1927); profesor de pedagogie la Universitatea din Bucuresti (1912-1947);

C) cercetarile istorice orientate spre ,studiul filozofiei germane contimporane, care
trateaza mai ales pozitivismul (Laas), materialismul (Haeckel), monismul (Fechner) si idealismul
(Lotze, Hartmann, Wundt);

d) doctrina pedagogica asumata prin ,apartenenta la grupul idealistilor si a scoalei lui
Wundt” care explica optiunea si orientarea sa in directia unei pedagogii filozofice — psihologice;

e) deschiderea filozofica ampla spre ,,pedagogia utilitarista” (vezi lucrarea sa ,,Herbert
Spencer si pedagogia utilitarista’), spre modelul formativ propus de Goethe, spre educatia
conceptualizatd si aplicatd de Locke, Comenius, Rousseau, Kant, Pestalozzi, Frobel, spre
lucrarile de popularizare care au ca obiect ,Psihanaliza si educatia", spre resursele educatiei
morale si estetice sustinute prin raportarea la operele unor creatori consacrati (Shakespeare,
Ibsen, Wagner; Schopenhauer, Hartmann), spre ideile pedagogice clasice ale lui Kant, Schiller si
Goethe, spre problema educatiei caracterului in pedagogia contimporana (Rey, Nietzsche,
Paulsen, Forster), spre investigarea individualitdtii In plan normativ si experimental (Richter,
Meumann), spre problemele locale ale gradinilor de copii, atelierelor scolaresti, a laboratoarelor

si a excursiilor gcolare etc.;
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f) ,.,principiile de baza ale lui Rousseau" referitoare la ,,educatia publica", la ,religia ca
principiu de educatie", la ,.educatia poporului" (Pestalozzi), la perfectionarea practicii; ,,din
punct de vedere al continutului si al metodei";

) sistemele de invatamdnt, analizate Tmpreuna cu losif I. Gabrea in lucrarea publicata de
Biroul International al Educatiei din Geneva ,,L'organisation de l'instruction publique dans 53
pays”;

h) principiile care ,,ar trebui sd conducad intreg invatamantul si lucrarile de educatie”,
subordonate unui ,,principiu radacina”, sintetizat prin numele de ,,scoald formativ-organicista™;

i) ,,idealul in educatie, care consta in a cultiva toate fortele, care constitue organismul
psiho- fizic al individului, precum si valorile care dau directia”;

J) promovarea ,,idealismul activ" care ,;se aratd in general ca partas al unei masurate,
scoale active integrale”;

K) educatia religioasa — ,, un mijloc de ajutorare pentru educatia morala”, dar si ,,un
calduros-aparator al educatiei estetice”;

I) instructia, care in viziunea lui G.G. Antonescu reprezintd educatia intelectuala,
fundamentata psihologic prin redefinirea celor cinci trepte formale ale lectiei herbartiene
(pregatirea aperceptivd, expunerea sau tratarea datelor concrete;  asocierea acestora;
generalizarea notiunilor abstracte; aplicarea acestora);

m) rezolvarea relatiei dintre individ si colectivitate in cadrul unei model care include:
realismul individual — realismul social — idealismul individual — idealismul social;

n) ,,judecarea reformelor scolare” care confirma principiul scoalei practice promovat de
Spiru Haret care are un sens social (democratic) si psihologic (individualizarea invatamantului);

0) conceperea reformei la nivelul ,legaturii dintre scoald si viatd” care implica:
individualizarea / moralizarea invatamantului; nationalizarea intregii instructii publice;
valorificarea unor tendinte inovative in pedagogia: o-1) psihanalitica (Freud); 0-2); b)
pozitivismul utilitarist (Spencer); 0-3) regionalismului pedagogic (I.C. Petrescu); 0-3); 0-4)
localismului pedagogic (St. Stoian); [210]

p) sustinerea unui anumit ,idealism individual" care are la bazd notiunea de
personalitate morala abordata in spiritul pedagogiei lui Paulsen si Forster;

r) promovarea unui anumit ,,idealism social” necesar in rezolvarea problemei raportului
dintre individ si comunitate, la nivel de pedagogie politico-sociala (Haret) si de pedagogie etico-

sociala (Natarp);
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S) cultura invatatorului care trebuie ar trebui continuata ,,dupd terminarea gscoalei
normale cu inca o scoala superioara (Universitate, Academie, Scoli normale superioare) si
cursuri de vara — dupa felul celor din Jena”;

s) confirmarea modelului de evaluare, inaugurat de Haret care presupune inlocuirea
bacalaureatului bazat pe invatamant informativ cu examenul de maturitate, orientat la nivel de
invatamant formativ,

t) educatia fizica, implicata in rezolvarea pedagogica a raportului dintre ,, corp si suflet”.
- ,,corpul contine sufletul";

t) afirmarea pedagogiei ca ,,stiintd pentru stiintd” promovata la scara intregii societati
»pentru idealismul moral crestin si national".

losif 1. Gabrea in studiul Miscarea pedagogica din Romdnia intre anii 1920-1940,
evidentiaza contributia lui G.G. Antonescu la fundamentarea pedagogiei pe baza unei cercetari
istorice temeinice. Tn viziunea sa istoria pedagogiei, ,,constituie un nesecat izvor de improspitare
a idealismului chemat sa insufleteasca o miscare pedagogica”. ,,Istoria pedagogiei moderne, de la
Renastere pana la inceputul secolului al XX-lea” este infatisata intr-o forma care concentreaza
sintetic, ,,Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne, lucrare de ampla documentare
filosofica a sistemelor pedagogice cele mai reprezentative din epoca moderna” [118, p. 5]

Tn ,,Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne (1927), ,,0 lucrare de ampli
documentare filosofica a sistemelor pedagogice cele mai reprezentative din epoca moderna” si in
in Pedagogia Contemporana (1935), G.G. Antonescu propune ,,0 prezentare pe curente, unde
distinge, pe de o parte: idealismul pedagogic, cu aceleasi subdiviziuni: individual si social.”’[118,
p.6]. Cu Pedagogia Generala, 1930, G.G. Antonescu ,,lamureste cu toatd probitatea stiintifica
problemele esentiale pentru o pedagogie generald.”, abordate si din perspectiva istorica la nivel
de concepte de baza: ,educatie si pedagogie; educabilitate, teoria si practica pedagogica;
pedagogia ca stiinta; metodele de cercetare; idealul educatiei; educatia intelectuald, morala si
esteticd.”[118, p.8]. In Educatie si culturd, 1928), este abordati problema ,cunoasterii
individualitatii” care asigurd ,,adaptarea educatiei si a Invatamantului la natura fiecdrei
individualitati, cu scopul de a folosi tot ce e mai bun n ea,in slujba comunitatii.”’[118, p. 10]

Tn pedagogia romaneasca interbelici, G.G. Antonescu are meritul de a construi pe bazi
cercetare istorica fundamentele teleologice a ale educatiei, obiectivate in ,,scopul Invatamantului
care nu este, in primul rand de a informa, prin cunostinte, ci de a forma puterile sufletesti”. Pe
acest fond este promovata ,,conceptia formativ-organicista” aplicata la nivel de sistem si de

proces de invatamant [59, pag XVI1,116; 118,p 13]
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Nicolae Bagdasar, Traian Herseni si Stefan Barsanescu in lucrarea ,,Istoria filosofiei
moderne. Vol V. Filosofia romdneasca de la origini pand astazi [65], evidentiaza contributia lui
G.G. Antonescu realizata, ,,productiv”, printr-o ,,expunere limpede si sistematica”, in directia
pedagogiei morale. Fundamentarea sa filozofica asigura definirea conceptelor de baza:

a) ,,pedagogia — ,,stiinta educatiei sau mai precis stiintd normativa a educatiei ”, bazata
pe cunoasterea naturii omenesti, orientatd conform unui ideal, urmarit prin stabilirea unui sistem
de principii care orienteazd ,,influenta intentionata a educatorului asupra celui de educat.”;

b) ,.educatia — ,,influentd intentionata,” care urmdreste dezvoltarea insusirilor naturale
ale copilului sau transmiterea bunurilor culturale ale generatiei vechi catre generatiile noi”,
organizata conform ,,principiului ,scolii formativ-organiciste” aplicat in spirit individualist,
liberalist si organicist”[65, pp. 740-743]

C) educatia intelectuala — bazatda pe simplificarea programelor si pe actiunea unor
profesori - educator, nu ,, eruditi in miniatura, care sa faca un fel de negustorie stiintifica”;

d) educatia morald — bazata pe sistemul convingerii care face apel la ceea ce s-a numit in
timpul din urma elementul eroic al sufletului omenesc”;

e) educatia religioasda — conceputi ca ,,principiu al convingerii”;

f) educatia estetica — conceputa ca un proces de ,,continud trezire a tendintelor latente de
creatie ale spiritului nostru”;

g) lectia — conceputa dupa ,,0 nomenclatura de o coloratura reiniand” care actualizeaza
modelul planificarii in spirit herbartian: ,,pregatirea aperceptivd, expunerea sau tratarea datelor
concrete; asociatia; generalizarea notiunilor abstracte si aplicarea lor”;

h) reforma a invatamdntului — bazata pe ,,centralizare pedagogica” necesare pentru a
armoniza practica scolii cu stiinta educatiei [65, pp.740-746]

Tn partea rezervati istoriei pedagogiei romanesti, dezvoltati pe fondul istoriei filozofiei
romanesti, G.G Antonescu este incadrat (de Stefan Barsanescu) In pedagogia neoclasica alaturi
de O. Ghibu, C. Narly, I. Gabrea, V.P. Nicolau. Este considerat pedagogul roman ,,cel mai
fecund si mai citit in perioada interbelicd. Opera sa acopera o lungd perioadd istoricd, in
conditiile in care ,,G.G. Antonescu si-a Inceput activitatea de pedagog Inainte de razboi”, in
cadrul unei perioade de acumuldri didactice si academice, stiintifice si vocationale. Pe baza lor
principalele opere au fost elaborate dupa primul razboi mondial. De aceea, ,.el trebuie privit ca
apartinand epocii postbelice.” (n.n. interbelice) [68, p. 141].

In viziune istoricd retrospectivd, conceptia despre educatie si invatimant a lui G.G.
Antonescu ,,se incadreaza initial in pedagogia de la sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul

secolului al XX-lea, reprezentatda de P. Barth, Otto Willmann si altii”. Evolutiile ulterioare,
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incadrate in special In zona pedagogiei filozofice, au marcat recunoasterea sa, deplina in anii
1920-1930. G.G. Antonescu, este considerat, de contemporanii sdi, drept ,,cel mai important
reprezentant al pedagogiei morale in Romania”

Educatia morala este privita din perspectiva filozofiei, dar si a politicii educatiei. ,,G.G.
Antonescu observa ca sistemul de educatie morald utilizat pentru aplicarea disciplinei in scoli,
este ,,represiv si de constrangere”. Este necesar un sistem apt sa formeze convingeri asociate cu
disciplina libera, care stimuleaza libertatea de actiune, astfel incat ,,organismul se intareste
contra primejdiilor vietii”. Tl vom ,,inarma pe elev si lupte el insusi contra raului moral din el,
contra microbilor morali”. In orice situatie scolara, dar si extrascolara, elevul constient de nevoia
de ,.disciplind libera” ,,va fi deprins sa dea lupta si sa invingad”.

Educatia morala, bazata pe disciplina libera are in centrul sau convingerea care devine
0 componenta a normativitdtii pedagogice, cu o sferd largd de aplicatie, in scoald si 1n societate.
Prin principiul convingerii, formarea morald, scolara si extrascolara, civica si religioasa, este
plasata de G.G. Antonescu ,,in mijlocul intregului sistem de educatie” [68, pp. 145-146]

La nivel de politica a educatiei este remarcat rolul jucat de G.G. Antonescu in mediul
academic, Tn promovarea unor tineri care vor confirma prin cariera lor didactica si prin opera lor
pedagogica, bogatd si semnificativa, orientatd In mai multe directii de dezvoltare a unei
pedagogii psihologice si sociologice, dar in domeniul istoriei educatiei si invatamantului: losif
I. Gabrea; I.C. Petrescu, V.P. Nicolau.

In ansamblul siu, opera pedagogici a lui G.G. Antonescu este considerati de
contemporanii sdi, ,,destul de bogatd si in general, foarte Ingrijit redactatd”. Totusi, ,,din acest
punct de vedere 1 se poate reprosa cel mult un didacticism admisibil insd la un profesor de
pedagogie”, initiator si propagator al ,,Scolii din Bucuresti”, preocupat sd evidentieze
fundamentale istorice si teoretice ale domeniului [164, p. 194].

Practic, toate lucrarile lui G.G. Antonescu se bazeazd pe o analiza conceptuala a
educatiei si a invatamantului, fundamentata filosofic (dar si psihologic) si argumentata istoric.
Primele scrieri sunt un argument in favoarea curentului pedagogiei filosofice, promovat de G.G.
Antonescu prin studii consistente de istorie a gandirii pedagogice, a educatiei si a
invatdmantului. Astfel, ,,pentru a intelege bine conceptia pedagogica a lui G.G. Antonescu, este
indicat sd se inceapa nu cu conceptia sa filosoficd — asa cum se face uneori — Ci cu analiza
lucrarilor sale de istorie a pedagogiei, in special cu ,Istoria doctrinelor fundamentale ale
Pedagogiei moderne” (1927). Ideile identificate si dezvoltate in aceasta carte, dar si in alte
lucrari bazate pe cercetarea istorica, ,,alcatuiesc in buna masura un fel de introducere la propria

sa doctrind pedagogica, mai mult doctrina decét istorie”. [164, p. 195]
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Prima lucrare care asigura, 1intr-un fel premisele pedagogiei teoretice poarta
denumirea ,,Studii asupra filosofiei germane contimporane” abordata global (,,Privire generala”
si analitic (,,Pozitivismul si materialismul, Monismul si Idealismul” [3]. Pe baza ei, G.G.
Antonescu a elaborat primele studii de teoria educatiei: ,,Studii asupra educatiei morale si
estetice” (1912) .

Tn 1923, in cartea ,,Din problemele pedagogiei moderne”, G. G. Antonescu reia si
completeazd unele capitole din volumul ,,Studii asupra educatiei morale si estetice”, publicat in
anul 1912, epuizat, intre timp. Introduce capitole noi din domeniul pedagogiei clasice
si ,,contimporane”. Inci din Introducere, intitulata ,,Moda in Pedagogie”, exprima un punct de
vedere teoretic necesar pentru interpretarea corecta a noilor curente din pedagogia moderna n
contextul raportarii lor la pedagogia clasica. Capitolele noi clarificd aceasta relatiec in plan
conceptual si normativ, metodologic si epistemologic, cu implicatii multiple in zona cercetarii
pedagogice fundamentale, istorice si teoretice, valorificate ulterior pe tot parcursul operei sale
[14, pp. 193-200].

Evaluarea istorica a operei pedagogice din perspectiva diacronica probeaza valoarea
acesteia confirmata in timp, in acord cu evolutiile inregistrate in pedagogia moderna si
postmoderna (contemporand) in a doua jumatate a secolului XX, in mod special, dupa anii 1960-
1970.

Stefan Barsanescu, prezinta o sinteza asupra personalitatii lui G.G. Antonescu, realizata
pe fondul includerii sale In Dictionar de pedagogie contemporand [69]. In calitate de
coordonator si de autor al unor termeni importanti (concepte si personalitdti), Stefan Barsanescu,
evidentiazd faptul cd G.G. Antonescu ,,a ocupat un loc central in pedagogia oficiala (romand)
dintre cele doud razboaie mondiale”, argumentat istoric, prin contributiile remarcabile aduse n
plan academic si in politica educatiei. Opera sa a influentat evolutia pedagogiei promovata in
mediul universitar, cu statutul sau epistemologic fundamentat filozofic, psihologic si sociologic.
In acelasi timp, prin ideile reformatoare promovate de la catedrd, dar si prin contactele directe cu
oamenii scolii, ,,a exercitat o mare influenta asupra cercurilor diriguitoare ale scolii romanesti
din aceasta perioadd” [69, p. 27].

In concluzie, remarcd Stefan Barsanescu, G.G. Antonescu oferd un model de urmat, de
ordin epistemologic, confirmat din perspectiva istorica (moderna si contemporana), teoretica si
practica. Astfel, ,,cine vrea sd se edifice asupra spiritului de sistem si claritate al pedagogilor
clasici, mai ales asupra celor herbartieni, sa citeasca un capitol din Compayre, Rein sau Otto
Willmann, iar in limba roméana din Constantin Dimitrescu - Iasi sau G.G. Antonescu” [72, p.53,

subl.ns.].
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Ermona Zaharian analizeaza personalitatea si opera lui G.G. Antonescu, in contextul
unei lucrdri care are ca subiect de cercetare istorica ,,Pedagogia romaneasca interbelica”.
Abordarea nu este strict cronologica. Ea se apropie, mai mult, de ceea ce reprezinta, in viziune
istoricad moderna si postmoderna (contemporand) ,,0 istorie a ideilor educative” . Autoarea are in
atentie ,,0 istorie a teoriei educationale care se justifica in mod deosebit astazi cand pedagogii
surprinsi de lava fierbinte a noului (...) isi dramuiesc timpul accelerat intre sumarele evaluari ale
trecutului apropiat si construirea, sistem cu sistem si model cu model, a viitorului educatiei”
[173, p. 3].

Intr-un astfel de cadru metodologic deschis, Ermona Zaharian il prezinti pe G.G.
Antonescu ca ,,un clasicizant care se modernizeaza”. El se afirmd ca profesor universitar de
prestigiu, cu influente multiple, tonifiante si mereu atractive in mediul academic, dar si in spatiul
scolar. Se implica si in deciziile de politica a educatiei, zona unde a lucrat, cu perseverenta intr-0
perioada a ,,valtorilor inovatiilor de pedagogie si a reformelor scolare”. Pe acest fond, G.G.
Antonescu 1si construieste, in spirit filozofic si psihologic, universal si intelectualist, conceptia
formativ-organicista care pleaca de la ideile pedagogice lansate si cultivate in timp de autori
consacrati precum Herbert Spencer si Otto Willmann.

G.G Antonescu ne ajutd ,,sa patrundem in miezul sferei de idei educative ale epocii”. In
viziunea sa, pedagogia contemporand se bazeaza pe principiile fundamentale ale pedagogiei
clasice, ,,intrucét chiar asa-zisele curente noi isi au originea in pedagogia clasica moderna”. Este
o idee de ordin epistemologic si metodologic care va reveni ca temd de reflectie in mai toate

b4

scrierile sale. ,,Principiile elaborate de pedagogia clasica” reprezinta ideea centralda urmarita,
inclusiv cronologic, in ,,istoria doctrinelor fundamentale”, dar si in ,,pedagogia istoricd”. Prioritar
devine principiul unic ,,al necesitatii absolute a teoriei educative intr-un mediu pedagogic”. El
constituie criteriul pentru fundamentarea epistemologica a domeniului care reprezinta ,,metoda
de tratare a ideilor educative pe plan istoric”. Este o ,,noutate introdusd de pedagogia istoricd”
promovata de G.G. Antonescu, ,,pe care el o aplica printre primii in istoriografia pedagogiei din
vremea sa’”’ [Ibidem, p. 49]

Analiza intreprinsd In conditii de ,,pedagogie istorica”, ii permite lui G.G. Antonescu sa
sesizeze o grava confuzie teoretica la adeptii gcolii active. O demonstreaza, prin apelul la ,,teoria
conservatoare maioresciand a formelor fara fond”, propagata in scrierile sale, preluatd si de
discipolii sdi cu un impact major in mentalitatea multor pedagogi romani. Este constientizata,
tendinta conform céreia ,,moda care acorda dreptul de suveranitate asupra gcoalei exclusiv

curentelor si oamenilor noi”, ignord faptul ca principiile acestora ,,isi au originea in pedagogia

clasici moderna”. In aceasti cheie epistemologicd dedusi din perspectiva pedagogiei
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istorice, ,,G.G. Antonescu a facut la inceput de epoca un real serviciu scolii si gandirii educative
romanesti”. Dincolo de orice moda trecatoare, tot ceea ce se scrie ,,in materie de pedagogie
trebuie sa se ghideze de necesitatea de sistematizare si integrare a ideilor principale” , sustinute
prin eruditie si experientd academicd, ,,devenite criterii obligatorii”. Pe baza acestor criterii
normative, ,,superficialitatea si improvizatia au fost aratate cu degetul de titularul catedrei de
pedagogie de la Universitatea din Bucuresti”. Spiritul critic al profesorului G.G. Antonescu,
intervine 1n aprecierea activitdtii celor care doreau introducerea unor forme noi in activitatea
scolard, dovedite in timp, a fi doar ,,simple imprumuturi” [Ibidem, p. 54].

Prin modelul de cercetare fundamentald, promovat la nivel de pedagogie istorica (istorie
a ideilor pedagogice), G.G. Antonescu a elaborat un ,,mare principiu, unul singur care sa
serveascd de radacind arborelui pedagogiei”, conceputa ca stiintd fundamentata teoretic (filozofic
si psihologic), aplicata in studiul educatiei — principiul ,,formativ-organicist” care ,,se opune
scolii informative (intelectualiste)”. El ordoneaza proiectarea si realizarea educatiei in ,,scoala
formativa care urmdreste cu totul altceva” decat scoala informativa — ..sa formeze spirtul
elevului, cu alte cuvinte sa tinda sd actualizeze potentialul psihic pe care il gaseste in natura
individuala a elevului”. Este fundamentata, astfel, teoretic si metodologic, ,,prima conceptie
coerenta si sistematica n pedagogia de dupa primul razboi mondial” [Ibidem, p 55].

Pedagogia definita de G.G. Antonescu, reprezintd ,stiinta care bazandu-se pe
cunoasterea naturii omenesti si tindnd seama de idealul catre care trebuie sa tinda omenirea,
stabileste un sistem de principii dupa care ,,se va indruma influenta intentionata a educatorului
asupra celui educat” [59, p. 14, subl. ns.]. La acest nivel, Ermona Zaharian, apreciaza capacitatea
lui G.G. Antonescu de definire a educatiei pe baza unor concepte specifice, complementare, care
fac trimitere la: a) ,idealul educativ — formarea personalitatii, ,,abordatd global, in spirit
organicist”, cu referintd la toate componentele activitatii (intelectuald, estetica, fizica etc.),
subordonate ,,idealului moral”; b) ,,educabilitate tratatd in termeni afirmativi, dar moderati, in
buna traditie clasica”; c¢) educatia morala si sociala, construita pe baza unui principiu —
»guvernarea de sine”, realizatd conform unui obiectiv general — ,autodeterminarea prin
convingere — realizabil prin ,,extinderea metodei disciplinei libere” [Ibidem, pp. 56-58].

Stanciu Stoian, un alt istoric important al pedagogiei romdane moderne si contemporane,
evoca procesul de formare a lui G.G. Antonescu, realizat prin studii temeinice. Perioada de studii
realizatda in Germania, a fost foarte importanta ,,judecand dupa activitatea ulterioara” a lui G.G.
Antonescu. ,,S-ar putea spune ca pe el 1-a influentat mai mult timpul petrecut la Jena, decat anii
de studentie propriu-zisa de la Leipzig, mai cu seama in ce priveste orientarea sa didactica”. Este

evocata ,,conceptia sa de pedagogie practica, amprenta herbartianismului, asa cum il practica

37



Rein”, probabil cel mai important discipol al didacticii generale promovata de Herbart, in epoca
moderna timpurie, in prima jumatate a secolului XIX [164, p. 193].

Pe de alta parte, G.G. Antonescu este apreciat pentru activitatea de propagare a unei
adevarate culturi pedagogice, necesard In procesul de stimulare a scolii si a universitatii
romanesti in epoca interbelica. Stanciu Stoian evoca activitatea lui G.G. Antonescu in calitate de
director al Institutului Pedagogic Roméan infiintat in 1926. La editura acestui institut, au fost
publicate, la initiativa sa, mai multe lucrdri semnificative pentru evolutia pedagogiei roméanesti:
G.G. Antonescu — Pedagogia generala, 1930; Orientarea pedagogica a scoalei romanesti, 1932,
Goethe, filosof si pedagog, 1932; losif Gabrea, Organizarea invatamantului, 1933; G.G.
Antonescu si losif I. Gabrea, Organizarea invatamantului in Romania — Albania — Anglia —
Austria - Belgia, 1933; G.G. Antonescu, Spiru Haret ca pedagog, 1934. ( vezi si anexa 3)

Stanciu Stoian apreciazd viziunea istorica si epistemologicd promovatd in G.G.
Antonescu in constructia pedagogiei sale filozofice. In acest context, este unul dintre ,,pedagogii
care fac tranzitia la pedagogia noud” in perioada interbelica. Se bazeaza prioritar pe analiza
filozofica, nu pe ,,metoda experimentald”, devenita ,,0 moda”, propagatd masiv de pedagogia
psihologica. Sub influenta modelului didactic clasic, herbartian, G.G. Antonescu, valorifica
resursele psihologiei, in definirea si interpretarea unor concepte, principii de actiune si metode
aplicate in special in teoria invatamantului. O dovada sunt si titlurile unor studii si capitole
publicate: Conditiile psihologice ale invatamdntului, Metoda psihanaliticd, Metode de cercetare
a subconstientului, Atentia si oboseala, Memoria, Aperceptia, Momentele psihologice n
procesul invatarii [59].

Analiza propusd de G.G. Antonescu, este realizatd din perspectiva pedagogiei
psihologice teoretice, nu a celei experimentale. Structura discursului ,,formativ-organicist” este
construita ,,constient pe baze cat mai solid posibil filozofico - stiintifice”, nu experimentale sau
sociologice, predominant politice sau politicianiste. Mai mult chiar, G.G. Antonescu, are ,,0
anumita rezerva in concluzii”. Evita ,salturile si tendintele spre efect”, incurajate si accentuate,
doctrinar si stilistic, de pedagogia experimentala. Preocuparea lui G.G. Antonescu ,,pentru tot
ce-i nou” este realizatd ,,cu un ochi mereu atent”, sustinuta prin ,,repetarea permanentd” a unor
repere fundamentale, fundamentate filozofic. Pe aceastd cale el incearca sa reevalueze doua
tendinte identificate in epoca interbelica: a) orientarea spre influentele clasice herbartiene; b)
asimilarea ideilor noi ale pedagogiei straine. G.G. Antonescu este deschis spre ambele tendinte.
Dar ele sunt abordate in ritmul unui ,pas prudent facut pentru a le depasi si pe una si pe

alta” .[164, p. 195]
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Stanciu Stoian concluzioneaza:

1. G.G. Antonescu imbinad ideile importante promovate de pedagogica clasica si de cea
modernd, contemporand. A valorificat actualitatea ideilor sustinute de pedagogii clasici
(Comenius, Locke, Kant, Herbart) analizati ,,atemporal, fiecare cu contributia sa”, evaluata
istoric sincronic — diacronic. Optiunea pentru ,,pedagogul cel mai apreciat, Herbart” este
argumentata: a) filozofic — Herbart, ,,pune problema raportului dintre ,spirit si materie”,
reflectat la nivelul fundamentelor pedagogiei, etice / aflate la baza idealului educatiei si
psihologice / aflate la baza treptelor formale ale lectiei si a metodelor didactice; b) istoric, prin
sublinierea valorii clasice si moderne a ,,herbartiansmului”. Valoarea clasicad, este evidenta in
masura in care ,,pedagogia n-a realizat nimic sau aproape nimic important, in plus, peste
herbartianism™; valoarea modernd, este probata prin deschiderea herbartianismului spre
»pedagogia noud”, reprezentatd de G.G. Antonescu prin formula de ,scoala formativ-
organicista”, numita uneori ,,de el insusi cand scoala activa integrala, cand idealism activ”
[Ibidem, pp. 196; 198].

2. G.G. Antonescu proiecteaza ,,scoala formativ-organicista” care concepe educatia ca
activitate apta sa formeze spiritul elevului, care tinde sa desavarseasca natura acestuia, sa
actualizeze potentialul psihic abordat in ansamblul sau. Defineste educatia in functie de scopul
sau general — formativ-organicist — care vizeaza ,,realizarea valorilor ideale si idealizarea fortelor
reale”, pe tot parcursul procesului de invatdmant, cu deschidere spre ceea ce astdzi numim
»educatia permanentd”. La acest nivel, este valorificata pedagogia clasica herbartiand centrata
asupra echilibrului intre ,,spirit” si ,,materie”. Scoala formativa reprezinta ,realitatea de Scoala
organicista reprezintd materia care ,.este, doar o aparentd, o urmare a contactului cu realitatea,
asigurata de educatie prin intermediul scopurilor si continuturilor sale generale si specifice.

3. G.G. Antonescu defineste pedagogia in functie de conceptia sa despre educatie,
promovata in ,scoala formativ-organicista”. Este ,stiinta” care se bazeazd pe valorificarea
resurselor naturii umane in functie de idealul educatiei si un sistem de principii, ,,dupa care se
va indruma influenta intentionata a educatorului asupra celui educat”. [59, pp. 28].

4. G.G. Antonescu elaboreaza didactica in spirit herbartian ca teorie generala a
invatamantului, fara a se indeparta de ceea ce vazuse el la Jena sub conducerea lui Rein.
Adapteaza treptele formale ale lectiei prin formularea unor denumiri mai firesti: a) pregatirea
aperceptivd, cu anuntarea temei de predat, b) tratarea, adicd expunerea datelor temei; C)
generalizarea, d) aplicarea. Aceste trepte au constituit ,,0arecum un fel de model oficial pentru

scoala romaneasca Intre cele doud razboaie mondiale”.
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5. G.G. Antonescu promoveaza valorile pedagogiei prin discipolii sai (I.I. Gabrea, 1.C.
Petrescu etc.) stimulati sa urmeze linia academica a maestrului. Dintre acestia, cel mai fidel a
fost I.C Petrescu, care pe masura trecerii timpului si-a format un stil propriu mai apropiat de
directia pedagogiei sociologice, initiatd de Dimitrie Gusti [164, pp. 198-201].

Constantin Georgiade in Cateva portrete ale unor profesori din trecut, note de lucru,
1978, evidentiaza meritul lui G.G. Antonescu in afirmarea pedagogiei care nu poate ramane o
disciplind ,,aservita,, filosofiei si ideilor sale variabile de la secol la secol.” . Prin modul de
analizd a educatiei intelectuale, dar si a celei morale si estetice ,,G.G Antonescu se apropie de
pedagogia psihologicd”. In ,cursul de pedagogie sustinut de G.G. Antonescu 1n 1919 la
Facultatea de Filosofie erau demonstrate legaturile si corelatiile dintre pedagogie si psihologie”

Ca psiholog, C. Georgiade pare interesat sa-1 integreze pe G.G. Antonescu ,,aproape de
curentul pedagogiei psihologice”, desi liderul Scolii pedagogice de la Bucuresti ,,n-a lasat nici o
lucrare de psihologie pedagogica”. Este plasat alaturi de C. Radulescu-Motru, fiind considerat
»drept unul dintre adeptii unei psihologii pedagogice in tara noastra.”[180]. Pe de altd parte,
autorul scrisorii aminteste faptul ca la cursurile sale, G.G. Antonescu promova insistent ideea
umanismului educativ asociata cu scopul general al invatamantului, dezvoltarea individualitatii
psihice a elevilor ,,pe toate laturile si fatetele sale”. Este adeptul unui umanism integral care
pretuieste nu numai viata personald Tmplinita , ci si ,,adaptarea constructiva in sanul comunitatii
de viata, al societatii si umanitdtii.” Ca o concluzie, G.G. Antonescu, este ,,un reprezentant al
pedagogiei filozofica de orientare umanista, fundamentata psihologic” [180].

lon Gh. Stanciu, cel mai important reprezentant al istoriei pedagogiei dupa anii 1970-
1980, evidentiaza importanta operei lui G.G. Antonescu in contextul evolutiei pedagogiei in
epoca modernd si contemporana. Abordarea este tipicd unei metodologii de cercetare istorica
sincronica si diacronica. Astfel, ,,oricine studiaza problemele pedagogiei contemporane nu va
putea ajunge la o profunda intelegere a acestora si la o corectd apreciere a diverselor solutii ce se
propun fara o cunoastere a trecutului sub aspectul practicii si teoriei educatiei”. Este zona in care
studierea operei lui G.G. Antonescu devine o necesitate impusa chiar de exigentele unor cercetari
cronologice mai ample, care vizeaza ,,istoria pedagogiei universale” [152, p.13].

In Manual de Istoria pedagogiei, pentru clasa a Xll-a Scoli Normale (1991), lon Gh.
Stanciu, evidentiaza faptul ca ,,in perioada interbelicd se disting mai multe orientari: pedagogia
filozofica, pedagogia experimentald si psihologicd si pedagogia sociald”, orientari intre care
,»€Xistd numeroase puncte comune”, determinate in mod special de ,,puternicul curent pedagogic
care a dominat in prima jumatate a secolului XX aproape in toate tarile — educatia noua, mai ales

in forma sa promovata de Adolph Ferriere — scoala activa”, formula utilizata preferential in
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pedagogia noastrda interbelica. [155, p.147]. G.G. Antonescu este incadrat in ,pedagogia
filozofica”, alaturi de Stefan Barsanescu si de Constantin Narly. El promoveaza o conceptie
predominant filozofica, adoptata si aplicata la nivel de teorie pedagogica generala, de didactica
generala si de educatie morala.

Teoria pedagogicia generala (a educatiei) promoveaza Fundamentele pedagogiei care
sustin conceptia sintetizata in formula ,,scoala formativ-organicista”. Ea are la baza un principiu
filozofic al abordarii educatiei din perspectiva ,,formarii spiritului elevului”, care presupune
valorificarea ,,organicd”, integrald, a Intregului potential psihic cu care acesta ,,este inzestrat de la
naturd”, in cadrul unui sistem de invatdmant care trebuie reformat pentru a fi bine articulat social

Didactica generald sau ,teoria generald a invatamdntului” (Herbart) se bazeazd pe
valorificarea ,treptelor formale™ psihologice, reevaluate si redefinite logic, in context ,,formativ-
organicist”. Promoveaza ,scoala activd” 1n viziune ,integrald” nu doar ,intelectuald” sau
»,manuala”, tendinte unilaterale, prezente in pedagogia romaneasca interbelica, criticate de G.G.
Antonescu.

Educatia morala este conceputa in spiritul ,,principiului formativ-organicist”. Obiectivul
general consta in formarea convingerii integrale, ,,organiciste”: rationala, afectiva, volitionala.
Realizarea sa, conceputd in spiritul pedagogiei germane (Kant, Herbart, Forster etc.) solicita
»contributia unitara a tuturor profesorilor”, cu o contributie speciala a profesorului-diriginte in
invatamantul secundar si a invatatorului in invatamantul primar [Ibidem, pp. 147-150].

In ,,Scoala si doctrinele pedagogice in secolului XX [157], Ton Gh. Stanciu aprofundeaza
problematica generald a celor trei mari domenii ale pedagogiei. El sesizeazd faptul cd in
conditiile in care, in perioada interbelica, apare ,,0 puternica manifestare a tendintei spre
inovare”, G.G. Antonescu, urmareste linia de continuitate istorica de la pedagogia clasica la cea
modernd, ,,de la Comenius la Spencer” [157, p. 166 (vezi, pp. 166-174)]. El se situeaza ,,chiar la
mijlocul distantei dintre cele doua extreme” care au marcat ,,principiile de baza ale stiintei si
filozofiei Tn secolul XIX, clasicismul si evolutionismul”. Conceptia sa combate ,,pozitiile
contrare in problemele fundamentale ale pedagogiei”. Incearca sa ofere ,,calea pentru depisirea
lor prin pastrarea elementelor valoroase”. El sustine, astfel, o constructie ,a teoriei
educationale” care, in opinia lui Ion Gh. Stanciu, este ,,proprie pedagogiei filozofice”.

Fundamentele pedagogiei sunt elaborate si analizate de G.G. Antonescu, in spiritul
»pedagogiei generale” promovata de Herbart pe baza unui model epistemologic specific,
afirmat in primele decenii ale secolului XIX. Ele vizeazd clarificarea obiectului de studiu
specific pedagogiei, a normativitatii specifice pedagogiei, a metodologei de cercetare si de

actiune, specifica pedagogiei [100, 101].
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Obiectul de studiu specific pedagogiei lui G.G. Antonescu vizeaza educatia conceputd in
spirit clasic, cu deschideri spre evolutiile societdtii moderne care este realizatd in ,,scoala
formativ-organicista” care are ca scop general formarea integrala a personalitatii educatului
prin mijloace ,,organiciste” care au in vedere toate laturile evolutiei sau ale dezvoltarii omului
bazate prioritar pe cele morale si intelectuale.

Normativitatea pedagogiei lui G.G. Antonescu urmareste ordonarea si sistematizarea
educatiei si a invatamantului, pe baza principiului ,,scolii formativ-organiciste”. El este
fundamentat filozofic in contextul rezolvarii ,,opozitiei a doud conceptii contrare”, existente in
istoria pedagogiei clasice si moderne: a) ,,scoala informativa care pune accent pe cantitatea de
informatie”; b) ,,scoala formativa care urmareste formarea spiritului elevului (...), care trebuie sa
fie organicista adica subordonatd conditiilor interne” — care solicita dezvoltarea morala,
spirituald / religioasd, sociala, intelectuala, profesionala, estetica, fizica etc. — ,,opusd educatiei
mecaniciste, intemeiata pe ideea ca formarea omului, se realizeaza din exterior citre interior”
[157, p. 167].

Metodologia pedagogiei Iui G.G. Antonescu, implicata in cercetarea educatiei si in
perfectionarea actiunilor specifice acesteia (instruirea, predarea, invatarea, conducerea scolii prin
centralizare si descentralizare a deciziilor, evaluarea invatamantului si a politicilor scolare,
inovatia sau reforma in Invataimant etc.) este una ,,proprie constructiilor filozofice”, realizate prin
»incercarea de gasi un principiu fundamental, un principiu rdaddcina — dupa cum se exprima G.G.
Antonescu — din care sa decurga toate tezele sistemului pedagogic”, abordat in unitatea sa
[Ibidem,p. 210].

Principiul filozofic al ,,scolii formativ-organiciste” este fundamentat pe valoarea-normada a
educatiei integrale care asigurd unitatea dintre abordarea clasicd si modernd (evolutionista” a
pedagogiei in prima jumatate a secolului XX. Acest principiu std la baza constructiei scopului
general al ,sistemului pedagogic de invatamant: ,,a forma elevii in acceptia de a stimula
dezvoltarea lor” .

Mijloacele de realizare ale acestui scop general, determinat de principiul filozofic al
,scolii formativ-organiciste”, aflat la baza constructiei scopului general al sistemului pedagogic,
determina: A) Mijloacele de realizare a scopului general al sistemului pedagogic de invatamant,
preluate de G.G. Antonescu, de la nivelul culturii; B) tipurile sau modelele de educatie.

A. Mijloacele de realizare a scopului general al sistemului pedagogic sunt cele implicate
la nivelul continutului invatamantului. Ele sunt preluate de G.G. Antonescu din perimetrul
culturii, delimitat la doua niveluri de referinta, interpretate si valorificate conform teoriei sale

pedagogice:
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a. Cultura formativa, care pune accent pe cerintele interne ale educatului, care reprezinta
resursele sale formative de baza (morale, religioase, sociale, intelectuale, profesionale, artistice,
fizice etc.), abordate la nivel de ,,sistem pedagogic” in mod integrat, organic sau organicist.

b. Cultura materiala, care ,,acorda prioritate acumularii de cunostinte”, impuse la nivel de
conditii externe, farda a opera o selectare adecvatd a acestora in functie de cele mai importante
cerinte interne ale educatului.

B. Tipurile sau modelele de educatie sunt identificate de G.G. Antonescu in functie de
ponderea acordatd culturii formative (centratd asupra cerintelor interne de dezvoltare a
educatului) sau culturii materiale (centratda asupra cerintelor externe de dezvoltare a educatiei
impuse educatului): a) educatia autonoma; b) educatia eteronoma.

Dupa cum observa Ion Gh. Stanciu, prin apelul la principiul filozofic al scolii formativ-
organiciste, G.G. Antonescu ,,vrea sa depaseascd opozitia educatia eteronoma si educatia
autonoma” . Pe aceasta cale el clarificd in mod explicit problematica dezvoltarii fiintei umane, in
termenii specifici conceptului pedagogic de educabilitate, desprins special de lon Gh. Stanciu, in
analiza diacronica a operei lui G.G. Antonescu. Educabilitatea, constituie astfel, produsul
uman ,,format prin interactiunea dintre conditiile interne si cele externe”, initiata, realizata si
perfectionata in cadrul ,,unui sistem pedagogic echilibrat, care indeamna la echilibru” [Idem]

Didactica generala (Teoria generald a invatamantului), promovata de G.G. Antonescu,
acordi o atentie speciald conceptului de continut al invdtamdantului. In spirit herbartian, observa
Ion Gh. Stanciu, G.G. Antonescu, sustine necesitatea realizarii unui ,,invatdmant formativ”,
asociat, Tn mod special, cu studiul ,,disciplinelor umaniste”, promovat de pedagogia clasica. Pe
de alta parte, in acord cu deschiderea spre pedagogia moderna , evolutionista (Spencer etc.),
G.G. Antonescu are n vedere si ,factorii care stimuleaza dezvoltarea educatului prin studiul
stiintelor pozitive”. Corelarea celor doua categorii de confinuturi, structurate pedagogic la nivel
de discipline de invatamant este realizatd conform conceptiei sale bazata pe ,,cultura formativa
integrala”, din care ,trebuie sd rezulte: a) cunoasterea lumii obiective cu ajutorul stiintelor
pozitive” (vezi stiintele naturii) ; b) cunoasterea lumii subiective prin stiintele umaniste (vezi
stiintele socio-umane) ; c) cultivarea capacitatii de a stabili raporturi logice si cantitative prin
studiul logicii si matematicii” (vezi stiintele logico-matematice).

Ion Gh. Stanciu evidentiaza obiectivele specifice celor trei categorii de stiinte (ale naturii,
socio-umane, logico-matematice) aflate la baza constructiei pedagogice a continutului procesului
de invatamant. Ele sunt definite de G.G. Antonescu in termeni apropiati de ceea ce astazi
intelegem prin notiunea de competente, care reprezinta dimensiunea psihologicd a obiectivelor

generale si specifice ale procesului de invatamant [102]. Astfel, ,disciplinele umaniste
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indeplinesc rolul de a cultiva idealul” ca proiectie a dezvoltarii fiintei umane pe termen lung;
»disciplinele pozitiviste au capacitatea de a oferi cunoasterea cailor si energia necesare atingerii
acestui ideal”; disciplinele logico-matematice implica ,,rolului celui de-al treilea aspect al
culturii formative — cultivarea capacitatii de a stabili raporturi logice si cantitative, apropiate
intrucatva de operatiile logico-matematice, definite de psihologul Jean Piaget ca instrumente ale
unei gandiri operationale”. [157, p. 168].

Cultura formativa integrala promovata de G.G. Antonescu, asigurda, observa lon Gh.
Stanciu, legatura intre continutul instruirii si metodologia didactica. La nivel normativ, ,,cultura
formativa integrald se asigurd, in primul rand, prin ,,dobandirea culturii generale (cu functiile
sale formativa si informativa)”.

La nivel tehnologic, cultura formativa integrala, solicita un al doilea mijloc de realizare
care implica ,,utilizarea metodelor capabile sa stimuleze activitatea elevilor”.

Metodele didactice / de instruire / de invatamant sunt cercetate de G.G. Antonescu in
viziune sau in cheie normativa ,,formativ-organicista”. Conform analizei realizata de 1. Gh.
Stanciu, ,,in problema metodelor incearcd sa depaseasca doud pozitii extreme: una care aprecia
rolul profesorului ca fiind subordonat metodei, iar alta, care avea in vedere, in mod exclusiv,
spiritul creator ale profesorului” [Idem].

Functia generala a metodelor de invatamdnt consta 1n ,,asigurarea culturii formative care
stimuleaza activitatea elevilor”. Ele sunt aplicate in raport de specificul fiecarei trepte si
discipline de invatamant. G.G. Antonescu le integreaza in cadrul unui model pedagogic care
pune accent pe: a) metoda socratica (euristica); b) metoda intuitiva; ¢) metoda practicd. Acest
model pedagogic este cel al ,scolii active, curent raspandit in intreaga Europa, deci si in
Romania de atunci” unde s-a manifestat la nivelul a ,.trei conceptii pedagogice:

a) conceptia materialistd care reduce activitatea elevilor la munca manuala, punand, dupa
expresia lui G.G. Antonescu, realitatea practica mai presus de realitatea psihicad, lumea externd
mai presus de cea internd, materia mai presus de spirit, utilul mai presus de idei”;

b) conceptia intelectual-materialista care punand pe prim plan activitatea fizica,
manifesta intelegere si pentru rolul ideilor in transformarea lumii inconjuratoare (...) idei,
principii, legi ,,insusite prin Invatdmantul teoretic” puse in practicd, inclusiv prin activitati
manuale;

c) ,,scoala activa integrald care include in notiunea de activitate nu numai actul material

(activitate practicd), ci si pe cel psihic (activitatea intelectuald)” [Ibidem, p. 169].
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Scoala activa integrala conceputa ca model pedagogic eficient are ca obiectiv general
proiectarea ,,invatimantului, numit de G.G. Antonescu ,idealist-activ”’ care acordd prioritate
activitatii psihice in raport cu cea fizica”.

Ion Gh. Stanciu evidentiaza originalitatea conceptiei lui G.G. Antonescu despre educatie
si invatdmant, sintetizatd sub formula ,,scoala activa integrald”. Practic, observa lon Gh. Stanciu,
»profesorul bucurestean nu poate fi considerat un reprezentat tipic al scolii active asa cum o
intelegeau marii inovatori de la inceputul secolului (Dewey, Montessori, Claparede, Decroly,
Ferriere)” pentru care activitatea practicd (experienta) era principalul izvor de cunostinte”,
tendinta care a generat in invatamantul romanesc proliferarea unui model de educatie
predominant ,,manualist”, avansat si ca replicd data treptelor formale herbartiene. G.G.
Antonescu reactualizeaza valoarea modelului herbatian, bazat pe ,.treptele psihologice” necesare
in organizarea si realizarea oricarei lectii in cadrul procesului de invatamant. In cadrul sau este
stimulat rolul creativ al profesorului care poate interveni in special:

a) nu ,,in mod uniform in toate obiectele de invatamant si nu intotdeauna intr-o singura
ord de curs, ci In 2-3 ore consecutive”, integrate in ceea ce astazi definim prin formula de unitate
de instruire / Invatare;

b) ,,in introducerea variatiei 1in structura lectiei, in utilizarea metodelor” in functie de
situatia concreta existentd in clasa de elevi si de schimbarile inerente in context deschis.

Didactica generalia a lui G.G. Antonescu promoveaza totusi o teorie a procesului de
invatdmant, elaboratd in varianta clasica ,,pe clase si lectii”, bazatd pe ,,gruparea cunostintelor
sub forma obiectelor de invatamant”. Modelul propus de ,,scoala activa”, care are ca scop general
proiectarea unui ,,invatdimant activ care nu se poate realiza cu o programa prea impovaratd cu un
volum prea mare de cunostinte si cu un numar prea mare de elevi ”, necunoscuti de profesori
care nu sunt intotdeauna ,bine pregititi” . In aplicarea acestui ,model”, G.G. Antonescu
apreciaza cd adoptarea unor solutii care forteaza ,,moda in pedagogie (metoda centrelor de
interes; metoda complexelor, metoda proiectelor etc.) nu raspunde sperantelor investite in ele”
[Ibidem, p. 170].

Teoria educatiei morale ,porneste de la opunerea a doud curente: sistemul educatiei
libere, intemeiat pe teza rousseauista a naturii bune a omului, si sistemul educatiei autoritare,
care considera rdul ca fiind Tnnascut fiintei umane”. Solutia propusa este construita in spiritul
principiului filozofic al scolii formativ-organiciste care tinde spre un echilibru in proiectarea
educatiei de calitate. In acest spirit normativ integrator, ,.educatia libera este organicistd, dar nu
si formativa; n mod analogic, ,,sistemul autoritar este formativ fara a fi organicist”. Scopul

general, rezultat la nivel de valoare-norma, vizeaza formarea si dezvoltarea caracterului
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educatului capabil ,,sa preia de la primul sistem ideea de libertate, iar de la al doilea ideea de
supunere, de disciplind”. Sinteza celor doua sisteme, posibild in ,,scoala formativ-organicista”
are ca scop general ,,ideea de disciplina libera” [Ibidem, pp. 170, 171].

Conceptul pedagogic de ,.disciplind libera”, preluat de G.G. Antonescu din pedagogia
germana (Fr. W. Foerster) este fundamentat psihologic. El ,,se Intemeiaza pe convingerile” care
integreaza in structura lor de dimensiunea cognitiva — afectiva — volitiva — caracteriald a actiunii
eficiente integrata in activitatea de educatie morald (moral-religioasa, moral-sociald, moral-
individuala, moral-civica, moral-juridica, moral-profesionala etc.)

Obiectivul general al educatiei morale — disciplina liberd, este realizat prin formarea-
dezvoltarea convingerilor morale ,care au un triplu caracter: rational, afectiv si volitiv,
antrendnd astfel intreaga viata psihicd” a educatului. Obiectivele specifice rezultate vizeaza
formarea - dezvoltarea morald a educatului: a) rationald / cognitiva (concepte, axiome, legi,
principii, formule etc. — morale); b) afectiva (emotii, sentimente, pasiuni —morale); c) volitiva
(efort voluntar — moral). Sub influenta pedagogiei germane (Kerschensteiner), G.G. Antonescu
raporteazd conceptul de caracter moral la cel de personalitate morald. In acord cu teoria
educatiei morale (civice, politice) a Iui Kerschensteiner, G.G. Antonescu, ,,considera caracterul
element esential al personalitatii” morale, care poate fi formatd si dezvoltatd pe baza a trei
procese formative cumulative, bazate pe: a) autoobservarea comportamentului moral; b)
autocritica propriilor actiuni morale; c¢) autocreatia unor noi conduite morale [Ibidem, pp. 171,
172].

Personalitatea morala proiectata de G.G. Antonescu, implica depdsirea critica a celor trei
modele identificate Tn istorie: a) modelul izolat de societare; b) modelul ,,antisocial” care ,,intr-un
fel sau altul tulburd ordinea sociala”; ¢) modelul activ, promovat ,,in limitele admise in ordinea
sociald”, care implicd promovarea unor idealuri si scopuri strategice noi, afirmate comunitar
,.fara a tulbura societatea” .

in viziunea lui G.G. Antonescu, »educatia morald este strans legata de educatia religioasa,
temelie pentru cea dintdi”. In cadrul teoriei sale pedagogice, ,religia devine un principiu al
educatiei morale”, bazata pe nu numai pe ,,cunoasterea si recunoasterea principiilor crestine, ci si
pe aplicarea lor in viata sociala”.

Tn plan normativ, educatia religioasd devine un factor pedagogic sau formativ integrator,
in masura in care, pe de o parte, ea ,.este strans legatd de educatia intelectuala”, iar, pe de alta
parte, este implicatd in perfectionarea educatiei morale, in conditiile in care aceasta ,,apeleaza

prioritar la vointa” [157, p. 172].
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Tn concluzie, pedagogia filozoficd a lui G.G. Antonescu, propune o abordare / intelegere /
rezolvare specificd a raportului dintre teoria si practica pedagogica. In aceasta perspectiva,
practica bazatd pe experiment, ,nu poate aborda decat unele aspecte, de o mai redusa
complexitate a fenomenului educativ’.Aceasta nu inseamnda, ca in pedagogia sa, G.G.
Antonescu, ,era cu totul refractar oricarei orientdri experimentaliste”. Ea este acceptatd in
contextul unor cercetari speciale care au in vedere, problematica programelor scolare si a
metodelor didactice. Dar si 1n aceste situatii, rezultatele obtinute prin metoda experimentald,
,trebuie prelucrate in spirit filozofic, in scopul interpretarii lor unitare”. [Ibidem, p. 173].

In ,Educatie si culturd” [51], G.G. Antonescu abordeazd si problematica specifica
temelor de politicd a educatiei, analizand, intr-un sStudiu special, ,,Criza invatamantului
romanesc”, probata prin: a) ,;modificarile prea dese ale legilor invatamantului, din tendinta spre
reformd a celor care se perindau la conducerea ministerului instructiei”; b) contradictia dintre
centralizarea administrativa a scolii si descentralizarea pedagogiei .

In concluzie, dupa cum remarca Ion Gh. Stanciu, G.G. Antonescu ,.este primul pedagog
roman care: 1. ,,A reusit sa imbine numeroase materiale oferite de predecesorii sai mai apropiati
sau mai indepartati in timp” pe care le-a integrat ,,potrivit conceptiei sale, aspirand la un sistem
de educatie propriu”; 2. ,,A construit o scoald stiintifica la Bucuresti in care s-au format
reprezentanti de frunte ai pedagogiei romanesti interbelice (I.C. Petrescu, I.I. Gabrea, V.P.
Nicolau s.a.); 3. ,,A permis orientarea discipolilor sdi spre directii noi, potrivit tendintei de
diversificare si dezvoltare a disciplinelor pedagogice din acea perioada” interbelica [157, pp.
173, 174]

Gabriela Cristea, analizeaza opera lui G.G. Antonescu din perspectiva pedagogiei
istorice, prin prisma unei idei importante in cadrul teoriei generale a educatiei — reforma
invatamantului care presupune ,articularea ideilor Tnnoitoare despre educatie”, cu referintd la
finalitatile educatiei, structura sistemului de invdtdmant si continutul procesului de nvatdmant
[89, p. 199].

Cercetarea istoricd diacronica a operei lui G.G. Antonescu, permite reconstituirea
conceptiei sale pedagogice in urma ,articularii ideilor” despre proiectarea si realizarea unei
reforme scolare, in Romania interbelica. Ca reprezentat al pedagogiei filozofice, profesorul
universitar bucurestean considera ca reforma trebuie proiectata pe baza unui principiu general,
»elaborat dupa un criteriu bine determinat, nu dupa impresii de moment si chestiuni de durata”.
Citatele utilizate de Gabriela Cristea sunt preluate din cartea lui G.G. Antonescu, Educatie si
cultura, [64], p. 47; [32];[51- care include doua studii in plus], [89, pp. 199-207].
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Principiul ,,scolii formativ-organiciste” este la baza pedagogiei sale de orientare
filozofici. In contextul unei reforme scolare, devine ,principiul activismului integral” care
fundamenteaza idealul educatiei, personalitatea integrald care activeazd, in sistemul de
invatamant, toate resursele psihologice ale elevului, Tn mod special cele intelectuale.

In partea I a cartii Educatie si culturd, G.G. Antonescu reforma scolii este analizata din
perspectiva istorica si comparatda [64, pp. 67-104]. Este evidentiat ,caracterul esential al
reformelor scolare 1infaptuite In ultimul timp, in diferite tari. care au la baza ,,doud principii
aparent opuse”: a) principiul idealismului pedagogic, aflat la baza finalitatilor sistemului de
invatdmant (idealul educatiei si scopurile generale) si a ,,unui continut in care predomina cultura
clasica”; b) principiul realismului pedagogic, aflat la baza continuturilor invatamantului adaptate
la prezent, care ,stimuleaza realizarea unei culturi stiintifice pozitive, deschisa in directia
educatiei aplicative” [89, p. 202],

In spiritul pedagogiei filozofice, principiile determina finalititile sistemului de
invatdmant: a) idealul educatiei, formarea integrald, organica, ,,a omului ca om”; b) scopurile
generale privite ca obiective generale ale procesului de invatamant, care urmaresc ,,asimilarea
tuturor treptelor de culturd care permit elevului sd se formeze integral prin culturd clasica,
umanista, dar si prin culturd stiintifica pozitivista, aplicativa.

Finalitdtile educatiei, asa cum sunt ele definite din perspectiva reformei scolare,
determina structurile de organizare ale sistemului de invatamant care conditioneaza continuturile
instruirii, distribuite pe baza a trei principii: a) ,circulatia libera a valorilor”, care asigurad
educatia intelectuald, morala, religioasa, profesionala, artistica, fizicd; b) distributia adecvata
pedagogic ,,pe ramuri ale invatamantului”: primar, gimnazial, liceal; c) legatura intre ramuri,
demonstratd prin faptul ca fiecare ciclu pregateste trecerea la un ciclu superior sau deschide cale
spre diverse cariere practice” [64, pp. 76-77].

Valoarea unei reforme este datd de ,conceptia generald care std la baza tuturor
elementelor ce o compun si constituie astfel raddacina din care se dezvolta deosebitele ramuri ale
invatdmantului” [Ibidem, p. 76]. La acest nivel, G.G. Antonescu evidentiaza legdtura existenta
intre ,ramurile invatdmantului” si continuturile determinate de cultura generala si aplicatd,
clasicd/umanista si stiintificd / pozitivista, promovata conform scopurilor si obiectivelor generale
ale procesului de Tnvatamant: 1. Obiectivul formarii si dezvoltarii elevilor prin cultura generala
= invatamantul primar (ciclul I, de 4 ani); invatamantul secundar: gimnaziul, liceal, profesional,
invatamantul universitar. 2. Obiectivul formarii si dezvoltarii elevilor prin cultura profesionald =
invatamantul profesional: scoli profesionale de comert, de agriculturd, de meserii ; invatdmantul

universitar: academia comerciald, academia de agricultura, politehnica etc.
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G.G. Antonescu anticipeaza, valoarea ,,curriculumului comun” sau a ,,trunchiului comun
de culturd generala”, necesar ambelor ,ramuri” ale invatdmantului: primar si secundar
(gimnazial si liceal). La baza acestuia este ,,scoala primara unitard pentru toti copii de la sate si
orase, de orice conditie sociala (...), care formeaza temeiul intregului invatamant, atat a celui de
cultura generald, cat si profesionald” [Ibidem, p. 76]. Este sesizatd importanta continuitatii intre
»ciclurile scolare” la nivelul ,,legaturii dintre cultura generala si cultura utilitara (asigurata si in
Linvatamantul primar superior”, unde sunt organizate deja ,,activitati practice”). In invatimantul
secundar, este subliniatd importanta ,,liceului unitar”, care include si ,,un an pregatitor” pentru
invatamantul superior.

Relatia problematica dintre liceu si universitate este analizata de G.G. Antonescu in spirit
critic. El se refera, in special, la bacalaureatul conceput ca ,,un examen cantitativ”’, aflat in
contradictiec cu modelul haretian al examenului de maturitate (care evalua maturizarea
capacitatilor psihice ale absolventului de liceu). Are in vedere si raporturile rigide existente intre
profesorii secundari (scolari) si profesorii universitari care explica de ce ,,studentii primului an
sunt adesea descurajati din cauza unei mari schimbari de metoda, programa, disciplind” [Ibidem,
p. 88]. Solutia propusa de G.G. Antonescu vizeaza perfectionarea ,,modalitatii de pregatire
academica a profesorilor secundari chemati sa formeze pe viitorii studenti ai Universitatii”. Are
in vedere organizarea unei noi institutii — ,,Scoala normald superioard” pentru pregatirea
profesorilor secundari care trebuie sa devina ,.sectie pedagogica universitard”. In cadrul ei, o
atentie speciald trebuie acordatd pregatirii metodologice a profesorilor scolari, necesara pentru
formarea si cultivarea capacitatii de ,,individualizare a educatiei” [Ibidem, pp. 94, 95].

O problema importanta pentru realizarea reformei scolare, identificata de G.G. Antonescu
este cea a conducerii eficiente a sistemului de Invdtdmant in conditiile asigurdrii unei relatii
optime intre ,,stiinta pedagogica si administratia scolara” [Ibidem, pp. 168-171]. Situatia critica,
persista atunci cand ,exista o opozitie intre masurile pe care le iau organele scolare
administrative si principiile stiintifice” pedagogice. In termenii actuali, ai managementului
organizatiei scolare, este promovat principiul ,spiritului stiintific necesar in administratia
scolara”, care permite: a) ,,punerea in fruntea diverselor oficii administrative a unor oameni de
stiintd care nu raman administratori decat temporar”; b) separarea celor doua activitati, cea
stiintifica si cea administrativa, acordand unor persoane competente pedagogic sarcina ,,stabilirii
normelor conducatoare pe baze stiintifice”.

Concluzia, de actualitate, este urmatoarea — ,eficienta conducerii stiintifice a

invatdmantului, cere pe de o parte ,,centralizarea indrumarii pedagogice”, iar, pe de altd parte,
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»descentralizarea pentru administratia scolara”. La nivel normativ, implica ordonarea raporturilor
dintre centralizarea stiintifica si descentralizarea administrativa [89, p. 207; 64, p. 172].

lon Albulescu 1l considera pe G.G. Antonescu ,unul dintre cei mai de seama
reprezentanti ai pedagogiei romanesti interbelice, cu o mare influentd asupra contemporanilor
sai”. Orientarea filozofica a operei sale il plaseaza pe G.G. Antonescu ,,pe pozitia pedagogiei
intelectualiste”, deschisa spre ,,ideile pedagogiei sociale”, dar si ale ,,pedagogiei experimentale”
[1, pp. 293-294].

wcoala activa”  este inteleasa ca model pedagogic consacrat istoric in urma ideilor
lansate de ,,Descartes si Rousseau, mai apoi de Pestalozzi si Diesterweg”. Nu trebuie raportata la
»moda care acorda dreptul de suveranitate exclusiv oamenilor noi” — Claparede, Binet,
Meumann, care reprezintd psihologia si pedagogia experimentald, integratd in directia Educatiei
noi. G.G. Antonescu respinge tendinta de preluare nesistematica si necritica a ,,ideilor noi” prin
care ,,experimentul apare uneori ca o caricaturd a activitatii normale 1n scoald”, iar ,,problemele
centrale sunt ignorate in favoarea celor periferice” [1, p. 295; 216].

Ion Albulescu evidentiaza capacitatea lui G.G. Antonescu de a se raporta la ,,problemele
centrale” ale educatiei, studiate prin mijloacele cercetarii fundamentale si istorice, de a elabora o
pedagogie filozofica, in cadrul careia sunt valorificate tezele ,,idealismului clasic”, promovate de
Comenius, Locke, Rousseau, Kant, Pestalozzi, Herbart. Educatia este proiectata pe baza unui
principiu filozofic, ,scoala formativ-organicistd”, care da si numele pedagogiei lui G.G.
Antonescu, elaboratd si argumentatd, in mod special, in doua lucrari, Pedagogia contemporana
(1935) si Pedagogia generala (1930, 1936,1941, 1943,1946).

»Scoala formativ-organicista” ca ,principiu director” este la baza constructiei celorlalte
concepte articulate Tn cadrul pedagogiei generale:

a) idealul educativ — personalitatea integrald, formata si dezvoltata armonios, ,,organic”,
care tine seama de toate elementele constitutive psihofizice ale fiintei omenesti”;

b) scopurile generale, propuse pentru scoala primara si secundarad (gimnaziala si liceala)
care vizeaza ,,formarea spiritului elevului” din punct de vedere intelectual si moral, dar si estetic
fizic etc.;

c) programele scolare realizate prin ,,corelare cu obiectivele ITnvatimantului” (raportate la
scopurile generale) care trebuie ,,simplificate prin reducerea continutului la chestiuni elementare
si fundamentale”;

d) sistemul de invatamant construit in acord cu principiul filozofic al ,,scolii formativ-

organiciste” care pune accent pe conexiunile necesare intre toate treptele si ciclurile de
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invatamant, perfectionat sau reformat in stransa legaturd cu viata, ,,cu aplicarea principiului
Scolii active, a democratizarii si a individualizarii”. [1, pp. 296-303].

Ion Albulescu, analizeazd si problema speciala, de ordin epistemologic, a statutului
pedagogiei pe care G.G. Antonescu o defineste (in spiritul viziuni sale filozofice), ,,ca stiinta
normativa a educatiei”. Aceastd definitie are in vedere: a) studiul idealului educatiei si a
mijloacelor necesare pentru indeplinirea acestuia, ,,pentru determinarea sufletului spre menirea
sa”; b) ,,cunoasterea naturii omenesti ~’ necesara pentru realizarea educatiei pe baza unui ,,sistem
de principii” aplicate in functie de specificul fiecarei trepte (primard, secundara etc.), laturi
(intelectuala, morala etc.) si forme de ,,influentd” (intentionata, neintentionata); C) capacitatea
educatiei de a contribui la dezvoltarea educatului care ,,inseamna a desavarsi fortele interne cu
care se naste copilul” (educabilitatea conceputa de G.G. Antonescu in spiritul pedagogiei clasice
promovata de Pestalozzi) [Ibidem, pp. 298, 299].

Sorin Cristea si Stanciu Filip analizeaza ,,pedagogia filozofica formativ-organicista” a
lui G.G. Antonescu, plecand de la ,,principiul evolutionismului afirmat in stiinta secolului XIX”.
Pe baza lui este construit principiul scolii formativ-organiciste, argumentat in cartea ,,Educatie
si cultura” (1928, 1933, 1936, 1972). El are ca scop rezolvarea, cu mijloace normative, a
conflictului, persistent in istoria pedagogiei, intre ,,scoala informativa” si ,,scoala formativa”.
Scoala formativa are ca scop formarea spiritului / psihicului elevului plecand de la conditiile si
resursele sale interne, organice, abordate global. Ea este opusa scolii informative care intretine
educatia mecanica, dirijata din exterior catre interior (vezi lon Gh. Stanciu, Scurta introducere in
conceptia pedagogica a lui G.G. Antonescu)[64; 98, pp. 86, 87].

Prin aplicarea acestui principiu, fundamentat la nivel de filozofie a educatiei, la toate
dimensiunile educatiei (intelectuale, morale, estetice etc.) pedagogia lui G.G. Antonescu asigura:
a) ,,reconstruirea continutului invatdmantului in functie de cultura formativa, superioard celei
materiale (care pune accent pe acumularea de cunostinte)”’; b) promovarea unei metodologii
subordonatd obiectivelor formative integrale; c) sustinerea ,.scolii active integrale”, o varianta
romaneasca a educatiei noi; d) perfectionarea educatiei morale la nivelul interdependentei dintre
libertate si autoritate; e) asumarea unei directii de dezvoltare a pedagogiei romanesti
interbelice, recunoscutd de istorici sub numele de ,,scoala stiintificd de la Bucuresti la care s-au
format si alti reprezentanti de frunte: I.C. Petrescu, I.I. Gabrea, V.P. Nicolau” [160, p. 133]

Anton llica il integreaza pe G.G. Antonescu in ,,pedagogia identitatii nationale”. In acest
cadru este fixata ,,prima generatie de aur: Spiru Haret, Constantin Dimitrescu-lasi, Simion
Mehedinti, G.G. Antonescu, Onisifor Ghibu, Stefan Barsanescu, Stanciu Stoian, Dimitrie

Todoran”. In acest context istoric extins, Intre premodernitate si modernitate, ,,G.G. Antonescu
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un pedagogic clasicizant, face tranzitia la pedagogia noua (St. Barsanescu)”’. Opera sa
pedagogica ,reprezinta punctul culminant al asimilarii pedagogiei straine si punctul final al
influentelor herbartiene in pedagogia romaneasca”[127, p. 93].

Autorul evidentiaza ideile-fortd ale pedagogiei antonesciene: 1. Educatia abordata global
pe baza ,,unui singur mare principiu” comparat cu ,,ceea ce este radacina pentru un arbore” =
principiul scolii formativ-organiciste; 2. Instruirea realizatda pe baza educatiei intelectuale,
conceputa in spirit herbartian”; 3. Educatia morald realizata pe baza de convingere, pe disciplina
liberd, nu pe ,reprimare si constringere externd”; 4. Educatia estetica realizatd prin
functie de relatia existentd intre realitatea scolara si principiile educatiei / instruirii / argumentate
in termeni filozofici (de realism / idealism filozofic; 6. Istoria pedagogiei conceputa ca sursa a
cercetdrii care i-a permis sa devind ,,intaiul pedagog roman modern care a construit o doctrina
coerentd romaneasca” [Ibidem, p. 98].

Constantin Cucos analizeaza pedagogia lui G. G. Antonescu, 1n functie de douad criterii
cu referintd la ,,premisele gandirii pedagogice” si la ,,conceptia pedagogica” [105, pp. 294-298].

Premisele gandirii pedagogice sunt predominant filozofice, necesare ca temeiuri
conceptuale sau fundamente normativ, inspirate din pedagogia clasica, ,,generala”, elaborata de
Herbart in Germania 1n primele decenii ale secolului XIX. Cea mai importatd premisa face apel
la ideea directoare conform careia ,,pedagogia are nevoie de filozofie pentru a se emancipa, a
defrisa orizonturi, a gasi noi cai”.

,Conceptia pedagogica” se bazeaza pe ,principiul scolii formativ-organiciste care
privilegiaza, pe de o parte dimensiunea formativa a educatiei in raport cu cea informativa si, pe
de alta parte concepe sufletul omenesc ca un organism viu, care nu acceptd orice influenta
externd”. Pedagogia lui G.G. Antonescu este ,stiinta care pleacd de la cunoasterea naturii
omenesti” care trebuie valorificata de educator in mod intentionat si organizat in raport de
»ldealul omenirii” si de principiile formative fundamentate filozofic.  Autorul ,,sustine
clasicismul”, ca valoare formativa superioara adaptata la contextul educatiei contemporane in
cadrul careia se confruntd realismul individual si social” — ,,idealismul individual si social”.

Deschiderea practica, ,realistd” a pedagogiei filozofice a lui G.G. Antonescu este
evidentd in zona educatiei morale, dar mai ales a didacticii. ,,Pedagogul romén militeaza pentru
formarea unei culturi generale ce se constituie din totalitatea valorilor din domeniul stiintelor
pozitive, ale literaturii, artei, economiei etc., dar si pentru structurarea unei culturi profesionale”

[Ibidem, p. 295]. In spirit herbartian, G.G. Antonescu ,,identificd didactica cu teoria educatiei
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intelectuale, tratdind 1n cadrul acestei componente de educatie toate aspectele procesului de
invatamant” [134, p. 2; 207].
1.3. Stadiul actual al cercetarii cu referire la Studiul introductiv a lui lon. Gh. Stanciu

Stadiul actual al cercetarii este fixat de lon Gh. Stanciu in Studiul introductiv la cartea
Educatie si cultura (1972), intitulat ,,Scurtd introducere in conceptia pedagogicd a lui G.G.
Antonescu” [ 64, pp. 3-4; 138, pp. 38-40].

lon Gh. Stanciu realizeaza initial o caracterizare generala a lui G.G. Antonescu: autor al
unei teorii a educatiei elaboratd de pe pozitia unui discurs academic universitar, considerat ,, cel
mai reprezentativ pedagog din perioada dintre cele douda Razboaie Mondiale, prin operele
clasice, analitico-sintetice publicate: Istoria pedagogiei, 1927, Pedagogia generala,
(1930;1936,1941,1943,1946)  Educatie si cultura (1928,1933,1936,1972), Pedagogie
contemporana (1935) [64, pp. 3-4].

Este subliniata formarea universitara si postuniversitara solida a marelui pedagog: studii
universitare si doctorat in filosofie la Universitatea din Leipzig (cu Wundt), specializare in
pedagogie la Universitatea din Berlin (cu Fr. Paulsen) si la Universitatea din Jena (cu Rein).
Opera pedagogica a lui G.G. Antonescu este fundamentata istoric si filosofic prin lectura unor
mari personalitati din spatiul cultural german: Kant, Goethe,Schiller, Herbart, Foerster. Filosofia
este consideratd indispensabild in domeniul pedagogiei pentru constructia conceptelor si
principiilor din domeniul educatiei si invatamantului. G.G. Antonescu este considerat
reprezentant al pedagogiei filozofice normative, construitad in jurul principiului scolii formativ-
organiciste.

Clasicitatea autorului nu exclude deschiderea spre ,,stiintifizarea” pedagogiei care poate
fi realizata nu doar pe bazd experimentald ci si prin fundamentarea sa filosofica, psihologica,
etica, sociologica. ,,Pedagogia noua este abordatd in doud studii: Moda in pedagogie si
Pedagogia trecutului fata cu noua pedagogie, incluse in volumul Din problemele pedagogiei
moderne (1923). Nu este respinsa, ci criticatd pentru caracterul sau ,,exclusivist” care propune
moda (cu snobism), intretindnd un libertinaj pedagogic si un activism unilateral. Solutia propusa
de G.G. Antonescu proiecteaza scoala activa integrald preconizata in pedagogia clasica de
Pestalozzi (la nivel de activism didactic intelectual si volitiv) si de Herbart (prin activismul
psihologic al metodelor didactice si al treptelor formale ale lectiei). Emanciparea si dezvoltarea
pedagogiei in directia stiintifizarii sale nu exclude filosofia ci o presupun. ,,Fara filozofie -
observa Ion Gh. Stanciu - stiinta pedagogica nu ar putea sa-si stabileasca nici scopurile si nici

mijloacele. Ea nu se poate intemeia doar pe metoda pentru a nu deveni sclavul acesteia.”’[Idem]
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Constructia unei pedagogii stiintifice poate fi realizatd nu doar prin apelul la metodele
experimentale, ci pe baza unui principiu fundamentat filosofic, care poate fi argumentat:
psihologic, etic, sociologic, antropologic. Acest principiu este prezentat ,,intr-o formulare
lapidara ce se cere explicata: scoala formativ-organicista.”’[ 64, p.10]. Scoala formativa are ca
scop formarea spiritului elevului prin actualizarea potentialului sau psihic. Este opusa ,,scolii
informative care pune accent pe memorarea mecanicd a unui volum mare de cunostinte.”
Educatia organicista se opune ,,educatiei mecanice”, care considerd ca procesul de formare al
omului se realizeaza din afara catre inauntru. Sistemul pedagogic conceput de G.G. Antonescu
pe baza principiului scolii formativ-organiciste reprezinta in analiza facuta de Ion Gh. Stanciu ,,0
expresie a optimismului pedagogic” (Idem).

Pedagogia lui G.G. Antonescu este fundamentata filozofic conform unui principiu
fundamental, argumentat psihologic, care sustine o conceptie echilibrata despre educatie ca
obiect de studiu specific al pedagogiei). Ion Gh. Stanciu semnaleaza faptul ca G.G.
Antonescu ,,evitd doud extreme: Tncrederea exageratd in atotputernicia educatiei si negarea
puterii acesteia”. Educatia organica, armonizeaza influentele, formele externe cu cerintele naturii
individuale. Ea trebuie sd fie studiatda de fiecare profesor prin fisa de caracterizare
psihopedagogica, pe care G.G. Antonescu o sustine inca din anul 1923, in cartea Din problemele
pedagogiei moderne. [64, op cit.,p.11]. Un al doilea concept important educabilitatea este strans
legat de educatia organica dependentd de cunoasterea potentialului nativ individual fiziologic si
psihologic (ereditatea), dar si de influentele sociale, culturale, biografice, externe (mediul - ca
factor al educabilitatii).

lon Gh. Stanciu evidentiaza si alte concepte pedagogice promovate in mod direct sau
indirect de G.G. Antonescu Tn opera sa: a) sarcina scolii sau functia sa generala = ,,a forma
elevii si numai in al doilea rand, a informa”; b) scopul general al educatiei definit in spirit
psihologic herbartian = ,,a forma caracterul”; c) educatia morala definita in spirit herbartian
(dobandirea virtutii) cu valorificarea conceptiei moderne a lui Foerster = educatia libera bazata
pe disciplina asumata, bazata pe autoritatea principiilor; d) continutul educatiei morale = imbina
trei categorii de valori psihologice: intelectuale, cognitive (notiuni morale), afective
(sentimentele morale) si motivationale (convingerile morale); e) metodele sau modalitatile de
realizare a educatiei morale = supravegherea, pedeapsa, recompensa, exemplul.[64, op. cit. p 12-
18].

O contributie importantd a lui G.G. Antonescu analizata de 1. Gh. Stanciu este cea

referitoare la definirea laturilor, dimensiunilor sau continuturilor generale ale educatiei:
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A. Educatia morala. Scop general = formarea convingerii morale, o sinteza intre trei
categorii de ,.elemente rationale, afective si volitionale”. Se realizeazd prin strategii de
autoobservare, autocritica si autocreatie care stimuleaza formarea personalitatii morale ,,care se
caracterizeaza prin doua note distincte ,,idealism si energie”. valorificate Tntr-un cadru social
determinat istoric.[64, op cit,pp.18-19].

B. Educatia intelectuala. Scop general, in acord cu principiul scolii formativ-
organiciste = ,cultura formativa integrala” realizatda prin ,dobandirea culturii generale si
utilizarea metodelor capabile sd stimuleze activitatea elevilor”.[Ibidem, p 20]. Realizarea sa
implica rezolvarea a trei categorii de probleme: a) conditiile psihologice: primirea cunostintelor
— pastrarea si reproducerea acestora — prelucrarea lor; b) conditiile pedagogice de organizare a
materiei scolare in programele scolare, asezate in orarul scolar; €) conditiile didactice rezolvate
prin metodele propuse ( metoda socratica sau euristicid, metoda intuitivd, metoda practica, a
lucrarilor practice) — [Ibidem, op. cit., pp 21-22].

Educatia intelectuala este implicata predominant in activitatea de instruire in organizarea
lectiilor pe trepte psihologice, apropiate de cele herbartiene: pregatirea aperceptiva, expunerea
datelor concrete, asociatia lor, generalizarea notiunilor, aplicarea lor. Ele sunt numite de G.G.
Antonescu, trepte psihologice. Principiile care trebuic sa ordoneze instruirea ,la baza
invatamantului” sunt: principiul individualizarii, principiul democratizérii, principiul
nationalizarii, principiul moralizarii. [Ibidem, pp. 25-26]

C. Educatia estetici. Scop general = formarea organicistd prin ,,0 anume elevatie
morald” pe care o genereaza in scoala receptarea operei de arta. Este zona in care G.G.
Antonescu este deschis si spre metoda psihanalitica, importanta ,,pentru cunoasterea cit mai
completa a elevilor in scopul individualizarii procesului instructiv-educativ’[Ibidem, pp 27-28]

D. Educatia religioasa. Scop general = activizarea gandirii morale a elevilor si a
profesorilor, pentru avansarea unor modele preluate de istorie ,,de la primii crestini, la oamenii
de stiintd din epoca Renasterii” [Ibidem, pp. 40-41]

Studiul introductiv a lui 1. Gh. Stanciu concluzioneaza asupra faptului ca ,,prin sistemul
educativ a lui G.G. Antonescu, pedagogia romaneasca dintre cele doud Razboaie Mondiale a
facut un insemnat pas inainte” in plan epistemologic, istoric si teoretic. La acest nivel este
remarcatd cercetarea care a fundamentat istoria doctrinelor pedagogice moderne, ,,Istoria
pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne”,1927. G.G. Antonescu sesizeaza
valoarea istoricd, dar si teoretica a unei astfel de cercetari care asigura deschiderea spre
problematica largda a politicii educatiei, domeniu in care este analizatd relatia in Educatie §i

cultura [32, 51/ editie adaugita cu doua studii;64]. La acest nivel sunt abordate probleme
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speciale care ofera ,,sugestii” si pentru scoala epocii noastre: Criza sistemului de invatamant
(pedagogicd, economica, morald, culturala); relatia dintre ,principiile de reforma scolarda si
legislatia scolard”; problema dezvoltarii teoriei si a cercetarii pedagogice Tntr-un cadru organizat
special ,,Institutul Pedagogic Roman”.[Ibidem, pp 30-40; 206]

Stadiul actual al cercetarii operei lui G.G. Antonescu este cel mai bine evidentiat de I.
Gh. Stanciu in Stiintele Educatiel. Dictionar Enciclopedic, vol. 1. [138, pp.38-40]. Sunt avansate
urmatoarele concluzii: 1) Exponent al pedagogiei clasice filozofice, bazata pe principiul scolii
formativ-organiciste care asigurd deschiderea spre ,,educatia noud”; 2) Principiul scolii formativ-
organiciste fundamenteaza conceptia sa despre educatie, in general despre educatia intelectuala,
morald si estetica si in mod special bazate pe ,,actualizarea potentialului psihic al educatului”;
3.Teoria educatiei si a invatamdntului are in vedere cultura formativa integrald bazatd pe doua
teze pedagogice: a),,scoala formativa opusa scolii informative”; b) formarea organicista raportata
la psihicul uman conceput ,,ca un organism viu” care subordoneaza conditiile externe, conditiilor
interne; 4.Educatia intelectuald conceputa in spirit herbartian ca teorie generala a
invatamantului, adaptata la cerintele noi ale scolii active integrale; 5. Educatia morald inspirata
din teoria lui Foerster realizata prin instruire si indrumare morald pe baza unor principii morale,
care pun accent pe formarea convingerii fundamentata psihologic (rational, afectiv, volitiv),
sustinuta procesual (autoobservarea, autocritica si autocreatia); 6.Pedagogia generald deschisa
spre problematica reformei invatdmantului si a conducerii sistemului de invatdmant care a
influentat legislatia scolara a invatamantului primar (1924) si a invatamantului secundar (1928);
7.Metodologia de cercetare pedagogica bazata pe: a) ideea ,,elaborarii unei teorii pedagogice
extrase din realitatile proprii spiritualitatii poporului nostru”; b),,principiile general valabile in
stiinta educatiei aplicabile la nivel general si specific (educatia intelectuald, morala,estetica); C)
solutiile necesare pentru rezolvarea problemelor specifice scolii romanesti raportate la valorile
clasice, dar si la metodele noi, adaptabile la practica invatdmantului dincolo de orice moda
trecatoare; 8. Lider spiritual in jurul caruia ,, S-a construit scoala stiintifica de pedagogie din
Bucuresti, care i-a cuprins pe cei mai apropiati dintre discipolii sai: 1.C Petrescu, I.I. Gabrea,
V.P. Nicolau, Al. Trifu, Anghel Manolache.”’[Ibidem, p 40].
1.4 Concluzii la capitolul 1

In cadrul acestui prim capitol am urmarit:

- Evidentierea unor elemente si componente semnificative din viata si opera pedagogului

George G. Antonescu (1882-1953);
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- Evaluarea istoricd a operei pedagogice din perspectiva: a) sincronicd, raportata la
stadiul cercetarii Tn epoca modernd interbelicd; b) diacronica, raportatd la stadiul cercetarii in
epoca postmodernad, contemporand, dezvoltat in acord cu cerintele paradigmei curriculumului.

- Stadiul actual al cercetarii cu referire la Studiul introductiv a lui lon Gh. Stanciu, la
cartea Educatie si cultura (cu referinta la editia a I1I-a din 1936, reprodusa partial in editia a IV-
a, din 1972) si in Stiintele Educatiei. Dictionar enciclopedic vol. |, 2007, pp.38-40.

Viata si opera pedagogului G.G. Antonescu este un exemplu de spirit academic
remarcabil prin forta creatiei sale stiintifice, afirmata in epoca interbelica, in mediul universitar si
in societate. Nascut la 23 noiembrie 1882, 1in localitatea Antonesti, judetul Teleorman , George
G. Antonescu a urmat cursurile scolii primare si secundare in Bucuresti. Studiile filosofice si
pedagogice le face in Germania, la Universitatea din Leipzig. G.G. Antonescu a fost considerat
un adevdrat lider si animator a miscarii de idei pedagogice afirmata sub genericul ,,Scoala de la
Bucuresti”. A fost profesor la Universitatea din Bucuresti (1908 - 1947) si a contribuit decisiv la
formarea unor personalitati importante ale pedagogiei romanesti interbelice: I1.C. Petrescu si
losif Gabrea. A fost initiatorul si directorul Institutului Pedagogic Romén, membru in colegiu de
redactie al Revistei Generale a Invatamantului (intre 1912-1941), inspector general al scolilor
normale (1919), director al Sectiei Pedagogice Universitare, organizatd la Academia de Tnalte
Studii  Comerciale si Industriale din Bucuresti. Profesorul George G. Antonescu a ramas
consecvent idealului universitar al cercetarii fundamentale a educatiei, urmarit pe tot parcursul
vietii din perspectiva filozofica si psihologica. A fost ancorat in viata societatii, ceea ce explica si
studiile sale, care rezista in timp, pana in zilele noastre, cu teme majore din domeniul politicii
educatiei, cu deschidere spre managementul scolar, spre problematica reformei invatdmantului
romanesc in perioada interbelica.

Evaluarea istorica a operei pedagogice a lui G.G. Antonescu, extrem de complexa ca
desfagurare istorica, am realizat-o in functie de doua modele de cercetare pedagogica
fundamentala, istorica, afirmate la nivel de strategie de investigatie sincronica si diacronica:

a) Modelul de cercetare fundamentala promovat istoria pedagogiei, bazata pe analiza
liniara, cumulativa, sumativd, din perspectiva cronologica;

b) Modelul de cercetare fundamentala promovat de pedagogia istorica, bazata pe analiza
ideilor pedagogice, din perspectiva epistemologica (a teoriei pedagogice).

Perspectiva cronologica tipica istoriei pedagogiei ne ofera premisele pentru analiza
operei pedagogice a lui George G. Antonescu. In aceastd ordine am evidentiat lucririle

semnificative pentru dezvoltarea pedagogiei centrate asupra conceptelor fundamentale care
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definesc obiectul de studiu specific (educatia, instruirea, invatamantul) si metodologia de
cercetare specifica, in evolutie istorica.

Perspectiva pedagogiei istorice ne oferd premisele pentru analiza epistemologica a
operei pedagogice a lui G.G. Antonescu. Am avut in vedere istoria unei / unor idei pedagogice
semnificative epistemologic, evidentiind contributia Iui G.G. Antonescu la constructia
pedagogiei ca domeniu specializat in studiul educatiei, abordat la nivel unitar, ,.formativ-
organicist”, deschisa metodologic spre aprofundarea mai multor dimensiuni — educatia,
instruirea, invatamantul — care solicita ,,gandirea pedagogica”.

Metodologia de cercetare istorica sincronica si diacronica, este aplicata la opera lui G.G
Antonescu cu accent pe metoda hermeneutica a analizei de text, necesara pentru a evidentia
actualitatea unor idei care pot fi valorificate critic si in sistemele de invatimant din epoca
moderna si contemporana.

Tn analiza operei pedagogice din perspectiva sincronicdé am apelat la autori
contemporani cu G.G. Antonescu: Grigore Tabacaru si Constantin Moscu; Stefan
Barsinescu (1936); losif . Gabrea; Nicolae Bagdasar, Traian Herseni si Stefan Barsianescu
(1941). Tn ansamblul siu, opera pedagogici a lui G.G. Antonescu este considerati de
contemporanii sai, ,,destul de bogata si in general, foarte Ingrijit redactata”.

in analiza istorici a operei pedagogice din perspectiva diacronici am apelat la
cercetarile realizate de: Stefan Barsianescu, Ermona Zaharian, Stanciu Stoian, Constantin
Georgiade, lon Gh. Stanciu, Sorin Cristea, Gabriela Cristea, lon Albulescu, Anton llica,
Constantin Cucos. Ele probeaza valoarea operei lui G.G. Antonescu, confirmata in acord cu
evolutiile, inregistrate in pedagogia moderna si contemporana in a doua jumatate a secolului XX,
in special, dupa anii 1960-1970. Cercetarea istorica diacronicd, permite reconstituirea conceptiei
pedagogice a lui G.G. Antonescu in urma ,articuldrii ideilor” despre reforma scolard, n
Romania interbelica.

Stadiul actual al cercetarii cu referire la analiza lui lon Gh. Stanciu este fixat in
Studiul introductiv la cartea Educatie si cultura (1972). Am evidentiat aprecierea autorului cu
referinta la ,sistemul educativ a lui G.G. Antonescu” afirmat in pedagogia romaneasca
interbelica. ,,Un insemnat pas inainte”, epistemologic, este asigurat prin cercetarea despre
»Istoria pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne” (1927), care ofera
analiza si ,,sugestii” importante cu privire la: criza sistemului de invatamant (raportatd la cea
economica si morald); principiile de reforma si de legislatie scolara; ,,progresul social prin
culturalizare” argumentat istoric; dezvoltarea teoriei pedagogice intr-un cadru organizat special

(,,Institutul Pedagogic Roman”).
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Constructia unei pedagogii stiintifice este realizata, pe baza unui principiu fundamentat
filosofic, scoala formativ-organicistd. Tn analiza autorului pe care am aprofundat-o, este
evidentiatd: opozitia dintre ,,scoalda formativa” implicatd in dezvoltarea gandirii si ,scoala
informativa” centratd pe memorarea mecanicd a cunostintelor: calitatea educatiei organiciste
bazatd pe valorificarea tuturor resurselor psihologice interne ale elevului ,,0 expresie a
optimismului pedagogic”. Pe fondul studiului analizat am subliniat conceptele pedagogice
promovate de G.G. Antonescu in opera sa: educatie, educabilitate, sarcina scolii sau functia sa
generald; scopul general al educatiei; educatia morala; metodele de realizare a educatiei,
continuturile sau dimensiunile generale ale educatiei: morala; intelectuala; estetici; religioasa.

In cercetarea noastrd am fixat stadiul actual al analizei operei lui G.G. Antonescu
sintetizat de I. Gh. Stanciu n Stiintele Educatiei. Dictionar Enciclopedic, vol. I. Pe acest fond
am reconstituit liniile principale care definesc personalitatea lui G.G. Antonescu: a) elaborarea
conceptelor referitoare la educatie (ideal, principii, dimensiuni, metode) pe baza valorilor
pedagogiei clasice; b) promovarea principiului scolii formativ-organiciste, ca fundament al
pedagogiei filozofice normative; c) deschiderea spre problematica reformei si a conducerii
sistemului de invatamant; d) afirmarea ca lider al ,,Scolii pedagogice de la Bucuresti”, in care
sunt integrati cei mai apropiati discipoli: I.C. Petrescu, I.I. Gabrea, V.P. Nicolau, Al. Trifu,

Anghel Manolache.
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2. DIMENSIUNEA EPISTEMOLOGICA A PEDAGOGIEI LUI G.G.
ANTONESCU

Prin dimensiune epistemologicd avem in vedere constructia si corelarea conceptelor
pedagogice fundamentale care definesc si analizeaza obiectul de studiu specific pedagogiei,
metodologia de cercetare specifica pedagogiei ca stiintd si normativitatea (legile si principiile
pedagogiei). Avem in vedere conceptele pedagogice fundamentale (denotative, metodologice,
normative) promovate de cele trei ramuri principale ale Pedagogiei — Fundamentele pedagogiel,
Didactica generala, Teoria educatiei — pe care le putem reconstitui in conditiile in care vom
cerceta istoric, in perspectiva diacronicd, Pedagogia generala eclaboratd de G.G. Antonescu
(1930, 1936, 1941, 1943, 1946).

Tabel 2.1 Pedagogia generala

PEDAGOGIA GENERALA = stiinti specializati in studiul ,,educatiei integrale”

realizat pe baza a trei discipline pedagogice de baza:

1. Fundamentele pedagogiei | 2. Teoria educatiei | 3. Teoria educatiei: morale,
/ Introducere in pedagogie intelectuale. Didactica | estetice, fizice; sociale
generala = Teoria
invatamantului (formativ)

Cercetarea istorica — diacronica pe care o initiem are ca obiect de studiu principal
Pedagogia Generala a lui G.G. Antonescu [59] elaborata n spirit herbartian in masura in care
include: 1. ,,Probleme introductive” cu referintd la Fundamentele pedagogiei, argumentate prin
definirea si analiza unor concepte de baza: educatie, pedagogie, educabilitate, idealul educatiei,
metodele de cercetare, principiile educatiei (fundamentate filozofic); 2. Teoria educatiei
intelectuale, cu referinta la Teoria generala a invatamantului (Didactica generala), argumentata
prin definirea si analiza unor concepte de baza: programele scolare: sintetice (planul de
invatdmant) si analitice (programele scolare anuale), metodele invatamant, lectia, predarea,
invatarea / din perspectivda psihologica; normativitatea educatiei intelectuale / procesului de
invatamant; 3. Teoria educatiei, cu referintd la conceptele care definesc si analizeaza educatia
morald, educatia practicd educatia estetica, educatia religioasa.

In conditii de cercetare pedagogici fundamentald, cercetarea istoricd diacronicd
valorifica resursele epistemologice pe care le ofera cercetarea pedagogica teoreticd, necesara
pentru elaborarea si stabilizarea conceptelor de baza ale domeniului, denotative, normative si

metodologice [103, pp.102-109]
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2.1. Fundamentele pedagogiei sunt concepute de G.G. Antonescu, la fel ca Herbart, in partea | a
tratatului de Pedagogie Generala, unde este propus titlul de ,, Introducere in studiul pedagogiei”.
Aceastd denumire va fi adoptata ulterior in manualele de pedagogie predate in scolile normale si
n facultati in toatd perioada interbelica, dar si dupa anii 1950-1960, pana spre sfarsitul secolului
XX.

Introducerea pe care o propune de G.G. Antonescu definitd generic prin formula
»Probleme introductive”, deschisa de un studiu cu valoare normativa si programatica speciala —
Scoala care ne trebuie. Scoala formativ-organicista” [59, pp. XV-XXX]. Tn acest studiu G.G.
Antonescu promoveaza ,,conceptia fundamentald” a pedagogiei generale, pe fondul clarificarii
relatiei dintre problemele globale (abordate de pedagogia generala) si ,,problemele speciale”, de
naturd practica (bacalaureatul; anului pregatitor, Tn liceu sau universitate). La acest nivel,
,,problemele speciale nu trebuie considerate izolat intrucat fac parte dintr-un tot unitar care este
organismul invatamantului”; ele nu pot fi solutionate niciodata ,,pana nu vom stabili principiile
fundamentale care trebuie sa stea la baza Invatamantului de toate gradele” [59, p. XV].

Pedagogia Generala a lui G.G. Antonescu este construitd ca pedagogie normativa
construita in acord cu un set de ,,principii mari care stau la baza invatdmantului”.

Educatia, in general si invatamantul, in special trebuie subordonate unui ,,principiu
fundamental” pe care G.G. Antonescu il defineste sub formula ,,scoala formativ-organicista”.
Este motivul pentru care pedagogia generala a lui G.G. Antonescu trebuie plasata in curentul
pedagogiei filozofice normative, fundamentat epistemologic, dezvoltatd pe baza ,,principiului
scolii formativ-organiciste”, [vezi 158, p. 95].

Principiul scolii formativ-organiciste

Este abordat din perspectiva filozofica, normativa. La nivel epistemologic, in contextul
pedagogiei generale, ,,pentru a intelege acest principiu trebuie sa lamurim doua notiuni: formativ
si organicist” [59, p 16(vezi pp. 16-18)].

1. Notiunea de formativ este opusa notiunii de scoald, ,.cu un caracter mai mult
informativ care cauta sa transmita elevilor un cuantum de material cultural de diferite categorii,
stiintific, moral, estetic, religios s.a.m.d. independent de efectul pe care 1l va produce ulterior
asupra spiritului elevului”. ,,Scoala formativd este cea care isi propune sa formeze spiritul
elevului, sa actualizeze potentialul psihic pe care il gadseste in natura individuala a elevului”
[Ibidem pp.16-17].

2. Notiunea de organicist are in vedere efectul educatiei realizata in scoala formativ-
organicistd — ,,a forma o substantd vie, un organism viu”. Scoala organicista are in vedere

problema, epistemologica si psihologica, a raportului dintre conditiile interne si externe ale

61



educatiei, rezolvata daca Educatorul: a) cunoaste conditiile interne care dau viata si rezistenta
unui organism viu, adaptabil la mediul extern; b) valorifica adecvat aceste conditii externe
,subordonate unor conditiuni interne indicate de insusi organismul caruia ne adresam — sufletul
individual al elevului” [59, p. 17].

Principiul scolii formativ - organiciste constituie un principiu cu valoare de axioma, care
va influenta constructia intregului tratat de Pedagogie generald. In partea | a Pedagogiei
Generale ,,Introducere in pedagogie. Probleme introductive” este definit principiul scolii
formativ - organiciste la nivel de concept fundamental. El va fi aplicat in partea a Il-a ,,Educatia
intelectuald” (teoria invatamdntului sau didactica generald) si in partea a I1I-a, Teoria Educatiei
cu referinta la educatia morala si la educatia estetica, dar si la ceea ce G.G. Antonescu intelege
prin educatie sociala ,,determinata de elementele psihologice datorite traditiei, rasei, obiceiurilor
si limbii, care leagd pe indivizii aceleiasi natiuni Intre ei si in mod organic cu deschidere spre
toate valorile universale” .[41, p. 28].

Fundamentele pedagogiei pot fi identificate in studiile pe care G.G. Antonescu le-a
dedicat filozofiei germane contemporane in faza formarii sale ca pedagog, dupa sustinerea
titlului de doctor in filozofie la Universitatea din Leipzig. [ 3]. G.G. Antonescu preia tendinta de
a unifica, a sistematiza cunoasterea, afirmatd in prima jumatate a secolului al XIX-lea,
completatda Tn a doua jumatate a secolului XIX de ,tendinta de a specializa” in cadrul careia
analiza este preferata sintezei” [3, p.4].

G.G. Antonescu nu neglijeazd importanta stiintelor pozitive aflate In ascensiune, dar
critica ,,predominarea acestora asupra stiintelor speculative.”’[3, p. 5]. Prin valorificarea metodei
dialectice (Hegel), G.G. Antonescu sesizeaza limitele filozofiei speculativ-idealiste ,,care face
imposibila orice legaturd intre experienta si ratiune”. [Ibidem, p. 7]. De la filozofia kantiana
preia ideea constructiei critice a realitatii, utila in conditiile, in care, in viziunea marelui filozof
,cunoasterea absolutului este imposibila” [Ibidem, p. 12]. Ca student la Leipzig, al marelui
filozof si psiholog Wilhelm Wundt, valorifica tezele acestuia, din perspectiva epistemologica: 1.
Drepturile stiintelor empirice trebuie recunoscute ,,fara insa a nesocoti drepturile speculatiei
metafizice”; 2. Rezultatele ,stiintelor pozitive trebuie unite intr-un sistem complet si
aprofundat”, singura cale prin care putem depasi domeniul empiric; 3. Filozofia rdmane
importantd ca ,stiinta generald care uneste Intr-un sistem lipsit de contradictie cunostintele
mijlocite de stiintele speciale.”; 4. Problema fundamentald in ,teoria cunostintei” este cea
kantiana a raportului dintre fenomen — realitatea empirica — si lucrul in sine.”[ldem, pp. 129-
130]; 5. Dezvoltarea psihologiei pe bazd filozofica este realizatd la nivelul a doua teorii

importante, care vor influenta evolutia pedagogiei: a) ,teoria facultatilor psihice care imparte
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sufletul in trei regiuni fundamentale:a ideilor, a sentimentelor si a vointei.” b) teoria
intelectualistd din care deriva toate fenomenele sufletesti (psihice), din sentimentele si actele de
vointd in idei, din elemente intelectuale. [125, pp.134-135]

Fundamentele filozofice ale pedagogiei

Sunt analizele intr-un tratat de ,Istoria pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale
pedagogiei moderne” (1927) care avanseaza urmatoarele teze: ,,I. Pedagogia timpului nostru
este rezultatul unei evolutii; Il. Cunoasterea acestei evolutii este necesard intregii noastre
activitati pedagogice, atat din punct de vedere teoretic cat si practic; Ill. Valoarea pedagogiei
trecutului trebuie evidentiatd in orice context, in argumente speciale ,,contra celor care o
contesta”. [28, p.3; vezi pp. 3-15] . Ele sunt fixate prin analiza operei unor pedagogi
reprezentativi (Locke, Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Diestreweg, Froebel), dar si a unor
filozofi celebri (Kant, Spencer) si a unor mari scriitori germani (Goethe, Schiller).

»Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Locke” are in vedere resursele formative pe
care le ofera teoria cunoasterii si conceptia eticd sau morald, aplicata la nivel de sistem de
educatie si de invatamant. [ldem, p. 58]

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Comenius are in vedere ,,principiul filozofic
care sta la baza pansofiei: a) Arta si stiinta isi gasesc ideile in natura; b) Natura le dobandeste de
la Dumnezeu si le obiectiveaza;c) Dumnezeu le are in sine insusi.”. Tntr-o formula sintetica, de
ordin normativ, ,,ideile se gésesc in original la Dumnezeu obiectivate in naturd, in copie, in
stiintd.” [28, p. 129]

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Rousseau este raportat la ,,caracterele
esentiale ale filozofiei franceze din veacul al XVIII: a) revolutionar, cand filozofia se opunea
starii existente in biserica, scoala, stat (Voltaire); b) intelectualist (enciclopedistii); ¢) materialist
Locke: Condillac, LaMettrie, Helvetius) [ Ibidem, p. 204 - vezi pp. 202-204]

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Kant este ,,raspandit in scrierile filozofice, in
special in cele cu continut moral”.Cursul ,,Despre pedagogie” este privit cu rezerve de G.G.
Antonescu care nu crede in autenticitatea sa. Este interesat prioritar ,,de acele principii de
educatie care sunt in armonie cu doctrina filozofica a lui Kant” [lbidem,pp. 241-242]. Se
raporteaza la trei probleme filozofice importante si din perspectiva pedagogicad: a) educatia
morald, dependentd de legea morald ,,pe care Kant o impune ca o forma necesara tuturor actelor
de vointa”, prezentata ca imperativ categoric: ,,Lucreaza astfel incat norma actiunii sale sa poata
deveni o lege a activitatii omenesti in genere”. [28, p. 244]; b) formarea si dezvoltarea vointei
morale = obiectiv general al educatiei morale, care tinde spre virtutea absoluta, expresia legii

morale urmareste sa ,triumfe in noi moralitatea asupra fericirii personale, virtutea asupra
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egoismului.” [28, p. 249]; c) mijloacele educatiei inseamna ,,a face sa patrunda sufletul nostru de
legea morala”.

Metodologia educatiei morale se bazeazad pe: a) obisnuirea elevilor de a judeca actiunile
omenesti din punct de vedere al legii morale, elimindnd utilitarismul; b) concentrarea atentiei
elevului ,,asupra actiunilor povestite prin care legile morale servesc ca mijloc care va forma
centrul interesului elevului”; ¢) corelarea celor doud stadii ale educatiei morale, ratiunea morala
si vointa morala; d) satisfacerea acelui interes teoretic prin care ,vom mari intensitatea
respectului fata de legea morala”. [Ibidem pp. 249 — 257]

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Pestalozzi este raportat la ,,curentul luminarii
poporului” (Basedow, Diderot, Helvetius) care promoveaza: a) atotputernicia ratiunii cu accent
pe educatia intelectuald; b) moralitatea care sustine virtutea, dar si filantropismul; c) eliberarea
de sub tutela autoritdtii si a prejudecatilor; d) promovarea adevarului fundamental ca oamenii
sunt egali de la naturd, urmarind idealul neoumanist al iubirii si al credintei (H.
Humbolt).[Ibidem, pp. 310-319].

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Diesterweg (directorul Scolii Normale din
Berlin, considerat ,,urmasul direct al lui Pestalozzi”) se bazeaza pe urmatoarele concepte:
1.Educatia conform naturii abordatd psihologic in trei faze: intuitia, memoria si imaginatia,
judecata logica; 2. Instruirea bazatd pe metoda socratica realizata prin doua forme de dialog:
examinatoare si euristica (socratica propriu zisd); 3.Normativitatea educatiei — ,,principul culturii
formale si al intuitiei” (trecerii de la intuitie la notiune); 4. Organizarea scolara in ,scoala
populara” care trebuie: a) sa dea o culturd umanitara, in limitele impuse de interesele nationale”;
b) sa fie institutie de stat comuna tuturor claselor sociale si confesiunilor”; C) sa fie realizata de
,educator/invatator format in scoala normala”.

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Froebel este argumentat pe baza urmatoarelor
teze: 1. Jocul este activitatea de baza, In gradinile de copii, institutii specializate; 2. Intuitia,
principiul fundamental preluat de la Pestalozzi care trebuie realizat prin toate simturile; 3.
Principiul intuitiei este integrat in sistemul principiilor alaturi de principiul legéturii intre intuitie
si activitatea practica si de principiul activitatii [Ibidem,pp. 414-415].

Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Herbart este fixat de G.G. Antonescu la trei
niveluri de referinta: 1. Metafizica preluatd de la Kant, abordata in spiritul unui realism aflat la
baza psihologiei si moralei (eticii sale); 2. Psihologia care pune accent pe reprezentari din care
deriva toate celelalte fenomene (sentimente, vointa); 3. Morala (etica) bazatid pe cinci idel

morale: ,libertatea interna, perfectiunea, bunatatea, dreptatea, recompensa”. [28, pp. 428-444]).
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Fundamentul filozofic al pedagogiei lui Spencer [28, pp.494-501] se bazeaza pe
urmdtoarele idei: 1. Incognoscibilitatea absolutului care trebuie acceptatd Cu consecinte
importante in proiectarea educatiei; 2. Conceperea relatiei dintre religie si stiinta plecand de la
baza lor comuna ,,care nu poate fi o lege stiintifica sau o dogma religioasa, ci adevarul cel mai
general si mai abstract, adevarul ultim” [Ibidem, pp.194-195]; 3. Procesul gandirii ,,consta in
raportul de deosebire, asemanare, opozitie a obiectelor gandirii”, n evolutie care implica
trecerea ,,de la o stare incoerenta la una mai coerenta”; de la o stare omogena la una
eterogend”; 4. Viata, continua adaptare, ,.indirectd, pe calea selectiei naturale” si ,,directa, care
constd in modificari ale functiunilor unui organism, provocate de influenta mediului, care
determina cu timpul o transformare a structurilor organelor corespunzatoare.”; 5. Psihologia
dezvoltata in doud ramuri — psihologia subiectiva, care se ocupa de studiul fenomenelor sufletesti
si psihologia obiectiva — o ramura a biologiei; 6. Etica, care studiaza actele morale deosebite de
prin faptul ca au mai multd concentrare, diferentiere si determinare, decat celelalte acte umane.

Principiile generale ale filozofiei lui Spencer asigura fundamentele normative ale
pedagogiei sale: a) ,,legea evolutiei e legea fundamentald a universului”’; b). ,,viata ca adaptare
continua a organismului la mediu”; care reprezinta activitatea principald a omului; ¢) binele este
folositor individului si ,,Spetei” (speciei); d) constiinta morald individuald este rezultatul
experientei speciei, cu referinta la cunostintele folositoare. [28, p. 503].

Sunt analizate si ideile pedagogice promovate de doi mari scriitori, care au loc
determinant In fundamentarea si dezvoltarea culturii germane moderne: Schiller si Goethe.

In cazul lui Schiller, fundamentul filozofic este asigurat la nivelul legaturii dintre
educatia estetica si cea morald. Ambele laturi ale educatiei, fundamentate filozofic tind sa devina
din discipline filozofice, stiinte socio-umane autonome. [Ibidem,p. 263] Trebuie avuta in vedere
legatura intima dintre motivele rationale ale legii morale integrate in educatia morald si motivele
subiective pe care educatia estetica le provoaca in receptarea si crearea frumosului. [Ibidem,p.
264]. In functie de scopul suprem al educatiei stabilit de Kant ,,gustul pentru frumos” devine
element constitutiv al idealului educativ.

In cazul marelui om de cultura Goethe, fundamentul filozofic este implicat in constructia
idealului pedagogic, ,,armonizarea tendintelor individuale cu cerintele speciale”. Pe aceasta baza,
educatia este orientatd pozitiv la nivelul unor scopuri care urmaresc: ,,1. Evitarea conflictelor
dintre individualitate si mediul social; 2. Temeiul educatiei etico-sociale; 3. Rezolvarea
conflictului inevitabil dintre o individualitate puternica si societate; 4. Realizarea personalitatii

desavarsite prin contopirea elementului individual cu cel social.” [28, p. 275].
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G.G. Antonescu identifica legatura intre idealul care reprezinta scopul final al educatiei,
scopurile generale rezultate in mijloacele de realizare ,,dezvoltata prin activitate”. Sunt sesizate
problemele speciale ale educatiei: 1. Asigurarea legaturii organice dintre educatia armonica si
educatia profesionald; 2. Emanciparea domeniului prin promovarea unui proces formativ,
responsabil, individual si social, care vizeaza educatia feminina, conditie a armoniei, familiei si a
comunitatii. [Ibidem,pp. 295-301]. In perspectiva filozofici, G.G. Antonescu evidentiazi
,principiile pedagogice raspandite in scrierile lui Goethe”, pe care le considera de actualitate: 1.
Depasirea opozitiei dintre educatia intelectuald si educatia morala, educatia individuald si
educatia sociala, instructia teoretica si aplicatia practica; 2. Valorificarea in educatic atat a
caracterului individual cat si a mediului social; 3. Conceperii educatiei sociale, in functie de
scopul sdu general — formarea unor ,,indivizi cu mintea luminatd, inima nobild si vointa
energica.”; 4) Sustinerea ,,valorii activitatii morale” care fundamenteazd ,,rostul si fericirea vietii
fiecarui individ” [Ibidem pp. 303-304]

Conceptele pedagogice care definesc obiectul de studiu al pedagogiei

Fundamentele filozofice generale si specifice il ajutd pe G.G. Antonescu sd defineasca si
analizeze conceptele de baza ale domeniului: educatia, pedagogia, educabilitatea si idealul
educatiei. G.G. Antonescu propune o definitie concisa a pedagogiei ,,pedagogia este stiinta
educatiei” [59, p. 3]. In acest cadru introductiv cel mai important este si limurim notiunea de
educatie. Dupa ce va clarifica notiunea de educatie, in finalul primei parti a Pedagogiei
Generale ,,Probleme introductive” (Introducere in pedagogie. Fundamentele pedagogiei), G.G.
Antonescu abordeaza problema epistemologica fundamentala — ,raportul educatiei cu
pedagogia”. Pe aceasta baza va propune ,,definirea pedagogiei” in finalul primului capitol
intitulat ,,Educatie si pedagogie” [59, p. 3].

Definitia notiunii de educatie este realizata prin: a) delimitarea sferei sale de referinta; b)
abordarea sa din perspectiva istoricd. In raport de primul criteriu este subliniat faptul ci
,.educatia se face numai in societate”.In functie de aceasti delimitare poate fi identificata functia
principala a educatiei care marcheaza ,locul pe care il ocupd in viata sociald” de factor de
dezvoltare a personalitatii umane. Analiza din perspectiva istoricd atrage atentia ca exista
pedagogi ,.care afirmi posibilitatea educatiei in afard de societate” (J.J. Rousseau)[59, p. 3].In
realitate, Rousseau pledeaza pentru educatia naturald, izolata de societate Intr-o anumita perioada
de formare, tocmai pentru a facilita integrarea ulterioara pozitiva a adolescentului si tanarului in
societatea care altfel I-ar fi corupt. Un alt exemplu istoric este dat de filozoful Fichte care

considera cd educatia pozitiva nu poate avea loc in orice societate. Este nevoie ,,a crea un mediu
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social special pentru elevi compus numai din oameni cu o educatie si o culturd aleasa, asa incat
influenta sa fie in mod sigur favorabila.” [59, p. 4; 112]

Tn definirea educatiei, G.G. Antonescu utilizeazi comparatia intre viata sociald si viata
din naturd preluatd din filozofia antica (Platon — Republica, Aristotel — Politica) si moderna
(Hobbes — Elementorum Philosophiae Sectio Tertia de Cive — cap. 6). In analiza ulterioar3, G.G.
abordeaza educatia din perspectiva unificatiei biologice si sociale care completeaza
fundamentele filozofiei generale si specifice. Educatia abordata din perspectiva biologiei face
apel la rolul acesteia in ,,procesul reinnoirii organismelor” (cu referire la organismul natural).La
acest nivel educatia este raportatd la notiunea biologica de ereditate si de crestere sau dezvoltare.
Atat organismul natural cat si cel social sunt influentate de educatie. Educatia contribuie la
adaptarea omului, la mediul natural (sau organismul natural), respectiv la mediul social
(organismul social). Diferenta este urmatoarea: adaptarea naturald este realizata cu ajutorul
legilor fiziologice, biologice, anatomice.

Adaptarea sociald realizatd prin educatie se supune ,,nu numai ordinii naturale ci si
ordinei morale, evolutiei istorico-culturale”, cu raportare la traditie, la o suma de norme pe care
le dicteaza morala, legile civile, etc. [59, p. 7] Procesul generat este unul de asimilare continua
care contribuie la integrarea si dezvoltarea sociali a educatului. In timpul acestei cresteri
influentele neintentionate dependente de organismul natural se transformd in influente
intentionate determinate de organismul social. Un exemplu care probeaza relatia dintre
organismul natural si cel social apare In timpul cresterii cu referinta la ,,legatura dintre parinti,
care reprezintd generatia veche si copii, care reprezinta generatia noua”. [Ibidem p. 8]

Ereditatea si cresterea sunt factori ai dezvoltarii, iar influentele intentionate si
neintentionate sunt tratate ca forme ale educatiei. In raport de cele doua organisme (social si
natural), G.G. Antonescu identifica doua tipuri de influente: naturale — neintentionate si sociale —
intentionate.

In viziunea sa ,,influenta intentionati este ceea ce numim educatie”.[Ibidem, p. 9] In
analiza educatiei, ca si concept pedagogic fundamental, G.G. Antonescu utilizeazd doud notiuni
operationale: a) Notiunea de factori sau de procese ,,de reinnoire a organismului natural si social
cari contribuie la dezvoltarea omului” — ereditatea, cresterea; b) Notiunea operationala care
defineste influentele neintentionate si intentionate. Cu ajutorul celor doud categorii de notiuni
operationale, educatia poate fi abordata ca un tot unitar.

Ca o concluzie, daca abordam cele patru notiuni operationale ,,nu luate separat, ci
impreund, educatia reprezintd un tot unitar”, in cadrul caruia ,,procesul de reinnoire este un

proces specific”, social dar si individual. In acord cu filozofia culturala promovati de Goethe,
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G.G. Antonescu evidentiaza faptul ca rolul social al educatiei nu reprezinta punctul de vedere
autoindividualist, din contrad educatia de calitate reflectd ,,raporturile care trebuie sa existe intre
indivizii distinsi si ordinea sociald in care ei trebuie sa se integreze”. [59, p. 11]

|. Influenta neintentionata reprezinta ,,influenta generatiei vechi asupra celei noi”. Ea
are urmatoarele caracteristici: a) Se realizeaza de parinti care ,,in mod instinctiv, din iubire, nu cu
intentia hotaratda de a-i indruma, de a le indica o anumitd cale de viatd”; b) Se continua,
neintrerupt pana la desavarsirea operei educative prin transmiterea limbajului ,,prin care
generatia veche transmite generatiei noi ideile, sentimentele, opiniile, credintele, superstitiile,
etc.” si prin exemplele morale rezultate din actele si atitudinile parintilor; €) Se mai exercita si
prin intermediul ,,mediului social imediat al copilului format din persoanele care se mai gasesc in
casd, camarazii de joc, etc.” precum si prin ,,mediul natural in care traieste copilul” (munte,
mare, campie, etc.), care are impact asupra fizicului, dar si a psihicului ,,nu numai pentru
dezvoltare fizica ci si pentru unele aptitudini de ordin sufletesc”. [59, pp. 8-9]

Il. Influenta intentionata ,este — in viziunea lui G.G. Antonescu — ceea ce numim
educatie.” Sunt evidentiate urmatoarele caracteristici: ale educatiei ca influenta intentionata: a)
implica un anumit scop prin care ,,parintii isi propun sa conduca pe copii dupa anumite norme”;
b) ,,da roade favorabile in masura in care este sprijinitd de influenta neintentionata care nu isi
pierde valoarea”; c¢) presupune ,0 directiva care nu trebuie sa fie opusa cu influenta
neintentionatd”, pentru a ,,rezolva in mod satisfacator faimoasa problema a raporturilor dintre
scoald si familie.”, d) permite unificarea proceselor de crestere legate de influenta neintentionata.

Educabilitatea reprezinta un alt concept fundamental promovat in pedagogia lui G.G.
Antonescu, analizat din perspectiva ,,evolutiei sale in pedagogia moderna.” Are ca sfera de
referintd cei doi factori implicati in dezvoltarea personalitdtii — ereditatea si cresterea, care au
legatura cu organismul natural si influentele neintentionate si mai ales intentionate, care au
legatura cu organismul social; influenta intentionata constituind in viziunea lui G.G. Antonescu
educatia Insasi.

Conceptul de educabilitate este fundamentat din perspectiva istorica. Autorul subliniaza
atotputernicia educatiei sustinuta in pedagogia antica, medievala si moderna.[59, pp. 16-23]. Tn
antichitate atotputernicia educatiei este sustinuta de Socrate, Platon si Aristotel, care ,,nu numai
ca acorda absoluta eficacitate educatiei, dar cred ca nu o pot determina decat prin elementul
intelectual, prin convingere.” O astfel de convingere este argumentatd de Socrate si moral —
politic de Platon si Aristotel. Pedagogia medievala sustine aceeasi conceptie dar cu mijloace
diferite: convingerea, promovatd in pedagogia antica este inlocuita in Evul Mediu cu

constrangerea ,,ca mijloc esential pentru formarea caracterului”, constrangere necesara deoarece
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»pentru teologi omul era incarcat cu pacate originare”. [Ibidem, pp. 17-18]. Pedagogia moderna
initiata din epoca renasterii si a umanismului promoveaza teoria atotputerniciei educatiei ,,dusa
uneori la extrem” care ramane dominanta — Erasmus - sec. XVI, Ratche, Comenius, Locke - sec.
XVII, Kant, Helvetius — sec. XVIII.

O a doua abordare istorici a educabilitatii este cea care promoveaza ,ipoteza
predomindrii ereditatii si a individualitatii.”[Ibidem, pp. 23-25]. Tn secolul al XVIll-lea, J.J.
Rousseau abordeaza problema la nivelul relatiilor dintre: natura individuala (ereditatea), lucrurile
(mediul natural) si oamenii (mediu social si educatorii). Educabilitatea trebuie ,,sd dea
preponderenta naturii ereditare si in consecinta, sa ceara respectarea individualitatii.”[59, p. 23]
Tn secolul XIX abordarea rousseauisti este promovati de curentul pe care G.G. Antonescu il
numeste neoclasicist sau neoumanist. Tipica este conceptia despre lui Goethe care ,,afirma ca o
viatd rodnica nu e posibila decat daca se respecta individualitatea.” Relatia cu mediul social este
conceputd nu in opozitie, ci in armonie. Astfel, ,e chiar in interesul societatii ca natura
individuala (n.n a educatului) sa fie respectata.” [59, p. 23]

Pe baza acestei abordari a ereditdtii, G.G. Antonescu evidentiaza conceptia organicistd
necesard in educatia modernd. Este conceptia care ,,admite norme generale in educatie, insd nu le
aplica in mod identic la toti indivizii, ci le adapteaza la firea fiecaruia. O astfel de opera solicita
»influenta intentionata a educatorului, sprijinita de influenta neintentionata a mediului, care poate
transforma, Tn parte, caracterul omenesc, dar in limitele pe care le impune factorul natural.”
[Ibidem, pp. 24-25] Conceptia organicista despre educabilitate, care pare nsusita de G.G.
Antonescu, are in cazul sdau o semnificatiec normativa, afirmata in cadrul principiului formativ-
organicist.

O a treia abordare istorica a educabilitatii pune accent pe ,,negarea eficacitdtii educatiei”.
[ldem pp. 25-32] G.G. Antonescu face referintd, mai intéi, la filozofia lui Schopenhauer si
Hteoria ereditatii.” Filozoful german sustine cé fiecare om ,,posedd caracterul sau innascut din
care actiunile izvordsc in mod necesar.” In acest fel, el sustine negarea ,,completi a eficacitatii
educatiei.” [Idem, pp. 29-30]

Pe aceeasi linie este situatd si teoria lui Darwin asupra nasterii si evolutiei spetelor de
vietuitoare. Aceasta teorie se bazeaza pe trei principii:l. principiul variabilitdtii fiintelor
organice; 2. principiul selectiunii naturale; 3. principiul ereditatii caracterelor castigate.
Interpretate pedagogic, aceste principii accentueaza importanta factorului natural, dar intretine
negarea completa a eficacitatii educatiei. [Idem, p. 30] Cele trei principii sunt completate astfel

prin principiul adaptarii utilizat in medicina si transferat artificial si in pedagogie.

69



Tn concluzie, problema educabilititii poate fi rezolvata, In pedagogie prin definirea si
valorificarea corecta a relatiei intre trei factori: a) ,,ereditatea, care este factorul conservativ in
evolutia organismelor”; b) mediul, care se refera la conditiile naturale si sociale in care isi
desfasoara viata educatul; c) educatia care este factorul calitativ al schimbarii. In educatie,
trebuie valorificate: ,,insusirile esentiale”, capacitatile prin omul poate interveni pentru a provoca
schimbari, care, realizate la o generatie, ,,devin cu timpul ereditare.” [59, p. 34]

Relatia ereditate — mediu - educatie poate fi valorificata daca este ordonata conform unor
principii favorabile educabilitatii: a. Adaptarea — principiul progresist in viata organismelor, care
face posibila ,producerea de insusiri noi”’; b. Abordarea predispozitiilor mostenite nu ca
elemente in stare de actualitate, ci de potentialitate; . Tratarea predispozitiilor ca ,,tendinte care
in mare parte pot fi reprimate sau stimulate, slabite sau intarite” prin eficacitatea educatiei.
[ Ibidem, pp. 33-34]

Idealul educatiei este tratat de G.G. Antonescu dupa ,,Problemele introductive ale
Pedagogiei generale” pe care le-am tratat in paginile anterioare prin definirea si analiza
conceptelor denotative care se referd la educatie, factorii educatiei si formele educatiei,
educabilitatea. Idealul educatiei intrd in zona ,chestiunilor fundamentale ale pedagogiei
generale.,,Este motivul pentru care el trebuie tratat la nivel de concept pedagogic fundamental,
asa cum procedeaza , de altfel, G.G. Antonescu in capitolul V al cartii. [59, pp. 86-113]

Idealul educatiei este conceput Tn spirit herbartian, in perspectiva predominant etica. Este
vizat, pe de o parte ,,idealul moral menit sa calauzeasca opera educatorului, iar pe de alta parte,
ultimul tel - idealul suprem cétre care trebuie sa tinda educatia.” [Idem, p. 86] G.G. Antonescu
considerd ca idealul educatiei trebuie definit in cadrul pedagogiei unde ,,nu gasim formula care
sa ne dea scopul educatiei integrale.” Prin scopul educatiei integrale are in vedere idealul
suprem al educatiei, al sistemului de educatie. [Idem, p. 86]. Functia idealului educatiei este cea
de definire a intregului ,,scop suprem al educatiei” catre care trebuie sa tinda educatia realizatd in
ansamblul sdu, proiectatd si realizatd la nivelul sistemului de educatie si de Invatamant.
Structura educatiei include ,,solutii partiale ale idealului educatiei” pe care le identificam - in
istoria pedagogiei in conceptiile mai multor autori. La Comenius, este ,calduzit de ideea
religioasa” abordata Tn spiritul pansofiei sale ca model al naturii perfecte, creatia lui Dumnezeu.
In pedagogia lui Kant, idealul educatiei este idealul moral. In secolul XVIII idealul este conceput
n viziunea pedagogiei individualiste (Rousseau, Goethe).[Idem, p. 87]

Tn perspectiva unei cercetari diacronice, analiza idealului integralist ne poate conduce la
identificarea unor scopuri generale pe care G.G. Antonescu le prezintad ca ,,idealuri partiale.”.

Scopurile generale sau idealurile partiale sunt identificate si definite in functie de modul in
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care este privitd individualitatea celui educat, ca mijloc sau ca scop. Existd si o variantd
intermediara situata intre cele doud abordari ale individului ca mijloc sau ca scop. Scopurile
generale care abordeaza individul ca mijloc subordonat societatii sunt definite prin urmatoarele
categorii de idealuri partiale: a) Idealul politic - are ca scop ,,a educa pe individ pentru stat, ca
viitor cetatean” (vezi Sparta Antica sau modelul antic propus de Platon); b) Idealul clerical
predominant religios care are ca scop ,,educatia individului pentru biserica si prin biserica” [59,
pp. 88-91; 208].

Scopurile generale care ,,nu fac parte nici din grupa care subordoneaza pe individ
colectivitatii si nici din cea care considera pe individ ca scop in sine, sunt concentrate in idealuri
utilitariste” [Ibidem, pp. 91-95]. Idealul partial sau scopul general utilitarist este influentat de
filozofia si pedagogia lui Spencer, care defineste cunostintele in functie de valoarea lor utilitard,
imediatd, punand accent mai mult pe discipline precum ideologia, biologia si lasand pe ultima
treaptd arta si literatura. Idealul utilitarist vine Insd, in contradictie cu idealul integralist care
vizeaza ,,formarea omului ca om” care se manifestd nu numai in profesie ci si in modul de viata,
n cultura generald, comportament socio-moral.

Scopurile generale care au in vedere individul ca scop sunt definite prin urmatoarele
idealuri partiale: ) Idealul intelectualist: ,,formalist (logic in evul mediu sau estetic in timpul
renasterii); de fond (continut argumentat inductiv Bacon, Locke); de fond si forma (Comenius cu
accent pe legatura dintre idee si realitate); b) Idealul sentimentalist realizat in forma religioasa
(Pietismul — curent in Germania secolul XVII) o forma religioasa psihologicd (Rousseau in
secolul XVIII), filozofi germani care au o pozitie critica fata de rationalismul kantian; c) ldealul
moral determinat de psihologia vointei (Wundt) pe modul etic construit de Kant, preluat de
Herbart, raportat la viata sociald (Forster).[Ibidem,pp. 95-107]

Pedagogia moderna fundamentata filozofic (etic) in viziune neoumanistd tinde sa puna
accent pe constructia idealului educativ sintetic integralist. Argumentul istoric evoca idealul
proiectat de Goethe (secolul XVIII) ,,conform caruia educatia trebuie sd provoace o dezvoltare
armonicd a tuturor elementelor ce constituie fiinta omeneascd” care urmdreste in acelasi timp
,»Unitatea armonica a existentei.” [Ibidem, pp. 107-108]. Functia pe care o indeplineste idealul
integralist propus de Goethe este cea de dezvoltare armonioasa a omului prin activitate — teza
promovata ulterior de scoala activa. Idealul integralist al individualititii are o fundamentare
psihologicd, raportarea sa la activitate are o semnificatie psihologica dar si socio-culturala.

O contributie istoricd importanta in intelegerea idealului integralist a educatiei este adusa
de Pestalozzi, Tn secolul XIX, care continua linia filozofica a pedagogiei existentei — linia lansata

de Rousseau in secolul XVIII - cu aplicatii speciale in cazul copiilor saraci.... carora le ofera
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eqge vy

[165, p. 28] G.G. Antonescu subliniaza ,,contributia pretioasa adusa de Pestalozzi la desavarsirea
idealului integralist al educatiei”. El completeaza idealul integralist prin evidentierea importantei
pe care o are ,,cultura armonica a tuturor fortelor directionate prin moralitate si religiozitate”.
[59, pp. 108-109]

Tn concluzie, G.G. Antonescu defineste idealul educatiei integraliste, initiat in pedagogia
modernd de Pestalozzi, prin actualizarea sa la cerintele pedagogiei interbelice. El construieste
acest concept pe baza unor criterii epistemologice de actualitate: sfera de referinta; functia
generald; Structura de baza [101, pp. 25-44; vol. 6. pp. 93-106]

Sfera de referinta — idealul integral are in vedere toate dimensiunile psihologice si
sociale ale educatiei, definitd de G.G. Antonescu ca ansamblul influentelor intentionate. Functia
generala — ,.consta in a cultiva toate fortele care constituie organismul psiho - fizic al individului
precum si valorile ideale menite s inspire pe cele dintai si sa le dea directia.” Aceasta functie
imbina printr-un astfel de ideal integral / integralist. ,,Educatia care tinde continuu la realizarea
valorilor ideale si la idealizarea fortelor reale”. In acest fel, idealul integral sti la baza
constructiei unui sistem pedagogic care ,,indrumeaza educatia unei tari”. [59, p. 110]. Structura
de bazi — a idealului educatiei este bidimensionala, incluzand sinteza idealului cu socialul ,,care
poate fi realizata prin educatia nationalda.

Educatia nationald deschisa spre valorile universale indeplineste dubla conditiune: a) de a
realiza armonizarea indivizilor care apartin aceleiasi natiuni” in cadrul sistemului de invatamant
al unei tari; b) ,,de a respecta cerintele esentiale ale fiecarei fiinte individuale.” [Ibidem, p. 111]
In acest fel idealul national este conceput in sens pedagogic organicist, individual, biopsihologic,
social si cultural, nu n sens politic.

Analiza structurii idealului educatiei care Indruma sistemul pedagogic la nivel national
are in vedere toate aspectele importante ale educatiei integrale: educatia intelectuald, morala,
fizica, estetica, cetateneasca, nationala, etc. [Ibidem, p. 113]

In realitatea pedagogici toate aceste aspecte sau ,,feluri de educatie se intrepatrund unele
cu altele”. In aceastd viziune organicisti ,,impartirea educatiei in intelectuald, morala, fizica, etc.
trebuie inteleasd ca fiind fiacutd numai pentru sistematizarea studiului” in cadrul pedagogiei
generale. [Idem, p. 113]

Tn viziunea lui G.G. Antonescu, educatia intelectuald este studiati in partea a doua a
Pedagogiei Generale care constituie, la fel ca la Herbart, Teoria invatamantului sau Didactica

generald, iar in partea a treia, Teoria Educatiei (morala, fizicd, estetica).
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Pedagogia este definita de G.G. Antonescu respectand in mod direct si indirect criteriile
epistemologice actuale: 1. Obiectul de studiu specific; 2. Normativitatea specifica; 3. Metodele
de cercetare specifice. Aceastd problematica este abordata de G.G. Antonescu in ,,Probleme
introductive” partea I (Educatie si pedagogie) si analizata special in doud capitole (111. Raportul
ntre teoria si practica pedagogica; IV. Valoarea pedagogiei ca stiinta si metodele ei de cercetare)
pe care le integram 1n fundamentele pedagogiei. Definirea pedagogiei este realizatd in partea a
I1l-a a capitolului I ,,Probleme introductive”. [Ibidem, pp 12-14] La acest nivel sunt construite
epistemologic doua definitii ale pedagogiei.

In demonstratia sa G.G. Antonescu identifica doua conditii despre ,,stabilirea unor norme
bine chibzuite si stiintific intemeiate” care impun mplinirea a doua conditiuni: a) Cunoasterea
obiectului de studiu specific; b) Stabilirea unei directii de actiune.

Obiectul de studiu specific pedagogiei este educatia care reprezinta in exprimarea lui
G.G. Antonescu ,,0 influentd intentionatd” exercitatd de educator prin traditie, prin experienta,
prin inspiratie, dar mai ales prin norme. La acest nivel conditia cea mai importantd este sa
cunoastem sufletul educatului (n.n. psihicul) pe care voim sa-1 influentam, dar si caracteristicile
sale fizice si fiziologice. Cu alte cuvinte este necesard cunoasterea psihologica, fizica si
fiziologica a educatului (copilului, elevului, etc.). A doua conditiune vizeaza directia pe care
trebuie sd o imprimam educatiei prin intermediul ,,unui ideal pe care ni-l1 da in esentd morala,
etica.”

In concluzie, la acest nivel G.G. Antonescu stabileste nu numai obiectul de studiu
specific — educatia, ci si normele educatiei. Cele doua criterii sunt concentrate in cele doua
definitii propuse de autor: 1. ,,Pedagogia este stiinta care, tindnd seama de cunostintele ce le are
despre sufletul omenesc si de idealul fixat asupra menirii omului In viatd... va cauta sd dea
mijloacele prin care putem apropia natura de ideal.”’[Ibidem, pp. 13-14]; 2. ,Pedagogia este
stiinta care, bazandu-se pe cunoasterea naturii umane, tinand seama de idealul cétre care trebuie
sd tindd omenirea, stabileste un sistem de principii dupa care se va indruma influenta
educatorului asupra celui educat.”[ Ibidem, p.16]. Aceasta definitie fixeaza obiectul educatiei
care este influenta intentionatd a educatorului asupra celui educat; functia educatiei raportata la
idealul educatiei; structura educatiei — relatia educator - educat si normativitatea care implica
,,un sistem de principii”.

Problema normativititii este abordatdi de G.G. Antonescu in Capitolul III, care
analizeaza in mod special raportul dintre teoria si practica pedagogica. [ldem pp. 39-49]. G.G.
Antonescu abordeazd problema statutului pedagogiei din perspectiva constructiei unei

normativitati superioare. El vorbeste despre ,,rolul pedagogiei ca disciplind teoretica”, avansand
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urmatoarea axioma: ,stiinta educatiei, pedagogia ca disciplind teoretica — trebuie sa fie in
armonie permanenta CU practica pedagogica[59, p. 39]. Altfel, daca teoria este in ,,dizarmonie”
cu practica sau practica nu respecta teoria apar ,,consecinte grave” unele imediate, altele inerente
si chiar mai periculoase in timp. Ca exemple putem aminti constructia defectuoasa a planului de
invatamant si a programelor scolare, Cu Consecintele grave pe termen lung.

Pedagogia ca stiinta specializata in studiul educatiei, bazatd pe natura cunoasterii
educatului si pe orientarea activitatii prin idealul educativ, trebuie sa construiasca 0 normativitate
specifica, bazatd pe ,,un sistem de principii ce vor indruma influenta intentionata a educatorului
asupra celui educat.” [Ibidem, p. 40], in evolutie istorica de la Comenius pana la pedagogia
interbelica:1. Principiul intuitiei (Comenius) confirmat in scoala moderna; 2. Principiul scoalei
active (abordat de G.G. Antonescu ca principiu general de politica a educatiei); 3.Principiul
»legaturii directe intre lucrurile reale si cuvinte” (antrenat tot de Constantin Dimitrescu-Iasi Tn
Seminarul Pedagogic Universitar); 4. Principiul cunoasterii elevilor pentru individualizarea
educatiei (lansat de Rousseau, consolidat de Pestalozzi, inclus de Spiru Haret ,Legea
invatamantului secundar si superior” din 1898) [123], reluat de G.G. Antonescu Tn 1926 céand
propune Ministerului ,fisa pentru studiul individualitétii elevului utilizatd in toate scoalele de
aplicatie ale invatamantului normal din tara”. [59, p 42]; 5. Principiul educatiei morale promovat
in sens herbartian, ca principiu al invatamantului educativ/formativ care ,cautda sa determine
trecerea de la idee la actiune, de la convingerea morala la fapta morala... cautind sa serveasca
drept baza pentru educatia sociald”.[59, p 43] - consecintele acestui principiu, la nivelul
invatdmantului, in special al celui secundar sunt duble: orientarea educativa generala a materiilor
de invatdmant — cultivarea insusirilor sufletesti ale elevilor, pentru a forma deprinderi de viata
ordonatd, disciplinata, responsabila civic.

Prin argumentele epistemologice aduse, G.G. Antonescu raspunde convingator la rezerva
,unor oameni de scoald fata de pedagogie”, generatd de mai multe cauze istorice: a) increderea
prea mare acordatd metodelor in detrimentul personalitatii profesorului si a elevului; (Comenius,
secolul XVII); b) accentuarea importantei naturii elevului cu neglijarea obiectivelor sociale;
(Rousseau); c) multiplicarea treptelor psihologice ale lectiei propuse de Herbart (in numar de
patru, care au ajuns la discipolii sai, pana la 14 — 15); d) ,,Libertinajul pedagogic” incurajat de
discipolii Iui Rousseau si de unii propagandisti ai educatiei noi; €) discreditarea teoriei, chiar la
nivelul deciziilor de politica a educatiei, care genereaza programe scolare nefundamentate
pedagogic.

Toate aspectele critice semnalate ,.evidentiazd necesitatea fundamentarii teoretice a

deciziilor de politica a educatiei. Pe de alta parte, teoria stiintifica generala trebuie raportata la
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cazurile concrete. Este ceea ce evidentiaza Herbart atunci cand atrage atentia asupra faptului ca
,»stiinta pedagogica ne invata prea mult si prea putin pentru practica”, prea mult daca se reduce la
concepte si principii generale neaplicabile concrete; prea putin dacd metodele practice nu sunt
elaborate pe o bazd teoreticd validatd stiintific, consistentd normativ. Aceastd demonstratie
epistemologica este de actualitate in explicarea raporturilor dintre didactica generald si
didacticele particulare. Astfel ,,in practica — in didactica particulara — invata arta numai acela
care a patruns mai devreme stiinfa, pe care si-a asimilat-o.” In acest fel ,,principiile pedagogice
asimilate produc adevarata fortd pedagogica”, iar activitatea didactica este efectul natural si
nesilit al intregii noastre fiinte”. [59, pp. 48-49]

In ,,Valoarea pedagogiei ca stiinti si metodele ei de cercetare” [59,capitolul 1V, pp.51-81]
este abordata problema metodologiei pedagogice, cea de-a treia conditie a stiintificitatii (dupa
stabilirea obiectului de studiu specific si a normativitatii specifice). Statutul epistemologic al
pedagogiei trebuie demonstrat in functie de intelesul pe care-1 acordam notiunii de stiinta — care
reprezintd: a) ,,un sistem de adevaruri generale si necesare expus in ordine logica si avand
acelasi obiect (sistem)” (cu referinta la obiectul de studiu specific); b),,Adevaruri cu valoare de
legi aplicate la toate cazurile de acelasi fel” care constituie obiectul de studiu specific. Aceasta
definitie, ,,absolut obligatorie”, evidentiaza doud dimensiuni ale realitatii pe care orice stiinta le
are in vedere: a. Dimensiunea cantitativa, statica, care se refera la obiectul de studiu specific —
educatia; b. Dimensiunea calitativa, dinamica, care se refera la adevarurile generale si necesare
exprimate prin legi (care reprezintd forma superioara a normativitatii, care ordoneaza realitatea la
nivel macro-structural).[100, pp. 23-39]

G.G Antonescu sesizeaza specificul legilor in zona stiintelor socio-umane, unde ele nu
exprima adevaruri generale si necesare, absolute ca In cazul matematicii sau al stiintelor naturii ,
In stiintele socio-umane, legile se bazeazi pe observatii care conduc la principii. Unele dintre
aceste principii dobandesc calitatea de legi probabilistice ,,avand deci o valoare ipotetica”.[ 59, p.
51]. Problema normativitdtii, in pedagogie, este rezolvatd prin raportarea sa ,la o serie de
principii care au devenit legi, cu caracter de generalitate si necesitate”, afirmate in didactica
generald, , n teoria educatiei morale, Tn pedagogia psihologica: principiul trecerii de la concret
la abstract; principul asimildrii cunostintelor noi prin intermediul cunostintelor vechi; principiul
conditionarii trecerii de la idee la fapta, de la principii la actiuni ( necesar in educatia vointei);
principul asezarii deprinderii la baza educatiei vointei, etc.

In cartea ,,Pedagogia contemporand. Probleme si curente”, aparuti sub egida Institutului
Pedagogic Romaén, condus de G.G. Antonescu sunt elaborate doud categorii de principii pe care

le putem interpreta istoric (sincronic si diacronic) drept principii de politica a educatiei. Aceste
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principii sunt elaborate in functie de conceptele pedagogice de culturd generald si cultura
profesionald si de culturd informativa (materiala), formativa. [50, pp. 21-33]. Cultura generala
asigurd ,transmiterea cdtre generatia tandra a celor mai valoroase produse ale spiritului uman
luate din toate domeniile mari ale culturii omenesti (stiinta pozitiva, literatura, arta, economie,
etc.) transformate in materii scolare incluse in planul de invatamant, in special in invatamantul
secundar (gimnazial si liceal). [Ibidem, p. 22]. Cultura profesionala este cultura care include
,cunostintele necesare tanarului (n.n. absolventului) spre a-si exercita in viata sociald functia
pentru care il pregatim intr-o scoala.”[Ibidem p. 22]. Ambele tipuri de cultura sunt raportate de
G.G. Antonescu la: a) cultura informativa — ,,materiala” prin care profesorii transmit elevilor,
minformatiuni” din anumite domenii ale culturii umane (generale, speciale / profesionale).

b) cultura formativa — prin care profesorii selecteaza si organizeaza informatiile in asa fel Tncat
ele dobandesc capacitatea de ,,a forma spiritul elevului, a actualiza potentialul psihic al elevului”
in mod individualizat (dupa aptitudinile fiecarui elev) si productiv (nu reproductiv) [Ibidem pp.
23-24].

In functie de aceste doua tipuri de culturi sunt elaborate doua categorii de principii de
politica a educatiei: 1)Principii care vizeaza aplicarea culturii formative la scara intregului sistem
si proces de Tnvatamant: a) principiul aplicarii culturii formative la toate disciplinele si treptele
de invatamant ,,de la scoala primara, la universitate’; b) principiul valorificarii culturii formative
in constructia programelor de invatamant (sintetice si analitice); C) principiul aplicarii culturii
formative in pregdtirea profesorilor capabili ,sa facd legdtura intre programa si metoda”.
[Ibidem, p. 33]; 2) Principii de politica a educatiei care vizeaza ,,orientarea pedagogica a ,,scoalei
romanesti”. [50, p. 88]: a) principiul ,,armonizarii stiintei pedagogice cu practica pedagogica pe
toate domeniile — reforma, activitate didactica a profesorilor, control si indrumare a
invatamantului”; b) ,,principiul activismului didactic, intelectual si manual care valorifica istoric
curentul scolii active, initiat de Spiru Haret [Ibidem, pp. 89-90]; c)principiul democratic raportat,
de asemenea la reforma lui Spiru Haret care proiecta educatia ,,ca factor de progres social”
[ Ibidem, pp. 90-91]; d) principiul cunoasterii elevului pentru individualizarea educatiei;
e)Principiul controlului si indrumarea scolara bazat pe ,descentralizare pentru administratia
scolara, centralizare pentru indrumarea pedagogica a invatamantului”.[ 1bidem, p. 107]

Principiile cercetarii pedagogice sunt tratate de G.G. Antonescu sub formula de principii
,»definitive si principii probabilistice. Principiile definitive sunt: principiul cercetarii istorice si
principiul construirii pedagogiei pe baza unui principiu de maxima generalitate (principiul scolii

formativ-organiciste). Principiile probabilistice, ipotetice sunt situate mai mult ,,in zona mai
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mare din domeniul Didacticii speciale, decat in domeniul Didacticii generale”. Ele corespund
activitatii de cercetare aplicata, experimentala, statistica. [59, p. 52]

Al treilea argument care sustine stiintificitatea pedagogiei se refera la metodologia de
cercetare specificd. Ea are legatura cu obiectul de studiu specific si cu normativitatea specifica.
[Ibidem, pp. 53-81]. La nivelul stadiului de dezvoltare epistemologica atins de pedagogie in
perioada interbelica (1941), G.G. Antonescu propune Th mod explicit patru categorii de metode:

1. Metode inductive. Sunt tipice stiintelor socio-umane si ale naturii care studiaza
realitatea concreta, psiho-sociald si naturald, plecand de la particular la general (psihologia,
sociologia, fiziologia, etc.). In pedagogie asigurd cercetarea faptelor concrete din domeniul
educatiei si Invatamantului ,,pe doud cdi prin observatie — cercetare directd a unui fenomen
pedagogic sau educational abordat ,,asa cum se produce el, fara a-i aduce vreo schimbare” — si
experiment”, metoda inductiva care ,,provoaca fenomenul pedagogic — educational, in parte sau
in totul si-1 izoleaza”. [Ibidem,p. 57]. Intre aceste limite, pedagogia ,.este o stiintd eminamente
inductiva” bazata doar pe un tip de cercetare care pleacad de la analiza unor cazuri concrete, in
vederea descoperirii unor adevaruri generale. Ea nu trebuie consideratd Insd, doar stiintd
inductiva, situatie in care, ,,am comite o mare greseald” care practic ar inhiba orice proces de
constructie conceptuald a domeniului.

G.G. Antonescu analizeaza experimentul promovat special de curentul pedagogiei
psihologice, afirmat in Occident (Binet in Franta, Meumann si Lay in Germania), dar si in
Roménia (la Universitatea din Cluj — Goanga, Todoran; si la Universitatea din Bucuresti —
(Bréndza, Muster). Acest curent valorifica relatia pedagogiei generale cu psihologia, dar mai ales
cu biologia si fiziologia ,.stiinte care au un caracter eminamente experimental”. G.G. Antonescu
evidentiaza existenta a doua tipuri de experiment: indirect - care studiaza fenomenele psihice
prin intermediul functiilor fizice corespunzatoare sau paralele”; direct — ,,care studiaza in mod
nemijlocit, imediat, fenomenul psihic insusi” (atentia, observatia, oboseala intelectuald,
memorizarea prin repetitie, etc.).[59, p. 57] Propune si alta clasificare: experimentul individual
care ,.cerceteazd un anumit fenomen sufletesc asupra fiecarui elev in parte”; experimentul
colectiv care ,,cerceteaza fenomene psihice asupra unei clase intregi sau asupra unui numar mare
de elevi.”. Din perspectivdi epistemologicd, este necesard sesizarea diferentei
dintre ,,experimentul pur psihologic ,, care nu poate fi concludent pedagogic, el studiind un
fenomen sufletesc izolat-memoria, imaginatia, judecata si interesul, asa cum nu se intdmpla
aproape niciodata in viata scolara — si experimentul pedagogic, care ,,de la inceput trebuie
organizat astfel incat sd se tind seama de nevoile educatiei si ale Tnvatamantului.”, studiind

functiile psihologice asa cum apar ele in activitatea din scoald [Ibidem, p. 60]. Este criticata
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interferenta negativa care exista intre experimentul psihologic si experimentul pedagogic, dar si
tendinta de generalizare a experimentului pedagogic ca singura metoda de cercetare stiintifica.
Obiectiile avansate de G.G. Antonescu fac referinta la tendinta experimentului de: a) izolare care
denatureaza fenomenul cercetat; b) artificializare a fenomenului studiat; c) ,,orientarea spre
anumite fenomene periferice ale vietii sufletesti”. Este semnalatd, in special, imposibilitatea
experimentului de a realiza intotdeauna ,,un contact direct cu viata sufleteasca [Ibidem,pp.61-63]

2. Metode deductive [Ibidem pp. 53-64]. Realizeaza cercetarea plecand de la general la
particular, cu argumente filozofice necesare in constructia conceptelor de baza ale domeniului, in
»fixarea idealului educatiei”, in stabilirea metodelor de educatie, a mijloacelor prin care realizim
idealul, in educatia morala, in invatamdntul educativ (formativ) etc. [59, pp. 53-54]. Aceste
metode sunt valorificate Tn pedagogia contemporana care promoveazd un set de principii de
politica a educatiei deduse din conceptia filozoficd afirmatd social (umanistd, cosmopolita,
nationalista, marxistd etc.). La nivel general sunt implicate in ,,procesul metodic” necesar in
cazul stabilirii unor concluzii referitoare la un sistem de invatdmant, la un curent pedagogic sau
social, la o opera educativa semnificativa, la o categorie de metode de educatie si instruire etc.

3. Metode psihanalitice de cercetare a subconstientului. Sunt bazate pe ,,metoda
psihanalitica si pe principiile fundamentale ale psihanalizei”. [59, pp. 64-81]. Integrarea lor in
Pedagogia generala demonstreaza deschiderea lui G.G. Antonescu fata de cele mai noi cercetari
in domeniul psihologiei si al psihiatriei. Este amintita conceptia lui Freud, care prin psihanaliza
»vrea sd dea psihiatriei baza psihologica ce-i lipseste”. Este preluata teza utilizarii psihanalizei
nu doar In cazuri patologice, ci si in manifestiri cvasinormale. In pedagogie poate fi utilizata
pentru a investiga viata sufleteascd in cadrul careia pot fi analizate ,,raporturile posibile dintre
constient si subconstient”. [Ibidem, p. 65]. Sunt evidentiate principiile fundamentale ale
psihanalizei care trebuie cunoscute si utilizate in procesul de elaborare ,,a unor metode de
cercetare a subconstientului”, care trebuie interpretate pedagogic: a) principiul raportarii la
functia principald a psihanalizei care constd in ,,a da subconstientului un continut” — la acest
nivel, pedagogia poate utiliza psihanaliza pentru a cunoaste experientele anterioare ale elevului
care pot explica anumite comportamente, de corectat nu prin suprimare ci prin reorientare
dincolo de orice resentimente; b) principiul continuitatii vietii sufletesti utilizat in psihologie
pentru a evoca trairi si fapte anterioare pozitive si a elimina pe cat posibil amintiri sau lucruri
dezagreabile sau penibile; c) principiul sublimarii care poate fi utilizat in pedagogie pentru a
realiza ,transformarea si canalizarea unor energii latente din subconstient spre a le face din
inutile sau daunitoare, folositoare atat individului cat si societitii”. [Ibidem, p. 73]. In conditiile

de cercetare pedagogicd, in zona subconstientului este recomandatd observarea prin
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introspectiune utila Tn masura in care utilizeaza doua tehnici de investigatie: autoobservarea si
autoanaliza. ,,Educatorul observand pe elev il determina si il ajutd a se observa pe sine”. Tehnica
esentiald ramane autoobservarea. In cazul educatorului nu este respinsi total nici tehnica
experimentului, care insa in conditiile de psihanaliza are un rol ,,cu totul secundar de auxiliar”.
[Ibidem, pp. 80-81].

4. Metode de cercetare Tn pedagogie studiate special de Institutul Pedagogic Roman,
condus de G.G. Antonescu. La acest nivel s-a elaborat fisa pentru studiul individualitatii elevilor
bazatd preponderent ,pe metoda observatiei, farda a nesocoti valoarea experimentului”,
valorificand resursele tehnice si instrumentele pe care le ofera metoda inductivd si metoda
deductiva [lbidem. p.81]. Metodele inductive, deductive si psihanalitice sunt implicate in
cercetarea directa, empiricd a realitdtii pedagogice (a scolii, a elevului, a clasei) a vietii psihice
constiente si subconstiente. Ele trebuie raportate la metodele care sustin cercetarea pedagogica
fundamentala: a) teoretica, bazate pe implicarea filozofiei in constructia discursului pedagogic,
in general, a conceptelor pedagogice in mod special, dar si analiza profunda a realitatii
pedagogice; b) istorica, implicata in ramurile principale ale domeniul (fundamentele pedagogiei,
teoria invatamantului si teoria educatiei), dar si in politica educatiei.

Cercetarea fundamentald teoreticd acorda o atentie speciala analizei aprofundate ,,atenta
a realitatii scolare in raport cu principiile mai importante ale pedagogiei contemporane”. n lipsa
unei astfel de cercetari intervin 0 serie de fenomene negative la nivelul practicii educatiei si a
invatamantului: a) ,,un indiferentism pedagogic” pe care il intdlnim la profesorii secundari
preocupati doar de transmiterea cunostintelor”, la profesorii universitari care pregatesc profesorii
secundari doar la nivelul specialitatii si la directorii si inspectorii scolari preocupati ,,prea mult
de legi, regulamente, programe si prea putin de marea problema a pregatirii corpului didactic”;
b) un diletantism pedagogic — ,,manifestat prin tendinta unor oameni din scoald sau din afara de
a da solutia unor probleme pedagogice, pe care nu le cunosc indeajuns, cu referinta la planul de
invatdmant, la programele scolare, la orientarea morala a tineretului, la relatia dintre cultura
formativa si cultura informativa, etc.” [50, pp. 7-9]. De aceea, cercetarea teoretica trebuie
implicata direct in rezolvarea unor probleme fundamentale ale educatiei si ale instruirii: 1.
Ameliorarea relatiei dintre realitati si principii; 2. Alcdtuirea unor noi programe sintetice si
analitice prin: a) simplificarea acestora si a orarului; b) ,.corelatia obiectelor de invatamant,
integrate in spirit filozofic general si integrativ; c) distributia pedagogica rationald a sarcinilor de
studiu in mediul scolar si extra scolar [Ibidem, pp. 11-16]

Cercetarea fundamentala istoricd este promovatd de G.G. Antonescu pe parcursul

intregii sale opere, in lucrari specializate (Istoria pedagogiei. Doctrinele fundamentale ale
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pedagogiei moderne) si in interiorul unor carti care fac mereu apel la metodologia de investigatie
sincronica-diacronica a educatiei si a instruirii.
Sunt reprezentative doua studii incluse in lucrarea ,,Din problemele pedagogiei moderne”, [14,
pp. 5-16]:

1. Studiul intitulat ,,Moda Tn pedagogie” analizeaza ,,0 problema foarte serioasa” pe care
0 putem interpreta ca una tipica pedagogiei istorice — ,,influenta pe care moda o exercita asupra
culturii in general, scoalei in special”. In lipsa unei fundamentiri axiologice, istorica si teoretica,
moda devine ,,0 boala cronica a societatii care se manifesta in cazul organismului social din
Romania prin doua trasaturi negative care slabesc sistemul nervos: impresionabilitatea — foarte
accentuata la periferie si reactiunea inhibatoare foarte redusa la organul central” al societatii care
ar trebui sa fie cultura si educatia. [14, p. 3]. Initial cand ,,a patruns cultura in moda (saloane
literare, conferinte etc.)” au fost inregistrate efecte pozitive; ulterior, cand ,,a patruns moda in
culturd” au aparut exagerdri si chiar deformari in artd sau filozofie, dar si in alte domenii. In
pedagogie exagerarile sunt si mai puternice prin interventia unor pseudomodernisti care impun o
metoda la moda sau reduc cursul la unele teme sau la unii autori la modd, cu marginalizarea sau
chiar neglijarea autorilor clasici (Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Spencer). ,,Moda e adeseori
absurda si absurditatea poate fi la moda”. Ea genereaza o pseudomodd care intretine un libertinaj
pedagogic la care adera trei categorii de pedagogi considerati de G.G. Antonescu ,,sclavii modei:
snobii, care se supun modei pentru a fi pusi in evidentd si mimeaza valoarea; naivii care doresc
sa se lamureasca, dar nefiind Indrumati primesc ce li se oferd ca mai bun; timizii — care isi dau
seama ca sunt dusi de curentul modei dar nu au curajul sa infrunte acest curent.”’[ 14, pp. 4-5]
Aceste aspecte negative risca sa genereze libertinajul pedagogic care dilueaza gandirea
pedagogica prin desconsiderarea clasicilor si a conceptelor de baza. lar sclavii modei exercita o
influentd nefastd asupra scoalei. Moda exercita, astfel, uneori fara sa-si dea seama 0 perturbare
a organismului scolar prin falsificarea raporturilor dintre revolutie si evolutie. In masura in care
scoala este abordata ca un organism viu, ea evolueaza permanent prin evolutie ciclica, prin
aprofundarea unor idei pedagogice existente deja in istorie, adaptate la noile realitati ale
timpului. G.G. Antonescu ofera doua exemple semnificative: scoala activa si pedagogia
experimentala. [lbidem, pp. 10-14]. Scoala activa bazata pe metoda activa este initiatd in
filozofie de Descartes si In pedagogie de Rousseau, continuata in epoca moderna de Pestalozzi in
invatdmantul primar si de Froebel in invdtdmantul prescolar. Metoda de cercetare istorica
evidentiaza sensul profund al gcolii active care nu se reduce doar la activitatea practica
»,musculara”, asa cum este ea prezentatd de reprezentantii ,,modei de astazi”. (n.n. 1923)

Activismul are in vedere dimensiunea intelectuala si cea psihofizica. Este ideea ,,scoalei active
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integrale” pe care metoda cercetarii istorice o evidentiaza si o confirma si in prezent. Pedagogia
experimentala este promovata de reprezentantii modei, ca fiind opusa pedagogiei clasice,
teoretice, filozofice. Tn numele modei, ei ,,admit numai metoda experimentald” opusa artificial si
dogmatic metodelor bazate pe analiza conceptuala (teoreticd si istoricd) si pe observatia directa
valorificate de pedagogia clasica. [Ibidem, p. 13].

Argumentele lui G.G. Antonescu in favoarea cercetarii fundamentale teoretice si istorice
sunt de natura epistemologica: a. Pedagogia — avand un obiect extins de studiu — educatia
integrald, nu-si poate baza cercetarea doar la metoda experimentald; b. Metoda experimentala
poate da rezultate cu privire doar la periferia vietii sufletesti (senzatii, reprezentdri, memoria)
care trebuie totusi controlate prin observatie directd; c. ,,Problemele pedagogiei generale”,
calitative, nu cantitative legate de pedagogia morala si de constructia conceptelor de baza,
solicita cercetare fundamentala teoretica si istorica; d) Generalizarea metodei experimentului in
pedagogie apare astfel ,, ca o denaturare a vietii sufletesti a scolarului sau ca o caricatura a vietii
normale din scoald”, care are ca obiect de studiu specific educatia integrala proiectata conform
idealului integralist. Cercetarea istorica este implicatd in analiza educatiei integrale realizata
conform idealului integrativ pe baza unor continuturi si metode de invatamant adecvate. Ea
trebuie sa elimine insa ,,fenomenul reactiunii” pe care 1l putem identifica si prin ,,moda”
absolutizarii unor idei propagate izolat chiar de pedagogi clasici, de exemplu: a) ,,metodismul
exagerat al lui Comenius”; b) ,,sustinerea pedepsei naturale in educatia morala (Rousseau); c)
extinderea treptelor formale ale lectiei pana la 14-15 (discipolii lui Herbart) [ Ibidem, pp. 13-14]

In concluzie, cercetarea istoricd: @) are ca obiectiv sa rezolve problema raportului intre
curentele noi si curentele clasice, serioase care sunt produsul evolutiv al unor principii
anterioare; b) elimina ,,fardul pedagogic” adus de moda prin snobism, cu idei neintelese sau rau
intelese ,,care pot distruge tot ceea ce posedam actualmente.”[ Ibidem, p. 16]. Din perspectiva
epistemologica, ,variatia in pedagogie” este viabila daca se raporteaza la ,,curente serioase”
validate istoric, nu la tendinte ,artificiale, trecatoare” fortate prin ,superficializare si
exclusivism.”. Pe aceastd baza, ,.curentele asa-zis noi” sunt adaptabile celor vechi ,,printr-0
evolutie naturala” [14, p. 4] Metodologia de cercetare fundamentala teoreticd si istoricd este
calitativa in masura in care asigura aprofundarea unor idei stabile, fara a se opune cercetarii
cantitative, care urmareste extinderea prin ,, idei noi”. Relatia dintre clasic si modern, nu trebuie
pusad, in termeni istorici de opozitie, ci de continuitate istorica.

2. Studiul intitulat ,,Pedagogia trecutului fati de pedagogia noud” este inca un argument
in favoarea metodei de cercetare istorica [Ibidem, pp. 19-23]. G.G. Antonescu pleacd de la

premisa ca pedagogia este produsul evolutiei sale ca model de cunoastere specifica a educatiei, a
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invatamantului, nu al unei ,,revolutii” care, la diferite intervale de timp propaga diferite ,,mode”
fortate de naivitate sau snobism. Metoda de cercetare istorica are ca obiect ,,cunoasterea
evolutiei istorice, a intregii noastre activitati pedagogice - fie teoretica, fie practica, fie cd ¢ vorba
de organizare scolard, de metode sau de idealuri.”’[14, p. 19] In functie de obiectul metodei
istorice, G.G. Antonescu identifica doua curente de gandire: realismul pedagogic si idealismul
pedagogic. [vezi 50, pp.185-256]. Modelul de analiza propus este comparabil cu cel utilizat in
anii 60 de marele pedagog polonez Suchodolski, care imbina cercetarea teoretica cu cercetarea
istorica, identificand doua directii principale de dezvoltare a educatiei raportate la marile curente
filozofice, pedagogia esentei si pedagogia existentei. [165] G.G. Antonescu opereaza o
clasificare comparabila. Cercetarea teoretica are in vedere ,,cercetarea realitatii scolare in raport
cu principiile cele mai importante ale pedagogiei contemporane. [165, p. 3]. Acest tip de
cercetare se bazeazd pe analiza conceptuald a educatiei raportatd la cercetarea istorica. G.G.
Antonescu identifica, astfel, doua mari directii ale gandirii pedagogice:

a. Realismul pedagogic - pune accent pe dimensiunea obiectiva a educatiei, abordata
individual sau social; realismul individual, lansat de Rousseau, care descopera natura unica a
copilului, este apropiat de pedagogia psihologica (psihocentristd) care proiecteaza ,,educatia
libera” promovata de curentul ,,educatia noua”, cu utilizarea unor metode adecvate, inclusiv a
unor tehnici psihanalitice de autoobservare [50, pp.220-230]; realismul social pune accent pe
adaptarea educatului la cerintele societatii, utilizand metode stiintifice pozitiviste; o astfel de
pedagogie pozitivista pleacd de la societate spre individ, chiar in conditiile In care sunt
necunoscute cerintele comunitare, locale, regionale sau nationale. [50, pp.230-238].

b. Idealismul pedagogic pune accent pe elaborarea si acceptarea idealului educatiei, a
scopurilor generale si specifice ale acesteia. [50, p.189]. G.G. Antonescu sesizeaza existenta a
doud modele care se confrunta in pedagogia modernd: individualismul individual, centrat pe
notiunea de personalitate, pe formarea personalitatii morale, caracterizatd prin rigoare si
disciplind liberd, care creeazd premise pentru afirmarea unei personalitdti creatoare de valori
autentice (Paulsen, Foerster). [Ibidem, pp 248-250]; idealismul social centrat asupra unor
scopuri ale educatiei, proiectate din perspectiva predominant politica (liberald, conservatoare,
socialista, etc.) sau etica la nivel de pedagogie sociala (B. Natorp, Germania, 1899).

Analiza istorica realizata de G.G. Antonescu ne poate conduce la elaborarea unui model

de analiza istorica si teoretica a ,,pedagogiei contemporane” [Ibidem, p. 295]
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Tabel 2.2. Model de analiza istorica si teoretica a pedagogiei contemporane*

Directia principala de
dezvoltare a pedagogiei
identificata istoric

Curente ale pedagogiei,
afirmate istoric

Caracteristici
importante

Exemple reprezentative

1. Realismul pedagogic

1.1. Pedagogia

- Adaptarea la cerintele

- Spencer, Durkheim

pozitivista sociale generale, Kerschensteiner
1.2. Pedagogia obiective
comunitara - Valorificarea la - O. Ghibu, I.C.
(regionalismul, conditiile specifice Petrescu, St.Stoian
localismul) (nationale, regionale,
locale)

2. ldealismul pedagogic | 2.1. Pedagogia libera, - Valorificarea naturii - Rousseau

individuala educatului

2.2. Pedagogia activista
2.3. Pedagogia
experimentala

2.4. Pedagogia
psihanalitica

- Valorificarea activitatii
educatului

- Valorificarea metodei
experimentale

- Valorificarea metodei
psihanalitice

- Educatia noud, Scoala
activa

- Binet, Meumann

- Pedagogia de
inspiratie freudiana

G.G. Antonescu subliniaza functia cercetarii istorice care constd in cunoasterea evolutiei

teoriei si a practicii pedagogice, validatd si recunoscutd in timp. Vizeazd ,.eliminarea haosului
pedagogic a timpului nostru” urmare a necunoasterii stadiului atins deja In pedagogie la nivel de
ideal si scopuri si de mijloace de realizare corespunzatoare acestora. Este aprofundata la nivelul
a doud functii specifice: a) pur teoretica, retrospectiva; b) metodologica, retrospectiva, de
anticipare a unor noi solutii viabile in viitorul imediat si mai indepartat. Cel mai mare pericol in
lipsa cercetarii istorice (si teoretice) consta in tendinta Intretinutd uneori si la nivel de politica a
educatiei ,,de nesocotire a problemelor — centrale — fundamentale in favoarea celor periferice.
[14, p. 26].

Concluziile sunt urmatoarele: 1. Metoda de cercetare istorica (si teoreticd) permite
analiza evolutiei pedagogiei din perspectiva valorificarii sale in prezent si in viitor; 2. Metoda
cercetdrii istorice respinge tendinta ,,modernistilor exagerati” de a prelua neconditionat metodele,
tehnicile sau practicile noi fortate in termeni de ,,revolutie”, nu de evolutie; 3. Raportul dintre
evolutie si revolutie Tn pedagogie este solutionat de G.G. Antonescu in urmatorii termeni
programatici - ,,si in pedagogie trebuie sa luptam pentru progres si evolutie contra revolutiei”.
[Ibidem, p. 29]
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Tabel 2.3. Modelul constructiei epistemologice a pedagogiei generale a lui G.G. Antonescu
(MCEPG / GGA) fundamentele pedagogiei

Filozofice: etice, axiologice, epistemologice

| Istorice: cronologice, pedagogia istoriei

Angajate 1n elaborarea conceptelor pedagogice de baza — ,,denotative, prescriptive, pragmatice” = care
definesc si analizeaza:
Obiectul de studiu specific Normativitatea specifica Metodologia de  cercetare

al pedagogiei

pedagogiei

specificd pedagogiei

1. Educatia = definitd ca
»influentd intentionata”

a. Sfera de actiune = societatea

b. Factori: naturali — sociali

c. continuturi: morale,
intelectuale, estetice, fizice

d. Forme: intentionata,
neintentionata

e. Educabilitate = raportul ntre
ereditate (naturald — crestere /
dezvoltare (naturala — sociald) —
educatie

1. Principii generale cu valoare
de axiome:

a.  Principiul  fundamentarii
teoretice a practicii educatiei la
toate nivelurile sistemului si ale
procesului de invatdmant

b. Principiul conceperii,
organizarii, planificarii si
realizarii educatiei in scoala
formativ-organicista

1. Metode de cercetare directa,
empirica, operationala

a. Metode inductive: observatia,
experimentul

b. Metode deductive: analiza,
sinteza, comparatia, clasificarea
c. Metode psihanalitice: auto-
observarea, auto-controlul

2. Idealul educatiei / educativ

a. idealul moral
filozofic / etic)

(determinat

b. idealuri partiale: intelectual,
economic,  politic,  religios,
estetic, fizic; psihologic — social

c. idealul integrativ : psihologic
(individual) — social

2. Principii de politica a educatiei

a. Principiile generale care
vizeaza aplicarea culturii
formative ( *)

b. Principiile care vizeaza

»orientarea pedagogicd a scolii
romanesti (**)

c. Principiile didactice(***)

2. Metode de
fundamentala

cercetare

a. Metoda teoreticd, bazatd pe:
analizd si sintezd, comparatie,
clasificare — conceptuala)

b. Metoda istorica, bazata pe
analiza documentelor de istoria
pedagogiei / pedagogie istorica,
realizata prin investigatie istorica
sincronicd - diacronicd

Principii de politica a educatiei

I. Principiile generale care vizeaza aplicarea culturii formative ( *):

1. Principiul aplicdrii culturii formative la toate disciplinele si treptele de invatdmant ,,de

la scoala primara, la universitate”;

2. Principiul valorificarii culturii formative in constructia programei de invatamant (n.n.

planului de invatamant) la nivelul optimizarii raporturilor dintre cultura generald si cultura

profesionald Tn acord cu particularitatile fiecarei varste scolare si psihologice.

3. Principiul aplicarii culturii formative in pregatirea profesorilor capabili ,,sa faca

legdtura intre programa si metoda”.

I1. Principiile care vizeaza ,,orientarea pedagogica a scolii romanesti (**):

1. Principiul ,,armonizarii stiintei pedagogice cu practica pedagogica pe toate domeniile —

reforma, activitate didacticd a profesorilor, control si indrumare a invatamantului”;
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2.,,Principiul activismului didactic, intelectual si manual care valorifica istoric curentul
scolii active, raportat la educatia integrala formulat teoretic.

3. Principiul democratic al valorificarii ,,culturii ca factor de progres social alaturi sau
mai presus de ceilalti doi factori, economic si politic.”

4. Principiul cunoasterii elevului pentru individualizarea educatiei

5. Principiul controlului si indrumarea scolara bazat pe ,descentralizare pentru
administratia scolara, centralizare pentru indrumarea pedagogica a invatamantului”.

I11. Principiile didactice ***:

1. Principiul intuitiei

2. Principiul scoalei active (abordat si ca principiu general de politica a educatiei)

3. Principiul ,,legaturii directe intre lucrurile reale si cuvinte”.

4. Principiul cunoasterii elevilor pentru individualizarea educatiei

5. Principul educatiei morale

Normativitatea pedagogiei asigura, astfel, ordonarea oricarei activitati pedagogice de
educatie, de instruire, de proiectare a educatiei si a instruirii, definite prin conceptele de baza
denotative si metodologice (cu referintd la metodele de cercetare istorica si teoretica).

2.2. Teoria educatiei intelectuale. Teoria invatamdntului. Didactica generala

Partea a doua a pedagogiei, la fel ca si Pedagogia generald a lui Herbart este destinata
Teoriei invatamdntului sau Didacticii generale care are ca obiect de studiu educatia intelectuala,
abordatd din perspectivd psihologica, pe parcursul mai multor capitole care studiaza factorii
educatiei intelectuale sau ai procesului de invatamant [59, p. 109], conditiile psihologice ale
invatamantului [Ibidem,pp.147-281]; materia de invatamant [Ibidem,pp. 233-357]; metodele de
invatamant care sustin modul de transmitere ,,a cunostintelor” (predarea)[lbidem pp. 283-358];
Predarea bazata pe aperceptie, confirma ,,importanta cunostintelor vechi in dobandirea celor
noi” [Ibidem,p. 259] si procesul invatarii care integreaza ,,momentele psihologice cele mai
importante”. [Ibidem, pp. 383-419]

Prin interpretare istorica sincronica — diacronica fixam obiectul de cercetare al Teoriei
educatiei intelectuale / inviatamantului / Didactica Generala [-] care se refera la contactul
direct dintre educator si educat, factorii principali ai educatiei intelectuale, care asigura
structura de baza a procesului de invatamdnt. Legatura este sustinutd de un al treilea factor
nobiectul de invatamdnt sau materia de invatamant, sau cunostintele ce trebuie invatate”.
Calitatea educatiei intelectuale / procesului de invatamant depinde de modul in care este stabilita

legatura dintre educator (profesor), educat (elev) si materia de invatamant.
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In conditii de cercetarea pedagogici teoretica si istorici G.G. Antonescu identifici doua
conceptii generale despre Didactica: 1. ,,Materialismul didactic” sau Didactica materialista care
pune accent pe materia de invatamdnt, pe cantitatea de cunostinte urmarita special de profesor
care ,neglijeaza, astfel, cerintele naturale ale sufletului elevului”; 2. ,,Cultura formativa” sau
Didactica formativa care: a) acorda suveranitate elementului ,,subiect” asupra elementului
»obiect” de invatamant (materia scolard, cantitate de cunostinte); b) ,,tine seama predominant de
sufletul elevului, de gradul lui de dezvoltare, de interesul, de experienta lui”, care are ca ,,rol
esential sa exercite si sa dezvolte puterile lui sufletesti”.

G.G. Antonescu propaga la nivelul perioadei interbelice, teza pedagogiei psihocentriste, a
centrarii invatamantului pe elev, teza actualizatd in prezent in politica educatiei, care evidentiaza
importanta formarii competentelor. Este ceea ce propune in Didactica formativa, fard a neglija
importanta materiei scolare.

Analiza celor doua curente este analizata din perspectiva teoretica, dar mai ales istorica.
»Materialismul didactic” are Tn vedere aspectul: a) religios accentuat in pedagogia evului mediu;
b) clasicist sau umanist sustinut de pedagogia renasterii; ¢) pozitivist si profesional promovat de
pedagogia moderna (centrata pe studiul stiintelor pozitive si pe formarea profesionald). ,,Cultura
formativa sau didactica formativa” pune accent pe aspectul; filozofic (studiul filozofiei);
neoclasic (stiinta disciplinelor umaniste);integrativ stimulat de pedagogia lui Pestalozzi. [59, pp.
123-131]

G.G. Antonescu pledeazd pentru valorificarea resurselor pedagogiei pozitive ale ambelor
curente ale didacticii. Solutia consta in promovarea ,,celor trei categorii de materii de invatamant
— stiinte umaniste, stiinte ale naturii si matematica si logica — care impreuna ne dau cultura
generald necesard pentru o culturd formativa integrald care: a) asigurd rezolvarea corectd a
raportului dintre cultura generala si profesionala de toate gradele ,,inferior, secundar, superior”.
[Ibidem, p.141]; b) contribuie la formarea ,,profesionistului ca profesionist”, cu o structurd
morala constienta care dezvolta toate ,,functiunile sufletesti” (psihologice).[ Ibidem, pp. 144-
145]

Didactica generala antonesciana are ca obiect — educatia intelectuald abordata
predominant din perspectiva psihologica. Ea analizeaza conditiile psihologice ale invatamantului
raportate la resursele psihologice ale elevului. Se refera la: ,,perceptia si intuitia” in invatamant
care asigura baza cunostintelor [Ibidem,pp. 149-180]; atentia si oboseala [Ibidem,pp. 181-239] si
memoria [Ibidem,pp. 239-281]).

Structura de baza a didacticii generale — conceputa de G.G. Antonescu ca teorie a

educatiei intelectuale / instruirii, realizata in cadrul procesului de invitdmant — este fixatd la

86



nivel legaturilor dintre ,trei grupe de probleme”: 1. Conditiile psihologice ale invatamantului
(copilul — n.n. elevul); 2. Conditiile obiective ale invatamantului (materia de invatamant)”; 3.
Conditiile metodologice care asigura ,,modul de punere a elevului in contact cu materia de
invatamant [Ibidem, p. 146]. Ele contureaza dimensiunea obiectiva — subiectiva — materiald —
metodologica a procesului de invatamant.

1. Dimensiunea obiectiva evidentiaza si fixeaza in plan logic, psihologic si epistemologic,
obiectul de studiu specific — educatia intelectuald sau instruirea realizata in cadrul procesului de
invatamant, prin valorificarea pedagogicd, formativ-organicista, a relatiilor existente intre trei
factori: profesorul — elevul — materia de invatamant.

2. Dimensiunea subiectiva analizeaza ,,conditiile psihologice ale nvatimantului” care
sustin educatia intelectuala [59, pp. 149-281]. G.G. Antonescu are in vedere: a) perceptia si
intuitia [Ibidem, pp.149-281]; b) atentia si oboseala [Ibidem, pp.181-192]; c) memoria [Ibidem,
pp. 239-281]

a. Perceptia si intuitia. Perceptia face posibila ,,cunoasterea empirica” provocatd de
lumea din afard cu care elevul intra in contact prin experientd proprie. Perfectionarea perceptiei
externe creeaza premizele cunoasterii prin intuitie. Intuitia ,,defineste contactul direct al fiintei
noastre cu realitatea pe calea perceptiei externe si interne. Ea are un efect pedagogic pozitiv
dublu: a) asigurd sinteza intre perceptia externd-internd; b) contribuie ca ,,notiunile rezultate din
reprezentdri sd fie conectate spre a ajunge la notiuni din ce n ce mai abstracte.” [Ibidem, p 150].
In perspectivi istorica intuitia este un principiu in pedagogia clasici (Comenius), dar si in cea
moderna (initiatd de Rousseau si dezvoltata de Pestalozzi), aplicat diferit pe trepte si discipline
de invatdmant (matematicd,limba romand/limbi straine, stiinte ale naturii, istorie, psihologie).

b. Atentia si oboseala. Atentia ,conditioneaza nu numai intuitia, ci intreaga viata
sufleteascd, deci si pe cea intelectuald.”[Ibidem, p 181]. In procesul de inviatamant, profesorul
trebuie sa cunoasca trasaturile principale ale atentiei (concentrarea, intentionalitatea, distribuirea,
caracterul voluntar/involuntar, durabil sau sovaitor, usor adaptabil sau greu adaptabil). Pentru a
contribui la cresterea eficientei Invatamantului si a evita fenomenele negative Inregistrare in
procesul de invdtdmant, G.G. Antonescu recomanda: asocierea atentiei cu vointa $i motivatia;
implicarea in predare ca atentie involuntara; crearea unor conditii care sa previna oboseala, prin
predarea afectiva bazata pe respectarea, accentuarea intereselor pozitive ale elevilor) [Ibidem, pp
190-237].

c. Memoria asigura a conditiilor psihologice necesare in predare si invatare prin raportare
la cunostintele anterioare [Ibidem, pp 239-281]. Tn orice activitate de invitare, asigura ,,conditiile

psihologice ale pastrarii si reproducerii materialului asimilat in constiinta elevului.”. Tn cadrul
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didacticii generale, dar si al didacticilor particulare ,,indeplineste functia pedagogica” de
reproducere si recunoastere a cunostintelor invatate.[Ibidem,pp. 239-240]. Sunt vizate doua
forme de memorie: a) generale - directa care solicita concentrarea atentiei, vointei, motivatiei
elevului ; - indirectd, dependenta de calitatea materialului invatat; b) Individuale - raportate la
fundamentul cognitiv activat: memorie senzoriald, vizuald, auditiva, kinestezicad, memoria
abstractd, intuitiv-interna, emotionala.

G.G. Antonescu evidentiaza doua categorii de conditii pedagogice: a) generale care atrag
atentia asupra importantei memorarii unor materiale cu ,,sens”, explicit, concretizat de profesor
prin exemple semnificative; b) speciale, didactice: strategia individualizarii invatamantului
raportatd la resursele psihologice disponibile; metoda exercitiului care antreneaza formarea
deprinderilor de memorare logica; stimularea afectiva si volitivd a memoriei.

Tn finalul subcapitolului G.G. Antonescu abordeazi doud probleme de naturd didactica
analizate din perspectiva pedagogiei psihologice:

1) Metodele de memorizare (n.n. de invatare)[59 ,pp. 265-274]: fragmentara (pe
secvente) necesare la anumite discipline de invatamant (geografie, biologie, istorie); globala
(filozofie, literaturd) unde este necesard ,,respectarea succesiunii logice a ideilor; mixta care se
bazeaza ,,pe Impartirea materialului de memorizat n mai multe unitati dar nu dupa cantitate ci in
unitati logice”.(n.n. pedagogice / didactice s.n., p. 249).

2) Conditiile psihologice de pastrare a cunostintelor asigurate didactic prin utilizarea
metodei ,repetitiilor”. Ea constituie metoda exercitiului cu scop psihologic explicit — antrenarea
memoriei logice necesara nu numai pentru conservarea ideilor vechi, ci si pentru implicarea
acestora n asimilarea ideilor noi. Sunt analizate: exercitiul ,,bazat” pe asociere a ideilor vechi cu
ideile noi; exercitiile cu valoare generala (in didactica generala) si particulara (in didacticele
aplicate); exercitiul flexibilizat; exercitiul concentrat [Ibidem, pp. 275-281].

3. Dimensiunea materiala a procesului de invatamdnt asigura substanta activitdtii de
instruire conceputa la nivel de educatie intelectuald, realizata prin ,,programa scolara” sintetica
(planul de invatamant) si ,,programele scolare analitice” stabilite pe discipline si ani de
invatamant.[Ibidem, pp 245-358]

,Programa scolara” sintetica include disciplinele de invatamant distribuite pe ani de
invatamant. Constituie ceea ce azi numim plan de invatamant care include ,materia de
invatamant sau bunurile culturale care vor forma obiectul pe care il transmite educatorul elevului
prin instructie sau instruire.[s.n. p. 285]. Tn organizarea sa trebuie respectate doua principii:

a. Concentrarea continuturilor — toate disciplinele de invatamant sa fie in asa fel aranjate

ncat sa dea un tot unitar armonic. [59, pp. 285-286]. Prin cercetare istorica sunt identificate doua
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tipuri de concentrare a materiilor scolare in cadrul planului de invatamant: concentrare succesiva
si concentrarea simultana. [Ibidem, pp. 286-315] Sunt evocate doua modele de concentrare
afirmate istoric: concentrarea graduala propusd de Comenius, care concepe materia de
invatamant ca ,un tot unitar care se detaliazd prin cercuri concentrice” si concentrarea
fragmentara propusa de discipolii lui Herbart (Diller), care urmareste ,,divizarea materiei in mai
multe programe partiale pe faze de dezvoltare intelectuala”.[Ibidem, p. 310]

Concentrarea simultana reprezintd primul principiu de organizare a planului de
invatamant care are in vedere materia de invatamant ,,a aceleiasi clase” conceputa intr-o anumita
manierd, G.G. Antonescu se referd la faptul cd in aceastd variantd normativa concentrarea nu
pune accent ,,pe centru” care fixeaza disciplinele de invatamant cele mai importante si pe
corelatia intre disciplinele de invatamant.

In conditii de cercetare istorica, sincronicd — diacronicd, putem identifica proiectarea
unui tip de interdisciplinaritate care nu este conceput structural, ci conceptual. La acest nivel
G.G. Antonescu propune un model in care sunt corelate ,,grupe de obiecte — stiinte biologice —
stiinte psihologice si stiinte sociale” care anticipeaza ideea actuala de arii curriculare.

b. Simplificarea programelor scolare analitice prin revizuirea cantitativa sau revizuirea
calitativa. [Ibidem, pp. 315-320]. Revizuirea cantitativa implica fie eliminarea unor materii
scolare din planul de invatamant, fie reducerea materiei in cadrul programei scolare analitice.
Revizuirea calitativa urmareste esentializarea programei analitice prin concentrarea sa asupra
ideilor principale si orientarea profesorilor si a elevilor in directia utilizarii unor metode eficiente
(metoda activa socraticd, metoda expozitivd). Solutia revizuirii calitative propusa de G.G.
Antonescu ofera avantaje pedagogice certe la nivelul proiectarii planului de invatamant [Ibidem,
pp. 318-319]:

- aprofundarea conceptelor si principiilor fundamentale ale stiintei sau a artei respective
care constituie ,,bunul cultural” aflat la baza elaborarii materiei scolare;

- abordarea interdisciplinara si intradisciplinard a materiilor scolare care asigura corelatia
pedagogica necesara intre materiile de invatamant;

- raportarea programei scolare analitice la viata sociald si la experienta psihologicd a
elevilor care ofera ,,material concret, vast si bogat™;

- accentuarea permanenta a legaturii dintre scoala si viata realizata in spiritul pedagogiei
pragmatiste a lui John Dewey (scoala nu e pregatire pentru viata, ci viata insasi);

- deschiderea spre mai multe metode de invatamant care pot fi aplicate ,,in concordanta

cu cerintele psihologice ale elevului” [Ibidem, p. 319].
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G.G. Antonescu sesizeaza ,,cauzele potrivnice simplificarii programelor” scolare sintetice
si analitice: @) programele scolare analitice sunt izolate pentru ca ,,sunt alcatuite de specialisti —
ai disciplinelor de invatamant respective — care nu se conduc de interese pedagogice”: b)
comisiile de elaborare a programelor nu au o compozitie echilibrata neincluzand profesorii de
pedagogie, ¢) numarul mare de elevi din clasda nu permite eficientizarea procesului de
invatamant prin individualizarea si diferentierea instruirii. [Ibidem, pp. 319-320]

Metodele de invatamdnt reprezinta ,,elementul dinamic al procesului de invatdmant” care
exprima personalitatea pedagogica a profesorului, capacitatea lui de raportare corecta la ,,natura
cunostintelor transmise” si la structura sufleteascd a elevilor care beneficiaza de cunostintele
transmise (predate). G.G. Antonescu are in vedere dimensiunea denotativa si normativa, logica si
psihologica a metodelor de invatamant, Ele ofera calea eficientd de invatare de la abstract la
concret (prin rationament deductiv) si de la concret la abstract, dimensiune foarte importanta in
invatamantul prescolar si primar unde metodele bazate pe rationament inductiv asigura ,,legatura
ntre joc si activitatile serioase”. [Ibidem,p. 345]

In analiza si clasificarea metodelor, G.G. Antonescu valorifica resursele cercetirii istorice
sincronica — diacronica. El subliniazd importanta metodelor active, care nu sunt o noutate a
secolului XX, asa cum vor sa demonstreze cei care opun ,,pedagogia noua fatd de pedagogia
trecutului”. [28, pp. 3-15]. Este amintita clasicitatea metodelor active lansate de Socrate, cu
accent pe educatia intelectuala, valorificatd de Rousseau in raport de natura pozitiva a copilului;
de Pestalozzi, in contextul invatamantului primar si de Froebel, care le raporteaza la activitatea
de joc proprie prescolarului in ,,gradina de copii”.

G.G. Antonescu raporteaza metoda activa la conceptele pedagogice afirmate istoric in
epoca premoderna si modernd. [59, pp. 326-328]. Identifica astfel trei conceptii cu privire la
metoda activa: a) Conceptia materialistd, care pune accent pe activismul manual, muscular, fizic;
b) Conceptia intelectualizata care pune accent pe activismul rational al mintii care valorifica si
resursele psihosenzoriale ale cunoasterii utilizate de elev; C) Conceptia ,,scoalei active integrale”.

Toate promoveaza exercitiile ca metoda distincta si ca procedee integrate in cadrul altor
metode precum: demonstratia, explicatia, rezolvarea de probleme etc. Exercitiile promovate in
conceptia materialista Stimuleazd predominant activitatea fizicd, materiald. Exercitiile
promovate de conceptia intelectualista antreneaza mai mult functiile cognitive, rationale, dar si
cele psihosenzoriale si intuitive. Exercitiile promovate de scoala activa integrala pun accent pe
conexiunea necesard intre activitatea intelectuald si fizica dar si intre educatia intelectuald,

morald, estetica, practica.
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In contextul deschiderii sale fatia de problematica societitii moderne care pune accent pe
dezvoltarea industriei, G.G. Antonescu subliniazd importanta muncii productive ca resursa
metodologica a invatamantului eficient in scolile profesionale dar si in celelalte trepte scolare.
Didactica sa elaboratda in spiritul pedagogiei psihologice teoretice evidentiaza, pe de o parte,
relatia dintre joc cu functie recreativa, invatare cu functie didacticd si muncd cu functie
productiva; relatie care poate fi cultivata la toate varstele si treptele scolare. Pe de alta parte G.G.
Antonescu subliniaza resursele muncii ca activitate care sunt intrinseci (sunt apropiate de joc), si
extrinseci (care genereaza satisfactie prin obiectivarea rezultatelor invatarii intr-un produs).

Tn concluzie, metodele de invatimant asigura eficienta educatiei intelectuale la toate
nivelurile procesului de invatamant. G.G. Antonescu evidentiazd importanta acestora din
perspectiva: a) teoretica (psihologicd) - orice metoda implicad doua actiuni didactice: o actiune
intelectuald, logica si o actiune practica (materiala, fizica, productiva, sportiva, ludica, etc.);
structura sa include doud procese logice importante in metoda activd care trebui sd devina
metoda activa integrala care respecta principiul fundamentarii cunoasterii psihologice a legaturii
intre perceptie — intuitie — gandire. B) istorica (pedagogica) — metoda activa evolueaza in sens
pozitiv, de la Socrate la pedagogia moderna interbelica, fara a uita de limitele sau excesele sale
negative intalnite in Evul Mediu referitoare la subordonarea activismului unui scop dogmatic.

Perspectiva psikologica de abordare a metodelor evidentiaza capacitatea acestora de
stimulare a operatiilor logice ale gindirii (analiza, sinteza, abstractie, generalizare, clasificare,
concretizare logica, rezolvare de probleme) implicate in predare si invatare in conditii de
educatie intelectuala cu deschidere spre educatia morala, estetica, fizica sau profesionald.

4. Dimensiunea actiunilor prin care este realizata activitatea de educatie intelectuala /
instruire in cadrul procesului de invatamdnt. Este analizata in capitolul 12 (Aperceptia) — [59,
pp. 359-381] si in cel referitor la ,,momentele psihologice in procesul invatarii”. [Ibidem, pp.
383-419]. Din perspectiva istorica diacronicd identificam, in didactica generala a lui G.G.
Antonescu, douad actiuni subordonate activitatii de instruire / educatie intelectuala:

A. Predarea conceputa in spirit herbartian, care valorificd resursele psihologice ale
aperceptiei. Predarea este actiunea profesorului ,,de transmitere a cunostintelor adresata clasei
de elevi” care are ca baza psihologicad aperceptia. Aperceptia permite ,,implicarea cunostintelor
vechi in dobandirea celor noi”. [59, pp 359-381]

B. Invitarea abordati din perspectivd psihologicd, organizati in cadrul treptelor
psihologice ale lectiei inspirate din pedagogia lui Herbart. [59,pp.383-419]

Aperceptia constituie resursa psihologica a predarii cu valoare de premiza pedagogica.

Ea are ca sferd de referinta ,,fondul de experientd anterioara momentului de transmitere a
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cunostintelor noi”. [Ibidem, p. 360]. Definitia si analiza sa este realizatd din punct de vedere al
functiilor sale psihologice: generale, de activare a resurselor psihologice ale profesorului si a
elevului care sustin intelegerea cunostintelor care urmeaza sa fie predate, raportate la
cunostintele anterioare; specifice: completarea cunoasterii ,, cu elemente care nu s-ar produce
daca nu ar interveni aperceptia”; [Ibidem p. 362]; interpretarea realitatii studiatda in cadrul
materiei scolare respective, prin stabilirea raporturilor cauzale dintre fenomenele invatate;
sprijinirea considerabila a atentiei (concentrate etc.) care pe de o parte faciliteaza invatarea, iar
pe de alta parte elimina cauzele oboselii psihice Tn cadrul activitétii de instruire.

In plan pedagogic G.G. Antonescu evidentiazi trei conditii principale de realizare a
aperceptiei ca fundament psihologic al predarii; a) organizarea materialului nou de cunostinte pe
care le transmitem elevului prin ,,gdsirea” neapdrat a unor puncte de contact cu experienta
anterioara a elevului; [Ibidem,p. 365]; b) redesteptarea materialului vechi in momentul ,,oportun”
care asigurd elevilor ,, sprijin in asimilarea ideilor noi”, fundament pentru activarea constiintei
lor; [Ibidem, p 368]; c) integrarea in materialul nou, organizat si redesteptat in acord cu
obiectivele predarii ,, nu numai anumitor elemente de ordin intelectual, ci si de ordin afectiv si
volitional”. [Ibidem, p. 369]

Problematica predarii bazata pe aperceptie este abordata de psihologia experimentala
promovatd in trecut de Ernst Meumann (1864-1915), in lucrarea ,,Prelegeri intoductive in
pedagogia exprimentala si bazele ei psihologice, vol. I-111, 1911-1915, trad. Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1980), G.G. Antonescu evidentiazd urmatoarele contributii: a) analiza
importantei pedagogice a ,,functiunii aperceptive” care are in vedere experientele interioare ale
elevului care evolueaza stadial; b) sublinierea actiunilor aflate in legdtura cu obiectele studiate;
¢) evidentierea relatiilor intre obiectele si functiile acestora; d) realizarea saltului de la stadiul
cantitativ al cunoasterii la cel calitativ cand ,.elevul este atent asupra aspectelor esentiale”.
[59,pp. 372-373], Tn acest fel Meumann identifica tipurile a perceptive caracteristice diferitilor
elevi in raport de nivelul de dezvoltare psihica si de stadiul anterior al invatarii: tipul descriptiv,
tipul observator, tipul sentimental si tipul erudit. [Ibidem, pp. 376-377]

Concluziile referitoare la predare avansate de G.G. Antonescu se bazeaza pe un set de ,,
observari pedagogice cu privire la aperceptie” [Ibidem, pp. 378-382]. Tn practica pedagogici ,,a
predarii” trebuie rezolvatd problema fundamentala referitoare la fondul aperceptiv ale elevilor:
Ea se refera la faptul ca ,, fondul aperceptiv pe care il aduce elevul este pentru noi un sprijin in
tratarea elementelor din programa”, situatie utilda in cazul unor discipline care pot apela la
experienta elevului ( geografie, biologie, etc.). [Ibidem, p. 378]. In alte situatii insa, fondul

aperceptiv este limitat (inceputul scolaritatii (invatamant primar), in cazul studierii unor
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discipline care nu pot beneficia imediat de experienta elevului (filozofie, literatura, psihologie,
istorie, etc.). Sunt propuse doua cai strategice si operationale: a) la inceputul anului ,, sa se faca
o minima revizie nu a intregii materii in detaliu, ci a principiilor fundamentale” [s.n. p. 381]; b)
fiecare problema predatd din nou - in contextul organizarii concentrice - trebuie abordata din
perspectiva cunostintelor fundamentale dobandite deja, care urmeazd sa fie aprofundate si
extinse Tntr-un nou context favorizat si de varsta superioara a elevilor.

Concluzia finala este urmatoarea: ,,scopul general strategic al predarii”, fundamentat
psihologic vizeazad pregatirea aperceptiva care sustine trecerea de la cunostintele anterioare la
cunostintele noi.

B. Invitarea din perspectiva psihologici [59, pp. 383-419] este actiune care sustine
activitatea de educatie intelectuald in cadrul unui proces in care ,trebuie sa trecem de la date
concrete la notiuni abstracte, prin sintetizarea, prin condensarea materialului de cunostinte. [59,p.
383]. G.G. Antonescu evidentiaza ,,momentele psihologice necesare in procesul invatarii” pe
care le va trata ca etape importante ale unei lectii elaborata in spiritul treptelor herbartiene: a)
pregdtirea aperceptivd; b) expunerea sau tratarea datelor concrete; c) asocierea lor; d)
generalizarea notiunilor abstracte; €) aplicarea lor.” [59,pp. 384-419]

a. Pregatirea aperceptiva urmareste ,,redesteptarea cunostintelor anterioare” care la nivelul
psihologiei educatiei contemporane constituie ideile ancord necesare in predarea - invétarea -
evaluarea eficientd a lectiei noi. (Ausubel). G.G. Antonescu ,,priveste pregatirea terenului
aperceptiv”’ din perspectiva a trei competente necesare profesorului: a) raportare la cunostintele
anterioare necesare tuturor elevilor clasei pe parcursul invatarii; b) receptarea ideilor noi bazate
pe constientizarea ideilor vechi incluse in cunostintele anterioare;c) clarificarea ideilor vechi si
aprofundarea lor din momentul receptarii ideilor noi, realizata in contextul psihologic in care ,,
aperceptia completeaza intuitia” .[Ibidem, p. 388]

b. Expunerea asigura tratarea datelor concrete apeland la capacitatea elevilor de
observatie si judecatd proprie.” Se poate realiza prin doua categorii de metode complementare:
expozitive care nu trebuie tratate insa dogmatic si active de tip socratic. Metoda expozitiva este
necesari in cadrul unor materii de invitimant precum: istorie, geografie, literaturd, filozofie. In
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conditia esentiald” este ca expunerea

590,

orice context, ea trebuie Insa activizatd si nu dogmatizatd”;
sa fie vie, insufletita prin claritate si puterea de convingere a discursului; adaptarea la cerintele
momentului. [59, pp. 391-392]. Metoda activa socratica se bazeaza predominant pe calitatea
intrebdrii propusa de profesor ,, care trebuie sa fie inteleasd de elev ca fond si ca forma. ”
[Ibidem, p. 39] care trebuie sa fie complexa, dar precisa, clara logic si deschisa pedagogic. Ea nu

trebuie sa fie prea lunga si prea complicata. Precizia sa este argumentata de G.G. Antonescu Tn
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spiritul metodelor actuale de operationalizare a obiectivelor. Astfel ,,profesorul nu trebuie sa
intrebuinteze predicate prea vagi, prea generale.” [Ibidem,p. 394] Pe de alta parte intrebarea
trebuie ,,sd nu excludi o parte din raspuns”. [Ibidem,p. 396] Tn plan psihologic este important ca
ea sa ofere elevilor timpul necesar de reflectie pentru a construi rdspunsuri argumentate.

c. Asocierea asigura ,,trecerea la studiul procesului de abstractie pentru a veghea cum din
materialul concret pe care ni-1 ofera tratarea notiunilor noi, ne ridicam la notiunea logica. ”
[Ibidem, p. 397]. Este realizatd intre obiecte, in perspectiva extragerii elementelor comune
esentiale care sustin procesul de invatare al conceptului. Ea implica si legaturi intre concepte
care sustin formarea judecitilor logice bazati inclusiv pe tehnici de comparatie logici. in
principiu asocierea constituie o premiza psihologicad necesara pentru realizarea unor generalizari
logice. La nivelul didacticilor particulare, observd G.G. Antonescu, sunt cazuri In care nu
urmdrim neapdrat generalizarea printr-o regula sau o definitie. Este cazul descrierilor utilizate in
biologie, in stiintele naturii sau a povestirilor istorice in care important este sa expunem fapte, sa
rezumam, sa recapitulam, etc. [Ibidem, p. 400]

d. Generalizarea este etapa care in conditii de invatare eficienta didactic este ,,aproape
imperceptibild”. Scopul urmarit prin generalizare ,,este sa extragem pe baza asocierii notiunea
abstracta cu valabilitate generald pentru toate cazurile de acelasi fel. Este dependentd de
specificul materiilor scolare. De exemplu, in cazul stiintelor naturii este necesar ca ,, materialul
concret sa fie atat de variat si bogat incat notiunea abstractd sa se desprinda fara nici o sfortare,
in mod nesilit asa cum se desprind fructele coapte de pe pom”. Tn acest caz, notiunea logica are
,,0 valoare reald care se bazeaza pe un material concret, variat si bogat”. in cazul filozofiei, dar si
in matematicd atunci cand ,,lucram cu notiunea abstracta trebuie sa dispunem de ea cu multd
abilitate.” In ambele situatii insa, profesorul trebuie si mediteze la formula epistemologici
propusd de Kant conform careia ,,dacd intuitiile fara notiuni sunt oarbe, notiunile fara intuitie
sunt goale. ” [ Vezi 59, p.401- 402 ]

e. Aplicarea este ultima etapa necesard in cadrul lectiei analizata pe larg de G.G.
Antonescu in finalul capitolului dedicat Invatarii, abordata procesual din perspectiva psihologica.
[ Ibidem, pp. 404- 419 ]. Este realizabila in trei forme care vizeaza: aplicarea: a) notiunilor
abstracte la care am ajuns prin generalizare pentru a interpreta noi cazuri concrete”, b) morala
conceputa de G.G. Antonescu 1n sens herbartian din perspectiva realizarii unui invatamant
educativ (formativ); ,,ceva mai moderna” cultivata de ,,faimoasa scoald activa” care are in vedere
legatura dintre idei si actiuni, dintre principii si fapte. [Ibidem, p. 404- 405]

Concluzia lui G.G. Antonescu se bazeaza pe exemple care evidentiaza raporturile dintre

didactica generala si didacticele particulare. Sunt amintite modurile specifice de realizare a
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aplicatiei la gramatica, geometrie, germani (limbi striine), logica si psihologie. In toate situatiile
importantd este capacitatea profesorului de a alege metodele didactice potrivite in cadrul
procesului de predare si invatare. Didactica generald evidentiaza capacitatea metodei de adaptare
la natura psihologica a elevului si la continutul invatimantului. In raport de specificul materiei
scolare, didacticele particulare sunt orientate predominant spre metode expozitive (nedogmatice)
si active (socratice). Eficienta, dar si satisfactia profesorilor apare atunci cand ei, in toata
activitatea didactica ,,si-au dat seama ca procedarea metodica este cel mai bun mijloc de a pune
in valoare viata sufleteasca a propriei noastre personalitati.” [Ibidem, p. 419 ]

Opera lui G.G. Antonescu, oferd sugestii metodologice valorificabile in contextul
elaborarii unor modele de analiza a instruirii, prin cercetare istorica — diacronica. Ele trebuie
raportate la structura de functionare a didacticii generale conceputa de G.G. Antonescu in
cadrul pedagogiei generale ca teorie a educatiei intelectuale / invatamantului. Sunt avute in
vedere doua criterii de ordin epistemologic:

I. Primul criteriu are Tn vedere: 1. Obiectul de studiu specific: educatia intelectuala,
activitate de instruire realizatd in cadrul procesului de invatamant. 2. Normativitatea specifica
elaborata la nivel axiomatic - principiul scolii formativ organiciste. 3. Metodologia de cercetare
specifica - metoda de cercetare istorica si metoda de cercetare teoretica/ de analiza conceptuala.

I1. Dimensiunile generale, care vor preciza componentele principale si normativitatea la
nivel de principii de educatie intelectualda/ invatamant: 1. Dimensiunea obiectiva:. 1.1.
Componentele principale (profesorul — elevul - materia de invatamant). 1.2. Normativitatea
Educatiei intelectuale/ instruirii/ procesului de invatamant (principiul interdependentei profesor -
elev - materie de invatat). 2. Dimensiunea subiectiva: 2.1. Componentele principale (conditiile
psihologice) de realizare a educatiei intelectuale/ instruirii / procesului de invatamant: perceptia
si intuitia atentia si oboseala, memoria. 2.2. normativitate: principiul cunoasterii resurselor
psihologice ale elevului, principiul valorificarii resurselor elevilor la nivel de treapta si discipline
de invatamant, la nivel de varsta si individual. 3. Dimensiunea materiala: 3.1. Componentele
principale: programa scolard sinteticd, plan de Invatamant; programa scolara analitica pe
discipline si ani de invatamant. 3.2 principii: principiul concentrarii si principiul simplificarii. 4.
Dimensiunea metodologica: 4.1 metodele de invatamant: expozitiva, activa/,, metoda activa
integrala”;4.2. Normativitatea: principiul individualizarii; principiul scolii active integrale. 5.
Dimensiunea actiunilor necesare in cadrul activitatii de instruire; 5.1. Componentele principale:
predarea bazata pe aperceptie si invatarea bazata pe valorificarea tuturor resurselor psihologice
ale elevului; 5.2. Normativitate: principiul aperceptiei / implicarii cunostintelor vechi in predarea

cunostintelor noi; principiul valorificarii tuturor resurselor psihologice in procesul de invatare.
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2.3. Teoria Educatiei are ca obiect de studiu specific educatia morald, practica, estetica (si
religioasd), laturi ale educatiei, ordonate prin Normativitate specifica, dezvoltatd in jurul
principiului scolii formativ-organiciste, analizate in conditii metodologie de cercetare specifica,
bazata pe resursele oferite de cercetarea istorica si cercetarea teoretica.

Educatia morala este tratatd de GG Antonescu in perspectiva predominant psihologica
[59, pp. 423- 436]. Sfera de referinta ,,priveste indeosebi formarea vointei elevului”. Functia
morala este de formare si Indrumare ,,a vointei energice si consecvente” care trebuie dirijatd spre
realizarea unor scopuri morale. (lbidem,p. 423) Structura morala include ,, doud elemente
fundamentale si elementul insotitor - sentimentele”: a) reprezentdrile morale referitoare la
valorile morale; b) actiunea morala care constituie ,,elementul executiv sustinut prin deprinderi
(obisnuintd) si priceperi morale. Sentimentele insotesc reprezentarile si actiunile, avand un rol
mediator si stimulativ.

Continuturile educatiei morale sunt prezente 1n toatd viata noastrd sociala dar ele pot fi
gasite si ,,in diferite obiecte de invatamant”, la nivel de ,invatamant educativ”’ ( Herbart), in
conditii de ,,moralizare a invatamantului” ( Forster). Formele de realizare a educatiei morale
sunt: directe (supravegherea, pedeapsa, recompensa) si indirecte, prin punerea in valoare a
tuturor elementelor pe care le gasim in diferite obiecte de invatamant. [Ibidem,p. 424]

Normativitatea educatiei morale este elaborata de G.G. Antonescu pe baza cercetarii
istorice (Kant, Herbart, Forster). Are la baza principiul [legaturii intre latura intelectuala
(reprezentarile care duc la notiuni, idei morale) si latura actionala — moralitatea care reprezinta
,» acordul vointei cu ideile morale”. [Ibidem,p. 431]. Implica: a) principiul elaborarii scopului
educatiei morale la nivelul legaturii intre moralitate, caracter si energie; ¢) principiul realizarii
educatiei morale la nivelul sintezei intre componente psihologice, intelectuale (reprezentari,
notiuni, idei) — actionale (deprinderi, priceperi, vointa) — afective (sentimentele morale) care
sustin formarea convingerii morale care reprezinta ,,vointa constienta”[lbidem,p. 453].

Metodologia educatiei morale implica indrumarea morala pentru dezvoltarea convingerii
morale. [Ibidem,pp.453-479], realizata prin: a) metode de supraveghere, pedeapsa, recompensa
si de exemplificare, exemplul constituind ,,mijlocul cel mai important de formare a deprinderilor
morale”. [Ibidem,p. 471]; b) educatia caracterului, n spiritul pedagogiei contemporane unde se
conceptia optimista (Rousseau) cu cea pesimista (Herbart)

Analiza istoricd evidentiaza trei curente afirmate la granita dintre secolele XIX si XX:
individualist (Key), rigorist (pedagogia sociala, Natorp; al disciplinei libere (Forster). Curent
individualist care intretine ,,confuzia intre personalitatea morald si individualitatea naturald”.

[Ibidem,p. 500]. Personalitatea morala asigurd concentrarea energiei voluntare care sustine
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autonomia morala. Educatia morala din Romania intretine insa ,,constrangerea fara convingere
care slabeste mai mult decat intareste moral”. [Ibidem,p. 527; 208].

Religia este abordata la nivel de ,,principiu educativ al educatiei morale”. [Ibidem,pp.
533-542], raportat la obiectivele educatie morale: a) formarea virtutii moral-religioase; b)
dezvoltarea morald pe baza deprinderilor si a priceperilor religioase. G.G. Antonescu critica dur
Instruirea aspra propusa in seminarele religioase unde, datorita faptului ca ,,forma predomina
asupra fondului” nu este posibila formarea convingerilor morale autentice. [lbidem, p.537]

Educatia moral-cetateneasca [1bidem,pp. 538-542] are ca scop clarificarea etica a relatia
dintre stat si individ, dintre ntre disciplina si supunere. Solicita metoda bazata pe ,,supunere

2

libera”. [Ibidem, p. 539]. Principiile propuse, aplicate in comunitatile de munca, unde predomina
ordinea sociala sunt fundamentate: a) sociologic — principiul diviziune muncii; b) psiho-social —
principiul cooperarii intre spiritul individual si cel social

In concluzie, educatia morald are un continut bidimensional: a) psihologic, bazat pe
indrumarea vointei care formeaza un caracter puternic exprimat prin convingeri morale sustinute
intelectual, afectiv, volitiv; b) social, bazat pe educatia religioasa si civica deschise spre educatia
practica.

Educatia practica sau aplicata este tratatd de G.G. Antonescu in spirit kantian, ca
dimensiune formativa morala implicata in formarea spiritului cetatenesc al elevului. [59, pp. 437-
452]. Sfera sa de referinta psihologica pune in legaturd educatia practica sau aplicatd cu
»exercitarea vointei In vederea formarii caracterului”, in conditii de cooperare, de relationare
»intre idei si fapte” [Ibidem, pp. 437-438]. Educatia practica constituie astfel, ,,o0 ramura aparte a
activitatii pedagogice reprezentatd prin lucrari practice, independente”. Poate fi tratatd si ca
principiu de ordonare a educatiei morale si intelectuale. Are si calitatea de: ,,mijloc educativ”, de
,»valoare formativa” sau chiar de metoda utilizata special in educatia morald, dar si In educatia
intelectuald si esteticd. Functia generala a educatiei practice este cea de asigurare a ,,legaturii
intre idei si fapte, intre teorie si practica”. realizatda Tn spiritul scolii formativ-organiciste.
Structura de baza include doud componente psihologice aflat in legdturd cu cunostintele
teoretice: deprinderile practice si principiile de aplicare a cunostintelor teoretice Tn rezolvarea
problemelor intelectuale, morale, etc. cu care se confrunta elevul in scoala si in afara scolii.

G.G. Antonescu insista asupra relatiei intre activitatea practica si scopul educational
promovat de scoala formativ - organicista. Educatia practica este angajatd in indeplinirea
urmatoarelor obiective psihologice specifice educatiei practice [Ibidem,pp. 438-443]: a)
Htranzitia de la joc la munca serioasa”; b) realizarea contactului cu lumea reald prin vizite,

excursii, etc.; ¢) organizarea instruirii practice in cadrul unor materii (desen, muzica, lucru
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manual, stiintele naturii, lucrari practice); d) dezvoltarea virtutilor morale pentru formarea
calitatilor caracteriale (ordine, punctualitate, responsabilitate) si pentru orientarea scolard si
profesionald corectd; €) stabilirea raportului adecvat ,,intre invatamant si activitatea practica prin
aplicarea principiului treptelor culturale”; [Ibidem, p. 449]; f) cunoasterea utilitatii lucrarilor
practice prin faptele exemplare identificate pe parcursul desfasurarii acestora in context scolar,
dar si extrascolar (lot agricol, atelier industrial, excursie didactica etc. [Ibidem, pp. 444-449]

In plan metodologic este valorificat principiul scolii active, nelimitat la un activism
manual, material ci abordat la nivel de activism intelectual integral. Tn plan normativ educatia
aplicata este ordonatda in spiritul scolii formativ - organiciste care se bazeaza pe principiul
general al legaturii pedagogie integrale intre activitatea teoretica si activitatea practica.

Educatia estetica [59, pp. 542-578] este analizata pe larg de G.G. Antonescu in calitate
de continut general al formarii omului pe baza valorilor frumosului care genereaza un set de
efecte psihologice cognitive si afective superioare in plan pedagogic. Sfera de referinta a este
redusd de G.G. Antonescu la artd ca ,,parte a culturii” si ca modalitate speciald de utilizare
pedagogica a timpului. El pune semnul egalitatii intre artd si educatia estetica = ,,arta, deci
estetica”. [Ibidem, p. 542]. Efectele psihologice ale artei sunt raportate la rational critic (Kant) si
la traire afectiva (Tolstoi). Functia generala este cea de ,,cultivare a vietii noastre sufletesti” la
nivelul unor dimensiuni specifice, ,,deosebite de atitudinea intelectuald, morala si religioasa”.
[Ibidem, p. 554]. Scopul general al educatiei estetice vizeaza formarea si dezvoltarea
aptitudinilor si atitudinilor estetice ale elevului care presupune si raportarea la valorile educatiei
intelectuale, morale, practice. Structura de baza a educatiei estetice, abordata psihologic, include
»conexiunea intima intre intuitia operei de arta si sentimentul ndascut in suflet cu ocazia acestei
intuitii”. [Ibidem,p. 555] [subl. aut.]. Cele doua laturi structurale, intuitia estetica si sentimentul
estetic, sunt raportate la obiectele estetice din natura [Ibidem,p. 454]. G.G. Antonescu confera
astfel, educatiei estetice un caracter, dincolo de definitia sa restrictiva (educatia estetica =
educatia artisticd). In plan psihologic, atitudinea estetica permite: a) asigurarea ,,conexiunii
stranse dintre intuitie si sentiment” [Ibidem,p. 456]; b) evidentierea elementului creator existent
in obiectul estetic consacrat la nivel de artd; c) stimuleaza ,, rolul eliberator al contemplatiei
artistice”. [Ibidem, p. 560]; d) eliminarea factorilor perturbatori (voluntarismul, expansiunea
dorintelor irationale sau fortate, interferenta intre formele contemplative si cele productive).
[Ibidem, pp. 561-569] Formarea atitudinii estetice implicd raportarea, trdirea si crearea unor
valori artistice, productive pedagogic Educatia estetica trebuie raportatd la idealul educativ
general care presupune legatura intre valorile frumosului, ale adevarului stiintific si ale binelui

moral. G.G. Antonescu insista asupra ,,valorilor artei” care: a) constituie ,,0 laturd importanta a
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vietii sufletesti a omului”; b) ,,provoaca continuu pe cel educat la creatie”; c) ,,sustine creatia de
sine”. [59, pp.568-569].

O problema speciald analizata este cea a ,,raportului intre educatia estetica si educatia
morala”. [Ibidem, pp. 563-568]. Trebuie evitate doua extreme: arta ,,pusa in slujba moralei” sau
din contra arta considerata ,,purd in sine”. Solutia propusa este preluatd din filozofia si cultura
germana (Kant, Schiller) — educatia estetica serveste ca mediu de tranzitie de la starea fizica la
cea morala, care sprijind moralitatea ca si trasatura proprie omului superior. [Ibidem, pp. 553-
564]. Mijloacele pedagogice necesare trebuie sa urmareasca, astfel: a) alegerca atenta a
»obiectelor estetice incluse in scoald”, in continutul invatamantului dar si in mediul comunitar.

b) organizarea procesului de invatamant intr-o maniera in care ,,arta si morala sa mearga mana
in mana ca doua surori.” [Ibidem, p. 568]

G.G. Antonescu are 1n vedere si raportul intre educatia estetica si cea intelectuala
analizata de el in cadrul Didacticii generale. Educatia estetica este valorificata special in cadrul
unor discipline (desen, muzica, literaturd). Dar si alte discipline au resurse deschise spre educatie
estetica: religia, care are teme de artd religioasd; istoria, care are teme de istoria artei; stiintele
naturii care pot evidentia frumosul din natura. [Ibidem, pp. 569-570]

Concluziile la capitolul despre educatia estetica au o valoare mai largd, cu referinta la
teoria educatiei in general: a) raportarea continuturilor generale ale educatiei la ,,idealul
educativ” care urmareste ,,cultivarea interesului multilateral armonic dezvoltat”. [Ibidem, p.
571]; b) tratarea idealului ca ideal stiintific al educatiei, fundamentat intelectual, moral, religios,
cetatenesc, estetic (artistic); c) elaborarea metodologiei pe baza unor ,,mijloace integrate”.

Metodologia educatiei estetice. [Ibidem, pp. 571-579], valorifica astfel, mijloacele
pedagogice reflectate in constructia scolii, care in plan extern ar trebui sa constituie ,,un obiect de
arta arhitecturald”. In plan intern, ,, obiectele estetice” ar trebui si fie prezente in clasi pe holuri,
etc. [Ibidem, p. 571] Alte mijloace ale educatiei estetice pot fi organizate special in scoald si in
afara scolii: expozitii de artd, generale si tematice; dezbateri, conferinte, ,,aplicatii istorice etc.
[Ibidem, p. 576]

In finalul Pedagogiei Generale, G.G. Antonescu abordeazi metodologia educatiei
estetice in termeni de Didactica aplicata sau de Metodica a desenului, a muzicii, a culturii
literare (care include teatrul). Tn spirit herbartian considera ci toate aceste probleme de didactica
aplicata trebuie raportate la didactica generala, parte a pedagogiei generale, orientata asupra

educatiei intelectuale, a invatamantului, analizat din perspectiva predominant psihologica.
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2.4. Concluzii la capitolul 2

Tn Capitolul 11, am analizat dimensiunea epistemologicd a pedagogiei lui G.G. Antonescu.
Am urmarit, in mod special, modul in care sunt construite si corelate conceptele pedagogice
fundamentale care definesc obiectul de studiu, normativitatea si metodologia de cercetare —
specifice pedagogiei ca stiinta. Analiza a fost realizata din perspectiva cercetarii fundamentale,
teoretice si istorice (sincronice si diacronice). Am avut in vedere, in mod special, cele trei
domenii ale pedagogiei lui G.G. Antonescu, preluate din pedagogia germand, confirmate si in
pedagogia postmoderna (contemporana): I. Fundamentele pedagogiei; Il. Educatia intelectuala,
ca teorie a invatamantului sau didactica generala abordata din perspectiva psihologica; IlI.
Teoria educatiei: morald, practica, estetica si religioasa.

I. Fundamentele pedagogiei valorifica, Tn mod special, cercetarea istorica — diacronica.
La acest nivel am analizat obiectul de studiu specific, fixat de G.G. Antonescu in Pedagogia
Generala (1941) care include ,,Probleme introductive”. Este partea fundamentald a pedagogiei
generale care: a) defineste conceptele de bazd ale domeniului: educatia, pedagogia,
educabilitatea, idealul educatiei, metodele de cercetare, principiile fundamentate filozofic
(tratate special si in Educatie si cultura, 1928, 1933, 1936, 1972); b) analizeaza ,,raportul dintre
teoria si practica pedagogicda”, reflectat si la nivelul relatiei dintre didactica generalda si
didacticele particulare (pe discipline si trepte de invatamant).

In cercetarea noastri istorica, am evidentiat faptul ca Pedagogia Generald este:

1. Conceputa ca pedagogie normativa bazatd pe ,principii mari care stau la baza
invatamantului”, sustinute la nivel axiomatic de Principiul Scolii formativ-organiciste, definit in
partea | (Fundamentele pedagogiei), aplicat in partea in partea a ll-a (,,Educatia intelectuala” /
Teoria invatamantului / Didactica generala) si in partea a III (Teoria Educatiei: morala, practica,
estetica, religioasd).

2. Fundamentata filozofic, prin analiza si valorificarea teoretica si istorica a unor autori
reprezentativi — Locke, Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Diesterweg, Froebel; Kant si Spencer;
Goethe, Schiller, care confirma legatura dintre filozofie si pedagogie, cultura si pedagogie.

3. Construita epistemologic prin conceptele fundamentale care definesc pedagogia si
obiectul de studiu al acesteia: educatia, educabilitatea si idealul educatiei.

4. Analizata si perfectionata prin Cercetare fundamentali: a) istorica, promovata pe
parcursul intregii sale opere, in lucrari specializate (Istoria pedagogiei. Doctrinele fundamentale
ale pedagogiei moderne) si in cadrul unor studii care valorifica metodologia / strategia de
investigatie sincronica-diacronicd a educatiei; b) teoretica, implicata in ,,cunoasterea evolutiei

istorice” interpretata in functie de conceptele de baza ale domeniului.
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5. Aprofundatd permanent in conditii de cercetare fundamentala, istorica si teoreticd,
menita sa: a) sa rezolve problema raportului dintre curentele noi si curentele clasice, serioase,
care sunt produsul evolutiv al unor principii anterioare; b) sa valorifice realizarile trecutului n
prezent si in viitor; C) sa respinga tendinta ,,modernistilor exagerati” de a prelua neconditionat
ceea ce este ,,la moda”, metodele si practicile noi adoptate prin ,,revolutie”, nu prin evolutie; d)
sa reglementeze relatia epistemologica dintre ,,evolutie si revolutie in pedagogie”.

I. Teoria invataméntului | Didactica generald, raportatd de G.G. Antonescu la educatia
intelectuald, este abordati din perspectivd psihologicd. In analiza noastrd am  subliniat
contributia autorului realizata din perspectiva pedagogiei psihologice, a centrarii invatamantului
pe elev, teza actualizata si In prezent prin accentul pus in activitatea de instruire pe formarea si
dezvoltarea competentelor. Am evidentiat structura didacticii generale, proiectata de autor care
analizeazd, in limitele paradigmei psihocentriste: a) obiectul de studiu specific = educatia
intelectuald / procesul de invatamant; b) factorii educatiei intelectuale / procesului de invatamant,
profesorul si elevul (cu toate resursele sale psihologice); ¢) materia de invatamant = programa
sintetica (planul de Invatamant); programele analitice (pe discipline si ani de invatdmant); d)
metodele de invatamdnt care sustin modul de transmitere ,,a cunostintelor” (predarea).

In analiza noastra am reliefat dimensiunea psihologici a didacticii generale antonesciene
care are ca scop principal cultura generala, bazata pe ,,cele trei categorii de materii de invatamant
(stiinte umaniste, stiinte pozitive / ale naturii; matematica si logica), care sustin ,,cultura
formativa integrala”. Realizarea sa implicd optimizarea relatiei dintre elev — materia de
invatamant — profesor care utilizeaza diferite metode pentru a pune elevul in contact cu materia
de invatdmant.

Prin analiza istorica, sincronicda — diacronica, am reconstituit cele sase dimensiuni ale
didacticii generale, fundamentate pedagogic, logic si epistemologic:

1. Ontologica — obiectul de studiu specific = educatia intelectuald; normativitatea
specifica = raportata la principiul scolii formativ-organiciste; metodologia de cercetare specifica
= istorica si teoretica,

2. Obiectiva — componentele principale: profesorul — elevul — materia de invatamant;
normativitatea = principiul interdependentei profesor - elev - materie de invatat;

3. Subiectiva — conditiile psihologice de realizare a educatiei intelectuale / procesului de
invatamant: perceptia si intuitia, atentia si oboseala, memoria; normativitatea: principiul
cunoasterii resurselor psihologice ale elevului, principiul valorificarii resurselor elevilor la nivel

de treapta si discipline de invatamant, de varsta si individual
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4. Materiala — programa scolara sintetica, plan de Invatdmant; programa scolara analitica
pe discipline si ani de Invatamant: normativitatea:  principiul concentrarii;  principiul
simplificarii.

5. Metodologica — Metodele de invatamant: expozitiva, activa / ,metoda activa
integrala’; normativitatea: principiul individualizarii; principiul scolii active integrale;

6. Actionala — predarea bazata pe aperceptie si invdfarea bazata pe valorificarea tuturor
resurselor psihologice ale elevului; normativitatea: principiul aperceptiei / implicarii
cunostintelor vechi in predarea cunostintelor noi; principiul valorificarii tuturor resurselor
psihologice in procesul de invatare.

I11. Teoria Educatiei, este a treia disciplind pedagogica integrata de G.G. Antonescu in
Pedagogia generala, in formula herbartiana, reconstituita in conditii de cercetare fundamentala
istorica sincronicd — diacronicd, adaptata la cerintele arealului romanesc, in anii 1920-1940.

In analiza noastrd am avut in vedere trei criterii epistemologice utilizate pentru a
evidentia: a) obiectul de studiu specific = educatia morala, practica, estetica, abordate din
perspectiva psihologica (individuald) si sociala; b) normativitatea specifica dezvoltata in jurul
principiului scolii formativ organiciste, reflectat specific la nivelul principiilor educatiei morale,
educatiei practice, educatiei estetice; ¢) Metodologia de cercetare specifica bazata pe imbinarea
intre cercetarea istorica si cercetarea teoretica implicate la nivel de educatiec morala, practica,
estetica. Cele trei criterii sunt valorificate n analiza care are ca obiect de studiu

Educatia morala are un continut bidimensional: a) psihologic, bazat pe Tndrumarea
vointei care formeaza un caracter puternic exprimat prin convingeri morale sustinute intelectual,
afectiv, volitiv; b) social, bazat pe continuturile pe care le ofera educatia civica si religioasa,
deschise spre educatia practica abordata de G.G. Antonescu in spirit kantian.

Educatia practica sau aplicata constituie un continut general al invatamantului raportat
special la educatia moral-civicd si profesionald. In plan normativ, in spiritul ,.scolii active”
formativ — organiciste, se bazeaza pe principiul legaturii intre activitatea teoretica si activitatea
practica.

Educatia estetica reprezintd un continut general al formarii omului pe baza valorilor
artei care genereaza un set de efecte psihologice cognitive si afective superioare in plan
pedagogic. Metodologia educatiei estetice are deschidere spre didactica aplicata (metodica

desenului, a muzicii, a culturii literare / care include teatrul).
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3. DIMENSIUNEA PRAXIOLOGICA A PEDAGOGIEI LUI G.G.
ANTONESCU

3.1 Politica Educatiei ca stiinta pedagogica

In Educatie si cultura (1928, 1933, 1936; 1972), G.G. Antonescu apare ca un precursor al
Politicii Educatiei stiintd pedagogica noua care studiaza procesul de organizare si de reforma a
sistemului de Invatamant. Contributia sa este comparabild cu cea adusa de Stefan Barsanescu in
cartea Politica culturii in Romdnia contemporand — studiu de pedagogie (Editura Terek, lasi,
1937), considerata, datorita ,,modelului deontologic” propus, ,,peste vremuri, prima contributie
sistematica romdneasca din perspectiva pedagogicd, in domeniul politologiei educatiei” [88;
75, pp. 9- 15; 205].

G.G. Antonescu delimiteazd si analizeaza obiectul de studiu specific al Politicii
educatiei, in spiritul pedagogiei sale filosofice de orientare epistemologica, elaboratd pe baza
constructiei principiului ,,scolii formativ-organiciste”. Politica educatiei apeleaza la resursele
cercetarii pedagogice fundamentale, istoricd si teoretica, implicate n analiza curentelor care
imprima o anumita modalitate de organizare a sistemului de invatdmant in Roméania

Contributia lui G.G. Antonescu, nu se reduce doar la sesizarea obiectului de studiu
specific al Politicii educatiei, ca domeniu al pedagogiei care analizeazd organizarea,
perfectionarea si reforma sistemului de invatamant, necesare 1n orice tard, in orice epoca si
etapa istorica. Autorul are in vedere si metodologia de cercetare specifica a Politicii educatiei
(bazatda pe cercetare fundamentald, istorica si teoreticd), dar si procesul de elaborare a unei
normativitati specifice a Politicii educatiei.

Normativitatea care ordoneaza Politica educatiei se bazeaza pe un principiu general —
principiul scolii formativ-organiciste. Acest principiu, cu valoare de axioma, propune o
ordonare generala a sistemului de invatamant, in functie de care pot fi elaborate principiile
generale si specifice, raportate la curentele si la paradigmele pedagogiei afirmate in diferite
epoci istorice. Tn cadrul ,,unui sistem unitar”, ele constituie ,,principiile pedagogice ce stau la
baza unei organizari scolare”, validate ,,din punct de vedere al fundamentelor stiintifice, pe de o
parte, si al utilitatilor lor pentru scoala noastra, pe de alta parte” [64, p. 48].

Analizele, demonstratiile si argumentele dezvoltate de G.G. Antonescu n Educatie si
cultura sunt tipice unui demers de politica a educatiei, sustinut pedagogic, dar si interdisciplinar,
cu deschideri spre sociologie si psithologie, management si economie politicd. Autorul cerceteaza

relatia dintre migcarea (teoria) pedagogica si scoala romaneasca, special pentru a putea desprinde
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principiile de organizare a sistemului de invatamant si de reforma scolara necesare pentru
reconstructia educatiei si a instruirii in cadrul procesului de invatamant. Aceste principii sunt
abordate la nivel general (principiul scolii formativ - organiciste) si specific, psihologic
(activizarea pedagogica | individualizarea educatiei) si sociologic (democratismul pedagogic /
culturalizarea educatiei). Pe fondul lor, in contextul analizei celor doud curente afirmate in
pedagogia modernd interbelica (activismul si democratismul) si al proiectarii reformei
invatamdntului, sunt avansate si alte principii specifice.

Organizarea si reforma invatamantului solicita elaborarea unei politici a culturii, apta sa
sustind institutional educatia si instruirea de calitate. In termeni de politicd a educatiei, G.G.
Antonescu, sesizeaza problema raportului dintre ,,conducerea stiintifica” (pedagogica) si
,conducerea administrativa”. Solutia elaborata la nivel de model cultural, este exprimata intr-0
formuld care anticipeazd managementul organizatiei scolare — optimizarea relatiei dintre
,centralizarea pedagogica” (bazatd pe cunoasterea stiintifica) si ,,descentralizarea
invatamantului” (administrativa, bazatda pe cunoasterea si Vvalorificarea resurselor pedagogice
existente la nivel teritorial si local).

Primele doua editii ale cartii (1928, 1933) abordeaza aceasta problematica pe fondul
valorificarii demersurilor epistemologice realizate de G.G. Antonescu in Pedagogia generald
(1941). In Educatie si culturd, editia a treia (1936), G.G. Antonescu integreaza doua studii care
au ca obiect de cercetare ,,criza scolii”, analizata de autor teoretic, dar si praxiologic, cu
propuneri viabile, argumentate pedagogic elaborate in contextul concret al invatamantului
romanesc din anii 1930. In aceastd perspectiva, putem identifica un model de reformd a
sistemului de invatamant, pe care il consideram de actualitate.

In Prefati, G.G. Antonescu identifica problema fundamentald cu care se confrunti orice
politica a educatiei — ,,reorganizarea intregului invatamant atat in ceea ce priveste structura cat si
viata scolii”, cu consecinte la nivelul ,,noilor programe si instructiuni metodice”. Tn rezolvarea
problemei trebuie sd ne bazam ,,pe principii pedagogice bine controlate” sustinute de conceptii
unitare si realizari durabile [64, pp. 43-44, subl. ns.].

Tn Introducere, G.G. Antonescu analizeazi ,,miscarea pedagogica si scoala roméaneasca”,
din perspectiva istorica si teoretica. La acest nivel, ,,aprecierea unei reforme scolare sau a unei
stari de fapt a invatdmantului” trebuie realizata ,,dupa un criteriu bine determinat”, nu dupa
»impresii de moment si chestiuni de detaliu” (organizarea examenelor, ponderea unei materii
scolare 1in planul de invdatamdnt sau a unor teme n programa analitica, introducerea unor
metode didactice etc.). Determinante in politica educatiei sunt ,,principiile pedagogice ce stau la

baza unei organizdri scolare”, fundamentate istoric si teoretic, special pentru a genera efecte
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pozitive la scara intregului sistem de invatamant [64, pp.47-48]. Ele asigura normativitatea
specifica politicii educatiei, conditie a stiintificitatii domeniului pe fondul clarificarii obiectului
de studiu specific, cercetat printr-o metodologie specifica

Obiectul de studiu specific al Politicii Educatiei, disciplina care tinde sa devina o noua
stiinta pedagogica, dezvoltata din trunchiul solid al Pedagogiei generale, este fixat la nivelul
deciziilor care urmaresc organizarea sistemului de invatamant si perfectionarea sa realizata, in
mod special, prin reformele scolare. Politica educatiei are in vedere organizarea si reforma
sistemului de invatamant, pe baza unui criteriu ,,bine determinat” printr-0 ,,conceptie pedagogica
clara”, argumentatd prin ,,principii pedagogice” unitare, fundamentate teoretic (in raport de
conceptele definite de Pedagogia generala) si practic (in realizarea oricarei activitati de educatie
si instruire scolara si extrascolard) [Ibidem, p. 48].

Elaborarea Politicii educatiei depinde de: 1. Pedagogia generala care ofera Politicii
educatiei conceptele de baza definite si analizate de stiintele pedagogice de baza: a)
Fundamentele pedagogiei (educatia, educabilitatea, idealul educatiei, scopurile educatie; Teoria
invatamantului / Didactica generala (factorii educatiei intelectuale, relatia profesor-elev; materia
de invatamant, lectia elaborata pe trepte psihologice, metodele de Invatamant; c. Teoria educatiei
(educatia: morala, practica, estetica, religioasa). 2. Curentele pedagogice ,,mai importante” in
fiecare epoca istoricd, identificate in contextul pedagogiei romanesti moderne, din anii 1920-
1940, activismul si democratismul [Ibidem, pp. 48-64].

A. Activismul este ,,poate cel mai important curent care influenteaza scoala romaneasca”,
pe fondul paradigmei pedagogiei psihologice / psihocentriste afirmata in Europa prin
contributiile unor autori consacrati (Binet, Meumann etc.) si al miscarii Educatia noua. Politica
educatiei analizeaza invatamantul romanesc, in cadrul cdruia ,,s-au manifestat mai multe
conceptii asupra activismului”: a. Conceptia materialista — care ,jacorda atentie activitatii
manuale, confundand munca cu activitatea musculara” si ,lucrului manual”, situat ,,in afara
invatamantului teoretic”; b. Conceptia intelectual-materialista — care ,,isi da seama de influenta
considerabild pe care conceptele mintale, ideile o pot exercita asupra activitati materiale”;
,solicitand ca ,,ideile, principiile, stabilite in invatamantul teoretic sd fie infaptuite si ilustrate
practic si prin activitatea manuald in laborator, gradina, atelier etc. [Ibidem, p. 49]; c. Conceptia
scolii active integrale — care ,,introduce in sfera notiunii de activitate, pe 1anga actul material si
activitatea sufleteasca (n.n. psihologica: cognitivd si noncognitiva), chiar daca aceasta nu
provoaca modificari in lumea externa, ci ramane in constiinta noastrd”; Tn aceasta perspectiva:
»fllosoful si matematicianul care rezolva o problema sunt activi chiar daca principiul la care

VOm ajunge nu s-ar aplica in practica vietii”; ,,activ nu e numai elevul care face un obiect din
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plastilind sau sapa o bucata de pamant”; ,.scoala dezvolta prin actiune proprie a elevilor, toate
functiunile sufletesti si fizice, care impreuna alcatuiesc organismul psihologic al omului”
[Ibidem, p. 50, subl. aut]. Aceste trei tipuri de activism sunt ordonate pe baza unor principii de
organizare a sistemului de invatamdnt: a) principiul activizarii materiale / manualiste; b)
nivel de metodologie de cercetare specifica, principiul scolii formativ-organiciste, care are
valoare de axioma, confirmata istoric si teoretic in Politica educatiei.

B. Democratismul este curentul ,,care insufleteste astazi — in anii 1920-1930 — intreaga
viata sociala pe fondul paradigmei pedagogiei sociologice / sociocentriste afirmata in Europa
prin contributiile unor autori consacrati (Natorp, Durkheim, Kerschensteiner), sustinuti de unii
reprezentanti ai miscarii Educatia noud. Politica educatiei are ca obiect de studiu organizarea
invatdmantului, in ,,spiritul democratic care presupune o serioasa pregatire a viitorului cetatean”
[Ibidem, p. 57; vezi pp. 57-64]. Democratia ,ca forma de organizare sociald” conditioneaza
principiile de organizare a sistemului de invatamdnt care implica [Ibidem, pp. 57-60]: a. Auto-
guvernarea, necesara pentru ,supunerea voitd la ordinea de stat”, orientatd valoric spre
autoconducerea eficientd a scolii, a clasei de elevi etc.; b. Disciplina prin libertate, ,,consimtita”
orientata valoric spre ,,formarea convingerii morale pentru cultivarea deprinderilor si virtutilor
cetatenesti democratice”; c. Diviziunea muncii, necesara pentru ,,selectarea valorilor”,orientata
valoric in cadrul organizatiei scolare unde masurile ,,servesc intotdeauna educatiei intelectuale si
morale a individului”, in conditii de ,,stimulare a interesului” si de ,,clasificare a elevilor dupa
aptitudini naturale”; d. Culturalizarea maselor, necesara pentru progresul societatii, orientata
valoric spre implicarea educatorilor in formarea si dezvoltarea sociald a educatilor, prin cultura
generala si profesionala, asimilatd in scoala si in mediul comunitar (urban si rural, local si
national etc.).

Metodologia de cercetare specifica a Politicii educatiei are In vedere perfectionarea
permanentd a obiectului de studiu specific (organizarea si reforma Sistemului de invatamant).
Este elaboratd prin valorificarea resurselor oferite de cercetarea istorica (sincronica si
diacronica), pe fondul celor doud curente afirmate in pedagogia mondiald si romaneasca —
activismul si democratismul. Activismul este analizat istoric In raport de fundamentele sale,
»datate de secole”, filozofice, (Descartes, Leibniz, Kant, Fichte) si pedagogice (Rousseau,
Pestalozzi). In Roménia ,,activismul integral” este promovat legislativ de Spiru Haret (un nou
plan de Invatdmant, care nu se reduce la ,,a fixa numai materiile pe clase, ci impune si aplicarea
unor metode mai rationale; scopul bacalaureatului — ,,a dovedi influenta studiilor facute asupra

cugetarii” (Ibidem, pp. 50, 51) si de dr. Constantin Angelescu — ,,conceptia activista”, existenta
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in invatamantul primar, normal si superior, trebuie realizata si in ,,scoald secundara inabusita”
prin suprasolicitarea memoriei elevilor, ,.in lumina bacalaureatului prea mult receptiva si prea
putin activa” [Ibidem, pp. 56, 57, subl. aut.]. Democratismul este analizat istoric special pentru
a evidentia teza ,,culturalizarii maselor” promovata de Spiru Haret ,,care, influentat de Pestalozzi,
arata clar rolul culturii ca factor de progres social, alaturi sau mai presus de ceilalti doi factori
care contribuie la propasirea sociald: cel economic si cel politic”; linia principala de politica a
educatiei este trasatd de Haret prin ,,cultura intra si extrascolard, realizata de invatatori, cu
statutul de ,,agenti sociali”, care ar trebui sa beneficieze de ,,cultura universitara” (dupa modelul
lansat Tn Germania), necesara pentru a dobandi competentele pedagogice generale si specifice
care sustin capacitatea de cunoastere stiintifica a elevilor si a comunitatilor locale si de proiectare
pedagogica a unui invatamant individualizat [Ibidem, pp. 59-62].

Cercetarea istorica a problematicii reformei sistemului de invdtamdnt este realizata de
G.G. Antonescu pe parcursul unui capitol care are ca scop elaborarea unui set de ,,principii de
reforma scolara”. Ele sunt construite in functie de ,,ideea dominanta pentru lumea culta de
pretutindeni” care marcheaza ,,caracterul esential al reformelor scolare infaptuite in ultimii ani in
diferite tari” (Franta, Anglia, Germania)” [Ibidem, pp. 67-104]

Ideea dominanta a reformei este abordata la nivelul liniei de continuitate necesara in
Politica educatiei ntre: a) obiectul de studiu specific (organizarea si reforma sistemului de
invatamant) — b) metodologia de cercetare specifica: teoretica (raportarea la conceptele
elaborate de Pedagogia generala) si istorica (raportarea la curentele pedagogiei adaptate la
invatamantul romanesc) — €) normativitatea specifica (raportata la principiile de organizare si de
reforma a sistemului de invatamant).

Metodologia de cercetare istorica, aplicatd la nivelul reformelor scolare, permite
identificarea a doua principii care sustin constructia unei normativitati specifice Politicii
educatiei: a) principiul idealismului pedagogic, raportat la curentul activismului, determinat
istoric de paradigma pedagogiei psihologice / psihocentriste; b) principiul utilitarismului sau al
realismului pedagogic, raportat la curentul democratismului, determinat istoric de paradigma
pedagogiei sociologice / sociocentriste.

Idealismul pedagogic evolueaza istoric la nivel de: a) idealism pedagogic clasic (antic si
premodern / secolele XVI-XVII); b) idealism pedagogic individualist (Rousseau, secolul XVII1);
c) idealism pedagogic moral (Kant, secolele XVI11, Herbart, secolul XIX); d) idealism pedagogic
neoclasic (secolele XIX-XX), deschis spre ,utilizarea culturii clasice la dezvoltarea functiunilor
sufletesti”, conform unui ideal neoclasic care defineste cultura formativa [Ibidem, pp. 68-70,

subl. aut.].
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Utilitarismul / Realismul pedagogic evolueaza istoric la nivel de: a) utilitarism menit ,,a
pregati pe om exclusiv pentru viata practicd” (John Locke, secolul XVIII); b) utilitarism
pozitivist, promovat in ,scolile reale” infiintate in Germania in secolul XVIII, integrate in
sistem ,,alaturi de vechile scoli clasice”; ¢) utilitarism care urmareste, in mod special ,,adaptarea
la mediu”, pentru ,,conservarea vietii individuale” in contextul ,,intereselor ce servesc familiei si
societatii” (Herbert Spencer, Anglia, secolul XIX) [Ibidem, pp. 69-71, subl. aut.].

Prin cercetarea istorica, raportata la cercetarea teoretica, G.G. Antonescu realizeaza
analiza critica a celor doua principii de politica a educatiei, determinate de cele doud ,,curente”
ale pedagogiei moderne afirmate in epoca interbelicd. El propune depasirea limitelor lor istorice
(si teoretice) prin ,,sinteza clasicismului cu realismul” care are ca rezultat ,,idealismul activ”,
aflat la baza constructiei principiului ,scolii formativ - organiciste”. La acest nivel este
necesar ca ,,idealul sa devina o forta realizabila in viata si in orice activitate practica”. La
randul sdu, intr-o astfel de orientare normativa, este necesar ca ,,orice activitate practica sa fie
necontenit inspirata de ideal” [Ibidem, p. 73, subl. aut.].

Cercetarea istorica specifica Politicii educatiei este aplicatd de G.G. Antonescu la
nivelul reformelor scolare din 1924 si 1928, initiate de ministrul dr. Constantin Angelescu, prin
raportarea lor la principiul ,,idealismului activ”, ,,principiu general” necesar pentru a asigura
,unitatea organicad a invatamantului” (primar si secundar, cu deschidere spre universitar).
Valorificarea sa este realizara prin prisma a doud principii de organizare specifica: a) principul
legaturii intre cultura generala si cultura profesionald; b) principiul asigurarii raportului optim
intre ,,scoald si viata” [Ibidem, pp. 76-77]. Elementele critice sunt identificate in educatia morala,
in pregatirea directorilor si a profesorilor-diriginti, in destructurarea modelului de bacalaureat
instituit de Spiru Haret, in legatura insuficienta dintre invatamantul secundar si universitar, in
examenele de capacitate care ar trebuie sa valideze ,,pregatirea pedagogica a profesorilor
teoretica si practica, 1n ,,organizarea studiilor de filozofie in scolile secundare” atat de necesare
pentru ,,formarea conceptiei despre lume si viata” [Ibidem, pp. 73-98].

Normativitatea specifica a Politicii educatiei are in vedere ordonarea activitatii de
organizare si de reforma a sistemului de invatamant necesara in procesul de elaborare si aplicare
a deciziilor cu impact macrostructural — n reforma sistemului — si microstructural, in
desfasurarea activitatilor concrete, scolare si extrascolare, de cunoastere a elevilor, de
perfectionare a personalului didactic, de management al scolii si al clasei de elevi, de
»culturalizare a maselor” la nivel comunitar etc. Politica educatiei, Ca disciplina pedagogica
initiata de G.G. Antonescu solicitd un ,.sistem de principii”, elaborat in functie de obiectul de

studiu specific (organizarea si reforma sistemului de invatamant) si de metodologia de cercetare
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specifica, bazata pe investigatie: a) istorica, raportata la curentele pedagogice afirmate in epoca
modernd in plan european si national; b) teoretica, raportatd la conceptele fundamentale,
definite si analizate in Pedagogia generald: educatia, idealul educatiei / scopul general al
educatiei, educabilitatea, Tnvatamantul, programele scolare sintetice si analitice, metodele de
invatamant, educatia morald, educatia practica etc.

Principiile organizarii si ale reformei sistemului de invatamdant definesc un ansamblu de
cerinte generale si specifice, determinate istoric si teoretic. Prin intermediul lor putem stabili
deciziile necesare practic, elaborate ,,dupa un criteriu bine determinat™ stiintific (pedagogic) —
istoric si teoretic — ,,nU dupa impresii de moment si chestiuni de detaliu” [Ibidem, p.47,subl. ns.].
Complexitatea educatiei implica elaborarea mai multor principii de politica a educatiei, generale
si specifice, angajate Tn ordonarea sistemului de invatamant la diferite niveluri, dependente de: a)
modelul normativ asumat axiomatic — ,,scoala formativ-organicista”; b) curentele pedagogice
afirmate istoric (activismul, democratismul); c) paradigmele afirmate istoric (psihocentrista —
sociocentrista); d) idealul educatiei / scopul pedagogic general (individualizarea, culturalizarea);
e) continutul invatamantului ( legatura dintre: cultura generald si cultura profesionala; dintre
»Scoald si viatd); f) constructia institutionala (minister, institut pedagogic, seminar pedagogic) g)
fundamentele conducerii (stiintifice / pedagogice — administrative, centralizata — descentralizata).

Principiile pedagogice de politica a educatiei ,stau la baza unei organizari scolare”
necesara in conditii: a) normale, de perfectionare permanenta a invatamantului); b) speciale, de
reforma a sistemului de Tnvatamantului atunci cand acesta intra sau se afld deja intr-o situatie sau
stare de criza. La acest nivel G.G. Antonescu sesizeaza tipurile de schimbare in educatie (curenta
— reformatoare; de proces, de sistem) teoretizate si analizate, Tn prezent, in lucrari de specialitate
consacrate in domeniul politicii educatiei (Philip H. Coombs, 1968, 1989 / Lazar Vlasceanu,
1979; 2019; Sorin Cristea, 1994, Andrei Marga, 2019). Mai mult decéat atat, G.G. Antonescu
fixeaza criteriile epistemologice care trebuie indeplinite in procesul de elaborare a principiilor
pedagogice si de articulare a lor ,,in sistem unitar” [Ibidem, p. 48, subl. ns.]: 1. ,Valoarea
acestor principii din punct de vedere al fundamentarilor stiintifice”, istorice si teoretice,
denotative, normative (prescriptive) si pragmatice (metodologice); 2. Utilitatea lor in context
istoric determinat, inclusiv in conditiile concrete existente ,,in scoala noastra”; 3. ,,Conceptia
pedagogica”, unificatoare, clara, explicita, argumentata solid, teoretic, normativ si metodologic;
4. Coerenta viziunii care asigura ,,armonizarea intre principii”; ,,0 actiune pedagogica clara ca
scop si sigurd ca efect”; ,,rezultatele satisfacatoare”, daca ,,fiecare principiu este bine cantarit” si
mai ales dacd ,,aceste principii nu sunt opuse”; 5. Calitatea deciziilor asumate de politicienii

educatiei care sunt ,,nu numai buni cunoscatorii ai scolii noastre”, ci si personalitati culturale, cu
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,0 conceptie filozoficd si sociala care determind selectia ideilor pedagogice”, promovate de
curentele pedagogice, abordate ,,intr-un sistem”; 6. Articularea deciziilor de politica a educatiei,
necesara in cazul reformei scolare, care solicitd ,,elemente care nu trebuie luate individual,
separat, ci impreuna, pentru a da un tot armonic”, schimbarilor sistemice preconizate (noi
finalitati, o noud structurd a sistemului, noi continuturi ale procesului de invatdmant).

G.G. Antonescu elaboreaza un sistem al principiilor de politica a educatiei, argumentat
pe tot parcursul operei sale pedagogice, in special in ,.Educatie si cultura” (1928, 1933, 1936,
1972). Un astfel de sistem este produsul unui proces laborios de cercetare pedagogica
fundamentald, hermeneutica, istorica si teoretica, angajata la nivel general si specific

I. La nivel general, in opera lui G.G. Antonescu identificam doua categorii de principii
de politica a educatiei, definitivate si desfagurate In doud zone de referinta: 1. Superioara.
Principiul cu valoare axiomaticd = Principiul ,,scolii formativ-organiciste”. 2. Principala, de
directionare generald a procesului de proiectare si realizare a educatiei si a invatdmantului (pe
baza unor paradigme ale pedagogiei moderne, n contextul unor curente afirmate istoric, in plan
european si national: a. Activismul: principiul activismului pedagogic; principiul idealismului
pedagogic / raportate la Idealul educatiei sau la Scopul pedagogic general care vizeaza ,,formarea
omului ca om”; b. Democratismul: principiul democratismului pedagogic; principiul realismului
pedagogic sau al utilitarismului pedagogic / raportate la Idealul educatiei sau la Scopul
pedagogic general care vizeaza ,,formarea omului pentru viata sociala”

I1. La nivel specific, Tn opera lui G.G. Antonescu putem identifica mai multe categorii
de principii de politica a educatiei, subordonate principiilor generale, definitivate si desfasurate
pe zone de referinta particulare si chiar concrete (operationale in cazul proiectarii programelor
scolare sintetice si analitic sau al conducerii stiintifice / pedagogice si administrative a sistemului
de Tnvatamant. Principiile subordonate direct principiului construit axiomatic, al scolii formativ —
organiciste sunt determinate de curentele pedagogiei, afirmate istoric (activismul -
democratismul) care conditioneaza constructia si exprimarea lor in perspectiva psihologica
(principiul activizarii, principiul individualizarii) si sociologica principiul democratismului
pedagogic, principiul realismului / utilitarismului pedagogic).

Tn ansamblul lor, Tn perspectiva constituirii unui ,,sistem unitar”, principiile de politicd a
educatiei promovate de G.G. Antonescu, reflectd conceptia sa dezvoltatd in ,,Pedagogia
generala” (1930, 1936, 1941, 1943, 1946). Sunt principii elaborate si argumentate in conditii de
cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoretica. Ele reflecta conexiunea dintre curentele

pedagogice afirmate istoric (activismul si democratismul) si principiile generale reprezentative
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care exprima in plan normativ, conceptia despre educatie si invatamant, bazata pe activism si
democratism, concentratd, in ultima instanta, in scopul pedagogic general proiectat si asumat.

Tabel 3.1. Curente pedagogice afirmate istoric

Curentul pedagogic Principiul general Scopul pedagogic general
afirmat istoric n Politica educatiei reflectat in Politica educatiei
Activismul Principiul idealismului Formarea omului ca om
pedagogic
Democratismul Principiul realismului / Formarea omului
utilitarismului pedagogic pentru viata sociala

Ca reprezentant al pedagogiei filosofice de orientare epistemologica, normativa, G.G.
Antonescu evidentiaza faptul ca principiile constituie, in orice etapa istorica, fundamentul
necesar al ,,oricarei reforme scolare”. Principiile de Politica a educatiei determinate de curentele
pedagogice, identificate istoric, dobandesc calitatea de principii ale reformei. In aceasta
perspectiva ne putem concentra asupra a doud principii ale reformei scolare angajate in situatii
de criza a sistemului de invatamant: principiul idealismului si principiul realismului. Ele trebuie
raportate permanent la principiile care intervin in organizarea sistemului in situatii normale:
principiul activismului pedagogic si principiul democratismului pedagogic).

1) Principiul idealismului este analizat istoric la nivelul a trei variante: idealismul clasic
(epoca premoderna-Kant); idealismul individualist si moral (secolul XV1I1); idealismul neoclasic
(secolul XIX-XX), care valorificd resursele culturii antice in perspectivd mai larga, favorabila
pentru ,,formarea diverselor functiuni sufletesti”.

2) Principiul realismului (sau al utilitarismului) este analizat istoric in legatura cu ,,scoala
reald”, promovata in Germania din secolul XVIII, cu utilitarismul experimentat in Franta in
secolul XIX, teoretizat de Spencer in Anglia, cu deschideri spre modelul democratismului
promovat in S.U.A. de John Dewey.

Reconcilierea celor doua principii este incercatd de G.G. Antonescu in analiza critica
propusa care are in vedere ,sinteza clasicismului cu idealismul clasic”. In conditii speciale de
reforma a sistemului, este sugerat un al treilea principiu — principiul sintezei clasicismului cu
idealismul clasic, care reflectd spiritul conceptiei sale pedagogice generale, bazatd, in plan

9 A
1

normativ, pe constructia unei ,,$coli formativ-organiciste” in cadrul céreia ,,idealul” devine o
forta sociald, cu impact pozitiv permanent in activitatea practica.

Curentele pedagogice si principiile de politica a educatiei sunt prezentate, explicate si
interpretate de G.G. Antonescu pe o baza filosofica. In aceasti perspectivd, metodologia de

cercetare fundamentald, istoricd si teoretica, este foarte productiva in plan epistemologic. Prin
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intermediul ei, G.G. Antonescu, propune direct si indirect un model de clasificare a curentelor
pedagogiei, comparabil cu cel consacrat in pedagogia contemporana, utilizat de marele filozof al
educatiei, Bogdan Suchodolski, Tn anii 1960-1970 (in lucrarea ,,Pedagogia si marile curente
filozofice. Pedagogia esentei si pedagogia existentei”, trad. Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1970).

Tabel 3.2. Un model de clasificare si analiza a curentelor pedagogiei, promovat de G.G.
Antonescu la nivel de Politica a educatiei

Curentul pedagogic, Directii de evolutie Principiile organizarii

afirmat si caracterizat istoric in pedagogia moderna sistemului de Tnvatamant
1. Activismul 1. Activismul materialist 1. Principiul activizarii manuale
a. Paradigma reflectatd = / manualiste
paradigma pedagogiei 2. Activismul intelectualist- 2. Principiul activizarii
psihologice / psihocentriste materialist intelectualiste
b. Scopul pedagogic general =
formarea omului ca om 3. Activismul integral 3. Principiul activizarii

integrale
2. Democratismul 1. Autogestiunea conducerii 1. Principiul autogestiunii scolii
a. Paradigma reflectata = si a clasei de elevi
paradigma pedagogiei 2. Diviziunea muncii 2. Principiul selectarii elevilor
sociologice / sociocentriste 3. Principiul culturii generale si
b. Scopul pedagogic general = 3. Culturalizarea maselor profesionale
formarea omului pentru 4. Principiul educatiei morale
integrarea in viata sociala 4. Educatia morald bazatd pe | bazatd pe disciplind sociald
disciplina sociala

Un astfel de model de clasificare poate fi integrat Tn cuprinsul noii discipline pedagogice
initiata de G.G. Antonescu, apropiata de statutul epistemologic inregistrat in prezent sub numele
de Politica educatiei. Matricea sa disciplinara, elaborata si consolidatd de G.G. Antonescu in
conditii de cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoreticd, este orientatd si concentrata
asupra relatiilor existente intre: curentele pedagogici, determinate paradigmatic si teleologic —
directiile de evolutie in epoca modernd — principiile de politicai a educatiei, implicate n
organizarea sistemului de invatdmant

Tn concluzie, apreciem ca dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui G.G. Antonescu este
evidentiata in politica educatiei promovatd cu argumente epistemologice (obiect de studiu,
metodologie de cercetare, normativitate — specifice). Tn spiritul pedagogiei sale filozofice, de
orientare epistemologica, G.G. Antonescu sustine necesitatea unui Sistem al principiilor de
politica a educatiei, construit la nivel: 1. General, cu doud zone de referinta: a) superioara, de
maximd generalitate; b) principald, care fixeaza directiile de dezvoltare a educatiei si a

invatdmantului, determinate de curentele si de paradigmele pedagogiei, afirmate istoric; 2.
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Specific, cu doua zone de referinta: a) integrativa (,,sinteza idealismului cu realismului”); b)
analitica (principiile care reflectd in mod particular ,,activismul pedagogic” si ,,democratismul

pedagogic” / democratizarea educatiei.

Tabel 3.3. Un sistem al principiilor de politica a educatiei

(G.G. Antonescu, 1928, 1933, 1936, 1972)

NIVEL GENERAL / zone de referinta: NIVEL SPECIFIC / zone de referinta

1. Superioara, de maxima generalitate si
abstractizare

- Principiul Scolii Formativ-Organiciste,
principiu general cu valoare axiomatic

1. Integrativa, a legaturii intre activismul /
individualismul pedagogic si democratismul /
realismul pedagogic

- Principiul idealismului activ, construit prin: a)
depdsirea criticdi a limitelor idealismului
pedagogic si ale utilitarismului / realismului
pedagogic; b) ,,sinteza idealismului cu realismul”

2. Principald, de directionare a educatiei /
invatamantului, determinatd de paradigmele si
curentele pedagogiei:

a. Activismul / Paradigma  pedagogiei
psihocentriste, cu scop pedagogic general de

2. Analitica

a. Principiul activismului pedagogic, afirmat
istoric si teoretic in trei variante:

- principiul activizarii materialiste / manualiste

- principiul activizarii intelectualist-materialiste

,,formare a omului ca om”
- Principiul activismului pedagogic
- Principiul idealismului pedagogic

- principiul activizarii integrale

b. Principiul democratizarii pedagogice (educatiei
/ invatamantului)

- principiul autogestiunii scolii si a clasei de elevi
b. Democratismul / Paradigma pedagogiei
sociocentriste, cu scop pedagogic general de
formarea omului pentru viata sociala =

- Principiul democratismului pedagogic

- Principiul realismului pedagogic

sau al utilitarismului pedagogic

- principiul selectarii elevilor

- principiul culturii generale si profesionale

- principiul educatiei morale bazata pe disciplind
sociala

In functie de un astfel de sistem al principiilor de politici a educatiei, G.G. Antonescu
analizeaza cadrul institutional necesar pentru organizarea si reforma sistemului de invatamant,
cu argumente suplimentare, sustinute prin cele doud studii incluse in editia din 1936 a cartii
Educatie si culturd”, in capitolul V, ,,Criza scolii”: 1. ,,.Din problemele actuale ale scolii
romanesti. Culturd si personalitate”; 2. ,,Criza invitimantului romanesc” [64, pp. 189-214].In
finalul capitolului si al tezei, problematicd politicii educatiei, ca dimensiune praxiologicd a

pedagogiei lui G.G. Antonescu, va fi valorificatd prin constructia unui model de reforma a

invatamdntului, deschis spre actualitatea prezentului si spre provocarile viitorului (3.3.).
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Tabel 3.4. Politica educatiei, ca stiinta pedagogica

1. Obiect de studiu specific Organizarea / Reforma
sistemului de invatdmant
(In conditie normala / de criza a educatiei)

2. Metodologia de cercetare specifica Analiza istorica si teoreticad a curentelor /
conceptelor pedagogice — aplicate in organizarea /
reforma sistemului de invatamant

1. Idealismul 2. Realismul /
pedagogic (perspectiva | Utilitarismul
predominant pedagogic (perspectiva
psihologica) predominant
sociologica)
3. Normativitatea care ordoneaza deciziile de 1. Principiul 2. Principiul
politicd a educatiei care vizeaza organizarea sau individualizarii culturalizarii
reforma sistemului de invatamant (determinat psihologic) | (determinat sociologic)
a. Cunoasterea elevilor | a. Conceperea culturii
b. Organizarea ca factor determinant
invatamantului al progrsului social
(nr.elevi in clasa, b. Culturalizarea prin
programa sintetica si invatamantul scolar si
analitica; universitar;
bacalaureatul, c. Culturalizarea de
metodele active) masa (,,Haretismul”,
,Universitatile libere™)

4. Cadrul institutional necesar 1. Ministerul Culturii Nationale

2. Stiinta pedagogica la baza administratiei scolare
3. Centralizarea pedagogica — Descentralizarea
administrativa a invatdmantului

4. Institutul Pedagogic Roméan

3.2. Cadrul institutional pentru o politica a educatiei fundamentatia pedagogic este conturat in
Educatie si cultura (1928, 1933, 1936; 1972). G.G. Antonescu analizeaza cadrul institutional pe
care 1l considera necesar pentru o politica a educatiei fundamentatd si ordonatd pedagogic pe
baza unui sistem de principii generale si specifice, de organizare si de reforma a sistemului de
invatamant.

Abordarea praxiologica propusa are in vedere acele institutii care sustin: A. Politica
culturii realizata prin Ministerul Culturii Nationale — mult mai deschis spre viata socialda decat
Ministerul Instructiunii — si prin Institutul Pedagogic Roman care poate fi implicat in cercetarea
educatiei si a invatamantului cu privire ,,in viitor, spre a infaptui reforme scolare sanatoase” [vezi
64, Partea 1V- Politica culturii, pp. 163-186]; B. Promovarea culturalizarii ca sursa a

progresului social, realizata prin mdasuri speciale aplicate in mediul rural si urban si institutii
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speciale (universitatile libere) [64, Partea IllI- Problema culturalizarii, pp. 137- 161]; C.
Cunoasterea stiintifica a elevului, realizata prin elaborarea si oficializarea unui document
pedagogic special — ,.foaie pentru observarea individualitatii scolarului” — dar si prin mdsuri
speciale de ,educatie a dotatilor”, de formare a profesorilor, de organizare a activitatii
extragcolare, de reglementare a educatiei morale in invatamantul secundar si la nivelul relatiei
profesor - student in invatamantul universitar [64, pp. 105-136].

Politica culturii este institutionalizata de G.G. Antonescu in conditiile unei conceptii
care urmareste transformarea Ministerului Instructiunii in Ministerul Culturii Nationale cu
avantaje, dar si dezavantaje [Ibidem, pp. 165-167]. In cadrul acestui proiect institutional, sunt
semnalate avantajele care stimuleaza si favorizeaza reorganizarea si reforma conducerii
sistemului de invatamant: a) realizarea unui organism cultural unitar cu referinta la toate scolile
de cultura generala, dar si la activitatea extrascolard, condusa anterior doar de Casa Scoalelor,
extinsa ,,in relatii stranse si variate cu opera de culturalizare a maselor populare”; b) organizarea
invatamantului secundar pe baza unei culturi gimnaziale comune, deschisa spre sectii liceale
diferite, care pot fi organizate in aceeasi scoald: clasice, umaniste si profesionale (moderne, dupa
definitia propusa de Spiru Haret, in Legea pentru invatamantul secundar si superior, din 1898);
¢) implicarea tuturor ,,institutiilor scolare de grad primar, secundar sau superior in actiunea de
extindere a culturii”, de corelare pedagogica si sociala intre ,, cultura intrascolara si cea
extrascolara.”

Dezavantajele noii organizari sunt semnalate fara a exclude posibilitatea depasirii lor prin
adoptarea unor solutii reformatoare: a) reducerea contactului scolilor profesionale cu mediul
economic (industrial, agricol, comercial, lucrari publice) si a ,,sprijinului simtitor acordat scolilor
speciale” — problema care poate fi rezolvatd prin instituirea parteneriatului intre scoala si
factorii sociali, dar si Intre scoald si comunitatea locala (dupa modelul initiat de Spiru Haret, la
granita dintre secolele XIX — XX); b) ,,separatia completa intre scolile de cultura umanista si cele
profesionale” — problema care poate fi rezolvata prin raportarea la acel principiu de politica a
educatiei, fundamental pentru ,,scoala formativ-organicista”, care sustine sinteza idealismului
pedagogic cu realismul pedagogic.

Conducerea sistemului de invatamant este conceputd din perspectivd pedagogica
institutionalizatd special pentru a depasi fenomenele negative grave constatate: a) ,,0 opozitie
intre masurile pe care le iau organele scolare administrative si principiile stiintifice care ar trebui
sa conditioneze in mod continuu toate actele de indrumare a invatamantului”; b) ,,organizarea
devenita rutinara care dateaza de multa vreme”, care impiedica patrunderea spiritului stiintific in

administratia scolard; c) neintelegerea consecintelor negative ale unor decizii nefundamentate
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pedagogic, persistenta in conditiile in care, in educatie si culturd ,,legatura intre fenomenul efect
si cauzele atat de indepartate care 1-au produs e greu de stabilit mai ales pentru cei care nu au
pregatire speciala”[lbidem, p. 168, subl. ns.]

Solutiile institutionale propuse de G.G. Antonescu sunt apropiate de ceea ce va

reprezenta in viitor modelul de conducere manageriala a sistemului de invatamant. Sunt vizate si
analizate doud solutii posibile: a) indrumarea stiintifica si conducerea administrativd sunt
atribuite acelorasi persoane; b) separarea intre cele doua activitati, astfel incat anumite persoane
stabilesc ,,normele conducatoare pe baze stiintifice”, in timp ce alte persoane din zona
administratiei le pun in aplicare.
Antonescu, n practica trebuie contopite: ,,In principiu, putem impune, astfel, un spirit stiintific
administratiei noastre scolare, punand in fruntea diverselor oficii oameni de stiintd care raman
definitiv devotati stiintei.” La nivelul practicii, ei pot rdmane administratori doar temporar sau
orienta stiintific activitatea administratorilor, subordonati stiintei, care in acest caz isi pastreaza
inamovibilitatea. [Ibidem, p. 170].

Solutia normativa propusa de G.G. Antonescu anticipeaza un principiu general, cu
valoare de axioma, care trebuie promovat si institutionalizat la nivelul conducerii manageriale a
sistemelor de Invatamant in societatea moderna si postmoderna (contemporand). Acest principiu
general este formulat de G.G. Antonescu in termeni expliciti care au in vedere optimizarea
raporturilor dintre centralizarea pedagogica stiintifica a invatamantului si descentralizarea
administrativa a invatamantului. La acest nivel ,,Ministerul Instructiunii, organul superior de
conducere al invatdmantului” poate indeplini ,,un rol indoit”: a) indrumarea pedagogica a
invatamdantului care este deficitara ,,din cauza lipsei de centralizare”; b) administrarea scolilor,
care nu poate fi realizata constiincios ,,din cauza unei excesive centralizari” [Ibidem, p. 172].

Optimizarea raporturilor dintre centralizarea pedagogica (stiintifica) a invatamantului si
descentralizarea administrativa a invatamdntului constituie principiul general care asigura
conducerea eficienta a sistemului si a procesului de invatamant la toate nivelurile acestora
[Ibidem, pp. 172-177]

Centralizarea pedagogica a invatimdntului are ca functie normativa specifica
»indrumarea pedagogica” a sistemului si a procesului de invatdmant, pe o baza stiintificd unitara,
pe care o asigurd pedagogia ca stiinta specializata in studiul educatiei si al instruirii. La nivel
de model, ,,indrumarea pedagogica serioasa presupune o conceptie stiintifica bine intemeiatd si
un ideal moral valabil pentru toate scolile de aceeasi categorie, independent de contingentele

locale”. Are ca sfera de referintd generalda: a) metodologia stiintifica implicata in alegerea
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obiectivelor si a continuturilor instruirii; b) continuturile invatamantului, definite de G.G.
Antonescu in termeni de programa sintetica (planul de invatamant) si analitica (programa scolara
pe discipline si ani de invitimant) si de ,,manuale didactice” pentru elevi. In plan operational,
G.G. Antonescu, subliniazd faptul ca prin ,centralizarea indrumarii pedagogice intelegem,
printre altele, ,,alegerea stiintificeste motivata a metodelor care trebuie aplicate in invatamant si a
manualelor didactice menita s sustind si sa faciliteze metodele alese” [Ibidem, p. 172].

Descentralizarea administrativi a invatamdntului are ca functie normativa specifica
,buna gospoddrire a institutiilor scolare care e totdeauna conditionata de imprejurdri locale, de
resursele, cerintele si ofertele existente la nivelul comunitatilor locale. Ea solicitd initiativa
directorilor de scoli, dar si a profesorilor necesard in contextul cunoasterii si valorificarii
eficiente a tuturor resurselor pedagogice (materiale, financiare, umane), existente la nivelul
fiecarei scoli si comunitati locale, dar si al fiecdrei clase de elevi. In toate situatiile insa,
descentralizarea administrativi trebuie raportati la centralizarea pedagogicd, stiintificd. n
consecinta: a) ,,independenta personald a profesorului nu e absoluta, ci relativa, adica limitata de
anumite legi psihologice si pedagogice”; b) un profesor care alege sau chiar descoperd o ,,0
metoda noud” nu o poate impune neconditionat, ci doar ,,daca rezultatele obtinute — cu elevii —
sunt satisfacatoare”; c¢) ,,invatamantul nu poate fi ,,;sa fie la discretia acelora care necunoscand
suficient principiile psihologice si pedagogice” incearca sd impuna ,,0 metoda proprie lipsitd de
baza stiintifica”; d) ,,scoala nu poate fi lasatd pe mana doritorilor cu orice pret de reclama si
originalitate” [Ibidem, p. 173].

Centralizarea pedagogica necesard ,,pentru bunul mers al invatamantului” solicitd, in
plan institutional, existenta ,,unui organ stiintific central care sa dea directivele metodice si sa
aprecieze orice propuneri noi, venite de la pedagogii specialisti din tara sau strdinatate sau de la
profesori care practica diferite metode in invatamantul nostru”. Un astfel de ,,organ central”
poate fi institutionalizat la nivelul Ministerului Instructiunii, in diferite variante care activeaza
»rolul dublu al inspectorilor scolari” care, pe de o parte, consta in ,,a lamuri, prin conferinte,
colocvii, indicatii biografice etc. normele stabilite, iar, pe de altd parte, de a se incredinta de
aplicarea constiincioasa a acestor norme”.

Studiul de caz propus de G.G. Antonescu pentru a demonstra importanta centralizarii
pedagogice are in vedere elaborarea si validarea manualelor didactice. La acest nivel trebuie sa
intervind ,,centralizarea selectiunii bine fundamentata stiintific”. Ea trebuie realizata, la fiecare
materie scolard prin comisiile de specialitate, organizate de minister. Functionarea lor depinde de
structura propusa care trebuie sa includa nu numai specialisti din materia respectivd, ci si

»specialisti in pedagogie”. Pe baza lor urmeazd ca manualele scolare, care trebuie sd aiba
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calitatea de ,,Carti didactice” ale elevului, ,,sa NU mai fie Intocmite dupd imaginatia capricioasd a
fiecarui autor, ci dupa cele mai bune criterii pedagogice” [Ibidem, p. 176].

Principiul optimizarii raportului dintre centralizarea pedagogica stiintifica a
invatamantului 1 descentralizarea administrativa a invatamdntului permite abordarea si
rezolvarea corectd a problemei raportului dintre metodele de instruire si manualele didactice.
Elaborarea, selectarea si validarea manualelor didactice necesitd cel putin ,,un inceput de
centralizare” pedagogica stiintifica. Alegerea metodelor de instruire, realizata de fiecare profesor
in functie de resursele existente in cadrul concret al fiecdrei lectii, permite o anumitd
»descentralizare”, raportatd insd la normele pedagogice, respectate In constructia programelor
scolare analitice si a manualelor sau a cdrtilor didactice. in mod analogic, ,.directiva data
autorilor de carti didactice trebuie sd fie In armonie cu normele metodice pe care le sugerdm
profesorilor”, inclusiv in cadrul programelor analitice [Ibidem, p. 177].

O alta institutie importanta, proiectata de G.G. Antonescu este ,,Institutul Pedagogic
Roman”. El are ca scop general ,aplicarea rodnica a celor mai bune principii” la realitati
cunoscute stiintific, ,,spre a infaptui reforme sanatoase”, nu partial sau total imprumutate sau
improvizate”. In acest fel ,,pot fi puse in acord principiile pedagogice cu realitatile”. Problema
devine acuta in conditiile in care observa G.G. Antonescu ,,principiile si sistemele pedagogice au
inceput sa fie mai bine cunoscute, in timp ce realitdtile sufletesti si sociale ale neamului nostru
nu sunt cunoscute inca in mod suficient” [Ibidem, p. 179].

Misiunea pedagogica si sociala a Institutului este de a promova ,,0 politicd de reforme
scolare si de culturalizare intensiva si extensiva (...), bine intemeiata pe realitdti si pe convingeri
stiintifice nu imaginare”. La acest nivel, trebuie s preia o responsabilitate ,,de lunga durata” pe
care Ministerul Instructiunii nu o poate realiza efectiv, din mai multe motive: a) schimbarea
conducerii la sfarsitul sau chiar pe parcursul ciclului electoral, subordonata ,,contingentelor
politice”; b) ambitia ministrilor de ,,a personaliza activitatea” si reforma; c) birocratizarea
accentuata de ,,cerintele mai toate urgente, multe nedrepte si exagerate” care blocheaza aproape
complet initiativa si ,,putinta ministrului de anticipare” a solutiilor pedagogice importante pe
termen mediu si lung; d) reprezentativitatea discutabild a comisiilor numite, neunitare valoric,
»tinute sd lucreze n graba”, fard date esentiale ,,necesare studiului problemei”, inlocuite uneori
prin apelul la ,,cunostinte imaginare” [Ibidem, pp. 180, 181].

Institutul Pedagogic Roman este raportat de G.G. Antonescu la un model extern
(Institutul Central de Educatie si Instruire din Berlin) si la activitatile realizate la noi in cadrul a
doua institutii: a) Casa Scoalelor care ,,inca din 1910, a infiintat un Muzeu pedagogic si o

Biblioteca pedagogica; b) Seminarul de pedagogie teoreticd de la Universitatea din Bucuresti,
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care a realizat de mai multi ani o activitate stiintificd importantd, cu rezultate ,,publicate in
,Buletinul Seminarului de pedagogie teoretica”, apreciat in 1925 de Adolph Ferriere, liderul
miscarii europene Educatia noud, in publicatia Pour I'ére nouvelle, avril, 1926 [Ibidem, pp. 181,
182]

Organizarea Institutului este realizata pe baza unui principiu general care sustine un scop
general — adunarea si studierea materialului necesar rezolvarii tuturor problemelor care se pun in
educatia si invatamantul nostru — specific la nivelul celor patru Sectii deschise spre noi cercetari
pedagogice, fundamentale (istorice si teoretice) si aplicate (experimentale si statistice )[Ibidem,
pp. 184-187]:

1. Sectia pentru studiului individualitatii scolarului romdn. Obiective specifice: a)
cunoasterea personalitatii elevului pentru individualizarea Invatimantului, ,,pentru selectarea
celor mai bine dotati si pentru orientarea profesionald; b) elaborarea unei fisei de observare
aplicata si oficializatd in scoald, cu cercetdri intreprinse ,,tocmai pentru a prinde si a Infatisa
psihograma elevului roman” — ,cercetari care se fac si la Seminarul nostru de pedagogie
teoretica”

2. Sectia pentru studiul organizarii scolare, a metodelor de educatie etc. Obiective
specifice: a) studiul diferitelor ,,categorii de scoli si a articulatiei dintre ele, potrivite
individualitatii elevilor si cerintelor vietii sociale; b) proiectarea programelor si orarelor
»corespunzator acestor cerinte”; ¢) alegerea celor mai potrivite metode de educatie si instruire in
acord cu individualitatea elevilor si cu specificul materiilor scolare; d) perfectionarea corpului
didactic; e) procurarea materialelor didactice si a cartilor scolare ,,potrivit conditiilor subiective
(elevul) si obiective, ale educatiei si invatdmantului”.

3. Sectia de statistica §i informatii. Obiective specifice: a) Indrumarea sigurd a politicii
culturale si scolare care ,trebuie sd facd din statisticd un fundament sigur” — cu referinta la
»cresterea si descresterea tineretului scolar, la numarul cadrelor didactice, al scolilor etc.; b)
prevederea cu siguranta a numarului de scoli de fiecare categorie; c) centralizarea datelor asupra
diferitelor profesiuni necesare in viata sociald; d) orientarea scolara si profesionald realizatd nu
numai dupd ,,aranjamentul individual”, ci, in primul rand dupa interesele societatii”.

4. Sectia de relatii si propagandd. Obiective specifice: a) popularizarea rezultatelor
cercetdrilor la nivelul comunitatilor scolare (la nivel local si national, dar si international); b)
instaurarea legaturilor cu institutele similare din strdindtate; c) organizarea periodicd a unor
conferinte pe probleme pedagogice, ,,pregitite din vreme” si incredintate unor personalitati

stiintifice recunoscute.
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Promovarea culturalizarii ca sursa a progresului social este argumentata de G.G.
Antonescu in conditii de cercetare pedagogica istorica menita sa sustina, la nivel de politica a
educatiei, masurile si institutiile speciale care trebuie promovate in prezent [64, pp. 137- 161].

In perspectiva istorici, G.G. Antonescu fixeazi reperele care sustin procesul de
promovare a culturalizarii ca Sursa a progresului social: a) Comenius (secolul XVII) evidentiaza
rolul social al educatiei care este necesara pentru toatda lumea, pentru toate clasele sociale; b)
Rousseau (secolul XVIII) ,,il depaseste pe Comenius intrucat cere educatiei sd provoace nu
Numai o ameliorare, ci o transformare radicala a societatii”; c¢) Pestalozzi (secolul XIX) incearca
sa clarifice rolul pe care il are, in realizarea progresului social, factorul cultural (educatia)
»alaturi de factorul economic si politic”; d) Haret (secolul XIX-XX) confirma teza lui Pestalozzi,
referitoare la rolul culturii in asigurarea progresului social, pe care o sustine, de la cel mai inalt
nivel al politicii (educatiei), cu incredere deplind ,,in puterea educatiei de a regenera societatea”

Pe baza acestor modele oferite de istoria pedagogiei premoderne si moderne, universala
si nationald, G.G. Antonescu elaboreaza conceptul de ,,culturalizare a maselor”, care este definit
denotativ, dar care este utilizat si la nivel normativ (prescriptiv). Initial el a fost interpretat ca
,»lozinca conducatorilor tarii si a oamenilor mai luminati”. Ulterior, argumentul politic, sustinut
de ,,statutul modern democrat care voieste ca toti cetdtenii sd participe la viata politica si ca toate
valorile de la sate si de la orase sa poata circula nestanjenite pentru ca fiecare sa poata contribui,
in masura puterilor si aptitudinilor sale la progresul tarii” [Ibidem, p. 145].

Conceptul de cultura, delimitat de G.G. Antonescu, are un caracter deschis. Include nu
numai ,,bunurile culturale” spirituale, realizate prin ,,stiinta, artd, moralitate, religie etc.”, ci si
,bunurile materiale” obtinute ,,prin agriculturd, industrie si comert” care permit inclusiv
»sporirea bunurilor culturale” spirituale. In sens normativ, conceptul de culturd, interpretat
pedagogic, acorda ,,preponderentd scopurilor superioare” pe care statutul modern, democratic
trebuie sa le promoveze, ,,in ambele directii: in directia bunurilor materiale, prin politica
economica” si ,in directia bunurilor culturale, prin politica pedagogica (organizarea
invatdmantului si educatieir publice)” — ordonata prin ,,principiile pe care le stabileste stiinta
pedagogiei” [Ibidem, pp. 145, 146].

La nivel de politica a educatiei, ,culturalizarea maselor” implica masurile si institutiile
speciale preconizate de G.G. Antonescu. Ele pot fi promovate la doua niveluri de referinta: a) la
nivel de culturalizare comunitara a maselor (specificata in mediul rural si urban); b) la nivel de
institutii, necesare ,,pentru propagarea culturii la orase — wuniversitatile libere — si pentru
perfectionarea formarii invatatorului prin ,,culturd universitara” unificatd cu cea rezervatd

profesorilor din invatamantul secundar [Ibidem, pp. 147-161].

120



,,Culturalizarea maselor la sate” valorifica si continua miscarea pentru educatia scolara si
extrascolara a elevilor si a adultilor, realizatd in mod special prin contributia invatatorilor (si a
preotilor), rdmasa in istorie si in dictionarele de specialitate sub numele de ,,haretism” (Dictionar
de pedagogie, coordonare generald: Anghel Manolache, Dumitru Muster, Iulian Nica, George
Viideanu, 1979, p. 198). Pe acest fond este evidentiat:

a. Scopul general = extinderea si intensificarea culturii ,,printr-o activitate continua,
unitard si perseverentd”, scolara si extrascolara,

b. Rolul social special al institutiilor care formeaza nvatatorii (Scoala Normala) si preotii
(Seminarul Teologic), cu doua obiective specifice complementare: formarea in specialitate si
formarea pentru educatia morala si profesionald extrascolara;

c. Rolul emancipator al cursurilor de perfectionare, ,,compuse din cicluri de prelegeri”
utile pentru cunoasterea progreselor inregistrate nu numai in pedagogie, ci si in viata sociala
(economica, politicd, financiara, artistica);

d. Statutul social nou, pe care trebuic sa-l1 dobandeasca invatatorul, de ,agent,
reprezentant al culturii superioare” care are menirea de a raspandi lumina stiintei si cdldura
idealismului n cele mai intunecate colturi ale Romaniei” [Ibidem, p. 148].

,Cultura la oras” oferd mai multe posibilitati in contextul istoric al anilor 1920-1930.
G.G. Antonescu se referd la ,,numarul si varietatea factorilor culturali de care dispunem”. Dar
observa si ,,dificultatea problemei care constd mai mult in organizarea rationala a progresului”.
In aceasta perspectivi este important ,si insistim asupra laturii pozitive a activititii de
culturalizare, fara a nesocoti si latura negativa”, existenta prin ,,mijlocirea unor productii mai
mult sau mai putin artistice, literare si stiintifice” [Ibidem, p. 150].

Solutia institutionalizata ,,in serviciul ofensivei culturale” pozitive este promovatd prin
»ateneele populare” care ,,se adreseaza maselor mari ale populatiei orasenesti, independent de
gradul lor de culturd” [Ibidem, p. 153]. Ele trebuie sd propuna activitati subordonate unui ,,scop
pozitiv de ordin cultural si national”. Continutul activitatilor este de ordin ,,istorico-politic”,
geografic, etnografic, economic, literar, artistic, scolar, administrativ, militar, religios etc.”
comparabil cu ceea ce reprezinta, in prezent, ,,noile educatii”. Formele de realizare, organizate
nonformal, includ ,,conferinte, lecturi, productii artistice si proiectii cinematografice, materiale
bibliografice” raportate la subiectele propuse etc. ,,Agentii culturali” implicati sunt nu numai
cadrele didactice afirmate in invdtdmantul primar si secundar, ci si alti reprezentanti ai
comunitatii locale: preoti, judecdtori, avocati, medici etc. Cadrul institutional poate fi
perfectionat prin ,oficiul central al Casei Scoalelor care trebuie sa dea agentilor sai toate

indrumarile si mijloacele necesare” [Ibidem, pp. 151, 152].
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Hnstitutiile speciale” implicate in culturalizarea maselor in mediul comunitar urban,
sunt ,,Universitdtile libere”, promovate si sub denumirea de ,,Universitati populare”. Ele au un
scop general diferit de ,,atenecle populare” in masura in care ,,se adreseaza persoanelor care au
ajuns la un grad de cultura mai inaltd pe care o da invatdmantul secundar”. Continutul
activitatilor are In vedere ,,completarea studiilor” celor care nu au urmat ,,0 scoald superioard de
grad universitar”. Formele de realizare sunt adaptate la categoriile de cursanti, reprezentate de
,foarte multe fete, de unii militari, artisti, comercianti etc. Organizarea institutiei ridica
probleme speciale, la nivel de: a) continut — asigurarea corelatiilor intre conferintele si cursurile
realizate; b) orar universitar — adaptarea la predarea intensiva ,,in aceeasi zi a saptamanii”’; c)
corp didactic — clarificare statutului de ,,profesor permanent” — ,profesor provizoriu”; d)
conducere — activarea ,,unui comitet de directie compus in majoritate de profesori permanenti”
[Ibidem, pp. 153-155].

Pentru ,culturalizarea satelor”, posibild doar prin ,ridicarea nivelului cultural si
pedagogic al invatdmantului primar si normal, dr. Angelescu, ministrul instructiei a infiintat
Sectia pedagogica universitara”. Ea are ca scop general stabilirea unui contact mai direct ,,intre
invatamantul primar si universitate”. Obiectivele specifice au in vedere:1. ,,Ridicarea nivelului
invatamdntului primar” prin pregatirea superioara a ,,unui personal de control si de conducere —
inspectori, revizori, directori — cu o temeinica culturd, pentru a putea da invatatorilor toate
indrumarile necesare” cu privire la activitatea scolara si extrascolard (sociald); 2. Pregatirea unui
numar ,,cat mai mare de Invatatori cu o serioasa cultura superioara, (...), cu titlu academic”, care
poate asigura ,,0 intensificare accentuatd a propagandei culturale in masele populare”; 3.
,Largirea considerabild a sferei de activitate”, in acord cu principiul conform céruia ,,invatatori
cei mai distinsi au dreptul la culturd superioard universitara”, principiu considerat utopic in
Romania, dar ,,admis azi” (din anii 1929) In Germania, Italia, Cehoslovacia etc.” [Ibidem, pp.
157-159].

Cunoasterea stiintifica a elevului este sustinuta de G.G. Antonescu in plan normativ,
prin raportare la principiul individualizarii educatiei” si institutional, prin elaborarea si
oficializarea unui document pedagogic special — ,foaie pentru observarea individualitatii
scolarului”(Anexa nr 3) — dar si prin madsuri speciale de ,.educatie a dotatilor”, de formare a
profesorilor, de organizare a activitatii extrascolare, de reglementare a educatiei morale in
invatamantul secundar si la nivelul relatiei profesor - student in invatamantul universitar [64,
Partea Il — Individualizarea educatiei, pp. 105-136].

Principiul individualizarii educatiei este definit de G.G. Antonescu si prin formula de

»principiul cunoasterii si respectdrii individualitatii scolarilor”. El poate fi realizat prin initierea
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si institutionalizarea unor decizii speciale de politica a educatiei: 1. ,,Reducerea la minimum
posibil a numarului de elevi ai unei clase, masura usor de infaptuit pedagogic, mai greu din punct
de vedere financiar”; 2. ,,Selectarea si clasificarea elevilor dupd aptitudinile naturale, pentru a
obtine clase cat mai omogene”; 3. Desfasurarea lectiei intr-un tempo potrivit pentru elevii cei
mai slabi si cei mai dotati astfel incat ei ,,sa nu-si piarda interesul” si ,,ritmul cerut de energia lor
sufleteasca”, mai lent sau mai accelerat; 4. Infiintarea unor ,,scoli auxiliare”, dupa modelul ,,creat
in Germania unde elevii care in clasa I sub media normala a clasei respective fac un an de proba
intr-o clasa preliminara”.

Pentru cunoasterea stiintifica a individualitatii fiecarui elev, G.G. Antonescu propune ,,0
metodd de studiu” speciala pe care, in 1926, Institutul Pedagogic Roman a propus-o
Ministerului Instructiunii pentru a o oficializa si generaliza la nivelul invatdmantul primar si
secundar. Este vorbea despre un document denumit ,,Foaie pentru observarea individualitatii
scolarului” care include Introducerea de ordin metodologic (,,Lamuriri) si doud parti
componente: I. Starea civild. Referinte sociale. Insusiri fizice; II. Insusiri sufletesti (n.n.
psihologice) [Ibidem, pp. 111-117] (vezi Anexa nr. 2).

Introducerea ofera ,,Lamuriri” necesare invatatorului si profesorului pentru completarea
documentului care are ca scop general ,,cunoasterea individualitatii scolarului”, specificat la
nivelul mai multor obiective:1. ,,Adaptarea educatiei si instructiei” la rezultatele care
consemneaza caracteristicile principale ale elevilor; 2. Valorificarea caracteristicilor consemnate
in momentul in care elevul trece de la clasa | la clasa a ll-a etc., ,,de la un invatitor la alt
invatitor” , de la o scoala la alta scoald si In mod special de la invatdmantul primar la
invatdmantul secundar; 3. Explicarea mai bine a prezentului si a viitorului ,,in desfasurarea lui”,
in conditii speciale de orientare scolara si profesionala.

Strategia recomandata cadrului didactic pentru completarea foii de observatie
anticipeaza modelul de ,,cunoastere stiintifica a elevului” promovat in pedagogia contemporana
de lon Holban [126]. Avem in vedere modelul care imbinad cunoasterea: a) longitudinala — prin
ncercetare atenta si indelungata a tuturor manifestarilor reale ale scolarului”; b) transversalda,
prin coordonarea si sistematizarea observatiilor acumulate, pentru a desprinde apoi — la un
anumit moment dat — cu mai multa siguranta directiva dezvoltarii individualitatii” [64, p. 111].

Continutul documentului ,,se imparte in doud”: I. Date generale: civile, personale si
comunitare; fizice, medicale si antropometrice; II. ,,Insusiri sufletesti” (psihologice), cu referinta
la: 1. Activitatea intelectuala (intuitia, atentia, interesul, memoria, imaginatia, judecata, oboseala,
emotivitatea); 2. Activitatea afectivd — emotivitatea exprimatd prin ,,fire impresionabila sau

indiferenta”, atitudine fata de frumos etc.; 3. Activitatea volitiva si caracteriald — atitudinea fata
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de ,.lucrurile personale si lucrurile altora”; de plante si animale, de oameni, de familie (parinti
etc.), de muncd, de divinitate; de profesie / opinii, inclinatii, decizii etc.; 4. ,,Caracterizarea
generald a elevului pe baza materialului si a caracterizarilor precedente: inteligenta: practica,
teoreticd, aptitudini speciale etc.”; 5. ,,Indicatii privitoare la profesiunea pentru care elevul ar fi
mai apt”.

Metodologia completirii documentului ofera precizari referitoare la: a. ,,Ce se va nota in
foaie; b. Cum se face notarea in foaie; c. Pastrarea foii de observare, completata treptat in timpul
scolaritatii; d. Criteriile de apreciere a foii individuale” — vizeaza, in mod special, abordarea
globala ,fara contradictii esentiale intre diferitele constatari” sau / si intre ,,aprecierile facute de
invatatorii succesivi asupra aceleasi chestiuni” [Ibidem, pp. 112, 113].

O problema speciala analizatd de G.G. Antonescu are in vedere metodele de cunoastere a
elevilor, considerate eficiente. El considera ca ,,mijlocul cel mai potrivit pentru a ajunge la o
clasificare a elevilor cat mai aproape de realitate nu ni-1 ofera faimoasele teste”, utilizate cu
entuziasm neconditionat de ,,pedagogii experimentali care socotesc cd pot prinde viata
sufleteascd in formule matematice”. Exponent al pedagogiei filozofice de orientare
epistemologicd, G.G. Antonescu pledeazd pentru ,un sistem destul de Inaintat necesar in
cunoasterea personalitatii umane, care face posibild observatia atenta, sistematica si rabdatoare,
asupra elevilor in timp cat mai indelungat”.

Critica testelor are in vedere faptul ca ele: a) sunt procedee rapide, dar nesigure, de a
fixa individualitatea psihica a elevului”; b) ,,nu ne pot da cunoasterea vietii sufletesti reale a
individului intrucat il pun pe acesta in situatii cu totul artificiale”; b) ,,au pretentia de a
diagnostica viata sufleteascd intr-un timp foarte scurt” in conditiile care viata sufleteasca
(psthicd) a omului, in general, a elevului, in special ,,variazd continuu si trebuie observata sub
aspecte cat mai numeroase si diferite spre a ajunge la o caracterizare justd”;c) ,,presupun o
concentrare de atentie” in conditiile In care concentrarea atentiei se schimba fara incetare, mai
ales la copil” (observatie semnalata chiar de un sustindtor al testelor, Alfred Binet); d) ,,nu tin
seama de elementele subconstiente care joacd un rol considerabil in determinarea vietii
sufletesti”; e) vor sa propuna ,,cu repeziciune” 0 fotografie posibild in domeniul fizic, imposibila
in viata sufleteasca [Ibidem, pp. 108, 109].

Cadrul institutional necesar pentru valorificarea praxiologica a principiului
individualizarii educatiei sau al ,cunoasterii si respectarii individualitatii scolarilor” este
dezvoltat si exemplificat de G.G. Antonescu in zona unor probleme speciale, cu referinta la:

»educatia dotatilor in slujba neamului”; cultura profesionala raportata la cultura generald; relatia
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dintre ,.calitatea invatamantului si numarul profesorilor”; solutionarea psihologicd a organizarii
scolare la nivel de orar scolar; educatia morala in liceu si context universitar.

»~Educatia dotatilor” poate fi organizatd in institutii speciale (Germania, Belgia, Austria)
sau in clase speciale, in Tnvatamantul de stat si particular (Romania). Problema de rezolvat in
plan normativ este cea a acordului necesar intre ,,principiul cultivarii speciale a individualitatii”
(raportat la principiul general, determinat psihologic, al idealismului pedagogic) si ,,principiul
democratismului a carui respectare o cerem cu atata insistentd scolii romanesti” (raportat la
principiul general, determinat sociologic, al realismului / utilitarismului pedagogic). Solutia
viabila avansatd valorifica fundamentele psihologice si sociologice ale celor doua principii
generale, subliniind importanta ,,cultivarii individualitatii elevilor dotati” pentru ,,progresele mari
ale Romaniei” in plan economic si politic, cultural si spiritual etc. [Ibidem, pp. 119-120].

Cultura profesionala constituie un obiectiv specific al scolii romdnesti pe fondul scopului
general al formarii omului pentru viata sociald, determinat istoric de curentul pedagogic al
democratismului si de paradigma pedagogiei / educatiei sociocentriste. Realizarea sa, probata
prin ,,pregatirea practicd pentru o anumita specialitate tehnica” (dar si comerciald, industriala,
agrard, administrativa etc.) nu exclude, ci presupune, ca premisa pedagogica necesara, cultura
generald teoretica (umanista si pozitivista / stiintificd). Rolul culturii generale in formarea
profesionald este complex si multiplu, implicand: a) initierea procesului de adaptare sociald pe
fondul formarii si dezvoltarii tuturor laturilor vietii psihice nu doar a celor solicitate direct de
tehnica exercitdrii profesiei; b) sustinerea tuturor componentelor structurale ale personalitatii
morale: comunitara, civica, deontologica, teologica, juridica, politica etc.); €) stimularea
mecanismelor psihologice si sociale de ,.formare spirituald” necesard in orice activitate
profesionald, pe termen scurt, mediu si lung; d) depdsirea oricarei situatii de criza pe care o poate
genera ,,specializarea Tngusta” sau ,,mentalitatile unilaterale” care inhiba dezvoltarea comunicarii
sociale, viata democratica, eficienta economica, viata spirituald plenara etc. [Ibidem, pp. 121-
123]

Relatia dintre , calitatea invatamdntului si numarul profesorilor”’este privita din
perspectiva ,,fortelor didactice disponibile” la nivel scolar primar si secundar care sunt chemate
sa asigure progresul societitii .[Ibidem, pp. 124-126]. In invatamantul primar lacuna care trebuie
imediat inlaturatd se refera la faptul ,,cd in multe scoli satesti acelasi invatator trebuie sa faca
instructiunea si educatia la mai multe clase, uneori chiar la scoala intreaga”. A doua lacund este
observata in ciclul superior al invatamantului primar unde nu existd cadrele didactice pregatite
adecvat prin studii universitare. In invatamantul secundar, ,cu clase suprapopulate nu putem

face educatie individualizata”. In plus, lipsa cadrelor specializate a dus la ,,mercantilizarea
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invatdmantului” ca urmare a numarului mare de ore predate de ,,vechii profesori”. Solutia care se
impune — ,sporirea numarului de profesori si invatatori” — va fi viabild, doar daca factorii de
politica a educatiei vor fi capabili ,,sa subordoneze activitatea scolara unor criterii pedagogice”.

Solutionarea psihologica a problemei orarului scolar se bazeaza pe respectarea unor
criterii de organizare care permit imbinarea optima a activitatilor de ordin intelectual si fizic.
G.G. Antonescu are in vedere ,,coeficientul de oboseala provocat de obiectele de invatamant care
apeleaza direct la activitatea intelectuala”, motiv pentru care in primele ore ale zilei scolare
trebuie plasate ,,matematicile si limbile clasice, apoi limba romana, limbile moderne, istoria si
geografia si stiintele naturale — presupunand ca sunt bine predate — iar la sfarsit dexteritatile”.
Este semnalata importanta psihologici a atentiei in procesul de invitare. In dinamica instruirii, se
observa faptul ca ,,dificultatea de adaptare a atentiei care ,,se manifestd mai ales in momentul
cand se incepe activitatea zilnica, precum si in momentul cand se trece de la un gen de activitate
la alt gen” [Ibidem, pp. 127, 128].

Educatia morala in liceu si context universitar ridica probleme speciale, dependente de
particularitatile celor doua niveluri de invatdmant si de modul 1n care profesorii le abordeaza in
conditii diferite fata de cele antrenate direct in activitatile cu obiective de formare intelectuala
[Ibidem, pp. 131-136]. n invatamantul secundar liceal, scopul general al educatiei morale,
realizatd prin activitatile didactice si extradidactice, ,,urmareste o transformare radicala a
sufletului elevului, cu efecte permanente, utile nu numai scolii, c¢i si societatii”. Mijlocul
principal prin care poate fi Indeplinit acest scop general care sustine ,,intdrirea organismului
moral” al elevului ,,este disciplina libera, consimtita de elev pe baza unei convingeri personale
profunde care are un caracter: rational, in sensul intelegerii depline a unor principii si norme
morale de conducere in viatd; afectiv, in sensul unei acceptari a indrumarilor date de catre
educator, datorata sentimentelor de incredere si simpatie”; volitional, in sensul unei adaptari —
prin exercitii de vointa acceptate de elevi — a mecanismului voluntar la exigentelor normelor si
sentimentelor morale” (Ibidem, subl. aut.).

Calitatea practicii educatiei morale in invatamantul secundar este dependentd de
indeplinirea unor conditii, de ordin pedagogic, psihologic, sociologic si managerial: ,,1)
insarcinarea celor mai distinsi profesori ai scolii cu conducerea morala a elevilor prin instituirea
dirigintilor de clasa; 2) indrumarea profesorilor, meniti a fi diriginti, prin conferinte, lucrari
practice, special instituite, asupra celor mai potrivite metode pentru scopul urmarit — conducerea
morald a elevilor; 3) reducerea la minimum posibil a colectivului de elevi al fiecarei clase si
sporirea la maximum a numarului de ore pe care profesorul trebuie sa le faca in clasa ce conduce

— ore speciale de educatie si eventual, predarea mai multor obiecte de studiu”;4) asigurarea
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continuitatii la clasa de elevi condusa, atunci ,,cand profesorul diriginte dovedeste aptitudini
pentru misiunea delicata de indrumdator moral” care indeplineste mai multe obiective specifice:
a) observarea individualitatii elevului; b) experimentarea metodelor de educatie morala care vor
duce la rezultate pozitive; c¢) oferirea ,unui exemplu edificator de realizare practica a
principiilor stiintifice de educatie n acord cu interesele actuale, dar si cu cele viitoare ale scolii
ca organizatie de baza a sistemului de Invatamant [Ibidem, p. 133].

,Lacunele educatiei morale si ale disciplinei in Invatamantul secundar” sunt generate de
faptul ca aceste patru mari categorii de conditii nu sunt Indeplinite integral in context concret,
din cauze obiective (deficitul de cadre didactice) si subiective (asociate cu managementul
sistemului de invatamant, al scolii ca organizatiei si al clasei de elevi ca grup scolar, cu statut
pedagogic si social special)

In invdtamantul universitar, educatia morald ridici probleme speciale de ordin
deontologic si praxiologic, care pot sa devina cronice prin ,lipsa de legaturi sufletesti intre
studenti si profesori”, care duce inhibarea ,pornirilor idealiste atdt de firesti tineretului,
periclitate de influente strdine scolii”, inlocuite prin ,,porniri inferioare” si ,,atitudine sceptica”.
G.G. Antonescu sesizeazd patru categorii de cauze, care cumulate intre ele determind si Intretin
»Criza universitara”: a) ,lacunele educatiei si ale disciplinel in invatamantul secundar care
provoaca dificultati serioase universitatii care greu ar putea modifica deprinderile unui tanar de
19 ani” formate deja pe parcursul invatamantului secundar; b) ,,numarul prea mare al studentilor,
mai ales la unele facultati si la unele specialititi ale facultdtilor” care impiedicd realizarea
efectivda a ,,contactului sufletesc” doar in context formal, solicitand si initiative la nivel
nonformal — un exemplu, din experienta lui G.G. Antonescu se refera la participarea studentilor
sai la activitatile de cercetare organizate in cadrul Institutului Pedagogic Roman; c) ,.spiritul
utilitarist ingust al unora dintre studenti care urmaresc numai diploma si prea marea timiditate
si rezerva a altor studenti, buni si idealisti, care nu indrdznesc sau ezitd sd se apropie de
profesorul lor”; d) ,lipsa unei armonii depline intre profesorii aceleasi facultiti” cu referinta
speciald la organizarea activitatii universitare (formald, dar si nonformald) si la masurile
educative eficace, bazate pe studiul comportamentului moral al studentului, realizat la nivelul a
trei procese autoobservarea, autocritica si autocreatia.

”Mijloacele de indreptare” propuse de G.G. Antonescu, au in vedere dimensiunea
praxiologica a problemei educatiei morale, care, in orice context, poate fi rezolvata doar prin
legatura armonioasa, asigurata de factorii de politica a educatiei, intre ,,principiile teoretice” si
Hrealitdtile practice”: .. Introducerea unui sistem pedagogic de educatie morala si disciplina

libera in scoala secundard; b. Repartizarea studentilor in grupe cdt mai mici, prin inmultirea
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numarului de seminarii”, obligatorii si facultative; c. Reorganizarea asociatiilor studentesti, cu
mdasurile necesare pentru a face cat mai usor si cat mai des posibil contactul dintre studenti si
profesori” [Ibidem, pp. 134-136 subl. aut.].

3.3. Un model de reforma a scolii necesar in conditii de criza a educatiei poate evidentia si
proba efectiv: a) dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui G.G. Antonescu; b) actualitatea sa
in epoca istorica modernd si contemporana. Un astfel de model, demonstreaza conceptia
autorului referitoare la reforma scolii preconizata in conditii de crizda a educatiei si a
invatdmantului, in Romania anilor 1920-1940. Aceasta problematica, tipica studiilor de politicd a
educatiei, traverseazd toatd opera sa, cu orientdri si accente specifice in ,,Educatie si culturd”
(1928,1933,1936, 1972). Ea este aprofundatda, de G.G. Antonescu, in mod special si in sens
programatic, in editia a Ill-a cartii, publicata in 1936. Ea include doua studii exceptionale
dedicate teoriei si practicii reformei invatdmantului, proiectarii si realizarii acesteia in conditii
generale de criza a educatiei, perceputd drept ,,criza scolii”, formulare generica utilizata de G.G.
Antonescu , in partea a V-a cartii, confirmatd de Ion Gh. Stanciu in editia ingrijita, cu studiu
introductiv, note si comentarii, publicata in 1972 [64, pp. 189-214].

1) Din problemele actuale ale scolii romdnesti. Cultura si Personalitate, studiu care are
la baza ,,Conferinta tinutd in fata unor Invatatori si profesori, in ziua 9 mai 1935, la Tinerimea
romand — societate stiintifica literara (1877-1943) care a organizat concursuri nationale pentru
elevi si studenti si cicluri de conferinte pe diverse teme” [Ibidem, p. 224];

2) Criza invatamdntului romdnesc, ,,Prelegerile tinute la cursurile din august-septembrie
1935, organizate de Academia comerciald pentru profesorii secundari” [Ibidem, p. 204].

G.G. Antonescu are in vedere elaborarea unui model de reforma a invatamdntului,
necesar in conditii de criza a scolii, pe tot parcursul operei sale pe care o putem incadra in
curentul pedagogiei filozofice de orientare epistemologica. Optiunea noastra se justifica prin
faptul ca pedagogia lui G.G. Antonescu este construitd conceptual pe o bazd predominant
normativa dezvoltata in jurul principiului general al scolii formativ-organiciste, promovat
axiomatic prin raportarea sa la notiunile fundamentale definite in Pedagogia generala: educatia,
educabilitatea, idealul educatiei, scopurile generale ale educatiei, sistemul de educatie si de
invatamant, cercetarea pedagogica fundamentald / istorica si teoreticd; Invatdmantul si instructia
/ raportate la educatia intelectuala, continutul invatamantului, metodele de invatamant, lectia
organizata pe trepte psihologice; educatia morald, educatia practica, educatia estetica). [41;59]

In analiza propusa in acest ultim subcapitol al tezei vom avea in vedere: a. Raportarea
reformei scolii, preconizatd de G.G. Antonescu, In general pe tot parcursul operei sale, in special

in Educatie si cultura (editia din 1936, care include doud studii destinate special reformei in
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invatamantul romanesc necesara in anii 1930) la conceptul pedagogic de reforma a educatiei /
invatamantului, definit in literatura de specialitate in epoca istoricd postmoderna
(contemporand); b. Proiectarea reformei invatamantului, initiata de G.G. Antonescu in anii 1930,
ca solutie necesara in conditiile in care este identificata si analizata ,,criza scolii”. ¢. Realizarea
reformei invatdmantului care implica schimbarea calitativa a sistemului in acord cu conceptele
fundamentale denotative, normative si metodologice promovate de G.G. Antonescu, in context
istoric determinat.

Conceptul pedagogic de reformda a invatamdntului trebuie actualizat in conditii de
cercetare pedagogica fundamentald (istorica si teoreticd), marcate semnificativ in dictionarele de
specialitate si in studiile de epistemologie promovate in stiintele socio-umane actuale, inclusiv in
stiintele educatiei.,,Reforma pedagogicd” defineste, astfel, schimbarile calitative -ciclice
inregistrate in educatie si instruire, determinate de evolutia gandirii pedagogice si de cerintele
societdtii, cu implicatii majore ,,in ceea ce priveste structurile si caracteristicile sistemului scolar”
[151, p. 240]. Reforma pedagogica proiecteaza, astfel, directiile principale de actiune, angajate
la nivel de politica a educatiei, care urmaresc: ,,modificarea ampla a sistemului de Tnvataimant in
orientare — finalitatile educatiei si ale instruirii, macrostructurale si microstructurale — structura si
continut” [175, p. 388; 94, p. 322].

Analiza conceptului de reforma a educatiei / invatamantului este impusa de metodologia
de cercetare specificd pedagogiei istorice si comparate, promovata ca fundament epistemologic
care confera unitatea domeniului si deschiderea praxiologica valorificatd in timp [66,72; 170, pp.
37-42; 91; 89, pp. 15-36; 132]. In plan general, o astfel de analizd raspunde cerintelor
epistemologice afirmate in zona stiintelor socio-umane, la nivelul raporturilor dintre ,,istorie si
teorie sociala” [83, pp. 9-31], valorificate in ,,metodologia istoriei” in cadrul unor modele de
interpretare, pragmatica si critica, genetic-eruditd si structurala, logica si axiomatica [167, pp.
120-128: 99, pp. 315-382].

Proiectarea reformei invatimdntului, initiata de G.G. Antonescu in anii 1930 este
conceputa ca solutie necesard pentru a putea depasi si rezolva efectiv ,,criza scolii”, identificata
prin mijloace de cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoretica [64, pp. 205-214].
Autorul se raporteaza la notiunea de criza, definita la nivel general, ca urmare a consecintelor
sale inregistrate la diferite dimensiuni ale vietii sociale: economicd, morald, politica, agricola,
scolard etc. Asa se explicd de ce in anumite situatii critice, precum sunt cele din anii 1930,
»toatd lumea vorbeste de criza economica, de criza morala, de criza agricola si de criza scolara”.
Importanta este relatia existenta intre criza scolara si celelalte crize sociale care afecteaza viata

educatorilor si a educatilor. G.G. Antonescu analizeaza, in mod special, relatia dintre criza scolii
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si criza economica. El identifica, astfel, doua categorii de cauze care intretin criza
invatamantului care nu poate fi depasitd decat prin solutii inovatoare tipice pentru ceea ce
reprezintd, in plan teoretic si practic ,,reforma pedagogica” sau reforma educatiei: 1. Cauze
externe, generale, care sunt dependente de criza economica, dar si de alte crize care se manifesta
in viata sociald (comunitara, morala, politica); 2. Cauze interne, specifice, dependente de cauzele
externe, generale, dar care sunt determinate de contradictiile pedagogice aparute la diferite
niveluri ale sistemului si ale procesului de invatamant.

In aceasta perspectivd, G.G. Antonescu, desi nu exclude importanta cauzelor externe
(economice, politice etc.) ale crizei educatiei, atrage atentia asupra responsabilitatii speciale care
revine factorilor interni, implicati in conceperea si desfisurarea invatimantului. In termeni
praxiologici si deontologici, in ultimad instantd — observa autorul —, ,.criza invatdmantului ne
apartine noud exclusiv, cu atdt mai mult cu cat, in ultimul timp, conducatorii invatdmantului
nostru au fost oameni de scoald, dascali” [Ibidem, p. 204].

Pentru a ajunge la solutii reformatoare eficiente pedagogic si social, trebuie identificata
nu numai criza educatiei, ci si ,,modul cum se manifesta aceasta criza” ca ,,stare de febra” care
afecteazd sanatatea organismului dezvoltat la nivel de sistem si proces de invatamant. G.G.
Antonescu are in vedere: 1. ,,Agitatia caracterizata mai ales, prin foarte dese transformari, fie in
organizarea invatamantului, fie in programele — sintetice si analitice — fie in metodele
invatamantului”; 2. Schimbadrile ,,la intervale foarte scurte si adeseori diametral in opozitie una
cu altd”, propuse de conducdtori ai sistemului care ,,au avut ambitia sa-si impuna punctul lor de
vedere”; 3. Nevalorificarea experientei istorice pozitive (Spiru Haret, Constantin Dimitrescu-
lasi) in cadrul careia masurile fundamentate pedagogic ,.erau valabile nu numai pentru prezent
caci reformatorii tineau seama de cerintele viitoare si prevedeau aceste cerinte” [Ibidem, pp. 205,
206].

Reforma invatamadntului constituie singura solutie viabila pentru rezolvarea crizei, cu
toate manifestarile sale vizibile (semnalate de G.G. Antonescu), dar si invizibile direct si imediat.
Pentru constructia sa durabild ,,mijlocul cel mai bun este sa introducem spiritul stiintific in orice
proiect de modificare a invdtdmantului, fie ca e vorba de structura invatamantului, fie ca vorba
de viata scolard”, orientatd prin finalitatile educatiei si realizatd prin continuturile instruirii
(formala si nonformala).

Spiritul stiintific evocat de G.G. Antonescu este specific pedagogiei, ca stiinta socio-
umana specializatd in studiul educatiei, instructiei, invatamantului. Este probat si argumentat n
constructia reformei Invatamantului, prin urmatoarele note caracteristice:1) Forma logica de

exprimare care ,,impune ca orice alcatuire noud a invatamantului sa fie constituitd din elemente
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care Tmpreuna sa poatd forma o unitate sintetica” — sistemul de educatie / invatamant. 2) Fondul
necesar ,,in orice stiintd — deci si in stiinta educatiei — care include ,.trei categorii de date,
rezultate in urma cercetarii specifice stiintei respective: a) datele — ,ipoteze, in care elementul de
speculatie personald, cu multd contributie imaginativa, este mai mare decat ceea ce ne ofera
realitatea si decat ceea ce ne ofera legile stiintifice stabilite pana acum”; b) datele — ,,ipoteze,
care fac anumite presupuneri, pentru descoperirea viitoare, insa, tindnd seama si de realitatile la
care se refera si de legile stabilite de stiintd pana in prezent”; c) ,,datele sigure — ipotezele care
au fost verificate si au devenit legi stiintifice, prin urmare adevaruri stiintifice” [Ibidem, pp. 206,
207, subl. ns.]; care sustin schimbarea sistemica — ,,sigurd” la nivel de finalitati, structurd,
continut, eliminand orice ,ipoteze usuratice”, lipsite de ,,0 baza stiintificd serioasa”; 3)
Formarea psihica si fizica a fiintei noastre care valorifica ,,0 plasticitate limitatd de conditiile
interne ale organismului”, in acord cu metafora lui Comenius, a educatorului-gradinar; 4)
Respectarea individualititii fiecarui elev care are o realitate psiho - fizica si sociala specifica,
de necontestat, in functie de care educatia, raportatd la conditiile interne, trebuie ,,sa fie deci
organicista si activista” (formativa); 5) Realizarea unei concordante intre ,conditiile de
fond”— stabilite de reformatori — si executanti care trebuie sd respecte integral principiile de
politica a educatiei, aflate la baza reformei invatamantului [Ibidem, pp. 206-209, subl. ns.]

In plan psihologic, observa G.G. Antonescu, ,starea de agitatie febrila”, persistentd in
unele situatii nu poate fi prelungitd pentru ca genereaza consecinte grave la scara sistemului de
invatamant, inhiband si blocand orice tentativa viabila de proiectare a unei reforme autentice,
bazatd solutii prioritare, viabile nu doar pe termen scurt, ci mediu si lung.

Solutiile prioritare, necesare pentru a trata imediat ,starea de agitatie febrild”, sunt
plasate de G.G. Antonescu in zonele cele mai importante ale scolii ca institutie. Ele au 1n vedere
educatia moralda si intelectuald si conducerea stiintifica a sistemului si a procesului de
invatamant: 1) Educatia morald este angajatd pedagogic si social in formarea si dezvoltarea
constiintei morale. Este conceputa de G.G. Antonescu in spiritul principiului formativ organicist
care solicitd contributia complementara a scolii si a familiei; 2) Educatia intelectuala este
realizatd prin respectarea a trei principii elaborate de autor: a) principiul simplificarii
programelor (sintetica si analitice); b) principiul corelatiei obiectelor de invatamant in cadrul
programei sintetice (planul de invatamant) si a cunostintelor de baza, in cadrul programei
analitice (a fiecdrei discipline de invatdmant si trepte de Tnvatamant); c) principul centrarii asupra
cunostintelor de baza in cadrul ,,programelor minimale” care reprezinta ,,singurul mijloc de a

respecta si ideile specialistilor si legile psihologice” [Ibidem, p. 212]; 3) Conducerea stiintifica a
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sistemului si a procesului de invatamdnt este realizatd pe baza principiului optimizarii relatiei
dintre centralizarea pedagogica si descentralizarea administrativa.

Aplicarea principiului conducerii stiintifice a sistemului si a procesului de invatimant
implicd: a) ,,indrumarea pedagogica, care trebuie sd aibd un centru stiintific la Ministerul
Instructiunii care sa stabileasca metodele, programul sau sa aleagd manualul”; b) ,libertatea
profesorilor” in conditii de descentralizare a deciziilor metodologice, limitatda de legile
psihologice”, dependenta de experimentele intreprinse in scoli si de rezultatele pozitive obtinute,
care trebuie ,,generalizate in tot invatamantul”; ) initierea unor activitati de perfectionare pentru
directorii si profesorii care ,,se simt insuficient pregatiti” pentru aplicarea principiilor care
asigura ,,descentralizarea administrativa” pe fondul ,,centralizarii pedagogice” (stiintifice); )
elaborarea manualului didactic in conditii de: ,,centralizare stiintifica” institutionalizata la nivel
de ,,Consiliu permanent” al Ministerului Instructiunii, organizat pe comisii pe specialitati —
,descentralizare administrativa”, care favorizeaza creativitatea pedagogica superioara (inventiva,
inovatoare) a autorilor afirmati in plan teritorial si local [Ibidem, pp. 215, 216]

Pregdtirea profesorilor in perspectiva reformei pedagogice este realizata la nivel
pedagogic unitar, ,,oricare le-ar fi specializarea”. Ea presupune aplicatii care creeazd premise
pentru implementarea reformei la nivelul procesului de Invatimant, cu respectarea principiilor de
politica a educatiei: a) utilizarea figei individuale de observare si caracterizare a elevului, in plan
social, psihologic si pedagogic (intelectual si moral); b) formarea ,,intr-un mediu idealist”, nu
mercantil, utilitarist (in sens ingust) si sceptic (in sens demoralizator), tipic unor oameni care
,heavand nimic sfant, nu pot fi educatori; adevaratul educator trebuie sa fie idealist, in dublu
sens””: credinta intr-un ideal; capacitatea de sacrificiu pentru o cauza nobila.

Realizarea reformei invdatamdntului implica schimbarea calitativda a sistemului de
invitimant la nivel de finalitati, structurd si continut. In analiza acestui tip de schimbare
pedagogica superioara, ,structurala si sistemica” [179, 91], vom valorifica notiunile
fundamentale definite de G.G. Antonescu Tn Pedagogia generala [59] si in mod special studiul
care abordeazd problema constructiei finalitatilor educatiei, la nivelul relatiei sau a corelatiei
dintre ,,cultura si personalitate” [64, pp. 191-203].

Reforma invatimantului este conceputa in spiritul unui model care valorifica resursele
cercetarii pedagogice fundamentale (istorica si teoreticd), proiectat de G.G. Antonescu conform
conceptiei sale despre educatie si instructie / instruire dezvoltata in Pedagogia generali (G.G.
Antonescu, 1930, 1936, 1941, 1943, 1946) prin notiunile fundamentale de baza, elaborate,
definite, structurate si articulate pe trei domenii, dupa modelul clasic (herbartian), utilizat pana

spre epoca postmoderna / contemporana [59]:
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I. Fundamentele pedagogiei:

1. Pedagogia = ,.stiinta educatiei care bazandu-se pe cunoasterea naturii umane, tinand
seama de idealul educatiei catre care trebuie sa tinda omenirea, stabileste un sistem de principii
dupa care se va indruma influenta intentionata a educatorului asupra celui educat [Ibidem, p. 16,
subl. ns].; 2. Educatia (la nivel general) = ,influenta intentionata” care sustine procesul de
»reinnoire a organismului aflat in legatura cu evolutia organismului natural” [Ibidem, p. 7, subl.
ns]; 3. Educabilitatea = ,jinfluenta intentionatd a educatorului, sprijinitd de influenta
neintentionata a mediului, care poate transforma, in parte, caracterul omenesc, dar in limitele pe
care le impune factorul natural” [Ibidem, pp. 24-25, subl. ns]; 4. Idealul educatiei = formarea
integrald, organicd, ,,a omului ca om”; este conceptul de baza situat in zona ,,chestiunilor
fundamentale ale pedagogiei” [Ibidem, pp. 86-113]; 5. Scopurile generale ale educatiei
=,,idealuri partiale”, definite din perspectiva individualitatii celui educat (vezi idealismul /
activismul pedagogic — si a societdatii care promoveaza ,,idealuri utilitariste” (vezi utilitarismul /
realismul pedagogic), fara a subordona individul colectivitatii sau a trata personalitatea acestuia
doar ca mijloc (de dezvoltare a societdtii) [Ibidem, pp. 91-95]; 6. Sistemul de educatie /
invatamdnt = un tot unitar, ordonat la nivel ,,formativ-organicist”, asigurat prin conexiunile
institutionalizate pedagogic intre treptele si ciclurile de invatamant, perfectionate sau reformate
n raport ce cerintele educatului si ale vietii sociale; 7. Normativitatea educatiei = sistemul de
principii care ordoneaza relatia dintre educator si educat la toate treptele sistemului de
invatdmant”; 8. Principiile educatiei = un ansamblu de cerinte pedagogice, psihologic si sociale
elaborate istoric si teoretic, care tind sa devina ,legi, cu caracter de generalitate si necesitate”,
implicate in ordonarea si reglementarea relatiei dintre ,teoria pedagogica” si ,practica
pedagogica” [Ibidem, p. 390, subl. ns]:

La nivel normativ sunt activate doua categorii de principii: 1. Un principiu general, de
maxima generalitate, cu valoare axiomatica = Principiul scolii formativ-organiciste; 2.
Principii generale, orientative determinate: a) teoretic / filozofic: principiul idealismului
pedagogic; principiul utilitarismului / realismului pedagogic; b) istoric / psihologic si social:
principiul activismului pedagogic, principiul democratismului pedagogic.

Il. Teoria generala a invatamdntului. Didactica generala: 1. Instructia / Instruirea =
educatia intelectuala care ,,intre educator si educat, interpune in mod necesar un al treilea factor,
obiectul de invatamdnt sau cunostintele ce trebuie invatate”; activitate conditionatd: a)
psihologic (intuitia, atentia, oboseala, memoria; aperceptia); b) didactic (materia si metodele de
invatamant) [lbidem, pp. 117; 149-362, subl. ns;]; 2. Programele de invatamant: a. Programa

sintetica (planul de invatamant) = disciplinele de invatamant distribuite pe ani de invatamant, pe
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tot parcursul sistemului de invatamant scolar; ,,materia de invatamant sau bunurile culturale
care vor forma obiectul pe care 1l transmite educatorul elevului prin instructie sau instruire”
[Ibidem, p. 285, subl. ns.]; b. Programele analitice = programele scolare anuale ,alcétuite de
specialisti — ai disciplinelor de invatamant respective” care ar trebui elaborate si in functie de un
set de ,interese pedagogice” determinate de varsta scolard si psihologica a elevilor si de
obiectivele sociale ale fiecarei trepte de invatamant; 3. Metodele de invatamant =,.elementul
dinamic al procesului de invatamant” care exprima capacitatea de profesorului de stimulare a
invatarii scolare, in functie de ,,natura cunostintelor transmise” (predate) si de structura
sufleteasca (psihologica) a elevilor; 4. Lectia = forma principala de organizare a instructiei /|
instruirii in cadrul procesului de invatamant, proiectata si realizata pe baza urmatoarelor trepte
psihologice: a) pregatirea aperceptiva; b) expunerea sau tratarea datelor importante; c)
asocierea acestora; d) generalizarea lor la nivelul nofiunilor abstracte; e) aplicarea acestora
[Ibidem, pp. 385-406, subl. ns]; 5. Principiile instructiei / instruirii / invatamantului: a. Principii
generale: principiul individualizarii; principiul activismului integral; principiul aplicarii culturii
formative la toate disciplinele si treptele de invatdmant. optimizarii raporturilor dintre cultura
formativa generala si profesionald; b. Principii specifice: Principii de proiectare a programelor
scolare (sintetica, analitice): principiul concentrarii programelor; principiul simplificarii /
esentializarii programelor; principiul optimizarii relatiei pedagogice / didactice dintre cultura
formativa generala si cultura formativa profesionald; Principii de selectare si valorificare a
metodelor de invatamant: principiul intuitiei; principiul cunoasterii elevilor (in perspectiva
individualizarii instruirii); principiul ,,legaturii directe intre lucrurile reale si cuvinte”.

1. Teoria educatiei — cu referinta \a laturile principale ale educatiei: 1. Educatia
morala = activitatea care ,,priveste indeosebi formarea vointei, adica, pe de o parte intarirea
vointei, iar pe de alta parte, dirijarea ei spre scopuri morale” (fundamentate etic), realizate prin
concepte, sentimente si interese / convingeri — morale, ordonate prin principii morale, reflectate
la nivelul caracterului elevului [Ibidem, pp. 423; 424-436 ]; 2. Educatia practica = ,,0 ramura
aparte a activitatii pedagogice reprezentatd prin lucrari practice, independente”, realizatd prin
»tranzitia de la loc la munca serioasa, prin contactul cu lumea reala”, dezvoltarea unor virtuti
speciale (perseverenta, incredere), lucrari practice etc. [Ibidem, pp. 437-449); 3. Educatia
estetica = activitatea formativa bazatd pe ,,conexiunea intima intre intuitia operei de artd si
sentimentul ndscut in suflet cu ocazia acestei intuitii”, aflatd in relatie speciald cu educatia
intelectuald, morala si religioasa [Ibidem, p. 555, 563-571]; 4. Educatia religioasa = activitatea

formativa bazata pe ,,cunoasterea si recunoasterea principiilor crestine, si pe aplicarea lor in viata
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sociala”, aflatd in legatura directa cu educatia morald, si cu deschideri speciale spre educatia
esteticd; 5. Normativitatea educatiei, cu referinta la ordonarea laturilor principale:

a. Principiile educatiei morale: principiul moralitatii bazat pe legatura intre ideile morale
si actele morale; principiul elaborarii scopului educatiei morale la nivelul legaturii intre
moralitate, caracter si energie; principiul realizarii educatiei morale la nivelul sintezei intre trei
componente psihologice structurale: intelectuale (reprezentari — notiuni - idei), actionale
(deprinderi, priceperi, vointd) si afective (sentimentele morale).

b. Principiile educatiei practice: principiul general al legaturii intre activitatea teoretica si
activitatea practica; principiul legaturii dintre teorie si practica, realizata specific la nivel scolar
si extrascolar.

c. Principiile educatiei estetice: principiul valorificarii morale a educatiei estetice;
principiul valorificarii relatiei dintre educatia estetica, educatia intelectuald si educatia religioasa.

d. Principiile educatiei religioase: principiul valorificarii speciale a educatiei religioase la
nivelul educatiei morale”; principiul valorii psihologice si sociale, speciale, a educatiei
religioase.

Proiectarea reformei invatimdntului din perspectivi pedagogica presupune
valorificarea conceptelor de baza ale domeniului raportate la ,,problemele actuale ale scolii
romanesti”, aflatd in situatic de criza. Depasirea crizei scolii este posibila daca ,,problemele
actuale ale invatamantului” sunt: a) abordate global, nu izolat (din perspectiva unor specialitati
diferite), ,,ci subordonate unui principiu unificator sau unor principii unificatoare”; b) raportate
prioritar la ,,acele notiuni principale care trebuie sa conditioneze rezolvarea tuturor problemelor
speciale, cu claritate si precizie” [64, p. 191, subl. ns.].

Abordarea globala a problemelor actuale ale invatamantului, realizatd prin ordonarea lor
din perspectivd normativa generala si specifica (pedagogiei) constituie singura cale viabila prin
care putem iesi din ,.haosul didactic prin care a trecut continuu scoala romaneasca”, generat si
intretinut de programe care nu se armonizeaza cu legea, legi care nu se armonizeaza cu
regulamentele, metode care nu se armonizeaza intre ele, schimbari continue de programe, de
metode, de regulamente, de organizare si asa mai departe [Idem)].

Rezolvarea numeroaselor ,,probleme speciale”, particulare, cu care se confruntd
invatamantul in situatii normale, dar mai ales n situatii de criza, solicitd un set de ,,notiuni
principale” implicate in constructia fundamentelor filozofice, sociologice si psihologice ale
finalitatilor educatiei, respectiv ale idealului educatiei si ale scopurilor generale ale educatiei care
orienteaza valoric orice activitate desfasurata in cadrul sistemului si al procesului de Tnvatdmant

[111,pp. 56-72; 301-311; 94, pp.176-179; 333-336; 96,pp. 548-552].
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In analiza sa, G.G. Antonescu apreciazi ci ,doud asemenea notiuni principale”
importante pentru proiectarea finalitatilor educatiei si a continuturilor de bazd ale
invatdmantului, in special in conditii de reforma a sistemului, sunt cele care definesc si lamuresc
cultura — cu referintd specialda la cultura scolara — si personalitatea,, cu referinta la
individualitatea educatorilor si a celor educati de acesta (elevi, studenti) etc.

I. Notiunea de cultura este definitd si ,,]Jadmurita” de G.G. Antonescu din perspectiva
sociala si pedagogica, deschisa si in plan psihologic, antropologic si de politica a educatiei. Din
perspectiva sociala / sociologicad, notiunea de cultura are o semnificatie institutionala. La acest
nivel, confirmat social si in plan juridic (legislativ), scoala este definita ca ,,0 institutie de cultura
care trebuie sd dea elevilor culturd”. Din perspectivd pedagogica, este evidentiat faptul ca
»,marea majoritate a oamenilor de scoald se gandesc la doud aspecte ale notiunii de cultura:
generala, pe de o parte, cultura profesionala, pe de alta parte” [64, p. 102].

Cultura generald defineste ansamblul alcatuit din ,,cele mai importante produse ale
spiritului omenesc, din toate domeniile” (stiinte pozitive, stiinte sociale si umane, literaturd, arta
etc.), confirmate la nivel general (universal) si national, care trebuie transmise elevilor de la toate
treptele de invatamant, prin toate disciplinele de Invatamant, in special in liceu despre care ,,se
zice cd este o scoald de culturd generald”. Din perspectiva pedagogica, dimensiunea culturii
generale, pentru a nu deveni unilaterala, trebuie sa fie predominant formativa prin contributia
planului de Tnvatamant si a programelor scolare analitice si a metodelor didactice utilizate de
profesori.

Cultura profesionald defineste ,,cunostintele si dexteritdtile” pe care cadrele didactice
Ltrebuie sa le transmita unor anumite categorii de elevi in vederea exercitarii unei profesii”. O
astfel de abordare ,,unilaterala” se refera doar la ,,acele elemente de cultura profesionala care vor
varia de la o scoald la alta, dupd natura scolii si dupd profesiunea pentru care pregdteste fiecare
scoald”. In acesti termeni persista riscul delimitarii sau chiar al opozitiei absolute si artificiale
intre cultura generala si cultura profesionala. El reflectd eroarea pedagogiei traditionale care
vorbeste separat despre: a) ,,cultura informativa” — prin care ,,noi dam elevilor nostri informatii”
concentrate asupra produselor culturii omenesti”, asociate, de reguld, cu cultura generala; b)
cultura formativa, orientatd, in acest context, doar ,,asupra cunostintelor necesare unei profesii”
(Idem).

Un model de reforma a invatamantului, schitat sau anticipat de G.G. Antonescu, are in
vedere rezolvarea problemei raportului dintre cultura generala si cultura profesionald, reflectata
special, la nivelul corelatiei, necesara in plan normativ, intre cultura informativa si cultura

formativa. In aceastd perspectiva, cultura generald — de calitate pedagogica superioara — este, Tn

136



egala masura: a) informativa, prin materialul cultural integrat in programe, predat de profesor la
lectie etc.; b) formativa, prin efectele psihologice ale materialului cultural programat si predat,
care ,,are in primul rand in vedere de a forma spiritul elevului, desavarsind ceea ce el aduce cu
sine de la naturd” [Idem].

Tn mod analogic, cultura profesionald, nu exclude, cu presupune culturd informationala,
cu valoare formativa aplicativa, generala (formarea de deprinderi si priceperi pentru rezolvarea
unor probleme practice existente in cadrul oricarei discipline de Invatamant) ) si speciala
(formarea pentru o profesie, de nivel inferior si mediu / prin invatdmantul profesional secundar si
de nivel superior / prin Invatdmantul universitar).

Principiul optimizarii raportului dintre cultura generala si cultura profesionala, implicat in
proiectarea obiectivelor specifice invatdmantului secundar si superior care orienteaza constructia
programelor (sintetica si analitice) are la baza conceptul pedagogic de cultura formativa, elaborat
si analizat de G.G. Antonescu, in functie de ,,doud caracteristici importante”, esentiale, care
pun accent pe elementul psihologic (si social) individualist si creator [Ibidem, pp. 193-195].

1. Cultura formativi are un caracter individualist in masura in care are ,,pretentia sa
formeze spiritul unui elev” care trebuie cunoscut de proiectantii programelor si ai lectiei. La
acest nivel, In plan normativ, cultura formativa implica principiul individualizarii educatiei si al
activismului integral necesar in realizarea procesului de invatamant la toate treptele si
disciplinele acestuia.

2. Cultura formativa are un caracter creator in masura in care informatia bazatd pe
»,materialul cultural” programat de proiectanti (prin planul de invatamant si prin programele
scolare analitice) si predat de profesori (la lectie etc.), nu vizeaza prioritar memoria — cu
functiune de conservare si reproducere” — Ci gdndirea divergenta si imaginatia. La acest nivel,
cultura devine cultura creatoare in cadrul careia, ,,samanta” (materialul cultural selectat
pedagogic) creeaza energie noua dacd este pusa intr-un ,,pamant” cunoscut si imbogatit
permanent (resursele elevului cunoscute si valorificate de profesor) prin metode care sustin
»scoala activa”.

Il. Notiunea de personalitate, complementara cu cea de culturi este valorificata in
procesul de proiectare a idealului educatiei si a scopurilor generale ale educatiei, care presupune
,»a stabili criteriile de apreciere a problemelor de educatie”, valabile pe termen lung si mediu. La
acest nivel, finalitdtile educatiei proiecteaza formarea si dezvoltarea personalitatii educatului,
definite bidimensional, la nivel de [Ibidem, pp. 195-200] :

1. Personalitate creativa — ,,omul creator de valori culturale” (din toate domeniile

creatiei spirituale a omului, obiectivata in arta, stiinta etc.)
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2. Personalitatea morala — care reflectd ,latura cea mai valoroasa a fiintei omenesti care
este constiinta morala”, dependenta de trei caracteristici (care trebuie s fie proprii educatorului
ca premisa pentru formarea-dezvoltarea morala a elevului):

a. Libertatea — exprimata in etica, prin autonomie, probatd prin actiune realizata ,,din
propria convingere” sustinuta, consolidata si perfectionata rational, motivational si afectiv.

b. Caracterul — ,,consecventa probata prin constientizarea raportului dintre ,,principii
sau convingeri si fapte” (externe si interne).

c. Disciplina morala — ,rezistenta la tentatii” realizata conform ,,unor comandamente ale
constiintei morale” care asigura reusita activitatii aflata in curs de desfasurare si finalizare (auto)
perfectibila prin ,,exercitiul de vointd” (metoda de baza in educatia morald).

In finalul studiului sau, G.G. Antonescu propune un model al educatorului caracterizat
metaforic prin acel eroism moral care defineste ,,puterea pe care o avem fiecare dintre noi pentru
a ne invinge pe noi Insine”. Aceastd ,,putere specificd omului” este dezvoltatd de cadrul didactic
(invatator, profesor), care indeplineste misiunea istorica de ,,educator” la un nivel superior. El
are capacitatea de a dobandi si (auto)cultiva doua insusiri esentiale care 1i ofera calitatea de: a)
educator idealist prin ,,eroismul trdit in propria sa constiintd prin care poate sa arunce scanteia
idealului in sufletul elevilor sai”; b) educator realist, prin ,,generozitatea spirituala” prin care
imbunatateste sufletul copiilor, ,,dar si propriul sau suflet” [Ibidem, pp. 200; 203]

Acest model de educator reformator este fundamentat pe acel principiu al optimizarii
raportului dintre cultura informativa si cultura formativa, necesara la toate treptele si disciplinele
de invatamant. Ca urmare, concluzia studiului este urmdtoarea — in cadrul unei educatii de
calitate, toate cadrele didactice, din invatdmantul primar, secundar si universitar ,,nu trebuie sa
faca numai si in primul rand stiintd pentru stiintd — in sens normativ realist / utilitarist — ci trebuie
sa facad stiintd pentru idealismul moral” in cadrul normativ general al activismului integral,
propriu ,,scolii formativ-organiciste” [Ibidem, p. 203].

Un model de reformd a invatamdntului, proiectat de G.G. Antonescu in opera sa
pedagogica evidentiaza actualitatea acesteia prin solutiile inovatoare oferite sau sugerate n
conditii istorice de crizd a educatiei, identificatd la nivel de sistem si de proces de Invatdmant.
Un astfel de model, reconstituit si reconstruit prin analiza istoricd, sincronica — diacronica, poate
fi probat la nivel de cercetare pedagogica fundamentala (teoreticd), dar si operationala

(empirica, experimentala) (Ceea ce constituie un subiect separat).
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Tabel 3.5. Un model al reformei invatamantului care valorifica pedagogia lui G.G.
Antonescu la nivel de cercetare istorica

Principiile de politica a educatiei

Schimbarile inovatoare proiectate
la nivel
de sistem de invatdmant

Principiile pedagogice
de proiectare curriculara
a procesului de invatdmant

I. Principiul fundamental cu
valoare axiomatica =

- Principiul scolii formativ-
organiciste

I. Finalitatile educatiei

1. Idealul educatiei = formarea
organicad, integrala, a ,,omului ca
om.

2. Scopurile generale ale
educatiei:

a) activizarea integrald a
personalitatii elevului

b) democratizarea integrala a
scolii ca tot unitar, ca
»organism”

L. Principiile proiectarii
continuturilor instruirii la nivel
de ,,programa sintetica” / planul
de invatamant:

1. Principiul optimizarii
raporturilor dintre cultura
formativa generala — profesionala
2. Principiul concentrarii
planului de invatamant asupra
,materiilor scolare” de baza,
validate pedagogic, social si
psihologic, la nivel ,,formativ-
organicist”.

3. Principiul simplificarii /
esentializarii planului de
invatamant in functie de efectele
,formativ-organiciste” durabile
anticipate de principalele
,,materii scolare”

I1. Principii generale, determinate
la nivel de cercetare
fundamentald, istorica si teoretica
(filozofica, pedagogica)

1. Principiul activismului integral
pedagogic

2. Principiul democratismului
pedagogic

3. Principiul idealismului
pedagogic

4. Principiul utilitarismului /
realismului pedagogic.

3. Obiectivele generale ale
educatiei

a) activizarea integrala a elevilor
la nivelul specific fiecarei trepte
si discipline de invatamant

b) democratizarea integrala a
elevilor la nivelul specific
fiecarei trepte si discipline de
invatamant

II. Principiile proiectarii
continuturilor instruirii la nivel
de ,,programe scolare analitice”
(anuale)

1. Principiul interdependentei
dintre cunostintele teoretice si
aplicative, de baza, necesara la
nivelul fiecarei programe scolare
analitice.

2. Principiul concentrarii
programelor scolare analitice
asupra cunostintelor de baza
validate pedagogic, social si
psihologic, la nivel ,,formativ-
organicist”.

3. Principiul simplificarii /
esentializarii programelor scolare
in functie de efectele ,,formativ-
organiciste” durabile asigurate
de cunostintele teoretice si
practice de baza, proiectate in
raport de specificul domeniului si
al varstei psihologice a elevilor

I11. Principii specifice de
organizare a sistemului de
invatdmant

II. Cadrul institutional

1. Ministerul Culturii Nationale

I11. Principii de planificare
institutionald
1. Principiul culturalizarii ca
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1. Principiul fundamentarii
sociale si psihologice a
sistemului la nivelul corelatiei
dintre cultura formativa si
personalitatea dezvoltata
integral, individual si creativ

2. Principiul conducerii bazata pe
centralizare pedagogica /
stiintifica — descentralizare
administrativa

care abordeaza sistemul de
invatamant global, ,,formativ-
organicist”, la nivel:

a. integrativ: activitate scolara —
extragcolard;

b. deschis, spre toti agentii
sociali (culturali, economici,
politici)

2. Institutul Pedagogic Roman,
care proiecteaza cercetarea
pedagogica fundamentala si
operationald a sistemului de
invatamant, cu referinta la:

a. Studiul individualitatii — fisa
scolara

b. Metodologia instruirii

c. Statistica si informatiile
necesare pentru organizare in
conditii normale si de criza

d. Comunicare interna si externa

resursa a progresului social
general si comunitar

2. Principiul autogestiunii scolii
si a clasei de elevi, In conditii de
activism si de democratism
pedagogic

3. Principiul selectarii elevilor pe
criterii psihologice si sociale,
semnificative pedagogic si
cultural

4. Principiul cunoasterii integrale
a elevilor la nivel scolar si
extrascolar, psihologic si social

Acest model de reformd a invatamantului este validat la nivel de cercetare pedagogica

fundamentala, istorica si teoretica, prin raportare la conceptele de baza definite si analizate de
G.G. Antonescu, 1n opera sa, care oferd deschideri metodologice si solutii pragmatice si in
context actual. In aceastd perspectiva, modelul a fost construit la nivelul relatiei praxiologice
dintre principiile de politica a educatiei — schimbarile reformatoare (inovatoare) — principiile
de proiectare curriculara. Actualitatea modelului este confirmatd prin: a) dimensiunea
axiomatica a principiului scolii formative care determina forta teleologica a idealului ,,omului ca
intreg” (sustinut prin scopuri si obiective generale adecvate); b) fundamentarea psihologica
principipilui activismului si sociologica a principiului democratismului care sustinut constructia
unui cadru institutional adecvat (Ministerul Culturii Nationale, Institutul Pedagogic Roman) si
proiectarea curriculard continutului instruirii (concentrat, simlificat, esentiat); ) promovarea
principiului managerial al conducerii scolii centralizata stiintific, descentralizatd administrativ
care este perfectionatd la nivel de cercetare pedagogicd si de politicd a educatiei, bazata
planificarea institutionald, autogestiune scolara, selectare aptitudinald si cunoastere integrala a
elevilor.
3.4. Concluzii la capitolul 3

1n capitolul 111, am analizat dimensiunea praxiologicd a pedagogiei lui G.G. Antonescu.
Am avut in vedere, Tn mod special, urmatoarele obiective:

I. S& demonstram faptul cd G.G. Antonescu este un precursor al unei noi stiinte
pedagogice — Politica educatiei — confirmata si caracterizatd prin obiect de studiu specific,

metodologie de cercetare specifica si normativitate specifica.
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Il. Sa evidentiem cadrul institutional necesar pentru proiectarea si realizarea unei politici a
educatiei fundamentata stiintific — pedagogic.

I11. S analizam rolul politicii educatiei asumat in conditii speciale de criza a sistemului de
invatamant.

V. S& elabordam un model de reforma a invatamantului, necesar in conditii de crizd a
sistemului de invatamant, care poate fi validat in conditii de cercetare pedagogica fundamentala
si experimentala, prin care putem proba actualitatea pedagogiei lui G.G. Antonescu.

l. Politica Educatiei este conceputd de G.G. Antonescu la nivel de posibild noua stiinta
pedagogici. In Educatie si cultura (1928, 1933, 1936; 1972), G.G. Antonescu apare ca un
precursor al Politicii Educatiei care studiaza procesul de organizare si de reforma a sistemului de
invatamant. Contributia sa este comparabila cu cea adusa de Stefan Barsanescu in cartea Politica
culturii in Romdnia contemporand — studiu de pedagogie (1937). In analiza noastrd, am
demonstrat capacitatea lui G.G. Antonescu de delimitare a obiectului de studiu specific al
Politicii educatiei, argumentat teoretic (prin raportare la principiul ,,scolii formativ-organiciste”
si istoric (prin raportare la curentele care influenteaza organizarea sistemului de invatamant in
Romania). Tn acest context, am semnalat si mefodologia de cercetare specifica a Politicii
educatiei (bazata pe cercetare fundamentald, istorica si teoreticd), dar si procesul de elaborare a
unei normativitati specifice a Politicii educatiei necesare nu numai pentru organizarea i
perfectionarea sistemului de invatamant, ci si pentru reforma acestuia, In conditii de criza a
educatiei.

Demonstram ca G.G. Antonescu sustine constructia unei noi discipline pedagogice,
Politica educatiei, cu argumente de ordin epistemologic, care evidentiaza:

1. Obiectul de studiu specific — (re)organizarea sistemului de invatamant, in general, si in
situatii speciale, in cazul reformelor scolare, necesare in conditii de criza a educatiei. Demersul
intreprins de G.G. Antonescu, anticipeaza tipul de analiza pedagogica dezvoltata, in pedagogia
contemporana de Philip H. Coombs (1968, 1989).

2. Metodologia de cercetare specifica — istorica si teoreticad, utilizata de G.G. Antonescu
pentru a sesiza evolutia Politicii educatiei in plan universal si national, cu argumente din
~Pedagogia generala” ( Fundamentele pedagogiei, Teoria invatdmantului / Didactica generala;
Teoria educatiei: morale, practice, estetice). In aceastd perspectiva sunt identificate si analizate
doua curente pedagogice, importante prin resursele metodologice si normative oferite:

a. Activismul — fundamentat psihologic, cu evolutii inregistrate in forme si variante speciale
care sustin activismul materialist, activismul intelectual-materialist si activismul integral, cu

efecte pedagogice diferite in cadrul procesului de invatamant.
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b. Democratismul — fundamentat sociologic, cu evolutii care incurajeaza realizarea sa in
forme diferite care sustin organizarea sistemului de Invatamant special pentru culturalizarea
maselor si conducerea scolii si a clasei de elevi prin autogestiune.

Metodologia de cercetare fundamentala, istorica si teoretica este foarte productiva in plan
epistemologic. G.G. Antonescu, propune direct si indirect un model de clasificare a curentelor
pedagogiei, comparabil cu cel consacrat in pedagogia contemporana, utilizat de marele filozof al
educatiei, Bogdan Suchodolski, in lucrarea ,,Pedagogia si marile curente filozofice. Pedagogia
esentei §i pedagogia existentei”, In anii 1960-1970.

3. Normativitatea specifica — rezultatd in urma cercetarii istorice si teoretice este probata
la doud niveluri de referinta:

a. General — Principiul scolii formativ-organiciste conceput de G.G. Antonescu ca principiu
de maxima generalitate, cu valoare axiomatica.

b. Specific — Principiile subordonate principiului general al scolii formativ — organiciste,
determinate de curentele pedagogiei, afirmate istoric (activismul — democratismul) care
conditioneaza constructia si exprimarea lor in perspectiva: psihologica — principiul
individualizarii — si sociologica, principiul culturalizarii .

Il. Cadrul institutional este conceput de G.G. Antonescu pe baza principiilor de
organizare a sistemului de invatamant elaborate in spiritul pedagogiei sale filosofice de orientare
epistemologica. La acest nivel am analizat:

1. Conducerea sistemului de educatie/invatamant. G.G. Antonescu propune: conducerea
sistemului de invatamant realizata prin Ministerul Culturii Nationale care trebuie sa inlocuiasca
Ministerul Instructiunii Scolare. Aceasta transformare calitativd genereaza avantaje oferite de
Ministrul Culturii Nationale: a) constructia unui organism cultural unitar, cultural-formativ, care
include toate scolile de cultura generala si profesionald, toate universitdtile, toate activitatile
extrascolare si toate institutiile culturale cu raspunderi de formare, directe si indirecte; b)
conceperea invatamantului Secundar ca invatamant de cultura generala, dar si de cultura
profesionala, utila societdtii moderne, realizat in licee teoretice si in scoli profesionale; c)
Individualizarea invatamantului prin cunoasterea stiintificd a elevilor, realizatd institutional prin
,Foaia pentru observarea individualitatii scolarului”;d) Deschiderea sistemului de invatamant
spre culturalizarea maselor, care reprezinta o sursa si resursa permanenta a progresului in
societatea moderna.

2. Organizarea sistemului de invdtdmant pe baza unor principii pedagogice, menite sa
rezolve problema raportului intre conducerea pedagogica si conducerea administrativa. La

acest nivel G.G. Antonescu anticipeazd o problema de management al scolii, cu referintd la
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raportul necesar intre ,,stiinta pedagogica si organizarea scolara”. Teza propusa cu valoare de
axioma este valabild si astdzi iIn managementul organizatiei scolare — ,.centralizarea
pedagogica (stiintifica) este premisd necesard pentru descentralizarea administrativa”.

3. Institutul Pedagogic Roman necesar pentru a aprofunda stiintific problemele educatiei
»spre a infaptui reforme scolare sanatoase”. Organizarea sa reflectd conceptia pedagogica a lui
G.G. Antonescu bazata pe principiul scolii formativ-organiciste. Metodologia de aplicare a
acestui principiu este reflectata in structura de organizare a institutului care include patru sectii,
cu activitati complementare: 1) Sectia pentru studiul individualitatii scolarului roman; 2) Sectia
pentru studiul organizarii scolare a metodelor de educatie, etc. 3) Sectia de statisticd si
informatica; 4) Sectia de relatii si propaganda. Toate cele patru sectii promoveaza o metoda
generald de cercetare pedagogica fundamentald istorica si teoretica.

1. Dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui G.G. Antonescu evidentiaza actualitatea
sa Tn epoca istorica moderna si contemporand; ea este probata prin conceptia autorului referitoare
la reforma scolii preconizata in conditii de criza a educatiei si a invatamantului, in Romania
anilor 1920-1940.

In analiza noastri am urmdrit problematica reformei pedagogice, a educatiei /
invatamantului / scolii prin:

- Raportarea reformei scolii, preconizatd de G.G. Antonescu, in general pe tot parcursul
operei sale, in special in Educatie si cultura (editia din 1936, care include doua studii destinate
special reformei in invatdmantul romanesc necesard in anii 1930) la conceptul pedagogic de
reforma a educatiei / invatamantului, definit in literatura de specialitate in epoca istorica
postmoderna (contemporand)

- Proiectarea reformei invatamantului, initiatd de G.G. Antonescu in anii 1930, ca solutie
necesara in conditiile 1n care este identificata si analizata ,,criza scolii”.

- Realizarea reformei invatdmantului care implica schimbarea calitativa a sistemului in
acord cu conceptele fundamentale denotative, normative si metodologice promovate de G.G.
Antonescu, Tn context istoric determinat.

Problematica reformei pedagogice, a educatiei / invatamantului / scolii este aprofundata,
de G.G. Antonescu, in mod special si explicit, in editia a III-a cartii Educatie si cultura, publicata
in 1936. Ea include doua studii exceptionale dedicate teoriei si practicii reformei invatamantului,
proiectarii si realizarii acesteia in conditii generale de criza a educatiei:,,Din problemele actuale
ale scoalei romanesti” si ,, Criza invatamantului romanesc”.[51, pp.203-221]

Proiectarea reformei invatamantului, initiatd de G.G. Antonescu in anii 1930 este

conceputa ca solutie necesard pentru a putea depasi si rezolva efectiv ,,criza scolii”, identificata
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prin mijloace de cercetare pedagogicd fundamentala, istoricd si teoreticd. Pentru o constructie
durabild ,,mijlocul cel mai bun este sa introducem spiritul stiintific in orice proiect de modificare
a Invatamantului, fie ca e vorba de structura invatdmantului, fie cd vorba de viata scolard”,
orientata prin finalititile educatiei si realizatd prin continuturile instruirii (formalda si
nonformald). Am analizat conceptul de reformd a educatiei / invatdmantului conform
metodologiei de cercetare specificad pedagogiei istorice si comparate, promovat ca fundament
epistemologic care conferd unitatea domeniului si deschiderea praxiologica valorificata in timp:
Stefan Barsanescu, 1936, 1976; Lazar Vlasceanu, 1979; Sorin Cristea, 1994; Gabriela Cristea,
2001; Andrei Marga, 2019.

Realizarea reformei invatamantului presupune schimbarea calitativd a sistemului de
invatamant la nivel de finalitati, structurd si continut. In analiza acestui tip de schimbare
pedagogica superioara, ,structurald si sistemicd” (Lazar Vlasceanu, 1981, Sorin Cristea, 1994),
am valorificat notiunile fundamentale definite de G.G. Antonescu in Pedagogia generala (1941)
si in special studiul care abordeaza problema constructiei finalitatilor educatiei, la nivelul relatiei
sau a corelatiei dintre ,,cultura si personalitate”[64].

Problematica studiata este orientata in directia elaborarii unei politici a culturii, necesara
in educatie / Invatdmant, sustinutd institutional special pentru a putea rezolva o problema de
management existentd si in prezent — relatia dintre ,,stiinta pedagogica si administratia scolara”,
dintre ,centralizarea pedagogicd” (stiintifica) si ,descentralizarea invatdmantului”
(administrativa).

IV. iIn finalul capitolului III (si al tezei) am elaborat un model de reformi a
invatamantului, necesar in conditii de criza a sistemului de invatamant, validat la nivel de
cercetare pedagogicd fundamentala.

Modelul de reforméa a invataméantului, proiectat de G.G. Antonescu in opera sa pedagogica
evidentiaza actualitatea acestuia prin solutiile inovatoare oferite sau sugerate in conditii istorice
de criza a educatiei, identificata la nivel de sistem si de proces de invatamant.  Acest model
ofera deschideri spre problematica actuald a invatamantului in arealul roméanesc, in acord cu
titlul tezei, la specialitatea Pedagogia istorica, abordat din perspectiva cercetdrii istorice

sincronice si diacronice — ,,Actualitatea pedagogiei formativ-organiciste a lui G.G. Antonescu”.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea intreprinsa a urmarit interpretarea operei lui G.G. Antonescu (1882-1953) din
perspectiva actualitatii sale in epoca moderna si contemporana (postmoderna). Concluziile
evidentiaza si reflecta astfel, obiectivele generale si specifice asumate pe parcursul lucrarii.

Problema stiintificA importanta solutionata in cercetare rezida in fundamentarea
stiintifica a cadrului conceptual, normativ si metodologic al operei pedagogului roméan consacrat
in epoca moderna, In perioada interbelica — George G. Antonescu — valorificat in Modelul de
reforma a invatamantului. Pe fondul analizei de text, raportatd la conceptele fundamentale care
sustin constructia epistemologica a ,,scolii formativ-organiciste”, am evidentiat actualitatea unor
idei valorificabile critic si in sistemele de invatamant din epoca moderna si postmoderna
(contemporand) prin imbinarea strategiei de cercetare istorica sincronica si diacronica .

Generalizate, rezultatele cercetarii sunt sintetizate in urmatoarele concluzii:

1. A fost evidentiatd dimensiunea istorica a personalitatii pedagogului George G. Antonescu
prin analiza sincronica diacronica a vietii si operei pedagogice. Analiza sincronica a operei
pedagogice a lui G.G. Antonescu, raportatd la stadiul cercetarii in epoca moderna interbelicd a
demonstrat faptul ca aceasta reprezintd un produs istoric al cercetarii pedagogice fundamentale,
bazata pe analiza filosofica, dar si psihologica si sociald, a problematicii educatiei, dezvoltata in
arealul roménesc in anii 1920-1940. Prin cercetarea istorica diacronica a fost evidentiata
actualitatea pedagogiei lui G.G. Antonescu, care poate fi reconstituitd astdzi la nivelul mai
multor ramuri sau stiinte pedagogice (ale educatiei): feoria generala a educatiei, teoria §i
metodologia instruirii, politica educatiei si managementul organizatiei scolare.

2. A fost subliniatd dimensiunea epistemologica a operei antonesciene care explicd influenta
exercitatd de liderul ,,Scolii pedagogice de la Bucuresti” in mediul universitar si comunitar in
societatea interbelicd. Am avut in vederea contributia sa la clarificarea statutului epistemologic
al pedagogiei, fundamentat filozofic, psihologic si sociologic. Am evidentiat, contributia
semnificativa a autorului la modernizarea pedagogiei filozofice, normative — construita pe baza
principiului scolii formativ-organiciste — cu orientare epistemologica.

3. Au fost valorificate fundamentele teoretice si istorice ale operei lui G.G. Antonescu, in acord
cu directiile de evolutie a pedagogiei universale si nationale, analizate de autor longitudinal si
transversal. Pe aceastd bazd, abordarea filozoficd, proprie curentului reprezentat in epoca
interbelica permite realizarea saltului spe o pedagogice stiintifica, fundamentata psihologic (in
Didactica generala) si sociologic (in Politica educatiei si in Managementul scolii). Principiul

scolii formativ-organiciste constituie un reper normativ care sustine constructia pedagogiei
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generale fundamentata filozofic ca teorie si practica a educatiei si invatamantului, argumentate
in plan psihologic si sociologic

4. A fost evidentiatd contributia lui G.G. Antonescu la constructia conceptuald (filozofica) a
pedagogiei generale dezvoltatd normativ in jurul principiului general al scolii formativ-
organiciste/ Acest principiu este promovat axiomatic prin raportarea sa la notiunile fundamentale
definite in Pedagogia generala: educatia, educabilitatea, idealul educatiei, scopurile generale ale
educatiei, sistemul de educatie si de invatdmant, cercetarea pedagogica fundamentald / istorica si
teoreticd; invatamantul si instructia (raportate la educatia intelectuald) continutul invatdmantului,
metodele de Invatimant, lectia organizatd pe trepte psihologice; educatia morald, educatia
practica, educatia estetica (G.G. Antonescu, 1930, 1936, 1941, 1943, 1946; vezi 1941).

5. A fost demonstratd dimensiunea praxiologicd a pedagogiei lui G.G. Antonescu probata la
nivel de politicd a educatiei si de reforma a invatdmantului necesara in conditii de crizad a scolii
in epoca interbelica. G.G. Antonescu este considerat un precursor al Politicii educatiei alaturi
de Stefan Barsanescu. In spiritul pedagogiei sale filosofice de orientare epistemologica, ,,liderul
scolii de la Bucuresti” fixeaza obiectului de studiu specific si elaboreaza normativitate specifica
Politicii educatiei bazata pe un principiu axiomatic, principiul scolii formativ-organiciste/ Acest
principiu sustine ordonarea generald a sistemului de invatdmant, in functie de care sunt elaborate
si principiile specifice, determinate psihologic si social. La nivel de cercetare specifica in
Politica educatiei, autorul analizeaza relatia dintre miscarea (teoria) pedagogica, afirmata
universal si scoala romdneasca, special pentru a putea desprinde principiile de reforma scolara,
necesare in reconstructia sistemului de invatamant.

6. A fost analizata activitatea de cercetare necesard pentru proiectarea reformei invatamantului
din perspectiva pedagogicd bazata pe valorificarea conceptelor fundamentele ale domeniului
raportate la ,,problemele actuale ale scolii romanesti”, aflata in situatie de criza. Depasirea crizei
scolii In conditiile epocii interbelice presupune promovarea a doua modele de analiza, valabile si
in prezent. Ele au in vedere proiectarea reformei la nivel: a) global, nu izolat (din perspectiva
unor specialitati diferite sau probleme particulare), ci in functie de un principiu unificator; b)
conceptual, Tn raport de un set de notiuni principale care permit rezolvarea tuturor problemelor
cu claritate si rigoare [12, p. 191, subl. ns.].

7. A fost elaborat Modelul de reforma a invitimdantului, identificat in opera lui G.G.
Antonescu, de actualitate prin solutiile pedagogice promovate in conditii istorice de criza a

educatiei, identificata la nivel de sistem si de proces de invatamant, solutii inovatoare aplicabile.
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RECOMANDARILE sunt prezentate sub forma de sugestii privind cercetirile actuale si
de perspectiva din domeniul pedagogiei istorice si a istoriei pedagogiei:

a) Cercetatorilor din domeniul stiintelor educatiei:

e valorificarea modelului de cercetare istorica sincronica — diacronica pentru a actualiza
importanta unor modele de analizd a ,crizei educatiei” sau de promovare a
managementului scolar bazat pe Imbinarea 1intre ,centralizarea stiintifica”
(pedagogica) si ,,descentralizarea administrativa”

e cvidentierea importantei cunoasterii istoriei pedagogiei, care oferd modele viabile de
analizd a educatiei si a invatamantului utile si in prezent in zona epistemologiei
pedagogice, dar si a politicii educatiei si a managementului organizatiei scolare

e popularizarea contributiei lui G.G. Antonescu in ceea ce priveste modelul de
cercetare pedagogicd fundamentald (istorica si teoreticd) aplicat in constructia
pedagogiei generale, dar si Tn politica educatiei, in analiza crizei educatiei si a
reformei necesare, bazatd pe concepte si principii clare pedagogic si eficiente social.

e analiza epistemica a conceptelor pedagogice fundamentale, aflate la baza constructiei
tuturor stiintelor mai vechi sau mai noi, incluse deja in curriculumul pedagogic
universitar, promovat in ultimele decenii, inclusiv in arealul roméanesc.

b) studentilor/ masteranzilor/ doctoranzilor:

e stimularea lecturii operelor pedagogice clasice si moderne afirmate n plan universal
si in arealul romanesc

e valorificarea unor idei validate istoric pentru dezvoltarea teoriilor actuale ale
educatiei si ale instruirii, promovate din perspectiva paradigmei curriculumului
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ANEXE

Anexa 1 — Lucrare de doctorat ,din Arhiva Biblioteca Centralid Universitara ,,Carol I”,
Sectia Pedagogica ,,1.C.Petrescu”, cu dedicatia autorului, adresata ,,domnului profesor

Titu Maiorescu, omagiu respectos”.
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Anexa 2 — Foaie pentru observarea individualititii scolarului (G.G. Antonescu, Educatie si

culturi, Editura Cultura Roméneasca, S.A.R- Bucuresti, 1936)
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1926 — Septembrie (nr. 7) — ”Un Institut Pedagogic Roman”

1926 — Octombrie (nr. 8) — ,,Centralizarea pedagogica a invatamantului”

1926 — Decembrie (nr. 10) — ,,Formarea conceptiei despre lume si viata prin filosofie”

1926 — Februarie (nr. 2), Martie (nr. 3), Aprilie (nr. 4), lunie (nr. 6), Noiembrie (nr. 9) -
Membru in Comitetul de redactie

1927 — lanuarie (nr. 1), Martie (nr. 3), Aprilie (nr. 4), Mai (nr. 5), lunie (nr. 6), Decembrie (nr.
10) - Membru in Comitetul de redactie

1927 — Februarie (nr. 2) —,,Valoarea de actualitate a operei lui Pestalozzi”
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1927 — Septembrie (nr. 7) — ,,Personalitatea Regelui Ferdinand I ca simbol educativ”

1927 — Octombrie (nr. 8) — ,,Universitatea in slujba culturalizarii satelor”

1927 — Noiembrie (nr. 9) —,,Progresul social prin culturalizare”.

1928 — lanuarie (nr. 1) — ,,Miscarea pedagogica si Scoala Romaneasca”

1928 — Aprilie (nr. 4) — ,,Psihanaliza si educatie morala”

1928 — lunie (nr. 6) — ,,Reforma invatamantului secundar in lumina principiilor pedagogice”
1928 — Decembrie (nr. 10) — ,,Buletinul Seminarului de Pedagogie teoretica. (I. Radulescu)”
1928 — Octombrie (nr. 8) — ,,Pregatirea profesorilor in spiritul noii legi a invatamantului
secundar”

1928 — Februarie (nr. 2), Martie (nr. 3), Mai (nr. 5), Septembrie (nr. 7), - Membru in Comitetul
de redactie

1929 — lanuarie (nr. 1) —,,Problema educatiei morale in scoala romaneasca”

1929 — Aprilie (nr. 4), Octombrie (nr. 8), Noiembrie (nr. 9), Decembrie (nr. 10) — Membru in
Comitetul de redactie

1929 — Februarie (nr. 2) —,,Problema educatiei morale in scoala romaneasca”

1929 — Martie (nr. 3) —,,Intre lege si regulament”

1929 — Septembrie (nr. 7) —,,Ne trebue invatatori”

1930 — lanuarie (nr. 1) — ,,Rolul educativ al universitatii”

1930 — Februarie (nr. 2) — Recenzie 1.C. Petrescu la ,,Conceptii si realizari in pedagogie” —
Bucuresti, 1929.

1930 — Martie (nr. 3) —,,Valoarea educativa a artei”

1930 — Aprilie (nr. 4) — ,Metodele de cercetare in stiinta educatiei”

1930 — Mai (nr. 5) — Cronica — Spicuri din reviste — Recenzii — ,,Scoala care ne trebuie (Scoala
formativ organicista) — Conferinta d-lui profesor G.G. Antonescu

1930 — lunie (nr. 6) — ,,Principii calauzitoare la intocmirea unui abecedar” in colaborare cu
Onisifor Ghibu, 1.C. Petrescu, Natalia Valeriu

1930 — Septembrie (nr. 7), Noiembrie (nr. 9), Decembrie (nr. 10) - Membru in Comitetul de
redactie

1930 - Octombrie (nr. 8) — Recenzie la ,,Pedagogia generala” de I.I. Gabrea

1931 — lanuarie (nr. 1) — ,,Scoala normala superioara”

1931 — Februarie (nr. 2), Martie (nr. 3), lunie (nr. 6), Septembrie (nr. 7), Decembrie (nr. 10) —
Membru in Comitetul de redactie a revistei

1931- Aprilie (nr. 4) — Cronica la ,, Tineretul si conceptia asupra lumii si a vietii”

1931 — Mai (nr. 5) - ,, Tineretul si conceptia asupra lumii si a vietii”
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1931 — Octombrie (nr. 8) — ,,Criza invatamantului primar”

1931 — Noiembrie (nr. 9) —,,Intre principii si realitati”

1932 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2) — ,,Orientarea pedagogica a scoalei romanesti”

1932 — Martie si Aprilie (nr. 3-4) — ,,Goethe, filosof si pedagog”

1932 — Mai si iunie (nr. 5-6), Septembrie si Octombrie (nr. 7-8) — Membru in Comitetul de
redactie a revistei

1932 — Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) — Cronica lui I.V. Patrascanu la ,,Goethe, filosof si pedagog”
1933 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2) — ,,Reforma care ne trebue”

1933 — Martie si Aprilie (nr. 3-4) — Cronica la ,,Problemele prezentului in domeniul scoalei” —
(G.G. Antonescu)

1933 — Mai si lunie (nr. 5-6), Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) - Membru ih Comitetul de
redactie a revistei

1933 — Septembrie si Octombrie (nr. 7-8) —,,Invitatorii, cari ne trebuie”

1934 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2) — ,,Filosofia in liceu”

1934 — Martie si Aprilie (nr. 3-4) — ,,Spiru Haret ca pedagog”

1934 — Mai si lunie (nr. 5-6) - Membru in Comitetul de redactie a revistei

1934 — Septembrie si Octombrie (nr. 7-8) — ,,Curentele pedagogiei contemporane”

1934 — Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) — ,,Realitatea scolara si principiile pedagogice”
1935 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2), Mai si lunie (nr. 5 si 6) - Membru in Comitetul de redactie
a revistei

1935 — Martie si Aprilie (nr. 3-4) — Cronica de 1. Gabrea la ,,Pedagogia contemporana”

1935 — Septembrie si Octombrie (nr. 7-8) —,,Criza invatamantului romanesc”

1936 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2) —,,Cultura si personalitate”

1936 — Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) — Studii —,,Cultura si personalitate”, ,,Educatia
religioasa in cadrul educatiei integrale” si ,,Cum trebue sa studiem istoria pedagogiei”

1937 — Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) — Studiu — ,,Criza invatamantului”, Recenzie —
»Pedagogia generald” (I.I. Gabrea)

1938 — Noiembrie si Decembrie (nr. 9-10) — Studii — ,,Imperativele momentului”, Recenzii —
,Educatie morala si religioasa In scoala romaneasca” (Bart. Popescu)

1939 — lanuarie si Februarie (nr. 1-2) —,,Principii normative pentru studiul pedagogiei”
1940 - Ianuarie si Februarie (nr. 1-2) — ,,Ludovic Vives”

1940 - Septembrie-Octombrie(nr 7-8) - ,,Educatia nationala”

1941 - Ianuarie si Februarie (nr. 1-2) — ,,Pregatirea profesorilor secundari”

1941- Septembrie-Octombrie(nr 7-8)-,,Filosofia si pedagogia lui Herbart”
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Anexa 5 - Corespondenta dintre M. Popescu-Spineni si C-tin Georgiade, scrisori donate de

ciatre C-tin Georgiade Bibliotecii Central Universitare, in anul 1986

171



172



Anexa 6 - Opera lui G.G. Antonescu

1. Dr. Phil Georg Antonescu, Royer-Collard als Philosoph, Borna-Leipzig, Buchdruckerei
Robert Noske, 1904.

2. Antonescu G.G. Studii asupra filosofiei germane contimporane, Bucuresti, Tipografia Curtii
Regale, 1906

3. Antonescu, G.G. Principiile pedagogice ale lui Kant si Schiller (educatia morala si estetica),
Bucuresti, Tipografia Curtii Regale, F. Gobl Fii, 1907

4. Antonescu G.G. Pestalozzi si rolul moral-social al educatiei. Bucuresti, Tipografia Curtii
Regale F. Gobl Fii, 1908.

5. Antonescu, G.G. Studii asupra educatiei morale si estetice. Bucuresti, Noua Tipografie
Profesionala Dimitrie C. lonescu, 1912

6. Antonescu G.G. Pedagogia lui H. Spencer, Bucuresti Minerva, Institutul de arte grafice si
editura, 1915.

7. Antonescu, G.G. Herbert Spencer si pedagogia utilitarista, Bucuresti, Tipografia Jockey-Club,
1919

8. Antonescu G.G. Marii pedagogi II Pestalozzi si educatia poporului, Tipografia Jockey Club
1919

9. Antonescu G.G. Din problemele pedagogiei moderne, Editura Cartea Romaneasca, Bucuresti,
1923

10. Antonescu G.G. Baza pedagogica a reorganizarii invatamantului. Bucuresti, Cultura
Nationala, 1923.

11. Antonescu G.G. - Curs de pedagogie/predat de prof G.G.Antonescu, Editura AL T.Doicescu,
1924

12. Antonescu G.G. Prelegeri Pedagogice. Friedrich Herbart, cu studiu critic asupra filosofiei si
pedagogiei lui Herbart de G.G.Antonescu, traducere de 1.C.Petrescu si losif Gabrea, Bucuresti,
Tipografia Jockey Club, 1925

13. Antonescu G.G. Buletinul No. 2 al seminarului de pedagogie teoreticd condus de prof. G.G.
Antonescu din Universitatea Bucuresti si al Bibliotecii pedagogice a casei scoalelor 1925-1926
Editura Casei Scoalelor, Bucuresti 1926

14. Antonescu G.G. - Un Institut Pedagogic Roman,Bucuresti, Tipografia Ion C. Vacarescu,
1926 .

15. Antonescu G.G. - Universitatea, invatatorul si culturalizarea satelor, Bucuresti, Tipografia
I.C. Vacarescu,1927
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16. Antonescu, G.G. Istoria Pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei modern, Editura
Casei Scoalelor, 1927

17. Antonescu G.G. - Pestalozzi si culturalizarea poporului, Editura Casei Scoalelor, 1927

18. Antonescu G.G. ,,Miscarea pedagogica si scoala romaneasca: Conferinta rostita la Institutul
Social Romén, in Ciclul ,,Politica culturii” Bucuresti, Tipografia lon C. Vacarescu, 1928, 31p.
19. Antonescu G.G. Probleme ale invatamantului romanesc, Buletinul nr 4 si programul de
activitate pe 1928-1929 al Seminarului de Pedagogie teoretica, Condus de G.G.Antonescu,
Bucuresti, Editura Casei Scoalelor, 1928

20. Antonescu G.G. Psihanaliza si educatie, Editura Casei Scoalelor, 1928

21. Antonescu G.G. Educatie si cultura: actualitati si perspective, Bucuresti, Cultura
Romaneasca, 1928

22. Antonescu, G.G. Miscarea pedagogica si scoala romaneascd: Conferinta rositd la Institutul
Social Romén, in Ciclul ,,Politica Culturii”, Bucuresti, Tipografia lon C. Vacarescu, 1928

23. Antonescu, G.G. Pedagogia generala, Institutul Pedagogic Roman, Bucuresti, 1930

24. Antonescu G.G. Scoala care ne trebue. Scoala formativ-organicista, Soc.Tinerimea
Romana, 1930

25. Antonescu G.G. Istoria Pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne,
Bucuresti, Editura Nationala S. Ciornei, 1930

26. Antonescu G.G. Orientarea pedagogica a scoalei roméanesti, Editura Institutului pedagogic
romin, 1932

27. Antonescu G.G. - Goethe, filosof si pedagog, Bucuresti, Editura Institutului Pedagogic
Romén, 1932

28. Antonescu G.G. - losif Gabrea, Organizarea invatamantului, Editura Institutul Pedagogic
Roman, Bucuresti 1933

29. Antonescu G.G. si losif I. Gabrea, Organizarea invatamantului in Romania-Albania-Anglia-
Austria-Belgia, Bucuresti, Institutul Pedagogic Roman, 1933

30. Antonescu G.G. - Realitatea scolara si principiile pedagogice, Bucuresti, Institutul de Arte
Grafice Bucovina, 1934

31. Antonescu G.G. Spiru Haret ca pedagog, Bucuresti, Editura Institutului Pedagogic
Romén,1934

32. Antonescu G.G. - Colaborator, Din problemele actuale ale scoalei romanesti: Cultura si
personalitate/G.G. Antonescu

33. Antonescu G.G. Pedagogia contemporana:problem si curente, Bucuresti, Cultura

Romaneasca, 1935
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34. Antonescu, G.G. Pedagogia generald, Bucuresti, Editura Cultura Romaneasca, 1936

35. Antonescu G.G ,V.P. Nicolau, Antologie Pedagogica vol. I-II Editura Culturda Romaneasca,
Bucuresti, 1937

36. Antonescu, G.G. Istoria Pedagogiei: doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne,
Bucuresti, Editura Cultura Roméaneascd, 1939

37. Antonescu G.G. Pedagogia contemporand: probleme si curente, Bucuresti, Casa Scoalelor,
1943.

38. Antonescu G.G. Educatie si cultura, Editura Didactica si Pedagogica, 1972

39. Antonescu G.G. Istoria pedagogiei - Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne,
Editura Casei Scoalelor, 1972

40. Antonescu G.G., Educatie morala si religioasa in scoala romaneascda, Editura Cultura
Romaneasca, Bucuresti, 1937

41. Antonescu G.G., Pedagogia Contemporanid. Probleme si curente, Editura Cultura

Romaneasca S.A.R. Bucuresti
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Anexa 7 - Perspectiva cronologica tipica istoriei pedagogiei

1. Dr. Phil Georg Antonescu, Royer-Collard als Philosoph, Borna-Leipzig, Buchdruckerei
Robert Noske,1904; 2. Studii asupra filosofiei germane contimporane, Bucuresti, Tipografia
Curtii Regale, 1906 ; 3. Principiile pedagogice ale lui Kant si Schiller (educatia morald si
estetica), Bucuresti, Tipografia Curtii Regale, F.Gobl Fii, 1907; 4. Pestalozzi si rolul moral-
social al educatiei.Bucuresti, Tipografia Curtii Regale F.Gobl Fii, 1908; 5. Studii asupra
educatiei morale si estetice,Bucuresti, Noua Tipografie Profesionala Dimitrie C. lonescu,
1912;6. Pedagogia lui H. Spencer, Bucuresti Minerva, Institutul de arte grafice si editura, 1915;
7. Herbert Spencer si pedagogia utilitarista, Bucuresti, Tipografia Jockey-Club, 1919; 8. Marii
pedagogi Il Pestalozzi si educatia poporului, Tipografia Jockey Club 1919; 9. Din problemele
pedagogiei moderne, Editura Cartea Romaneascd, Bucuresti, 1923; 10. Baza pedagogica a
reorganizarii invatamantului, Bucuresti, Cultura Nationala, 1923,11. Curs de pedagogie/predat
de prof G.G. Antonescu, Editura ALT. Doicescu, 1924; 12. Prelegeri Pedagogice. Friedrich
Herbart, cu studiu critic asupra filosofiei si pedagogiei lui Herbart de G.G. Antonescu, traducere
de I.C. Petrescu si losif Gabrea, Bucuresti, Tipografia Jockey Club,1925; 13. Buletinul No. 2 al
seminarului de pedagogie teoretica condus de prof. G.G.Antonescu; 14. Un Institut Pedagogic
Roman, Bucuresti, Tipografia Ion C. Vacarescu, 1926; 16. Universitatea, invatatorul si
culturalizarea  satelor, Bucuresti, Tipografia 1.C. Vacarescu,1927; 17. lIstoria
Pedagogiei:Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne, Editura Casei Scoalelor, 1927;
18. Pestalozzi i culturalizarea poporului, Editura Casei Scoalelor, 1927; 19.Miscarea
pedagogica si scoala romdneasca: Conferinta  rostitd la Institutul Social Romaéan, in
Ciclul ,,Politica culturii” Bucuresti, Tipografia Ion C. Vacarescu, 1928, 31p.; 20. Probleme ale
invatamantului romdnesc, Buletinul nr. 4 si programul de activitate pe 1928-1929 al Seminarului
de Pedagogie teoreticd, Condus de G.G. Antonescu, Bucuresti, Editura Casei Scoalelor, 1928;
21.Psihanaliza si educatie, Editura Casei Scoalelor, 1928; 22. Educatie si culturd: actualitati Si
perspective, Bucuresti, Cultura Romaneascd,1928; 23. Miscarea  pedagogica si scoala
romdneasca: Conferinta rostitd la Institutul Social Roman,in Ciclul ,,Politica Culturii, Bucuresti,
Tipografia Ion C Vicarescu, 1928; 24. Pedagogia generala, Institutul Pedagogic Roman,
Bucuresti, 1930; 25. Scoala care ne trebue. Scoala formativ-organicistd, Soc. Tinerimea
Romana,1930; 26. Istoria  Pedagogiei:Doctrinele  fundamentale ale pedagogiei
moderne,Bucuresti, Editura Nationalda S Ciornei, 1930; 27. Orientarea pedagogica a scoalei
romdnesti, Editura Institutului pedagogic roman,1932; 28. Goethe, filosof si pedagog,Bucuresti,

Editura Institutului Pedagogic Roman, 1932; 29. Organizarea invatamdntului, Editura Institutul
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Pedagogic Roman, Bucuresti 1933 (in colaborare cu losif Gabrea); 30. Organizarea
invatamantului in Romania — Albania — Anglia — Austria - Belgia, Bucuresti, Institutul
Pedagogic Roman, 1933 (colaborare cu losif Gabrea); 31. Realitatea scolara si principiile
pedagogice, Bucuresti, Institutul de Arte Grafice Bucovina,1934; 32.Spiru Haret ca pedagog,
Bucuresti, Editura Institutului Pedagogic Roman,1934; 33.Din problemele actuale ale scoalei
romanesti: Cultura si  personalitate (G.G. Antonescu Colaborator); 34. Pedagogia
contemporand.probleme si curente, Bucuresti, Cultura Romaneasca, 1935; 35. Pedagogia
generala,Bucuresti, Editura Cultura Roméaneasca, 1936; 36. Educatie si cultura, Bucuresti, 1936,
Antologie Pedagogica vol. I-11 Editura Culturd Roméaneasca, Bucuresti, 1937 (colaborare cu V.P.
Nicolau); 37. Istoria Pedagogiei:doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne,Bucuresti,
Editura  Cultura Romaneasca, 1939; 38. Pedagogia contemporand:probleme si curente,
Bucuresti,Casa Scoalelor, 1943. 40. Pedagogia generala, Bucuresti, Editura Scrisul Romanesc,
1943, 589 p.; 41. Pedagogia generala, Bucuresti, Editura Scrisul Romanesc, 1946, 585 p.; 42.
Istoria pedagogiei:Doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne. Bucuresti.

Editura Casei Scoalelor, 1943.
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Anexa 8 -

Opera pedagogica a lui G.G. ANTONESCU - Domenii de referinta

Pedagogie Pedagogie aplicata | Politica Istoria pedagogiei. Pedagogia
generala. (morala) educatiei Pedagogia istorica. filozofica.
Pedagogie Pedagogie comparata | Epistemologia
teoreticd pedagogiei /
(generale, pedagogici
istorice,
psihologice

Baza pedagogica a | Educatie si Istoria Din
Pedagogia reorganizarii cultura, Editura | pedagogiei:Doctrinele | problemele
Generala, invatamdntului, Cultura fundamentale ale pedagogieli
Editura Scrisul Bucuresti, editura Romaneasca, pedagogiei moderne. moderne-
Romanesc, editia | Cultura Nationala, 1928, 1933 Editura Casei Editura Cartea
1-1930, editia a 1923. 1936,1972 Scoalelor, editia I- Romaneasca,
I1-a-1936,editia a 1927 editia 11-1936, Bucuresti,
Il a-1941;editia | Pestalozzi si rolul Universitatea, editia 111-1943 1923, 1924.

1V-1943
Editia a V-a-
1946

Din problemele
pedagogiei
moderne;
Editura Cartea
Romaneasca,

1923,1924

Psihanaliza si

moral-social al
educatiei.
Bucuresti,
Tipografia Curtii
Regale F.Gobl Fii,
1908.

Studii asupra
educatiei morale §i
estetice,

Bucuresti, Noua
Tipografie
Profesionala
Dimitrie C lonescu,
1912

invatatorul si
culturalizarea
satelor,
Bucuresti, 1927

Psihanaliza si
educatie,
Editura Casa
Scoalelor,1928

Baza pedagogica
a reorganizarii
invatamantului,
Bucuresti,Cultura

Nationalal923

Studii asupra filosofiei
germane
contemporane(epuizat),
Tipografia Curtii
Regale,1906

Herbert Spencer si
pedagogia utilitatista,
TipografiaJ C
Vicarescu,

1921

Prelegeri
Pedagogice.Friedrich
Herbart, cu studiu

Scoala care ne
trebue.Scoala
formativ-
organicistd,
Soc.Tinerimea
Romana,

1930

Pedagogia
Contemporanda
Editura Cultura
Romaneasca,

1935

Formarea
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educatie, Editura
Casei Scoalelor,

1928,

Antologie
pedagogicd-in
colaborare cu
V.P. Nicolau (2
volume),
Editura Cultura
Romaneasca,

1937, 1939).

Centralizarea

pedagogica a

invatamdntului, n
Revista Generala a

Invatamantului, 1926

Progresul social

prin culturalizare,

in Revista Generala

a Invatamantului,

1927

Reforma

invatamantului

secundar in lumina

principiilor

pedagogice, in

Revista Generala a

invatamantului,

1928

Organizarea
Invatamantului
in Romania,
Albania, Anglia
in colaborare cu
I. Gabrea,
Bucuresti,
editura
Institutului
Pedagogic
Roman, 1933

Educatia morala
si religioasa in
scoala
romadneascd,
Cultura
Romaneasca

1937

Un institut
pedagogic
roman,

Bucuresti,

Tipografia lon C.

Vacarescu, 1926

critic asupra filosofiei
si pedagogiei lui
Herbart de

G.G. Antonescu,
traducere de I.C.
Petrescu si losif
Gabrea, Bucuresti,
Tipografia Jockey
Club,1925

Pestalozzi si Educatia
poporului Editura
Casei Scoalelor,1927

Goethe,  Filosof si
pedagog Editura
Institutului  Pedagogic

Roman,1932),
Spiru Haret ,ca
pedagog Editura
Institutului

Roman,1934.

Pedagogic

conceptiei
despre lume si
viata prin
filosofie, in
Revista
Generald a
Invatamantului,

1926

Necesitatea
studiului
evolutiv al
problemelor
pedagogice, in
Revista
Generala a

invatamantului

Baza
pedagogica a
reorganizarii
invatamantului,
Bucuresti,
Cultura
Nationala.1923
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Anexa 9 — Principii pedagogice promovate de G.G. Antonescu

Principiul de maxima generalitate cu valoare axiomatica / Principiul scolii formativ —

organiciste

l. Principii generale

Il. Principii specifice

1. Principii generale ale educatiei:
- Principii care vizeaza aplicarea culturii

formative la scara intregului sistem si proces
de invatamant

- Principii de politicd a educatiei care vizeaza
»orientarea pedagogica a scoalei romanesti”.

- Principiile cercetarii pedagogice

1. Principii specifice ale educatiei:

- Principiul aplicarii culturii formative la toate
disciplinele si treptele de invatamant ,,de la
scoala primara, la universitate”;

- Principiul valorificarii culturii formative in
constructia programei de Invatimant (n.n.
planului de invatdmant) la nivelul optimizarii
raporturilor dintre cultura generald si cultura
profesionald in acord cu particularitatile
fiecdrei varste scolare si psihologice.

- Principiul aplicarii culturii formative in
»sa faca

pregatirea profesorilor capabili

legatura Intre programa si metoda”

2. Principii generale ale instruirii /
instructiei:
- Principiul intuitiei
- Principiul scoalet active
- Principiul ,legaturii directe intre lucrurile
reale si cuvinte”.
- Principiul

cunoasterii elevilor pentru

individualizarea educatiei

2. Principii specifice ale instruirii /
instructiei:
- Concentrarea simultana

- Simplificarea programelor

3. Principii generale de Politicd a
Educatiel
- principiul activismului

- principiul democratismului

3. Principii specifice de Politicd a
Educatiei
- Principiul activizarii manuale / manualiste

- Principiul activizarii integrale
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-principiul sintezei clasicismului cu - Principiul autogestiunii scolii si a clasei de
elevi
- Principiul selectarii elevilor

idealismul clasic

- Principiul culturii generale si profesionale

4. Principii generale ale cercetarii pedagogice: 4. Principii specifice ale cercetarii
pedagogice:

- Principiul cercetarii istoric\ - Principiul activismului
- Principiul democratismului

- Principiul Cercetériiteoreticn\ - Principiul idealismului pedagogic
- Principiul realismului pedagogic

181




Anexa 10 — Pedagogia Generala - concepte pedagogice fundamentale
I. Fundamentele pedagogiei:

1. Pedagogia = ,, stiinta educatiei care bazandu-se pe cunoasterea naturii umane, tindnd
seama de idealul educatiei catre care trebuie sa tinda omenirea, stabileste un sistem de principii
dupa care se va indruma influenta intentionata a educatorului asupra celui educat [59, p. 16,
subl. ns].

2. Educatia (la nivel general) = , influenta intentionata” care sustine procesul de
., reinnoire a organismului aflat in legdatura cu evolutia organismului natural” [lbidem, p. 7,
subl. ns].

3. Educabilitatea = ,influenta intentionata a educatorului, sprijinitd de influenta
neintentionata a mediului, care poate transforma, in parte, caracterul omenesc, dar in limitele pe
care le impune factorul natural ” [Ibidem, pp. 24-25, subl. ns].

4. Idealul educatiei = formarea integrald, organica, ,,a omului ca om”; este conceptul de
baza situat in zona ,,chestiunilor fundamentale ale pedagogiei” [Ibidem, pp. 86-113].

5. Scopurile generale ale educatiei =,idealuri partiale”, definite din perspectiva
individualitatii celui educat (vezi idealismul / activismul pedagogic — si a societatii care
promoveaza ,idealuri utilitariste” (vezi utilitarismul / realismul pedagogic), fara a subordona
individul colectivitatii sau a trata personalitatea acestuia doar ca mijloc (de dezvoltare a
societatii) [Ibidem, pp. 91-95].

6. Sistemul de educatie / invatamant = un tot unitar, ordonat la nivel , formativ-
organicist”, asigurat prin conexiunile institutionalizate pedagogic intre treptele si ciclurile de
invatamant, perfectionate sau reformate in raport ce cerintele educatului si ale vietii sociale

7. Normativitatea educatiei = sistemul de principii care ordoneaza relatia dintre
educator si educat la toate treptele sistemului de invatamdnt”.

8. Principiile educatiei = un ansamblu de cerinte pedagogice, psihologic si sociale
elaborate istoric si teoretic, care tind sa devina ,,legi, cu caracter de generalitate si necesitate”,
implicate in ordonarea si reglementarea relatiei dintre ,teoria pedagogica” si ,practica
pedagogica” [Ibidem, p. 390, subl. ns]:

a. Principii generale:

a-1. Principiul general, de maxima generalitate, cu valoare axiomatica = Principiul
scolii formativ-organiciste

a-2. Principii generale:

- determinate teoretic / filozofic: principiul idealismului pedagogic; principiul

utilitarismului / realismului pedagogic
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- Principii generale determinate istoric / psihologic si social: principiul activismului
pedagogic, principiul democratismului pedagogic.

Il. Teoria generala a invatimantului. Didactica generala:

1. Instructia / Instruirea = educatia intelectuala care ,,intre educator si educat, interpune
Tn mod necesar un al treilea factor, obiectul de invatamdnt sau cunostintele ce trebuie invatate”,
activitate conditionata: a) psihologic (intuitia, atentia, oboseala, memoria; aperceptia); b)
didactic (materia si metodele de invatamant) [Ibidem, pp. 117; 149-362, subl. ns;]:

2. Programele de invatamant:

a. Programa sintetica (planul de invatamant) = disciplinele de invatdmant distribuite pe
ani de Invatdmant, pe tot parcursul sistemului de invatdmant scolar; ,,materia de Invatdmant sau
bunurile culturale care vor forma obiectul pe care 1l transmite educatorul elevului prin instructie
sau instruire” [Ibidem, p. 285, subl. ns.]

b. Programele analitice = programele scolare anuale ,alcatuite de specialisti — ai
disciplinelor de invatamant respective” care ar trebui elaborate si in functie de un set de ,,interese
pedagogice” determinate de varsta scolard si psihologica a elevilor si de obiectivele sociale ale
fiecarei trepte de invatamant.

3. Metodele de invatamdnt =,elementul dinamic al procesului de invatamant” care
exprima capacitatea de profesorului de stimulare a Invatarii scolare, in functie de ,natura
cunostintelor transmise” (predate) si de structura sufleteasca (psihologica) a elevilor.

4. Lectia = forma principala de organizare a instructiei / instruirii in cadrul procesului
de invatamdnt, proiectatd §i realizatd pe baza urmatoarelor trepte psihologice: @) pregatirea
aperceptiva; b) expunerea sau tratarea datelor importante; c) asocierea acestora; d)
generalizarea lor la nivelul nofiunilor abstracte; e€) aplicarea acestora [Ibidem, pp. 385-406,
subl. ns].

5. Principiile instructiei / instruirii / invatamdntului.

a. Principii generale: principiul individualizarii; principiul activismului integral;
principiul aplicarii culturii formative la toate disciplinele si treptele de invatamant. optimizarii
raporturilor dintre cultura formativa generala si profesionala

b. Principii specifice:

- Principii de proiectare a programelor scolare (sintetica, analitice): principiul
concentrarii programelor; principiul simplificarii / esentializarii programelor; principiul
optimizarii relatiei pedagogice / didactice dintre cultura formativa generala si cultura formativa

profesionala
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- Principii de selectare si valorificare a metodelor de invatamant: principiul intuitiei;
principiul cunoasterii elevilor (in perspectiva individualizarii instruirii); principiul ,,legaturii
directe intre lucrurile reale si cuvinte”.

I11. Teoria educatiei — cu referinta la laturile principale ale educatiei:

1. Educatia morala = activitatea care ,,priveste indeosebi formarea vointei, adica, pe de
o parte intarirea vointei, iar pe de alta parte, dirijarea ei spre scopuri morale” (fundamentate etic),
realizate prin concepte, sentimente si interese / convingeri — morale, ordonate prin principii
morale, reflectate la nivelul caracterului elevului [Ibidem, pp. 423; 424-436; ].

2. Educatia practica = ,,0 ramura aparte a activitatii pedagogice reprezentatd prin lucrari
practice, independente”, realizatd prin ,,tranzitia de la loc la munca serioasa, prin contactul cu
lumea reald”, dezvoltarea unor virtuti speciale (perseverentd, incredere), lucrari practice etc.
[Ibidem, pp. 437-449].

3. Educatia estetica = activitatea formativa bazata pe ,,conexiunea intima intre intuitia
operei de arta si sentimentul nascut in suflet cu ocazia acestei intuitii ”, aflatd in relatie speciala
cu educatia intelectuald, morala si religioasa [Ibidem, p. 555, 563-571]:

4. Educatia religioasa = activitatea formativa bazatd pe ,,cunoasterea si recunoasterea
principiilor crestine, si pe aplicarea lor in viata sociald”, aflatd in legaturd directd cu educatia
morald, si cu deschideri speciale spre educatia estetica.

5. Normativitatea educatiei, cu referinta la ordonarea laturilor principale:

a. Principiile educatiei morale: principiul moralitdtii bazat pe legatura intre ideile morale
si actele morale; principiul elaborarii scopului educatiei morale la nivelul legaturii intre
moralitate, caracter si energie; principiul realizarii educatiei morale la nivelul sintezei intre trei
componente psihologice structurale: intelectuale (reprezentari — notiuni - idei), actionale
(deprinderi, priceperi, vointd) si afective (sentimentele morale).

b. Principiile educatiei practice: principiul general al legaturii intre activitatea teoretica si
activitatea practicd; principiul legdturii dintre teorie si practica, realizatd specific la nivel scolar
si extrascolar.

c. Principiile educatiei estetice: principiul valorificarii morale a educatiei estetice;
principiul valorificarii relatiei dintre educatia esteticd, educatia intelectuala si educatia religioasa.

d. Principiile educatiei religioase: principiul valorificdrii speciale a educatiei religioase la
nivelul educatiei morale”; principiul valorii psihologice si sociale, speciale, a educatiei

religioase.
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Anexa 11 - Sistem de principii

PRINCIPII

PREZENTARE

1. Principiul schimbarii si dezvoltarii

-evidentiaza, 1n plan normativ, necesitatea
analizei istorice a gandirii pedagogice din
perspectiva cantitativa, cumulativa — a
schimbarilor inregistrate in timp — si
calitativa, interpretativa — a contributiilor
aduse la dezvoltarea domeniului stiintelor
pedagogice sau stiintelor educatiei (in plan

conceptual, metodologic si praxiologic).

2. Principiul unitatii domeniului logic si

istoric

-evidentiazd, 1n plan normativ, necesitatea
analizei relatiei dintre logisticd domeniului
pedagogiei (fixata prin conceptele de baza ale
teoriilor generale ale pedagogiei — teoria
generald a educatiei, teoria generald a
instruirii, teoria generald a curriculumului) si
evolutia acestui domeniu la nivelul epocilor
istorice (premodernd, modernd, postmoderna

/ contemporana).

3. Principiul obiectivitatii.

-evidentiazd, In plan normativ, necesitatea
analizei istorice a evolutiei functiei si
structurii de bazd a educatiei, care reprezintd
dimensiunea obiectiva a educatiei, reper
axiomatic care trebuie studiat in contextul
fiecdrei etape de dezvoltare a pedagogiei si al
contributiei adusd de autori reprezentativi in

arealul universal si romanesc.

4. Principiul sistematizarii

-evidentiaza, n plan normativ, necesitatea
analizei istorice a conceptelor fundamentale

care definesc educatia la nivel general si a
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conceptelor specifice si operationale, care
exploreaza educatia pe diferite domenii
particulare, in interdependentd lor, in raport
de importanta lor, ierarhizata si ordonata

continuu, in plan logic si epistemologic

5.  Principiul unitatii  teoriei

practicii.

SI

-evidentiazd, In plan normativ, necesitatea
analizei istorice a praxiologiei pedagogice,
respectiv a teoriei generale a educatiei
aplicata la instruire, ca teorie generald a
instruirii / didacticd generald — aplicabila la
toate treptele si disciplinele de Tnvatamant,

fundament al didacticilor particulare.

6. Principiul unitatii conceptuale a

cercetarii.

evidentiaza, in plan normativ, necesitatea
analizei evolutiei gandirii pedagogice in
raport de anumite criterii stabile, unitare,
fixate la nivel de: a) concepte fundamentale
proprii domeniului (educatie, functie si
structurd de baza, finalitatile educatiei,
continuturile si formele generale, sistemul de
educatie); b) normativitate proprie
domeniului (axiome, legi, principii); c)
metodologie de cercetare proprie domeniului
(fundamentala — empirica / operationala;
calitativa — cantitativa) — abordate conform
paradigmei afirmata istoric (in prezent,

paradigma curriculumului)
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Anexa 12 - C-tin Georgiade, Céateva portrete ale unor profesori din trecut, note de lucru,
1978- Biblioteca Central Universitara, Bucuresti.
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Anexa 13 - Aforisme G.G. Antonescu in Revista Generali a invitimantului
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Anexa 14 — G.G. Antonescu - Din ,,Cartea vietii”, in Revista Generala a invﬁ;ﬁmﬁntului
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