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ADNOTARE
Lascu Tatiana, Abordarea discursiva a textului literar in dezvoltarea competentei de comunicare in
limba engleza a studentilor filologi. Teza de doctor in stiinte ale educatiei. Chisinau, 2022.
Structura tezei cuprinde adnotari in limbile roména, rusa si engleza, lista abrevierilor, introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie, constand din 251 de surse, 8 anexe, 151 pagini text de baza, 22 tabele,
33 de figuri.
Publicatiile la tema tezei: rezultatele generate de cercetare au fost publicate in 20 de lucrari stiintifice.
Cuvinte-cheie: competentd, competentd de comunicare, competenta de comunicare in limba engleza, capacitate
discursiva, discurs, abordare discursiva, analiza discursiva, strategie discursiva, tehnologie de dezvoltare a capacitatii
discursive, text literar, situatie de invatare, sarcini discursive, practica discursiva.
Domeniul de studiu: didactica limbii engleze.
Scopul cercetirii a constat n determinarea reperelor teoretico-metodologice, elaborarea si validarea experimentald a
Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba englezd a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar.
Obiectivele cercetirii: determinarea fundamentelor teoretice ale dezvoltarii competentei de comunicare in limba
engleza prin abordarea discursiva a textului literar; sintetizarea mecanismelor abordarii discursive a textului literar Tn
dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la nivel universitar; elaborarea Strategiei discursive de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi,; elaborarea Tehnologiei dezvoltarii
capacitatii discursive ca element al competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar si consemnarea valorilor ei formative; elaborarea si valorificarea experimentald a
Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba englezd a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar in procesul de invatare a limbii engleze.
Noutatea si originalitatea cercetirii rezidd in: conceptul de abordare discursiva a textului literar din perspectiva
valorilor educationale; mecanismele abordarii discursive a textului literar in dezvoltarea competentei de comnunicare
in limba engleza la nivel universitar; Strategia discursiva de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi; Tehnologia de dezvoltare a capacitatii discursive ca element al competentei de comunicare in
limba englezd a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar; Modelul de dezvoltare a competentei
de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar; designul si
instrumentele de valorificare si argumentare experimentald a rezultativitatii Modelului de dezvoltare a competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar,
Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice: fundamentarea teoretico-
metodologica a functionalitatii Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi prin abordarea discursiva a textului literar in vederea consolidarii expertizei stiintifice in domeniul Invatarii
limbii engleze si adaptarii procesului de formare a competentelor de comunicare in limbi stridine la noile abordari
teoretice si praxiologice.
Semnificatia teoretica a cercetarii este motivatd de analiza, precizarea, delimitarea si interpretarea aspectelor cadrului
conceptual al abordarii discursive a textului literar Tn procesul de studiere a limbii engleze; stabilirea principiilor,
conditiilor, factorilor de interpretare a textului literar din perspectiva discursiva; explorarea si analiza orientarilor
stiintifice privind valorificarea discursiva a textului literar in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza
prin intermediul unor situatii si sarcini complexe de invatare; proiectarea mecanismelor abordarii discursive a textului
literar in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la nivel universitar; definirea conceptelor de
competentd de comunicare in limba englezd, competenta discursiva, capacitate discursiva, discurs literar, abordare
discursiva a textului literar, analiza discursiva, strategie discursiva, tehnologie de dezvoltare a capacitdtii discursive,
situatie de invdtare, sarcini discursive; fundamentarea Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar.
Valoarea aplicativa a lucririi rezida in: Strategia discursiva de dezvoltare a competentei de comunicare In limba
engleza prin abordarea discursivd a textului literar; Tehnologia de dezvoltare a capacitdtii discursive Tn limba
engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar; curriculumul universitar Interpretarea
textului literar din perspectiva discursiva, sistemul de sarcini discursive optime pentru dezvoltarea competentei de
comunicare; matricea strategiilor discursive in procesul de invatare a limbii engleze; designul si instrumentele de
valorificare si argumentare experimentald a rezultativititii Modelului.

Implementarea rezultatelor stiintifice Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin activitatea
didactica in cadrul Universitatii de Stat din Tiraspol, prin comunicari la congrese, simpozioane, conferinte nationale
si internationale, publicatii stiintifice, mese rotunde si workshop-uri in cadrul stagiilor de formare continua. Cercetarea
experimentala s-a desfasurat in cadrul Universitatii de Stat din Tiraspol, Universitatea de Stat din Cahul, Universitatea
Pedagogica de Stat Ion Creangd, mun. Chisindu, in anii de studii 2019-2020 si 2020-2021, esantionul experimental
fiind constituit din 106 studenti.



AHHOTALINUA
Jlamky TaTtesina, /{lUCKYPCHBHBIN MOAXO0 K XyA0KECTBEHHOMY TEKCTy B Pa3BUTHH KOMMYHHMKATHBHOM
KOMIETeHI[NU HA AHIJTHHCKOM SI3bIKe CTYAeHTOB-()HII0I0T0B, IUCCEPTAIMS Ha COMCKAaHNE YIEHON CTENeH!
JokTopa nenaroruku, Kummaes, 2022.
CTpykTypa amccepTanMy BKIIOYAaeT AaHHOTAIlMM HAa PYMBIHCKOM, PYCCKOM M AHIJIMHCKOM S3BIKaxX, CIHCOK
COKpaIlleH!H, BBEJCHHWE, TPH TJIaBbl, OOLIME BBIBOJABI M pEKOMeHJauuu, Oudmmorpaduio, cocrosmryro n3z 251
WCTOYHHKA, 8 pHiIoKeHnH, 151 cTpaHuIbl OCHOBHOTO TeKCTa, 22 Tabnuil, 33 prHCyHKOB.
IMy6auxanuu Te3UCOB: pe3yNbTaThl UCCIEAO0BaHUS OMyOInKoBaHbI B 20 HAy4HBIX paboTax.
KnroueBble cioBa: KOMIETEHIMs, OOIEHWE, CHUTyalWs OOIICHWS, KOMMYHHUKaTHBHas KOMIETEHIMS, TEKCT,
JMCKYPCHUBHBIH ITOJIX0]I, pe4b, HHTEPIIPETALsI, yueOHast CUTYyalHsl, IMCKYPCUBHASI IPAKTHKA.
O0nacTh HccIe0BaHNsA: TUIAKTUKA aHTJIUHCKOTO SI3bIKA.
Leas wuccienoBaHusi COCTOMT B ONpPENEJICHUH TEOPETUKO-METOJONIOTHUECKIX OPHUEHTHUPOB, pa3paboTke |
anpobanys Monenu pa3BUTHS KOMMYHUKaTHBHOM KOMIIETEHIIMM Ha aHTJIMMCKOM SI3BIKE Y CTYACHTOB-()HIIOJIOTOB
MOCPEICTBOM AUCKYPCUBHOI'O MOAX0/A K XyA0)KECTBEHHOMY TEKCTY.
3agauu ucciae0BaHMs: BBISIBICHUE TEOPETUUECKUX OCHOB Pa3BUTHS KOMMYHUKATHBHBIX HABBIKOB Ha aHTJIMHCKOM
SI3BIKE TTOCPEICTBOM JTUCKYPCUBHOTO MOAXO0JA K XYI0KECTBEHHOMY TEKCTY (ONpeaesieHHe MOHITHS TUCKYPCUBHOTO
MoAXoAa K XYIO)KECTBEHHOMY TEKCTYy; YCTAaHOBJIEHHE IIPUHIMIIOB W YCIOBHH pPAa3BUTHS aHIJIOSN3BIYHBIX
KOMMYHHUKATUBHBIX HaBBIKOB CTYAEHTOB-(HIOIOrOB MOCPEICTBOM AMCKYPCHBHOTO TOJAXOMA K XY/I0KECTBEHHOMY
TEKCTY, NPOSKTHPOBAHHE MEXaHM3MOB JUCKYPCHBHOTO IMOJXOJa K XYIOXXECTBEHHOMY TEKCTY, CIIOCOOCTBYIOLIMX
Pa3BUTHIO KOMMYHUKATHBHON KOMITETCHI[MM Ha aHIIIMIICKOM sI3bIKE Ha 3Tare BY30BCKOrO OOyueHHs M pa3paboTka
muckypcuBHOW CTpaTerun pa3sBUTHA KOMMYHHUKAaTHBHOM KOMIIETEHIIMM  HA aHTJIMMCKOM SI3BIKE CTYIECHTOB-
¢dunonoros; paspaboTka TeXHONOrMM pa3BUTHS IUCKYPCHBHBIX HABBIKOB KaK JJIEMEHTa KOMMYHHMKAaTHBHOM
KOMIIETEHIIMM Ha AQHIVIMICKOM S3BIKE CTYJCHTOB-(HJIOIOTOB TIOCPEJICTBOM JUCKYPCHUBHOTO TOAXOHA K
XYAOXKECTBEHHOMY TEKCTY,; OKCIICPUMEHTAJIbHAsA BaJIOpU3alus MOJICJ'II/I Pa3sBUTUA KOMMyHI/IKaTI/IBHOI‘/II KOMIIECTCHIIM U
Ha aHTJIMHACKOM SI3BIKE CTleeHTOB-d)I/IJ'[OJ'lOFOB IMOCPEACTBOM JAMUCKYPCHUBHOI'O IOAXOAA K XYAOKECTBEHHOMY TEKCTY.
HoBu3HA M OPUTHHAJIBLHOCTH HMCCIEIOBAHUS 3aKII0YAETCsS B! ONpPEeIeHHH MOHATHSA JUCKYPCUBHOTO MOIXOAA K
XYIO)KECTBEHHOMY TEKCTY C IMO3HMLMH 00pa30BaTeNbHBIX IIEHHOCTEH; pa3pa0OoTKe MEXaHU3MOB IHCKYPCHBHOTO
MOAX0JAa K XyJ0)KECTBEHHOMY TEKCTY B Pa3BUTHH KOMMYHUKATUBHOW KOMIIETCHIIUH HAa aHTJIMHCKOM SI3bIKE Ha 3Tare
YHHBEPCUTETCKOr0 00pa30BaHus; CO3JaHUM AUCKYPCHBHOW CTPAaTETMH Pa3BUTHSA KOMMYHHUKATUBHOW KOMIIETCHLMH
Ha aHIVIMMCKOM S3bIKE CTYIEHTOB-(HIONOroB; pa3paboTke TeXHOMOrMM pa3BHTHS AUCKYPCHUBHBIX HABBIKOB Kak
JJIEMEHTa KOMMYHUKATHBHOM KOMIIETCHIIMM HA AHIVIMICKOM SI3bIKE CTYAEHTOB-(MIONOroB IOCPEICTBOM
JUCKYPCUBHOTO IMOJXOJAa K XYJO)KECTBEHHOMY TEKCTy KaK MHCTPYMEHTAJIBHOI'O M3MEpeHHs MoIenu pa3BUTHS
KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETEHIIMM Ha AHIJIMMCKOM SI3BIKE CTYAEHTOB-(MIIOIOrOB IMOCPEACTBOM AUCKYPCHUBHOIO
MOAXOa K XYHOXKECTBEHHOMY TEKCTY; OLCHKE M JKCIIEPHMEHTAJbHOH aprymMeHTanuu 3¢QeKTHBHOCTH Moaenu
pasBUTHS KOMMYHHKATHBHOM KOMIIETEHIIMM Ha AaHIVIMHCKOM S3bIKE CTYNEHTOB-(HIONOrOB IOCPEICTBOM
JUCKYPCUBHOT'O NTOX0/Ia K XY/I0XKECTBEHHOMY TEKCTY.
ITony4yeHHbIe pe3yJbTaTbl, 00yCJOBJEHHbIC pelIeHHeM HAy4YHOHl MpPo0/eMbl, 3aKIIOYAIOTCA B: TEOPETHUKO-
METOANYECKOM, IPAKTHYECKOM OOOCHOBaHMM (YHKIMOHAJIBHOCTH Monenn pasBUTHA KOMMYHHUKaTUBHOM
KOMIIETCHIIMM HA AHIVIMACKOM S3bIKE CTYACHTOB-(MJIONOrOB IIOCPEACTBOM THUCKYPCHBHOTO IIOAXOAA K
XYIOKECTBEHHOMY TEKCTY C IIEJIbIO aJjaNTalluK Ipolecca 00yueHHs: KOMMyHUKATUBHBIM HAaBBIKAM HA HHOCTPAHHBIX
S3bIKaX CTYAEHTOB K HOBBIM OOpa3oBaTENbHBIM OPHEHTHpaM Ha OCHOBE (OpMOOOpa3yromux, (HaKTOIOrHYECKHUX,
MIOATEKCTOBBIX U IEHHOCT+HBIX PECYPCOB XyHA0KECTBEHHOTO TEKCTA.
TeopeTnyeckass 3HAYUMOCTbL MCCJIeJOBAHMS MOTHBHPOBAHA AHAIM30M, YTOYHEHHEM, ONpPENEIICHUEM IOHATHS
JMCKYPCHUBHBIN IOAXOM NMPUMEHUTEIBHO K XyJ0)KECTBEHHOMY TEKCTy B ITIPOILIECCE M3YUECHHUS aHIJIMICKOTO SI3BIKA;
YCTaHOBJICHHEM HEKOTOPBIX IPUHIMIIOB, YCIOBHH, ()aKTOPOB MHTEPIPETAINU XYIOKECTBEHHOTO TEKCTa C TOYKH
3peHUs] JUCKYPCHBHOIO IoAXoza; pas3paborkoi CrpaTernmu pa3BUTHS KOMMYHMKATHBHOM KOMIIETEHIIMH Ha
AHIVIMICKOM SI3bIKE Y€pe3 AMCKYPCHUBHBIN MOAXO0[ K XyIO)KECTBEHHOMY TEKCTY; M3y4E€HHEM M aHAJIM30M HAy4HBIX
PEKOMEHAAIMA  OTHOCHTENBHO JAWUCKYPCHBHOTO WCIIOIB30BAaHHMA XYJOXECTBEHHOTO TEKCTa B  Pa3BUTHU
KOMMYHHUKAaTHBHON KOMITETCHIIY Ha aHTJINIICKOM SI3bIKE UYepe3 KOMIUICKCHBIC yIeOHbIE CUTYAInH 1 331a9H.
IIpakTUyeckoe 3HaYeHHe PadOTHI COCTOUT B: pa3paboTKe KyppHKYITyMa JUIi BY30BCKOTrO Kypca «MHTepmperaris
XYIOKECTBEHHOT'O TEKCTa C IMO3HIMH AWCKYPCHBHOTO IIOIXO/a»; pa3pabOTKe MAaTpPHUIIBI aHAIN3a JHUCKYPCHBHBIX
CTpaTeruii B IIpolecce aHadu3a XYHAOKECTBEHHOI'O TEKCTa; CO3JaHMHM CHCTEMBI ONTHMABHBIX JHCKYPCHBHBIX
3aIaHUN [T Pa3BUTHS KOMMYHUKATHBHON KOMIIETEHIINH; Pa3pab0TKe METOAMYECKIX PEKOMECHIAINN ISl YIUTEIen
¥ aBTOPOB YUEOHBIX POTrPaMM, METOIUYECKUX MTOCOOMH 1 PyKOBOICTB (THIOB).
BHeapeHnne Hay4HbIX Pe3yJIbTATOB OBIJIO JOCTUTHYTO B MPOIECCE TUNAKTHUECKOH eI TeNbHOCTH B THPacHIONBECKOM
rocy1apCTBEHHOM YHUBEpcHUTETE, ['ocy1apcTBEHHOM negarornyeckoM ynusepcurere um. Mona Kpsiara, Karynsckom
rocyrapcTBeHHOM yHuBepcurere uM. bormana Ilerpuueiiky Xampey, oOmieHHs Ha KOHTpeccax, CHMIIO3MyMax,
HaIMOHAJBHBIX W MEXIYHAPOIHBIX KOH()EPEHIMAX, HAYIHBIX MyOIMKAIMH, Ha KPYIJIBIX CTONAX M CEMHHApPax BO
BpeMs KypCOB HOBBIIICHHS KBATU(UKALIUH.



ANNOTATION
Lascu Tatiana, Discursive Approach to the Literary Text in the Development of the English Communication
Competence of Philology Students, PhD Thesis in Sciences of Education, Chisinau, 2022.

The structure of the thesis includes annotations in Romanian, Russian and English, list of abbreviations,
introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, bibliography consisting of 251 sources, 8
annexes, 151 pages of basic text, 22 tables, 33 figures.

Thesis publications: The results of the research have been published in 20 scientific papers.

Keywords: competence, communication, communicative situation, communicative competence, literary text,
discursive approach, speech, interpretation, learning situation, discursive practice.

Field of study: Didactics of the English Language (university level).

The purpose of the research was to determine the theoretical-methodological benchmarks, the elaboration and
validation of the Model for the development of the English communication competence of Philology students through
the discursive approach to the literary text.

The objectives of the research: to determine the theoretical foundations of the development of English
communication competence through the discursive approach to the literary text; to design the mechanisms of the
discursive approach to the literary text at the university level; to elaborate the discursive Strategy for the development
of the English communicatione competence of Philology students; to elaborate the Technology for the development of
the discursive capacity as an element of the English communication competence of Philology students through the
discursive approach to the literary text; to elaborate and experimentally valorize the Model for the development of the
English communication competence of Philology students through the discursive approach to the literary text in the
process of learning English.

The novelty and originality of the research lies in: the concept of discursive approach to the literary text from the
perspective of the educational values; mechanisms of the discursive approach to the literary text in the development
of the English communication competence at university level; the discursive Strategy for the development of the
English communication competence of Philology students; the Technology for the development of the discursive
capacity as an element of the English communication competence of Philology students through the discursive
approach to the literary text; the Model for the development of the English communication competence of Philology
students through the discursive approach to the literary text.

The results obtained which contributed to the solution of the scientific problem consists in: the theoretical-
methodological substantiation of the functionality of the Model for the development of the English communication
competence of Philology students through the discursive approach to the literary text in order to adapt the process of
training communication competences in foreign languages to the new educational tendencies.

The theoretical significance of the research is motivated by the analysis, specification, delimitation and
interpretation of the aspects of the conceptual framework of the discursive approach to the literary text in the process
of studying the English language; the identification of the principles, conditions, factors for interpreting the literary
text from the discursive perspective; the exploration and analysis of the scientific guidelines regarding the discursive
valorization of the literary text in the development of English communication competence through complex learning
situations and tasks; design of the mechanisms of the discursive approach to the literary text in the development of
English communication competence at the university level; definition of the concepts of English communication
competence, discursive competence, discursive capacity, literary discourse, discursive approach to the literary text,
discursive analysis, discursive strategy, technology for the development of discursive capacity, learning situation,
discursive tasks; the substantiation of the Model for the development of the English language communication
competence of Philology students through the discursive approach to the literary text.
The applicative value of the research resides in: the discursive Strategy for the development of English
communication competence through the discursive approach to the literary text; the Technology for the development
of the discursive ability in English of philology students through the discursive approach to the literary text; the
university curriculum of the course Interpretation of the literary text from the discursive perspective; the system of
optimal discursive tasks for the development of communication competence; matrix of discursive strategies in the
process of learning English; the design and tools for the valorization and experimental argumentation of the
effectiveness of the Model.
The implementation of the scientific results was achieved through the didactic activity within Tiraspol State

University, through communications at congresses, symposiums, national and international conferences, scientific
publications, round tables and workshops within the continuous training courses. The experimental research was
carried out within Tiraspol State University, the State University of Cahul, Ion Creanga State Pedagogical University,
Chisinau municipality, in the academic years 2019-2020 and 2020-2021, the experimental sample being made up of
106 students.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate

Tn contextul educational actual, Th cadrul ciruia invatiamantul national tinde si se Tncadreze
in spatiul educational european, procesul de predare-invatare-evaluare a unei limbi straine se
axeaza pe un numar de repere esentiale inaintate de politicile lingvistice din cadrul documentelor:
Cadrul National al Calificarilor, Invatamant Superior [24]; Cadrul European Comun de Referintd
pentru Limbi [23]; Codul Educatiei Republicii Moldova (art.11) [38]; Portofoliul european al
limbilor [246].

Tn cadrul acestora se accentueaza comunicarea sub aspect practic, fundamentata pe actiune,
centrata atdt pe competentele studentului care studiazd o limba straina, cat si pe resursele
comportamentale, afective, cognitive, volitive.

Tn plan global, comunicarea profesionala presupune prioritar dezvoltarea competentei de
comunicare in limba engleza. Comunicarea reprezinta 0 competenta-cheie mentionata in Cadrul
European Comun de Referinga pentru Limbi, iar studierea unei limbi straine la ciclul universitar
ofera studentilor oportunitati pentru cunoasterca unor alte peisaje culturale si civilizationale,
contribuind, simultan, la formarea profesionala a acestora [23].

Conform Cadrului National al Calificarilor, scopul general al procesului de pregatire a
studentului filolog consta in formarea specialistilor care sa poata comunica, interactiona in limba
straind intr-un mediu vast de situatii profesionale si socio-culturale, sa poata utiliza adecvat
resursele lingvistice specifice situatiei de comunicare. Formarea specialistilor in domeniul limbilor
straine presupune formarea si dezvoltarea deprinderilor si abilitatilor de utilizare a anumitor
tehnici de comunicare corespunzatoare. Acest obiectiv se realizeaza in cazul in care sunt formate
competentele de selectare, de analiza, de adaptare si adecvare a resurselor lingvistice si literare
[24].

Procesul instruirii si pregatirii profesionale este unul complex, in decursul caruia studentii
filologi obtin cunostintele necesare carierei lor profesionale, cunostinte, atat de ordin teoretic, cat
si practic. Invatarea limbii engleze trebuie concentrata, intr-un mod special, pe dezvoltarea
competentei comunicativ-functionale, adica pe aspectul pragmaticii comunicarii. Tn aceasta ordine
de idei, accentul cade pe comunicarea sociala, care se fundamenteaza pe competenta discursiva,
actionala. Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi sustine aceasta abordare axata pe
actiune: invatare, predare, evaluare. Potrivit abordarii respective, utilizatorii limbii, dar si cei care
invata, sunt asa-numiti actori sociali carora li se impun sarcini specifice, in circumstante specifice,

ntr-un anumit domeniu si intr-un anumit mediu de activitate [23, p. 15].
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Abordarea limbii drept instrument de comunicare este remarcata in actualele documente
curriculare autohtone si europene. Acestea sunt centrate pe folosirea unui ,,model comunicativ-
functional”, care pune accent pe competenta de comunicare sesizata drept conditie ce ar favoriza
considerabil integrarea in mediul socio-cultural al vorbitorului. Aceasta abordare pragmatica
sustine teza conform careia enuntul exprima, pe langa starea lucrurilor, de asemenea, sentimentele
si gandurile enuntate ale receptorului cat si ale emitatorului. Aceasta dimensiune este caracteristica
nu doar studiului limbii engleze, in mod particular, dar si studierii limbii in general [121, pp. 124-
137].

Reiesind din ideile expuse, reiteram ca abordarea functionald in cadrul predarii-invatarii-
evaluarii limbii engleze este directionata spre dezvoltarea competentei de comunicare pragmatica.
Astfel, in cadrul formarii si dezvoltarii treptate a competentei respective se impune o perspectiva
pragmatica n procesul de predare-invatare-evaluare a limbii engleze [52].

Studierea limbii, Tn lipsa detaliilor istorice, culturale, sociale, este posibila din punct de
vedere teoretic, dar este o studiere nula din punct de vedere practic. Implicarea reala in universul
comunicativ al limbii studiate presupune detinerea unor cunostinte despre mediul in care exista
limba si intelegerea celor care o vorbesc [250].

Pentru a evita 0 abordare deficitara sau fragmentara a limbii studiate, este necesara 0
abordare holistica si multiaspectuala a intregului ansamblu de elemente care alcatuiesc limba.
Acest fapt este confirmat in studiile recente realizate in didactica formarii competentei de
comunicare intr-o limba strdina. Din cauza indisolubilitatii nivelelor limbii si suprapunerii
elementelor componente ale competentelor de comunicare, cadrele didactice intampina deseori
confuzii cu privire la materialul care trebuie predat in scopul optimizarii procesului de dezvoltare
a competentei de comunicare [110].

Dezvoltarea competentelor pragmatice Tn limba engleza, adica a capacitatilor de
comunicare si comprehensiune intr-un mediu internationalizat, este scopul major in formarea
studentului filolog din invatamantul universitar. Acestea cuprind cunostinte si abilitdti care sunt
utilizate in cadrul interpretarii unui act ilocutionar din secventa discursiva si Tn anumite contexte
lingvistice. Cunostintele de ordin pragmatic se refera nu doar la cele socioculturale, referinte
culturale, dialecte, idiomatica, dar si la cunostintele functionale, de manipulare, de exprimare, de
argumentare, de prezentare, euristice si imaginative [58, p.19].

Pentru o formare si dezvoltare reusitda a competentei de comunicare pragmatica, cadrul
didactic trebuie sa planifice un demers didactic directionat spre realizarea acestui obiectiv. Un pas

valoros n acest sens este sensibilizarea studentilor cu referire la importanta acestei competente in
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procesul de studiere a limbii straine. Conform viziunii lui J. L. Mey, comportamentul lingvistic
este un comportament social. Pentru a socializa la nivel global, oamenii discuta intre ei [184].

Performanta comunicarii n limba engleza nu se limiteaza numai la competenta lingvistica
a actorilor discursivi, ea depinde de competenta generala de comunicare, care implicd 0
dimensiune situationald (a tipurilor discursive si normelor interpersonale), textuala
(macrostructurald si microstructurald) si referentiala (a domeniului).

M. Muscan, inspirata de H. Weinrich, mentioneaza faptul ca predarea limbii straine, in
lipsa abordarii literare, constituie un act de barbarie. Tn conditiile specificului respectivei calificiri,
studiul textului literar capata importanta pentru evolutia aspectului discursiv al competentei de
comunicare n limba engleza [99].

Reflectand expresia limbii, textul literar devine un instrument eficace de a folosi limbajul
pentru comunicare, reprezentand, totodata, si 0 institutie. Astfel, valorificarea textului literar n
cadrul predarii-invatarii limbii engleze in calitate de limba straina, valorifica reflectarea aspectelor
socioculturale ale comunicarii [201].

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi, Tndeosebi Suplimentul din 2018,
subliniaza importanta si rolul textului literar in studiul limbilor, care reflecta valori culturale si
sociale accesibile [23].

In studierea textului literar, Carta Europeana a Plurilingvismului recomanda reinnoirea
programelor de limba straina prin includerea dimensiunii socioculturale, prin implicarea unitatilor
complexe de interpretare, producerea noilor intelesuri, decodare si receptare; de asemenea, prin
sensibilizarea studentilor in ceea ce priveste amplitudinile semantice ale unitatilor limbii cu refere
la contextul social si comportamentele comunicative [229].

Tn lumina celor relatate, globalizarea lumii contemporane impune o crestere a interesului
pentru comunicarea intr-o limba straina, iar explicatia este una pragmatica. Comunicarea este
esentiala pentru fiinta sociald, pentru om, viitorul specialist care trebuie sa poata socializa. Fara
utilizarea competentei de comunicare discursiva, se poate ajunge la confuzii si neclaritati la orice
nivel al predarii-invatarii-evaluarii limbii engleze [52].

Studierea echilibrata a elementelor constitutive ale competentei de comunicare este
necesara pentru dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi.
Totusi, acest echilibru este afectat in procesul didactic de primordialitatea componentei lingvistice,
si anume accentuarea dimensiunii lexicale in defavoarea celor discursive si socio-culturale. Acest
fapt constituie un impediment in tratarea si analiza competentei de comunicare. Tn aceste conditii,
dezvoltarea competentei de comunicare in cadrul orelor de limba engleza prin intermediul

abordarii discursive a textului literar devine un deziderat in procesul de studiu universitar.
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Argumentele care ar reflecta importanta acestei probleme sunt inaintate de actualele cerinte
ale glotodidacticii (invatarea diversificata, caracterul functional, pragmatic, socio-lingvistic), dar,
in primul rand, sunt motivate nemijlocit de solicitarile Tnaintate tinerilor specialisti (competente
de comunicare la nivel inalt, precum si competente profesionale de natura strategica, explorativa,
empatica si integrativa) si nu in ultimul rand de finalitatile instruirii viitoarelor cadre didactice care
intentioneaza sa predea limba engleza.

O astfel de abordare noua a textului literar evidentiaza prezentarea varietatii de actiuni
sociale si urmarilor acestora, actiuni desfasurate in cadrul uzului limbajului din realitatea cotidiana.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare. Complexitatea problematicii invocate a
generat cercetari ale specialistilor Tn diverse domenii conexe, care, la randul lor, au servit drept
suport teoretic si metodologic n abordarea tematicii nominalizate:

e problematica conceptualizarii competentei de comunicare: N.Chomsky [156], D. Hymes
[169], H.G. Widdowson [192], M. Canale si M. Swain [154], ]155], W. Littlewood [180], T.
Slama-Cazacu [130], M. Hadirca [86], [87], V. Gutu [80], L. Soitu [137], N. Silistraru [127],
[129], S. Cristea [47], T. Callo [25], A. Afanas [2], V. Botnari [17], [115], A. Solcan [132], V.
Paslaru [108], [109], S. V. Goras- Postica [76], [77], A. Budnic [18], S. Burea-Titica [19], A.
Barbaneagra [5], L. Sadovei [122], [123], U. Culea [52], L. lacob [88], I. Panisoara [106], M. Rusu
[121] etc.;

e aspecte ale glotodidacticii: un loc relevant, in studiile contemporane de didactica a limbii
engleze ca limba strdina, 1l ocupd dezvoltarea competentei de comunicare; in acest context,
enumeram unele lucrari valoroase ale cercetatorilor in domeniu: G. Lazar [178], L. McNeil [182],
L. Son [189], A. Afanas [2], S. Cristea [47], I. Gutu [79], I. Tiosa [139], A. Solcan [132], D. Esanu-
Dumneazev [66], A. Afanas [2], U. Culea [52], L. Petriciuc [110], [111], V. Oboroceanu [101], L.
Usatii [142], 1. Gincu [75], L. Frunze [68], M. Grigorovita [78] etc.;

e teoriile lingvistice si hermeneutica textului: E. Coseriu [43], [44], [45], R. de Beaugrande,
W. U. Dressler [151], J.-M. Adam [1], [199], [200], E. Benveniste [202], J. Lyons [ 181], C.
Schiopu [135], [136], A. Ghicov [71], [72], [73], O. Ghidirmic [74], P. Cornea [40], U. Eco [237],
V. Péslaru [109], T. Slama-Cazacu [130], [131], A. Cosciug [42], O. Gherlovan [218], [219], O.
Cosovan [27], [28], S. Gutu [82], T. Cartaleanu [27], [28], A. Pamfil [104], M. Marin [98] etc.;

e conceptii In definirea notiunii de discurs si text: N. Fairclough [164], [165], [166], D.
Maingueneau [211], [212], J. Grize [206], C. Kerbrat-Orecchioni [207], M. Foucault [67], E.
Ungureanu [140], [141], Dijk Teun A. Van [162], [163], S. Gutu [82], A. Cosmescu [41], C.
Tileaga [138], C. Vlad [146], [147], D. Roventa-Frumusani [119], [120], E. Dragan [60], L. Veste
[145], A. Ohrimenco [102], A. Cosmescu [41], E. Dragan [60], A. Cosciug [234], J. Gumperz
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[168], H. Widdowson [193], D. Schiffrin [187], O. Gherlovan [219], [220], K. Stierle [215], T.
Jacov [221], V. Tiupa [226] etc.;

e viziuni privind dimensiunea pragmatico-discursiva a textului: C. Kerbrat-Orecchioni
[207[, D. Maingueneau [212], C. Radu [118], G. Brown and G. Yule [152], N. Fairclough [164],
[165], [166], L. Mey [184];

e ideile privind perspectiva (inter)culturala a explorarii textului literar: J. Kristeva [208],
M. Bahtin [227], A. Grati [239], O. Popa [113], E. Suff [250], L. Samovar [186], H. Widdowson
[192], [195], R. Wodak [197] etc.;

e Interpretarea discursiva a textului literar: M. Bahtin [227], K. Stierle [151], V.-M.
Grigorica [238], T.D. Demba [205], B.W.Trona [226], M. Macarov [222], D.Shiffrin [187], R.
Wodak and M. Meyer [198] etc.

Apreciind contributia substantiald a cercetdrilor realizate In domeniul de referinta,
constatam, totusi, ca specificul abordarii discursive a textului literar englez este studiat doar partial;
nu exista un concept didactic care ar promova o abordare holistica si multiaspectuala a intregului
ansamblu de elemente care alcatuiesc limba si o perspectiva pragmatica in procesul de dezvoltare
a competentei de comunicare in limba engleza prin valorificarea abordarii discursive a textului
literar. Aceasta situatie a generat o serie de contradictii:

- intre standardele de formare profesionald a studentilor filologi, care reclama necesitatea
pregatirii specialistilor de calitate (competente de comunicare relevante in limba engleza,
competente pluri/interculturale, competente discursive, competente profesionale) si pregatirea
lacunara a studentilor filologi din institutiile de invatamant superior pe dimensiunea pragmaticii
comunicarii,

- intre caracterul inovativ al cercetdrilor axate pe formarea/dezvoltarea competentei de
comunicare discursivd in glotodidactica, atat teoretice cat si practice, si gradul insuficient de
transfer tehnologic in procesul de invétare a limbii engleze ca limba strdina;

- intre necesitatea studierii echilibrate a elementelor constitutive ale competentei de
comunicare §i realitatea educationald, care ofera primordialitate componentei lingyvistice,
accentueazd dimensiunea lexicala in defavoarea celor discursive si socio-culturale;

- Intre cerintele documentelor de politici lingvistice si educationale internationale de a releva
importanta textului literar In dezvoltarea competentei de comunicare in limba englezd, de a
reabilita textul literar in curricula de limba englezd si valorificarea partiald a aspectelor
socioculturale si a valentelor formative ale textului literar in producerea unui discurs coerent ntr-
o anumitd situatie de comunicare din realitatea cotidiana, fapt ce este asigurat de abordarea

discursiva.
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Aceste contradictii au generat problema cercetarii: Care sunt fundamentele teoretico-
aplicative ale dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin
abordarea textului literar?

Scopul cercetirii consta in determinarea reperelor teoretico-metodologice, elaborarea si validarea
Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin
abordarea discursiva a textului literar.

Pentru realizarea scopului a fost necesar realizarea urmatoarelor obiective:

Obiectivele cercetarii:

1. Determinarea fundamentelor teoretice ale dezvoltdrii competentei de comunicare in limba
engleza prin abordarea discursiva a textului literar.
2. Sintetizarea mecanismelor abordarii discursive a textului literar in dezvoltarea competentei de
comunicare n limba engleza la nivel universitar.
3. Elaborarea Strategiei discursive de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi.
4. Elaborarea Tehnologiei dezvoltarii capacitatii discursive ca element al competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar si
consemnarea valorilor ei formative.
5. Elaborarea si valorificarea experimentalda a Modelului de dezvoltare a competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar in
procesul de invatare a limbii engleze.
Ipoteza cercetarii: Abordarea discursiva a textului literar asigura eficienta procesului de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi, daca:
e sc intemeiazd pe cele mai relevante repere teoretico-aplicative ale modelului comunicativ-
functional al invatarii limbii engleze;
o valorifica sistemul de principii si conditii psihopedagogice, specifice procesului de dezvoltare
a competentei de comunicare in limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar;
e se¢ implementeaza situational, in baza Strategiei discursive si a Tehnologiei dezvoltarii
capacitatii discursive, valorificand situatii de comunicare si sarcini discursive abordate contextual.
Metodologia cercetirii si justificarea metodelor de cercetare: metode teoretice —
documentarea stiintificd, metoda analitico-sintetica, sistematizarea, clasificarea, generalizarea,
abstractizarea, deductia, rationamentul, modelarea; metode experimentale — experimentul
pedagogic, chestionarea, conversatia, intervievarea, observarea, testarea; metode de prezentare §i

prelucrare a datelor experimentale si a rezultatelor cercetarii (media aritmetica, procentajul).
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Noutatea si originalitatea cercetirii rezida in: conceptul de abordare discursiva a textului
literar din perspectiva valorilor educationale; mecanismele abordarii discursive a textului literar
in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la nivel universitar; Strategia
discursiva de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi;
Tehnologia de dezvoltare a capacitatii discursive in limba engleza a studentilor filologi prin
abordarea discursiva a textului literar;, Modelul de dezvoltare a competenzei de comunicare in
limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar, designul si
instrumentele de valorificare si argumentare experimentald a rezultativitatii Modelului de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice:
fundamentarea teoretico-metodologica a functionalitatii Modelului de dezvoltare a competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar In
vederea consoliddrii expertizei stiinfifice in domeniul invatarii limbii engleze si adaptarii
procesului de formare a competentelor de comunicare in limbi straine la noile abordari teoretice si
praxiologice.

Semnificatia teoreticd a cercetarii este motivatd de analiza, precizarea, delimitarea si
interpretarea aspectelor cadrului conceptual al abordarii discursive a textului literar in procesul
de studiere a limbii engleze; stabilirea principiilor, conditiilor, factorilor de interpretare a textului
literar din perspectiva discursiva; explorarea si analiza orientarilor stiintifice privind valorificarea
discursiva a textului literar in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza prin
intermediul unor situatii si sarcini complexe de invatare; proiectarea mecanismelor abordarii
discursive a textului literar in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la nivel
universitar; definirea conceptelor de competenta de comunicare in limba englezda, competenta
discursiva, capacitate discursiva, discurs literar, abordare discursiva a textului literar, analiza
discursiva, strategie discursiva, tehnologie de dezvoltare a capacitatii discursive, situatie de
invatare, sarcini discursive; fundamentarea Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare
in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar.

Valoarea aplicativa a lucrarii rezida in: Strategia discursiva de dezvoltare a competentei
de comunicare in limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar;, Tehnologia de
dezvoltare a capacitatii discursive in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar; curriculumul universitar Interpretarea textului literar din perspectiva

discursiva, sistemul de sarcini discursive optime pentru dezvoltarea competentei de comunicare;
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matricea strategiilor discursive in procesul de invatare a limbii engleze; designul si instrumentele
de valorificare si argumentare experimentala a rezultativitatii Modelului.

Aprobarea rezultatelor cercetirii. Ideile de baza si rezultatele investigatiei au fost
promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice nationale si
internationale: Le discours littéraire au sein d’un plus large agencement discursif dans le
développement de la compétence communicative en anglais. In: Proceedings of 5" International
Conference Education and Spirituality Challenges and solutions of online education, University
of Craiova, Romania, 25 June 2021; The intelligibility of learning situations in the process of the
discursive approach of the literary text in the English classroom.. In: Proceedings of the 3 rd
international scientific and practical conference international scientific discussion: problems,
tasks and prospects, Brighton, Anglia; Fundamental principles of the discursive approach of the
literary text in the development of the communicative competence in the English classroom. In:
Proceedings of the International Scientific and Practical Conference Theory and Practice of
Science: Key Aspects (February 19-20, 2021). Rome, Italy: Dana; The scope of stylistic and
discursive analyses of the literary text: interrelation and inconsistency. In: Proceedings of the
International Scientific and Practical Conference Scientific trends and trends in the context of
globalization, Umea, Suedia, 2021; Text and discourse in the paradigm of communication. In:
Conferinta Nationala a Facultatii de Litere, Traditie si continuitate. Magistri si discipoli, Scoala
doctorala ,,Alexandru Piru”, Craiova, Romania, 23 octombrie 2020; Exploration de 1’univers
socioculturel du texte littéraire en classe de langue. In: Materialele Congresului Stiintific
International Moldo-Polono-Roman Educatie, politici, societate, mai 2021; The effectiveness of
the task-based approach in the development of students’ literary reading comprehension, analysis
and critical thinking. In: Conferinta stiintifico-practica nationala cu participare internationald,
Editia alll-a Orientari axiologice ale constructivismului in educatia moderna, 2020 ianuare, UST;
Particularitatile textului literar: tipologie si structura. In: Materialele conferintei stiintifice
nationale cu participare internationald Invétimdnt superior: traditii, valori, perspective, 29-30
septembrie, volumul 111, Stiinte Socio-umanistice si Didactica Stiintelor Socio-umanistice, 2020;
Aspect interactif de la communication et de la construction du discours. In: Materialele
Congresului Stiintific International Moldo-Polono-Roman Educatie-Politici-Societate, Chisinau;
Fonctionnalité interactive des marqueurs discursifs dans l'acte conversationnel. In: Conferinta
stiintificd nationald cu participare internationald. Invatamant Superior: Traditii, Valori,
Perspective, 27 — 28 septembrie 2019.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin activitatea didactica in cadrul

Universitatii de Stat din Tiraspol, prin comunicéri la congrese, simpozioane, conferinte nationale
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si internationale, publicatii stiintifice, mese rotunde si workshop-uri in cadrul stagiilor de formare
continud. Cercetarea experimentald s-a desfasurat in cadrul Universitétii de Stat din Tiraspol,
Universitatea de Stat din Cahul, Universitatea Pedagogica de Stat Ion Creanga, mun. Chisindu, in

anii de studii 2019-2020 si 2020-2021, esantionul experimental fiind constituit din 106 studenti.

Sumarul compartimentelor tezei

Tn Introducere este reliefati actualitatea si importanta temei de cercetare, formulata
problema cercetarii si conturate tendintele de solutionare a ei, este precizat scopul si obiectivele,
este expusa si consolidata valoarea teoretica si practica a studiului investigational.

Tn Capitolul 1. Fundamente teoretice ale dezvoltiirii competentei de comunicare prin
abordarea discursiva a textului literar este prezentata dihotomia competenta de comunicare vs.
discurs, sintetizand conceptualizarile competentei de comunicare si ale discursului, ale analizei
discursive, care ofera un expozeu teoretic detaliat al demersului didactic focalizat pe dezvoltarea
competentei de comunicare Tn limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar; sunt
elucidate unele aspecte problematice in studierea textului literar; tot aici este prezentatd o
clasificare relevanta a textului literar conform unor criterii si expuse particularitatile specifice
fiecarui tip de text; se evidentiaza necesitatea abordarii discursive a textului literar in dezvoltarea
competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi; este definit conceptul de
abordare discursiva a textului literar, care reprezintda procesul de interactiune dintre doi actanti,
profesorul si studentul, 1in cadrul caruia se realizeaza mecanismele de analizd discursiva prin
intermediul strategiei discursive si avand ca finalitate dezvoltarea capacitatii discursive a
studentului. Tn planul analitic al textului se precizeaza ca textul literar nu este considerat doar sursa
de informatii, el reprezinta un spectru larg de presupuneri, convingeri, intentii redate ale autorului
textului. Prin urmare, in procesul de analiza a textului literar din perspectiva discursiva, studentii
au ca obiectiv nu doar insusirea limbii engleze si a culturii ei prin intermediul continutului textului
literar, ci extinderea studierii orizontului lingvistic pentru a recepta, explica, media si exprima
intentiile comunicative in vederea producerii unui discurs.

Capitolul 2. Metodologia abordarii discursive a textului literar in dezvoltarea
competentei de comunicare in limba englezi a studentilor filologi cuprinde descrierea
principiilor si conditiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar. Tn acest capitol este
precizatd chintesenta abordarii discursive a textului literar Tn dezvoltarea competentei de
comunicare in limba engleza la nivel universitar; sunt proiectate mecanismelor abordarii

discursive a textului literar in dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la nivel
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universitar si elaborata Strategia discursiva de dezvoltare a competentei de comunicare n limba
engleza a studentilor filologi, care reprezinta modul pe care profesorul il proiecteaza in crearea
unui proces de interactiune (abordarea discursiva in cazul cercetarii noastre), prin examinarea unui
ansamblu de proceduri logice si lingvistice (combinarea in constructia discursiva a enunturilor n
secvente discursive, formele discursive de rationare, tipurile de argumente, modalitatile de
descriptie si explicatie, procedurile stilistico-persuasive) in vederea dezvoltarii capacitatii
discursive ale studentului ca element al competentei de comunicare. Totodata, este descris Modelul
de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar, care fundamenteaza demersul didactic de dezvoltare a competentei de
comunicare. Modelul respectiv este realizat din perspectiva rolului abordarii discursive in
paradigma comunicativa in limba engleza, a invatarii centrate pe student, cu realizarea sarcinilor
autentice, utilizate si integrate separat in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare n
limba engleza a studentilor filologi. Un element semnificativ al Modelului il reprezinta Tehnologia
dezvoltarii capacitatii discursive ca element al competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar, care cuprinde un set de sarcini de
invatare complexe. Demersul didactic al activitatii de dezvoltare a competentei de comunicare n
limba engleza din perspectiva discursiva se realizeaza prin respectarea particularitatilor invatarii
bazate pe sarcini, si in particular, etapelor procesului de lucru: pre-sarcina (pre-task), ciclul de
sarcini (task-cycle) si post-sarcina (post-task).

Capitolul 3. Dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza — abordare
discursiva experimentald reprezinta cadrul experimental al cercetarii, care argumentecaza
preconditiile implementarii abordarii discursive a textului literar in procesul de studiere a limbii
engleze, generand dezvoltarea competentei de comunicare. Tn acest capitol sunt descrise etapele
derularii experimentului pedagogic; specificate instrumentele de cercetare elaborate pentru
masurarea variabilelor experimentului; prezentate si analizate materialele destinate dezvoltarii
competentei de comunicare prin situatii de invatare si comunicare. Sunt analizate suporturilor
curriculare si continuturilor educationale care vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare n
limba engleza a studentilor filologi, ceea ce permite identificarea gradului de valorificare a
abordarii discursive in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare; este determinata
opinia cadrelor didactice cu privire la relevarea gradului de utilizare a analizei textului literar din
perspectiva discursiva in cadrul orelor de limba engleza si, totodata, sunt configurate carentele in
procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi; sunt
identificate criteriile de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare care au

incurajat determinarea nivelului competentei de comunicare a studentilor filologi in cadrul
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studierii limbii engleze. Tn acest capitol se constati ca valorificarea Modelului de dezvoltare a
competentei de comunicare in limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar constituie
un pilon esential in eficientizarea procesului de predare/invatare focalizat pe formarea unui viitor
profesionist de limba engleza capabil sa se integreze, sa se adapteze si sa faca fatd cu usurinta
anumitor provocari profesionale, ce vizeaza vorbirea in limba engleza.

Tn Concluzii generale si recomanddri sunt relatate valorile teoretice si practice ale
investigatiei; sunt reliefate datele experimentale obtinute prin implementarea Modelului de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea

discursiva a textului literar; sunt mentionate posibilitati pentru noi cercetari pedagogice, in acelasi

timp, sunt expuse si limitele cercetarii.
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1. FUNDAMENTE TEORETICE ALE DEZVOLTARII COMPETENTEI
DE COMUNICARE PRIN ABORDAREA DISCURSIVA A TEXTULUI
LITERAR

1.1. Dihotomia competenta de comunicare vs. discurs in paradigmele contemporane

Documentele de dezvoltare strategica a sistemului educativ indica intentia Guvernului
Republicii Moldova de a schimba accentele in educatie, indeosebi de a veni cu unele reforme
educationale centrate pe sustenabilitate, calitate si competente-cheie in procesul de educatie
continua.

In rezultatul implementarii Strategiei de dezvoltare a educatiei pentru anii 2021-2030
,Educatia-2030”, se prevede ca, spre anul 2030, sistemul de invatamant autohton sa satisfaca
cerintele societatii si ale educabililor prin formarea unor specialisti de calitate, iar competentele
vor constitui factorul prim in dezvoltarea sociala [233].

In aceasta ordine de idei, abordarea competentei presupune un sistem de cunostinte,
abilitati, valori si atitudini, toate acestea insusite prin educatie, invatare si efort, care ofera unei
persoane posibilitatea de a se descurca cu anumite sarcini in situatii-problema si obtinerea unei
performante in domeniu.

Competenta reprezinta 0 cunoastere ntr-un anumit domeniu, 0 cunoastere care implica a
sti sa fii, a sti sa faci, a sti sa comunici etc. Este o cunoastere recognoscibila in plan profesional,
social si cultural, cu un caracter comun pentru 0 anumita comunitate [52].

In procesul de pregitire profesionald a studentului filolog, este necesar de a forma si
dezvolta un spectru larg de competente precum cea pedagogicd, metodologica, psihologica,
didactica si profesionald. Tn viziunea cercetitorului L.W. Anderson, competenta profesionald
reprezintd un set de cunostinte, procedee si activitati, capacitati si atitudini care contribuie la
realizarea unor sarcini si roluri didactice [76]. Competenta profesionala este de natura diferita,
precum cognitiva, didactica si tehnica care favorizeaza gestionarea si monitorizarea continuturilor,
de natura relational-pedagogica si sociald, avand proprietatea de a fi observabila si masurabila.

Referindu-se la competenta profesionala, pedagogul I. Jinga afirma ca ea reprezinta un
ansamblu de capacitati cognitive, afective, motivationale si manageriale, care interactioneaza cu
trasaturile de personalitate ale cadrului didactic, conferindu-i acestuia calitatile necesare efectuarii
unei prestatii didactice care sa asigure indeplinirea obiectivelor proiectate pentru marea majoritate
a discipolilor [91, p. 68].
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Altfel spus, competenta profesionald constituie capacitatea de a alege sau identifica,
combina si aplica corect cunostinte, abilitati si atitudini pentru a gasi 0 solutie optima a unei
situatii-problema sau circumstante din domeniul profesiei.

E de remarcat faptul ca in procesul de formare a competentei profesionale a studentului
filolog, acesta trebuie sa-si dezvolte competenta didactica, din motiv ca toate disciplinele de
specialitate sunt supuse regulilor didacticii. Tn acest context, obtinerea cunostintelor de specialitate
presupune detinerea competentelor lingvistice, literar-artistice si, cu certitudine, a celor
comunicative. Tn ceea ce priveste competenta didactica, subliniem faptul ci ea este perceputi ca o
structura complexa, directionata spre aptitudine pedagogica, care serveste drept instrument in
unificarea, codificarea si exprimarea prin anumite comportamente educationale (Figura 1.1.) [15,
p. 38].

educatie

Figura 1.1. Structura competentei

Impartasim viziunea cercetatorului C. Croitoru care defineste competenta didacticd ca 0
capacitate a cadrului didactic de a alege modalitatea cea mai adecvata pentru a lua o decizie, a
rezolva o situatie-problema, a se implica in actiune, fapt ce poate fi realizat prin posedarea
cunostintelor temeinice, pregatirea psihopedagogica semnificativa, tact pedagogic, stil pedagogic
si strategii didactice. Astfel, in vederea antrenarii calificative a studentului filolog, este necesar ca
viitorul cadru didactic de limba sa-si dezvolte si sa posede un spectru diversificat de calitati si
competente care sa-i fundamenteze statutul de pedagog eficient, manager iscusit, om de creatie,
om de stiinta [55].

Cadrul National al Calificarilor defineste competenta profesionala drept capacitatea de a

utiliza cunostintele, abilitatile si atitudinile Tn procesul de dezvoltare personala si profesionala.
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Tntregul proces de pregitire a studentului filolog solicita studierea limbii si utilizarea ei prin
intermediul unui set de actiuni sociale si individuale, cat si dezvoltarea competentei de comunicare
conditionata de valorificarea mijloacelor lingvistice. Prin urmare, viitoarele cadre didactice
utilizeaza competentele dobandite in diverse circumstante sau contexte cu scopul de a realiza un
act comunicativ, care asigura receptarea si producerea de texte proprii unei tematici sau domeniu
[24].

Printre competentele-cheie care incurajeaza procesul de dezvoltare a competentei
profesionale a studentilor filologi se numara comunicarea in limba materna si comunicarea n
limba straina.

Conceptul de competenta de comunicare in limba straina constituie o capacitate lingvistica
care se dezvolta 1Tn contexte variate, tratate din punct de vedere antropologic, psihologic,
pedagogic si sociologic. Mai mult, este un concept pedagogic care vizeaza etnografia comunicarii
fundamentata pe analiza comparativa a fenomenului lingvistic propriu fiecarei culturi; exploatarea
psihologica a competentei de comunicare reflectata prin complexul de norme sociale care
favorizeaza utilizarea optima a competentei gramaticale; varietatea performantelor verbale si a
functiilor sociale ale limbajului, a principiilor sociale care le guverneaza; reflectarea sociologica a
culturii comunitatii postmoderne, care necesita posedarea limbii straine ca un set de valori precum
noutate, diferenta, empatie, cat si ca sursa de extindere a cadrului de exprimare si receptare [47].

Cercetatorul S. Cristea considera competenta de comunicare in limbi straine:

e untip de competenta lingvistica, formata in baza competentei lingvistice specifice limbii

materne;

e capacitate specifica, generata de cunostintele de baza care asigura comunicarea eficienta,
in diverse situatii; abilitati de invatare, atitudini afective, motivationale la nivel superior, care
contribuie la distingerea si precizarea informatiilor; relatarea unui spectru de idei, ilustrate atét
verbal cét si in scris; aplicarea achizitiilor dobéndite, incorporate in strategii cognitive si
valorificarea lor in calitate de mijloc de comunicare interculturala Tn diverse domenii cu valente
formative, Tn vederea dezvoltarii sau autodezvoltarii psihologice si sociale, intrapersonale si
interpersonale. [48].

Toate provocarile didactice si sociale generate au identificat conturarea unui model nou de
pregatire a profesorilor de limba care este inclus in Cadrul European Comuni de Referintd pentru
Limbi. Este elaborat din perspectiva actionala, centrata pe functionalitatea limbii, estimata ih baza
relatiei dintre competenta lingvistica, competenta de comunicare si performantele evaluate prin

descriptori corespunzatori. Acest model directioneaza procesul de predare/invatare/evaluare a
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limbii straine de la achizitionarea competentei lingvistice spre valorificarea competentei de
comunicare.

Competenta de comunicare in limba strdina este testatd, argumentatd si fortificata
permanent prin intermediul unei game de: cunostinte de natura gramaticala, lexicala, semantica,
fonologica, ortografica; abilitati incorporate n strategii cognitive necesare pentru solutionarea de
probleme de ordin pragmatic, precum realizarea discursului si aplicarea cunostintelor lingvistice
n diferite contexte culturale; atitudini sociolingvistice/psiholingvistice benefice pentru utilizarea
cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor valorificAindu-se aspectele cognitive (intelegere, utilizare,
analiza si evaluare) si noncognitive (motivatie intrinseca intemeiata pe convingeri, raportul cu
lumea inconjuratoare), care se raporta la reguli de politete, marcheri ai relatiei sociale, spatiale,
temporale, cauzale, diferite expresii ale intelepciunii populare, accente si dialecte [47].

In raport cu orientarile curriculare contemporane, in cadrul studierii unei limbi striine
problematica comunicarii si a limbajului se completeaza printr-o abordare reciproca, evidentiind
aspectul pragmatic al invatarii limbii straine.

Formarea unei culturi literare si de comunicare temeinice constituie obiectivul central al
invatarii pragmatice, intrucat studentul va fi capabil sa comunice, sa perceapa lumea, sa foloseasca
capacitatile personale in mod creativ si eficient pentru a solutiona anumite probleme cotidiene, sa
manifeste sensibilitate fata de frumosul creat de umanitate si de natura si sa nu se opreasca din
procesul invatarii continue [121].

Astfel, deplasarea accentului pe caracterul pragmatic al competentei de comunicare in
limba straina a generat noi formulari ale celor patru componente ale competentei de comunicare
(Figura 1.2.).

Reiesind din cele patru componente mentionate Tn figura, se evidentiazd 0 predominanta a
rezultatelor asupra ofertelor, adica primordialitatea invatamantului cu caracter formativ —
dezvoltativ in detrimentul celui informativ — reproductiv [79].

Cu referire la dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza, se impune ideea ca
anume cea lingvistica este competenta ce reprezinta 0 preconditie a dezvoltarii competentei de
comunicare. Dezvoltarea acesteia din urma necesita cel putin doua conditii: cunoasterea limbii si
abilitatea de a o aplica in practica comunicarii, in cadrul diverselor situatii de comunicare.

Competenta lingvistica presupune crearea unor deprinderi fonetice si lexicale, care se
remarcd in cadrul unor activitati variate de comunicare, referitoare la receptare, producere si
interactiune, efectuate in forma scrisa si/ sau orala [121].

Astfel expuse, competentele lingvistice cuprind la randul lor: componenta lexicala,

gramaticala, semantica, fonologica si cea ortoepica.
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Renumitul lingvist E. Coseriu, fiind profund implicat in studiul competentei lingvistice,
remarca faptul ca a practica o limba straind nu inseamna doar a activa anumite cunostinte inerte

acumulate, dar presupune anume catalizarea functionalitatii sistemului de comunicare [43].

CLexicaIé w ( eContext sociem
eGramatical eParametriisociali ai limbii
eSemantics (reguli de politete, expresii
«Fonologi3 popqlare, difere_:n';e d_g regis_‘gru,
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Figura 1.2 Structura competentei de comunicare in limba striina (Apud CECRL)
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In timp ce competenta lingvisticd implici doar o cunoastere de ordin structural si
gramatical al limbii, cea comunicativa include si dimensiunea sociala, ramificata n alte
competente Ce necesita a fi obtinute: discursiva, socioculturala, sociolingvistica si strategica [19].

Competenta sociolingvistica vizeaza parametrii socioculturali ai utilizatorului limbii.

Observam ca aceastda competentd este destul de sensibila in fata normelor sociale, cu
referire la o codificare lingvistica a multor ritualuri de baza pentru functionarea comunitatii, 0
reglementare a relatiilor intre clase, sexe, grupuri sociale si generatii, dar si formulele de politefe
si de adresare. Tn consecinti, competenta sociolingvistici manifesta o influentd profunda asupra
comunicarii de orice tip Tntre vorbitorii care apartin unor culturi diferite [75].

Competenta pragmatica prioritizeaza functionalitatea mijloacelor lingvistice care duc la
realizarea functiei comunicative, centrandu-se pe actele de vorbire. Se evidentiazd coerenta si
coeziunea discursului prin alegerea optima a genurilor si tipurilor de texte in dependenta de intentia
de comunicare. Tn cazul competentei pragmatice, spre deosebire de cea lingvistica, influenta
mediilor de cultura si a interactiunii devine primordiald pentru atingerea performantei in actul de
comunicare [121].

Reiterdm ca aceasta competenta presupune utilizarea functionala a mijloacelor lingvistice,

avand ca piloni descriptori sau anumite scheme ale schimburilor de interactiune [23].
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Prin urmare, competenta pragmatica reprezinta 0 capacitate contextuald de explorare a
continuturilor, prin anumite strategii utilizate de vorbitori, care au posibilitatea de a selecta
perspectivele comunicativ-intentionale ale discursului.

Conform Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL), competenta
pragmatica este insusirea principiilor care stau la baza functionalitatii si statutului variat al
mesajelor, incluzénd o componenta discursiva, una schematica si una functionala [Ibidem].

Existenta componentei discursive constituie 0 prima conditie pentru ca 0 secventa
discursiva sau un oricare text sa fie eficient inteles. Tn caz contrar, nu este posibila receptarea si
comprehensiunea discursului a carui sens raimane nedezviluit.

Potrivit tezelor lui E. Benveniste cu referire la aspectul pragmatic al limbii, discursul
cuprinde trei elemente care relationeaza intre ele : vorbitorul, ascultatorul si intentia vorbitorului
de a-l influenta pe celalalt [202].

Competenta discursiva reprezinta 0 aptitudine necesara vorbitorului pentru producerea
unor mesaje care sa fie adecvate unui discurs determinat.

Competenta discursiva ofera studentului posibilitatea sa ordoneze frazele in secvente in
vederea producerii unor multitudini de idei coerente. O comunicare eficienta prevede urmatoarele
principii :

- cantitatea informatiei (limita admisibila a informativitatii);

- calitatea informatiei (veridicitate);

- modalitatea (laconicitate, exactitate, iar ambiguitatea si neclaritatea trebuie sa fie evitate);
- pertinenta (informatie adecvata) [52].

Reiesind din cele mentionate, competenta discursiva implica maiestria discursului,
cunostinte cu privire la aspectul interpretativ a unui context mai complex, cat si modalitatea de a
utiliza portiuni sau secvente mari a limbajului incét sa construiasca un text coerent si coeziv.

Componentele competentei discursive sunt: structurarea logica, deicticii, dezvoltarea
tematicd, coeziunea si coerenta.

Structura logica vizeaza: desfasurarea enuntului prin structurarea secventiala a informatiei;
respectarea partilor logice ale argumentelor precum introducere, argumentare, concluzie; punerea
in evidenta a faptelor; utilizarea corecta si logica a conectorilor si marcatorilor; identificarea
referintelor; structurarea continuturilor complexe: adverbe, locutiuni adverbiale, conjunctii de
coordonare si subordonare, prepozitii; utilizarea mijloacelor lexicale adecvate situatiei de

comunicare [16].
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Dezvoltarea tematica presupune: dezvoltarea unui argument prin conventii specifice
tipului de text; comunicarea ideilor complexe; dezvoltarea punctelor principale folosind
elementele suplimentare, argumente si exemple potrivite.

Prin deixis se intelege ansamblul mijloacelor lingvistice care servesc la incadrarea
enuntului Tn situatia de comunicare. Deicticii sunt reprezentati de cuvinte sau fraze care
desemneaza timpul, locul, cauza, efectul sau circumstantele in care se produce comunicarea.
Expresia deictica este indicarea orientdrii sau a pozitiei entitatilor si a evenimentelor referitor la
punctele de referintda. Prin urmare, deicticii sunt exprimati in limba engleza prin pronume
personale, demonstrative, posesive [6].

Vorbirea coerenta reprezinta un tot intreg alcatuit in mod structural si semantic din anumite
segmente complete si conectate tematic. Anume gradul claritatii constituie caracteristica esentiala
a vorbirii. Astfel, competenta discursiva vizeaza modalitatea de unire, combinare a elementelor
propozitionale in vorbire. Aspectele recomandate pentru masurarea acestei competente sunt
coerenta si COeziunea [27].

Primul criteriu, coerenta, este esential atunci cand definim textul si prezinta 0 multime de
particularitati pentru ca in fraze sau propozitii consecutive sa existe 0 unitate semantica si
semnificativa.

Coerenta se realizeaza n functie de:

- stabilirea temei unui text in planul universului discursiv concret;
- adaptarea unui text la intentia globala [172].

Coeziunea, la randul sau, este 0 altd componenta definitorie a textului. Aceasta cuprinde
trasaturile ce alcdtuiesc unitatea de ordin sintactic prin conectarea si Tmbinarea unitatilor
lingvistice, precum frazele si propozitiile. Coeziunea se realizeaza prin conjunctii, referinte,
deictici, substitutii [143].

Tn opinia cercetatorilor W. Dressler si R. Beaugrande, coeziunea este ideea pe care se
centreaza un discurs alcatuit dintr-un ansamblu de componente lexicale. Aceasta este conditionata
de expresii de jonctiune, recurenta incompleta a unitatilor, aspect, elipsa, paralelism si repetitia
lor, timp, parafraza si pro-forme [134].

Reiesind din opinia majoritara a lingvistilor, coeziunea este trasdtura si conexiunea
gramaticala, asigurand un discurs coeziv, indeosebi din punct de vedere semantic.

Studiul criteriilor de coerenta si de coeziune sugereaza faptul sa repetitia indica coeziunea,
lar parametrii coerentei ar fi: elipsa, timpul, aspectul, recurenta, substituirea, parafrazarea,
continuitatea tematica si denotativa, interactiunea dintre categoriile semantico-functionale.

Parametrii ambelor criterii sunt aglutinarea, jonctiunea, valenta si paralelismul [134].
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Tn acest context, un student filolog care reuseste sa se manifeste in activitati de receptare,
producere si mediere, poate sa afirme ca posedd competenta de comunicare in limba engleza.
Astfel, acest lucru se va infaptui cand studentul filolog va putea:

e sautilizeze resursele lingvistice in diferite situatii de comunicare cu precizie, corectitudine,
acuratete si fluenta;

e sa produca texte coerente si coezive in baza unor teme de discutii profesionale sau de
interes personal;

Pentru un student filolog, n procesul sau de formare, este primordial sa obtind competenta
de baza care sa-i permita ulterior sa se adapteze in spatiul sociocultural care-1 va forma ca un viitor
profesionist [177].

Aceastd competentd esentiala presupune explicit si implicit cunostintele despre tezaurul
cultural: valori, standarde si norme culturale ale popoarelor care vorbesc o limba anumita.

Astfel, prin competenta de comunicare interculturala se realizeaza atat obiectivele culturale
cat si cele literare si lingvistice. Reperele care fundamenteaza dimensiunea respectiva in cadrul
predarii unei limbi straine sunt:

e constientizarea relatiei reciproce dintre diferite instante si reprezentari valorice;
e abilitatea studentului de a selecta constient 0 valoare/convingere si de a o justifica teoretic;
e identificarea si recunoasterea valorilor interculturale [75].

Domeniul disciplinei Limba engleza are o potentialitate enorma de a asigura studentului o
baza formativa si informativa larga, un volum cultural semnificativ cu un mare efect asupra actului
de comunicare. Aspectul functional al disciplinei este reflectat in componenta pragmatica
discursiva, care contribuie la facilitarea integrarii in spatiul sociocultural.

n lumina acestui deziderat, competenta socioculturald presupune un ansamblu de abilititi,
capacitati si cunostinte manifestate prin atitudini si comportamente culturale incluse n sistem ca
metode practice, care asigura eficienta n situatii cu caracter intercultural.

Obiectivul competentei socioculturale este de a dezvolta comportamentul cultural al
vorbitorului de limba straina, de a forma viziunea si intelegerea lui cu privire la lumea
inconjuratoare. Detinerea unui sistem de sensuri culturale care constituie fundamentul
informational al celui care vorbeste, formeaza competenta socioculturala. Aceastd competenta se
confirma prin interpretare si atitudine comportamentald, nu doar reflectie. Competenta
socioculturala se schimba odata cu cerintele circumstantelor personale din viata, de aceea ea este

dinamica si nu statica [236].
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Aceasta abordare pragmatica confirma ideea ca exprimarea nu se limiteaza doar la o stare
de lucruri. Un enunt reflectd, de asemenea, gandurile, sentimentele si intentiile enuntiatorului
[208].

Invitarea unei limbi straine in plan comunicativ este focalizata pe modificarea discursului
personal al studentilor prin imbunatatirea abilitatilor de a construi discursuri proprii in contexte
diverse, largi, de a interpreta si de a percepe un text scris sau oral, prin achizitionarea unitatilor
lexico-structurale specializate sau tematice, si prin largirea sferei cognitive in general [111].

In consecintd, latura integratoare a comunicirii obtine primordialitate in interactiunea
dintre individ si mediul sociocultural. Astfel, latura sociala a comunicarii Se activeaza si poate fi
valorificatd, devenind, astfel, un catalizator pentru constituirea si manifestarea propriei
personalitati in paralel cu cea a colectivitatii din care face parte vorbitorul.

Potrivit viziunilor unor specialisti din domeniul filosofiei limbajului, semnificatia unui
enunt implicd intentia comunicativa si in cazul studierii limbajului, se examineaza relatia dintre
expresia lui lingvisticd si intentia comunicativi. In acest sens, cercetitorul H. Widdowson
considera ca discursul este un complex de intentii comunicative, care fundamenteaza textul si Ti
conditioneaza producerea mai intéi de toate [41].

Tn acest context, prin relationare analitica stabilim ca analiza discursiva se distinge de
analiza textuala. Obiectivul analizei textuale il constituie analiza co-ocurentilor, explorarea
aspectelor sintactice si semantice, organizarea schematica a textelor, in timp ce analiza discursiva
are caracter pragmatic si, plus la detaliile studiate de analiza textuala, implica si intentia prezentarii
unei teme, modalitatea prin care organizarea textuala influenteaza intentiile si negociaza sau
mediaza sensul.

In cadrul comunicirii verbale un rol important 7l detine pragmatica, care stabileste
caracteristicile discursului. Prin urmare, discursul are un caracter intentional si orientat, contine
laturi calitative si cantitative, evolueaza in timp, prezentdnd un proces format din acte ale
limbajului, ntr-un proces contextualizat si interactiv [60].

Conceptul de discurs este prezent in diverse domenii de activitate. Cu toate ca acest
concept isi gaseste aparitia in retorica, originea lui este identificata si in sfera lingvistica. Varietatea
viziunilor si definitiilor despre discurs este cauzata de faptul ca lingvistica moderna a largit
notiunea de discurs la mesajul oral in general.

Consultand literatura de specialitate, ne propunem sa elucidam unele perspective de

definire a conceptului de discurs (Figura 1.3.).
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Arta de a vorbi frumos, de a ordona si
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pentru a emite si transmite mesajul

Figura 1.3 Diversitatea perspectivelor stiintifice de definire a conceptului de discurs

Din cele semnalate supra, intelegem ca notiunea de discurs a constituit obiectul multor

cercetari in diverse domenii influentata de cercetdtorul D. Maingueneau, lingvist de origine

franceza, D. Roventa-Frumusani remarca, in scopul concretizarii notiunii, un sir de raporturi intre

discurs si enunt, povestire, fraza, text si limba.

a)

b)

d)

Tn continuare, prezentim o sintetizare a acestor raporturi:

discursul in raport cu limba: limba este un sistem abstract de semne si reguli prin care se
utilizeaza, iar discursul, la randul sau, reprezinta utilizarea resurselor lingvistice intr-o
situatie de comunicare.

discursul in raport cu textul: textul reprezinta o unitate statica si, conform mai multor
conceptii, rezulta din activitatea discursiva, care este dinamica;

discursul in raport cu enuntul: enuntul reprezinta conceptul pragmatic care presupune actul
verbalizarii unei atitudini subiective asupra unui aspect din realitate, dar si 0 informatie
transmisa catre receptor;

discursul in raport cu fraza: fraza este o unitate a limbii alcatuita din propozitii, care sunt
unitatile ei subordonate; aceasta are autonomie sintactica, iar discursul este rezultatul
vorbirii, fiind superior frazei si avand autonomie comunicationala;

discursul in raport cu povestirea: in opinia autorului, aceasta distinctie nu este atat de

relevanta, intrucat povestirea presupune o cale de a realiza un discurs [102].
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Reiesind din faptul ca in performanta actelor discursive un rol primordial il are competenta
de comunicare, se pot stabili trei dimensiuni ale discursului:

e dimensiunea situationala care presupune cadrul de receptare si producere;
e dimensiunea textuala care se refera la superstructuri si macrotexte;
e dimensiunea referentiala care se raporta la domeniului vizat.

Reiteram ca discursul este orientat dialogic si are un caracter interactiv. Acesta reprezinta
un nucleu deictic si este sursa reperelor de timp, persoand si spatiu, stabilind intre cei care
interactioneaza anumite relatii. Dialogismul se manifesta, de asemenea, si in discursul literar.
Termenul dialogism presupune faptul ca in formarea identitatii un rol primordial Ti revine
alterizarii, dar si faptul ca discursul este un dialog continuu cu celalalt, fie el inconstient sau
constient [144].

Definirea discursului drept o multitudine de enunturi emise de enuntator il echivaleaza cu
textul (comunicare scrisd) sau cu un sir de texte (conversatia), rezultata din interactiunea dintre cel
putin doua discursuri, Tn care replicile schimbului conversational formeaza unitati
comunicationale, si, prin urmare, un text propriu-zis [118].

Transferul unui text ntr-un discurs este realizat de interpretarea cititorului. Aceasta se
explica prin faptul ca discursul este indispensabil legat de activitatea din planul secundar al
cititorului, pentru care nu este destula perceperea unui text, dar anume organizarea acestuia, in
primul rand, intr-un discurs. Aceasta idee de transfer Tn discurs este propusa de K. Stierle [215].

Marele lingvist K. Stierle mentioneaza ca discursul este caracterizat prin stabilitate
normativa si publica a genurilor discursive. O unitate discursiva, adica enuntul, este generata de
unitatea lingvistica reprezentatd de 0 propozitie Sau de o fraza doar daca stabileste legaturi cu alte
enunturi [67, p.120].

Textul se construieste n urma punerii in discurs, considerat ca un obiect lingvistic. Tn
cadrul studiilor pragmatice recente se urmareste 0 orientare mai clara atat in directia procesului de
formare a rezultatului comunicarii, cat si spre produsul propriu-zis, ntrucét discursul reprezinta
anume o activitate de creare a enuntului [118].

De aici deducem ca definind discursul, se apeleaza la tipurile acestuia, a caror criterii
determinative sunt variate: notiune referitoare la vorbirea scrisa sau orala; proces sau produs al
activitatii comunicative.

Clasificarea bazata pe relatiile formate in cadrul discursurilor dar si intre acestea, releva
cateva tipuri: interdiscurs. intradiscurs si metadiscurs. Atunci cand locutorul se implica pe
parcursul unei expuneri pentru a comenta, a reformula, a corecta, a se autocorecta sau a confirma

ceva, apare un metadiscurs. Discursul care se leaga de unitatile discursive precum discursurile
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contemporane (diferite dupa gen), anterioare (similare ca gen) sau citate - se numeste interdiscurs.
Intradiscursul, la randul sau, presupune acele relatii stabilite in cadrul elementelor care construiesc
discursul [145, p. 66-71].

Cercetatoarea D. Roventa-Frumusani propune patru feluri de discurs, caracteristice
retoricii (Figura 1.4.) [119].

Se evidentiaza informatia transmisa;
instructiv | Un prototip este discursul de tip stiintific.

Implica participarea personajelor la actiunea desfasurata;
narativ | Sunt predominante conexiunile cauzale si temporale in procesul relatarii.

Presupune caracterizarea unei secvente din realitatea unei trairi, a unui personaj sau a
unui fenomen, pe baza experientei;

descriptiv Organizat in spatiu, ca un sir de determindri si atribute.

Se orienteaza spre promovarea unei viziuni, a unui punct de vedere, a unei teze

(ipoteze);
argumenta| Ajaturi de argumentele rationale apar diverse exemple, precum analogiile sau
tiv imaginile menite sa ajunga la emotia receptorului.

Figura 1.4. Tipologia discursului (dupa D. Roventa-Frumusani )

In cadrul Dictionarului general de stiinte ale limbii (DGSL), sunt ilustrate tipurile
discursive care apar in categoriile de discurs dialogic si monologic (Figura 1.5) [8].

Din cele expuse, printr-o sinteza interpretativa, putem afirma ca analiza discursiva este
conditionata de clasificare. Un tip al discursului reprezinta totalitatea unor trasaturi de ordin
formal care sunt atribuite efectului de sens si care descriu atitudinea vorbitorului cu privire la
propriul discurs si cel a destinatarului [141].

In prezent, existd multe tipologii ale discursului, si in acest sens, putem vorbi despre
subtipologii ale tipologiilor. Asadar, distingem tipologii discursive, comunicationale, procedurale,
enuntiative i situationale (Figura 1.6.) [145, p.66-71].

Tn cadrul tipologiilor, se remarca discursul literar. Acest tip de discurs presupune mai multe
genuri discursive: drama, roman, epopee, tragedie, fabula, nuveld, comedie, satird, parodie
s.a.[211].

In calitate de tip discursiv specific, discursul literar, reprezentat prin textul literar, implica
anumite conventii aditionale ale comunicarii, care alcatuiesc literaritatea, participantii careia,
receptorul si emitatorul, sunt instante discursive. Textul literar este relativ independent in relatia

dintre semn si referent, gratie calitatii sale de text de nivel secund, care isi formeaza referentul sau
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propriu. Ceea ce deosebeste discursul literar este faptul ca acesta reprezintd o practica conotativa
a semnelor, fiind secundara si incluzand indeplinirea rolului simbolic al limbajului. Din aceste idei

reiese, n plan general, natura de sistem secundar modelator al artei, iar in particular - al textului.

gama de replici exprimate
monologic de cel putin doi emitatori
care intentioneaza ...

narativ - care reprezinta
actiuni si evenimente

Discurs
I
|

. . ‘ monologic - caracteristic
dialogic ‘ unui auditoriu

solilocviu - prezenta sau
absenta unui receptor

Figura 1.5. Tipuri discursive incadrate in DGSL (A. Bidu-Vranceanu et al.)

Discursul literar se diferentiaza de cel non-literar care se divizeaza in religios, specializat,
filosofic, politic, stiintific s.a.

Cercetatorul francez D. Maingueneau considera ca fiecare dintre tipurile de discurs face
parte dintr-o categorie discursiva, care se imparte in cateva subclase si include un numar anumit
de parametri (factorii de enuntare), un decupaj specific al situatiilor comunicationale si 0 functie
specifica [Ibidem]. Prin urmare, discursul literar se regaseste in genurile discursive precum fabula,
comedia, tragedia, romanul, satira, parodia, drama, nuvela, epopeea s.a.

Conditiile specifice de receptare si producere stau la baza acestor genuri discursive, fard a
le delimita de obiectivele de comunicare si de contextul lor socio-cultural [144].

Analiza unui discurs, pe orice subiect, nu presupune detinerea sensului, ci construirea
acestuia, in consecinta conditiilor impuse de discurs. Fiecare discurs, reiesind din pozitia
intertextualitatii, reprezintd o premisa a discursurilor noi, fundamentandu-se simultan pe cele
contemporane supuse interpretdrii si pe cele anterioare [Ibidem].

Asadar, din punct de vedere intertextual si interindividual, discursul este dialogic si
niciodata nu poate fi monologic. Acesta este deschis pentru societate, nu este o proprietate a limbii
[119]. Istoricitatea acestuia si aspectul social al limbajului reprezinta ideile fundamentale
dezvoltate prin doud concepte: dialogismul bahtinian si alteritatea, intrucat armonizarea intr-un

grup social anumit necesita pozitionari de comunicare si atributii sociale [152].
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In aceasti ordine de idei, raliindu-ne la ideile prezentate mai sus, constatim ca discursul
poate fi interpretat drept un mod de a practica limbajul, de a valorifica sistemul limbii in procesul
comunicarii, urmarind o finalitate sociala si cognitiva. Comunicarea, la randul sau, este procesul
de folosire a codului lingvistic in raport cu un anumit act dintr-un context lingvistic si socio-
cultural specific.

Discurs narativ

Discurs descriptiv
Discurs argumentativ

Tipologii
procedurale/ comunicative
(J.-M. Adam)
Domeniu — discurs i i ; . . .
economic, medical, d-l;lszzlrzlgvl; Tlpol.og.u D!scurs refer(.enjclal
filozofic, turistic etc. (D. Main enuntlatllve D!scurs emotl.v
- Maingueneau) (E. Benvenista) Discurs conativ

Finalitate — discurs

. ) Di .
didactic iscurs fatic

Discurs metalingvistic

Gen — discurs ) - . . . .

. . Tipologii Tipologii Discurs poetic

literar, publicitar, L
comunicationale

N L situationale
stiintific, mediatic (R. Jakobson)

(D. Maingueneau)

Statutul interactiunilor —
discursul copiilor, al femeilor, al
adultilor, al superiorilor etc.
Natura ideologica — discurs
socialist, catolic, democratic etc.
Sectorul de activitate — discurs
din sanatate, invatamant etc.

Discurs referential
Discurs emotiv
Discurs conativ
Discurs fatic

Discurs metalingvistic
Discurs poetic

Figura 1.6. Criteriile de tipologizare a discursului (adaptate dupa L. Veste [145])

Textul este primordial in actul comunicarii lingvistice. Cadrul European Comun de Referinta
pentru Limbi (CECRL) defineste textul ca o secventa discursiva scrisa sau orala, receptata, produsa
sau modificata de catre utilizatori. Procesul activitatilor comunicative sunt supuse analizei si sunt
clasificate in dependenta de raportul utilizatorului si al interlocutorului cu textul [23].

Reiesind din ideile teoretice expuse, se contureaza particularitatile conceptului de
competenta de comunicare in limba straina, care presupune un ansamblu de cunostinte, abilitati si
atitudini valorificate de catre participantii la actul comunicarii n vederea formularii, transmiterii
si medierii semnificatiilor intr-un complex contextual integru sub aspect pragmatic, socio-cultural

si lingvistic.
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1.2. Textul literar: tipologie si structura

Din prima jumatate a secolului XX, procesul predarii/invatarii limbilor straine incepe sa se
centreze pe posibilitatile formative pe care le prezinta textele non-literare. Prioritatea revenea
practicarii limbii prin intermediul textului functional. Astfel, textele orientate spre interactiune
reala erau mai favorizate in raport cu cele literare.

Domeniul glotodidacticii valorifica, Tn mare parte, texte caracteristice situatiilor reale de
comunicare. Asadar, textele ce redau realitatea cotidiand comunicationala sunt considerate
eficiente. Textele autentice de acest gen se dezvolta Tn continuare in eseuri, articole (ne)adaptate,
interviuri, texte tehnice, mesaje publicitare [244].

Tn volumul complementar al CECRL, publicat in 2018, textul literar (TL) este tratat in
calitate de text autentic in acelasi raport cu cel non-literar, iar exploatarea TL Tn procesul de
studiere a limbii engleze devine 0 necesitate stringenta.

Procesul de formare a viitorilor specialisti filologi contureaza revenirea textului literar Tn
procesul de studiere a limbii straine. Aprecierea valentelor formative ale TL in procesul dezvoltarii
competentei de comunicare in limba englezd Tn plan discursiv este bazatd pe competentele
specifice mentionate Tn Cadrul National al Calificarilor, necesare si solicitate pentru pregatirea
studentilor filologi [24].

Textul literar este un instrument de lucru valoros (individual sau in auditoriu) pentru
dezvoltarea unor competente extralingvistice, precum aspectul educativ inter-multicultural,
formarea ansamblului de valori proprii, antrenarea deprinderii de a lucra si de a gandi independent
etc. Cadrul didactic trebuie sa se manifeste ca un intelectual cu un complex de competente
cognitive, estetice, epistemologice, etice, morale, interculturale s.a. Avantajele lucrului cu textul
literar in cadrul invatarii unei limbi straine sunt de lunga durata. Acestea sunt multidirectionale Tn
asigurarea calitatii in cadrul formarii (post)universitare a viitorului specialist [217].

Lucrul cu textul literar serveste drept 0 practica potrivitd pentru procesul de interpretare,
pe care se bazeazi comprehensiunea tuturor actelor comunicative. Tn mod aparte, lingvistul E.
Coseriu vede in poezie un spatiu unde se afirma proprietatea functional a limbajului. Viziunea
marelui lingvist confirma faptul ca textul literar este o expresie a utilizarii limbajului n
multitudinea capacitatilor expresive ale acestuia [217].

Problematica TL, tratata prin prisma didacticii, se poate delimita Tn functie de
accesibilitatea si valentele formative care se pot stabili prin relationarea valorilor si structurii
textuale ale acestora cu modelele formale pe care institutiile culturale le canonizeaza, precum si

prin raportarea acestora la modelul educational ideal [36].
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Tipologia textuala este 0 perspectiva importanta n cercetarea problematicii textuale si, prin
urmare, a TL. O adevarata provocare pentru cercetatorii domeniului teoriei textuale o constituie
clasificarea textelor. Cercetarea tipologiei textuale prevede un sir limitat de categorii elementare
ale textelor care directioneaza, Tn receptarea si in producerea acestora, un tip specific de coerenta.

Primele tipologii ale textelor au aparut in cadrul abordarii structuraliste si au impulsionat
puternic studiile asupra conversatiei si dialogului, asupra explicatiei si argumentarii, au contribuit
la dezvoltarea semioticii si a poeticii [82].

Sunt incluse in perspectiva data acele tipologii lingvistice pe care le-au inaintat B.
Combette, E. Werlich, W. U. Dressler, R. de Beaugrande si altii. Cercetatorul E. Werlich distinge
cinci tipuri majore de text: descrierea, naratiunea, eXpunerea, instructia si argumentatia, iar Jean-
Michel Adam formuleaza in cadrul cercetarilor sale teoria secventelor, remarcand secventele de
ordin descriptiv, narativ, explicativ, dialogal si argumentativ [200].

Tipologia secventelor este destul de stabild, insa limitele speciilor si ale genurilor literare
sunt destul de permeabile si inguste.

In acest context, M. Tutescu stabileste opt tipuri de texte: maratiunea, descrierea,
explicatia, dialogul si conversatia, argumentatia, injonctiunea, textul figurativ si predictia. La
randul lor, W.U. Dressler si R. de Beaugrande simplifica varietatea tipurilor de text, oferind
prioritate argumentatiei, naratiunii si descrierii. Criteriul clasificarii respective este functia de
comunicare a textului, determinata conform particularitatilor dominante — pattern [82].

Motivele care complica clasificarea tipurilor de text sunt multe, printre care: tipologiile nu
sunt capabile sa reliefeze varietatea textelor existente, ceea ce multiplica exagerat tipurile, de
asemenea criteriile de tipologizare sunt prea numeroase. In dependentd de anumite criterii,
didactica propune clasificarile ce urmeaza (Figura 1.7.).

» Criteriul elaborat de J. Valiquettte este cel al functiilor limbajului [82] :

- text ludic, unde limbajul este conturat de jocurile de cuvinte (texte umoristice, sarade,
ghicitori);

- text incitativ, in care autorul tinde sa provoace cititorul la 0 anumita actiune, atitudine sau
reactie (ghiduri, retete, anunturi);

text poetic, bazat pe imaginatia creatorului (benzi desenate, povesti etc.);

- text informativ, in care autorul intentioneaza sa relateze un fapt real, sa informeze (articol
din revista stiintifica si ziar);
- text expresiv, unde autorul exprima emotiile si gandurile subiectului (relatarea

intamplarilor din realitate, corespondenta).
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* texte informative
* texte incitative

* texte expresive
{1. Valiquetiie) * texte poetice

» texte ludice

Criteriuf functiilor
limbajului

— ioi de ® texte narative
Criteriul intentief « texte poetice

comunicare si al * texte directive
structurii textelor  texte incitative

(Marshall N., Giasson 1) * texte informative cu
secventa temporaia

* texte centrate pe subiect si istoriz
sa

* texte centrate pe imaginar si
creativitate

{Vanoye F., Reuter Y) * texte centrate pe cunostinte
teoretico-reflexive

* texte centrate pe jocuri lingvistice
si textualitate

Criteriul sursei textului

Figura 1.7. Clasificarea textelor conform unor criterii

» Criteriul intentiei de comunicare si al structurii textelor, propus de N. Marshall in 1984 si
valorificat Tn 1990 de J.Giasson [Ibidem]:

- texte unde autorul este orientat spre cunostintele cititorului;

- texte centrate pe 0 anumita tema: textele tematice informative ;

- texte formulate pe axa timpului: textele informative cu progresie temporala, de exemplu
cele despre procesele biologice;

- texte unde autorul este orientat spre comportamentul cititorului;

- textele incitative - prospecte ale companiilor electorale, anunturi de publicitate;

- textele directive (manualul utilizatorului, retete culinare);

- texte unde autorul este orientat spre emotiile cititorului:

- textele poetice (specii lirice);

- textele narative - romane, legende, basme etc.

» Criteriul sursei textului, recomandat de F. Vanoye in 1989 si apoi valorificat de Y. Reuter
in 1996 [104] :

- texte axate pe textualitate si jocuri lingvistice;

- texte axate pe creativitate si imaginatie;

- texte axate pe cunostinte de ordin teoretico-reflexiv;

- texte axate pe subiect si pe istoria acestuia.
Tot la acest capitol, cercetatorul O. Boc propune o tipologie a textualitatii conform

criteriului poeticii integraliste si determina doua aspecte tipologice, avand ca punct de pornire
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finalitatile textuale si modurile de discurs. Astfel, O. Boc stabileste patru tipuri poetice functionale:
cu finalitate revelatoare este tipul semantic si semantico-sintactic; cu finalitate plasticizanta este
tipul sintactic si asemantic-asintactic [228].

Tipologiile care includ modalitatile esentiale de verbalizare si la baza carora stau criteriile
transistorice sunt cele mai efective. Pornind de la modurile de exprimare ludica, fictionald si
factuala, P. Cornea distinge textul referential (stiintific si informativ, unde limbajul este denotativ,
iar referentul 1l reprezinta realitatea de ordin conventional), autoreferential (in primul rand, textul
poetic care are la baza metabole, nu sugereaza exterioritate si e predominant narcisic), trans- si
pseudo-referential (textul literar, religios, magic, unde limbajul este simbolic si conotativ, iar
referentul reprezinta o alcatuire imaginara) [40].

Un tip specific de texte este constituit din textele literare care evidentiaza limbajul n
comunicare. Perceperea literaritatii unui text si definirea textului literar se realizeaza in functie de
modalitatea comprehensiunii acestuia. Textul literar nu mai este considerat ca un mijloc
intersubiectiv si informational.

Conceptul de literatura pura/poezie reflecta foarte clar aceasta idee inovatoare. Prin
puritate se intelege exacerbarea tipicului literar. Prin literaritate pura se distinge acel text care:

a) are doar functia de a reprezenta literatura, frumosul si arta;
b) are propriile trasaturi, ce il diferentiaza de textele non-literare.

Textul literar, tratat in calitate de creatie estetica, Se remarca prin trasaturile ilustrate in
Figura 1.8.).

= se conformeaza unui mod de receptare si interpretare care ii confera un rol estetic (receptare
de ordin estetic);

= este rezultatul unei tendinte estetice, care apare in actul comunicarii sau care se reflecta in
structura textuala propriu-zisa;

= reprezintd un obiect alcatuit dupa anumite norme si reguli, care cuprinde un sir de
caracteristici generale, imanente, care se refera la forma pe care o detine secventa

lingvistica, dar si modul semnificarii acesteia.
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este creat conform unor norme, care pOSCdé

un sir de particularitati generale, specifice Conotatie
secventei lingvistice si semnificatiei ei Literalitate

= ' b Ambiguitate

: e Singularitate

este produsul unei intenti1 in actul de £ Fictiune

comunicare B Opacitate

’ é Dependenta
' de context
este receptat, interpretat si produs, Coeziune
atribuindu-se o functie estetica Coerenta

Figura 1.8. Particularitatile textului literar

Deosebirea distinctiva a textelor din cadrul literaturii a fost analizata la nivel semantic, la
nivelul functiei comunicative a textului si @ modului de formare a semnificatiei, la nivelul
caracteristicilor sintactice si formale. Prin urmare, se poate confirma un specific structural,
semantic si functional-pragmatic al textului.

Majoritatea definitiilor cu privire la textul literar contin drept insusire de baza felul in care
este ales, folosit, organizat si transformat limbajul in expresia lingvistica. Se subliniaza, astfel,
insusirile intrinseci, care definesc tipul textual prin modul si prin elementele constituirii sale. Sunt
evidentiate acele criterii lingvistice care determina un text literar, distingadndu-1 de cel non-literar.

TL se deosebeste de cel non-literar prin construirea contextului de comunicare ce implica
cooperarea dintre participantii la comunicarea artistica si prin formarea multiplelor grade de
semnificare, prin limbajul degrevat de obiectivele pragmatice (inlocuite cu finalitatile estetice),
prin autonomia referentului fictional fata de realitatea obiectiva [107].

Marele cercetator P. Ricoeur balanseaza ntre notiunea de operd, termen traditional n
cadrul esteticii, si text. Opera implica ideea credrii, a functiei si @ actiunii de a conferi materiei o
forma. Opera nu este nimic altceva decat un text care soliciti de la receptor un mod de
comprehensiune mai special.

La nivel semantic, textul literar nu poate fi analizat, deoarece sensul acestuia nu se reduce
la suma tuturor sensurilor fragmentelor din care este alcatuit. Mai presus de semnificatiile de ordin
lingvistic, se impune sensul global al textului literar, care il reprezinta in fata cititorilor sub forma
unui hipersemn, semnificant integru, care ofera semnificatii in procesul receptarii prin
interpretarea structurarii dupa propriile norme. Forma expresiei are un rol special in cadrul operei

literare, unde limbajul conteaza si intereseaza prin propria prezenta, prin modul de prelucrare,
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transformare si organizare a semnelor verbale in text. Astfel, limbajul din cadrul operei nu se
reduce la un mijloc obisnuit de a transmite semnificatia.

Ceea ce defineste 0 opera literara este faptul ca aceasta apartine unui anumit gen. Genul de
discurs, sau, denumit traditional - genul literar, reprezinta un fenomen destul de complex. Exista
sisteme intregi de trasaturi tipice unui sir de texte, sesizate sau in calitate de modele de tip trans-
textual, care directioneaza receptarea textului (interpretarea, clasificarea si recunoasterea), sau in
calitate de legi generative (principii, reguli destul de stricte in anumite epoci).

Textele literare cuprind opere care fac parte din genul epic, dramatic sau liric (Figura 1.9.).
Cercetarile in legatura cu determinarea genurilor sau tipurilor specifice ale TL nu se restrang la
modelele organizatorice ale formei lexicale si fonetice in secvente cu 0 semantica si CU O sintaxa
proprii, adica nu se marginesc la invariante verbale.

Insusirile tipice pentru mai multe texte s-au determinat si la celelalte niveluri care
alcatuiesc textul. Tn prezent, trasaturile respective sunt interpretate ca modele organizatorice a
discursului sau ca reguli de ordin generativ. Desigur ca nu doar textele literare permit o clasificare
discursiva, vorbirea oamenilor se deosebeste mereu si pretutindeni in multitudinea genurilor

discursive, reflectate in actele limbajului cét si in cadrul pragmaticii lingvistice.

Tipologia textului literar

/'« modurile de expunere tipice sunt \'
descrierea si monologul lirice - -
«in text sunt prezente marcile lexico- « moduri de expunere: naratiunea (relateaza | *este structurata in acte si
gramaticale ale eulu liric (pronume si evenimentele), descrierea (prezinti cadrul scene (sau tablouri)
verbe |a persoana | sau a Il-a, singular spatial sau personajele), dialogul * modul de expunere
sau plural, interjectii, verbe la mod {dinamizeaza actiunea, contribuie la caracteristic este dialogul
imperativ) caracterizarea personajelor sintre paranteze sunt asezate
« utilizarea numeroaselor procedee « prezenta naratorului: subiectiv, obiectiv, indicatiile scenice sau de regie
artistice: imagini artistice (vizuale, martor ’
auditive, dinamice, olfactive) si figuri de « actiunea poate fi rezumati pe momentele
stil (epitete, metafore, comparatii etc.) subiectului: expozitiunea, intriga,
desfdsurarea actiunii, punctul culminant, 1
| N ‘ deziéd&m&ntul' 20 . N d ra m at I C
I I rl c « specii: schita, povestirea, nuvela, romanul,
\ fabula, balada

Figura 1.9. Tipologia textului literar
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Cercetatorii W. U. Dressler si R. de Beaugrande, raportandu-se doar la formele verbale din
cadrul textualitatii, au explicat textul drept o unitate comunicationald conditionata de criteriile de
coerenta si de coeziune. Anume acestea sunt cercetate cuprinzator in cadrul lingvisticii textuale,
care studiaza modul de formare a textului prin fraze [151].

Aceastd definitie este una relevanta si evidentiaza logica cercetarii noastre. Constructul
metodologic a fost proiectat in baza definitiei lingvistilor anterior mentionati.

E de remarcat faptul ca interpretarea unui enunt minimal solicita conectarea sau
interrelationarea acestuia cu totalitatea celorlalte enunturi existente. Diferentierea dintre text si
context nu mai este observata, din considerente ca continutul textului face referire la conditiile de
producere. Tn acest caz, textul este gestionarea contextului sau [144].

Intezele propuse de savantul olandez T. van Dijk se remarci ideea indisociabilitatii textului
si @ contextului, caci discursul nu reprezinta 0 activitate statica, ci sociald, aflata intr-un context
social, fizic si cultural specific, care 1i conditioneaza desfasurarea in mod decisiv [119].

Din cele expuse supra, conchidem ca, pe parcursul interpretarii textului, este valorificata
expresia dincolo de text care reflectd doua perspective ale situatiei discursive: ca proces de
realizare a textului, precum si ca produs al acestui proces, devenind o conditie pentru un nou

discurs.

1.3. Abordarea discursiva a textului literar in didactica postmoderna

Numeroasele abordari ale analizei discursului au conditionat multitudinea de semnificatii
ale conceptului de discurs. Exista mai multe moduri de conceptualizare a analizei discursului: n
calitate de domeniu de cercetare, de metoda concreta, de abordare generala sau grup de metode.

Analiza discursului Tn cadrul lingvisticii a fost conceptualizatd de cercetatorii care au
studiat modurile prin care discursul coerent se genereaza din propozitii [152].

Tn plan pragmatic, discursul este o enuntare la care participa locutorul, care intentioneaza
sa influenteze pe celalalt participant - receptorul.

Semnificatiile notiunii de analiza discursului sunt variate, precum si cele ale discursului
propriu-zis, insa sensurile nu sunt mereu concise sau clare in delimitare. Cea mai populara
acceptiune a analizei discursului este un studiu al folosirii limbajului cotidian 1n situatii autentice,
0 analiza a utilizarii limbii. O alta perspectiva abordata n spatiul anglo-saxon defineste discursul
drept 0 activitate excelenta de interactiune si echivaleaza analiza discursului cu cea
conversationala.

Aceastd analizd prezintd 0 imagine cuprinzatoare a discursului prin armonizarea

perspectivelor mai multor discipline. Imaginea respectiva este alcatuita dintr-un set de aspecte ce
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se potrivesc viziunilor tipice fiecarei discipline. Tn dependenta de perspectiva, se evalueaza natura
trans-, inter- si multidisciplinara a analizei discursului. Astfel, analiza discursului include diferite
aspecte; psiholingvistica, retorica, sociolingvistica si analiza conversationala (strategii, dialog
$,a,).

Analiza discursului reprezinta examinarea intrebarii cum este utilizat limbajul intr-o
situatie de comunicare.

Scopul analizei discursului consta Tn determinarea si analiza relatiei dintre finalitatile si
semnificatiile care se remarca prin discurs si regularitatile limbii (macrostructuri, scheme,
conectori). Prin urmare, obiectul de studiu al analizei discursului este discursul si presupune o
forma metodologica.

In realizarea cercetirii ne-am condus de definitia cuvantului abordare precizati in DEX ca
un studiu, o tratare a unei probleme prin intermediul unor instrumente metodologice.

Tn principiu, putem vorbi despre cateva abordari dominante care servesc drept reper pentru
abordarea discursiva (Tabelul 1.1.).

Tabel 1.1. Modele de abordari ale actului discursiv

Autorul

Teun A. van Dijk Potrivit abordarii analizei discursului propuse de lingvistul olandez T. A. van Dijk,

[179] teoriile sociale si lingvistice se combina cu cele ale cunoasterii. Cercetatorul plaseaza
cunoasterea 1n centrul abordarii cu tripla nivelare - stratul discursiv, stratul cognitiv
si cel social. Implicarea abordarii cognitive permite cercetatorilor 0 mai buna
intelegere a modalitatii prin care fenomenul de ordin social este inchegat mai bine
prin discursul popular cotidian. Totusi, unii critica aceasta practica, mentionand ca
acest tip de abordare nu se axeaza atat pe transformare, cat pe simpla reproducere
ideologica [252].

L. Wittgenstein, Filosofii H. P. Grice si L. Wittgenstein considerau ca limbajul nu numai ca descrie si

Herbert Paul reflecta realitatea, nu este doar referential, dar este mereu folosit intr-un anumit

Grice context oferindu-i functionalitate optima [41].

J. L. Austin J. L. Austin a fundamentat teoria actelor vorbirii. Potrivit acestuia, limbajul reprezinta

mai degraba o activitate, decat un ansamblu de propozitii a-contextuale si abstracte.
Cercetdtorul delimiteaza in planul actului de vorbire trei aspecte - locutionar,
ilocutionar si perlocutionar. Primul presupune faptul vorbirii si referirii la ceva, al
doilea - ce faci n relatarea unui lucru, al treilea - ce faci prin relatarea unui lucru.
Metoda de baza a filosofului este cercetarea minutioasd a conditiilor de utilizare a
anumitei sintagme sau expresii.

N. Fairclough N. Fairclough propune trei dimensiuni Tn studiul analizei discursive si distinge trei
moduri aparte de analiza: a faptelor de discurs practicate Tn mediul sociocultural, a
practicii discursive (formularea, transmiterea si receptionarea textelor) si a textului
lingvistic. Cercetatorul este, deci, orientat spre tipul modelarii discursive a practicilor
sociale, precum si spre consecintele discursive ale acestora [253].
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Teoria lui N. Fairclough sustine ideea ca analiza necesita clarificarea conexiunii dintre
conditiile si procesele istorice, culturale si sociale, pe cand teoria sociala si culturald necesita a fi
folosita pentru cercetarea relatiilor dintre practica culturala, sociala si limbajul utilizat. Modelul

tridimensional vizat este reprezentat in Figura 1.10. [170].

Description

/ (text analysis)
Text production and
consumption /

re Interpretation
—

Text —

—

\

Discourse practice / (processing analysis)
\
I Explanation

/

. . ___————_'-
Sociocultural practice

(social analysis)

Figura 1.10. Modelul tridimensional al lui N. Fairclough

Pornind de la coordonatele evidentiate, putem afirma ca modelul tridimensional al
cercetatorului englez, valorificat in planul analizei textuale, este foarte productiv pentru studiul
discursiv al textului literar. Astfel, pentru elaborarea Modelului, ne-am bazat pe modelul
lingvistului N. Fairclough, care ne-a ajutat sa analizam in profunzime esenta si mecanismele
actului discursiv in sfera literarului.

Tn baza proprietatilor analizei discursului am valorificat notiunea de analiza discursivi a
textului literar, care presupune explorarea utilizarii limbajului in text. Astfel, analiza discursiva
reprezintd metoda de cercetare care vizeaza lectura minutioasa a textului literar si analiza
limbajului sau, in scopul imbunatatirii modului de intelegere si de reflectare in limbaj a intentiilor
de comunicare a participantilor.

E de remarcat faptul ca in cadrul analizei discursive, limbajul reprezinta o construire a unei
realitati si nu doar un mijloc de exprimare a acesteia.

Preocuparea analistilor discursului este studiul textului in calitate de entitate autonoma
tratatd nu ca mijloc de cercetare a realitatii psihologice sau sociale. Cercetatorii sunt mai degraba
orientati spre analiza continutului discursului.

Tntr-un context literar specific, semnele limbii devin polisemantice in mod indispensabil,
intrucat textul literar este autonom si depinde, de fapt, de evolutia economicd si sociala.

Modificarea realitatii prin descrierea acesteia constituie functia primordiala a literaturii. Respectiv,
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caracterul textului literar este unul dinamic, structurandu-se in planul naratiunii, in cadrul careia
este articulat ca expunere n discurs, adica ca element discursiv. Metoda analizei socio-textuale
este constituita din doua mecanisme: explicarea, ce clarifica raporturile care se pot stabili intre
structurile textului si cele extratextuale, care sunt ideologice, istorice, politice sau sociale
(extratext) si comprehensiunea, ce presupune 0 analiza textuala amanuntita a structurilor interne
ale textului: limbaj, spatiu, compozitie, personaje, timp si teme (intratext).

Viziunea lingvistului francez E. Benveniste influenteazi abordarea textului litera si
contribuie, prin tezele sale, la aparitia unor perspective noi de abordare didactica. Prin urmare,
didactica capata un aspect enuntiativ si abordeaza mai degraba conditiile de producere a textului
sau contextul sau [202].

Cercetatorul rus M. Bakhtin distinge textul ca pe un spatiu complex de intersectare a
discursurilor eterogene. Acesta evidentiaza, incontestabil, locul societatii si a istoriei n analiza
critica a textului, intrucat orice discurs este influentat de factorul social [205].

Aici este indicat sa revenim la ideea ca pragmatica ofera un inventar complex pentru analiza
discursiva, punand accentele pe latura reflexiva si interactiva a discursului, pe reformarea
aspectului institutional de activitate a limbajului. Pragmaticianul D. Maingueneau noteaza faptul
ca pragmatica literara constituie un domeniu valoros pentru dezvoltarea si valorificarea noilor
valente textuale [212].

Reiteram ca textele literare nu reprezinta un mijloc de invatare a culturii unei limbi, dar de
cunoastere a altor culturi prin limba. Tn asa mod, structura textuala nu este autonoma, Ci raportati
la 0 activitate de ordin cultural-enuntiativ prin care ne comunica in timp. Un rol important in
activitatea discursiva 1l are strategia decodarii/receptarii si interpretarii mesajului, precum si
continutul implicit (nespus) relevat de interactiunea mijlocita. Astfel, textele isi schimba
localizarea, trece din carte in viata receptorului transformandu-i gandirea si viziunea. Evident,
totalitatea componentelor legate de estetica, stilistica si constructia textului au adus un aport enorm
n eficientizarea culturald a acestuia. Prin urmare, textul necesita o actualizare in discurs, altfel el
ramane nchis n carte, fara viata [231].

Tn aceasta ordine de idei, analiza textuald ofera prioritate dinamicilor textuale, exprimate
in modalitatea functionarii sociale a textelor analizate. Se evidentiaza modul n care actiunile
sociale sunt realizate: ce categorii politice si sociale vizeaza, in ce mod isi formeaza un public
anumit si cum comunica cu acesta, felul de organizare retorica pentru a satisface unele obiectii,

modalitatea de convingere si de argumentare a unei anumite viziuni sociale [138].
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Daca e sa vorbim despre raportul dintre text si context, reiteram ca Tn abordarea textului se
determina trei dimensiuni: latura dinamica si cognitiva a vorbirii, situatia discursivd Sau
comunicativa si contextul social [238].

Cercetatorul J.-B. Grize evidentiaza contextul social al comunicarii, remarcand faptul ca
discursul ca activitate se desfasoara cu un scop anumit, intr-un loc si intr-un moment concret.
Cercetatorul clasifica situatiile comunicative, cu referire la contextul social care conturcaza
comunicarea, mentionand n acelasi timp ca se va tine cont de importanta activitatii discursive n
elaborarea situatiei de comunicare. El sustine faptul ca imprejurarile in care se realizeaza discursul
au un impact asupra continutului si formei cuvintelor, respectiv exista 0 dependenta de ordin
dialectic ntre situatia comunicationala si discurs [65].

Extinderea ariei de cercetare a lingvisticii a carui obiect de studiu este textul, vazut ca un
set de semne verbale este reflectatd in lucrarile lingvistului E. Coseriu si in acelasi timp, este
reflectata de sintagma text-aisberg propusa de C. Vlad. Aceasta sintagma cuprinde dimensiunea
textului si a contextului sau, latura explicita si implicita a textului [146].

Partea explicita reflecta textul in sine, concret si materializat, totalitatea de semne verbale.
Partea implicitd, la randul sau, releva ceea ce nu s-a scris si nu s-a spus, dar exista in context,
reflectdnd fenomene extratextuale si indici extraverbali, care determina, moduleaza si influenteaza
puternic sensul textului.

Notiunea de context implica un sir de semnificatii, dar cea mai frecventa este cea de context
situational sau verbal. In continuare, este prezentata clasificarea contextelor in opinia diferitor
lingvisti (Tabelul 1.2.).

Reliefarea dimensiunilor contextuale enumerate joacd un rol important in precizarea
conceptuala a abordarii discursive a textului literar. Acesta este destinat cititorilor din generatiile
urmatoare care comunica cu autorul iar prin valoarea pe care o comporta, textul literar reuseste sa
reziste in timp.

Scopul analizei discursive presupune comprehensiunea rolului, managementului si
constructiei textuale in practica discursivd. Prin urmare, analiza discursiva reprezinta nucleul
abordarii discursive a TL, este metoda cercetarii limbajului textual prin descinderea pe elemente.
Pentru a rezuma, nu putem realiza o abordare fard analiza.

Abordarea discursiva reprezintd traseul didactic de analizd discursiva realizat prin
intermediul unei metodologii, unor strategii didactice discursive pe care studentii le pot folosi in
constructia sau producerea unui discurs. Abordarea discursiva a textului literar este un concept
nou, putin studiat in literatura de specialitate si partial implementat in practica studierii limbii

engleze in invatdmantul universitar din Republica Moldova.
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Tabel 1.2. Tipuri si caracteristici ale contextului

Autori Tipuri si caracteristici ale contextului

T. Slama-Cazacu Contextul se clasifica ierarhic si nu se limiteaza la lingvistica, Ci vizeaza atat
[130] aspectul social-istoric, cat si cel situational.

D.Maingueneau Contextul nu cuprinde doar totalitatea enunturilor co-textului verbal, ci si
[212] circumstantele situationale care il construiesc si subliniaza specificul unei situatii

comunicative concrete (care este locul enuntarii, ce rol social au protagonistii si
ce fel de moment este).

O. Bilanescu [7] Prezenta locutorilor la actul de comunicare dinamizeaza contextul si Ti
evidentiazd toate circumstantele si particularitatile psihologice si fizice care
influenteaza mai mult sau mai putin dezvoltarea actului pragmatic.

E. Coseriu [45] Eugen Coseriu delimiteaza trei tipuri de context:
Contextul verbal coincide cu discursul propriu-zis, care reprezinta cadrul
propriilor secvente. O idee originala propusa de cercetator consta in extinderea
acestei coincidente prin complementarea celor spuse anterior cu ce va fi spus
ulterior in cadrul discursului.
Contextul extraverbal acopera totul ce este non-lingvistic textului, totalitatea
circumstantelor n care se desfasoara actul vorbirii. Contextul de acest tip
cuprinde 6 subtipuri componentiale: context natural, cultural, fizic, istoric si
empiric.
Contextul idiomatic reprezinta limba in sine, care este un cadru al vorbirii.

A. Afanas [2] Cercetatoarea stabileste trei aspecte contextuale:
1. Dimensiunea temporala cuprinde timpul actual si cel istoric.
2. Dimensiunea psihologica tine de rolurile locutorilor, apartenenta sociala si

particularitatile socio-culturale.

3. Dimensiunea fizica se refera la totalitatea detaliilor inconjuratoare.

Ca rezultat al sintezei fundamentelor teoretice studiate, putem defini acest concept astfel:
abordarea discursiva a textului literar reprezinta procesul de interactiune dintre doi actanti,
profesorul si studentul, n cadrul caruia se realizeaza algoritmul didactic de analiza discursiva prin
intermediul strategiei discursive si avand ca finalitate dezvoltarea capacitatii discursive a
studentului.

Abordarea respectiva reprezinta un proces de studiu al textului, cu obiective proprii, dar cu
instrumente metodologice comune si altor abordari ale textului. Abordarea discursiva a textului
literar presupune examinarea cailor de transpune a problemelor sociale in planul narativ, sintactic
si semantic, facand apel la strategiile discursive [113].

Abordarea discursiva a textului literar se afla la interferenta unui sir de abordari logice de
studiere a textului. Tn cazul cercetarii, ne-am condus de logica textului literar si am oferit abordarii
discursive o forma didactica. Ne-am propus, astfel, o extindere a receptarii textului prin
intermediul unui instrumentar conceptual si metodologic prelucrat din domeniul pragmaticii si al
didacticii limbii engleze.

Tn concluzia investigatiei teoretice realizate, constatim ca problema abordarii textului

literar este insuficient cercetata, iar in spatiul autohton aplicarea abordarii discursive a textului
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literar in instruirea studentilor filologi cu scopul de a le dezvolta competentele de comunicare
ramane nevalorificata, argument in elaborarea scopului cercetarii: determinarea reperelor
teoretico-metodologice, elaborarea si validarea Modelului de dezvoltare a competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar.

Realizarea scopului mentionat implica realizarea obiectivelor cercetarii.

1.4. Concluzii la capitolul 1
Analiza ideilor privind dezvoltarea competentei de comunicare prin abordarea discursiva
a textului literar ne permite sa formulam urmatoarele concluzii:

1. S-a stabilit faptul ca competenta de comunicare in limba straind este 0 macrocompetenta
constituitd din componenta lingvisticd, sociolingvisticd, pragmaticd si interculturald. Tn
contextul celor relatate, s-a pus in evidenta faptul ca competenta de comunicare in limba
straina, prin toata structura sa, are un impact semnificativ in construirea profilului axiologic
profesional al studentului de astazi. Competenta de comunicare in limba strdina este testata,
argumentata si fortificata permanent prin intermediul unei game de: cunostinte de natura
gramaticala, lexicald, semantica, fonologica, ortografica; abilitati, atitudini sociolingvistice
si psiholingvistice. Relatia dintre tipurile de competente genereaza, in acelasi timp, legatura
dintre text si discurs.

2. Tn planul analitic al textului s-a precizat ca textul literar nu este considerat doar sursa de
informatii, el reprezinta un spectru larg de presupuneri, convingeri, intentii redate ale
autorului textului. Prin urmare, in procesul de analiza a textului literar din perspectiva
discursiva, Studentii au ca obiectiv nu doar insusirea limbii engleze si a culturii ei prin
intermediul continutului textului literar, ci extinderea studierii orizontului lingvistic pentru
a recepta, explica, media si exprima intentiile comunicative in vederea producerii unui
discurs. Aceste sinteze au fost posibile n baza interpretarii ideilor lui E. Coseriu, P. Ricoeur,
J.-M. Adam, P. Cornea, W. U. Dressler, R. Beaugrande, j. Reuter, O. Boc, M. Tutescu etc.

3. Abordarea discursiva a textului literar reprezinta procesul de interactiune dintre doi actanti,
profesorul si studentul, in cadrul caruia se realizeaza algoritmul didactic de analiza
discursiva prin intermediul strategiei discursive si avand ca finalitate dezvoltarea capacitatii
discursive a studentului. Abordarea respectiva reprezinta un proces de studiu al textului, cu

obiective proprii, dar cu instrumente metodologice comune si altor abordari ale textului.
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2. METODOLOGIA ABORDARII DISCURSIVE A TEXTULUI LITERAR
TN DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE COMUNICARE TN LIMBA
ENGLEZA A STUDENTILOR FILOLOGI

A~

2.1. Valorificarea  textului  literar Tn  contextul  strategiilor  discursive
de invatare a limbii engleze

Tn cadrul activitatii intelectuale o contributie semnificativa este generati de lectura textelor.
Acestea reprezinta adevarate sisteme care relationeaza cu subsisteme diferite ce alcatuiesc unitatea
unei expresii a realitatii exprimate in indici estetici. Astfel, textul devine un fragment lingvistic
oral sau scris, ce constituie o unitate de comunicare.

Educatia literar-artistica si lingvistica valorifica directia de dezvoltare umana care raspunde
necesitatilor obiective actuale ale societatii. Cercetatorul V. Paslaru considera ca lectura textelor
presupune o activitate continud, interactionala si complexa care implica gandirea determinativa si
reflexiva specifica cunoasterii empirice si stiintifice [109].

In plan general, textul reprezinti o totalitate organizati si finita de semne ce reflectd
sensuri. Acesta inainteaza un sistem comun de semne - limbajul. Textul reflecta un semn intre
altele, toate semnele formand semnul cultural superior. Acesta oglindeste relatia cu lumea. Tn
acelasi timp, textul include un mesaj si este cea mai mare unitate a cuvantului. Enuntul si mesajul,
care preceda ordinea textului, se afla intr-o stare de non-ordine fatd de acesta, vehiculand
propozitia [72].

Dupa cum am afirmat anterior, aspectele contemporane ale lumii reclama o noua abordare
textuald, 0 metodologie actuala a comprehensiunii textului, care presupune 0 organizare
multidimensionala, cu parametri si valori relationale, abordarea carora se poate realiza prin
varietatea perspectivelor de valorificare a textului, atat constructiv, cét si contextual. Doar printr-
o astfel de modalitate de abordare a textului studentul constientizeaza semnificatia si puterea
acestuia, operand protextual, sau, cu alte cuvinte, in interesul, in apararea, n sprijinul si Tn
favoarea textului [73].

e Metodologia prin retele ideatice

Textul furnizeaza informatii care contureaza realitatea si tangenta ei specifica cu
umanitatea. Acesta insd nu doar releva realitatea, dar permite si modelarea acesteia prin
intermediul anumitor repere oferite. Recunoasterea retelelor ideatice si informative ale textului
creeaza posibilitatea de a produce propriile constructii textuale. Totusi, pentru aceasta este necesar
ca textul sa furnizeze mijloace in scopul comprehensiunii semnificatiei care 0 emite. Structura sub

forma de retea are un rol important pentru text, iar cercetarea fenomenului respectiv raportat la
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text remarca identificarea directiei naturii sale referentiale - relatia Semne versus realitate. Pentru
comprehensiunea logica si profunda a componentelor de baza ale acestei structuri, se impune
necesitatea formarii studentului in spiritul anumitor competente.

Dupa parerea cercetatorului A. Ghicov, se profileaza o0 viziune postmodernista care indica
ci realitatea constituie, de fapt, un text, lecturarea caruia produce unul nou. Tn procesul citirii, cel
care lectureaza scrie acest text, conferindu-i un anumit sens. In asa mod, prioritatea trece de la
scriitor la cititor. Avantajarea textului consta in interpretarea textului in calitate de cititor si
producerea lui in calitate de autor. Interpretarea si producerea unui text echivaleaza cu
comprehensiunea retelei acestuia, formate din contextul realitatii autorului si a coautorului,
acceptand o anumita realitate. Inglobarea repetati a acestei retele textuale in mediul specific si
dens al realitatii reprezinta producerea textului, proces centrat pe valorificare in practica
universitara n cadrul educatiei lingvistice si literare [73].

Termenul de text, in conformitate cu filosofia limbajului, cuprinde trei laturi: textul drept
semn al intentiei, focusata de locutor Tn scopul comunicarii si producerii de efect; textul ca mediu
de repartizare a componentilor textuali din punctul de vedere al lingvisticii si textul in calitate de
categorie fundamentala Tn lingvistica si in filosofia limbajului, care cere identificarea unei metode
analitice directionate spre comunicare. Ideea dedusa din aceasta aspectualizare consta in faptul ca,
din unghiul obiectivului predominant prevazut de constituirea in text, textualitatea are dominanta
directiva, informativa sau literard, reprezentand principala insusire a limbajului de orice tip [70].

Asadar, conchidem ca dominanta literard este caracteristicd textelor care inainteaza
semnificatii, resemnifica/semnifica in totalitate lumea, respectiv oamenii in parte, comunica si
dezvolta rituri si mituri sociale si pastreaza, in legatura cu conditiile de receptare si de producere,
0 autonomie destul de relativa cu limba, conform opiniei lui A. de Mello la care aderam totalmente
[201].

Cu toate ca nu fiecare metodologie de predare a limbii engleze il abordeaza, rolul textului
literar in predarea-invatarea limbii engleze ca limba straina ramane unul semnificativ. Anume
directiile si tendintele inovative in domeniul vizat conditioneaza utilizarea textului literar n
predarea limbii engleze. Gratie aportului si functiilor sale Tn achizitia unei limbi straine, textul
literar a parcurs etape radicale Tn cursul predarii si invatarii limbii engleze. Pe parcursul unui timp
indelungat, acesta a fost marginalizat, respins iar mai apoi idealizat in cercul anumitor metodologii
ale predarii si ale invatarii limbii engleze.

e Metodologia traditionala
Textul literar a continuat sa detina 0 pozitie stabila in cadrul dezbaterile pe tot parcursul

evolutiv al abordarilor si metodologiilor. Metoda traducerii gramaticale sau metodologia
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traditionala remarca textul literar drept piesa selectata. Abordarea respectiva tinde spre realizarea
sensului textual prin raportarea la curente literare determinante ale textului literar si prin
identificarea surselor, accentul fiind centrat pe intentia autorului.

De fapt, metoda respectiva nu vizeaza procesul de pregatire a studentilor care invata o
limba straind, si, prin urmare, nu tine cont de perceperea literara si de distinctiile elementare de
ordin cultural. Folosirea textului literar intr-o clasa de limbi straine faciliteaza predarea lexicului
si a gramaticii lingvistice [213].

e Metodologia audio-vizuala

Tncepand cu anii 60 ai secolului trecut, limba avea caracter oral in cadrul metodelor directe
(audiovizuale structurale-globale si audio-orale), fapt influentat de lingvistica structurala. Tn cadrul
metodologiei audio-vizuale textele literare erau in totalitate ignorate. Cele scrise, Tndeosebi
literare, erau considerate drept periculoase si contraproductive. Tn asa mod, pe parcursul a doua
generatii, TL nu se regdseste 1n acest tip de metodologie.

In cadrul aborddrii comunicative, limbajul reprezinta un mijloc de comunicare si
interactiune Socio-culturald. Relatia existenta dintre textul literar si cultura stabileste rolul acestuia
n cadrul abordarii respective. Prin urmare, are loc o reproiectare a statutului textului literar n
abordarea comunicativa. Fiind la inceput neglijat, textul literar devine un document autentic.
Anume acest statut de valoare au permis reintoarcerea textului literar la nivel intermediar si
avansat.

Reiesind din tezele cercetatorului J. Morlat, textul literar ca document autentic este utilizat
in calitate de generator al exprimarii orale a studentilor, cat si a stimularii abilitatilor de
comprehensiune lecturala [243].

Textul literar este mijlocul didactic necesar si optim pentru restructurarea identitatii
personale, cunoasterea si patrunderea n cultura si limba interlocutorului.

Prin urmare, textul literar este perceput drept un mediu prielnic pentru intersectarea
culturilor cu scopul ca studentii sd constientizeze diversitatea si diferenta, dar si cu scopul
dezvoltarii si impulsionarii laturii intelectuale pentru a permite confruntarea si perceperea altei
viziuni asupra lumii.

E de remarcat faptul ca textul literar este tratat drept un document autentic conceput ca un
spatiu al invatarii Tn care studentii exploreaza orice posibilitate de abordare a limbii, cerceteaza
potentialitatile culturale, pragmatice, conotative inscrise in limba straina studiata [248].

e Metodologia actionali
Abordarea comunicativa incepe sa faca loc unei noi abordari, cea actionala. La baza

acesteia se afla perspectiva directionata spre actiune si competente In cadrul didacticii limbii
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straine. Tn acest context, studentul devine actorul care actioneaza In mediul social. Aceasta viziune
actionala presupune fapte de vorbire din cadrul activitatilor lingvistice generate de contextul
social. Tn aceasta ordine de idei, se valorifica in totalitate capacititile si resursele volitive, afective,
cognitive detinute si operate de catre actorul social [213].

Actualmente, un important concept-cheie al studiului textului literar este cultura
comunicdrii, care constituie un sistem de competente orientate spre realizarea unui ansamblu vast
de acte ale comunicarii [ibidem].

Reiesind din cele afirmate anterior, textul literar este exploatat de catre CECRL drept un
document autentic, un instrument formativ eficient care reflectd si transmite valori sociale si
lingvistice [23].

Totul ce este realizat pentru un vorbitor nativ al limbii si poate fi utilizat in procesul de
predare constituie un material autentic, altfel spus realia. Modificarea limitelor/granitelor de ordin
lingvistic impune in structura materialului autentic prezenta cuvintelor si ideilor, expresiilor citite
si auzite in situatii cotidiene. Explicarea conceptelor de autenticitate comunicativa si de text
autentic devine necesara in conditiile invatamantului actual care vizeaza atat dezvoltarea
competentelor comunicative, cat si competentelor socioculturale in procesul predarii/invatarii unei
limbi straine.

Cercetatorul H. Widdowson remarca ca autenticitatea se refera la modul de utilizare a
textului de catre cititori sau vorbitori si modul in care acestia ofera un raspuns. Elementul
sociocultural al competentei de comunicare prevede comprehensiunea normelor si valorilor sociale
ale vorbitorilor limbii studiate.

Avantajele abordarii textelor autentice in sala de studii sunt urmatoarele:

- ele prezinta informatii, exemple pertinente de utilizare a limbii luate din societatea in care
se vorbeste limba studiata.

- studentii sunt mai confidenti in utilizarea limbii, deoarece in procesul de explorare a
textului, ei fac cunostinta cu expresii si cuvinte uzuale in contexte reale.

- materialele autentice permit studentului sa cerceteze mai pe larg aspectele socioculturale
ale limbii tinta.

Tn prezent, se remarca cerinta de a nu schimba sau simplifica textele autentice n vederea
receptarii lor. Pentru a le intelege este necesar ca studentii sa fie incadrati in diverse activitati de
lectura si strategii adecvate.

e Interpretarea textului
Interpretarea si analiza unui text ca structura presupune, de fapt, identificarea

semnificatiilor generate de ansamblul de relatii stabilite intre elementele lui. Apogeul interpretarii
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releva identificarea conotatiilor acestor semnificatii. Tn aceasta ordine de idei, interpretarea
textului reprezinta alegerea unei optiuni sau viziuni a studentului [73].

Cercetatorul N. Balota considera, in acest sens, ca hermeneutica reprezinta, de asemenea,
0 tehnica de vivificare, de intregire a perceptiei vitale a textului, nu doar una de descifrare a
simbolurilor, a semnificatiilor, a sensurilor si de interpretare a acestora. Tehnica vivificarii
presupune vitalitatea ideilor, in special a celor referitoare la aspectul bogat in semnificatii umane
al textului [74].

Impartasim opinia cercetatorului A. Ghicov cu referire la imposibilitatea interpretarii de a
se abstractiza de stadiile precedente receptarii textuale. Lingvistica textului constituie un domeniu
important pentru demersul didactic al textului. Implicarea activa si permanenta a studentului n
procesul de interpretare a textului este un lucru destul de valoros.

Potrivit cercetatorului francez J.-M. Adam, obiectivul lingvisticii textuale constd Tn
definirea categoriilor majore de marci, care fac posibila determinarea relatiilor care inchid sau
deschid segmentele textuale [1].

Implicarea analitica reflecta faptul ca in cadrul abordarii textuale este promovata ideea ca
anume cititorul, in cazul vizat - studentii, sunt cei care stabilesc structura si se ocupa de
interpretarea materialelor, reflectand aspiratiile si experientele autorului care ne prezinta doar
schita pentru lucru. Relevarea numeroaselor aspecte au condus la elaborarea unor repere
fundamentale, care contribuie la dezvoltarea conceptului de protext.

Tn aceasta ordine de idei, se poate remarca faptul ci, n cadrul interpretarii integrale a
textului, nu se utilizeaza doar o singura metoda. Pentru a elucida semnificatia textului, este necesar
de cercetat modul de constituire a textului, el fiind privit si interpretat ca un construct al carui sens
este descoperit prin interpretare [73].

Este stiut faptul ca relatia cu lumea textului este determinata de receptare. Problema
respectiva este abordata de H. R. Jauss [90], care subliniaza trei etape ale receptarii, descrise prin
directionarea diferita a perspectivei lecturale. Transpunerea acestor etape este prezentata de
cercetator n Figura 2.1.

Diferenta dintre comprehensiunea (intelegerea) si interpretarea textului in procesul lecturii
este urmatoarea:

e Comprehensiunea (intelegerea) are un caracter linear si se desfasoara odata cu citirea unei
anumite secvente lingvistice;
e Interpretarea, la randul sau, reprezinta un fenomen global si se poate realiza doar ih urma

lecturii integrale a unei parti textuale, fie aceasta un enunt, paragraf sau a textului in
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intregime. Validarea interpretarii unei transe textuale este posibilda numai la lectura
completa a textului.

e Interpretarea sta la baza evaluarii profunzimii si nivelului de comprehensiune textuala din
partea cititorului. Cititorul interpreteaza textul prin prisma propriilor valori si idei
existentiale. Astfel, apar variate moduri de interpretare motivate prin diferite caracteristici
ale personalitatilor si prin diversele grade de pregatire pentru comprehensiunea textului
[101].

Etape ale procesului lecturii

Comprehensiunea -~ Interpretarea e Aplicarea e

Este etapa In care se -
parcurge textul Este etapa de postlecturi,

asemenea unet Este un fel de relecturd a fund a m’jl_a mteracpqmcu
compozitii. Intelegerea | fexrului, adics cea de-a doua | fexful Cititorul analizeaza
acestuia echivaleazi cu lecturare 3 acestuia. continudnd textul din punct de vedere
de_s_cji;rare:t sau lectura si complementind pﬂma etapi. istoric 51 estetic,
E:if;ii:m'jasf:c niﬁi in cea de-a doua etapi are loc reconstituindu-1  sensurile.
estetic  al  textului stabilirea infregulm sens al Este.pfopusur.lansambhl de
Cititorul, captivat st textulm prnntr-o  schimbare Sarcim .dm Piﬂ'_l'-?El
uvimit, mtrd in jocul |  majora de perspectivi. Mesajul, profcsoflﬂm,pcm a ghida
atractiv al cunoasgterii s1 intertextul si strategiile sunt in studentit
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Figura 2.1. Etapele receptarii textului literar (adaptate dupa H. Jauss)

A intelege 0 secventa lingvistica inseamna descoperirea sensului acesteia si construirea
unei reproduceri mentale potrivite.

Din perspectiva didacticii contemporane, procesul de lectura reprezinta un mod atipic de a
comunica. Receptionarea pasiva a mesajului textual nu se mai echivaleaza cu lectura textului
abordata prin prisma comprehensiva. Potrivit tezelor cercetatoarei A. Pamfil lectura reprezinta un
proces holistic, activ si personal, iar acest fapt presupune un model mult mai diferit al
comprehensiunii in raport cu modelul traditional [104].

Astfel, comprehensiunea devine o adevarata competenta lecturald, deoarece abordarea
didactica a textului literar trebuie substituitd cu instrumentarea detaliata la toate nivelurile de

interpretare si analiza, cu scopul de a (re)constitui sensul textual.
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La cea dintai lectura cititorul abia isi formeaza prima impresie lineara si descopera
intelesurile textului, iar la urmatoarea lectura deja patrunde in mesaj, intertext si strategii. Cadrul
intertextual al relecturii presupune strategii de formulare a mesajului, in dependenta de perspectiva
prin care se abordeaza.

Prin urmare, relectura este un proces, interpretarea este un rezultat. Cu toate acestea, printr-
0 interpretare anumitid se poate ajunge la o relecturd noui. In cele din urma, atunci cand
interpretarea proprie este insotitd de altele precedente, aceasta va fi argumentata odata cu cantitatea
criticii si reparcurgerilor textului. Totusi, atunci cand diferiti cititorii sau chiar unul si acelasi
realizeaza doua interpretari ale aceluiasi text, acestea nu coincid, iar o cauza in acest sens ar fi
dimensiunile de ordin temporal - istoric de realizare a acestor interpretari [249].

Cercetatorul F. Schleiermacher diferentiaza doua tipuri de interpretari: tehnica cu aspect
psihologic, bazata pe personalitatea creatorului si cea gramaticala cu aspect lingvistic, bazata pe
limbajul textual. Tot el incepe constituirea principiului relatiei dintre cele trei etape din cadrul
receptarii, relatiei parte - intreg din cadrul interpretarii si principiului de cerc hermeneutic.

Modalitatile de interpretare a anumitor tipuri de texte sunt cuprinse in stiinta hermeneuticii.
Exista trei tipuri principale ale hermeneuticii, toate fiind adaptate unei categorii specifice de texte
[104]. Cercetatorul A. Ghicov se alatura celor afirmate de Ovidiu Ghidirmic, precum ca
interpretarea reflecta 0 explicatie, 0 decriptare, adica o descifrare. Finalitatea acesteia este
comprehensiunea, care, de reguld, este anterioara explicatiei, iar asta clarifica circularitatea
procesului de interpretare [101].

Lingvistul N. Fairclough considera ca interpretarea prezinta legatura dintre procesele de
text si discurs, iar lectura este rezultatul interfetei intre caracteristicile textului, practicile si
resursele interpretative utilizate de catre cititor in cadrul interpretarii.

Textul indica continuarea propriei intentii a autorului intr-un context, care i apartine.
Explorarea textului atrage cititorul in cautarea cailor respectivului context si intentiei vizate.

Tn acest sens, U. Eco mentioneazi ca textul este « masina lenesa » care, intr-o oarecare
masura, recurge la lector pentru a-i realiza partial lucrul.

Impartasim viziunea cercetitoarei M. Marin precum ca, in procesul de interpretare a
textului, cititorul aplica propriile structuri cognitive centrate pe cunostintele lingvistice si
socioculturale cat si pe structurile afective care presupun reliefarea particularitatilor emotive ale
studentului, adica starea lui existentd la momentul interpretarii [98].

Abordarea textului literar in sald are la baza cadrele sociale si istorice ale receptiei,
practicile lecturale si conditiile de producere a textului. Legitimarea si evaluarea receptarii si

producerii textului literar sunt asigurate de specificul acestei conventii literare. Abordarea textului
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literar, analiza si studiul acestuia cu studentii este facilitata de descoperirea limbajului, intentiilor,
receptarii, realitatii, valorii si istoriei sale pornind de la structura textuala, enuntiativa,
comunicativa, discursiva, semantica si stilistica. Profesorul, in scopul acestei realizari, incearca sa
transpuna studentul dincolo de activitatea pur lingvistica [201].

Textul literar comporta un ansamblu de valori (culturale, sociale, estetice, intelectuale si
estetice), posedarea carora este primordiala pentru formarea competentelor.

Acesta include cunostinte relationate cu lingvistica, arta, cultura si discursul. Textul literar
serveste drept instrument al invatarii gratie caruia studentii pot descoperi toate aspectele posibile
ale limbii straine (semantic, acustic, morfosintactic).

Cadrul didactic poate prezenta TL studentilor in calitate de rezervor cultural, estetic si
lingvistic, n cadrul caruia acestia pot manifesta emotie si sensibilitate, pot experimenta si intelege
0 alta cultura decét a sa [248].

In lumina grafului de mai sus, cercetitorul G. Lazir subliniazi ca textul literar ar trebui
folosit in predarea limbilor straine, deoarece:

> este foarte motivant.

> este un document autentic.

> are valoare formativ-educativa.
este prezent in marea parte a manualelor de limba;
ofera un impuls n invatarea limbii straine.
faciliteaza intelegerea culturii tinta.

contribuie la dezvoltarea constientizarii socio-culturale si lingvistice a studentilor;

V V V V V

contribuie la dezvoltarea abilitatilor interpretative ale formabililor [178].
De asemenea, Tmpartasim opinia cercetatorilor N. Fairclough si R. Wodak care afirma ca
pentru a intelege un text literar trebuie de luat in considerare practica discursiva [164].

Potrivit opiniilor acestora, totalitatea semnificatiilor textuale alcatuieste un complex
discursiv, tinand cont de faptul ca acestea sunt aranjate, in prealabil, n limbajul textului literar de
catre scriitori si cititori, si sunt plasate intr-un anumit context, in forma autonoma.

Metodologia protextuali sta la baza evenimentului discursiv, care reprezinta un mod de
utilizare a limbajului, care e analizat ca practica discursiva, socialda, ca text [171]. Aceasta
metodologie contribuie la elaborarea retelei textuale (actiuni, procedee, operatii), fiind 0 unealta
operationala pentru explorarea unui text literar si conducénd la finalitatea principala a studiului

TL - internalizarea si comprehensiunea textului (Figura 2.2.).
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Discursivitatea textului .

TEXT PRACTICA PRACTICA
DISCURSIVA SOCIALA
RSt _ eproducerea ___ spractica
.  *conditi de % sinterpretarea %=  situationald
producere sreceptarea sinstitutionald
ssocietald
Protext

Figura 2.2. Reteaua discursiva a interpretarii textului literar

N. Fairclough intelege prin notiunea de practica discursiva 0 productie, distributie si
consum de texte [166].

Lingvistul M. Foucault defineste practica discursiva drept operatia sau practica
discursurilor, nu una a limbajului, adica lingvistica. Accentul este pus pe modul cum sunt
construite cunostintele prin intermediul unor practici contingente si pluraliste, in diverse
circumstante.

Tn general, conceptul de practicd discursiva se refera la practicile de modelare a cunoasterii,
centrate pe felul functionarii anumitor cunostinte si pe lucrul care il realizeaza mai concret decat limbajul
utilizat sau felul Tn care discursul este practicat de catre oameni, adica modul Tn care vorbesc sau scriu. Tn
aceasta ordine de idei, acestea reprezinta niste practici ale discursurilor - de aici si denumirea de practica
discursiva [138].

Aceastd practica prevede concomitent atat ceea ce se spune, cat si regulile care clarifica
felul in care e posibila aceasta spunere sau cunoastere a anumitor lucruri. Aceasta simultaneitate
se poate realiza, pentru ca regulile lui M. Foucault nu sunt principii de organizare dar un complex
al relatiilor care functioneaza asemenea unei reguli. Caracterul practicii discursive de interpretare
textuala influenteaza felul de interpretare a trasaturilor superficiale ale textului literar [149].

E de remarcat faptul ca noi relationam cu lumea care ne inconjoara in mod indirect, prin
intermediul versiunilor realitatii sau constructiilor discursive. Practicile cotidiene de ordin social,
prin descrierile si categoriile lor constitutive reflecta realitatea. Savantul J. Potter sugereaza ca
realitatea nu este oferita in prealabil, nu este pre-categorizata si pre-organizata, ea nu se asimileaza
intr-un mod pasiv. Oamenii scriu despre realitate, vorbesc despre realitate, 0 neaga sau 0 sustin

argumentat [138].
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Practicile la nivel lingvistic sunt variate si, respectiv, ofera diverse forme narative, sisteme
semantice si lexicale, locuri si metafore comune care contribuie la alcatuirea unei descrieri sau
relatari specifice. Pentru constructia unei variante specifice a realitatii, este necesara selectarea
unei alternative de discurs din variatia existenta [Ibidem].

Prin analizarea textului se pot stabili resursele sau detaliile utile pentru comunicarea
sensului. Semnificatia este social dependentd si simbolica, fiindca preia valori din anumite
imprejurari sociale. Analiza textului literar implica astfel de categorii ale gradelor structurale
lingvistice, precum folosirea anumitor forme gramaticale (marcheri pozitionali, nominalizari,
amplificatoare), explorarea marcherilor evaluarii si subiectivitatii si a elementelor multiaspectuale,
caracterizarea secventelor prototipice de text (naratiune, descriere, argumentare), descrierea
terminologiei si a lexicului, clasificarea anumitor marcheri de text.

Textele sunt plasate in actiuni (evenimente) de comunicare si Se potrivesc anumitor
organizari materiale care dezvaluie gandurile umane (valori si idei) despre lume sau despre sine.

Dupa cum am determinat anterior, conform mentiunilor unor lingvisti precum P.
Charadeau, J. Gumperz, D. Maingueneau, practica discursiva este nu altceva decat o strategie
discursiva. O prima bariera care apare in definirea strategiei discursive vizeaza chiar conceptul de
strategie. Termenul de strategie se referea initial numai la arta militara, adica arta conducatorului
unei forte militare spre victorie.

Actualmente, stiintele preiau notiunea respectiva si 1i confera trasaturi particulare. Prin
urmare, in domeniul didactic strategia implica un set de actiuni integrate si coordonate armonios,
destinate orientarii invatarii catre obiectivele stabilite initial.

Astfel, termenul de strategie presupune un sir de metode si procedee sau procese si operatii
directionate spre formarea a cel putin unui obiectiv prestabilit. Desi vizeaza un singur itinerar
general, acesta implica si ajustarile si modificarile din programul initial Tn dependenta de cét de
stringenta este realizarea scopului prevazut si cum decurg evenimentele.

Investigatia noastra este conceputa in baza conceptului explicat de Cadrul de referinta al
curriculumului universitar [9], care propune o definitie potrivita: strategia este un concept de ordin
teoretic, legat de abordarea procesului educational, dar si practic - combinarea metodelor intr-o
unica structura procedurald/operationala cu caracter didactic. Strategia didactica reflecta o
anumita organizare a normativitatii didactice, care permite realizarea si reglarea unor secvente ale
invatarii, dar si a intregului proces. Totodata, strategia include constituirea unui plan actional Tn
dependenta de aceste scopuri.

e Strategii discursive
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Potrivit varietatii lor, strategiile didactice pot fi selectate si combinate eficient de catre
cadrul didactic, in dependentd de caracteristicile auditoriului, obiectivele propuse si obiectul
predat. Tn cadrul cercetarii de fati, un loc aparte 1l ocupd strategiile didactice bazate pe
discursivitate, numite strategii discursive.

Am considerat la baza definirea strategiei discursive pornind de la conceptul de
schematizare discursiva, elaborat de J-B. Grize si dezvoltat apoi de M.-J. Borel [206]. Acest tip de
schematizare trimite la un sir de proceduri (retorice, logice, lingvistice) si la realizarea eficienta a
acestora in scopul formarii unei reprezentari despre tema supusa studiului, cu alte cuvinte,
activitatea propriu-zisa de tip intelectual pe parcursul careia se atinge o0 anumita finalitate.

In sens restrans, strategia discursivd reprezinti 0 alegere sau optiune a vorbitorului, o
practica de producere a discursului.

In cadrul strategiei discursive sunt implicate activitati discursive: ele favorizeaza
implementarea diferitor strategii, contribuie la dezvoltarea si proiectarea acestora sau fac posibila
descrierea cét si evaluarea eficacitatii lor. Aceste motive nu argumenteaza analiza activitatilor
respective in cadrul strategiilor discursive. Tn cazul proiectirii si dezvoltarii, se face referinti nu la
strategiile categoric discursive; in ultimul caz, strategiile realizate devin subiect al activitatilor
discursive.

Notiunea de strategie discursiva se justifica doar in contextul orientarii activitatilor
discursive spre realizarea unor scopuri personale, care, in anumite situatii, devin importante din
punct de vedere strategic. Specificitatea activitatilor verbale depinde de faptul ca majoritatea, sau
chiar toate mijloacele realizate in cadrul implementarii strategiei discursive sunt de ordin lingvistic
[214].

Cea mai eficienta modalitate de implementare a strategiei analizei discursive este
identificata de cercetatorii P. Bange si J. J. Gumperz [190]. Primul utilizeaza conceptul ierarhizarii
etapelor de actiuni la modul de organizare a interactiunii verbale. Al doilea cerceteaza raporturile
existente ntre activitatea discursiva, verbala si contextul, activitate denumita de catre J. Gumperz
si situatie discursiva. Conform acestui ultim model, problematica in cadrul strategiei discursive se
refera anume la relatia dintre contextul comunicational si activitatea verbala, iar in viziunea
clasica, in ceea ce priveste raporturile respective, se evidentiaza ideea ca situatia comunicativa
influenteaza comportamentele verbale. Situatia de comunicare vizeaza nu doar contextul, dar si
nivelul cultural al interlocutorilor, statutul si ierarhia lor, subiectul inaintat spre discutie,
cunoasterea codurilor si a registrelor, educatia interlocutorilor precum si mijloacele posibile de

utilizat de catre acestia.
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Potrivit modelului lui J. Gumperz, strategia discursiva eficace include urmatoarele trei
componente:

a) Procesul interpretativ bazat pe interferentele conversationale;

b) Principiul coerentei Strategice;

c) Elementul comunicational al subiectilor (comunicative competence).

Activitatile de tip verbal fac parte din categoria de schimburi dintre actanti Tntemeiate pe
semnele nonverbale si verbale si nu manifesta unilateralitate. Formarea contextului reprezinta, de
facto, actualizarea unor anumite modele sau scheme referitoare la universul vorbitorilor, care este
un univers cognitiv.comun ce le permite interpretarea informatiilor situationale, datorita indicilor
contextualizarii.

Contextualizarea presupune interpretarea si determinarea procedeelor prin care
interlocutorii construiesc contextul pentru cele enuntate. De-a lungul interpretarii respective,
conform modelului propus de J. Gumperz, se apeleaza la conventiile contextuale, la cunostintele
lexicale si gramaticale, respectiv la toatd informatia detinuta cu privire la participanti si situatie, in
vederea identificarii unor scopuri comunicationale verosimile [214].

Reiesind din faptul ca discursul este locul manifestarii relatiei de comunicare care este
foarte valoroasa pentru realizarea obiectivelor educationale, mentionam previzional ca studentii
pot ajunge la performante profesionale incepand cu studierea/analiza instrumentelor discursive.

In aceasta ordine de idei, strategiile discursive reprezinta resursele de ordin lingvistic
utilizate de autor in scopul maximalizarii eficientei mesajelor. Strategiile respective sunt situate
recurent Tn diverse dimensiuni discursive si nu se marginesc doar la comunicarea in forma orala.

Desi nu sunt strategii arbitrare, aplicarea acestora in contexte diferite depinde de contextul
social si cultural al interlocutorilor. Tn asa fel, textul relationeaza cu formatiunile de tip socio-
discursiv, interactiunile de tip social si conditiile productiei sale.

Analiza textuala Se conecteaza cu propria constituire semantica de ordin global prin
divizarea sa n diverse secvente de text intr-o perspectiva de ordin tipologic si prin legaturile
continue si intrerupte dintre enunturi [199].

Strategiile discursive se reflecta in diferite structuri de text si sunt de mai multe tipuri:
dialogat, explicativ, narativ, modalizator, descriptiv si argumentativ (Tabelul 2.1.).

Referitor la examinarea modalitdtii, care este o categorie precizatd drept mod de reflectare
a realitatii din viziunea celui care emite, se remarca faptul ca cercetarea acesteia include cateva
aspecte, cum ar fi:

= analizarea relatiei dintre valorile modale, enunt si componentele acestuia ;
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= descrierea si conturarea acceptiilor modale si a mijloacelor limbii utilizate pentru indicarea

acestora.

Tabel 2.1. Tipologia strategiilor discursive in abordarea discursiva a textului literar
(Apud J.M. Adam [125])

Tipul Caracteristici
Strategiile Strategiile narative se refera la secventele textuale narative. Prin urmare, acestea se
narative regasesc n textele epice precum nuvela, romanul sau basmul, de asemenea se intélnesc

si n povestirea diferitor fapte reale. Pe parcursul relatarii, utilizam strategiile narative.
Acestea arata desfasurarea lucrurilor intr-o ordine temporala si logica, examineaza
evolutia intrigii intr-un lant de intdmplari care se incheie cu un deznodamant.

Strategiile de | Strategiile de descriere remarca directiile evolutiei descrierii: determinarea sau
descriere relationarea reperelor de timp si spatiu in care se afla ceea ce este descris, dar si
compararea acestui obiect descris cu altele similare; evidentierea sau aspectualizarea
elementelor obiectului supus descrierii, precum si a functiilor sale. Se remarca utilizarea
cuvintelor din planul lexical care cuprinde verbele la imperfect sau prezent,
predominarea unor grupe nominale (S + Adj.) si, in primul rnd, tema descrierii [125].

Strategiile Strategiile de explicare pun accent pe datele importante si utile Tn comprehensiunea
explicative actiunilor realizate de personaje sau de persoane, oferind clarificari si argumentari n
legatura cu caracteristicile si cauzele unor evenimente sau fenomene. Aceste strategii
utilizeaza grupuri de cuvinte precum: in cele din urma, deoarece, in consecinta, apoi,
fiindca, astfel, mai Tnainte s.a. Printre procedeele utilizate mentionam definirea
explicarea, exemplificarea, reformularea, compararea s.a. [Ibidem].

Strategiile Strategiile argumentative inainteaza argumente, premise, concluzii si teze. In cadrul
argumentative | argumentatiei sunt incluse verbe precum cred, apreciez, mi se pare, consider, care
reflecta conectori logici. Studentii sunt orientati spre observarea si analiza modului de
combinare a variatelor tipuri secventiale de text. Studentii se concentreaza ca sa le
combine creativ in dependenta de exigente si capacitatile cognitive.

Strategiile de | Strategiile de modalitate sau modalizatoare evidentiazda manifestarea atitudinii
modalitate/ propozitionale a autorului de ordin prescriptiv sau volitiv (modalitate deontica),
modalizatoare | cognitiv (modalitate epistemica) in raport cu un fapt, dar si afirmarea subiectivitatii
manifestate de catre autor. Autorul sau vorbitorul indeamna receptorul, prin expresii
modale de tip deontic, sa manifeste o atitudine specifica sau sa infaptuiasca 0 actiune
specifica.

In conformitate cu viziunea lingvistei R. Wodak [197], In cadrul cercetarii strategiilor
discursive folosite de autor in TL, sunt puse in valoare raspunsurile la cinci intrebari, cum ar fi:

e 1n ce mod sunt denumite obiectele, actiunile, evenimentele/fenomenele, personajele sau
procesele din perspectiva lingvistica?

e Care sunt calitatile, caracteristicele si particularitatile insusite ale obiectelor, proceselor,
personajelor si fenomenelor?

e Care sunt argumentele utilizate Tn cadrul discursului vizat?

e Din care aspect se reflecta aceste argumente, atributii si nominalizari?

e Sunt oare aceste enunturi diminuate sau amplificate? Articularea lor este deschisa?
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E de remarcat faptul ca, anume cautand raspunsul la intrebarile respective, cel care

analizeaza TL poate preciza si determina mijloace retorice sau lingvistice care ar contribui la

denumirea fenomenelor si faptelor care construiesc discursivitatea textuala. Strategiile discursive

vizeaza dispozitivele/modalitatile pertinente de utilizare a limbajului textului (Tabelul 2.2.).
Tabel 2.2. Tipologia strategiilor discursive (Apud R. Wodak si M. Meyer [198])

Strategii discursive

Resurse discursive
(se utilizeaza n scopul realizarii strategiilor)

Referentialitatea Metafore, pronume posesive, pronume demonstrative, personale,
categorizari, adverbe de spatiu si timp, de cauza, metonimii, sinecdote;

Predicatia Conferiri evaluative ale insusirilor implicite si explicite, pozitive si negative,

(atribuirea calitatilor) stereotipuri, relatii coordonatoare sau subordonatoare;

Argumentarea Justificarea atribuirilor negative si pozitive;

Regularitatile lingvistice
(macrostructuri, conectori/marcheri discursivi/textuali, scheme);

Perspectivizarea
Reprezentarea

Prezenta naratorului si intentiei, actiunii Sale, precum si existenta naratiunii,
a cliseelor, descrierii, maximelor si raportarii;

Localizarea viziunii autorului;

Expunerea si exemplificarea implicarii prin anafora si forme narative;

Intensificarea/Atenuarea

Hiperbole, structuri conotative si denotative, metafore si fraze

Tn aceste conditii, raspunsurile intrebarilor valorificate de abordarea discursiva implica, de

fapt, o concentrare maxima atit asupra resurselor discursive, cat si strategiilor/practicilor

discursive.

Strategiile discursive reliefeaza, in timpul analizei textului literar, ceea ce fac protagonistii

textului in actul de comunicare sau scriere, iar resursele discursive, la randul lor, reprezinta

mecanismele utilizate de catre protagonisti in realizarea acestor strategii (locuri variate comune

unei societati anumite sau de ordin universal, sisteme de naratiuni, marcheri, categorii si metafore).

Strategiile vizate includ totalitatea macrostructurilor care implicd mesaje convingatoare, furnizate

cititorului cu scopul de a-i schimba intentiile, credintele sau gandurile [188].

Scopul analizei discursive reprezinta studierea sensului resurselor limbii. Tn consecinta,

pentru comprehensiunea semnificatiei discursului literar, e necesar de a cerceta:

a) examinarea limbajului ca vehicul de transmitere/enuntare a dorintelor, emotiilor, viziunii

si ideilor cu ajutorul simbolurilor create;

b) semnificatiile si functiile propozitiilor;

c) conotatiile limbajului [181].

Pentru eficientizarea interpretarii textului literar din perspectiva discursiva, propunem o

matrice care scoate in evidenta elementele esentiale ale analizei discursive a textului literar (Figura

2.3.).
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Matricea strategiilor discursive

~l
Deicticii Verbele — Modalizatori
| [ |
1. Repere .
:, i » pronumele personale, declarative, adverbele,
enuntiative demobstrative; indicii statice, factuale, cuvintele subiective,
spatio-temporali, cauzali de actiune afective, evaluative
: |
Act ilocutionar analiza cdmpurilor semantice tipul argumentelor
Verdictiv Exercitiv Atitudinal Expozitiv
2. Repere a intelege a numi a se scuza a afirma
referentiale » a condamna a ordona a multumi a nega
a descrie a proclama a compatimi 4 mentiona
a analiza a declara a favoriza i
a evalua a acorda a jura a grgu menta
ka diagnostica ) 9 ) a intentiona a interpreta
i adverbe si locutiuni adverbiale = || Puante
conectorii . .. ’ . argumentative:
logici conjunctii de coordonare si subordonare enumerare
prepozitii si locutiuni prepozitive reformulare etc
3. Repere » ]
organizationale . . . P -CU un subiect
dezvoltarea || nivel sintactic continuitate constant
tematica n!vel semant_lc . progl.'eSIe -lineara simpla
nivel comunicativ coeziune -CcuU teme derivate
dimensiunea dialogica a enunturilor; actul interpretativ prin identificarea
4. Functionarea -‘ tezelor abordate explicit si implicit
global3 a textului : : S— - - -
analiza presupunerilor, intentiilor, aluziilor- conotatiile enuntului si
implicarea destinatarului in receptarea lui semnificatiei
|

sistemul de enuntare, limbajul emotiv, figuri stilistice, retorice

Figuria 2.3. Matricea strategiilor discursive in analiza textului literar

Selectarea mecanismelor lingvistice sau a cuvintelor ocupa un loc important n producerea

discursului. Tn consecinta, este posibil ca folosirea unor resurse discursive specifice sa compromit
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mesajul planificat, fiindca orice discurs releva obiectivele sale proprii, ceea ce mereu trebuie sa fie
realizat.

Tn cadrul analizei textului literar, 0 importanta imperativa revine corelatiei informatiilor
principale ale situatiei de comunicare verbala cu materialul lingvistic, indiferent de faptul daca
aceasta situatie poate, sau nu, fi incadrata Tn ansamblul situatiilor de comunicare din perspectiva
culturala [147].

Reiesind din cele semnalate, analiza textului literar vizeaza constituirea semantica globala
a textului literar, legaturile continue si intrerupte intre enunturi pentru a accentua unificarea
textului si divizarea sa in secvente diferite de text. Abordarea discursiva integreaza aceastd analiza
intr-un cadru larg, raportand textul la conditiile sale de productie si tratdnd interactiunile socio-

discursive.

2.2. Mecanisme ale abordarii discursive a textului literar Tn dezvoltarea competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor

Din perspectiva educationala, notiunea de abordare presupune o viziune a instruirii.
Aceasta are drept obiectiv asigurarea unui ansamblu de operatii folosite pentru a ajunge la o
anumita actualitate. La temelia filosoficd a abordarii didactice sunt situate diverse tipuri de
activitati. Cunoasterea diferitor tehnici si abordari n procesul de interpretare a textului literar este
0 necesitate pentru activitatea cadrului didactic.

Potrivit teoriilor cercetatorilor M. Long si R. Carter exista trei modele in procesul de
interpretare a textului literar: lingvistic, cultural si cel al cresterii personale [176].

Modelul cultural este orientat spre transmiterea informatiilor despre autori, mediul cultural,
istoric, politic si despre tendinte. Acest model trateaza textul literar ca pe un mecanism perfect
pentru furnizarea conceptelor culturale cum ar fi genurile si teoriile literare, istoria. Limbajul
devine un artefact cu aspect cultural. Prin urmare, studentii abordeaza textul din perspectiva
literara, politica, istorica si culturala.

Modelul lingvistic este directionat spre formarea si dezvoltarea celor patru abilitati: scriere,
citire, vorbire si ascultare. Modelul respectiv reflecta in estetismul textual rolul major al aspectului
discursiv si lingvistic, in detrimentul contributiei literare.

Astfel, din acest punct de vedere, textul literar devine o constructie autonoma. Interpretarea
acestei constructii Se realizeaza, n cadrul practicii dezvoltative, prin trei moduri:

- prin analiza de structura, studentii exploreaza structuralitatea textuala, speciile, genurile,

personajele si tema textului;
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- prin lectura de tip hermeneutic, se realizeaza scopul de comprehensiune intensa a
semnificatiilor textuale, mai ales de ordin simbolic;
- analiza stilistica a textului literar [230].

Modelul cresterii personale se refera la evolutia studentilor in calitate de indivizi,
antrenandu-si creativitatea, imaginatia, gustul estetic si gandirea critica. Cadrul didactic trebuie sa
organizeze ST orientate spre constientizarea studentilor cu privire la valorile afective sau cognitive
activate pe parcursul lecturii.

Reiesind din cele relatate, textul literar reprezintd o entitate de tip inchis, care are in raza
sa de gravitatie un context distantat, dar sesizabil, care distinge partea interioara a textului,
reflectatda in abordarile de ordin hermeneutic, abordarea discursiva, stilistica si lingvistica,
valorificand partea exterioara a textului, atribuita discursului.

Abordarea discursiva este 0 abordare noua in cadrul metodologiei limbii engleze si se refera
la analiza textului literar prin intermediul strategiilor discursive. TL este orientat, in acest sens,
spre actiune, evidentiindu-se functiile de actualizare si raportare la situatia concreta de comunicare.
Astfel, autorul aplica un mecanism socio-cultural, nu doar textual, deoarece textul reprezinta o
activitate de ordin social. Cert este faptul ca, in cadrul cercetarii noastre situatia discursiva este
reflectata prin intermediul sintagmei ,,dincolo de text”.

Abordarea discursiva nu poate functiona fara fundalul interpretativ al celorlalte abordari. Ele
relationeaza intre ele, iar criteriul primordial care le diferentiaza este scopul analizei.

Analiza discursiva Se poate realiza in baza textelor scrise si vorbite, implicand particularitati
cum ar fi deductia sensului de catre ascultator sau de catre cititor, coeziunea si coerenta textuala.
Tn acest caz, analiza discursiva poate viza in mare masura stilistica cat si pragmatica. Tn ceea ce
priveste stilistica, ea poate fi valorificata numai in cadrul studierii textului literar si redusa doar la
cercetarea stilului sau a semnificatiei [172].

Integrand unei viziuni proprii conceptiile Tn domeniul vizat, conchidem ca abordarea
discursiva se focalizeaza pe modalitatea in care limbajul este utilizat de catre oameni cét si pe
aspectele comunicarii de ordin social, inh raport cu abordarile lingvistice care sunt bazate pe
anumite reguli de exploatare a limbajului.

Abordarea discursiva este utilizata n scopul explorarii unitatilor lingvistice complexe,
precum texte sau colectii intregi ale acestora, dar si conversatii sub diferite forme. Astfel,
abordarea discursiva nu se orienteaza spre unitatile mici de limbaj, printre care cuvintele, frazele
sau sunetele. Aspectele sau nivelurile limbii care pot fi analizate in cadrul abordarii discursive sunt

prezentate n Tabelul 2.3.
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Tabel 2.3. Aspectele limbii analizate prin abordarea discursiva a textului literar

Nivelul
comunicarii

Ce se analizeaza?

Vocabularul

Expresiile si cuvintele sunt analizate pentru continutul metaforic si eufemistic, pentru
formalitate si asocieri de ordin ideologic.

Atunci cand vorbitorul foloseste un cuvant specific, se formeaza atitudinea sa
aprobatoare sau dezaprobatoare in raport cu referentul vizat. Acest fenomen se
explica prin faptul ca un anumit concept se poate reda prin diferite cuvinte si in
varietati diferite ale limbii, cuvintele respective remarcand diferite conotatii.

Gramatica

Aspectul sensului optat poate fi descoperit prin modul de formulare a propozitiilor:
utilizarea pronumelor, a deicticilor, a intrebarilor si a imperativelor, constructia
pasiva sau activa, timpurile verbului.

Verbele modale care semnaleaza valori ridicate sugereaza, in mod frecvent, faptul ca
vorbitorul este mai puternic pozitionat in raport cu receptorul, iar statutul sau social
este, de asemenea, mai inalt. Valorile scazute ale verbelor modale, la randul lor,
marcheaza 0 pozitie inferioara a vorbitorului Tn societate.

Aspectul interogativ a enuntului sugereaza nesiguranta vorbitorului fata de
veridicitatea mesajului expus si statutul sau social mai inferior. Aspectul indicativ a
enuntului reflectd 0 informatie incontestabild si veridica din partea vorbitorului.

Structura

Analiza structurii textuale dezvaluie modul de producere a naratiunii Sau de creare a
accentului/emfazei; relatiilor argumentative, enumerative si marcherii de legaturi
cauzale, totalitatea structurilor raportate  la coerenta/coeziunea discursiva:
introducatorii de subiecte si de cadre, lanturile anaforice, conectorii. Altfel spus,
analiza discursiva presupune modalitatile de structurare a discursului, marcherii de
timp, de persoana si de aspect.

Gen

Analiza textelor se poate referi la obiectivele si conventiile de comunicare ale genului
din care fac parte - spre exemplu, articole din tabloide si ziare sau discursuri
stiintifice, literare.

Cod
conversational

Aspectele conventiilor sociale si culturale pot fi descoperite si prin analiza
interactiunilor sociale in cadrul unei conversatii: raspunsurile, ntreruperile si
preludrile la care recurge interlocutorul.

Varietatile regionale si standarde ale limbajului, dialectele.

E de remarcat faptul ca oamenii utilizeaza coduri diferite si le comuta intre ele pentru a-si

expune scopul sau intentiile comunicative. Tn esentd, schimbarea codului reprezinta utilizarea

propriu-zisa a discursului n cadrul unui anumit context. Astfel, comutarea de cod intre varietatea

standard a limbii si dialecte poate fi exploatata n procesul abordarii discursive a textului literar.

Abordarea discursiva, considerata ca 0 continuare a gramaticii textuale, reflecta un

ansamblu larg de activitati foarte variate si constituie un aspect al abordarii hermeneutice. Ea

presupune raspunsul la intrebarea Cum spune textul? (se aplica strategii, resurse si practici

discursive) si nu intrebarea Ce spune textul? (abordata de lingvistica textuala). Varietatea de

activitati se manifesta la toate nivelurile limbii atat teoretice cat si practice, fapt ce impune o tratare

transdisciplinara cu referire la abordari, nivele si moduri de analiza, perspectiva epistemologica si

metodologiile aplicate [209].
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Aprofundarea analizei discursive releva reperele pedagogice de favorizare a

comprehensiunii textelor (marcheri formali, enuntiativi, iconici, tematici s.a.), atributia

operatorilor transfrastici (adverbe, conjunctii) si a anaforelor, relatiile dintre functii si forme.
Conceptele si notiunile care relationeaza cu analiza discursiva sunt: dialogism, conversatie,

competente, operator argumentativ, rol, statut, referentiere, operator retoric, coerenta si coeziune,

subiect social si psihologic, limbaj, actiune, interactiune, comunicare, enuntare si coenuntare,

functii si acte de limbaj etc.

In lumina acestor reflectii metodologice, pe parcursul analizei discursive a textului se distinge

relatia dintre conceptele: text, intertext, context, sub-text, co-text, pre-text si para-text (Figura
2.4.).
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Figura 2.4. Concepte-cheie in abordarea discursiva a textului literar

Notiunile respective releva tangente si deriva una din alta. Conceptele vizate faciliteaza

interpretarea de catre receptor. Abordarea discursiva este generata de abordarea pragmatica, cea
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dintai fiind o consecinta fireasca a acesteia. In esenta, pragmatica studiaza contextul, iar abordarea
discursiva a textului literar valorifica notiunile de referinta, presupozitie, implicaturd si inferentd.

Astfel, este prioritizata relatia dintre autor si cititor, intertextualitate, si nu relatia existenta
ntre propozitii.

Tn ceea ce priveste abordarea pragmatica, semnificatia rezultati din comprehensiunea si
interpretarea cititorului se bazeaza pe interactiunea activa dintre text si cititor. Teoria contextuala
din cadrul abordarii pragmatice este utila si pentru cea discursiva. Textele nu se studiaza niciodata
n mod izolat, ele se studiaza intr-un context, circumstante, la fel de importante ca si textul propriu-
zis [247].

Totusi, totalitatea presupozitiilor de care este nevoie pentru comunicare este partiala. Un
nivel anumit de autonomie insemnata a textului literar presupune ideea ca comunicabilitatea sa
depinde de forta de a emite contextul sau chiar de crearea unui context potrivit receptiei literare.
Cu toate acestea, contextualizarea respectiva faciliteaza 0 modalitate de separare prin care
presupozitiile receptorului devin de doua ori mai clare.

Contextul, intertextualitatea si gramatica sunt componentele principale ale abordarii
discursive a textului literar. Tn timp ce contextul si intertextualitatea determina detaliile externe ale
scrierii unui text, analiza gramaticala dezvaluie mecanismul si scheletul textului. Elementele
respective contureaza atat analiza integrala si profunda a textului care scoate in lumina stilul unic,
cét si influentele sau intentiile scriitorului.

Potrivit cercetatorului H. Widdowson [194], textul vizeaza utilizarea eficienta a limbajului,
iar discursul presupune atat produsul textual, cat si semnificatia acestuia pentru cititor, ceea ce ar
Tnsemna ca in cadrul discursului este foarte importanta interdependenta, nu doar intentia conteaza,
dar si efectul produs, care se analizeaza similar [232].

Cele mentionate anterior releva variatii vaste ale procedeelor teoretice respective. Lingvistul
N. Fairclough considera ca exista patru categorii de organizare a analizei textuale: structura
textului, coeziunea, gramatica si vocabularul textului, intertextualitatea, coerenta textelor, dar si
forta ilocutionara [165].

Tn analiza discursiva, textul literar nu este sesizat numai in calitate de instrument descriptiv
al realitatii, dar si unul constructiv [41].

Prin urmare, inferam ca abordarea discursiva a textului literar vizeaza [209]:
Obiectivele si efectele diferitelor tipuri de limbayj;
Normele si conventiile culturale Tn comunicare;

Raportarea limbajului la contextul sau social, istoric si cultural ;

vV V V V

Modalitatile de comunicare a credintelor, presupunerilor si valorilor;

69



> Strategiile discursive in constructia realitatii textuale;
In acest context, prezentam mecanismele abordarii discursive a textului literar in procesul
de studiere a limbii engleze. Pasii de baza pe care trebuie sa-i urmam in cadrul interpretarii textului

literar din perspectiva discursiva sunt ilustrati in Figura 2.5.

1.Definirea intrebarii si
selectarea continutului

4.Examinarea functiei si
semnificatiei limbajului.
Prin urmare, se va lua in
considerare analizain
raport cu contextul mai
larg care a fost stabilit

1. Dupa definirea
intrebarii, se va
selecta o gama de
materiale adecvate
pentru a raspunde la

anterior pentru a emite aceasta
4.Revizuirea rezultatelor si | concluzii. ~ - 2.Colectarea informatiei
emiterea concluziilor si teoriei despre context
3.Examinarea diferitor 2.ldentificarea
elemente ale textului - referintelor culturale,
cuvinte, propozitii, sociale si istorice-Se va
paragrafe si structura stabili contextul in
generala - raportarea lor care textul a fost
la atribute, teme si produs si intentionat sa
modele relevante pentru fie receptat
A\ analizi. RS —

3.Analiza continutului
pentru teme si modele

Strategii discursive

Figura 2.5. Mecanismele abordarii discursive a textului literar Tn dezvoltarea competentei
de comunicare in limba engleza a studentilor

Pentru realizarea acestui traseu am luat in considerare etapele:
e Determinarea referintelor istorice, culturale si sociale
Existd doua intrebari cu referire la modalitatea in care contextul reflecta argumentul.
Materialul presupune cunoasterea altui subiect sau implica referinte la alte surse? Care este
contributia acestor surse ?
Examinarea atenta a acestor intrebari ne-a servit la revelarea functiei intertextualitatii Tn
cadrul argumentului general.
e Identificarea mecanismelor retorice gi lingvistice
Etapa respectiva este cea mai complicata din cadrul analizei vizate, deoarece se
investigheaza modul functionarii detaliate a unui discurs. Trebuie stabilita modalitatea de

functionare a enunturilor de diferit tip la nivelul limbajului.
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Se analizeaza toate grupurile de cuvinte, indeosebi acele care au acelasi context la baza. Se
determina daca vocabularul este legat, de exemplu, de un limbaj al tinerilor, de afaceri sau militar.
Trebuie remarcate adjectivele, verbele si substantivele textului si stabilite trasaturile comune ale
acestora. Asemenea regularitati evidentiaza logica textuala.

Referitor la caracteristicile gramaticale, urmeaza sa se examineze cine/care reprezinta
subiectele/obiectele n enunturi. Se stabilesc anumite regularitati, precum ar fi pronumele utilizate
foarte des noi/ei; se determina atat protagonistii Cat si antagonistii; Se examineaza formele verbale
de timp, verbele auxiliare si cele principale, adverbele si adjectivele intélnite in text, toate acestea
relevand mai bine gandurile, mesajele transmise de text; se studiaza expresiile pasive in raport cu
cele active, deoarece textul poate elimina actantii din cadrul argumentelor sale prin intermediul
frazelor pasive. Aceste fraze, precum si constructiile impersonale ale substantivelor, constituie un
mod firesc de a camufla relatiile textuale.

Figurile literare si retorice: se identifica detaliile textuale: metafore, proverbe, alegorii,
expresii si asemanari. Este examinata modalitatea aplicarii acestora in cadrul enuntului de ordin
general. Se analizeaza relatiile si categoriile specifice care participa la alcatuirea enuntului. De
asemenea, sunt analizate figurile retorice aditionale, cu scopul de a incuraja integrarea de catre
acestea a sensului anumitor afirmatii. Printre cele mai des intalnite mentionam: intrebarile retorice,
sinecdote, anafora, hiperbola si paralelismele.

Vorbirea directa si vorbirea indirectd: este examinata vorbirea directa pentru a se stabili
daca este parafrazata, citata sau directa. Totodata, sunt reliefate frazele autentice/originale pentru
a identifica contextul lor si a determina functia acestora in materialul utilizat.

Modalitatea este studiata la nivelul structurilor si frazelor modale care subliniaza faptele
textului despre ce ,ar putea” sau ,,ar trebui” sa fie. Frazele de acest gen pot incadra scenarii
conjecturale, pot reprezenta un apel la actiune sau pot provoca sentimente de urgenta.

Tn cadrul AD mai sunt relevate, de asemenea, expresii ce denota factualitatea. Tn asa fraze
se pot gasi expresii precum: ,,asa cum crede toata lumea”, ,,desigur”, ,,evident” sau ,,probabil”. O
particularitate semnificativa a discursului este felul in care afirmatii specifice (chiar si
controversate) precum ,,fapt evident” sau ,,bun simt” sunt naturalizate.

e Examinarea semnificatiei si functiei limbajului utilizat

Intrebarile supuse analizei discursive a TL sunt urmatoarele: Cine e autorul informatiei
analizate? Care este punctul de vedere al autorului cu privire la subiectul pe care il abordeaza in
TL? Tn ce mod argumentele sale influenteazd interpretarea, receptarea si intelegerea subiectului

textului?
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Studentii isi formeaza 0 viziune dialectica despre cele citite, studiaza rolul important al
conotatiei vocabularului si adreseaza intrebari pentru a afla motivatiile si atitudinilor autorilor
studiati.

Circumstantele Tn care este procesata si utilizata limba, fie ele lingvistice, imediate, sau in
termeni culturali si sociali mai largi, clarificd Tn ce mod isi fac aparitia semnificatiile intre
participantii la actul de comunicare. Contextele respective, cu privire la textul literar, sunt, de
obicei, educationale. Conform tezelor cercetatorului L. Frye, este foarte necesar de a considera
textele un dialog intre ele, cu potentialitatea de a dezvolta viziunile si presupunerile cititorului.

Prin urmare, abordarea discursiva a textului literar vizeaza studierea contextului sau si a
conditiilor de producere a textului prin intermediul situatiilor de invatare. Abordarea discursiva
trece de limitele textului si este directionata spre reflectarea gandirii critice al situatiilor sociale
[187].

In centrul abordarii discursive a textului literar se regaseste conceptul care reflectd mai
multe proceduri (didactice, retorice, lingvistice, logice), precum si manifestarea eficientd a
acestora Tn vederea crearii tabloului care oglindeste tematica discutiei, adica strategiile discursive.

Abordarea discursiva a textului literar vizeaza studierea strategiilor discursive in scopul
utilizarii lor in contexte mult mai complexe din realitatea cotidiana. Acestea sunt analizate Tn
cadrul strategiilor didactice si situatiilor de invatare realizate prin sarcini discursive de felul celor
de mai jos:

- determinarea greselilor si corectarea lor;

- identificarea legaturilor sintactice sau secventiale ale enuntului;

- rescrierea textului, parafrazarea mesajelor, reformularea ideii;

- incorporarea conectorilor discursivi, marcherilor temporali, spatiali, constructii paralele

n textul cu cuvinte lipsa pentru a-i reda coerentd, coeziune, logica, unitate;

- transformarea textului prin utilizarea deicticelor;

- construirea unui mini-dialog in baza unei idei;

- ordonarea sau aranjarea logica a cuvintelor;

- dezvoltarea unei idei prin utilizarea expresiilor indicate etc.

Eficacitatea acestor sarcini consta in crearea si dezvoltarea schimburilor si interactiunilor
verbale, afective, sociale si intelectuale intre studenti, sau studenti si cadrul didactic in vederea
atingerii obiectivelor operationale preconizate.

Folosirea frecventa a anumitor strategii interactiv-participative situeaza studentul Tn

nucleul procesului educativ-instructiv, apeland la capacitatile lui de cercetare, punandu-i in valoare
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potentialul de creator, dar si spiritul de independenta si de initiativa incurajandu-i implicarea
eficienta in cadrul activitatilor aplicative si teoretice [133].

Analiza discursiva a textului literar ne arata cum cititorul si naratorul formuleaza un
argument si cum argumentul respectiv se integreaza in practicile sociale mai vaste. De fapt, se
poate cu certitudine dovedi tipul afirmatiilor pe care acesti actori ai textului literar le determina
drept autentice si evidente.

Astfel, abordarea discursiva reprezinta un mecanism de realizare a analizei discursive prin
explicarea, expunerea coeziva si coerentd, descrierea, argumentarea, ordonarea, interpretarea
structurii textelor, dezvoltarea tematica (strategiile discursive) in cadrul careia se construiesc
relatii Tntre expresiile lingvistice, pe de o parte, si intentiile comunicative, teme, participanti,

scheme — pe de alta parte.

2.3. Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi prin abordarea discursiva a textului literar

In scopul realizarii obiectivelor investigationale a fost utilizati modelarea pedagogica.
Reiesind din reperele teoretice dar si din contributiile practice existente in literatura de specialitate
ce tin de studiul textului literar, elaborarea Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare
in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar (Modelul
2CEAD) s-a realizat din perspectiva rolului abordarii discursive in paradigma comunicativa in
limba engleza, a invatarii centrate pe student, studiilor textului literar englez, conceptelor majore
ale glotodidacticii, teoriilor invatarii socioconstructiviste.

Modelul 2CEAD este constituit din elemente ce reprezinta sisteme care asigura integritatea
sa, care disting structuri actionale, cognitive, atitudinal-valorice si procedurale, aflate in relatie de
reciprocitate. Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi prin abordarea discursiva a textului literar reprezinta un construct metodologic care
fundamenteaza demersul didactic de dezvoltare a competentei respective, tinind cont de
standardele de competenta de comunicare profesionala in limba engleza, scopul, obiectivele
demersului didactic de dezvoltare a competentei de comunicare, principiile si conditiile
pedagogice (lingvistice, psiholingvistice si metodologice) ale procesului de dezvoltare a CC.

Criteriile de determinare a functionalitatii Modelului 2CEAD sunt stabilite in baza
Standardelor de formare profesionala a studentilor filologi pe care ei trebuie sa le atinga la sfarsitul
ciclului I (licentd) Tn procesul de invatare a limbii engleze ca limba striina. Tn Republica Moldova,
Cadrul National al Calificarilor din Invatamantul superior este documentul autohton care prezinta

sistemul competentelor profesionale ale unui cadru didactic [24].
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Tn contextul cercetarii, pentru etapa licentd, standardele de formare profesionald a
studentilor filologi sunt reflectate in Tabelul 2.4.

Tabel 2.4. Competentele generale pentru specialistii in limbi moderne si limbi clasice
(conform Cadrului National al Calificarilor: Invatamantul superior)

Generalizarea cunostintelor din domeniul lingvistic, literar si civilizational.
Identificarea bazelor teoretice ale lingvisticii si ale stiintei literare si a
problemelor existente Tn aceste domenii.

Identificarea unitatilor lingvistice, a relatiei lor, a proceselor care le afecteaza si
a proceselor literare, civilizationale si interculturale.

Interpretarea teoriilor lingvistice si literare.

Aplicarea teoriilor lingvistice si literare studiate la cercetarea unui fenomen
particular.

Competente
specifice pentru Abilitatea de a selecta datele lingvistice, de a constitui un corpus, de a interpreta
specialistii Tn limbi | si utiliza informatia din ele pentru argumentare.

moderne si limbi
clasice.

Utilizarea metodelor de analizd lingvistica si literard adecvate tipului de
cercetare.

Formularea legitatilor de functionare a mecanismelor lingvistice, literare si
culturale.

Analizarea fenomenelor lingvistice si literare din perspectiva diacronica,
sincronica, sociala.

Identificarea diferitori tipuri si surse de semnificatii in functie de limbaje.
Utilizarea limbajului specializat in functie de publicul-tinta.

Utilizarea mijloacelor adecvate in re- si producerea unui text.

Punctul central al Modelului 2CEAD revine continuturilor abordarii discursive a textului
literar, care asigura avantaje dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza la nivelul
cunoasterii, aplicarii si integrarii (Figura 2.6.).

Cercetatoarea T. Callo sustine ideea conform careia, n cadrul dezvoltarii competenteli,
trebuie parcurse treptat cateva etape anumite, pe baza algoritmului Competenta = Cunostinte
fundamentale + Cunostinte functionale + Comportament/Atitudine [25].

In aceasta ordine de idei, se formuleaza scopul Modelului elaborat. Acesta constd in
dezvoltarea competentei de comunicare in limba englezad a studentilor filologi print abordarea
discursiva a textului literar, precizat atat la nivel discursiv, cat si sociocultural, elaborat in vederea
optimizarii procesului de comunicare profesionala in limba engleza, care urmeaza sa favorizeze

crearea culturii discursive in limba engleza a studentilor filologi.
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Standarde de formare profesionala a studentilor filologi @

Scop: Dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi
(capacitatea discursiva)

Obiectivele de dezvoltare a competentei de comunicare prin abordarea discursiva a
textului literar

Cunoastere Aplicare Integrare

N ( Abordarea discursiva a textului literar in W
dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza
Etapele generale in Etape specifice n
formarea unei competente dezvoltarea competentei de

comunicare Tn limba engleza

e Pregatirea pentru invatare
e Realizarea sarcinii
e Transferul invatarii in alte situatii

e Pre-task (pre-sarcind)
e Task-cycle (ciclul de sarcini)
e Post-cycle (review)

Principiile de dezvoltare a competentei de comunicare in
limba engleza prin

[

Principiul Principiul Principiul Principiul Principiul
pragmasematic _dialogic de intertextu- cooperarii comunicarii
al textului interpretare a alitatii interpretative interculturale
textului ’
Y
STRATEGIA DISCURSIVA DE DEZVOLTARE A COMPETENTEI DE
COMUNICARE iN LIMBA ENGLEZA A STUDENTILOR FILOLOGI
Adecvare 1 . . i Dezvoltare tematica
socioculturali Aspect sociocultural text Aspect discursiv Adaptare la context
Coerenta
e o . . . Coeziune
Conditii de producere Situatia de comunicare Resurse discursive Precizie

|

~

Tehnologia de dezvoltare a capacititii discursive a studentilor
filologi prin valorificarea textului literar ca element
al comnetentei de comunicare

Continuturi Sarcini discursive Metode Tehnici

Conditii de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza

Valori dezvoltate prin abordarea discursiva a textului literar [ cunostinte, abilitdti, atitudini, fluentd,
acuratete, empatie, precizie, motivatie etc.

Finalitate: Competenta de comunicare in limba engleza
(capacitatea discursiva a studentilor filologi ca element al competentei de comunicare)

Figura 2.6 Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar (Modelul 2CEAD)



La nivel cognitiv, procesul de dezvoltare a competentei de comunicare reflecta cateva
obiective specifice: stabilirea modului de functionare a diverselor enunturi in planul limbajului si
al mecanismelor retorice si lingvistice; determinarea in cadrul structurii textului a gradului lexico-
gramatical si aportul sau in formarea unui discurs; identificarea anumitor caracteristici ale
varietatilor sociale, regionale, precum si aplicarea caracteristicilor mai distinctive in formarea unui
anumit discurs; stabilirea structurilor de text cu continut conotativ, a referintelor culturale, istorice
si sociale; cunoasterea categoriilor de mijloace lingvistice prin folosirea conectorilor potriviti
pentru a indica puncte de vedere, afirmatii Sau argumente; cunoasterea expresiilor complexe pentru
redarea diverselor semnificatii si conexiuni in scopul interpretarii adecvate a acestora; identificarea
marcherilor discursivi si atributia acestora la producerea si receptarea textelor.

La nivel aplicativ, in realizarea obiectivelor specifice de dezvoltare a competentei de
comunicare, trebuie sa se tina cont de: formarea capacitatii de tranzitie usoara ntre registre,
subliniind trasaturile celui folosit; expunerea, prin folosirea conectorilor spatiali, temporali si
logici, a unei istorioare coerente si relativ lungi; prezentarea unei naratiuni destul de complicate,
ce reflectd teme de ordin secundar, dar si teme mai desfasurate, ce presupun o concluzie
corespunzatoare; prezentarea corecta si precisa a ideilor, prin informatii structurate adecvat, n
enunturi mai complexe; formularea unui text structurat, fluid si clar, care sa demonstreze folosirea
controlata a exemplelor adecvate, a argumentelor si a mijloacelor lingvistice de articulare si
structurale; receptarea precisa a declaratiilor si opiniilor care remarca similitudine, incredere sau
neincredere, certitudine sau indoiala; producerea textelor complexe, lungi, coezive si organizate
adecvat, utilizand diagrame de organizare, precum si variate cuvinte de legaturd/articulare;
justificarea si expunerea argumentelor prin parafrazarea si reformularea anumitor structuri
textuale.

La nivel atitudinal/ integrativ, obiectivele specifice ale dezvoltarii competentei de
comunicare in limba engleza vizeaza urmatoarele: limbajul sa fie adaptat la modificarea
subiectului de discurs si la situatia de comunicare, pentru a demonstra capacitatea de initiere,
continuare si finalizare a mesajului; producerea/desfasurarea unui text coerent, relativ lung, prin
exemple si argumente, prin fluenta si spontaneitate; exprimarea unei intentii si atitudini pentru
intervenirea in discutie utilizand anumite unitati ale limbii; sesizarea precisa a mijloacelor de
oferire a feedbackului la intrebari si de intelegere a intentiei povestitorului, de interpretare a

semnelor locutorilor.
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Modelul este conceptualizat din perspectiva abordarii discursive a textului literar in
dezvoltarea competentei, care implica analiza textuala si contextuald, dar si analiza strategiilor
discursive folosite Tn situatii diverse de comunicare.

Reiesind din faptul ca discursul este o practica sociala, abordarea discursiva se concentreaza
asupra aspectelor socioculturale si discursive ale comunicarii, a modurilor de folosire a limbajului
de catre vorbitor, utilizand strategii si resurse discursive; a situatiei de comunicare care plaseaza
receptorul in exteriorul textului; a cercetarii fenomenelor din realitatea determinata de context
(conditiile de producere a unui text), prin interactiunea emitator - mesaj/cod - receptor.

In cadrul analizei situatiei de comunicare, atentie considerabili se acorda aspectelor precum
constientizarea (adecvarea) socioculturald, coerenta si coeziunea textuald, precizia si ordonarea
gandului, deducerea sensului de catre cititori, dezvoltarea tematica, adaptarea cititorului la context,
relatia dintre autor si cititor si nu relatia care exista intre o propozitie sau alta.

Implementarea Modelului pedagogic vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare in
limba engleza reiesind din cerintele realitatii sociale, conditionate de prezenta anumitor factori
sociali si psihopedagogici, cum ar fi:

e psihopedagogici - presupune instruirea studentilor reiesind din necesitatea unor abilitati

discursive in comunicarea didactica si intreaga activitate profesionala;

e sociali —Tn contextul complexitatii societatii actuale, sistemul competentelor devine un
tip inovator al finalitatilor pe care se concentreaza invatamantul universitar, iar accentul
se deplaseaza pe dimensiunea pragmatica a limbii engleze;

e psiholingvistici — comunicarea informatiei i douda moduri (continut si expresie),
comprehensiunea reciprocd, materializarea rolului social al limbajului, adaptarea la
circumstantele socioculturale etc.;

e psihologici — motivatie, atitudini, exprimarea gandurilor, a emotiilor, capacitati
interactionale, comunicativitatea.

Este cunoscut faptul ca un sistem metodologic este dirijat de principiile didactice generale
si particulare/specifice. Aceste principii sunt comune tuturor disciplinelor de studiu si reprezinta
anumite norme care ordoneazd sau reglementeaza fiecare nivel al dezvoltarii competentei de
comunicare a studentilor filologi. Tn aceasta ordine de idei, remarcam predominanta unui principiu
si anume principiul insusirii active si constiente In dezvoltarea acestei competente Tn cadrul
predarii-invatarii limbii engleze. Principiul respectiv vizeaza comprehensiunea profunda si clara a
informatiei studiate, participarea Tn mod constient a studentului la procesul invatarii. Aceasta

participare constienta presupune ca studentii sa inteleaga si sa cunoasca ceea ce fac si ceea cum
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fac. Este un principiu important pe tot parcursul instruirii, deoarece asigura nu doar cunostinte, dar
si abilitati, deprinderi si atitudini [142].

Printre principiile didactice generale, in literatura stiintifica sunt identificate sialte principii
continuitatii; integrarii teoriei cu practica; individualizarii si diferentierii invagarii; insugirii
temeinice a cunostintelor, principiul prioritatii exprimarii orale; principiul libertatii exprimarii;
principiul structurarii limbajului; principiul privilegierii comunicarii intre studenti; principiul
predarii active prin procedee orale; principiul predarii situationale; principiul predarii intuitive;
principiul gradarii dificultatilor; principiul vocabularului esential; principiul predarii valorilor
culturale prin intermediul limbii studiate; principiul atitudinii diferenfiate fata de studenti;
principiul invararii comunicative, principiul invatarii active, principiul individualizarii, principiul
functionalitatii, principiul situativitatii, principiul noutatii etc.

E.N. TTaccos propune si alte principii Tn cadrul celor metodice. Cercetatorul incadreaza in
aceasta categorie principiul individualizarii, principiul comunicarii active si comunicative,
principiul noutatii, principiul situativitatii, principiul functionalitatii. Importanta acestora este
recunoscuta. Un principiu central n procesul dezvoltarii CC in limba engleza este abordarea
motivatiei in insusirea unei limbi straine [223, pp. 120-123].

Valoarea acestor principii este bine cunoscuta, de acea in Strategia discursiva dezvoltata,
ne ghidam de toate principiile metodologice enumerate. Mai mult ca atat, in contextul dezvoltarii
competentei de comunicare a studentilor filologi in procesul invatarii limbii engleze, un rol
deosebit de important revine principiului abordarii motivatiei n invatarea limbilor straine,
deoarece anume acest principiu constituie fundamentul intregului proces de dezvoltare a
competentei de comunicare in limba engleza.

Examinarea cercetarilor din domeniu au permis stabilirea anumitor principii metodice
specifice, pe care se fundamenteaza Strategia discursiva in scopul dezvoltarii CC n limba engleza
a studentilor filologi.

Tn acest context, afirmam ca demersul didactic al dezvoltirii competentei de comunicare
n limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar, trebuie sa fie guvernat de urmatoarele
principii specifice de interpretare a textului artistic considerat ca mediator socio-cultural:

e Principiul pragmasemantic al textului

Principiul pragmasemantic al textului prevede analiza relatiei discursive dintre destinatar

si locutor, drept practica cu caracter social dirijatda de discurs in situatii de comunicare de

interactiune ntre emitator si receptor. Aplicarea principiului respectiv este posibila in procesul
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predarii-invatarii limbii engleze pentru studentii filologi, fiindca acestia ar trebui sa constientizeze
functionalitatea sociala a limbajului, nu doar sa acumuleze cunostinte lingvistice din carti.

Anume relatia reciproca intre factorii din afara limbii incadrati Tn comunicare si informatia
codificata din structura textuala sunt reflectate in Modelul 2CEAD, si, mai putin corelatia dintre
continut si expresie.

Tn opinia pragmaticienilor, factorii contextuali nu reflectd numai fundalul enuntirii, ei se
incadreaza n procesul producerii si interpretarii/intelegerii textului. Factorii mentionati sunt
semnificativi atat procesul emiterii cat si a celui de receptare. Astfel, un principiu esential n
studiile pragmaticii evidentiaza ideea ca comprehensiunea textului nu este posibila in cazul
necunoasterii conditiilor precise in cadrul carora acesta s-a produs.

Aceasta perspectiva a analizei textului permite descrierea structurii pragmasemantice

textuale prin formula descrisa in Figura 2.7.

4 B
Componenta descriptiva

(reprezentare semantica, continut propozitional)

.

TEXT

Informatie comunicativ-interactionala
(contextuald, situationald)

A

Figura 2.7. Structura pragmasemantica a textului (dupa D. Maingueneau [212])

Aspectul pragmasemantic al textului include trei elemente componente:

e elementul deictic (categoria de localizare situationald) - are functia de localizare a
continutului enuntului, raportdndu-I la circumstantele de comunicare (momentul si timpul
enuntarii) si la instantele discursului (emitator, receptor). Aceasta componenta favorizeaza
fixarea enuntului (mesaj lingvistic) in situatia de comunicare;

e elementul modal — presupune o apreciere volitiva, afectiva si intelectuald a ceea ce este
descris n text; se ocupa de codificarea atitudinii autorului fata de ceea ce comunica;

e elementul ilocutionar - componenta respectiva reflecta finalitatea comunicativa a textului.
Aceastd forta constituie o valoare a continutului informatiei din enunt si, astfel,
concretizeaza scopul receptorului de a utiliza textul. Este un concept actual care remarca
valoarea conexiunilor interlocutoare in procesul enuntarii.

Aceste elemente componente apar in contextul relatiei dintre text si factorii extralingvistici
specifici, precum elementele contextului de comunicare si faptul desemnat din realitate.

Conditiile psihopedagogice care asigura realizarea principiului in plan practic sunt
urmatoarele:

e implicarea conditiilor socioculturale in interpretarea si intelegerea textului;
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e fixarea enuntului (mesaj lingvistic) in situatia de comunicare;
e comprehensiunea textului in dependenta de factorii concreti ai producerii.
e Principiul dialogic de interpretate a textului literar

Viziunile asupra dialogului dintre textul literar ca intentie a autorului si receptor au evoluat
de-a lungul timpului, fiind accentuat dialogul intre text si cititor, unde textul, reiesind din teoriile
structuraliste, prezinta un caz de obiectivare si de distantare a subiectivitatii reflectate de catre
autor.

Tn cursul interpretirii, textul este transferat dincolo de limitele sale contextuale de ordin
istoric si psihologic, iar semnificatiile din cadrul dialogului stabilit Tntre text si cel care il
interpreteaza obtine un caracter ideal.

Din principiul respectiv deriva urmatoarele conditii psihopedagogice:

» interactivitatea dintre text si contextul acestuia;

> interrelationarea dintre dialog si perspectiva discursiva,

» trasatura interactiva a procesului instruirii axate pe student.
e Principiul intertextualitatii

Dupa cum am constatat anterior, intertextualitatea este o relatie dintre texte, care include
diverse coduri (secvente) preluate din altele, remarcand si schimbari structurale in text.

Prin urmare, combinatia diverselor texte precedente impreuna cu o modificare imbinata intr-
un text literar alcatuiesc intertextul. De fapt, orice text reprezinta un intertext.

Conceptele de dialogism si intertextualitate prezinta anumite tangente. Modul de cooperare
a agentilor comunicarii contureaza, mai mult sau mai putin, intertextualitatea. Aceasta cooperare
presupune o mediere si 0 tranzactie influentate de producerea unui text drept intersubiectivitate.

Principiul respectiv e legat de cel al cooperarii, Tntrucat presupune activitatea de a lucra
impreuna. Altfel spus, putem vorbi despre cooperarea dintre text, context, cititor si scriitor.

Principiul intertextualitatii genereaza urmatoarele conditii psihopedagogice:

— Medierea textului;
— Polifonia textului literar;
— Alegerea potrivita a situatiei de invatare si localizarea intr-un context real a secventei de
invatare.
e Principiul cooperarii interpretative
Tn procesul interpretarii textului trebuie sa fie respectat principiul cooperarii interpretative.
Comunicarea nu este un simplu transfer informational, ci un proces in care ambii participanti,

emitatorul si receptorul, isi manifesta rolul activ prin interactivitate.
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Cooperarea interpretativa este un concept care reflecta abordarea aspectelor cooperative,
solicitand destinatarului sa extraga din text ceea ce este nespus, doar presupus, promis, implicat
sau altfel spus, implicitul, sa umple golurile si sa conecteze continutul textului cu intertextualitatea
care a generat textul sin care se va dizolva.

Orice text, avand ca scop evidentierea presupunerilor sale, actualizarea continuturilor
virtuale si combaterea reticentei textuale, solicita din partea cititorului miscari cooperative
deliberate si active. Conceptele acestui model sunt: intelegerea, actualizarea si interpretarea.
Anume felul in care se produce un text, precum si modul in care lectura acestuia clarifica procesul
generarii structurii sale, sunt fenomene importante ale actului de interpretare a textului.

Realizarea acestui principiu este determinata de urmatoarele conditii psinopedagogice:

— Cercetarea dimensiunii interculturale a textului;
— Cooperarea participantilor la actul de interpretare;
— Intensificarea factorului de motivatie n cadrul invatarii.

Studiul limbii engleze nu se limiteaza doar la cunoasterea limbii propriu-zise, ci presupune
si familiarizarea cu alte comportamente, culturi, interese, credinte culturale si traditii. Prin prisma
celor expuse mai sus, studierea limbii straine are un caracter intercultural, fiindca implica
relationarea dublei culturi - a limbii tinta si cea a studentului. Tn aceasta ordine de idei, apare inci
un principiu care fundamenteaza Modelul 2CEAD, precum principiul comunicarii interculturale.

e Principiul comunicarii interculturale

Competenta de comunicare presupune cunoasterea contextului cultural al celor care
comunica. Practica functionala si rationala a limbii pune accent si pe trasatura adaptarii discursului
la situatia de comunicare, adecvarea lexicului, a continutului si a tonului optat la contextul simulat
sau real.

Cunostintele culturale si lingvistice se achizitioneaza treptat, odatd cu largirea
vocabularului si a diapazonului de informatii cunoscute despre mediul social unde se vorbeste
limba. Potrivirea cunostintelor cu contextul reprezintd competenta interculturala.

Comunicarea si cultura sunt de neseparat, actionand tandemic. Totalitatea comunicarilor
(non)verbale se manifesta in plan cultural.

Invatarea formulelor, pronuntia lor corecta si includerea Tn context nu este destul de
suficienta, pentru ca studentul necesita intelegerea conventiilor si legitatilor culturale acolo unde
0 limba anumita este vorbita natural etc. [250].

Transferul cultural si comunicarea interculturald se realizeaza direct sau indirect prin

studiul textului literar.
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Totalitatea structurilor si formelor lingvistice pot sa fie preluate din textele literare prin
segmentarea si analiza acestora. Aceste texte prezinta 0 buna resursa de comunicare interculturala
prin care studentii cunosc cat de complexa este din punct de vedere lingvistic obiectiv o civilizatie
si 0 culturd straina.

Principiul comunicarii interculturale se realizeaza pe baza anumitor conditii
psihopedagogice, printre care:

e Perceperea conventiilor si legitatilor culturale in societatea limbii studiate;

e Distingerea contextului cultural al celor care participa la comunicare.

Respectarea acestor principii este 0 conditie importanta pentru dezvoltarea competentei de
comunicare discursiva n limba engleza, constituind unul dintre reperele fundamentale ale acestui
proces complex.

Activitatile educationale formative, bazate pe aceste principii, oferd posibilititi de
dezvoltare a anumitor capacitati specifice ale studentilor filologi. O capacitate in acest sens este
cea discursiva, ca element al competentei de comunicare.

Formarea si dezvoltarea competentelor constituie un proces organizat in trei pasi:

o Etapa de pregatire pentru a invdta: cadrul didactic furnizeaza studentilor informatiile
de care au nevoie pentru a se pregati intru realizarea sarcinii (cunostintele declarative:
CE?) si pentru scopul utilizarii acestei sarcini (cunostintele conditionate: DE CE?).

e Realizarea sarcinii: cadrul didactic formuleaza sarcina si orienteaza studentul spre
modul in care o poate realiza si cum poate procesa informatiile receptionate (cunostintele
procedurale: CUM?).

e Transferul instruirii in alte circumstante: cadrul didactic propune situatii diferite de
invatare in cadrul carora studentul reinventeaza cele invatate (cunostintele conditionate:
CAND?) [240].

Acest transfer de cunostinte este caracterizat drept reinvatarea lucrurilor deja cunoscute de
catre student, dar deja intr-o noua situatie. Studentul este capabil sa faca aceasta in orice moment
gratie cunostintelor achizitionate (Figura 2.8.).

Reiesind din etapele mentionate anterior care contribuie la dezvoltarea oricarei competente,
ne-am orientat spre sustinerea Modelului TBL (task-based learning/Invitarea bazata pe sarcini) a
cercetatorului J. Willis in elaborarea Modelului respectiv.

Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi
prin abordarea discursiva a textului literar a fost elaborat si plasat in paradigma comunicationald,
dar cu realizarea sarcinilor autentice, utilizate si integrate separat in procesul de dezvoltare a

competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi.
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Etapele de formare/dezvoltare a competentei

pregatire realizare transfer
ce? de ce? cum? cand? de ce?
-rezultate _ -
-consecinte demers ditii text
-cunostinte - abordare conditii contexte
! -motivatie
anterioare strategii
-resurse sarcini

-evaluare

Figura 2.8. Etapele de dezvoltare a competentelor

Competenta de comunicare, fiind un ansamblu de cunostinte, capacitati si atitudini, n
procesul dezvoltarii sale prin abordarea discursiva a textului literar parcurge cateva faze,
necodificate si relative, aflandu-se n permanenta evolutie si relatie ciclica.

In aceasta perspectiva, am preluat etapele/fazele invatarii bazate pe sarcini, propuse de J.
Willis [196].

Procesul didactic al abordarii discursive se realizeaza prin respectarea etapelor de
organizare a procesului de lucru (pre-sarcina, ciclul de sarcini, post-sarcind), prin intermediul
strategiilor educationale (metode, tehnici de invatare, forme de organizare si mijloace de invatare).

Fiecare etapa a cuprins un set de situatii didactice realizate prin sarcini de tip cognitiv,
integrativ si evaluativ.

In cadrul primei etape, Pre-Task, cadrele didactice, impreund cu studenti, examineaz
subiectul. Acestia previzualizeaza sarcinile ce urmeaza si remarca unitatile lexicale mai
importante. Activitatile anterioare sarcinii sunt un catalizator pentru lectura si discutii orientate sa
motiveze studentii prin activitati de introducere n subiect. O contributie importanta in organizarea
unui dialog aditional ntre studenti si cadrele didactice cét si in obtinerea unui rezultat pe masura
revine intrebarilor referentiale.

Pe parcursul realizarii sarcinii, studentii Se implicd 1n diverse activitdti care le
eficientizeaza receptarea mesajelor textuale, prin obtinerea informatiei generale n scopul stabilirii
subiectului, a temei, a contextului si prin practicarea anumitor structuri lingvistice existente n text.
Prin anumite scheme de utilizare precum hartile conceptuale (mind maps), de predictie, de
previzualizare, studentii prevad mesajul textului conectand-ul la experientele lor precedente. Prin
intermediul hartii mentale informatiile pot fi organizate, structurate, invatate, aranjate si memorate
eficient [111].
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La etapa Task-cycle are loc familiarizarea studentilor cu elementele textuale de continut si
de structurd. Tn cadrul etapei respective, sensul literar reflectat in text este receptat si mediat prin
activitati variate.

Analiza discursiva a textului literar la etapa respectiva include categorii de niveluri
structurale ale limbajului, cum ar fi:

e identificarea lexicului si terminologiei;

e utilizarea formelor gramaticale specifice (ca nominalizari, markeri de pozitie,
amplificatoare, eufemisme, interogatii retorice, formule de politete, impolitete, deixismul
temporal si modal, figuri stilistice, metafora, anafora) etc.;

e descrierea secventelor textuale prototipice (descriere, explicare, naratiune, argumentare).

e comentarea si utilizarea markerilor textuali, cercetarea elementelor multimodale sau a
markerilor de subiectivitate si evaluare.

In aceasta ordine de idei, studentii pot dobandi 0 gama vasti de competente pragmatico-
discursive si socioculturale; competente de a recepta si a produce mesaje scrise si orale; un spectru
larg de abilitati dezvoltate prin analiza, cooperare, dezbatere, discutie, actiune, observatie,
comunicare si gandire. La etapa respectiva sarcinile sunt integrative, aplicative, specifice situatiilor
cotidiene din realitate.

Reiesind din particularitatile discursului si anume situationalitatea, in procesul de abordare
discursiva a textului literar se valorifica potentialitatea metodologica a situatiei de comunicare. Ea
este realizata printr-un spectru larg de practici si sarcini discursive, care reflecta tranzitia de la
gandire analitica spre actiuni discursive distribuite in mod gradual (simplu - compus).

Au fost aplicate sarcini bazate pe rezolvarea de probleme contextualizate, investigarea si
descoperirea unor solutii semnificative, invatarea interactiva si cooperativa prin construirea de
dialoguri. Sarcina trece prin 3 faze: mai intéi de toate, se stabileste sarcina de lucru si se prezinta
cursantilor, apoi acestia planifica si proiecteazd realizarea ei. Studentii reflecteaza asupra
procesului lor de invatare si isi prezinta rezultatele.

Etapa care urmeaza rezolvarea sarcinii, numita Post-Task, implicd anumite activitati
didactice directionate spre determinarea si evaluarea diverselor aspecte ale continutului textual,
valoarea aspectelor culturale si influenta lor in interpretarea textului. Aceasta etapa echivaleaza cu
cea de mediere cognitiva, unde studentii sunt implicati Tn diverse activitdti interactionale
desfasurate prin intermediul unor strategii didactice si sarcini comunicative de aplicare, prin
sarcini de problematizare, cooperare si descoperire. Invitarea prin descoperire porneste de la o

intrebare-problema.
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Aplicarea sarcinilor discursive n cadrul acestei etape stimuleaza capacitatea studentilor de
a rationaliza, a negocia, a accepta, a argumenta, a parafraza, a refuza, a impune opinii, determinand
diverse discutii bazate pe strategii didactice de sintetizare a propriilor experiente cu cele din text,
de problematizare, de producerea unui mini-proiect, dezbateri, studii de caz, mind maps sau
simulare de rol.

Valorificarea Modelului 2CEAD implica componentele strategice care reflecta
Tehnologia dezvoltirii capacitatii discursive ca element al competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a TL care este ansamblul structural al
strategiilor didactice aplicate printr-o puternica relatie reciproca cu formele instructive,
continuturile, finalitatile, dar si 0 anumita forma superioara de normativitate didactica, care
favorizeaza realizarea si reglarea procesului predarii-invatarii-evaluarii (Figura 2.9.)

Ca finalitate a Tehnologiei elaborate a fost proiectat un curriculum in baza céaruia a fost
implementat experimentul formativ (Anexa Curriculum).

Pentru a favoriza dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi, am optat pentru corelarea metodelor, mijloacelor, procedeelor si strategiilor, implicand
un set de operatii din cadrul predarii-invatarii-evaluarii. Altfel spus, Tehnologia DCD reprezinta
toate activitatile desemnate pentru realizarea scopului si obtinerea unui rezultat.

Rolul Tehnologiei DCD este semnificativ, intrucat aceasta prezintd o multitudine de
metode si procedee sau procese si operatii directionate spre producerea unor obiective determinate.

Cu alte cuvinte, prin Strategia discursiva intelegem modul pe care profesorul il
proiecteaza In crearea unui proces de interactiune, prin examinarea unui ansamblu de proceduri
logice si lingvistice (combinarea 1n constructia discursivda a enunturilor in secvente discursive,
formele discursive de rationare, tipurile de argumente, modalitatile de descriptie si explicatie,
procedurile stilistico-persuasive) in vederea dezvoltarii capacitatii discursive ale studentului ca
element al competentei de comunicare.

Sarcinile discursive efectuate prin intermediul diverselor procedee, metode si situatii de
invatare au capatat o valoare semnificativa in dezvoltarea CC in limba engleza.

In cadrul Strategiei discursive vizate se tine cont, in plan functional, de un anumit demers
actional. Acest lucru se motiveaza prin faptul ca totalitatea proceselor aparute in cadrul activitétii

proiectate necesitd mai multe operatii.
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Figura 2.9 Tehnologia dezvoltarii capacitatii discursive ca element al competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin valorificarea textului literar (Tehnologia DCD)



Printre componentele esentiale ale Tehnologiei si Strategiei didactice se enumera metodele
care reflectd un sistem de modalitati si cai adecvate menite sa favorizeze decurgerea procesului,
asigurandu-i si finalizarea. Ele unesc actul predarii si cel al invatarii intr-un intreg, influentandu-
se reciproc, in dependentd de obiectivul intentionat.

Metodele selectate pentru a fi experimentate formativ sunt: jocul de rol, metoda
proiectului, problematizarea, studiul de caz, dialogul s.a. Valentele formative ale acestor metode
interactive sunt determinate de strategia cadrului didactic, suportul de informatii si abilitatile
studentilor.

De asemenea, s-au propus urmatoarele tehnici: Agenda cu notite duble, Cubul, Interogarea
multiprocesuala, Pictura verbala, 5 de ce?, Webquest, Turul galeriei, Harta conceptuala,
Clustering, Diagrama Venn, Graficul T etc.

Prin Modelul 2CEAD se creeaza situatii anumite de invatare care determina studentii sa
interactioneze, sa descopere alte realitati, sa cerceteze, sa medieze situatii social-culturale care pot
genera tensiuni, conflicte, dezacord si neintelegeri.

Alegerea potrivita a situatiei de invitare (ST) necesita elaborarea unor demersuri pentru
valorificarea invararii prin colaborare si descoperire, a invatarii bazate pe sarcini si centrate pe

student.

In cadrul tipului de invitare bazat pe sarcini, studentilor le sunt Tnaintate probleme care
necesitd solutionare. Aceastda invatare consta In cercetarea unor anumite situatii autentice prin
intermediul unor actiuni exacte, concrete. Studentii trebuie sa identifice individual cel putin 0
solutie pentru a rezolva sarcina de invatare, actiunile trebuie sa fie planificate si aplicate, apoi sa
se realizeze reflectarea procesului invatirii si, in final, sa fie demonstrate rezultatele. Tn orice nouz
situatie aparuta in cadrul procesului de invatare, este important pentru student sa-si determine
necesitatile invatarii. Tn acest mod, prin analiza, cooperare, experiment, discutie, gandire,
dezbatere, actiune, observatie, comunicare s.a., studentii isi dezvoltd cunostinte, deprinderi,
atitudini, o0 gama vasta de abilitati de producere si receptare a discursului.

Abordarea discursiva a textului literar se realizeaza si printr-o alta strategie importanta
precum invatarea prin descoperire. Actualmente, procesul educational pune accent pe cum
cunosti, NU pe cantitate, adica ce si cat stii. Este important modul in care cauti si procesezi ideile
in stil propriu, modul in care mediezi un conflict de cunoastere intre experientele cognitive.

Din categoria strategiilor invatarii prin descoperire si colaborare au fost utilizate n
procesul de studii urmatoarele tehnici: Agenda cu notite duble, Metoda Cubului, Explozia stelara,
5 de ce?, Cinquain, Pictura verbala, Dialogul, Clustering, Metoda Mini-proiectului, Turul

Galeriei, Harta mentala, Lotus de grup, Tehnica Paianjenului.



Invatarea prin descoperire presupune o invitare ce da prioritate nu doar rezultatului
procesului cognitiv, dar anume modalitatilor de atingere a acestui rezultat. Cadrul didactic
ghideaza studentii n calea lor explorativa care se desfasoara prin analiza textelor literare,
concluzionarea faptelor, evenimentelor si proceselor notificate.

Conditia pentru decurgerea acestui tip de invatare este mediul problematizant, metoda
constituind o continuare a problematizarii si a dezbaterii, o finalitate a lor.

Un alt tip de invatare este bazat pe rezolvarea de probleme care contribuie la dezvoltarea
cunostintelor si capacitatilor prin sarcini extensive, care implica cercetarea si demonstratiile
autentice ale invatarii prin performante si rezultate.

Din categoria strategiilor invatarii prin problematizare, proiectam in procesul de
interpretare a textului literar urmatoarele tehnici: Studiul de caz, Role-play, Simularea, Posterul,

Tehnica Paianjenului, Proiectul. .

Introducerca

Metoda proiectului este folosita, de
- 6_ .
asemenea, la elaborarea unui webquest Conaiuzia 2. Sarcina

care, In domeniul pedagogic, reprezinta 0 -

mica investigatie a studentului, 0 anumita

situatie-problema, iar ca sa 0 solutioneze 5 3

Evaluarea Procesul

studentul consulta materiale adaugatoare de «
4.
pe internet sau din surse cunoscute. Resursele

Elaborarea unui proiect Web-Quest

Figura 2.10 Etapele desfasurarii unui proiect

presupune parcurgerea urmatoarelor etape
Webquest

(Figura 2.10.).

Webquestul solicita anumite abilitati de gandire, printre care: deductia si inductia,
formularea argumentelor, analiza perspectivelor, clasificarea, analiza de erori, compararea si
abstractizarea.

Sarcinile discursive se realizeaza prin intermediul unor strategii didactice si tipuri de
invatare care solicita din partea studentului valorificarea competentelor in utilizarea aspectelor
socio-culturale si discursive ale limbii engleze, manifestarea coerentei si coeziunii in structurarea
enuntului, dezvoltarea fluentei, corectitudinii, preciziei si vorbirii logice, gandirii si creativitatii.

Finalitatile constituie cele mai importante elemente din structura Modelului 2CEAD.
Functionalitatea achizitiilor academice determind redarea rezultatelor invatarii in termeni de
competente. Finalitatile formulate Tn cadrul Modelului vizeaza manifestarea rezultatelor invatarii
redate Tn termeni de competenta de comunicare in limba engleza. Aceasta competenta reprezinta

relatia dinamica dintre cunostinte, capacitati si atitudini, care descriu finalitatea studiului:
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dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza (dezvoltarea capacitatii discursive ca
element al competentei de comunicare).

Astfel, competenta nu se limiteaza la caracteristica completa a calitatilor personale si
profesionale ale unui specialist, care releva gradul cunostintelor si abilitatilor, suficiente pentru a
realiza obiectivul specific domeniului de activitate, dar reflecta integralitatea persistenta a
studentului care intentioneaza sa ajunga la scopul activitatii sale profesionale.

Aptitudinea pedagogica presupune un set de calitati generale si specifice, de ordin
psihosocial, indispensabil pentru a proiecta activitati a caror finalitate este construirea si evolutia
continua a personalitatii omului si care se pot desfasura in diverse conditii institutionale, distinctive
la nivel de produs (rezultate valorificate, obtinute) si de proces (resursele angajate si valorificate,
resurse de ordin intern).

Finalitatea procesului de analiza a textului literar consta in abilitatea studentului de a corela
mijloacele de discurs (convingeri, explicatii, argumente, descrieri, acorduri, refuzuri,
demonstratii) In scopul receptarii eficiente a imaginii create intr-un context autentic, din lumea
reala.

Astfel, abordarea discursiva percepe textul literar ca o sursa care favorizeaza activitatile de
stimulare n scopul achizitionarii structurilor limbajului. Stilurile si registrele variate pe care le
contin textele literare suscita discutii axate pe teme stimulative si motivante, ele permit mai multe
interpretdri ce genereaza interactiune in cadrul orei de limba engleza. Abordarea discursiva a
textului literar reflecta, de asemenea, enuntarea judecatilor competente in urma examinarii
trasaturilor textuale de ordin lingvistic, pentru a ajunge la perceperea modului in care intelesurile
si sensurile sunt redate. Tn rezultatul abordarii discursive a textului literar se dezvolta atitudini
valorice precum: motivatia, corectitudinea, increderea, fluenta, coerenta, interactiunea, toleranta

si interesul.

2.4. Concluzii la capitolul 2
Recapituland, putem afirma ca preocuparile descriptiv-aplicative ale abordarii discursive
pun in evidenta urmatoarele constante esentiale:

1. Textele literare au o autonomie a limbii n concordanta cu conditiile de receptare si
producere, creeaza si reflecta mituri si rituri sociale, sugereaza semnificatii, coloreaza conotativ
lumea si, ca rezultat, pe noi insine. S-a constatat analitic ca textul apartine autorului si asigura
continuarea unei intentii personale intr-un context care i este caracteristic. Explorarea unui text 1l
invoca pe cititor sa descopere in text urmele acestei intentii si ale acestui context. Din aceasta

perspectiva, textul literar este un vehicul de transmitere a valorilor, a cunostintelor socioculturale,
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argumentative si expresive. In el se intersecteaza toate formele si toate utilizarile limbajului. Toate
formele lingvistice se intersecteaza in text.

2. Sintezele deduse din analiza conceptiilor, ideilor cercetatorilor ne-au condus spre ideea ca
finalitatea procesului de analizd a textului literar consta in formarea capacitatii discursive,
abilitatii studentului de a combina mijloacele discursive (argumente, convingeri, refuzuri,
acorduri, demonstratii, descrieri, explicatii), astfel incat tabloul pe care il construieste Tntr-un
context autentic, din realitatea cotidiana, sa fie cat mai bine perceput sau inteles.

Mecanismele abordarii discursive a textului literar n dezvoltarea competentei de comunicare
n limba engleza la nivel universitar vizeaza urmatoarele aspecte: scopurile si efectele diferitelor
tipuri de limbayj; regulile si conventiile culturale in comunicare; raportarea limbajului la contextul
sau social, istoric si cultural; modalitatile de comunicare a valorilor, credintelor si
presupunerilor; strategiile discursive in constructia realitatii textuale.

3. Tezele prezumtive au confirmat idea ca abordarea discursiva reprezinta un demers de
realizare a analizei discursive prin explicarea, descrierea, expunerea coezivd si coerentd,
argumentarea, ordonarea, interpretarea structurii textelor, dezvoltarea tematica in cadrul careia se
precizeaza relatii intre expresiile lingvistice, pe de o parte, si intentiile comunicative, teme,
participanti, scheme — pe de alta parte. Abordarea discursiva vizeaza analiza discursiva a textului
literar prin intermediul strategiilor discursive. Textul reprezinta un sens de actiune evidentiind
functiile de relationare a enuntului cu situatia de comunicare. Abordarea discursiva care presupune
nu ceea ce spune textul ci modul in care este construita realitatea textului (realizata prin practici,
resurse si strategii discursive), un complex de activitati extrem de diversificate.

4. Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi
prin abordarea discursiva a textului literar reprezinta un construct metodologic care
fundamenteaza demersul didactic de dezvoltare a competentei de comunicare, tindnd cont de
standardele de competenta de comunicare profesionala in limba engleza, scopul, obiectivele
demersului didactic de dezvoltare a competentei de comunicare, principiile si conditiile
pedagogice (lingvistice, psiholingvistice si metodologice) ale procesului de dezvoltare a
competentei de comunicare. Modelul 2CEAD este realizat din perspectiva rolului abordarii
discursive in paradigma comunicativa in limba engleza, a invatarii centrate pe student, cu
realizarea sarcinilor autentice, utilizate si integrate separat in procesul de dezvoltare a competentei
de comunicare in limba engleza a studentilor filologi.

5. Strategia discursiva reprezinta modul pe care profesorul 1l proiecteaza in crearea unui proces
de interactiune (abordarea discursiva in cazul cercetarii noastre), prin examinarea unui ansamblu

de proceduri logice si lingvistice (combinarea in constructia discursiva a enunturilor in secvente
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discursive, formele discursive de rationare, tipurile de argumente, modalitatile de descriptie si
explicatie, procedurile stilistico-persuasive) in vederea dezvoltarii capacitatii discursive ale
studentului ca element al competentei de comunicare.

6. Tn contextul discutiilor interpretative s-a stabilit ci Tehnologia dezvoltirii capacititii
discursive ca element al competentei de comunicare in limba englezd a studentilor filologi prin
abordarea discursiva a textului literar (Tehnologia DCD) reprezinta un sistem procesual, bazat
pe principii pedagogice si conditii psihopedagogice, strategii didactice puse in aplicare printr-o
stransa corelare a acestora cu finalitatile, continuturile, algoritmul didactic al abordarii discursive
a textului literar, matricea de analiza a strategiei discursive si formele de instruire, dar si 0 forma
specifica si superioara a normativitatii didactice, centrata pe reglarea si realizarea procesului de
predare-invatare-evaluare.

Implementarea tipologiei de sarcini si strategii discursive elaborate pentru dezvoltarea
competentei de comunicare n limba engleza a studentilor filologi: de descriere, explicare,
argumentare, persuadare, modalitate, de contrazicere, aprobare poate contribui la obtinerea
valorilor: interactiune, motivatie, interes, tolerantda, incredere, coerenta, fluenta si corectitudine

lingvistica.
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3. DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE COMUNICARE
IN LIMBA ENGLEZA A STUDENTILOR FILOLOGI —
ABORDARE DISCURSIVA EXPERIMENTALA

3.1. Studiul de constatare a nivelului initial al dezvoltirii competentei de comunicare n
limba engleza a studentilor filologi

Cercetarea experimentald a vizat determinarea nivelului de dezvoltare al competentei de
comunicare (componenta socioculturald si pragmatico-discursiva) in limba engleza a studentilor
filologi (la etapa pre-experiment si post-experiment). In experiment ne-am axat pe aspectele
calitative specifice nivelului de referinta al dezvoltarii competentei de comunicare C1 (anul 1V).

Investigatia pedagogica experimentala a fost desfiasurata cu scopul determinarii
functionalitatii Modelului 2CEAD, ceea ce ar permite validarea fundamentelor teoretico-aplicative
ale acestui proces formativ.

Cercetarea experimentald reprezinta un proces de observare si investigare care
fundamenteaza, prin cunoastere, ameliorare sau reactualizare, fenomenul educational. Este un
demers centrat pe analiza, sinteza, interpretare, descriere, explorare a procesului de invatamant n
vederea elimindrii problemelor acestuia si ameliorarii procesului respectiv prin aplicarea unei
Strategii si Tehnologii mai eficiente si inovative.

Experimental investigational a implicat analiza relatiei dintre variabilele independente si
variabilele dependente in circumstante supuse controlului, cu scopul de a verifica ipotezele
stabilite. Astfel, experimentul este 0 observatie cauzata si tinuta sub control care are intentia de a
demonstra anumite supozitii.

In aceasta ordine de idei, a fost formulati ipoteza cercetdrii In baza unor observatii
periodice, studii si rezultate investigative.

O ipoteza se exprima prin intermediul a doua variabile dintre care una exprima o cauza iar
alta apare ca un efect dau rezultat. Variabila a carei valoare nu se limiteaza sau nu depinde de alta
variabild se numeste variabila independenta, variabila cauza. Tn ceea ce priveste variabila efect, ea
se numeste variabila dependenta deoarece valoarea ei depinde pe deplin de cea independenta.

Ipoteza cercetarii: Abordarea discursiva a textului literar prin utilizarea Tehnologiei DcD
centrata pe situatii de comunicare si sarcini discursive abordate contextual, asigura eficienta
procesului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi.

Ipoteza studiului investigational poate fi certificatd daca sunt relatate obiectiv si corect
datele experimentale din ambele grupuri si daca sunt procesate si monitorizate activ rezultatele

cercetarii.
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Pentru recunoasterea valabilitatii experimentului pedagogic au fost identificate
urmatoarele categorii de variabile: variabile independente si variabile dependente.

Tn acest sens, am identificat urmatoarea variabild dependentd:

e Competenta de comunicare

Variabilele independente includ unitatile componente ale competentei de comunicare
(componenta socioculturala, componenta discursiva) si ale competentei discursive (coerenta si
coeziunea), criteriile nivelului competentei de comunicare (adecvare socioculturala, adaptare la
context, dezvoltare tematica, coerenta si Coeziunea), ceea ce s-a manipulat in experiment pentru a
dezvolta competenta de comunicare si competenta discursiva.

Baza experimentalia. Experimentul s-a desfasurat pe parcursul a doi ani de studii (2019-
2020; 2020-2021), in care au fost implicati 106 studenti din mai multe institutii superioare:
Universitatea de Stat din Tiraspol (UST), Universitatea de Stat din Cahul (USC) si Universitatea
Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”.

Tn cadrul experimentului studentii filologi au fost desemnati in doua grupuri experimentale:
grupul experimental (GE) — constituit din 52 de subiecti, si grupul de control (GC) care cuprinde
54 de subiecti.

Tn anul de studii 2019-2020, in experimentul pedagogic au fost implicati (Tabelul 3.1.):

e grupul experimental — 25 de studenti.
e grupul de control - 27 studenti.

Tn anul de studii 2020-2021, in experimentul pedagogic au fost inclusi:

= grupul experimental- 27 de studenti.
= grupul de control -27 studenti.

Tabel 3.1. Repartizarea numarului de studenti vizati Tn experimentul pedagogic

Anul de studii Grupul experimental Grupul de control
(nr. de studenti, institutie, facultatea) (nr. de studenti, institutie, facultatea)
2019-2020 11 st. (UST), Facultatea de Filologie 12 st. (Universitatea de Stat Bogdan
14 st. (UPSC), Facultatea de Limbi | Petriceicu Hajdeu din Cahul) Facultatea
Straine de Stiinte Umanistice si Pedagogice
15 st. (UPSC), Facultatea de Limbi
Strdine
2020-2021 12 st. (UST), Facultatea de Filologie 14 st. (Universitatea de Stat Bogdan
15 st. (UPSC), Facultatea de Limbi si | Petriceicu Hajdeu din Cahul) Facultatea
Literaturi Straine (Limba B) de Stiinte Umanistice si Pedagogice
13 st. (UPSC), Facultatea de Limbi si
Literaturi Straine (Limba B)
Total 52 studenti 54 studenti
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Designul experimental al cercetarii a inclus trei etape: de constatare, de formare si de
control.

Etapa 1E. Constatarea nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare

La etapa experimentului constatativ ne-am propus urmatoarele obiective:

= Analiza suporturilor curriculare si continuturilor educationale ale cursului universitar
Interpretarea textului literar englez pentru a identifica gradul de valorificare a abordarii
discursive in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare.

= Elaborarea instrumentelor de constatare initiala al nivelului de dezvoltare a competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi.

= Determinarea gradului de utilizare a analizei textului literar din perspectiva discursiva in
cadrul orelor de limba engleza de catre profesorii universitari.

= Diagnosticarea initiala a nivelului dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi incadrati in experimentul pedagogic.

= Analiza si interpretarea rezultatelor experimentale.

= Reliefarea posibilelor carente in procesul de dezvoltare a CC in limba engleza a studentilor
filologi.

Tn cadrul experimentului constatativ am utilizat metodele de cercetare:

» Observatia stiintifica cu privire la diagnostic/constatare, explorare si experimentare.
Metoda respectiva a asigurat identificarea gradului de utilizare a analizei textului literar din
perspectiva discursiva in cadrul orelor de limba engleza de catre profesorii universitari, reliefarea
posibilelor carente in procesul de dezvoltare a CC in limba engleza a studentilor filologi.

» Metoda chestionarului a fost pusa in practica pentru a determina opiniile si viziunile
cadrelor didactice cu referire la aspectul metodologic de dezvoltare a competentei de comunicare
in limba engleza a studentilor filologi in procesul de studiere a limbii engleze. Chestionarea in
scris a permis identificarea dificultatilor cu care se confruntd studentii filologi in procesul de
invatare, dar si problemele cadrelor didactice in organizarea demersului didactic in ceea ce priveste
dezvoltarea competentei de comunicare.

* Metoda testelor (testul individual) a permis evaluarea nivelului de dezvoltare a
competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi.

» Metoda statistica a vizat colectarea si procesarea datelor, analiza, prezentarea sau
expunerea lor sub forme de tabele, grafice, diagrame, emiterea concluziilor.

Etapa 1E. Faza 1. Analiza suporturilor curriculare si continuturilor educationale ale
cursului universitar Interpretarea textului literar englez. Tn vederea determinarii continuturilor

de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza prin abordarea discursiva a textului
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literar, au fost examinate un set de curricula de formare a cadrelor didactice filologi, structura
continutald a cursului universitar Interpretarea textului literar din unele institutii.

Au fost analizate diverse curricula la cursul de Interpretare a textului literar englez, (limba
engleza-limba B) de la urmatoarele universitati care pregatesc viitoarele cadre didactice n
domeniul filologiei: UST, USARB, UPSC, USM, USC.

Astfel, se constata ca in planurile de studii din toate institutiile respective sunt proiectate
cursuri de Interpretarea textului literar englez.

Reiesind din analiza detaliata a acestor programe analitice/curricula am constatat:

= la facultatile institutiilor respective nu exista 0 forma unificatd a curriculumului la cursul
de Interpretarea textului literar.

= continuturile curriculare sunt concepute intr-o perspectiva tematica, avand ca obiectiv de
baza dezvoltarea competentelor cognitiv-formativ-aplicative ale studentilor.

= curricula se concentreaza prioritar pe cele mai importante teorii si practici de abordare
analitica a textului literar, pe valorificarea diverselor perspective metodologice in
procesului de analiza a textului literar, precum abordarea comunicativa a textului, analiza
stilistica, lingvistica/structuralista, mitologic-arhetipala.

Totusi, pe langa toate punctele forte ale acestor suporturi curriculare, observam si unele
insuficiente/carente. curricula analizate valorifica partial dezvoltarea competentei de comunicare
in limba engleza din perspectiva discursivitdtii. E cunoscut faptul ca anume dimensiunea
discursiva a CC faciliteaza integrarea vorbitorului in spatiul sociocultural si, totodata, este
sustinuta si reflectata in documentele educationale europene.

Prin urmare, programele analizate utilizeaza partial potentialitatea metodologica a
abordarii discursive a textului literar.

Tn acest context, am considerat oportune: revizuirea curriculumului la cursul Interpretarea
textului literar englez; proiectarea unui curriculum nou, corelat cu specificul programelor de studii
in vederea dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi (Anexa
1).

Etapa 1E. Faza 2. Determinarea gradului de utilizare a analizei textului literar din
perspectiva discursivd in cadrul orelor de limba engleza de cdtre profesorii universitari. Tn
vederea obtinerii datelor initiale, a fost elaborat si aplicat un chestionar privind determinarea
gradului de utilizare a analizei textului literar din perspectiva discursiva in cadrul orelor de limba

engleza de catre profesorii universitari (Anexa 2).
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Scopul vizat este de a obtine un tablou de ansamblu cu privire la opinia cadrelor didactice
fata de utilizarea TL ca instrument didactic pentru dezvoltarea CC, astfel fiind argumentata
introducerea sau respingerea abordarii discursive a TL din continutul curricular universitar.

Sondajul a vizat unele cadre didactice de limba engleza de la Universitatea de Stat din
Tiraspol, Universitatea de Stat din Cahul, Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” si
Universitatea de Stat din Moldova.

La etapa de constatare s-a utilizat un chestionar pentru grupul cadrelor didactice (20) si
pentru grupele de studenti (106). Prin intermediul chestionarelor au fost examinate viziunile,
opiniile si asteptarile cadrelor didactice cu referire la realizarea procesului educativ in invatarea
limbii engleze ca limba straina in institutiile de invatamant superior. De asemenea, au fost estimate
parerile studentilor, necesitatile de pregatire, dificultatile pe care le intampina in procesul de
studiere a limbii engleze.

Chestionarul a cuprins un cadru larg de itemi care au vizat diferite aspecte ale procesului
de dezvoltare a CC in limba engleza a studentilor filologi.

Itemul 1: Numiti 3 activitati care, in viziunea dvs., faciliteazda asigurarea unui echilibru
Tntre componentele CC Tn procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi.

Cadrele didactice chestionate au dat urmatoarele raspunsuri: 45% dintre cadrele didactice
au mentionat ca cele mai eficace sunt activitatile comunicative interactive; 35 % din respondenti
considera activitati de interpretare a textelor literare si non-literare; 20% din cadrele didactice
chestionate afirma ca cele mai relevante sunt activitatile pentru dezvoltarea competentei
discursive, a coerentei si coeziunii, ordonarii mesajelor.

Argumentele aduse de catre cadrele didactice confirma importanta valorificarii textului
literar n formarea competentei de comunicare. Doar un numar modest de 20 % din cadre didactice
au indicat relevanta practicilor discursive in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare
n limba engleza a studentilor filologi.

Itemul 2: Notati de la 1 la 8 dificultatile pe care le intdmpind studentii in procesul de
comunicare in limba engleza.

Pentru a cunoaste opinia cadrelor didactice cu privire la problemele/dificultatile cu care se
confrunta studentii filologi n procesul de formare a competentei de comunicare, participantilor li
s-a solicitat sa clasifice dificultatile studentilor pe o0 scara de la 1-8, in ordine crescanda, de la

grave la nesemnificative (Tabelul 3.2.).
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Tabel 3.2. Dificultitile pe care le intimpina studentii in procesul de studiere a limbii
engleze ca limba striina, atestate de cadrele didactice

Dificultati Rezultat
1. | dificultati lexicale (selectarea eronata a cuvintelor) 5%
2 | dificultati sintactice (comiterea greselilor gramaticale 5%
3. | dificultati de exprimare (neintelegerea mesajului, discurs nestructurat, ambiguitate) 25%
4. | dificultati fonologice (pronuntia incorecta a cuvintelor) 0%

5. | dificultati pragmatice (deficiente Tn utilizarea marcherilor pentru a exprima relatii | 25%
cauzale/de contrast/ concesie/ finalitate etc.)

6. | utilizarea incorecta a conectorilor, interpretabilitatea deicticilor 15%

7. | dificultati Tn utilizarea unui repertoriu sociolingvistic bogat (selectarea incorecta a | 15%
registrului lingvistic)

8. | incoerentd tematicd, modald, conceptuala 10%

Raspunsurile obtinute dovedesc ca aspectul de utilizare a limbajului n context, de
abordare pragmatico-discursiva provoaca cele mai mari dificultati in procesul de comunicare in
limba engleza ca limba straina. 25% din profesori au pus dificultatile pragmatice pe primul loc.
Locul doi revine dificultdtilor de exprimare (neintelegerea mesajului, discurs nestructurat,
ambiguitate), locul trei 1l ocupa nivelul scazut de utilizare a unui repertoriu sociolingvistic bogat
(selectarea incorecta a registrului lingvistic) — 15%. Tn acest context, remarcim ca aspectul
discursiv al sistemului lingvistic este nivelul de baza pentru comunicarea in limba straina,
determina succesul stapanirii vorbirii orale.

Chestionarea si discutia cu cadrele didactice au demonstrat ca studentii au intdmpinat doua
dificultati semnificative: a) modalitati de a determina mijloace de exprimare si structurare a
discursului prin coerenta, logica, si b) mijloace de exprimare de ordin sintactic, gramatical.

Raspunsul la intrebarea din itemul 3: In ce mdsurd considerati interpretarea textului
literar avantajoasa pentru procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi? a indicat ca 100% din cadrele didactice implicate Tn experiment constata ca
interpretarea textului literar este un catalizator in procesul de dezvoltare a competentei de
comunicare n limba engleza a studentilor filologi.

Conform raspunsurilor la intrebarea din itemul 4: Care sunt cele mai frecvente probleme
observate la studenti in procesul de lucru cu textul literar?, s-a remarcat ca 35% din cadrele
didactice chestionate considera un impediment semnificativ in receptarea textelor si interpretarea
textelor (decodificarea mesajelor/intelegerea eronata a contextului); 40 % din respondenti
reliefeaza probleme ce tin de caracteristicile social-istorice, economice, culturale, politice ale
epocii care este descrisa, prezentata in text; 25% din raspunsurile oferite includ producerea de texte

(incoerenta Th exprimare, lipsa vocabularului, imprecizie in gandire).
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Problemele identificate de catre cadrele didactice confirma faptul ca componenta
discursiva a competentei de comunicare nu este dezvoltata si necesita un efort dublu atat in
procesul de predare cat si cel de invatare. Pe langa aspectele mentionate, putem remarca ca
insuccesul in detinerea competentei comunicative discursive poate fi cauzat si de necunoasterea
tehnicilor si metodelor de dezvoltare a acesteia. Reiesind din rezultatele chestionarului, ne
permitem sa afirmam ca este nevoie de interventie pedagogica adecvata in procesul de dezvoltare
a competentei de comunicare in limba engleza.

La cel de-al 4-lea item: Céat de des wutilizati practici/strategii discursive in procesul de
analiza a textului literar?, respondentilor li s-a solicitat sa aleaga una din optiunile: foarte des,
deseori, rareori. S-a constatat ca, 10 % din cadrele didactice chestionate au dat O raspunsuri; 24 %
au optat pentru deseori si 66 % din raspunsuri indica o utilizare rara a practicilor discursive n
cadrul orelor. Aceste date mentioneaza faptul ca nu toate cadrele didactice inteleg quintesenta
practicilor discursive si prin urmare, nu sunt valorificate pe deplin n activitatea didactica.

Conform rezultatelor itemului 6: Care sunt, in viziunea Dvs., elementele constitutive ale
abordarii discursive a textului literar englez? realizam ca conceptul de abordare discursiva nu
este perceput de catre cadrele didactice si este confundat cu conceptul de abordare comunicativa a
textului. Cea mai mare parte a raspunsurilor a constituit 85 % pentru analiza elementelor
compozitionale ale textului literar (in limba engleza Plot Analysis). Doar 15 % din cadrele
didactice au enumerat elementele competentei discursive precum coerenta textului, dezvoltare
tematica si ordonarea ideilor.

Aceste elemente sunt evidentiate Tn Volumul complementar al CECRL si este important
pentru fiecare cadru didactic sa inteleaga structura acestei competente si sa faciliteze dezvoltarea
acesteia. In ceea ce priveste abordarea discursiva a textului literar, putem afirma ca cadrele
didactice nu cunosc in intregime particularitatile acestei abordari si ca rezultat, nu este valorificata
suficient n practica lor profesionala.

Prin urmare, rezultatele sondajului realizat cu cadrele didactice universitare confirma
actualitatea studiului, necesitatea si importanta dezvoltarii competentei de comunicare
socioculturala si discursiva in limba engleza a studentilor filologi. Or, subestimarea acestei
probleme ar putea duce la 0 comunicare defectuoasa, neinteligibila, la un nivel scazut de receptare
si intelegere a limbii.

Raspunsul la itemul 7: Ce ar trebui de facut pentru eficientizarea procesului de dezvoltare
a competentei de comunicare n engleza? a asigurat determinarea viziunilor cadrelor didactice cu
referire la optiunile metodologice privind dezvoltarea competentei de comunicare. Toti

respondentii sunt preocupati de dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza. 40%
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din cadrele didactice opteaza pentru invatarea prin problematizare (situatii de invatare — Task-
based learning) in vederea dezvoltarii exprimarii orale si scrise, 35% din raspunsuri prioritizeaza
invatarea mixta si activitati de mediere, iar 25 % din respondenti opteaza pentru utilizarea
limbajului in diferite situatii de comunicare, comprehensiunea mesajului oral si scris.

Rezultatele chestionarului au identificat si un sir de probleme privind dezvoltarea
competentei de comunicare:

e nu exista un sistem tehnologic de dezvoltare a competentei de comunicare socioculturala
si discursiva, suporturi didactice adecvate procesului;

e cadrele didactice nu prioritizeaza necesitatea dezvoltarii competentei de comunicare
discursiva si socioculturalda Tn procesul de studiere a limbii engleze, ele fiind partial
valorificate, izolat, fara a asigura functionarea lor ca un tot integru, lucru care poate fi
asigurat prin metodologii si tehnologii noi de valorificare a procesului didactic de
dezvoltare a competentei de comunicare;

e cadrele didactice chestionate folosesc activitati comunicative cu precadere pe dezvoltarea
competentei lingvistice (componenta lexicala, gramaticala, sintacticd) si sociolingvistice,
iar n procesul de lucru cu textul, practica mai des abordari lingvistice si stilistice.

In cazul dat, accentul este plasat pe interpretarea textului bazati pe continut si scoate in
evidenta ceea ce textul spune si nu modul in care limbajul textului transmite mesajul, caracteristica
de baza a abordarii discursive a textului.

Abordarea hermeneutica utilizata ih majoritatea cazurilor de profesori nu are ca scop
studierea limbajului in textul literar, obiectivul acestui tip de abordare aplicat cel mai des in cadrul
orelor de limba engleza consta in studierea aspectului comunicativ, evidentiind astfel dimensiunea
compozitionala a textului literar. E de remarcat faptul ca textul literar nu este doar o sursa neutra
de informatii, el fiind considerat o impletitura de credinte, aluzii si presupuneri ale autorului.
Studentii au misiunea nu doar de a insusi unitatile lingvistice si a intelege continutul textului,
sugerat de abordarea hermeneutica, dar si de extinderea studiului limbii pentru a decodifica aceste
presupuneri si intentii comunicative.

In gama celor spuse si in baza rezultatelor chestionarului, inferim ca valorificarea
insuficienta a abordarii discursive a textului literar in sistemul universitar poate fi justificata prin
faptul ca abordarea discursiva este una recenta in metodologia limbii engleze si pare sa fie
necunoscuta de catre agentii educationali.

Etapa 1E. Faza 3. Studierea opiniei studentilor. La etapa de constatare a experimentului

pedagogic, pe langa chestionarul aplicat cadrelor didactice, am utilizat, de asemenea, un chestionar
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la nivel de studenti care a avut drept scop determinarea interesului, comportamentului motivational
si atitudinal al studentilor filologi in procesul de invatare a limbii engleze.

Chestionarul a inclus mai multi itemi centrati pe: a) stabilirea gradului de motivatie a
studentilor pentru dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza; b) identificarea
motivelor pentru studierea limbii engleze; c) determinarea dificultatilor persistente in procesul de
comunicare in limba engleza; d) stabilirea mijloacelor optime pentru dezvoltarea competentei de
comunicare n limba engleza (Anexa 3).

La itemul 1. Studentilor li s-a propus sa-si aprecieze gradul de motivatie pentru dezvoltarea
competentei de comunicare in limba engleza pe o scara de la 1-10 (Tabelul 3.3.).

Tabel 3.3. Distributia opiniilor studentilor cu referire la gradul de motivatie pentru
dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza

Respondenti 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Studenti 1% [2% | 2% | 95%

Reiesind din datele obtinute la itemul respectiv, afirmam ca studentii au 0 predilectie
pentru dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza la un nivel destul de inalt 10 - 95
%. Nivelul 8 si 9 este reprezentat de doar 2 % din studenti, ceea ce dovedeste faptul ca studentii
sunt constienti de necesitatea competentei de comunicare in dezvoltarea unei cariere profesionale
de succes.
Itemul 2. Studentii trebuiau sa mentioneze 3 motive din lista propusa pe care le considera
cele mai pertinente in alegerea studierii limbii engleze (Tabelul 3.4.).

Tabel 3.4. Distributia opiniilor studentilor cu referire la motivele pentru care
au ales sa studieze limba engleza

Nr. | Motive Rezultat

1. Pentru a-si proiecta o cariera de succes 78%

2. Pentru a merge peste hotare 25%

3. Pentru a cunoaste alte culturi si civilizatii 39%

4. Pentru a comunica cu semeni din alte tari 18%

5. Pentru a deveni un bun profesionist in domeniu 52%

6. Pentru frumusetea limbii -

7. Pentru a fi respectat de altii 10%

8. altele 5%

Conform tabelului de mai sus, remarcam ca motivele pentru care studentii studiaza limba

engleza sunt de ordin specific, adica sunt raportate la nevoile acestora ce vizeaza cariera sau
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domeniul profesional. Astfel, pentru proiectarea unei cariere de succes au optat -78 % din studenti.
Tot din perspectiva profesionala un numar suficient de mare au ales motivul de a deveni un bun
profesionist Tn domeniu — 52 %. Tinand cont ca studentii chestionati sunt n ultimul an de studii,
consideram ca ei sunt constienti ca 0 buna cunoastere a limbii engleze le deschide calea spre noi
orizonturi si 0 piata de munca unde ar putea excela detinand cunostinte si abilitati in limba engleza.
Din acelasi motiv presupunem ca 39% din studenti au optat pentru cunoasterea altor culturi,
civilizatii. Celelalte motive sunt de ordin general si nu sunt atat de relevante pentru respondenti.

Prin intermediul itemului 3 studentilor li s-a propus sa determine dificultatile pe care le
intampina Tn procesul de comunicare in limba engleza. La acest item analiza optiunilor Selectate a
fost realizata in baza compararii raspunsurilor studentilor cu cadrele didactice (Tabelul 3.5.)

Observam in tabel datele celor doua grupuri chestionate— studenti si cadre didactice — sunt
similare intr-o oarecare masura.

Tabel 3.5. Dificultatile studentilor in procesul de studiere a limbii engleze ca limba striina,
relatate atat de cadrele didactice cét si studenti

Dificultati Rezultat
Cadre Student
Didactice
1. dificultati lexicale (selectarea eronata a cuvintelor) 5% 7%
2 dificultati sintactice (comiterea greselilor gramaticale 5% 5%
3. dificultati de exprimare (neintelegerea mesajului, discurs nestructurat, | 25% 20%
ambiguitate)
4, dificultati fonologice (pronuntia incorecta a cuvintelor) 0% 5%
5. dificultati pragmatice (deficiente Tn utilizarea marcherilor pentru a | 25% 23%
exprima relatii cauzale/de contrast/ concesie/ finalitate etc.)
6. utilizarea incorecta a conectorilor, interpretabilitatea deicticilor 15% 10%
7. dificultati in utilizarea unui repertoriu sociolingvistic bogat (selectarea | 15% 15%
incorectd a registrului lingvistic)
8. incoerenta tematicd, modald, conceptualad 10% 15%

Cadrele didactice sustin ca cele mai stringente probleme cu care se confrunta studentii sunt:
dificultati de exprimare (neintelegerea mesajului, discurs nestructurat, ambiguitate) -25%;
dificultati pragmatice (deficiente in utilizarea marcherilor pentru a exprima relatii cauzale/de
contrast/ concesie/ finalitate etc.) — 25 %; utilizarea incorecta a conectorilor, interpretabilitatea
deicticilor si dificultati in utilizarea unui repertoriu sociolingvistic bogat (selectarea incorecta a
registrului lingvistic) -15 %, celelalte tipuri de dificultati sunt distribuite pe o scard mult mai
modesti. Tn aceeasi ordine de idei, rispunsurile obtinute din partea studentilor certifica faptul ca
studentii ntr-adevar simt si traiesc aceste dificultati in procesul de comunicare in limba engleza.
Datele sunt, practic, similare, cu o fluctuatie de cateva procente. Spre deosebire de cadrele

didactice, studentii au remarcat si unele dificultati pe care cadrele didactice nu le-au mentionat
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precum dificultati fonologice (pronuntia incorecta a cuvintelor) — 5 %. Aceasta diferenta poate fi
justificata din motiv ca cadrele didactice considera tipurile de dificultati mentionate mult mai
semnificative si mai prejudicioase procesului de comunicare.

Referitor la itemul 4. Ce mijloace optime pot fi utilizate pentru dezvoltarea competentei de
comunicare n limba engleza? am remarcat dorinta studentilor de a fi cat mai mult implicati in
situatii de comunicare pentru a putea sa-si exprime gandurile, sa interactioneze cu colegii si sa
poata intretine 0 discutie coerentd, clara, sa recepteze mesajele si desigur sa poata produce enunturi
fluente si corecte. Dialogul, jocul de rol, activitatile axate pe exprimarea orala si scrisa, utilizarea
limbajului in diferite situatii de comunicare, sunt solicitate Tn demersul didactic.

O viziune pozitiva asupra starii de fapt s-a remarcat a fi constientizarea studentilor filologi
ca studierea limbii engleze, in particular, competenta de comunicare in limba engleza este una
relevanta in proiectarea viitorului profesional. Nu putem accede la o cariera de succes fara a putea
comunica, a socializa, a face schimb de opinii, cunostinte socioculturale si abilitati de a produce
un discurs coerent, coeziv si dezvoltat. Competenta de comunicare in limba engleza reprezinta
cheia succesului in comunicarea profesionala, in realizarea activitatilor specifice domeniului.

Astfel, chestionarul aplicat studentilor a scos in evidentd urmatoarele: Studentii sunt
motivati in procesul de invatare, doresc sa obtina cunostinte si abilitati care sa le permita sa devina
buni profesionisti in domeniul limbii engleze, constientizeaza indispensabilitatea unor activitati
didactice specifice, centrate pe dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza, opteaza
pentru utilizarea unor situatii de invatare optima si utilizarea anumitor situatii de comunicare in
cadrul orelor de limba engleza.

Etapa 1E. Faza 4. Diagnosticarea initiala a nivelului dezvoltarii competentei de
comunicare in limba engleza a studentilor filologi inclugi in experimentul pedagogic. Pe langa
constatarea gradului de utilizare a analizei textului literar din perspectiva discursiva in cadrul
orelor de limba engleza de catre cadrele didactice, ne-am propus diagnosticarea initiala a formarii
competentei de comunicare (componenta socioculturala si pragmatico-discursiva) n limba
engleza de catre studentii filologi.

Nivelurile de dezvoltare a competentei de comunicare socioculturalda si pragmatico-
discursiva, in cadrul etapei de constatare si de control, au fost masurate prin intermediul unei probe
de evaluare. Astfel, instrumentele de colectare a datelor, aplicate pentru a masura cele doua
dimensiuni ale competentei de comunicare n conformitate cu modelul descris in CECRL au
inclus:

1. Tn vederea determinarii nivelului de competentdi socioculturald, am aplicat un test de

evaluare la limba engleza care vizeaza adaptarea resurselor lingvistice in exprimarea enunturilor
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conform unor situatii de uz curent/comunicative si respectarea normelor socioculturale in functie
de scopul comunicarii. Testul experimental a vizat identificarea/stabilirea nivelurilor de continut
(cunoastere, aplicare, integrare) si de structura (adecvare socioculturala - registrul lingvistic,
sensibilizare sociala prin interpretarea marcherilor lingvistici a relatiilor sociale, constientizarea
repertoriului cultural) a competentei de comunicare (Anexa 4). Testul consta din 10 itemi, fiecarui
revenindu-i un numar diferit de puncte, care au servit pentru notarea studentilor. Itemii care
constituie textul includ: 1. decodificarea faptelor si relativizarea punctului de vedere; 2.
interpretarea marcherilor sociali, temporali si spatiali, interpretarea relatiilor cauzale; 3.
identificarea registrului lingvistic (componenta socioculturala; 4. interpretarea structurilor textuale
Cu un continut conotativ; 5. receptarea si decodificarea adecvat aluziile, presupunerile, credintele
autorului de texte; 6. exprimarea unei reactii in situatii de comunicare; 7. examinarea functiei si
semnificatiei limbajului utilizat; 8. Integrarea resurselor lingvistice in contexte cotidiene; 9.
exprimarea tactica si amiabila a unei reactii in situatii de comunicare; 10. scrierea unui eseu prin
argumentare de opinii si atitudini.

Dezvoltarea componentei socioculturale 1in invatamantul universitar presupune
sensibilizarea studentului la reflectarea culturala a culturii tarii a carei limba este studiata si de aici
la testarea acestei reflectari cu realitatea.

Astfel, itemii selectati pentru masurarea acestei variabile au fost axati pe caracteristicile de
baza ale componentei socioculturale: deschiderea spre alte orizonturi culturale, capacitatea de a
stabili si aplica diverse strategii de interrelationare, abilitatea de a relativiza punctul de vedere,
capacitatea de a crea si pastra rolul de intermediar cultural intre diverse culturi.

Numarul punctelor acordate pentru realizarea sarcinilor au fost acordate in dependenta de
gradul de complexitate a acestora.

2. Pentru stabilirea nivelului de competenta pragmatico-discursivda, a fost aplicat un test
alcatuit din 10 itemi care se refera la elementele constitutive: dezvoltare tematica, coerenta,
coeziune si adaptare la context. Testul valorifica organizarea resurselor lingvistice pentru
producerea de texte sau mesaje in contexte cotidiene, aplicarea normelor gramaticale specifice
limbii engleze n scrierea corecta/coerentd/logica a mesajelor si sustinerea unui argument linear
simplu cu referire la subiecte variate de ordin cotidian, exactitatea gramaticala si coeziunea,
coerenta semantica, ordonarea frazelor, corectitudinea, exprimarea si decodificarea ideilor,
producerea unui discurs logic, clar, coerent, crearea unei situatii de comunicare, argumentarea
mesajului situatiei de comunicare, utilizarea corecta a marcherilor si conectorilor discursivi in

situatia concreta de comunicare, dezvoltarea tematica si coerenta mesajului (Anexa 5).
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Drept reper in identificarea nivelului de competentda de comunicare este notiunea de
competentd de comunicare Tn limba engleza: competenta de comunicare n limba englezd
reprezintda 0 gama de cunostinte, abilitati si atitudini pe care agentii actului comunicativ le
utilizeaza n receptarea, transmiterea, producerea si medierea sensurilor intr-o multitudine
integratoare de contexte cu tenta lingvistica, socioculturala si pragmatica.

Tn aceasta ordine de idei, nivelul competentei de comunicare in limba engleza a fost
determinat din perspectiva definirii conceptului de competenta de comunicare in limba engleza, in
baza descriptorilor CECRL (2018) si anume, in baza indicatorilor specifici competentei de
comunicare socioculturala si pragmatico-discursiva pentru nivelurile B1, B2, C1 (Tabelul 3.6.).

Tabel 3.6. Descriptori ai nivelului competentei de comunicare (B1, B2, C1),
conform Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi [23].

Indi- Descriptori

catori | C1 B2 Bl

-Poate recunoaste 0 gama larga | -Poate participa la discutii de | -Poate sa se exprime si sa
de expresii idiomatice/familiare | grup cu unele dificultati | raspunda la 0 gama larga
si poate aprecia schimbarea | atunci cand oamenii vorbesc | de  functii  lingvistice
registrelor; rapid; folosind cele mai comune
expresii - intr-un registru
-Poate  intelege  referintele | -Poate identifica si interpreta | neutru;

culturale implicite si nuantele de | codurile  socioculturale si
sens. sociolingvistice si isi poate | -Este constient de regulile
modifica cu bunda stiintd | importante ale politetii si
-Poate folosi limbajul Tn mod | propriul mod de a vorbi intr-o | se comportd ntr-un mod

eficient si flexibil in relatiile | situatie; adecvat;
sociale, inclusiv pentru uz
afectiv, aluziv sau sugestiv; -Poate sa se exprime cu | -Este constient de cele mai

incredere, clar si politicos | semnificative diferente
-Poate  ajusta  nivelul de | intr-un registru formal sau | dintre obiceiuri, atitudini,

Adecvare socioculturala

formalitate (registru si stil) | informal adecvat situatiei; valori si credintele
pentru a se potrivi contextului predominante n
social (formal, informal sau | -Poate sa se exprime bineintr- | comunitatea a carei limba o
familiar); 0 situatie si sa evite greselile | studiaza.

de formulare;
-Poate face observatii critice sau
poate exprima un profund | -Poate urma o relatie continua
dezacord sau tact. cu vorbitorii de limba tinta.
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-Poate folosi conventii specifice
tipului de text vizat pentru a
atrage atentia cititorului tinta si
pentru a comunica idei
complexe;

-Poate dezvolta un argument
prin evidentierea punctelor si
elementelor semnificative
relevante;

-Poate prezenta o serie de

-Poate indica clar
cronologia  unui  text
narativ;

-Poate dezvolta un

argument suficient de bine

-Poate folosi bine modalitatile
lingvistice pentru a indica
afirmatii, argumente sau puncte
de vedere.

expresiv.

:§ -Poate face descrieri si naratiuni | argumente n mod | pentru a fi inteles fara
g complicate, cu teme secundare | convingator; dificultate;
8 si unele mai dezvoltate cu o
o concluzie adecvata; -Poate dezvolta 0 | -Arata ca este constient de
S argumentare clara, extinzand | structura conventionala a
% -Poate scrie introducerea si | si confirmand punctele sale de | unui text atunci cand fisi
8 concluzia corespunzatoare la un | vedere cu argumente | comunica ideile;
text lung si complex; secundare si exemple
relevante; -Poate relationa destul de
-Poate dezvolta si apara punctele fluent o naratiune sau o
principale folosind elemente | -Poate evalua avantajele si | descriere mai putin
suplimentare, argumente si | dezavantajele diferitelor | complexa.
exemple potrivite. optiuni.
= -Poate produce un text clar, fluid | -Poate utiliza ih mod eficient | -Poate  introduce  un
=3 si bine structurat, demonstrand | o mare varietate de cuvinte de | argument contra Tintr-un
g utilizarea controlata a | legatura pentru a marca clar | text discursiv simplu.
3 mijloacelor  lingvistice  de | relatiile dintre idei.
structurare si articulare.
-Poate produce un text bine | -Poate folosi un numar limitat | -Poate construi propozitii
organizat si coeziv folosind o | de articulatori pentru a lega | destul de lungi Tintr-o
varietate de cuvinte | enunturile intr-un discurs clar | poveste si sa le raporteze
articulatoare/de  legatura  si | si coerent, desi poate exista | impreuna  folosind un
= diagrame de organizare. cateva ,sarituri”  Tntr-o | numar limitat de
= discutie lunga; articulatori;
S
&) -Poate produce in general un | -Poate crea pauze simple,
text bine organizat si coeziv, | logice intr-un text destul de
utilizand o varietate de | lung.
cuvinte si articulatoare de
legdtura.
-Poate califica cu precizie | -Poate transmite informatii | -Poate explica punctele
opiniile si declaratiile reflectdnd | detaliate in mod fiabil; principale ale unei idei sau
certitudine/indoiala, probleme cu suficienta
@ Tncredere/neincredere, -Poate comunica esentialul | precizie.
= similitudine etc.: chiar si n situatii solicitante,
&’ desi limbajul sau nu este | -Poate transmite informatii

simple si clare;
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-Poate avea un impact pozitiv | -Poate adapta ceea ce spune si | -Poate adapta expresia la
asupra unui public selectat prin | modul de a-l spune la situatie | situatii mai putin frecvente
variatia efectiva a tipului de | si la destinatar si sa adopte | sau chiar dificile;

expresie si a lungimii frazelor, | nivelul de exprimare formala

folosirea unui vocabular si a | potrivit circumstantelor; -Poate folosi flexibil o
unui aranjament de cuvinte gama largd de limbaj
- cautat; -Se  poate  adapta la | simplu pentru a exprima
3 schimbarile de subiect, stil si | esentialul intr-un enunt;
= -Poate modifica expresia pentru | ton intalnite Tn mod normal
= a exprima gradele ezitare, | intr-o conversatie; -Parafrazarea  mesajului,
° convingere sau incertitudine; faptelor este insuficienta
§ -Poate reformula o idee | pentru a fi inteleasd; nu
s -Subiectul poseda un grad de | pentru a sublinia sau explica | poate media probleme de
< spontaneitate si fluentd care | un punct de vedere; ordin social, cultural sau
permite interactiunea normala istoric.

cu un vorbitor competent in | -Poate prezenta si explicita o
limba tinta; justifica ideile si | situatie de comunicare fara a
coopereaza eficient. argumenta parerea si ideile
personale. Nu poseda fluenta
n cele spuse; mesajul contine
ambiguitati, imprecizii.

In baza rezultatelor obtinute in urma analizei cercetarilor de specialitate, a structurii
competentei de comunicare in limba engleza, conform CECRL, au fost stabilite trei niveluri
conventionale pentru determinarea nivelului competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi: B1, B2, C1.

Tn acest context, testele au fost elaborate n conformitate cu continutul curricular al cursului
Interpretarea textului literar englez si au vizat masurarea dezvoltarii celor doua dimensiuni a
competentei de comunicare (socioculturala si pragmatico-discursiva) in limba engleza la nivel de:
cunoasgtere/cunostinte, aplicare/abilitati si integrare/atitudini (Tabelul 3.7. si Tabelul 3.8.).

Tabel 3.7. Criteriile de evaluare a nivelurilor de formare a competentei de comunicare
(dimensiunea socioculturald) in limba engleza a studentilor filologi [Apud 23]

Nivel de cunoastere

nivel | Criterii

B1 e Stabilirea nivelului semantic al textului ;

e Determinarea semantica a unor expresii idiomatice utilizate;

e ldentificarea unor referinte sociale, culturale ;

e Recunoasterea marcherilor discursivi, a relatiilor cauzale, de opozitie, consecinta,
argumentare;

Cunoasterea normelor socio-culturale in productia de texte (de exemplu, un registru
adecvat, forme de politete, statut, tabuuri);

Stabilirea nivelului lexico-gramatical al textului scris;

Determinarea semantica a unor expresii idiomatice si paremice in enunturi complexe;
Identificarea indiciilor socio-culturale, n special cele care dezviluie diferente;
Recunoasterea modului de construire si receptare a mesajului scris (timpurile verbale,
constructia activa sau pasiva, utilizarea imperativelor si a intrebarilor, utilizarea unitatilor
modale, deicticilor, pronumelor) pentru a dezvalui corect sensul enunturilor;

B2
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Cunoasterea ampla a caracteristicilor unor varietati regionale, sociale;

C1 o Stabilirea nivelului lexico-gramatical al structurii textuale si rolul acestuia Tn formarea
discursului;
e Determinarea mecanismelor lingvistice si retorice, modului in care functioneaza diferitele
enunturi la nivelul limbajului;
e ldentificarea referintelor sociale, culturale si istorice, structurilor textuale cu un continut
conotativ;
e Recunoasterea marcherilor discursivi si rolul acestora in receptarea si producerea de texte;
e Cunoasterea caracteristicilor unor varietati regionale, sociale si aplicarea celor mai
relevante in construirea unui discurs;
Nivel de aplicare/abilitati
nivel | Criterii
Bl e Perceperea cu dificultate a functiei si semnificatiei limbajului utilizat;
e Explorarea partiala a repertoriului sociolingvistic pentru a solicita si oferi informatii,
rugaminti, adresari; convingeri, credinte, presupuneri;
e Demonstrarea cunostintelor despre doar unele traditii lingvistice distinctive ale diferitelor
varste, grupuri sociale;
e Utilizarea unor resurse lingvistice Tn diverse situatii de comunicare fara coerenta;
e Distingerea, gresita uneori, a particularitatilor vocabularului general acceptat;
e Receptarea si interpretarea inadecvata a aluziilor, presupunerilor, credintelor autorului de
texte;
e Descrierea mai putin corecta a modului de redare a emfazei, a marcherilor si relatiilor
cauzale, enumerative, argumentative;
e Prezentarea unui argument, refuz sau aprobare, acord sau dezacord,;
B2 e Perceperea si interpretarea functiei si semnificatiei limbajului utilizat;
e Explorarea si analiza repertoriului sociolingvistic pentru a solicita si oferi informatii,
rugaminti, adresari; convingeri, credinte, presupuneri;
e Demonstrarea cunostintelor despre traditiile lingvistice distinctive ale diferitelor varste,
grupuri sociale;
e Utilizarea resurselor lingvistice Tn diverse situatii de comunicare, valorificAnd partial
dimensiunea socioculturala a limbii;
e Producerea semnelor lexicalizate din diferite registre;
e Perceperea caracteristicilor repertoriului cultural al textului scris;
¢ Distingerea vocabularului general acceptat n registrele limbii;
e Receptarea si interpretarea partiala, fara precizari, a aluziilor, presupunerilor, credintelor
autorului de texte;
e Revelarea modului de redare a emfazei, a marcherilor si relatiilor cauzale, enumerative,
argumentative;
e Prezentarea unui argument clar, coerent, refuz sau aprobare, acord sau dezacord,;
C1 e Receptarea, perceperea si interpretarea complexa a functiei si semnificatiei limbajului

utilizat;

Explorarea si analiza detaliata a repertoriului sociolingvistic pentru a solicita si oferi
informatii, rugdminti, adresari; convingeri, credinte, presupuneri;

Demonstrarea cunostintelor despre toate traditiile lingvistice distinctive ale diferitelor
varste, grupuri sociale;

Utilizarea resurselor lingvistice Tn diverse situatii de comunicare, valorificand Tn Tntregime
dimensiunea socioculturala a limbii cu precizie si fluenta discursiva;

Distingerea particularitatilor vocabularului general acceptat, dialectismele, jargonul si
aprecierea situatiilor Tn care acestea pot/nu pot fi utilizate;

Receptarea si interpretarea adecvata a aluziilor, presupunerilor, credintelor autorului de
texte;
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Revelarea modului de redare a emfazei, a marcherilor si relatiilor cauzale, enumerative,
argumentative, a tuturor structurilor asociate coeziunii/coerentei discursului: lanturi
anaforice, conectori, introducatori de cadre, subiecte;

Prezentarea unui argument complex si coerent, refuz sau aprobare, acord sau dezacord prin
idei si forme convingatoare;

Nivel de integrare/atitudini

nivel

Criterii

Bl

Exprimarea unei reactii negative n situatii contextualizate chiar daca uneori este gresita;
Demonstrarea unei gandiri constiente Th producerea si utilizarea unitatilor lexicale simple;
Exprimarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in comunicarea cotidiana;

Argumentarea partialda a mesajului unei situatii de comunicare;

Integrarea partiala a trasaturilor specifice culturii limbii engleze in contexte de comunicare
interculturald, exprimand empatie/ toleranta si acceptare a diversitatii culturale;

Evaluarea partiala a unui context social, expunand argumente mai putin convingatoare;

B2

Exprimarea tacticoasa si amiabild a unei reactii negative in situatii contextualizate cu
utilizarea unor structuri lexicale corespunzatoare limbii de studiu;

Demonstrarea unei gandiri constiente Tn producerea si utilizarea unitatilor lexicale de
dificultate medie;

Exprimarea motivatiei interne si a atitudinii pozitive pentru exprimarea verbala orala
corecta;

Argumentarea cu exemple suficiente si contrazicerea mesajului unei situatii de comunicare;
Integrarea trasaturilor specifice culturii limbii engleze Tn contexte de comunicare
interculturala;

Evaluarea unui context social fara a exprima parerea proprie;

C1

Exprimarea tacticoasd si amiabild a unei reactii negative in situatii contextualizate, Tn
corespundere cu normele sociolingvistice a limbii engleze;

Demonstrarea unei gandiri constiente Th producerea si utilizarea frazelor compuse;
Exprimarea motivatiei interne, interesului si straduintei pentru a avea succes in exprimare,
pentru corectitudinea lexico-gramaticala;

Argumentarea convingatoare, complexa, prin exemple concrete a mesajului unei situatii de
comunicare;

Integrarea trasaturilor specifice culturii limbii engleze Tn contexte de comunicare
interculturala, exprimand empatie/ toleranta si acceptare a diversitatii culturale;

Evaluarea complexa a unui context social prin manifestarea opiniilor si atitudinilor proprii

Tabel 3.8. Criteriile de evaluare a nivelurilor de dezvoltare a competentei de comunicare
(dimensiunea pragmatico-discursiva) in limba engleza a studentilor filologi

Nivel de cunoastere

nivel | Criterii
Bl e Cunoasterea unor conventii specifice tipului de text vizat pentru a comunica idei ;
e Familiarizarea cu unele expresii pentru a exprima gradele de ezitare, convingere sau
incertitudine;
e Cunoasterea tipurilor de mijloace lingvistic utilizate in formularea de idei;
B2 e Cunoasterea detaliatd a conventiilor specifice tipului de text vizat pentru a comunica idei
complexe;
e Familiarizarea cu expresii complexe pentru a exprima grade de ezitare, convingere sau
incertitudine;
e Cunoasterea tipurilor de mijloace lingvistice utilizand conectorii adecvati;
Cl e Cunoasterea conventiilor specifice tipului de text vizat pentru a atrage atentia si pentru a

comunica idei complexe;
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Familiarizarea cu expresii complexe pentru a exprima diferite relatii si semnificatii pentru
a putea fi interpretate adecvat;

Cunoasterea tipurilor de mijloace lingvistice utilizand conectorii adecvati pentru a indica
afirmatii, argumente sau puncte de vedere;,

Nivel de aplicare/abilititi

nivel

Criterii

Bl

Expunerea ideilor cu precizie;

Prezentarea si justificarea argumentelor;

Demonstrarea capacitatii de a trece de la un registru la altul;

Descrierea unei naratiuni complicate, cu teme secundare si unele mai dezvoltate cu o
concluzie adecvata;

Receptarea opiniilor si declaratiilor naratorului;

Producerea unui text bine structurat;

Relatarea unei istorioare prin utilizarea conectorilor logici;

Producerea de texte folosind o varietate de cuvinte articulatoare/de legatura si diagrame de
organizare,

B2

Expunerea ideilor cu precizie, structurdnd adecvat informatia;

Prezentarea si justificarea argumentelor prin reformularea si parafrazarea unor structuri
textuale;

Demonstrarea capacitatii de a trece de la un registru la altul, cu usurinta, fluid;

Descrierea unei naratiuni complicate, cu teme secundare si unele mai dezvoltate cu o
concluzie adecvata;

Receptarea cu precizie a opiniilor, intentiilor si declaratiilor naratorului;

Producerea unui text, demonstrand utilizarea controlata a mijloacelor lingvistice de
structurare si articulare;

Relatarea unei istorioare prin utilizarea conectorilor logici, temporali si spatiali;
Producerea de texte bine organizate si coezive folosind o varietate de cuvinte
articulatoare/de legatura si diagrame de organizare;

C1

Expunerea ideilor corect, cu precizie, structurdnd adecvat informatia in enunturi complexe;
Prezentarea si justificarea argumentelor prin reformularea si parafrazarea unor structuri
textuale;

Demonstrarea capacitatii de a trece de la un registru la altul cu usurinta, evidentiind
caracteristicile registrului utilizat;

Descrierea unei naratiuni complicate, cu teme secundare si unele mai dezvoltate cu o
concluzie adecvata;

Receptarea cu precizie a opiniilor si declaratiilor reflectind certitudine/indoiala,
Tncredere/neincredere, similitudine etc.;

Relatarea unei istorioare lungi si coerente prin utilizarea conectorilor logici, temporali si
spatiali;

Producerea unui text clar, fluid si bine structurat, demonstrand utilizarea controlata a
mijloacelor lingvistice de structurare si articulare, argumente si exemple potrivite;
Producerea de texte lungi/ complexe, bine organizate si coezive folosind o varietate de
cuvinte articulatoare/de legatura si diagrame de organizare;

Nivel de integrare/atitudini

nivel

Criterii

Bl

Manifestarea unei atitudini pentru a interveni in discutie cu ajutorul unor unitati lingvistice;
Adaptarea adecvata a limbajului la situatia de comunicare;

Perceperea mijloacelor de a atrage atentia cititorului;

Dezvoltarea unui text scurt prin argumente si exemple;

B2

Manifestarea unei atitudini si intentii in exprimarea verbala;

Adaptarea limbajului la situatia de comunicare si schimbarea subiectului unui discurs;
Perceperea mijloacelor de a atrage atentia si de a oferi un feedback la Tntrebari, de a
interpreta semnele interlocutorilor;
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e Dezvoltarea unui text complex prin argumente si exemple;

C1 e Manifestarea unei atitudini si intentii pentru a interveni in discutie cu ajutorul unor unitati
lingvistice;

e Adaptarea limbajului la situatia de comunicare si schimbarea subiectului unui discurs,
demonstrand capacitatea de a incepe. continua si a finaliza un mesaj;

e Perceperea corectd a mijloacelor de a intelege intentia naratorului, de a da un feedback la
intrebari, de a interpreta semnele interlocutorilor;

e Dezvoltarea unui text lung, coerent prin argumente si exemple, spontaneitate si fluenta

Analiza si interpretarea rezultatelor experimentale. Evaluarea rezultatelor se efectueaza

prin atribuirea notelor de la ,,1” la ,,10”. Relatia dintre notele de evaluare acordate si nivelul de
competenta este posibila cu ajutorul unei proceduri de colectare a expertizelor, de procesare, de
comparare si prezentare a rezultatelor studentilor testati.

Rezultatele experimentului de constatare la evaluarea componentelor socioculturala sunt
prezentate Tn Tabelul 3.9.

Tabel 3.9. Distribuirea mediei notelor testarii initiale pe esantioane

Esantion Nr. studenti | Componenta Componenta pragmatico-
socioculturala discursiva
Experimental 52 7,42307 7,34615
Control 54 7,40740 7,22222

Astfel, datele obtinute la testul initial demonstreaza ca nu exista diferente semnificative
intre mediile grupului experimental si de control.

Pe dimensiunea socioculturala a CC in limba engleza, nivelul B1 a fost atins de 19 % din
studentii grupului experimental si 17% din studentii grupului de control; 71% din studentii
grupului experimental au obtinut nivelul B2, acelasi nivel B2 a fost atins de 72 % din studentii
grupului de control. La nivelul C1 au fost inregistrati 10% din studentii grupului experimental si
11% din studentii grupului de control.

Pe dimensiunea pragmatico-discursiva a CC in limba engleza, la nivelul B1 au fost
inregistrati 21 % din studentii grupului experimental si 22 % din studentii grupului experimental;
71 % din studentii grupului experimental au atins nivelul B2 si 70 % din studentii grupului de
control au atins nivelul B2. La nivelul C1 au fost inregistrati 8% din studentii grupului
experimental si, de asemenea, 8 % din studentii grupului de control (Figura 3.1. si Figura 3.2.).

Ambele esantioane au acumulat rezultate ce corespund unui nivel mediu (B2) pe
componenta socioculturala si componenta pragmatico-discursiva a CC in limba engleza.

Reliefarea posibilelor carente in demersul didactic al studierii textului literar englez. Prin
urmare, studentii examinati au manifestat deficiente considerabile la acest capitol, ei avand o

predilectie mai mult pentru componenta lingvisticd. Majoritatea Intdmpinau dificultati la
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prezentarea aspectelor sociale si culturale ale enunturilor, parafrazarea mesajului, faptelor,
evidentierea semnificatiilor evenimentelor si experientelor, utilizarea vocabularului si a aranjarii
cuvintelor in enunt, prin coerentd si coeziune. Multi dintre ei, chiar dacd au cunostinte lingvistice
(lexicale si gramaticale), nu fac conexiune logica intre elementele unei produceri, nu pot determina
valorile stilistice ale unor structuri lexicale, nu pot decodifica semnificatia unor structuri in
dependenta de situatia de comunicare sau nu reusesc sa identifice caracteristicele contextului
social, care faciliteaza procesul de receptare si producere a enunturilor. Este o impresie generala
creatd de rezultatele evaludrii care certificd detinerea insuficientd a competentelor prevazute,

solicitate de nivelul C1 conform CECRL.

ECl1 O0B2 @EB1
Cc1 B2 H Bl
10% 8%
71%
Nivelul de competenta pe componenta socioculturald a Nivelul de competentd pe componenta pragmatico-discursiva a

Figura 3.1. Nivelul de dezvoltare al competentei de comunicare socioculturala si
pragmatico-discursiva in limba englezi (grupul experimental la etapa de constatare)

Cl B2 B1
Cl1 B2 B1 8%
17% 11% -
\ 22%
-
72% 70%

Nivelul de competenta pe componenta socioculturala Nl e Eampeloiis 59 GenTsa s pamies

Figura 3.2. Nivelul de dezvoltare al competentei de comunicare socioculturali si
pragmatico-discursiva in limba engleza (grupul de control la etapa de constatare)

Rezultatele obtinute certifica necesitatea dezvoltarii competentei de comunicare a
studentilor filologi in cadrul orelor de limba engleza prin utilizarea unor practici discursive, n
vederea dezvoltarii acestor dimensiuni ale competentei de comunicare.

In aceasta ordine de idei, afirmam ca rezultatele medii ale nivelului initial de detinere a
competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi, cat si exploatarea insuficienta
a practicilor si resurselor discursive de catre cadrele didactice universitare, genereaza necesitatea
valorificarii Modelului 2CEAD.

111



Aceasta abordare evidentiaza potentialitatea metodologica a textului literar care, prin
situatii de invatare autentice, contribuie la insusirea eficienta a aspectelor pragmatico-discursive a

limbii dar si a specificitatii socio-culturale.

3.2. Demersul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar

Etapa 2. Experimentul de formare a fost realizat in anul academic 2020-2021 in cadrul
caruia au fost incadrati 52 studenti care au reprezentat grupul experimental. Studentii inclusi Tn
experiment si-au facut studiile in cadrul Universitatii de Stat din Tiraspol (UST), facultatea de
Filologie; Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon Creanga”, Facultatea de Limbi si Literaturi Straine
(Limba B).

Designul experimental a fost elaborat Tn corespundere cu curriculumul la disciplina
Interpretarea textului literar englez (Anexa 1).

Curriculumul elaborat pentru disciplina Interpretarea textului literar englez, reliefeaza
tehnologia de dezvoltare a competentei de comunicare, obiectivele si finalitatile stabilite prin
utilizarea strategiilor discursive, TL servind drept pretext in dezvoltarea competentei de
comunicare in limba engleza.

Scopul experimentului formativ consta in:

» valorificarea Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar;

» determinarea functionalitatii demersului didactic Tn baza Modelului 2CEAD.

Un demers didactic este constituit din cateva componente precum metodele, strategiile,
tehnicile, procedeele aplicate, modalitatea de sustinere a procesului educational cu mijloace si
resurse optime, interrelationarea cu studentii, interesele si necesitatile de cunoastere a acestora, si,
desigur, deprinderile si valorile atitudinale ale studentilor.

Pentru a realiza aceasta etapd s-au actionat urmatoarele:

e Alegerea adecvata a textelor literare;

e Valorificarea textelor literare din perspectiva discursiva prin situatii de invatare relevante
in dezvoltarea competentei de comunicare cu precadere pe componentele socioculturale si
pragmatico-discursive;

e Estimarea produsului obtinut Tn cadrul activitatii didactice.

Programul formativ include texte literare care apartin unor scriitori clasici si contemporani

din diferite tari cu medii socioculturale diverse, care reflecta probleme, norme si valori sociale
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diferite care asigura studentii cu resurse care vizeaza reflectia, receptarea, comprehensiunea si
interpretarea.

Problematica textelor studiate reflecta aspecte ale vietii sociale si culturale, dezvolta
atitudini si competente de integrare sociald si culturald. Un text literar bine ales, insotit de
interventie pedagogica eficace prin activitati didactice corespunzatoare, creeaza multiple beneficii
lingvistice, socio-culturale, analitice, interpretative cursantilor.

Prin urmare, s-au studiat 6 texte literare (2 texte epice, 2 texte lirice si 2 texte dramatice):

1. Pride and Prejudice (fragment), de Jane Austen.

2. An Incident in the Ghobashi Household, de Alifa Rifaat.

3. I Know Why the Caged Bird Sings, de Maya Angelou

4. The Cry of Children, de Elizabeth Barret Browning

5. The Sandbox, de Edward Albee

6. Othello, Moor of Venice by Shakespeare

Identificarea optima a activitatilor metodologice aplicate in baza textului literar genereaza
eficienta TL in calitate de resursa benefice pentru dezvoltarea CC. 1n vederea intensificarii
interesului si motivatiei studentilor, cresterii gradului de implicare in realizarea sarcinilor si a
situatiilor de invatare in baza textului literar, cadrul didactic este obligat sa demonstreze pasiune
si entuziasm n procesul de derulare a demersului didactic.

Toate activitatile didactice elaborate si implementate in cadrul experimentului formative
au avut ca punct de reper nivelul de cunoastere a limbii engleze si anul de studiu.

Conform cerintelor actuale ale didacticii limbii engleze si recomandarilor stipulate Tn
curriculum la limba engleza, s-a aplicat conceptul de situatia de invatare in desfasurarea
experimentului formativ. Situatia de invatare reprezintd 0 situatie-problema care necesita
interventie pedagogica pentru a gasi cea mai optima solutie.

Tn acest sens, In documentele ce studiaza problematica respectiva situatia de invitare este
privita ca un context pentru invatare, in particular, un context din realitatea cotidiana, autentic.
Aceastd autenticitate conditioneaza tehnologia de predare si resurse utilizate. Transferul de
cunostinte ale studentilor Tn contexte noi se realizeaza prin intermediul unei secventei de invatare
bine organizate, bine gandite si aplicate intr-un context pertinent.

Situatia de invatare vizeaza determinarea sarcinii de invatare, a achizitiilor cognitive ale
studentului, abilitatile ui, care sunt relevante in rezolvarea sarcinii; evidentierea obiectivelor,
finalitatilor, conturarea contextului adecvat rezolvarii sarcinii de lucru.

Prin urmare, in procesul de elaborare a situatiilor didactice au fost respectate aspectele

legate de competentele si obiectivele stabilite, continuturile incluse Tn unitatile de invatare si, cu
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certitudine, de nivelul de posedare a competentei de comunicare in limba engleza. Orice tip de
sarcina de invatare au fost selectate in corespundere cu taxonomia lui Bloom (Anexa 6).

Situatia de invatare Se realizeaza prin sarcina de lucru, conditionata de factorii interni si
externi intr-un proces de actiune (Figura 3.3.).

Proces de

Proces de
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incurajarea ® = studentulm in
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learning )

Figura 3.3. Mecanismul de functionare a unei situatii de invitare

Reiesind din caracteristicele discursului, a fost formulat un set de sarcini caracteristice
strategiilor discursive in procesul de abordare discursiva a textului literar englez, care au favorizat
dezvoltarea competentei de comunicare a studentilor filologi (Figura 3.4.).

Sarcini discursive

|
I | | | 1

Narative Descriptive Explicative

Argumentative De modalitate

Figura 3.4. Tipologia sarcinilor discursive in contextul metodologic de dezvoltare a
competentei de comunicare prin situatii de invatare
(Cursul de Interpretarea textului literar)

Ca rezultat, acestia au aplicat aceste strategii discursive in situatii mult mai complexe, in
realitatea cotidiana, apeland la abilitatile dezvoltate in cadrul cursului de Interpretarea textului
literar englez.

Invitarea bazati pe sarcini, valorificatdi in cadrul cercetarii, presupune examinarea,
explorarea, prin actiuni concrete, a unor situatii specifice din viata reald, in contexte de invatare

autentica.

Achizitionarea competentelor este un proces, care se produce in conformitate cu un model
general de integrare, constituit din 3 etape:

e Pregatirea pentru invatare;

114



e Realizarea sarcinii;

e Transferul invararii in alte situatii.

Reiesind din etapele generale de dezvoltare a unei competente, am aplicat activitati didactice,

preponderent sarcini discursive repartizate pentru cele 3 etape specifice dezvoltarii competentei de

comunicare in limba engleza.

= Pre-task (pre-sarcind);

= Task-cycle (ciclul de sarcini);

= Post-task (review).

In cele ce urmeazi, ilustrim dezvoltarea componentelor socioculturale si pragmatico-

discursive a competentei de comunicare separat, cu parcurgerea etapelor evidentiate anterior n

baza unui fragment din romanul Pride and Prejudice de Jane Austen (Anexa 7).

1n aceasta ordine de idei, prezentam matricea constructului metodologic axat pe dezvoltarea

componentei socioculturale a competentei de comunicare (Tabelul 3.10.).

Tabel 3.10. Matricea constructului metodologic axat pe dezvoltarea componentei
socioculturale a CC in limba engleza

Teme abordate Text Obiective

The constitutive dimensions of the | Pride and | La nivel de Cunoastere

text: grammatical,  semantic, | Prejudice - Stabilirea nivelului lexico-gramatical al
pragmatic (fragment) de structurii textuale si rolul acestuia in formarea

» Linguistic and extralinguistic
factors in discourse production.

« Communicative function of texts.
* Peculiarities of the literary text.
*Text/context/ author/  narrator/
reader relationship.

» Types of context. The role of
context in receiving the message.

« Conditions for producing the text.
» Socio-cultural framework of the
text.

*Elements of social
culture/historical/cultural
indicators.

« Implicit/explicit connotations of
the context

* Logical organization of the text.
Style, register and genre.

« Discursive practices and resources
in the process of text analysis.
Dialogue and monologue.
*Types of textual
Description,
argumentation.

» Cultural, textual and social values
in the construction of different
discursive genres.

structures.
narration,

Jane Austen

discursului;

- Determinarea mecanismelor lingvistice si
retorice, modului in care functioneaza diferitele
enunturi la nivelul limbajului;

- ldentificarea referintelor sociale, culturale si
istorice, structurilor textuale cu un continut
conotativ; varietatilor regionale, sociale si
aplicarea celor mai relevante Tn construirea unui
discurs;

La nivel de Aplicare

- Receptarea, perceperea si interpretarea
complexd a functiei si semnificatiei limbajului
utilizat;

- Explorarea si studierea detaliata a repertoriului
sociolingvistic pentru a solicita si oferi
informatii, rugdminti, adresari; convingeri,
credinte, presupuneri;

- Utilizarea resurselor lingvistice Tn diverse
situatii de comunicare, valorificand n intregime
dimensiunea socioculturala a limbii cu precizie si
fluentd discursiva;

- Distingerea particularitatilor vocabularului
general acceptat, dialectismele, jargonul si
aprecierea situatiilor Tn care acestea pot/nu pot fi
utilizate;

La nivel de Integrare
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- Exprimarea tacticoasa si amiabila a unei reactii
in situatii contextualizate, in corespundere cu
normele sociolingvistice a limbii engleze;
- Demonstrarea unei gandiri constiente in
producerea si utilizarea frazelor compuse;

Situatii de invitare

Etapa 1. Pre-task (pre-sarcini)
= Definirea intrebarii si
selectarea continutului

Principii
metodologice

» Actualizarea cunostintelor:
Sarcini/strategii descriptive :
EXx.Explicati/Numiti/Prezentati/
Descrieti/Comparati
Strategii didactice:

Mind Map
Discutia
Brainstorming

Etapa 2. Task-cycle (ciclul de

sarcini)

= Colectarea informatiei
relevante despre context

* Analiza continutului
teme si modele

pentru

-principiul
pragmasemantic
-principiul
cooperarii
interpretative
-principiul
comunicarii
interculturale

» Explorarea textului
Situatii de 1invatare prin
problematizare si prin cooperare ;
Sarcini/strategii discursive
descriptive, explicative, argumentative :
Ex.Expuneti/Relatati/Aranjati,
Dezvoltati/Transformati/Rescrieti/Definiti/
Exemplificati/Reformulati/Parafrazati/
Argumentati.

Strategii didactice:

Discutia, Interogarea multiprocesuald, Explozia
stelara, Cubul, Tehnica pdianjenului, Agenda cu
notite duble, Dialogul, Clustering.

descoperire,

narative,

Etapa 3. Post-cycle (review)
= Revizuirea rezultatelor si
emiterea concluziilor

-principiul
cooperarii
interpretative
-principiul
dialogic
-principiul
intertextualitatii

» Evaluarea textului
Sarcini/strategii discursive argumentative, de
modalitate :
EX. Argumentati/Aprobati/Dezaprobati/
Simulati/Concluzionati/Sugerati.
Strategii didactice:
Situatii de 1invatare
problematizata
Cubul, Tehnica paianjenului, Dialogul, Role-
play, Metoda proiectului, Posterul, Eseul.

prin  descoperire,

Abordarea didactica a fiecarei categorii de texte prevede respectarea notiunilor teoretice

explorate cu studentii. Tindnd cont de elementele Modelului 2CEAD, inclusiv si a mecanismelor

abordarii discursive a textului literar, au fost proiectate diverse situatii de invatare implementate

n cadrul cursului universitar de Interpretarea textului literar.

I. Etapa 2E. Activitatea Receptarea/ldentificarea

La etapa Pre-Task (explorarea contextului sau pre-lectura (pre-reading) - etapa

premergatoare lucrului cu textul literar, cadrul didactic elaboreaza un sir de sarcini/situatii de

reactualizare, pregatire sau introducere pentru a asigura receptarea adecvata si profunda a textului

dat.
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Sarcinile, activitatile si strategiile utilizate sunt de naturd diversa si au 0 importanta
semnificativa n dezvoltarea componentelor competentei de comunicare. Astfel, dimensiunea
socioculturala si pragmatico-discursiva pot fi optimizate prin intermediul activitatilor de
receptare, mediere si producere. Menirea acestui tip de activitati, la aceastd fazd, consta n
facilitarea comprehensiunii textului. Activitatile de la etapa Pre-task contribuie la pregatirea si
orientarea studentilor pentru intelegerea independenta, propulsarea gandirii si curiozitatii,
motivatiei, dorintei de a descoperi anumite lucruri in textul respectiv [111].

Tot la aceasta etapa am utilizat situatii de invatare (SI) destinate pentru construirea/initierea
unor cunostinte noi, ca mijloace valoroase utile pentru rezolvarea situatiilor ulterioare. n cazul
cand au aparut dificultati, am intervenit cu o explicare pentru a evita intelegerea eronata a
continutului textului. Activitati de mediere au fost aplicate la toate etapele, pentru a explica
concepte, notiuni legate de posibilele cunostinte socioculturale si cunostintele anterioare. Tn cazul
cercetarii noastre, etapa respectiva presupune studierea specificitatii discursive a textului si anume,
a contextului, a conditiilor de producere a textului. Prin urmare, am utilizat sarcini descriptive.

Conform algoritmului didactic al abordarii discursive, primul pas in realizarea demersului
didactic este:

> Definirea intrebarii si selectarea continutului
Exemple de sarcini aplicate:
+ Task/sarcind: Make up a mind map listing all the words
from the lexical field of:
a) feelings; b) family, c) party famiw
+ Task: Define the concept of “culture” and describe its

role in the formation of human behaviours and attitudes.

+ Task: Explain the essence of the sociocultural norms and values of the 19" century.

Identify efficient ways to address them.

+ Task: Name three good manners of a young man at a party from the present times and
three good manners specific to the social context of the 19" century.

Situatiile de invétare, la aceasta etapa, nu pot fi situatii complexe, sunt activitati elementare
pentru situatiile de integrare aplicate la etapa urmatoare.

La etapa Task-Cycle studentii se familiarizeaza cu elementele structurale si continutale ale
textului. Este etapa la care se recepteaza si se mediaza sensul literar al textului. Se aplica sarcini
bazate pe rezolvarea de probleme contextualizate, investigarea si descoperirea unor solutii

semnificative, invatarea interactivd. Activitatile implementate au fost proiectate Tn baza
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principiului pragmasemantic, principiul cooperarii interpretative, principiul intertextualitatii si

principiul dialogic.

Urmatorul pas in realizarea procesului de analiza discursiva este :
> ldentificarea referintelor culturale, sociale si istorice, stabilirea contextului in care textul

a fost prous si intentionat sa fie receptat.

» Examinarea atenta a diferitelor elemente ale textului, precum cuvinte, propozitii,
paragrafe, structura general si raportarea lor la atribute, teme si modele relevante pentru
analiza.

Sarcinile discursive la etapa respectiva, utilizate atadt in procesul de dezvoltare a
componentei socioculturale cat si pragmatico-discursive a CC, vizeaza categorii de niveluri
structurale ale limbajului, cum ar fi identificarea lexicului si terminologiei, utilizarea formelor
gramaticale specifice numite resurse discursive (nominalizari, marcheri de pozitie, amplificatoare,
eufemisme, interogatii retorice, formule de politete, impolitete, deixismul temporal si modal, figuri
stilistice, indicii enuntiativi- deicticii, verbele, modalizatorii evaluativi; indicii referentiali-analiza
campurilor semantice, natura argumentelor; indicii organizationali - conectorii); descrierea
secventelor textuale prototipice (descriere, explicare, naratiune, argumentare); functionarea
globala a textului — identificarea tezelor abordate, analiza presupunerilor, intentiilor, aluziilor,
sistemul de enuntare, limbajul emotiv clasificarea marcherilor textuali, cercetarea elementelor
multimodale sau a marcherilor de subiectivitate si evaluare. Aceste elemente sunt componente ale
matricei strategiilor discursive in procesul de analiza a textului literar.

Tn aceasta ordine de idei, studentului i se ofera oportunitatea de a acumula un set vast de
abilitati dezvoltate prin operatii de gandire, sinteza, analiza, explorare, observatie, documentare,
actiune, comunicare, interrelationare, argumentare, dezbatere, si, cu certitudine, un spectru larg de
competente de receptare si producere a mesajelor orale si scrise.

La aceasti etapa au fost utilizate ST de natura aplicativa, integrativa care pot fi intalnite in
realitatea de zi cu zi. Reiesind din particularitatile discursului si anume situationalitatea, in
procesul de abordare discursiva a textului literar se valorifica potentialitatea metodologica a
situatiei de comunicare (SC). Ea poate fi realizata prin intermediul unui spectru larg de sarcini si
strategii discursive. Se propune 0 gama variata de sarcini, gradual distribuite, de la simplu la
compus si presupun trecerea de la gandirea analitica la actiuni discursive, si anume la producerea
unui discurs n limba engleza.

Pentru aceasta etapa s-au analizat situatii de invatare prin descoperire, problematizare si

cooperare realizate prin intermediul sarcinilor discursive narative, descriptive, argumentative
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si strategii didactice precum: Discutia, Explozia stelara, Cubul, Tehnica paianjenului, Agenda cu
notite duble, Dialogul, Clustering, Interogarea multiprocesualda, €tc.

Sarcinile de tip integrativ utilizate au ca punct de plecare o situatie-problema, o intrebare
la care studentul incearca sa gaseasca solutia. Ele propun activitati de producere si de mediere.
Este evident faptul ca o intrebare sau 0 problema reprezinta un sistem de operatii cognitive, pe
care studentul se pregateste sa le aplice n procesul de explorare si rezolvare.

Exemplu:

+* Task: Make up questions on the content of the text, with

What?

reference to the next characters: Mr. and Mrs. Bennet, Mr.

Bingley, Mr. Darcy, Elizabeth Bennet. The questions will cover

Fride and

the lexical units - handsome features, gentlemanlike, honour of  who? Prejudice

the invitation, ingenious suppositions, scarcity of gentlemen.
Use the technique of Star explosion. Present to your classmates
the portrait of these characters taking into account the questions asked.

Pentru realizarea acestei sarcini studentilor li s-a solicitat sa formuleze intrebari in baza
textului, cu referire la personajele centrale. Intrebarile vizau anumite structuri semantice, indici
semantici si stilistici, conotatii, reflectate in text. Este o activitate de producere eficienta, stimuland
elaborarea de intrebari si realizarea de conexiuni intre ideile descoperite pentru rezolvarea sarcinii.
Dupa realizarea sarcinii, studentii fac o prezentare a personajelor in baza intrebarilor puse de ei.
Sarcinile trec prin toate cele 3 etape mentionate. Cadrul didactic stabileste sarcina, studentii
planifica realizarea ei si, In cele din urma o prezinta colegilor. Ex:
+* Task: Paraphrase the quotation: "If | can but see one of my daughters happily settled at
Netherfield,” said Mrs. Bennet to her husband, "and all the others equally well married, | shall
have nothing to wish for." What was the life aim of a mother in the 19th century? Is it actual for
nowadays parents? What socio-cultural hints does the quatation reveal? Include your thoughts on
a poster and share it with your classmates.
+* Task: Pay attention to the author’s literary style of writing. Transform the formal
belletristic speech into a colloquial one in the following sentences.
a) Not all that Mrs. Bennet, however, with the assistance of her five daughters, could ask on the
subject, was sufficient to draw from her husband any satisfactory description of Mr. Bingley.
b) To be fond of dancing was a certain step towards falling in love; and very lively hopes of Mr.
Bingley's heart were entertained.

Utilizarea acestor tipuri de sarcini discursive favorizeaza utilizarea limbajului n viata reala,

pe baza interactiunii si implicAnd co-constructia sensului. In procesul de abordare a textului literar,
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este important ca cadrul didactic sa valorifice strategii de mediere pentru ca studentul sa poata
depasi acele bariere discursive care ar putea aparea n rezolvarea anumitor probleme.

Prin strategii discursive de rescriere, transformare, reformulare, parafrazare, cadrul didactic
ajutd studentul sa analizeze campurile semantice, sia decodifice mesajul, sa faca analiza
pragmasemantica a textului, sa diferentieze specificitatea socioculturala si sa accepte relativitatea
sistemului de valori socioculturale in general.

* Task: Work in groups. Think of the following conflictual situations and make up a 8-line
dialogue, using at least 5 connectors from the list below. The victim shall insistently accuse the
guilty, who defends himself. Both parts shall be as polite and assertive as posible to mediate the
conflict. Remember the politeness expressions of addressing and apologizing. Use the connectors:
Connectors: by the way, despite of, as if, unless, however, in spite of, yet, otherwise, on the
one/other hand, in this case, in other words, for instance, therefore, due to, consequently,
furthermore, (un)fortunately etc.
+* Task: Think about the suggested situation (communicative situation) and develop the idea
fluently and accurately: Darcy hears Elizabeth rumoring about him in a negative way. What
remarks would he express to make her change the negative view related to him. Use the most of
politeness formula. Try to use as many temporal and causal indicators, deixis as possible.

Acest tip de situatii de comunicare sugerate constituie un set/ciclu de mai multe instante
situationale care ajuta studentul sa se adapteze cu usurinta la un context autentic, din viata reala.
Dialogul realizat in baza unei situatiei de comunicare genereaza premise pentru producerea unui
discurs coeziv, structurat si coerent in acelasi timp.
+* Task: Bring arguments that the tone of the novel is
comic, or, in Jane Austen’s own words, “light and bright, and O
sparkling”.  Complete  the  Clustering  with  the

sarcastic
tone of
the text

ideas/expressions that imply a sarcastic, ironic or comic tone
and comment on their meaning.

Studentii citesc textul si identifica acele expresii care
creeaza tabloul sarcastic al textului, pronunta idei, exploreaza sensul conotativ si completeaza
ciorchinele.

Etapa 2E. Activitatea Explorarea

Aluziile semantice sau conotative continute in text duc la explorarea contextului social.
Prin mijloacele lingvistice, modalitatile de exprimare se descopera cunostinte noi in raport cu

sensibilizarea socioculturala a societatii secolului 19, cadrul temporal descris n text.
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Strategia Ciorchinelui favorizeaza crearea de priceperi si deprinderi de a lucra cu textul, de
a se familiariza cu textul, de a-l1 analiza, de a retine reguli si concepte. Aceasta tehnica ofera
posibilitate studentilor de a distinge esenta problemei, de a-si construi propria intelegere a textului
prin cunostinte si abilitati.

Studentii sunt orientati spre dezvoltarea gandirii independente, exprimarea sigura a
punctului de vedere si stabilirea conexiunilor intre concepte. Se trag linii intre toate cuvintele care
par a fi conectate si apoi comentate. Tn lumina acestui graf, procesul finalizeazi cu 0 analiza a
cuvantului cheie, completat de celelalte cuvinte derivate, sau alte cuvinte care vor genera alte
cuvinte relevante temei sau activitatii. Astfel, studentii invata sa structureze, deduca si sa
comenteze faptele textuale. Tn contextul utilizrii situatiei de comunicare in dezvoltarea
competentei de comunicare n limba engleza s-au realizat sarcini discursive realizate prin strategia
didactica Interogarea multiprocesuala.

Interogarea multiprocesuald este 0 metoda destul de eficienta Tn construirea si
formularea unor intrebari coerente pe marginea textului. La baza acestor formulari am insistat
asupra utilizarii verbelor din taxonomia lui Bloom. Sunt intrebari de diferite tipuri care reliefeaza,
reflectd, denota un mod superior, coerent si constructiv, gandirea. Gradul de complexitate creste
treptat, prin sarcini mult mai complexe. La inceput se realizeaza lectura cognitiva a textului literar,
apoi se prezinta tabelul cu intrebarile elaborate. Pentru partea scrisa, se indica si unele spatii albe
n care studentii fixeaza raspunsurile. Cadrul didactic explica intrebarile si solicita studentilor sa
revina asupra textului ca sa examineze, sa exploreze pentru a formula un raspuns consecvent.
Strategia respectiva este utilizata in baza principiului dialogic de interpretare a textului literar
(Tabelul 3.11.).

Tabel 3.11. Aplicarea strategiei Interogarea multiprocesuala,
text Pride and Prejudice (fragment) de J. Austen

Tipurile de intrebdri Comentariul/
Raspunsul

1. Literal questions

When did the action of the text occur?

Where did Elizabeth meet Mr Darcy?

Who was the Bennets’ neighbour?

Where did Mr. Bingley go?

Where did the party take place?

How many sisters did Mr Bingley have?

Why wasn’t Mr Darcy willing to dance?

2. Translation questions

How do you explain the words: disconcerted, slighted, withdraw?

How do you understand the expressions: with the assistance of five daughters; he
eluded the skill of all; merely looked the gentleman; declined being introduced to any
other lady; the most beautiful creature | ever beheld?

3. Interpretative questions
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Why is Mrs Bennet excited to have guests? Find arguments in the use of her speech.
Why did Mr Bingley want to visit the Bennet family?

What do you understand by: she is tolerable but not handsome enough to tempt me?
What do you think, did Mr Bingley like Jane? Justify your answer.

What do you think, did Mr Bennet enjoy Lady Lucas’ company?

4. Aplicative questions

What would it have happened if Mr Bingley had not settled at Netherfield?

What could Elizabeth have done to attract Mr Darcy’s attention?

What would Mr Darcy have answered to Mr Bingley’s objection if he had not been so
proud?

Why did Mr Darcy refuse to dance at the ball?

How must he have behaved at the party?

5. Analytical questions

What are the benchmarks that indicate the temporal and special framework of the text?
What is the conflict of the text?

Is the conflict solved?

What is the significance of the dance in the society of the 19 th century?

What social manners and values does the text reflect?

What do you understand by gentleman?

Which lexical units characterize Mr Bingley?

6. Synthetical questions

How would Mr Darcy have behaved at the party if the Bennet family had belonged to
the same social standing?

What can we deduce from this?

7. Evaluative questions

How do you appreciate Mrs Bennet’s desire to see her daughters married to rich young
men?

What made Mrs Bennet so impatient to have a neighbour like Mr Bingley?

What are the references to the general peculiarities of the 19th century?

What manners and social values are worth respecting in the modern society?

If you were Mr. Darcy, would you act in the same way?

What remarks would you use to decline a dance invitation?

If you were Elizabeth, how would you feel after hearing the young men’s conversation?

Dupa ce studentii au obtinut unele automatisme de a formula raspunsuri, tehnica respectiva

poate fi aplicata si sub alte forme. Studentii elaboreaza singuri intrebari conform modelului aplicat.

Activitatea poate fi organizata frontal, in diade sau in grup.

+* Metoda Cubului in procesul de studiere a textului
literar mentionat anterior.

Task: The events in the original novel occur during the Lifestyle | Manners
Napoleonic Wars (1797-1815), in Longbourn. Identify in the

I ———

text the specific features of that period (mentality, culture,

) o Prejudices Speech
manners, lifestyle, speech, prejudices) and note them.

Mentality

Culture

Operatiile pe care studentul le utilizeaza in rezolvarea

sarcinii respective sunt descrierea, comparatia, analiza,

asocierea aplicarea, argumentarea cuvintelor indicate pe fetele cubului. Cuvintele trec prin toate
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cele 6 operatii. Prin urmare, continutul textului este studiat in profunzime, asigurand o abordare
complexa. Aceste operatii reprezinta elemente ale strategiei discursive necesare studentului pentru
a se descurca intr-o situatie de comunicare reala si mult mai complexa.
+ De asemenea, se aplica 0 alta strategie de invatare prin descoperire Agenda cu notite duble.
Task: In the left column of the page, put down the interjections and exclamative
expressions contained in the text. In the right column write down the instances where we can use
the expressions mentioned in the chart. Point out their denotation/connotation. Find solutions for
the situations created.

Expression Comment on the expression chosen
What does it express?
When do people use it?

Completand agenda cu notite duble, studentii stabilesc o conexiune stransa intre text si
propria lor invatare, curiozitate si experientd. Studentii sunt capabili sa foloseasca aceste tipuri de
interjectii si expresii in situatii de comunicare cotidiene.

Etapa 3E. Activitatea Analiza sintetica

La etapa Post-Task, se urmareste:

> Revizuirea rezultatelor si emiterea concluziilor care finalizeaza traseul didactic al
abordarii discursive a textului literar.

La momentul final, are loc examinarea functiei si semnificatiei limbajului utilizat. Prin
urmare, Se analizeaza contextul mai larg care a fost identificat anterior n scopul emiterii
concluziilor. Continutul textului, semnificatia dimensiunilor culturale si rolul acestora in procesul
de interpretare a textului au fost redate prin intermediul activitatilor didactice. Fiind considerata
etapa de mediere a cognitiei, Se aplicad activitati de interactiune activa realizate prin sarcini de
comunicare aplicative si strategii didactice de invatare prin descoperire, problematizata cu
specificarea unor strategii/sarcini discursive argumentative si de modalitate (sarcini care vizeaza
utilizarea unor mijloace eficiente pentru rezolvarea de probleme).

Aplicarea sarcinilor discursive argumentative si de modalitate, evaluative la aceasta
etapa 1l fac pe student sa judece, sa se exprime, sa relateze, sa argumenteze, sa descrie, sa compare,
sa-si valorifice parerea, sa negocieze, sa faca conexiuni si sa elaboreze ratinamente, fapt ce
genereaza discutii de natura diversa prin aplicarea strategiilor didactice de tip problematizat, role-
play, studiu de caz, dezbateri, harti conceptuale, analiza experientelor studentului in concordanta

cu faptele descrise in text, elaborarea unui webquest sau mini proiect, grafice sau postere.
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De asemenea, sunt valorificate situatiile de comunicare interculturala si situatiile de
evaluare care asigura masurarea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor formate Tn procesul de
interpretare a textului literar.

Exemplu de implementare a simularii didactice Tn cadrul analizei textului literar.

+* Task: Role-play. You are Mr. Darcy. Explain to Elizabeth why you don’t want to spend
time with her. Role-play with your classmate. Use some conversation starters, greetings, forms of
address, excuses, rejection of apologies.

Beneficiile utilizarii jocului de rol in studierea limbii engleze se remarca prin faprul ca
studentii pot incerca sau testa un spectru larg de experiente din viata cotidiand, experiente Cu care
se confrunta zi de zi. Jocul de rol asigura studentilor posibilitatea de a-si dezvolta competente de
vorbire orala in orice circumstanta. El serveste 7
studentilor drept mijloc de a-i pregati pentru s i e

Mr. Bingley: Jet me ask

viata reald, oferindu-le oportunitatea de a Wt |
/ mannér V,

t Mr. Darcy:
standing about by
yourself in this stupid

' -

invata un numar impunator de cuvinte, expresii - o |
. ) e e e /" politeness/unpo
dar si modele de interactiune in diferite situatii : I ftenes /- |

-
- \
i \ /

autentice. / | S

O strategie incitanta in structurarea ‘, ( : )
informatiei si a evaludrii comprehensiunii este . >4 N/
Tehnica paianjenului. De exemplu:
+* Task: Notice the manners and the sayings of the text characters. Which of these may be
considered acceptable by the society of that period and which — objectionable. Work in 2 groups
to complete the spidergram.

Situatiile de evaluare pot fi productive atunci cand sunt utilizate resursele digitale in elaborarea
unei sarcini de lucru precum realizarea unui mini proiect cu referire la 0 anumita unitate de
continut. Se recomanda utilizarea Metodei proiectului din considerent ca ea creeaza oportunitati
pentru studenti de a interactiona si a facilita transferul de cunostinte interdisciplinare.

Tehnologia este utilizata pentru a sprijini invatarea si documentarea in realizarea produsului
finit. Una din aceste tehnologii este webquest-ul.

+* Task: Work in five groups. Open the link https://www.canva.com/ and make a presentation

about Great Britain in the 19th century. Each group should choose one of the next aspects: fashion,
literature, arts, school or entertainment. Create collages, add short information, music, videos

and make your presentation original.
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Activitatile proiectului contribuie la crearea de produse si obtinerea performantelor studentilor

n baza sarcinilor propuse. Rezultatele atinse reflecta buna intelegere a obiectivelor operationale

si standardelor de performanta.

Eseul.

+* Task: Write a paragraph about your country’s national clothing, occupations and traditions

in the 19th century using 10 discursive markers (700 words).

Il. Etapa 2E. Activitatea 1.2.

Pentru dezvoltarea componentei pragmatico-discursive a competentei de comunicare in

limba engleza am utilizat strategii discursive cu sarcini aplicative realizate prin diverse situatii de

invdtare, integrare si evaluare.

In continuare, este prezentata matricea constructului metodologic axat pe dezvoltarea

componentei pragmatico-discursive a competentei de comunicare in limba engleza (Tabelul

3.12)).

Tabel 3.12. Matricea constructului metodologic axat pe dezvoltarea componentei
pragmatico-discursive a CC n limba engleza

Teme abordate Text Obiective
The pragmatic dimension of the Pride and | La nivel de Cunoastere
text: Prejudice -Cunoasterea normelor specifice tipului de text

» Thematic organization of the text.
» Coherence and cohesion.

» Logical organization of the text.
Style, register and genre.

» Discursive practices and resources
in the process of text analysis.
Dialogue and monologue.

* Types of textual structures.
Description, narration,
argumentation.

« Discursive resources: deictic,
spatial-temporal relations,
anaphora, anaphoric, metaphor,
figurative language.

« Analysis of linguistic and
discursive markers: connectors of
explicit nature and connectors of
implicit nature (traditional-
grammatical means, logical,
associative, figurative, stylistic
connectors.

« Analysis of narrative figures of
the spatial-temporal framework.

* Typology of discursive strategies.

(fragment) de
Jane Austen

vizat pentru a atrage atentia si pentru a relata

idei complexe;

-Familiarizarea cu expresii complexe pentru a
exprima diferite relatii si semnificatii pentru a
putea fi interpretate adecvat;

-Cunoasterea tipurilor de mijloace lingvistice
utilizdnd conectorii adecvati pentru a indica
afirmatii, argumente sau puncte de vedere;

La nivel de Aplicare

-Expunerea ideilor corect, cu precizie,
structurdnd adecvat informatia in enunturi
complexe;

-Prezentarea si justificarea argumentelor prin
reformularea si parafrazarea unor structuri
textuale;

-Demonstrarea capacitatii de a trece de la un
registru la altul cu usurintd, evidentiind
caracteristicile registrului utilizat;

-Descrierea unei naratiuni complicate, cu teme
secundare si unele mai dezvoltate cu o concluzie
adecvata;

-Receptarea cu precizie a opiniilor si declaratiilor
reflectand certitudine/indoiala,
Tncredere/neincredere, similitudine etc.;
-Relatarea unei istorioare lungi si coerente prin
utilizarea conectorilor logici, temporali si
spatiali;
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-Producerea unui text clar, fluid, coerent si bine
structurat, demonstrand utilizarea controlatd a
mijloacelor lingvistice de structurare si articulare,
argumente si exemple potrivite; spontaneitate si
fluenta;

La nivel de Integrare

-Manifestarea unui comportament atitudinal si
intentional pertinent pentru a interveni in discutie
cu ajutorul unor unitati lingvistice;

-Adaptarea limbajului la situatia de comunicare si
schimbarea subiectului unui discurs,
demonstrand capacitatea de a incepe. continua si
a finaliza un mesaj;

-Perceperea corecta a mijloacelor de a intelege
intentia naratorului, de a da un feedback la
intrebari, de a interpreta semnele interlocutorilor

Situatii de tnvitare

Etapa 1. Pre-task (pre-sarcini)
= Definirea  intrebarii  si
selectarea continutului

Principii

metodologice

-principiul

pragmasemantic

» Actualizarea cunostintelor:
Sarcini/strategii discursive descriptive:
— identificarea greselilor si corectarea lor;
— determinarea legaturilor  sintactice
secventiale a enuntului;
— prezentarea presupozitiilor, aluziilor;
— exprimarea diferitor relatii modale prin
unitati lingvistice;

Sau

Etapa 2. Task-cycle (ciclul de
sarcini)
= Colectarea informatiei
relevante despre context
* Analiza continutului pentru
teme si modele

-principiul

pragmasemantic

-principiul
cooperarii

interpretative

-principiul

comunicarii
interculturale

» Explorarea textului
Situatii de finvitare prin
problematizare si prin cooperare
Sarcini/strategii  explicative,
narative:

— accentuarea ideilor in comprehensiunea
mesajului;

— structurarea logica a mesajului;

— impunerea/expunerea unei idei;

— exprimarea expresiva si elocutiunea;

— incorporarea conectorilor discursivi,
marcherilor temporali, spatiali, constructii
paralele in textul cu cuvinte lipsa pentru a-i
reda coerentd, coeziune, logica, unitate;

— transformarea textului pentru a evita itemii
lexicali (utilizarea deicticilor);

— completarea spatiilor goale cu cuvintele
indicate;

— determinarea elementelor de coeziune
lexicalad n text (de exemplu, utilizarea
sinonimelor, pronumelor, reformularea,
parafrazarea)

Strategii didactice:

Cinquain, 5 de ce ? Metoda cadranelor,

Dialogul, Clustering, Diagramma Venn

descoperire,

argumentative,

Etapa 3. Post-cycle (review)
= Revizuirea rezultatelor si
emiterea concluziilor

-principiul
cooperarii

interpretative

» Evaluarea textului
Sarcini/strategii  discursive
modalizatoare

argumentative,
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-principiul — construirea unui mini-dialog Tn baza unei

dialogic idei.
-principiul — integrarea resurselor lingvistice in contexte
intertextualitatii cotidiene si imprevizibile, demonstrand

precizie si fluenta discursiva;

— incorporarea conectorilor discursivi,
marcherilor temporali, spatiali, constructii
paralele in textul cu cuvinte lipsa pentru a-i
reda coerentd, coeziune, logica, unitate;

Strategii didactice:

Situatii de 1invatare prin  descoperire,

problematizata :

Pictura verbala, Procesul judiciar, Studiu de caz,

Diagrama Venn, Dialogul, Cubul, Role-play,

Graficul T, Metoda Proiectului..

La etapa Pre-Task se prezinta un fragment din textul recomandat pentru lectura si se
elaboreaza sarcini descriptive, narative.

e Task/sarcina: Fill in the gaps with the proper conjunctions, prepositions and connectors
from the list.

Of, as, with, moreover, because, to, as, in, therefore, that, at, for, to.

___Pride and Prejudice, Jane Austen uses dance __ the setting __ the social rite __ courtship, as
was its role during the time period. Dance was a crucial skill. An understanding of
ballroom etiquette was __ valuable in finding a match. For example, Darcy's behavior __ the
Meryton Ball was considered rude it was well known according __ the code of conduct
___men were to dance ____ as many women as they could. When Darcy refused __ dance, it was
perceived __ supercilious behavior.

e Task: Identify in the list below 10 groups of connotative words. Work in pairs and make
up triads of synonyms (pozitive>neutral>negative).

Ex. Questioning, saving, stubborn, sated, confident, peculiar, meticulous, old, manic,
interested, nosy, to use, thrifty, steadfast, filled, conceited, unique, selective, decrepit, elated, to
employ, happy, vintage, picky, different, crammed, tenacious, stingy, to exploit, courageous.

Sarcinile de invatare sugerate la etapa respectiva pregateste studentii pentru procesul de
studiere a textului literar, explorarea continutului si producerea de texte.

e Task: Underline all pronouns in the text and determine their references.

Ex. An invitation to dinner was soon afterwards dispatched; and already had Mrs. Bennet
planned the courses that were to do credit to her housekeeping, when an answer arrived which

deferred it all. Mr. Bingley was obliged to be in town the following day, and, consequently, unable
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to accept the honour of their invitation, etc. Mrs. Bennet was quite disconcerted. She could not
imagine what business he could have in town so soon after his arrival in Hertfordshire.
Metoda Cadranelor. Task: Fill the dials with two synonyms, two antonyms, two
derivatives and one proverb/quote for the given words.
Honour, fear, love, beautiful, proud, particular, to grieve.

Antonyms: Derivatives:
enemy, foe friendship, friendly
friend
Synony!!ll: Proverb A friend in
companion, pal need is a friend indeed.

Example>

Il. Etapa 2E. Activitatea 2.2.

La etapa Task-Cycle se propun situatii de integrare. Pentru ameliorarea dimensiunii
discursive, studentii au fost implicati in activitati didactice productive, orientate spre consolidarea
elementelor competentei de comunicare. Din aceasta perspectiva, de exemplu, au fost propuse
sarcini n baza textului, precum ordonarea cronologica a evenimentelor cu incadrarea de marcheri
temporali, cauzali, concesivi si contrastivi. Au fost utilizate sarcini de aranjare a propozitiilor, Tn
corespundere cu succesiunea evenimentelor din text, care contureaza dezvoltarea capacitatii de a
produce enunturi coerente care produc diferite functii ale limbii. De ex.:

e Task: Arrange the following sentences according to the sequence of the events in the text.

o | shall have nothing to wish for.

o laminno humour at present to give consequence to young ladies who are slighted by other
men.

o Inafew days Mr. Bingley returned Mr. Bennet's visit, and sat about ten minutes with him
in his library.

o What a contrast between him and his friend!

o Sir William had been delighted with him.

o You are dancing with the only handsome girl in the room.

e Task: Remark if the following expressions have a positive/negative meaning in the text

and explain the connotations.
To attack (with questions);
To fly about (from one place to another);

To turn the tide of (his) popularity;
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Pe langa toate acestea, am valorificat 0 gama variata de sarcini si activitati didactice ce pot
fi implementate in vederea dezvoltarii eficiente a competentei de comunicare discursiva. Studentii
au beneficiat de interventie pedagogica prin utilizarea diversitatii de activitati de receptare,
producere, mediere si interactiune in procesul de explorare a materialului lingvistic. Activitatile
didactice propuse pentru dezvoltarea competentei de comunicare pe dimensiunea discursiva
stimuleaza capacitatea studentilor de a observa si intelege conexiunea dintre cuvinte in propozitii
si de a evidentia erorile din anumite mesaje. De ex.:

e Task: Find out the mistakes in the following sentences from the text and correct them.
A) She is tolerable, but not handsome enough for tempting me. (2)
B) He was prouder, disagreeable man in world, and everybody hopes that he would never come
there again. (4)
e Task: Work in three groups. Using adjectives, verbs and expressions from the text,
compose a cinquain, for describing Mr. Bingley, Mr. Darcy and Elizabeth Bennet.

Cinquain - the first line is a one-word title, the subject of the poem; the second line is a
pair of adjectives describing that title; the third line is a three-word phrase that gives more
information about the subject; the fourth line consists of four words describing feelings related to
that subject; and the fifth line is a single word synonym or other references for the subject from
line one.

Metoda Ciorchinelui/Clustering: activitate de producere; invatare prin descoperire si
cooperare;

e Task: Describe yourself in a Clustering, using at least 3 neutral, 2 positive and 1 negative

connotations. EXx:
epozitive

eneutral

La aceasta etapa, de asemenea, este recomandabil de a aplica unele sarcini comunicative
n baza textului literar care il plaseaza pe student in unele situatii de comunicare autentica si-I
fac sa actioneze conform regulilor de rezolvare a acestor situatii-problema.

Relatia dintre intentionalitate si competenta interpretativa constituie un element
semnificativ in realizarea situatiei de comunicare care ofera studentului posibilitatea de a

decodifica mesajul presupozitiilor si implicit conotatiile enunturilor. Contextul situational este
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obiectul de studiu al analizei pragmatice care creeaza noi deschideri spre cunoastere, noi
posibilitati de constructie a unei idei prin intermediul dialogului. De ex.:

e Task: In pairs, make up a dialogue between Mr Bingley and Mr. Darcy a week after the
ball. Reproach something to Mr Darcy for having behaved rudely and proudly at the party. Mr
Darcy gives possible answers for excusing himself. Use the connectives: firstly, by the way,
nevertheless, in spite of, at length, moreover, consequently.

Metoda Cubului.
Task: Determine the conflict of the text and analyse it accorting to some criteria.

I-DESCRIE I1-COMPARA I11-ANALIZEAZA
Descrie  intriga  textului | Compara  personajele  masculine | Analizeaza comportamentul
utilizand 4 deictici. utilizand Dlui Darcy identificand n
3 comparatii, text 5 markeri discursivi.
3 metafore si
3 anafore.
IV-ASOCIAZA V-APLICA VI-ARGUMENTEAZA
Asociaza 5 adjective din text | Determind 3 aluzii, presupozitii si | Argumenteaza refuzul de a
potrivite personajului dlui | aplica-le in crearea unui dialog | invita pe Elizabeth la dans.
Bingley. utilizand 3 modalizatori evaluativi.

e Task: Find out the meaning hidden in Mrs Bennet’s exclamation:"If I can but see one of
my daughters happily settled at Netherfield,"” said Mrs. Bennet to her husband, "and all the others
equally well married, I shall have nothing to wish for". Give justice to her.

Sarcinile discursive descrise antreneaza studentul sa exprime opinii, punctul de vedere, sa
solicite informatie, sd faca invitatii, oferte, sa ceara permisiunea, sa faca reprosuri, obiectii, sa
aprobe, sa acuze, sa dezminta, sa accepte etc., in situatii care genereaza abilitati necesare si utile
in situatii sociale mult mai largi.

e Task: Consult the text and develop the idea motivating the answer through the Technique

of 5 Whys. Take into consideration the text expressions and deeds used by the author.

Being present at such an ....because...
assembly as this it is
insupportable  for Mr . .because...
Darcy...Why?

...because...

...because...

...because...

e Task: Identify in the text the adjectives referring to Mr. Bingley and Mr. Darcy. Justify

their use in sending the message. Compare these characters in a Venn Diagram.
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Mr. Bingley Mr. Darcy

Il. Etapa 2E. Activitatea 2.3.
La etapa Post-Task cadrul didactic solicita studentilor sa se gandeasca atat la ceea ce vor
sa spuna cat si la modul de a spune.

e Task: Think about some objectional remarks given by Mr. Bingley which might precede
the statement: "She is tolerable, but not handsome enough to tempt me; 1 am in no humour at
present to give consequence to young ladies who are slighted by other men. You had better return
to your partner and enjoy her smiles, for you are wasting your time with me." Show attitude in the
dialogue.

Tehnica Picturii Verbale este o tehnica eficienta pentru dezvoltarea creativitatii si gandirii
coezive a studentilor. Prin intermediul imaginii studentul ajunge la un intertext care releva esenta
conditiilor de producere a textului.

e  Task: What is reprezented in this picture? Label the
picture using a single metaphor.

Principiul intertextualitatii ne permite sa asiguram n
procesul de interpretare a textului relatia de cooperare dintre

autor, cititor si text cu contextul sau. Una din activitatile

elaborate in baza acestui principiu este proiectul. Ex:
Activitate Tn diade. Metoda Proiectului.

e Task: Make a Project on the role of dance in the society of the 19th century, referring to
the text. Find pictures, different types of dance, their origin and significance in those times. Identify
some types of dances which can be practised nowadays. Illustrate them in a Power Point
Presentation.

e Role-play activity. Task: Work in pairs. According to the form of addressing in the text
(Mr., Mrs., Lady, Sir) and its literary style of writing, try to make up a 8-line dialogue (on any
topic) appropiate to the way of discussing the upper class of the 19th century. You can use

expressions from the list below.
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With the assistance of, to do credit to, certainly, to give consequence, upon my honour,
particular resentment, to elude someone’s skill etc.

e Task: Give some arguments to the remark "I would not be so fastidious as you are," cried
Mr. Bingley, "for a kingdom! Upon my honour, | never met with so many pleasant girls in my life
as | have this evening; and there are several of them you see uncommonly pretty." Show your
sympathy with Mr. Bingley, then defend Mr Darcy finding reasons for his behaviour.

o Task: Use the Graphic-T pointing out the peculiarities of a19 th century party and one of
the modern period.

19th centuary 21 centuary
Ways of making an introduction

Tehnica Procesul judiciar. Studentii sunt repartizati in doua grupuri: procurorul si
avocatul.
o Task: Act out a process where Mr Darcy is accused of having offended a young lady.

Use the expressions:

Prosecutor Lawyer

| accuse.... I would like to....

I have to remind..... Why would he have done .......
What he has done..... | fear......

My belief is.......... His deed is not so vilain.....
..... that’s why.... Please,....

Therefore, | am asking...... | am pleading for....

Reiesind din principiul comunicérii interculturale care a servit drept unul din reperele
de baza in elaborarea Modelul pedagogic, am aplicat sarcini discursive care scot in evidenta
specificul mai multor limbi, particularitati comune, diferente. Ex:

Metoda Studiul de Caz
o Task: Consult different sources on cultures and find solutions for the following

communicative situation:

Ex. You are a young man from China, Romania and Egypt. You are at a dance party and

want to invite a young girl to dance. How would you do it? What communicative means would
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you use? The girl refuses. What are the ways of refusing a dance invitation made by a man in all
these countries? Make a chart to represent all the differences.

Studentii sunt pusi in situatia sa-si dezvolte capacitatile si abilitatile de a percepe un
eveniment sau fapt caracteristic unei alte culturi si sa le relationeze cu acelasi tip de evenimente
care apartin culturii lor. Tn procesul comunicarii interculturale, studentii sunt centrati mai mult pe
comunicare decat sa se gandeasca la rezultatul care-1 pot avea la finele procesului de interpretare.

Tn textele literare putem gasi un sir semnificativ de elemente ale culturii unei tari, fiind
mijlocul prin care se cunoaste cultura. Autorii de texte literare, care traiesc in diferite tari,
valorificd, cu certitudine, valori si norme socioculturale diverse. Acest tip de texte expun studentii
la situatii luate din realitatea de zi cu zi, oferindu-le posibilitatea de a-si cultiva constientizarea
socioculturala devenind mai empatici, mai toleranti si mai respectuosi. In procesul de interpretare
a textului literar si analizand limbajul textului, ceea ce el exprima, studentii pot si-si dezvolte
competentele comunicative, obtinute anterior, printr-un transfer cultural.

Studiul literaturii de specialitate ne permite sa conchidem ca textul literar ajuta studentii sa
constientizeze evenimentele sociale, politice, istorice, care formeaza fundalul actiunii textului.
Textul literar reprezinta, astfel, mijlocul de contextualizare a modului Tn care, locutorul se

comporta intr-o anumita situatie.

3.3. Argumente experimentale privind eficienta valorificarii Modelului de dezvoltare a
competentei de comunicare in limba englezia a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar
Experimentul de control s-a desfasurat pe parcursul semestrului 11 al anului de studii 2020-

2021. Toti cei 106 de studenti de la etapa experimentului de constatare au fost incadrati Tn
experimentul de control.

Obiectivele etapei de argumentare a eficientei implementarii Modelului pedagogic de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea
discursiva a textului literar au fost:

= determinarea nivelului final de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi;

= analiza si interpretarea datelor experimentului pedagogic;

= identificarea perspectivelor de implementare a Modelului elaborat Tn practicile
universitare;

Modelul 2CEAD, prin structura si continutul sau, si-a propus dezvoltarea competentei de

comunicare in limba engleza, adica a unui set de cunostinte, capacitati, valori din perspectiva
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discursiva. Validarea experimentald a implementarii Modelului elaborat este certificata de
rezultatele acumulate in cadrul evaludrilor repetate ale studentilor grupului experimental.
Rezultatele au fost comparate cu rezultatele esantionului de control.

Etapa 3 E. Validarea

Instrumentele investigative utilizate Tn etapa experimentald au fost validate si Tn etapa de
control precum testarea, sondajul de opinii a studentilor (feedbackul), analiza rezultatelor
obtinute Tn perioada de testare, procesarea datelor experimentale.

In urma implementirii Modelului si a Tehnologiei propuse au fost prelucrate date supuse
analizei si interpretirii in vederea argumentarii eficientei acestora. Tn acest context, au fost
procesate rezultatele studentilor la cele doua teste de evaluare curenta si rezultatele de la evaluarea
finala. Rezultatele au fost obtinute Tn baza mediei notelor finale atestate de studenti la disciplina

Interpretarea textului literar englez conform etapelor de desfasurare a experimentului: anul
de studii 2019-2020 si anul de studii 2020-2021 (Figura 3.5. si Figura 3.6.).

Evaluarile respective au fost desfasurate conform continutului curricular, centrate pe
aprecierea competentelor dezvoltate atat in cadrul orelor cét si in cadrul lucrului individual. Tn
acest sens, nota finala a fost constituita din notele obtinute la evaluarea sumativa si lucrul
individual.

Prin urmare, observdm o crestere a mediei notelor obtinute in baza experimentului
formativ, ceea ce denotd eficienta Tehnologiei aplicate.

La etapa de control au fost utilizate aceleasi teste pe care le-am aplicat la etapa de
constatare. Evaluarea a vizat determinarea nivelului final de dezvoltare a competentei de

comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar.

CIEE 2019-2020 CIEE 2020-2021

Test final (J [9.36 Test final (] fo.18
Test2 l8.92 Test2 |- bo
Test 1 8.44 Test 1 8.6

Figuria 3.5. Valori ale variabilei socioculturale in cadrul evaluérilor formative
experimentale, 2019-2020/2020-2021

134



O EE 2019-2020 O EE 2020-2021

Test final . _Ds9 Test final It 0 s.77
Test2 ) 8.64 Test2 l 8.60
Testl o U816 Test 1 8.20

Figura 3.6. Valori ale variabilei pragmatico-discursive in cadrul evaluarilor formative
experimentale, 2019-2020/2020-2021

Testul utilizat pentru masurarea variabilei socioculturale ale competentei de comunicare
n limba engleza, atat la etapa de constatare cat si la etapa de control, este constituit din 10 itemi,
elaborat in baza criteriilor de testare a nivelului dezvoltarii competentei de comunicare (Anexa 3).

Astfel, in urma analizei rezultatelor testului de evaluare, putem releva dinamica rezultatelor
grupului experimental in dezvoltarea competentei de comunicare la nivel cognitiv, pragmatic si
atitudinal.

La domeniul cunoastere, au fost inclusi patru itemi, care au generat rezultate la nivel
avansat. Rezultatele itemului 1 dezvaluie abilitatile studentilor de a decodifica fapte lingvistice,
nuante de sens subtile si a relativiza cu succes punctul de vedere. Itemul 2 denota capacitatea
studentului de a interpreta marcherii sociali, temporali si spatiali, relatiile cauzale fara dificultati,
constientizand importanta acestora in crearea coerenta si coeziva a unui enunt.

Conform itemului trei, studentii au avut posibilitatea de a-si manifesta capacitatea de a
identifica registrul lingvistic care acopera o sfera diversa a activitatii de comunicare verbala.
Itemul 4 vorbeste despre capacitatea studentului de a interpreta structurile textuale. Studentii isi
exprima gandurile cu exactitudine, fara efort.

Tn Tabelul 3.13. sunt indicate in plan comparativ datele experimentale la nivelul cognitiv
(dimensiunea socioculturala) a studentilor filologi.

Tabel 3.13. Analiza comparativi a rezultatelor la nivelul de Cunoastere (validare)

Cunostinte Nivel | Etapa de constatare | Etapa de control
- Stabilirea nivelului lexico-gramatical al Gr. Gr. Gr. Gr.
structurii textuale si rolul acestuia n control exp. control | exp.

formarea discursului;

- Determinarea mecanismelor lingvistice si Bl 19% i 9% 4%
retorice, modului in care functioneaza
diferitele enun‘guri la nivelul IlmbajUIUl, B2 70% 71% 74% 37%
- Identificarea referintelor sociale, culturale
si istorice, structurilor textuale cu un =7 11% 10% 17% 59%

continut conotativ;
- Recunoasterea marcherilor discursivi;
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- Cunoasterea caracteristicilor unor varietati
regionale, sociale.

Examinarea datelor experimentale dovedesc progresul la nivelul cognitiv din grupul
experimental (Figura 3.7.). Prin urmare, daca la etapa experimentului de constatare, grupul de
control si grupul experimental au obtinut rezultate aproximativ similare, atunci la etapa
experimentului de control rezultatele au suportat o modificare semnificativa. Numarul de studenti
din grupul de control care poseda nivelul B1 s-a micsorat de la 19% la 9% si de la 19 la 4% 1in
grupul experimental. Numarul studentilor din grupul de control care au nivelul B2 la etapa de
constatare s-a marit de la 70% pana la 74%, iar in grupul experimental de la 71 % s-a micsorat la
37%. Atestim mirirea numarului de studenti la nivelul C in ambele grupe. Tn grupul de control
cifra este deplasata de la 11 % la 17%, iar in grupul experimental avem o crestere semnificativa a
numarului studentilor cu nivelul C1: de la 10% la 59 %.

Obtinerea nivelului avansat (C1) de catre un numar foarte mare de subiecti din grupul
experimental, la etapa post-experimentala, este conditionatd de interventia pedagogica si
valorificarea textului literar prin abordarea discursiva. Aceste rezultate permit sa confirmam ca
studentii experimentului sunt la ultima etapa de finalizare a studiilor (anul 1V) si Tehnologia
elaborata si implementata propulseaza dezvoltarea competentelor profesionale.

La domeniul aplicare, testul contine alti patru itemi care determina capacitatea studentului
de a aplica cunostintele acumulate pe parcursul orelor, in diverse situatii de comunicare.

Rezultatele obtinute la nivel avansat atesta abilitatea studentilor de a recepta si decodifica
adecvat aluziile, presupunerile, credintele autorului de texte/enunturi, capacitatea de a interpreta
si compara semnificatiile limbajului, de a integra resursele lingvistice in contexte cotidiene.
Majoritatea studentilor pot sd-si argumenteze punctul de vedere, sa inteleagd alte opinii, sa-si

exprime acordul sau refuzul fara ambiguitati intr-o anumita situatie de comunicare.

Etapa de constatare mBl CB2 ACL Etapa de control

70% 71% 74 %
37%°9%

grup de control grup grup de control grup
experimental experimental

Figura 3.7. Dinamica nivelului de Cunoastere pe dimensiunea socioculturala
(grupul experimental si de control)
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Tn Tabelul 3.14. sunt prezentate Tn plan comparativ datele experimentale la nivelul aplicativ
(dimensiunea socioculturala) a studentilor filologi.

Tabel 3.14. Analiza comparativa a datelor la nivelul de Aplicare (validare)

Capacitati Nivel | Etapa de constatare | Etapa de control
-Perceperea functiei si semnificatiei limbajului Gr. Gr. Gr. Gr.
utilizat; control exp. control | exp.
-Explorarea repertoriului sociolingvistic pentru

a solicita si oferi informatii, rugdminti, adresari; | B1 20% 19% 11% 4%

convingeri, credinte, presupuneri;
-Demonstrarea cunostintelor despre traditiile
lingvistice distinctive ale diferitelor varste,
grupuri sociale; B2 68% 72% 74% 40%
-Utilizarea resurselor lingvistice in diverse
situatii de comunicare;

-Receptarea si interpretarea aluziilor,
presupunerilor, credintelor autorului de texte;
-Descrierea modului de redare a emfazei, a | C1 12% 10% 15% 56%
marcherilor si relatiilor cauzale, enumerative,
argumentative;

-Prezentarea unui argument, refuz sau aprobare,
acord sau dezacord,

In urma analizei datelor experimentului, observam 0 mici crestere a procentajului la toate
nivelurile in grupul de control la etapa post-experimentala, iar in grupul experimental a fost
nregistrat ca si la nivelul cognitiv un progres optim (nivelul C1), a crescut punctajul acumulat de
catre studenti de la 10% la 56%, iar nivelul B2 au fost pozitionati 40 % fata de 72% de la etapa
pre-experimentala (Figura 3.8.). Aceasta scadere a numarului studentilor cu nivelul B2 se explica
prin faptul ca a crescut numarul studentilor cu un nivel inalt de detinere a competentei de

comunicare in limba engleza.

Etapa de constatare mB1 MB2 EC1 Etapa de control
68% e et
56%
40%
20% 9
- 12% = 10% 11% 1%
4%
grup de control grup experimental grup de control grup experimental

Figuria 3.8. Dinamica nivelului de Aplicare pe dimensiunea socioculturala
(grupul experimental si de control)
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La domeniul integrare, capacitatile studentilor au fost estimate cu ajutorul a doi itemi care
au scos in evidenta iscusinta studentilor de a se exprima cu un grad inalt de precizie, utilizand
formule de politete adecvate situatiei concrete de comunicare si posedand cunostinte de ordin
cultural, intelegand cultura altor popoare fara dificultati. Primul item este focusat pe capacitatea
studentului de a intelege intentia naratorului, de a accepta si media anumite neclaritati semantice.
Al doilea item permite sa identificim capacitatea studentilor de a produce un text coeziv si coerent,
cu un registru lingvistic bogat, cu expresii variate, corectitudine lexico-semantica si abilitatea de
a integra toate aceste lucruri in viata reala.

In Tabelul 3.15. sunt prezentate in plan comparativ datele experimentale la nivelul de
integrare (dimensiunea socioculturala) a studentilor filologi.

Tabel 3.15. Analiza comparativa a competentelor la nivelul de Integrare (validare)

Atitudini/valori Nivel | Etapa de constatare | Etapa de control
-Exprimarea unei reactii negative in situatii Gr. Gr. Gr. Gr.
contextualizate; control exp. control | exp.
-Demonstrarea unei gandiri constiente Th

producerea si utilizarea unitatilor lexicale; Bl 22% 24% 13% 6%

-Exprimarea dorintei constiente si a
perseverentei de a fi eficient Tn comunicarea
cotidiana;
-Argumentarea mesajului unei situatii de
comu nicare; B2 67% 69% 73% 34%
-Integrarea trasaturilor specifice culturii limbii
engleze Tn contexte de comunicare
interculturald, exprimand empatie/ toleranta si
acceptare a diversitatii culturale;
-Evaluarea unui context social, expunand
argumente convingatoare;

Rezultatele la domeniul de Integrare sunt inregistrate de asemenea la nivel avansat (Figura

C1 11% 7% 14% 60%

3.9.).

BBl @B2 mC1

Etapa de constatare Etapa de control

67% 69% 73%

A\ 1% ) 14%
7% 6
>
22% Z =<
,, 24<y 7
D S :

grup de control —
grup T

experimental  8rup de control

grup
experimental
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Figura 3.9. Dinamica nivelului de Integrare pe dimensiunea socioculturala
(grupul experimental si de control)

E de remarcat faptul ca itemii de la domeniul de Integrare, demonstreaza nivelul inalt al
dezvoltarii competentei de comunicare socioculturala, care a crescut semnificativ, comparativ cu
etapa de constatare. Studentul reuseste, cu usurinta sa descrie si sa interpreteze clar o situatie de
comunicare manifestand interes, motivatie si dorinta de a invata.

La réndul sau, testul utilizat pentru masurarea variabilei pragmatico-discursive ale
competentei de comunicare in limba engleza, atét la etapa de constatare cét si la etapa de control
este, la fel, alcatuit din 10 itemi, conform criteriilor de identificare a nivelului dezvoltarii
competentei de comunicare. Testul este structurat din 4 itemi la domeniul de cunoastere, 3 itemi
la domeniul de aplicare si 3 itemi la domeniul de integrare (Anexa 5).

La domeniul cunoastere, primul item a permis studentilor sa-si demonstreze simtul limbii
si cunostintele morfo-sintactice, abilitatea de a identifica conectorii discursivi si semnificatiile
acestora in redarea unui mesaj. Rezultatele la nivel avansat a celui de al doilea item dovedeste
madiestria Studentului de a armoniza cuvintele ntre ele pentru a exprima un gand coerent, clar si
logic. Ameliorarile semnificative inregistrate la itemul 3 si 4 dovedesc o capacitate deosebita a
studentilor de a ordona corect ideile, frazele, de a potrivi cuvantul necesar pentru redarea
continutului.

La domeniul aplicare, abilitatile studentilor au fost verificate prin prisma a 3 itemi care
vizeaza capacitatea de a exprima si decodifica idei, producerea unui discurs logic, clar, coerent,
crearea unei situatii de comunicare,

La domeniul integrare textul contine 3 itemi care valorifica capacitatea studentului de a
manifesta atitudini si intentii cu ajutorul unor unitati lingvistice in rezolvarea de sarcini-problema,
argumentarea mesajelor prin flexibilitate, empatie si corectitudine. Itemii respectivi ofera
posibilitatea de a estima si a evidentia abilitatea studentilor de a gasi cuvintele necesare, intonatia
intr-o situatie de comunicare, utilizarea cuvintelor in context, capacitatea de a crea un discurs
coerent, cu 0 tematica bine dezvoltata, bine structurata, logica si cu accent pe aprofundarea gandirii
si largirea orizontului de cultura.

Tn Tabelul 3.16. sunt prezentate in plan comparativ datele experimentale la nivelul aplicare
(dimensiunea pragmatico-discursiva).

Tabel 3.16. Analiza comparativi a competentelor la nivelul de cunoastere, aplicare si
integrare (dimensiunea pragmatico-discursivi)

| Cunostinte | Nivel | Etapa de constatare | Etapa de control |
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-Cunoasterea conventiilor specifice tipului de Gr. Gr. Gr. Gr.
text vizat pentru a atrage atentia si pentru a control exp. control | exp.
comunica idei complexe;
-Familiarizarea cu expresii complexe pentru a Bl 22% 19% 11% 4%
exprima diferite relatii si semnificatii;
-Cunoasterea tipurilor de mijloace lingvistice | g2 67% 73% 76% 39%
utilizdnd conectorii adecvati pentru a indica
afirmatii, argumente sau puncte de vedere; C1 11% 8% 13% 57%
Abilitati Nivel Etapa de constatare | Etapa de control
-Expunerea ideilor corect, cu precizie; Gr. control | Gr. Gr. Gr.
-Prezentarea si justificarea argumentelor; exp control | exp.
-Descrierea unei naratiuni complicate, cu teme | B1 24% 22% 12% 4%
secundare si unele mai dezvoltate cu o concluzie
adecvata;
-Receptarea cu precizie a opiniilor si declaratiilor
reflectand certitudine/indoiala, | B2 64% 66% 7% 32%
ncredere/neincredere, similitudine etc.;
-Relatarea unei istorioare lungi si coerente prin
utilizarea conectorilor logici, temporali si
spatiali; Cl 12% 12% 11% 64%
-Producerea unui text clar, fluid si bine structurat,
demonstrand utilizarea controlata a mijloacelor
lingvistice de structurare;
Atitudini Nivel Etapa de constatare | Etapa de control
-Manifestarea unei atitudini si intentii pentru a Gr. control | Gr. Gr. Gr.
interveni in discutie cu ajutorul unor unitati exp. control | exp.
lingvistice; B1 25% 23% 13% 4%
-Adaptarea limbajului la situatia de comunicare;
-Perceperea corecta a mijloacelor de a intelege
inten‘;iva.naratgrului, de a da un feedbacl_< |a. B2 63% 65% 71% 1%
intrebiri, de a interpreta semnele interlocutorilor;
-Dezvoltarea unui text lung, coerent prin
argumente si exemple, spontaneitate si fluenta;

Cl 12% 12% 13% 55%

Evaluarea componentelor respective a certificat 0 dinamica pozitiva Tn dezvoltarea

competentei pragmatico-discursive a studentilor filologi (Figura 3.10., Figura 3.11., Figura 3.12.).
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Etapa de constatare Etapa de control

m Bl B2 mC1
76%

73%

gr. control gr. exp. gr. control gr. exp.

Figura 3.10. Dinamica nivelului de Cunoastere pe dimensiunea pragmatico-discursiva
(grupul experimental si de control)

0Cl1 mB2 @B1

|
| 64%
8gr. exp 32%
0,
4% Etapa de control

] 11%

gr. control F 77%
12%

1 12%

gr. exp F 66%
22%

1 12%

gr. control 64%
24%

Etapa de constatare

Figura 3.11. Dinamica nivelului de Aplicare pe dimensiunea pragmatico-discursiva
(grupul experimental si de control)
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80% Etapa de constatare tapa de control
70% -

60%
50% - mB1
40% mbB2
30% oc1
20% -
10% -

0%

gr. control gr. experim. gr. control gr. experim.

Figura 3.12. Dinamica nivelului de Integrare pe dimensiunea pragmatico-discursiva
(grupul experimental si de control)

Evaluarea componentelor cunostinte, abilitati si atitudini demonstreaza 0 crestere la toate
cele trei niveluri: B1, B2, C1 in ambele grupe experimentale. La nivelul B2 a fost inregistrata o
scadere a numarului studentilor pozitionati n favoarea nivelului C1. La etapa de constatare
studentii din grupul experimental au atins nivelul C1 cu un rezultat de 8% domeniul cunoastere,
12% nivelul aplicare si 12% la nivelul integrare, iar la etapa de control observam la grupul
experimental o crestere pronuntata pana la 57%, (cunoa;tere), 64% (aplicare), 55% (integrare).
La acest nivel, in grupul de control la etapa post — experimentala remarcam 0 crestere mai putin
relevanta, cu un rezultat mult mai modest: la etapa de constatare - la domeniul cunoastere (nivelul
C1) au fost inregistrate 11 %, domeniul aplicare-12%, domeniul integrare — 12%, iar la etapa de
control domeniul cunoastere 13%, domeniul aplicare — 11%, domeniul integrare-13%.

Tn urma studierii textului literar prin abordarea discursiva, imbunatitirea performantelor a
avut un beneficiu mai mare in grupul experimental. Tn raport cu rezultatele obtinute la etapa de
constatare cét si la etapa de control, constatam ca studentii cu capacitate mare de invatare (cei
pozitionati la nivelul C1 la etapa de constatare) sunt capabili sa asimileze materia si sa aiba
rezultate excelente indiferent de metodologia propusi de cadru didactic. Tn schimb, studentii cu un
nivel scazut si mediu de pregatire (B1, B2), cu o capacitate mai mica de invatare, au nevoie de
interventie pedagogica optima in procesul de dezvoltare a competentelor de comunicare. Eficienta
Modelului 2CEAD se dovedeste prin cresterea semnificativa a numarului de subiecti cu nivelul
B1 spre nivelul B2 si B2 spre nivelul C1.

Pentru a determina aprecierea/atitudinea studentilor referitor la eficienta valorificarii

Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin
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abordarea discursiva a textului literar a fost aplicat sondajul de opinii a studentilor filologi din
grupul experimental care a servit drept un feedback pozitiv al experimentului propus (Anexa 8).

Scopul sondajului realizat este evaluarea gradului de satisfacere a studentilor cu privire la
Strategia discursiva n procesul de studiere a limbii engleze.

Tn lumina celor relatate, analiza raspunsurilor au demonstrat urmatoarele:

La itemul 1. Consider ca textul literar ca material autentic posedda un impact semnificativ
Tn dezvoltarea competentei profesionale a studentului filolog, s-a constatat ca respondentii au
nregistrat 72 % pentru Acord total si 25 % pentru Acord; 1 % pentru Dezacord si doar 2 % din
respondenti ezitd sid Se pronunte. Presupunem ca ezitarea acestor studenti este cauzatd de
neintelegerea termenului de material autentic.

La itemul 2. Beneficiile abordadrii discursive a textului literar in invdatarea limbii engleze
sunt:

a) Pentru Deschidere spre alte culturi si norme sociale ale limbii finta —au fost obtinute 67
% cu calificativul Acord total; 30 % pentru Acord. 1% din studenti au ales de acord total si doar
2% din subiecti au optat pentru Dezacord.

b) in ceea ce priveste Posibilitatea de a comunica in limba engleza natural prin situatii
cotidiene, respondentii au optat 50% pentru Acord total; 35 % din studenti pentru Acord; 5% din
respondenti nu sunt de acord total; 3 % din subiecti sunt pentru calificativul Dezacord iar 7% din
studenti nu au optat nici pentru o varianta.

c) Afirmatia ca AD a textului literar in procesul de studiu al limbii engleze genereaza
numeroase valori a primit un feedback pozitiv din partea respondentilor. Astfel, pentru precizie si
claritate— 69% - Acord total; 21 % din respondenti — Acord; 4 % din studenti au optat pentru
Dezacord total; 2% pentru Dezacord; iar 4 % din studenti ezita sa ofere un raspuns. Pentru empatie
si toleranta avem 82 % din subiecti - Acord total; 12 % din studenti sunt pentru Acord; 4% din
studenti prefera calificativul Dezacord iar 2% din subiecti nu aleg nici un raspuns. Pentru
interactiune avem 75 % din studenti care opteaza pentru Acord total; 17 % din respondenti pentru
Acord; au fost inregistrate 5 % pentru Dezacord total; 2% din subiecti pentru Dezacord si 1 % din
studenti nu Se pronunta nici pentru o optiune.

Motivatia si dorinta de a studia limba engleza a nregistrat cel mai Thalt rezultat. Pentru
Acord total au fost distribuite 86%; 12 % din studenti au optat pentru Acord, iar 2 % din studenti

ezitd sa-si exprime optiunea (Figura 3.13.).
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Figura 3.13. Dinamica pozitiva a valorilor dezvoltate experimental

La itemul 3. Prefer sa studiez continutul textului literar (Plot Analysis) si nu modalitdtile
de exprimare a faptelor reflectate in text, doar 5% din studenti sunt pentru Acord Total; 7 % din
studenti pentru Acord, iar 56 % din respondenti nu sunt total de acord cu afirmatia data. Aceste
rezultate accentueaza predilectia studentilor pentru abordarea discursiva, cea care le permite sa
treaca dincolo de granitele textului si sa extinda ariile de studiere a acestuia, si in particular,
modalitatile de exprimare a faptelor sociale si culturale prin limbajul textului.

La cel de-al 4 item. Metodologia abordarii discursive a TL este eficienta si salutabila in
procesul dezvoltarii CC in limba engleza a studentilor filologi, studentii au oferit la fel un
feedback pozitiv. Pentru Acord total sunt 92% din studenti, 4% din studenti sunt pentru Acord, iar
4% nu ofera nici un raspuns, ceea ce nu putem afirma ca nu sunt de acord.

Constatam ca diferenta dintre rezultatele grupului de control si ale celui experimental este
in favoarea celui experimental, rezultat care certifici importanta valorificarii metodologiei de
dezvoltare a competentei de comunicare. Tn lumina celor relatate, rezultatele evidentiaza progresul
si diferentele evidente in ceea ce priveste performantele studentilor filologi din grupul
experimental la toate cele trei niveluri.

Rezultatele testelor, la etapa de control, valideaza eficienta Tehnologiei si demonstreaza ca
studentii pot:

e determina cu usurintda mecanismele lingvistice si retorice, modul in care functioneaza

diferite enunturi la nivelul limbajului;
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pot identifica referintele sociale, culturale si istorice, structurile textuale cu un continut
conotativ;

e identifica factorii lingvistici si extralingvistici care contribuie la realizarea discursului;

e distinge particularitatile sociolingvistice, semantice si pragmatice ale marcatorilor/
conectorilor discursivi;

¢ analiza intentiile comunicative si relatiile dintre interlocutori;

e raporta mesajul la context si relatia socioculturala dintre interlocutori;

e argumenta perspectiva relationala a unitatilor semice, a co-ocurentelor, a schemelor de
organizare textuald, a temelor, modul in care organizarea textuala reflecta intentiile
autorului, negocierea sensului;

o valorifica mecanismul generativ al interpretarii unui text;

e argumenta necesitatea studierii aspectelor socio-culturale in decodificarea mesajelor;

e realiza conexiuni logice, produceri de idei si opinii proprii argumentate;

e dialoga si schimba comportamentul in functie de situatie;

e sa se descurce in majoritatea situatiilor de comunicare cotidiene in limba tinta;

e integra resursele lingvistice in diverse contexte imprevizibile, demonstrand precizie,
corectitudine si fluenta discursiva;

e produce un discurs coeziv si coerent pe diverse teme din domeniile sale de interes si
profesionale.

Activitatile de intelegere, receptare, analiza, interpretare din perspectiva discursiva
contribuie la dezvoltarea gandirii critice a subiectilor, a creativitatii, a abilitatilor de vorbire in
situatii de comunicare, racordate la viata cotidiana. Textul literar are capacitatea de a produce
emotii, valori atitudinale, facilitdnd, astfel, dezvoltarea eficientd a cunostintelor, capacititilor,
atitudinilor, trasaturilor de personalitate.

Astfel, experimentul desfasurat 1in cadrul investigatiei ne permite sa mentionam ca
eficienta valorificarii Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin abordarea textului literar este una evidenta si recomandabila tuturor
cadrelor didactice. Abordarea discursiva a textului literar poate fi folosita, la discretia profesorului,
n cadrul oricarei discipline care vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare.

Tn acest context, scopul experimentului formativ a fost realizat iar ipoteza — confirmata.

Ansamblul de rezultate analizate si argumentate au demonstrat validitatea cercetarii.
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3.4. Concluzii la capitolul 3

1. Experimentul pedagogic a generat verificarea situatiei reale privind abordarea discursiva a
textului literar in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi in institutiile de invatamant superior. Instrumentele de cercetare elaborate
pentru masurarea variabilelor experimentului s-au dovedit a fi utile si eficiente in vederea
precizarii realitatilor educationale la nivel de studenti. Astfel, au fost analizate suporturilor
curriculare si continuturilor educationale care vizeaza dezvoltarea competentei de comunicare
in limba engleza a studentilor filologi, ceea ce ne-a permis identificarea gradului de
valorificare a abordarii discursive in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare; a
fost determinata opinia cadrelor didactice cu privire la relevarea gradului de utilizare a analizei
textului literar din perspectiva discursiva in cadrul orelor de limba engleza si, totodata, au fost
configurate carentele in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza
a studentilor filologi; au fost identificate criteriile de evaluare a nivelului de dezvoltare a
competentei de comunicare care au incurajat determinarea nivelului competentei de
comunicare.

2. Analiza datelor experimentale la etapa de constatare a profilat gradul insuficient de valorificare
a abordarii discursive in predarea-invatarea-evaluarea limbii straine. Pentru desfasurarea
experimentului de formare, au fost selectate materiale diverse destinate dezvoltarii
competentei de comunicare prin situatii de invatare si comunicare (task-based learning).
Acestea au fost concepute in corespundere cu cerintele CECRL pe baza studierii textului
literar din perspectiva discursiva.

In cadrul experimentului de formare s-a constatat utilitatea implementarii abordarii
discursive a textului literar in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba
engleza care propulseaza dezvoltarea competentelor profesionale. Obtinerea nivelului avansat
(C1) de catre un numar apreciabil de studenti din grupul experimental, la etapa post-
experimentald, prin valorificarea abordarii discursive a textului literar, este conditionata de
interdependenta dintre interventia pedagogica prodigioasa si activitatile interactive ale
studentilor, motivatia de invatare si desigur, cunostintele acumulate anterior.

3. Tn urma studiului realizat, s-a constatat ca valorificarea Modelului de dezvoltare a competentei
de comunicare in limba engleza prin abordarea discursiva a textului literar constituie un pilon
esential Tn eficientizarea procesului de predare/invatare focalizat pe formarea unui viitor
profesionist de limba engleza capabil sa se integreze, sa se adapteze si sa faca fata cu usurinta

anumitor provocari profesionale, ce vizeaza vorbirea in limba engleza.
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4. Rezultatele studentilor, la etapa de control, valideaza eficienta Strategiei discursive si
Tehnologiei DCD si demonstreaza ca studentii pot: determina cu usurinta mecanismele
lingvistice si retorice, modul in care functioneaza diferite enunturi la nivelul limbajului; pot
identifica referintele sociale, culturale si istorice, structurile textuale cu un continut
conotativ; identifica factorii lingvistici si extralingvistici care contribuie la realizarea
discursului; distinge particularitatile sociolingvistice, semantice si pragmatice ale
marcatorilor/conectorilor discursivi; analiza intentiile comunicative si relatiile dintre
interlocutori; raporta mesajul la context si relatia socioculturala dintre interlocutorti;
argumenta perspectiva relationala a unitagilor semice, a co-ocurentelor, a schemelor de
organizare fextuala, a temelor, modul in care organizarea textuald reflecta intentiile
autorului, negocierea sensului; realiza conexiuni logice, produceri de idei gi opinii proprii
argumentate; dialoga si schimba comportamentul in functie de situatie; sa se descurce in
majoritatea situatiilor de comunicare cotidiene in limba tinta; integra resursele lingvistice in
diverse contexte imprevizibile, demonstrand precizie, corectitudine si fluenta discursiva;
produce un discurs coeziv si coerent pe diverse teme din domeniile sale de interes si
profesionale.

5. Tn urma studierii textului literar prin abordarea discursiva, imbunatitirea performantelor a avut
un beneficiu mai mare in grupul experimental. Tn raport cu rezultatele obtinute la etapa de
constatare cat si la etapa de control, constatam ca studentii cu capacitate mare de invatare (cei
pozitionati la nivelul C1 la etapa de constatare) sunt capabili sa asimileze materia si sa aiba
rezultate excelente indiferent de metodologia propusa de cadru didactic. Tn schimb, studentii
cu un nivel scazut si mediu de pregatire (B1, B2), cu o capacitate mai mica de invatare, au
nevoie de interventie pedagogicd optima in procesul de dezvoltare a competentelor de
comunicare. Eficienta Modelului 2CEAD se dovedeste prin cresterea semnificativa a
numarului de subiecti cu nivelul B1 spre nivelul B2 si B2 spre nivelul C1: la nivel de
cunoastere (C1) s-a inregistrat 8% (etapa de constatare) si, respectiv, 77% (etapa de control);
la nivel de aplicare (C1) s-a remarcat 12% (etapa de constatare) si 74% (etapa de control); la

nivel de integrare (C1) s-a atestat 12% (etapa de constatare) si 75% (etapa de control).
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CONCLUZII GENERALE S| RECOMANDARI

Cercetarea realizata vizeaza una dintre problemele actuale ale invatarii limbii engleze ca limba
straina cu referire la eficientizarea procesului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba
engleza a studentilor filologi.

Studiul s-a axat pe analiza cadrului tehnologic de dezvoltare a competentei de comunicare n
limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar, pe valentele
formative ale textului literar, considerat o resursa didactica autentica.

Studiul fundamentelor teoretice si a cadrului aplicativ al cercetarii a generat urmatoarele
concluzii:

1. S-a analizat chintesenta conceptului de competenta de comunicare in limba engleza,
elucidand particularitatile, ambiguitatile; s-a realizat reconceptualizarea competentei de
comunicare, care a generat 0 altd definitie operationala: competenta de comunicare in limba
englezd reprezinta 0 gama de cunostinte, abilitati si atitudini pe care agentii actului comunicativ
le utilizeaza in receptarea, transmiterea, producerea si medierea sensurilor intr-o multitudine
integratoare de contexte cu tenta lingvistica, socioculturala si pragmatica (Capitolul 1, 1.2.).

S-a demonstrat ca textele literare pot fi valorificate eficient pentru optimizarea dezvoltarii
competentei de comunicare in limba engleza, servind drept model de structurare a discursului si
fiind considerate ca pretexte ale comunicarii. Textul literar comporta un ansamblu de valori
(culturale, sociale, estetice, intelectuale si estetice), posedarea carora este primordiala pentru
formarea competentelor. Acesta include cunostinte relationate cu lingvistica, arta, cultura si
discursul. Textul literar serveste drept instrument al invatarii gratie caruia studentii pot descoperi
toate aspectele posibile ale limbii straine (semantic, acustic, morfosintactic etc.) (Capitolul 1, 1.2.).

2. A fost reliefata stiintific necesitatea abordarii discursive a textului literar in procesul de
dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi. Tn acest sens, a
fost definit conceptul de abordare discursiva a textului literar: abordare discursiva a textului literar
reprezinta un model de interactiune dintre doi actanti (profesorul si studentul), in baza
mecanismelor de analiza discursiva, prin intermediul strategiei discursive, avand ca finalitate
dezvoltarea capacitatii discursive a studentului, ca element al competentei de comunicare in limba
straind. Abordarea discursiva a textului literar implica studierea contextului sau si a conditiilor de
producere a textului prin intermediul situatiilor de invatare si a strategiilor discursive in scopul
utilizarii lor Tn contexte mult mai complexe din realitatea cotidiana. Abordarea discursiva trece de
limitele textului si este directionata spre reflectarea gandirii critice a situatiilor sociale (Capitolul
1,1.3).
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3. A fost elaborata Tehnologia dezvoltdrii capacitatii discursive ca element al competentei
de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar,
care insumeaza ansamblul structural al strategiilor didactice aplicate printr-o puternica relatie
reciproca cu formele instructive, continuturile, finalitatile, dar si 0 anumitd forma superioara de
normativitate didactica, care favorizeaza realizarea si reglarea procesului de instruire (Capitolul 2,
2.2,2.3).

Au fost proiectate mecanismele de analiza discursiva a textului literar, care au conditionat
elaborarea Strategiei discursive de implementare a acestuia (Capitolul 2, 2.2, 2.3.).

S-au identificat principiile metodologice specifice de dezvoltare a competentei de comunicare
prin abordarea discursiva a textului literar, in concordanta cu specificul paradigmei comunicative
in didactica limbii engleze si n conformitate cu recomandarile Cadrului European Comun de
Referinta pentru Limbi: principiul pragmasemantic, principiul dialogic de interpretare a textului,
principiul  intertextualitatii, principiul cooperarii interpretative, principiul comunicarii
interculturale (Capitolul 2, 2.3.).

4. S-a determinat ca eficientizarea dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza prin
abordarea discursiva a textului literar se produce cu respectarea unor conditii: utilizarea unui
sistem metodologic centrat pe situatii de comunicare si sarcini abordate contextual; selectarea
adecvata a situatiilor de invdtare; valorificarea caracterului interactiv al procesului de instruire
n vederea asigurarii transferului achizitiilor in contexte noi; dinamizarea factorului motivational
al invatarii studentului; medierea textului; interdependenta dintre perspectiva discursiva si dialog
etc. (Capitolul 2, 2.3.).

5. Tn conformitate cu sintetizarile teoretico-praxiologice din didactica limbii engleze, s-a
elaborat si valorificat Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar in concordanta cu Curriculumul la
disciplina Interpretarea textului literar, care, de asemenea, a fost elaborat. Modelul de dezvoltare
a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva
a textului literar reprezinta un construct metodologic, care fundamenteaza demersul didactic de
dezvoltare a competentei de comunicare, tinand cont de standardele de competentd de comunicare
profesionala Tn limba engleza, scopul, obiectivele demersului didactic de dezvoltare a competentei
de comunicare, principiile si conditiile pedagogice (lingvistice, psiholingvistice si metodologice)
ale procesului de dezvoltare a competentei de comunicare. Modelul de dezvoltare a competentei
de comunicare n limba engleza a studentilor filologi prin abordarea discursiva a textului literar
este realizat din perspectiva rolului abordarii discursive in paradigma comunicativa a limbii

engleze, a invatarii centrate pe student, cu realizarea sarcinilor autentice, utilizate si integrate
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separat in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi (Capitolul 2, 2.3.).

A fost creat si dezvoltat un sistem complex de sarcini si strategii discursive, care asigura
optimizarea dezvoltarii competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi
(Capitolul 2, 2.3.).

6. Pentru determinarea nivelului pre-/post experimental al competentei de comunicare in limba
engleza (jos, mediu, Tnalt), au fost stabilite criteriile, indicatorii si descriptorii pentru fiecare
variabila evaluata in cadrul experimentului pedagogic (Capitolul 3, 3.1.). Examinarea
comparativa a rezultatelor pre-/post-experiment, procesate cantitativ si calitativ, a argumentat
eficienta Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor
filologi prin abordarea discursiva a textului literar, evidentiind o ameliorare relevanta a nivelului
competentei de comunicare pe toate dimensiunile supuse testarii In grupul experimental caruia i-a
fost asigurata o interventie pedagogica diferentiata comparativ cu grupul de control. Evaluarea
componentelor cunostinte, abilitati si atitudini demonstreaza 0 crestere la toate cele trei niveluri:
B1, B2, C1 in ambele grupe experimentale. La nivelurile B1 si B2 a fost inregistratd 0 scadere a
numarului studentilor pozitionati in favoarea nivelului C1 (Capitolul 3, 3.3.).

Eficienta a fost certificata prin: rezultatele experimentale obtinute la etapa de control, care au
demonstrat diferente relevante in formarea competentei de comunicare in limba engleza a
studentilor filologi: pentru nivelul C1 (Cunoastere) s-a inregistrat o diferentd de 69 %; (Aplicare)
o diferenta de 62%; iar pentru Integrare s-a identificat o crestere de 63%. Subiectii grupului
experimental au dat dovada de rezultate prolifice, la un nivel Tnalt de competente de comunicare
socioculturale si pragmatico-discursive, cunostinte profunde, abilitati si atitudini reprezentate prin
adecvare socioculturald, coerenta, coeziune, dezvoltare tematica, precizie, fluenta, empatie si
dorinta de a invata (Capitolul 3, 3.3.).

7. Valorile obtinute pe cale experimentala confirma ipoteza cercetarii si au contribuit la
solutionarea problemei cercetate: fundamentarea teoretico-metodologica a functionalitatii
Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare n limba engleza a studentilor filologi prin
abordarea discursiva a textului literar in vederea consolidarii expertizei stiintifice Th domeniul
invatarii limbii engleze si adaptarii procesului de formare a competentelor de comunicare in limbi
straine la noile abordari teoretice si praxiologice.

Limitele cercetarii:
In pofida confirmirii ipotezei cercetarii prin rezultatele experimentale obtinute, s-au

depistat unele limite ale acesteia:
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- Este extrem de dificil sa se aprecieze cu exactitate repertoriul sociocultural si discursiv al

studentilor implicati n experimentul pedagogic, dat fiind faptul ca acestia sunt la finele studiilor

sl poseda deja un anumit nivel de competenta de comunicare in limba engleza.

- Selectarea textelor literare incadrate in programul formativ a prezentat unele dificultati cu

referire la gradul accesibilitatii din considerent ca subiectii supusi experimentului au diferite nivele

ale CC.

Tn baza analizelor teoretice, a reperelor metodologice si a datelor investigationale, luand n

considerare setul de avantaje/contributii ale abordarii discursive a textului literar in cadrul orelor

de limba engleza, formulam urmatoarele recomandari:

Cadrelor didactice de limba engleza din institutiile universitare:

Esentializarea Tehnologiei utilizate n procesul de interpretare a textului literar in vederea
dezvoltarii competentei de comunicare in cadrul orelor de limba engleza, prin elaborarea
Ghidului ,,Prin text spre text”.

Fundamentarea teoretica a aplicarii unei game variate de situatii de invatare prin utilizarea
strategiilor discursive optime pentru producerea unui discurs logic si coerent; utilizarea
sarcinilor de invatare autentice intr-o viziune constructivista.

Utilizarea Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza prin
abordarea discursiva a textului literar in procesul de studiere a limbii engleze incepand cu
anul 11, facultatile cu profil filologic si non-filologic.

Modelul elaborat poate servi drept reper conceptual in cadrul cursurilor Interpretarea
textului literar englez si Limba engleza (Exprimare orala), Tehnici de comunicare prin
lecturi; la elaborarea suporturilor curriculare (culegeri de exercitii, manuale, elaborari
metodologice, analitice etc.).

Sporirea interesului studentilor si intensificarea motivatiei acestora pentru a comunica cat
mai des, pentru a obtine incredere, fluenta si corectitudine in exprimare, ceea ce constituie
pilonul esential in pregatirea pentru un viitor profesional prolific, prin elaborarea

Suportului metodologic ,,Comunicarea profesionala in limba engleza”.

Pentru cercetatori in domeniu:

Rezultatele studiului realizat pot fi folosite pentru cercetarile stiintifico-didactice ulterioare

in formarea si dezvoltarea competentei de comunicare in limba straind, in valorificarea

potentialului formativ al textul literar in procesul de invatare a limbii engleze.
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ANEXE
Anexa 1. Curriculum la Disciplina Interpretarea textului literar englez

(perspectiva discursiva)

Denumirea universitatii: Universitatea de Stat din Tiraspol

Facultatea : Filologie Ciclul: 1

Domeniul general de studii: 011.Stiinte ale educatiei

Denumirea programului de studii : Limba si literatura romana si Limba engleza

Denumirea cursului: Limba engleza (Interpretarea textului literar din perspectiva discursiva)

Numarul de ore de contact: total-120 prel:- 30 sem.: 30
Numarul de credite ECTS: 4

Anul si semestrul in care se preda cursul: anul IV, semestrul VII
Titular\Responsabil de curs: Tatiana Lascu, asist. univ.

Cadre didactice implicate:

Descrierea succinta a corelarii/integrarii cursului cu /in programa de studii

The course aims at developing the communicative competence through the discursive approach
of the literary text. It gives a brief insight into the phenomena of the literary text and discourse
interrelation, text and discourse dichotomy, linguistic and extra-linguistic factors in the
discourse production, discursive markers, socio-cultural framework of the text, socio-pragmatic
aspect of the text, discursive resources and practices in the text study. The students are supposed
to develop their communicative competence for their further development of professional
communicative values.

Competente dezvoltate in cadrul cursului: Prin intermediul cursului studentii vor putea,
la nivel de cunostinte:

« to delimit the essence of text and discourse; describe the text as grammatically, semantically
and pragmatically structured,;

« to determine the lexico-grammatical level of the textual structure;

« to define the sociolinguistic concepts necessary in the analysis of linguistic contact;

« identify textuality standards and the relationships between them;

« to determine the structure of the literary text and its particularities;

« to define the concept of discursive approach to the literary text;

» to describe the importance of the conditions of message production, the context in
decoding/receiving the message;

« to know the specifics of a literary analysis from the discursive perspective;

« to explain the relation between the hermeneutic approach and the discursive approach of the
literary text.

La nivel aplicativ:

« to interpret the textual structure in correlation with the three structural levels;

« to correctly analyze the lexical, morphological, syntactic phenomena in the texts and to make
logical connections;

« to interpret the presence or absence of discursive markers that configure the structure of the
text;

« to analyze the discursive practices of studying the English language based on the literary
text;

« to apply discursive strategies in the process of literary text analysis.

« demonstrate the relationship between text and discourse;

La nivel integrativ/atitudinal :

« to establish and argue the importance of interpreting the text;
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* to propose solutions for the clear and efficient interpretation of the literary message through
linguistic tools/discursive resources;

» to valorize various literary texts, applying the fusion of various methodological elements of
linguistic and discursive analysis.

» to get aware of the positive impact of the text connection with the context, the production
conditions and the reader.

» to render creativity and willingness in performing various tasks.

Finalitati de studii realizate la finele cursului :

- Ability to identify and apply linguistic units, their relationship in the communicative process.

- Application of the studied linguistic and literary theories to the research of a particular
phenomenon.

- Ability to select linguistic data, to compile a corpus, to interpret and use the information for
discussion and argumentation.

- Ability to determine different types and sources of meaning depending on languages.

- Ability to use appropriate means in the re- and production of a text.

Conditionarile (exigentele) prealabile:

- possession of the language of instruction: level- B1-B2;

- basic knowledge in linguistics, phonetics, stylistics, lexicology, grammar;

- abilities to investigate, interpret and analyze the linguistic and literary phenomena;
- communicative competence in the English language.

Teme abordate in procesul de analiza a textului literar :

The constitutive dimensions of the text: grammatical, semantic, pragmatic

« Linguistic and extralinguistic factors in discourse production.

« Communicative function of texts.

« Peculiarities of the literary text.

The sociolinguistic dimension of the text:

« Text/context/author/narrator/reader relationship.

« Text and context. Types of context. The role of context in receiving the message.

« Conditions for producing the text.

» Socio-cultural framework of the text.

» Elements of social culture/historical/cultural indicators.

« Implicit/explicit connotations of the context

The pragmatic dimension of the text:

» Thematic organization of the text.

» Coherence and cohesion.

« Logical organization of the text. Style, register and genre.

« Discursive practices and resources in the process of text analysis. Dialogue and monologue.
* Types of textual structures. Description, narration, argumentation.

« Discursive resources: deictic, spatial-temporal relations, anaphora, anaphoric, metaphor,
figurative language.

« Analysis of linguistic and discursive markers: connectors of explicit nature and connectors of
implicit nature (traditional-grammatical means, logical, associative, figurative, stylistic
connectors.

« Analysis of narrative figures of the spatial-temporal framework.

* Typology of discursive strategies.

« Cultural, textual and social in the construction of different discursive genres.

Texte studiate :

1. Pride and Prejudice (abstract) by Jane Austen.

2. An Incident in the Ghobashi Household”(abstract) by Alifa Rifaat
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3. I Know Why the Caged Bird Sings by Maya Angelou
4. The Cry of Children, de Elizabeth Barret Browning
5. The Sandbox, de Edward Albee

6. Othello, Moor of Venice by Shakespeare

Strategii de predare-invatare:

Student-centered learning:

Cooperative learning strategies; problem-solving learning, project-based learning, case study,
role-playing.

Strategii de evaluare:

Current evaluation of learning activities and formed abilities within the discipline is performed
by tests, control papers, reports, discussion at the seminars, etc. (60% of the final mark). Final
evaluation is carried on orally. The final evaluation consists in the analysis of an unknown
literary text from the discursive perspective. The result is made up of 40% of the final mark. The
final mark is composed of the result of the 2 current evaluations (60% of the final mark) and the
final one (40% of the final mark).

Bibliografia recomandata
Obligatorie
1. ADAM, J.-M. Les textes: types et prototypes. Paris: Nathan Université, 2001. 290 p.

2. BOTAN, A., Oportunitati de dezvoltare a competentei discursive la elevi/studenti prin
intermediul proiecului de grup. Tn: Probleme ale stiintelor socioumane si modernizarea
invatamantului. Materialele conferintei stiintifice anuale a profesorilor si cercetatorilor.
Volumul I. Chisinau: UPS,,lon Creanga”, Volumul I, 2015. p.227-232

3. Cadrul national al calificarilor: Invatamantul Superior. Univ. de Stat din Moldova. Chisindu:
Tipografia Bons Offices, 2015. 493 p. ISBN 978-9975-80-951-1.

4. Cadrul de referinta al curriculumului universitar/aut.: Nina BIRNAZ, Otilia DANDARA,
Viorica GORAS-POSTICA [et all]; coord.: Vladimir GUTU; Min. Educatiei al Rep.
Moldova. - Chisindu: CEP USM, 2015. 128p

5. Cadrul european comun de referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare. Consiliul de
Cooperare Culturala, Comitetul Director pentru Educatic ,,Studierea limbilor si cetdtenia
europeana”, Strasbourg.

6. CARTALEANU, T., COSOVAN, O. Textul: Aspecte ale analizei lingvistice. Chisinau,
1993.

7. CERGHIT, I., Metode de invatamint, Editura Polirom, Iasi, 2006

8. COLCERIU, R., (Pantea) Discurs cultural vs. discurs literar.modele culturale, indivizi si
discursuri, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures

9. CHRISTOPHER, N., MERCER, Candlin and Neil, English Language Teaching in its Social
Context, London, The Open University, 2001, 368 p., ISBN 0-415-24121-9 (hbk)

10.CUTTING, J., 2002. Pragmatics and Discourse, London and New York: Routledge.

11.DRAGAN, E., Tntre text i discurs publicitar, Probleme si analiza, INTERTEXT 1-2, 2010

12.DUMBRAVEANU, R., PASLARU, VI., CABAC., V. Proiectarea standardelor de formare
profesionala initiala n invatamantul universitar. Ghid metodologic. Chisinau: CEP USM,
2003.

13.GUTU, V., BUCUN, N., GHICOV, A., ACHIRI, I. s.a. Cadrul de referinta al curriculumului
national Min. Educatiei, Culturii si Cercetarii al Rep. Moldova. Chisinau: Lyceum, 2017. 89
p. ISBN 978-9975-3157-7-7.

2. Optionala
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1. LI, L. New Technologies and Language Learning. Red Globe Press, UK, 2017. 268 p. ISBN-
13: 9781137517678

2. LASCU, Tatiana. La spécificité de I'approche discursive du texte littéraire dans la formation
de la compétence de communication en anglais. In: Acta et Commentationes, Sciences of
Education, nr. 2(24), 2021, p. 126-135. ISSN 1857-0623, E-ISSN 2587-3636

3. LASCU, Tatiana. Enhancing students’ sociocultural awareness through a discursive
approach to literary texts. Revista de teorie si practica educationald a Centrului Educational
PRO DIDACTICA Nr. 2-3 (132-133), 2022 ISSN 1810-6455 Categoria B

4. MAKAPOB, M.JI., OcHoBsI Teopuu auckypca. - M. - 2003. - 280 c.

5. MAINGUENEAU, D., Le discours littéraire. Paratopie et scéne d-énonciation, Paris,
Armand Colin, 2004

6. MAINGUENEAU, D., Les termes clés de /’analyse du discours, Paris, Editions Seuil, 2009,
p. 45

7. PASLARU, VL. Introducere in teoria educatiei literar-artistice. Chisinau: Sigma, 2013. 200
p.

8. Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020. Educatia 2020, aprobata prin
Hotararea Guvernului R. Moldova nr. 944 din 14.11.2014 (Monitorul Oficial al R. Moldova)

9. SON, J., WINDEATT, S. Language Teacher Education and Technology, Approaches and
Practices. UK: Bloomsbury Academic, 2017, 200 p, ISBN 9781350020405.

10. TPAITMLBIHA, E. B., IlepcnexkTuBbl AWCKYPCHBHOTO TIOAXOJAa K HM3YyYEHUIO
XymoskecTBeHHBIX TekcToB, 2013, VIK 811.111'42'22:82-3(045)

11.VLAD, Carmen, Textul aisberg, Casa cartii de stiinta, Cluj, 2003, p. 14.

12.UNGUREANU, Elena, Intertext si hypertext: studiu semiotico-lingvistic, Chisinau, 2017,
Cu titlu de manuscris CZU.: 811.135.1: 004.55 (043.2)

13.WIDDOWSON, H. G., Discourse Analysis. Oxford: Oxford University Press, 2007. 136 p.
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Anexa 2. Chestionar pentru cadrele didactice universitare

Stimati colegi!
Va propunem un chestionar pentru a determina unele aspecte metodologice de dezvoltare
a competentei de comunicare in limba engleza a studentilor filologi in procesul de studiere a limbii
engleze. Va rugam sa contribuiti la completarea acestui chestionar, procedura fiind una
confidentiala.

Multumim pentru implicare!

1. | Numiti 3 activititi care, in viziunea dvoastrd, faciliteazd asigurarea unui echilibru
intre componentele CC in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in

limba englezi a studentilor.

2. | Notati de la 1 la 8 dificultitile pe care le intdmpind studentii in procesul de

comunicare in limba engleza.

» dificultati lexicale ( selectarea eronata a cuvintelor )

» dificultati sintactice (comiterea greselilor gramaticale

» dificultati de exprimare (neintelegerea mesajului exprimat, discurs nestructurat,

ambiguitate)

» dificultati fonologice (pronuntia incorecta a cuvintelor)

» dificultati pragmatice (deficiente in utilizarea marcherilor pentru a exprima relatii

cauzale/de contrast/concesie/finalitate etc.)

» utilizarea incorecta a conectorilor, interpretabilitatea deicticilor)

» dificultati in utilizarea unui repertoriu sociolingvistic bogat (selectarea incorecta

a registrului lingvistic)

» incoerenta tematica, modala, conceptuald

3. | In ce mdsurd considerati interpetarea textului literar avantajoasd pentru procesul de

dezvoltare a competentei de comunicare in limba engleza?

e In masura mica

e In masura mare

e In masura foarte mare
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Care sunt cele mai frecvente probleme observate la studenti in procesul de lucru cu

textul literar

Cit de des utilizati practici/strategii discursive in procesul de analiza a textului literar.

Foarte des

Des

Rar

Care sunt, in viziunea Dvoastrd, elementele constitutive ale abordarii discursive a

textului literar englez?

Care ar trebui de ficut pentru eficientizarea procesului de dezvoltare a competentei de

comunicare in engleza?
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Anexa 3. Chestionar pentru studenti

/ Dragi studenti! \

Va rugam sa completati chestionarul care ca scop determinarea interesului,
comportamentului motivational si atitudinal al studentilor filologi in procesul de dezvoltare
invatare a limbii engleze. Chestionarul completat este confidential.

Completarea chestionarului se realizeaza prin incercuirea optiunii selectate. In cazul
Qn care nu aveti raspuns pentru anumite intrebari. ocoliti intrebarea si treceti la temul urmétor./

1. Apreciati gradul de motivatie pentru dezvoltarea competentei de comunicare in limba
englezi, pe 0 scara de la 1-10
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Mentionati 3 motive din lista propusa pe care le considerati pertinente in alegerea studierii

limbii engleze.

Nr. Motive

Pentru a-si proiecta o cariera de succes

Pentru a merge peste hotare

Pentru a cunoaste alte culturi si civilizatii

Pentru a comunica cu semeni din alte tari

Pentru a deveni un bun profesionist in domeniu

Pentru frumusetea limbii

Pentru a fi respectat de altii

altele

® N o g &M W NE

3. Determinati dificultitile pe care le intAmpinati in procesul de comunicare in limba engleza.

dificultati lexicale (selectarea eronata a cuvintelor)
dificultati sintactice (comiterea greselilor gramaticale
dificultati de exprimare (neintelegerea mesajului, discurs nestructurat, ambiguitate)

dificultati fonologice (pronuntia incorecta a cuvintelor)

dificultati pragmatice (deficiente in utilizarea marcherilor pentru a exprima relatii cauzale/de
contrast/ concesie/ finalitate etc.)

utilizarea incorecta a conectorilor, interpretativitatea deicticilor

7. dificultati in utilizarea unui repertoriu sociolingvistic bogat (selectarea incorecta a registrului
lingvistic)

8. incoerenta tematicd, modald, conceptuala

SAESIRSI D

o
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4. Ce mijloace optime pot fi utilizate pentru dezvoltarea competentei de comunicare in limba
engleza ?
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Anexa 4. Test de evaluare initiala (Componenta socio-culturala)

I. Read the text and complete the tasks below.
Great Gatsby (by F. Scott Fitzgerald)
(Abstract)

We hadn’t reached West Egg village before Gatsby began leaving his elegant sentences unfinished
and slapping himself indecisively on the knee of his caramel-colored suit.

‘Look here, old sport,” he broke out surprisingly. ‘What’s your opinion of me, anyhow?’

A little overwhelmed, | began the generalized evasions which that question deserves.

‘Well, I’'m going to tell you something about my life,” he interrupted. ‘T don’t want you to get a
wrong idea of me from all these stories you hear.’

So he was aware of the bizarre accusations that flavored conversation in his halls.

‘I’1l tell you God’s truth.” His right hand suddenly ordered divine retribution to stand by. ‘T am the
son of some wealthy people in the middle-west—all dead now. | was brought up in America but educated
at Oxford because all my ancestors have been educated there for many years. It is a family tradition.’

He looked at me sideways—and | knew why Jordan Baker had believed he was lying. He hurried
the phrase ‘educated at Oxford,” or swallowed it or choked on it as though it had bothered him before. And
with this doubt his whole statement fell to pieces and | wondered if there wasn’t something a little sinister
about him after all.

“What part of the middle-west?” | inquired casually.

‘San Francisco.’

‘Isee.’

‘My family all died and | came into a good deal of money.” His voice was solemn as if the memory
of that sudden extinction of a clan still haunted him.

‘After that | lived like a young rajah in all the capitals of Europe—~Paris, Venice, Rome—collecting
jewels, chiefly rubies, hunting big game, painting a little, things for myself only, and trying to forget
something very sad that had happened to me long ago.” With an effort | managed to restrain my incredulous
laughter.

Tasks

Itemi Criterii de apreciere a | Punctajul acordat
nivelului de dezvoltare
a competentei
socioculturale

1 Underline in the text all the words or 12345
phrases that shape the narrator’s attitude
towards Gatsby. Illustrate his attitude
through examples.

g 2. | Point out all the discourse markers/deixis -capacitatea de a 12345
g» and determine their significance in the text. | interpreta marcherii
e sociali, temporali si
8 spatiali, relatiile
cauzale
3. | Note lexical units within the text that reveal | -capacitatea de a 12345
the class/socio-economic status of the identifica registrul
characters within the narrative. lingvistic
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and ,,rajah” mean on a literal level and what
might they represent on a symbolic level?
In what way does Fitzgerald suggest that
Gatsby is not an intellectual as he pretends
to be?

lingvistice Tn contexte
cotidiene

Distinguish three statements in the passage | -capacitatea de a 12345678910
that indicate Gatsby s retelling about his interpreta structurile
family background is fake. What is the textuale cu un continut
reader left to think about Gatsby and his conotativ
relationship with the narrator?
Suggested situation: You are in Gatsby’s | -capacitatea de a 12345678910
house. Everything looks splendid. The | identifica referintele
surroundings reflect the host’s high social | sociale, culturale
status. Meanwhile, you are convinced his
retelling about the education received is fake.
What would you say to entertain the
conversation and give further progress to the
actions? Your goal is to reveal the lie. Be
polite in getting the details.
Suggested situation: — capacitatea de a 12345678910
Student A: You are a prosecutor in the | decodifica fapte sia
court. Accuse Gatsby of inventing a story | relativiza punctul de
about his past. Analyse his manners, speech | vedere
and give evidence of your suspicion. Bring
arguments based on the narrator’s attitude
illustrated in the text.
Student B: You are Gatsby. Defend yourself
by exploiting your good-manners and social
o position.
S What do the sentences suggest: -capacitatea de a 12345678910
= a) He hurried the phrase ‘educated at | recepta si decodifica
< Oxford,” or swallowed it or choked on it as | adecvat aluziile,
though it had bothered him before. presupunerile,
b) After that I lived like a young rajah in all | credintele autorului de
the capitals of Europe—Paris, Venice, | texte.
Rome—collecting jewels, chiefly rubies,
hunting big game, painting a little, things for
myself only, and trying to forget something
very sad that had happened to me long ago.’
¢) His voice was solemn as if the memory of
that sudden extinction of a clan still haunted
him.
What significance might be seen in the Examinarea functieisi | 12345
narrator’s laughter? semnificatiei
limbajului utilizat
What do the words,, educated at Oxford” Integrarea resurselor 12345678910

181




Integrare

Determine whether you agree or disagree
with each statement and why. Then, decide
whether Fitzgerald would agree or disagree
and why. Circle your choices and complete
the sentences with your explanation.

a). When one comes by wealth illegally, he
or she is likely to pay for it in the end.

| agree/disagree because -

Fitzgerald would agree/disagree because -

b). Geography determines a person’s level
of sophistication.
| agree/disagree because -

Fitzgerald would agree /disagree because

c) What remarks are ways to hide smb’s
distrust?

Exprimarea tactuoaasa
sl amiabila a unei
reactii n situatii de
comunicare

12345678910

10

Essay. Write a 15-line coherent text on:
Suggested situation: You are a reporter for a
TV channel. Your mission is to present the
values that shaped lives and identities in the
society of 1920. Point out their role in an
affluent society. Make a comparision with
the contemporary society. Have the values
changed? Explain with examples—positive
and negative. Incorporate knowledge of the
cultural connotations from your text.

Argumentare de opinii
si atitudini

25 points
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Anexa 5. Test de evaluare initiala (componenta pragmatico-discursiva)

Name ar.

Faculty

Itemi

Criterii de apreciere
a nivelului de
dezvoltare a
competentei

Punctajul
acordat

Match the sentences below in one clause
using connectors and conjunctions from
the list.

(But, because, and, before, when, at that
time, firstly, afterwards, during, therefore,
although, nevertheless, however, despite,
in spite)

Mother entered the room. He had been
at the shop. | saw her and closed the book.
He asked me something. I did not answer. |
was not attentive at the question.

Exactitate
gramaticala si
coeziune

12345

Cunoastere

Identify and replace the wrong words in
the next idioms.

To beat around the straw; It rains eggs and
details; Once in a blue ice; The basket is in
the cats; Kill two dogs with one devil; Put
all birds in one stone; Better never than
late; The last bush; On thin moon

Coerenta semantica

12345

Arrange the mixed words in a logical
order.

bird breeze thinks of The another free
winds And soft the trade through trees The
sighing dawn fat And waiting on waiting a
-bright the - own he sky the own Lawn and
names.

Capacitatea
ordonarii frazelor

12345

Identify the error in the following lines

from the poem and correct them.

Our knees trembles sorely into stooping -
)

We fall into our faces, trying to go;

(1)

Or, towards our heavy eyelids drooping,

(2)

The redder flower would look so pale as

snow. (2)

Corectitudine

12345678
910

Aplicare

Re-write the sentences, replacing the
phrases in bold with words or phrases
which mean almost the same.

a. Most girls get a little help from the bottle.
b. While being blonde may boost your
social life, it can also damage your career
prospects.

Capacitatea de a
exprima si
decodifica idei

12345678
910111213
15
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c It seems hardly credihle that such
changeable features as hair colour could so
influence recruitment decisions.

d The picture, for me, didn't play a major
part.
e | made a studious attempt to ignore the
appearance of the applicants.

f. Under close questioning, they revealed
that the stereotype had affected their
judgement.

Exemplify in what situations you would
say this.

Sarcina: Exemplifica Tn ce situatii a-i
raspunde asa.

- Let me think.

- Excuse me.

- Seriously?

- No way!

- You dont know me!

- What did you expect?!

Producerea unui
discurs logic, clar,
coerent

12345678
910

Choose one of the next cases and make up
a 6-line dialogue. Use modal verbs
(may/shall/can/might/must/will/could/woul
d), expressions of permission (ex. would
you mind/don’t you mind/is it okay if etc.)
and imperative forms to convince your
interlocutor who will use excuses and
arguments to refuse.
+ Mother requests for your cellphone
to check your archive.
+ You ask your boss to give you a
day-off tomorrow.

Crearea unei situatii
de comunicare

12345678
910

Integrare

You want to buy an apartment. Build a
dialogue where you discuss with the owner
about the cost of the apartment.
» Refuse to buy the apartment due to
lack of facilities/living conditions
» Explain your displeasure to the
owner. Show your attitude towards
money.

Argumentarea
mesajului situatiei de
comunicare

12345678
910111213
14 15
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9 | There are 2 short dialogues where there are | Utilizarea corectaa | 12345
no discourse markers. Use | marcherilor si
connectives/markers according to the | conectorilor
situation. discursivi in situatia
a) A. I’ll take care of these. concreta de
B. . That’s evrything. comunicare.
A. . See you next week.
B. . That was a very useful
meeting.
b) A. | bet it was Peter Brown!
B. I Let me tell you what
happened first.
10 | You have set up a small wine business. Dezvoltarea tematica | 12345678
Write a report on relationships with some | si coerenta mesajului | 9 10 11 12 13

business partners.
» Make up a mind map indicating
types of relationships established.
» Describe the range/category of
products of your company.

14151617 18
19 20
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Anexa 6. Taxonomia lui Bloom
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Anexa 7. Pride and Prejudice (abstract) by Jane Austen

Not all that Mrs. Bennet, however, with the assistance of her five daughters, could ask on the
subject, was sufficient to draw from her husband any satisfactory description of Mr. Bingley. They
attacked him in various ways--with barefaced questions, ingenious suppositions, and distant
surmises; but he eluded the skill of them all, and they were at last obliged to accept the second-
hand intelligence of their neighbour, Lady Lucas. Her report was highly favourable. Sir William
had been delighted with him. He was quite young, wonderfully handsome, extremely agreeable,
and, to crown the whole, he meant to be at the next assembly with a large party. Nothing could be
more delightful! To be fond of dancing was a certain step towards falling in love; and very lively
hopes of Mr. Bingley's heart were entertained.

"If I can but see one of my daughters happily settled at Netherfield,” said Mrs. Bennet to her
husband, "and all the others equally well married, I shall have nothing to wish for."

In a few days Mr. Bingley returned Mr. Bennet's visit, and sat about ten minutes with him in his
library. He had entertained hopes of being admitted to a sight of the young ladies, of whose beauty
he had heard much; but he saw only the father. The ladies were somewhat more fortunate, for they
had the advantage of ascertaining from an upper window that he wore a blue coat, and rode a black
horse.

An invitation to dinner was soon afterwards dispatched; and already had Mrs. Bennet planned the
courses that were to do credit to her housekeeping, when an answer arrived which deferred it all.
Mr. Bingley was obliged to be in town the following day, and, consequently, unable to accept the
honour of their invitation, etc. Mrs. Bennet was quite disconcerted. She could not imagine what
business he could have in town so soon after his arrival in Hertfordshire; and she began to fear that
he might be always flying about from one place to another, and never settled at Netherfield as he
ought to be. Lady Lucas quieted her fears a little by starting the idea of his being gone to London
only to get a large party for the ball; and a report soon followed that Mr. Bingley was to bring
twelve ladies and seven gentlemen with him to the assembly. The girls grieved over such a number
of ladies, but were comforted the day before the ball by hearing, that instead of twelve he brought
only six with him from London--his five sisters and a cousin. And when the party entered the
assembly room it consisted of only five altogether--Mr. Bingley, his two sisters, the husband of
the eldest, and another young man.

Mr. Bingley was good-looking and gentlemanlike; he had a pleasant countenance, and easy,
unaffected manners. His sisters were fine women, with an air of decided fashion. His brother-in-
law, Mr. Hurst, merely looked the gentleman; but his friend Mr. Darcy soon drew the attention of
the room by his fine, tall person, handsome features, noble mien, and the report which was in
general circulation within five minutes after his entrance, of his having ten thousand a year. The
gentlemen pronounced him to be a fine figure of a man, the ladies declared he was much
handsomer than Mr. Bingley, and he was looked at with great admiration for about half the
evening, till his manners gave a disgust which turned the tide of his popularity; for he was
discovered to be proud; to be above his company, and above being pleased; and not all his large
estate in Derbyshire could then save him from having a most forbidding, disagreeable
countenance, and being unworthy to be compared with his friend.

Mr. Bingley had soon made himself acquainted with all the principal people in the room; he was
lively and unreserved, danced every dance, was angry that the ball closed so early, and talked of
giving one himself at Netherfield. Such amiable qualities must speak for themselves. What a
contrast between him and his friend! Mr. Darcy danced only once with Mrs. Hurst and once with
Miss Bingley, declined being introduced to any other lady, and spent the rest of the evening in
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walking about the room, speaking occasionally to one of his own party. His character was decided.
He was the proudest, most disagreeable man in the world, and everybody hoped that he would
never come there again. Amongst the most violent against him was Mrs. Bennet, whose dislike of
his general behaviour was sharpened into particular resentment by his having slighted one of her
daughters.

Elizabeth Bennet had been obliged, by the scarcity of gentlemen, to sit down for two dances; and
during part of that time, Mr. Darcy had been standing near enough for her to hear a conversation
between him and Mr. Bingley, who came from the dance for a few minutes, to press his friend to
join it.

"Come, Darcy," said he, "I must have you dance. | hate to see you standing about by yourself in
this stupid manner. You had much better dance.”

"I certainly shall not. You know how I detest it, unless I am particularly acquainted with my
partner. At such an assembly as this it would be insupportable. Your sisters are engaged, and there
IS not another woman in the room whom it would not be a punishment to me to stand up with."”

"I would not be so fastidious as you are,"” cried Mr. Bingley, "for a kingdom! Upon my honour, 1
never met with so many pleasant girls in my life as | have this evening; and there are several of
them you see uncommonly pretty."

" You_ are dancing with the only handsome girl in the room," said Mr. Darcy, looking at the eldest
Miss Bennet.

"Oh! She is the most beautiful creature | ever beheld! But there is one of her sisters sitting down
just behind you, who is very pretty, and | dare say very agreeable. Do let me ask my partner to
introduce you."

"Which do you mean?" and turning round he looked for a moment at Elizabeth, till catching her
eye, he withdrew his own and coldly said: "She is tolerable, but not handsome enough to tempt
_me_; I am in no humour at present to give consequence to young ladies who are slighted by other
men. You had better return to your partner and enjoy her smiles, for you are wasting your time
with me."”
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Anexa 8. Sondajul de opinie privind atitudinea studentilor filologi din grupul experimental

fata de abordarea discursiva a TL Tn cadrul orelor de limba engleza

(Universitatea de Stat din Tiraspol + Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”)

Nr | Statements Respondents’ feedback
Strongly | Agree | Strongly | Disagree | With
agree disagree hesitation
1 | I consider that the literary text as 2% 25% 0% 1% 2%
authentic material has a significant
impact on the development of the
professional competence of the
philologist student.
2. | The benefits of the discursive approach
of the literary text in the English
language class are:
* Openness to other cultures and 67% 30% 1% 204 0%
social norms of the target language.
« Ability to communicate in English | 50% 35% 5% 3% 7%
naturally through everyday situations
* The discursive approach of the
literary text generates values such
as:
- precision and clarity, 69% 21% 4% 204 4%
- empathy and tolerance, 8204 12% 0% 4% 204
) ffL‘j(fgm’t;”d coherence, 4% | 20% | 0% | 4% 2%
- semantic-syntactic correctness, 4% 28% 12% 2% 2%
- interaction, 71% 23% 3% 2% 1%
- motivation and desire to learn. 5% 17% 5% 2% 1%
86% 12% 9% 0% 2%
3. | I prefer to study the content of the 5% 7% 56% 29% 3%
literary text (Plot Analysis) and not the
ways of expressing the facts reflected in
the text.
4. | The methodology of the discursive 92% 4% 0% 0% 4%

approach of the literary text is efficient
and recommendable in the process of
developing the communicative
competence in English.
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e Stagiu de mobilitate academica si cercetare la Universitatea Pedagogica din
Cracovia, Polonia, 6-16 iunie 2022

e Stagiu de formare continua, Justice Social Education, American Embassy, 14
septembrie- 10 decembrie, 2020.

e Stagiu de mobilitate de formare a programului ERASMUS+ la Universitatea Akdeniz
din Antalya, Turcia, 24-28 iunie 2019

e Stagiu de mobilitate academici la Universitatea Pedagogica din Cracovia, Polonia, 2-
9 iunie 2019

e Stagiu de mobilitate de predare Erasmus in cadrul Universitatii din Pitesti Romania,
Facultatea de Litere, Teologie, Istorie si Arte, Limbi si Literaturi, februarie 2018

e Stagiu de formare, Universitatea Americana din Oregon, USA, 27 februarie-26 martie,
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Learners”

e Stagiu de formare profesionala continua de la MECC Educatie prin cercetare, CFC,
UST, 2021.
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domeniul EIC la nivel universitar si comunitar, organizat in cadrul proiectului Promovarea
si dezvoltarea educatiei interculturale in formarea initiala a cadrelor didactice, faza II.
Initiativa a fost implementata de Centrul Educational PRO DIDACTICA, cu spijinul
financiar al Fundatiei pentru Copii Pestalozzi din Elvetia, in data de 6 octombrie. 2021

e Curs de formare continua, Tehnologii Digitale, UST, MECC, 10 credite, decembrie
2020.

e Programul de formare pentru managerii universitari in domeniul planificarii strategice
din perspectiva educatiei interculturale, organizat in cadrul proiectului Promovarea si
dezvoltarea educatiei interculturale in formarea initiala a cadrelor didactice, faza II.
Initiativa a fost implementata de Centrul Educational PRO DIDACTICA, cu spijinul
financiar al Fundatiei pentru Copii Pestalozzi din Elvetia, in perioada 16-17 iunie, 16
septembrie 2021. Nr. 19809
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15.06.2020).

e Stagiu de formare continua in cadrul proiectului Long Life Learning Euteach cu
genericul Educatia pentru Integrarea Europeana, martie 2018.

e Stagiu de formare continua, Predarea Web mediatica. Instrumente didactice digitale.
Universitatea de Stat din Tiraspol, iulie — august 2016.

e Membrul al echipei de proiect, Promovarea si dezvoltarea educatiei interculturale in
formarea initiala a cadrelor didactice, faza I1. Initiativa a fost implementata de Centrul
Educational PRO DIDACTICA, cu spijinul financiar al Fundatiei pentru Copii
Pestalozzi din Elvetia, numdarul 513007, Durata 2021-2024.
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