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ADNOTARE

Haceatrean Olesea. Confluente psihologice si logopedice Tn recuperarea tulburirilor fonologice de limbaj la
prescolari. Tezi de doctor in psihologie. Chisinau, 2022.

Structura tezei: Teza este constituita din: adnotari, lista abrevierilor, introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie din 218 titluri, 4 anexe, 134 pagini de text de baza, 32 figuri si 35 tabele. Rezultatele obtinute
sunt publicate in 12 lucrari stiintifice.
Cuvinte-cheie: tulburare de limbaj, tulburare fonologica, constiintd si procesare fonologicd, insuficientd fonetico-
fonematica, program psiho-logopedic integrativ.
Domeniul de studiu: Psihologia limbajului si comunicarii.
Scopul cercetirii: Recuperarea/remedierea tulburdrii fonologice prin aplicarea programului psiho-logopedic integrativ,
cu repercusiune/impact/influentd asupra limbajului, proceselor cognitive, emotionale, autoaprecierii si de formare/educare
a premiselor pentru scris-citit, la copii prescolari de 6-7 ani.
Obiectivele preconizate ale cercetarii: studierea aprofundata a literaturii stiintifice de domeniu si descrierea, sinteza
datelor stiintifice analizate; structurarea instrumentelor de evaluare; reliefarea/distingerea particularitatilor tulburarii
fonologice si diferentelor de gen in manifestarea tulburdrii fonologice la prescolari; identificarea nivelului dezvoltarii
proceselor cognitive (memorie, atentie), emotionale (anxietate), autoaprecierii, premiselor pentru scris-citit la prescolarii
cu tulburare fonologica si dezvoltare tipicd; stabilirea corelatiilor existente Intre tulburarea fonologica si varsta psihologica
a limbajului, procesele cognitive si emotionale, autoapreciere; premise ale dezvoltarii scris-cititului la prescolarii cu
tulburare fonologica si dezvoltare tipicd; elaborarea si implementarea unui program psiho-logopedic integrativ Th vederea
remedierii tulburdrii fonologice; aprobarea experimentald si evaluarea impactului interventiei integrative, emiterea
recomandarilor pentru specialisti privitor la remedierea timpurie a tulburarilor fonologice la prescolari
Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea problemei stiintifice importante constau in: sistematizarea
stiintificd a datelor din cercetdrile de domeniu, identificarea (punctelor forte/slabe), a particularitatilor dezvoltarii
competentelor de procesare fonologica — preachizitii/abilitati esentiale in evolutia proceselor psihice a prescolarului de 6-
7 ani; remedierea tulburarilor fonologice prin elaborarea si aplicarea unui program psiho-logopedic integrativ, directionat
pe tulburarile lingvistice, procesele cognitive si emotionale, autoaprecierea prescolarilor cu tulburari fonologice
Noutatea si originalitatea stiintifica. Pentru prima data, la nivel national s-a realizat un studiu comparativ experimental
al copiilor prescolari de 6-7 ani cu tulburare fonologica si dezvoltare tipica, din perspectiva identificarii corelatiei dintre
tulburarea fonologica si alte aspecte lingvistice, procesele cognitive si emotionale, si a autoparecierii; a diferentelor de gen
in manifestarea tulburarii fonologice; s-a conceptualizat propria definitie a tulburarii fonologice; s-a structurat un kit de
evaluare pentru limbaj, procese cognitive, emotionale si autoaprecierii; s-a implementat programul psiho-logopedic
integrativ orientat spre remedierea tulburarii fonologice in paralel cu educarea premiselor de scriere-citire, dezvoltarea
proceselor cognitive, emotionale si autoaprecierii.
Semnificatia teoreticid. Cercetarea efectuatd contribuie la suplinirea fondului teoretic al stiintelor psihologice si
logopedice cu informatii referitoare la aspectul fonologic/metalingvistic in dezvoltarea limbajului la prescolari; programul
psiho-logopedic integrativ reprezintd un reper teoretic in actiunea de stimulare/dezvoltare psihica a copilului prescolar.

Valoarea aplicativd a lucrarii constd in structurarea Kit-ului de evaluare al prescolarilor, util in examinarea
complexa rapida si exactd a prescolarilor de 6-7ani; programul psiho-logopedic integrativ elaborat, implementat si validat,
orientat spre remedierea tulburdrilor fonologice prin considerarea altor aspecte ale limbajului, proceselor cognitive,
emotionale si autoaprecierii prescolarilor cu tulburare fonologica, poate fi preluat de specialistii in educatia timpurie si de
catre parinti; programul psiho-logopedic integrativ poate fi utilizat si in cadrul programelor de pregatire pentru scoald a
prescolarilor sau a elevilor clasei I-i; datele teoretice, practice si concluziile cercetarii pot constitui surse de documentare
pentru specialisti (logopezi, psihologi, educatori), parinti; pot alcatui un ghid de bune practici pentru specialigti.
Implementarea rezultatelor stiintifice. Materialele rezultate cercetarii au fost reliefate in cadrul sedintelor comune ale
sesiunilor Scolii doctorale de psihologie; in materialele publicate ale conferintelor stiintifice, in reviste de specialitate, Tn
procesul de formare continua si complementara a psihologilor si logopezilor in vederea planificarii activititilor didactice;
sunt recomandate la cursurile de Psihologie speciald, Logopedie, Asistentd logopedica pentru pregéatirea studentilor in
Psihopedagogia speciald si masteranzilor in Logopedie, UPSC ,,lon Creanga.”



ANNOTATION

Haceatrean Olesea. Psychological and speech therapy confluence in the recovery of phonological language
disorders in preschoolers. Doctoral thesis in psychology. Chisinau, 2022.

Structure of the thesis: The thesis consists of: annotations, list of abbreviations, introduction, three chapters, general
conclusions and recommendations, bibliography of 218 titles, 4 annexes, 134 pages of basic text, 32 figures and 35 tables.
The obtained results are published in 12 scientific papers.
Keywords: language disorder, phonological disorder, consciousness and phonological processing, phonetic-phonematic
insufficiency, integrative psycho-logopedic program.
Field of study: Psychology of language and communication.
The purpose of the research: Recovery/remediation of the phonological disorder by applying the integrative psycho-
logopedic program, with repercussion/impact/influence on language, cognitive, emotional processes, self-esteem and
formation/education of the prerequisites for writing-reading, in preschool children aged 6-7 years.
The expected objectives of the research: the in-depth study of the scientific literature in the field and the description,
synthesis of the analyzed scientific data; structuring assessment tools; highlighting/distinguishing the particularities of
phonological disorder and gender differences in the manifestation of phonological disorder in preschoolers; identifying the
level of development of cognitive processes (memory, attention), emotional (anxiety), self-esteem, prerequisites for
reading and writing in preschoolers with phonological disorder and typical development; establishing the existing
correlations between the phonological disorder and the psychological age of language, cognitive and emotional processes,
self-esteem; premises of reading-writing development in preschoolers with phonological disorder and typical development;
the development and implementation of an integrative psycho-logopedic program in order to remedy the phonological
disorder; experimental approval and evaluation of the impact of the integrative intervention, issuing recommendations for
specialists regarding the early remediation of phonological disorders in preschoolers
The obtained results that contribute to the solution of the important scientific problem consist in: the scientific
systematization of the data from field research, the identification (strong/weak points), of the particularities of the
development of phonological processing skills - pre-acquisitions/essential skills in the evolution of the mental processes
of preschoolers of 6-7 years; remediation of phonological disorders through the development and application of an
integrative psycho-logopedic program, directed on language disorders, cognitive and emotional processes, self-assessment
of preschoolers with phonological disorders
Scientific novelty and originality. For the first time, at the national level, an experimental comparative study of 6-7-year-
old preschool children with phonological disorder and typical development was carried out, from the perspective of
identifying the correlation between phonological disorder and other linguistic aspects, cognitive and emotional processes,
and self-perception ; of gender differences in the manifestation of phonological disorder; conceptualized own definition of
phonological disorder; an evaluation kit was structured for language, cognitive, emotional and self-assessment processes;
the integrative psycho-linguistic program aimed at the remedy of the phonological disorder was implemented in parallel
with the education of reading-writing premises, the development of cognitive, emotional and self-esteem processes.
Theoretical significance. The research carried out contributes to supplementing the theoretical background of the
psychological and speech-language sciences with information referring to the phonological/meta-linguistic aspect of
language development in preschoolers; the integrative psycho-logopedic program represents a theoretical benchmark in
the action of mental stimulation/development of the preschool child.
The application value of the work consists in structuring of Preschool Assessment Kit, useful in the quick and accurate
complex examination of 6-7 year old preschoolers; the elaborated, implemented and validated integrative psycho-
logopedic program, oriented towards the remedy of phonological disorders by considering other aspects of language,
cognitive, emotional processes and self-esteem of preschoolers with phonological disorder, can be taken over by specialists
in early education and by parents; the psycho-linguistic integrative program can also be used as part of school preparation
programs for preschoolers or first graders; theoretical and practical data and research conclusions can be sources of
documentation for specialists (speech therapists, psychologists, educators), parents; can compile a best practice guide for
specialists.
Implementation of scientific results. The materials resulting from the research were highlighted during the joint meetings
of the sessions of the Doctoral School of Psychology; in the published materials of scientific conferences, in specialized
magazines, in the process of continuous and complementary training of psychologists and speech therapists in order to
plan didactic activities; are recommended for the courses of Special Psychology, Speech Therapy, Speech Therapy
Assistance for the preparation of students in Special Psychopedagogy and Master's students in Speech Therapy, UPSC
"Jon Creangad."



AHHOTANUA

XausarpsaH Ousecs. CiusiHHE MCUXOJOTHMU U JIOTONEAMH B BOCCTAHOBJEHHHM (POHOJOTHYECKUX HAPYIIEHUH peyH y
JOMIKOJIBHUKOB. JIokTOpCcKas quccepTanus mo ncuxosaornu. Kumunes, 2022,

CrpykTypa auccepranuu: JluccepTanys COCTONT U3: aHHOTAINH, CIICKa COKPAIIEHHH, BBEACHNS, TPEX I71aB, OOIINX BHIBOAOB
1 peKoMeHpaImii, onbmmorpadun n3 218 HanMmeHoBaHUH, 4 ipriioKeHnd, 134 cTpaHUI] OCHOBHOTO TEKCTa, 32 PHCYHKOB H 35
tabnui. [TomydeHHbIE pe3yabpTaThl OMyOINKOBAHB! B 12 HAYYHBIX CTATHAX.

KaioueBble ciioBa: HapymieHue pedyd, (pOHOJIOTHYECKOE HapylleHHe, CO3HaHHE M (poHOIoruueckas odpaborka, (OHETHKO-
(oHeMaTHYeCKasi HEAOCTATOYHOCTh, HHTETPATHBHASI [ICHXOJIOTO-TIeJarornyeckas mporpaMmma.

O6nactp ucciaenoBanusi: [lcuxosorus si3p1ka U OOLICHUS.

Lean ncciaenoBanus: BoccranoBneHue/ucnpasieHne GOHOIOTHYECKOTO PACCTPONUCTBA IyTeM NPHUMEHEHHUsS] HHTErPaTHBHOM
TICHXOJIOTO-TIEIATOTHYECKO  IPOrpaMMBl, C  PENepKyCcCHel/BO3ICHCTBUEM/BIMSIHUEM HA  PEYeBble, KOTHUTHBHEIC,
SMOIMOHAIBHBIE MPOLECCHl, CAMOOLEHKY M (hOpMHPOBaHMEM/BOCIIMTAHHEM INPEANOCHUIOK K MHCBMY M UYTCHHUIO, y JAETeH
JOIIKOJIBHOTO BO3pacTa 6-7 JeT.

OsknjaeMble eJM HCCIeJOBAHMA: YIIyOJICHHOE M3Y4YEHHE HAyYHOH JIMTEpaTyphl M0 JAaHHOMY HANPaBJICHHUIO U ONHCAHHE,
00001IeHNE TPOAHATM3NPOBAHHBIX HAYYHBIX JAaHHBIX; CTPYKTYPHPOBaHHE WHCTPYMEHTOB OLIEHKH; BBIJICIICHHE 0COOCHHOCTEN
(hOHOJIOTHYECKOTO PacCTPONCTBA M T€HAEPHBIX PAa3IMIUK B MPOSBICHUN (DOHOJOTHIECKOTO PACCTPOMCTBA y AOIIKOJIHHUKOB;
BBIIBJICHUE YPOBHS PA3BUTHS II0O3HABATEIBHBIX IIPOIIECCOB (aMsATh, BHUMAHHE), SMOLMOHAIBHBIX (TPEBOXKHOCTH ), CAMOOLICHKH,
IpEeANOCHIJIOK K YTCHUIO U MMCbMY Y NOIIKOJBbHUKOB C q)OHOHOFPI‘IeCKI/IM HapyHICHUEM U TUIIMYHBIM Pa3BUTUEM; YCTAHOBJICHUC
CYIIECTBYIOIIUX KOPPEISIIUi MeX Ty (GOHOIOrHYECKUM PacCTPOHCTBOM M NICHXOJIOTHYECKHM BO3PACTOM PEYH, KOTHUTHBHBIX U
OMOIMOHAJIBHBIX MPONECCCOB, CaAMOOLCHKU; MPEANOCHIIKA PA3BUTUA YTCHUA-TIUCbMA Y JOUIKOJbHUKOB C Q)OHOHOFI/I‘ICCKI/IMI/I
HapyUICHUSIMU M TUIWYHBIM Pa3BUTHEM; pa3paboTKa M peajn3alis WHTEIPaTUBHOM MCHXOJIOTO-TIeIMYECKON IPOrpaMMBbI MO
KOppeKLH (HOHOJOIMYECKOTO pPACCTPOMCTBA; OSKCIEpHUMEHTaNbHas anpolaunusi W OLEHKa BIMSHHS WHTEIPAaTUBHOTO
BMEIIATENIbCTBA, BbIJa4a PEKOMEH/IAINHI CIIeHAIUCTaM 110 paHHEH KOPPEeKIMU (POHOJIOTMYECKUX HAPYLICHUH Y JOIIKOJIEHUKOB
[onyyeHHble Ppe3yabTaTbl, CHOCOOCTBYIOIIME peELICHHI0 BaKHON HAy4yHO#l 3aJayd, 3aKJIYAKTCH B: HAyYHOU
CHCTEeMAaTH3alliK JAHHBIX CYIIECTBYIOIINX HCCICIOBAHHUN, 6bii6neHuy (CUIBHBIX/CIA0BIX CTOPOH), OCOOCHHOCTEH passumus
HaBBIKOB (POHOJIOTHYECKOH 00pabOTKH - HEOOXOIUMBIE NTPEAPACTIONOKEHHOCTH/HABBIKYA B PA3BUTHH NICHXWIECKUX MTPOIECCOB
JOIIKOJIBHUKOB 6-7 JeT; koppekyus (HOHONOTHUECKUX HAPYLNICHHUH IIyTeM paszpabomku ¥V TPUMEHEHUs HHTETPAaTHBHOU
TICHXOJIOTO-TIEAArOTMIECKON MPOTPaMMBl, HanpasienHol Ha HApYIIEHUs] pedd, KOTHUTHBHBIX W 3MOLIHOHAIBHBIX MPOIIECCOB,
CaMOOIICHKY JIOIIKOJIbHUKOB C ()OHOJIOTHYECKUMH HapyIICHUSIMU

Hay4Hasi HOBH3HA U OPUTHHAJBHOCTh. BriepBble Ha OTEUECTBEHHOM YPOBHE IPOBEICHO AKCIEPUMEHTAIbHO-CPABHUTEIIFHOE
HCCIIeJOBaHKE JIETel TOUIKOJIBHOrO Bo3pacTa 6-7 jieT ¢ pOHONIOrHYeCKUMH HapyIICHUSIMU M TUIIMYHBIM Pa3BUTHEM C TIO3UIIMU
BBISIBJICHUS B3aWMMOCBA3U MEKIAY (I)OHOHOFI/I‘ICCKI/IMI/I HapymICHUAMU U JAPYTUMHU A3BIKOBBIMHU ACIICKTaMH, KOTHUTUBHBIMH U
SMOIMOHANILHBIE MPOILIECCHI, U CAMOBOCIPHUSATHE; TeHJEPHBIX Pa3IMYMi B POSBICHUH (DOHOJIOIMYECKOTO PAcCTPOiicTBa; ObLIO
KOHIIENITYaJIU3UPOBAHO COOCTBEHHOE OIpe/ieNIeHNe (POHOIOTNYECKOr0 PacCTpOUCTBa; HAOOP IS OLEHKH OBLI COCTAaBIEH AN
pEUeBBIX, KOTHUTHUBHBIX, SMOIMOHAIBHBIX INPOIECCOB M IPOIECCOB CAMOOLEHKH; MHTETPATHBHAs NMCHXOJIMHTBHCTHYECKAS
IIporpamMma, HalpaBJIeHHasl Ha yCTpaHeHHe (POHOJIIOIMYECKOT0 pacCTPONCTBA, PEATM30BEIBATIACH APAJUICIFHO C BOCITUTAHHEM
TIPEATIOCHITIOK YTEHUS-ITIChMa, Pa3BUTHEM KOTHUTHUBHBIX, SMOLIMOHAIBHBIX IIPOLIECCOB U CAMOOLICHKH.

Teoperuueckass 3HauMMoOcTb. [IpoBeneHHOE WCCIEOBAHHWE CIOCOOCTBYET [ONOJHEHHWIO TEOPETHYECKHX OCHOB
TICUXOJIOTHYECKHUX ¥ JIOTOIIEINIECKUX HayK CBEACHHMAMH, KacaloNUMHUCS (DOHOIOTMIECKOT0/ METATMHIBUCTHYECKOTO acleKTa
Pa3BUTHS peUH y JOMIKOJILHUKOB; HHTETPATHBHAS IICUXOJIOTO-TIeIarorHuecKas IporpaMma IpezcTaBiisieT co00i TeOpeTHIeCKUH
OpPHUEHTHD B JACHCTBUH NCUXUYECKOW CTUMYIISILUH/PA3BUTHS JOIIKOIbHUKA.

IpukaagHasg HeHHOCTh PadoThl COCTOUT B CTPYKTypupoBaHuH Habopa 11t OIEHKH JOIIKOIBHOTO BO3pAcCTa, MOJIE3HBIH ATt
OBICTPOTO M TOYHOTO KOMIUIEKCHOTO OOCIIeIOBaHMsI IOIIKOJIBHUKOB 6-7 JIeT; pa3paboTaHHasi, BHEPEHHAs U anpoOUpoBaHHas
HUHTETPATHBHAA IICUXOJIOTO-II€arornyeckas nporpamMmma, HalpaBJICHHAsA Ha YCTPaHCHUEC (I)OHOHOFI/I‘IECKI/IX HapyLHeHI/Iﬁ myTeM
yde€Ta Apyrux aCi€KTOB p€4r, KOTHUTUBHBIX, OMOIMOHAJIBHBIX MPOIECCOB U CAMOOLICHKHU JOMIKOJIBHHUKOB C (I)OHOJ'IOFI/I‘IECKI/IMI/I
HapymICHUAMHU, MOKET ObITH B3sTa Ha BOOPYXKCHHC ClII€OHUAIMCTaMHU 110 pPaHHEMY Pa3BUTUIO W POIAUTCIAMU,
TICUXOJIMHIBUCTHYECKass MHTETPAaTHBHAs IPOrpaMMa TakKe MOXKET OBbITh MCIOJIb30BaHA B paMKax IIPOrpaMM IOJTOTOBKH K
IIKOJIE JIONIKOJIEHUKOB MJIM IEPBOKIACCHUKOB; TEOPETHYECKHE U NIPAKTUYECKUE JaHHbBIE U BHIBOBI HCCIIEJOBAHUN MOTYT OBITh
HCTOYHMKAMH JOKYMEHTAI[MH JJIsI CHEIHAIMCTOB (JIOTOIEN0B, IICHXOJIOTOB, IIEaroroB), POJUTEINEH; MOXKET UCIIOIb30BaAThCS
KaK IPaKTHKyM JJIsl CHEMaICTOB.

Bueapenue HayYHBIX pe3y/IbTaTOB. Marepuralisl, MOJIy4YEHHBIE B PE3YJIbTaTe UCCIIEA0BaHMS, ObLTH OCBEIICHbI HA COBMECTHBIX
3aceqaHusAX cecchi JIOKTOpCKOH IIKONBI IICHXOJOTWH; B OIMYOJMKOBAaHHBIX MaTepHallaX Hay4YHBIX KOH(EpeHINH, B
CIeIMaTM3UPOBAHHBIX KypHAJIaX, B IIPOIiecCe HETPEPHIBHOM U TOTIONHUTEIFHON OATOTOBKH IICHXOJIOTOB ¥ JIOTOIIEOB C IENBI0
TIJITaHUPOBAHU A ﬂHHaKTH‘IeCKOﬁ JACATCIBHOCTH, PEKOMECHIOBAHBI JJId KYpPCOB CHeHHaHBHOﬁ TIICUXOJIOTHH, JIOTOIICAMH,
HOFOHC}IH‘{CCKOﬁ TIOMOINU 1T MOATOTOBKH CTYACHTOB IIO CHCHHaJ’[BHOﬁ TICUXOIICAArOTUKE U MAaruCTpaHTOB IIO JIOTONI€AWH,
VIICK «Mou Kpsara»



LISTA ABREVIERILOR

DSM-V - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, editia a cincea.
DT - Dezvoltare tipica

IFF — Insuficienta fonetico-fonematica

ISD-10 - Clasificarea Statistica Internationala a Bolilor si Problemelor de Sanatate Asociate
1A — Indicele anxietatii

P. - puncte

PPS — Psihopedagogie Speciala

TF — Tulburare fonologica

TFFL — Tulburari foneticofonematice ale limbajului

TGL — Tulburare globala de limbaj

TL — Tulburari de limbaj

UPSC “lon Creanga” — Universitatea Pedagogica de Stat lon Creanga din Chisindu
VC — Varsta cronologica

VPL — Varsta psihologica a limbajului

LAD - Language acustic device

LASS — Language suport sistem
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate.

Viata moderna, cu nivelul complex de dezvoltare socio-economica, schimbari rapide in statutul
social al comunitatilor, solicitd mari capacitati de adaptare ale copiilor moderni. Una dintre cele mai
importante sarcini ale psihologiei moderne este depasirea si remedierea psihologica a abaterilor in
dezvoltarea copilului si asistenta extramedicala a lor [35, 109, 110]. In acest sens, diversi specialisti care
se ocupa de problemele copildriei noteaza, ca de la o varsta frageda tot mai multi copii au probleme
asociate dezvoltarii psihice, si ca acorda din ce in ce mai multd atentie suportului nemedicamentos,
sprijinului psihologic, reabilitational, recuperativ, dezvoltativ-corectional pentru copii cu anumite
probleme de dezvoltare, cat mai devreme/timpuriu posibil.

Perioada prescolard, este considerata pe drept ,,perioadd de aur” in dezvoltarea copilului, deoarece
este marcata de momente decisive pentru succesul sau ulterior, in scoala si in viata [88, 100, 84, 92].
Treptat, copilul invatd sd comunice, sd colaboreze, se Incadreaza in mediu, asimileazd experiente,
insuseste comportamente. Unul dintre cele mai importante aspecte In dezvoltarea generala a copiilor de
varsta prescolara este stdpanirea limbii materne. Tezaurul lingvistic se elaboreaza pe parcursul
ontogenezei prin interiorizarea treptata a structurilor obiective ale limbii, care include nu doar o
pronuntie corectd, dar si elaborarea unui limbaj elevat la nivel lexical, semantic, sintactic, pragmatic —
competente insusite treptat, de-a lungul procesului instructiv-didactic prescolar (continuand si in
scolaritate), atingand apogeul odata cu alfabetizarea si insusirea limbajului citit-scris — valentele carora
deschid noi orizonturi de dezvoltare si integrare sociald. Toate aceste deprinderi si abilitdti nu pot fi
realizate Tn afara limbajului [80, 81,102]. Limbajul uman a devenit cel mai important mijloc de relatie
intre constiinta si realitatea obiectiva, instrument al cunoasterii, al crearii valorilor culturale si morale,
al transformarii naturii. El constituie unul dintre cele mai complexe fenomene psihosociale si reprezinta
actul fundamental de legitimare a omului si de situare a acestuia pe scara evidentei si progresului
materiei vii. Logosul a fost si va raimane mereu expresia intelectuald a constiintei. Studierea consecventa
a limbajului si recunoasterea primordialitatii si importantei relatiei verbale intersociale au oferit stiintei
Limbajul face parte din categoria functiilor psihice, a caror investigatie neurofiziologica furnizeaza date
experimentale in favoarea teoriei localizationiste [92, 101, 118, 126, 161, 162, 165, 167, 180, 181].
Investigatiile efectuate de P. Broca (1861) si Werniche (1874), au demonstrat cd limbajul dispune de o

localizare precisd la nivelul creierului si, la om, aparitia limbajului tine de telencefalizare. Limbajul
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uman provine din nevoia de comunicare §i, prin urmare, la analiza lui trebuie sa ne referim si la grupul
social al copilului [184, 185, 207]. Dupa cum afirma Piaget si Berrorckwuii, odata cu asimilarea limbajului
se formeaza constiinta de sine — linia de demarcatie dintre sine si ceilalti, aparuta dupa ce individul si-a
diferentiat propriul corp de corpurile celorlalti, propria gandire si propriul limbaj de cele ale semenilor
[69, 71].

Conform teoriei lui Piaget, teoria stadialitatii [102, 108], fiecare etapa a dezvoltarii umane
incorporeaza abilitati cognitive, dobandite ierarhic in etapele precedente. Insa, nu toti copiii reusesc sa
parcurgd acest traseu pas cu pas, facand cu greu fatd provocarilor, din diverse motive (ereditare,
educationale, de mediu), iar copii cu tulburari de limbaj — indeosebi. Din perspectiva copiilor cu tulburari
de limbaj, teoria stadialitdtii este perturbatd, ei, intdmpinand obstacole si retineri In consecutivitatea
achizitiilor lingvistice.

Preocupari pentru exprimarea logic corecta a ideilor, pentru cultivarea vocii, dar si pentru
recuperarea defectelor de vorbire, a tulburarilor de limbaj, au fost atestate inca din cele mai vechi timpuri.
Aceste date ne amintesc ca, desi aveau unele defecte de pronuntie, Demostene si Cicero au reusit sa le
recupereze, devenind mari oratori ai antichitatii. Anumite preocupari pentru formarea si dezvoltarea unei
vorbiri corecte si agreabile au fost manifestate si de membrii societatilor descrise in operele lui Plutarh,
Avistotel, Platon. Preocupari legate de limbaj, de tulburarile de limbaj au fost remarcate pe parcursul mai
multor secole. Un loc aparte, n acest context, trebuie atribuit studiului lui P. Broca (1861) cu privire la
afazia motorie, investigatiilor lui Wernicke (1971) privind afazia senzoriald, studiilor despre terapia
balbaielii, semnate de Netkaciov, lucrarilor propuse de Albert si Herman Gutzman, de multi dintre
contemporanii nostri: C. Paunescu, E. Verza, E. Boscaiu, C. Stanica, 1. Carpenco, E. Vrajmas, P. 1.
Jlamaesa, T. B. ®unnuéna, JI. C. Boakosa.

Tematica dezvoltarii limbajului si comunicarii in general, constituie un subiect de cercetare si
interes comun pentru mai multe discipline. Multi cercetatori din domeniul lingvistic, neurolingyvistic,
psihologiei, logopediei si-au axat atentia asupra studierii acestui aspect lasand amprenta lor in tezaurul
cercetarilor de domeniu: lingvistic - A. H. I'so3aes [163], A. ®. Jlomuzos [184], M. P. JIeBos, [187]T.
I1. ®dupcos [205]; C. Chomsky [135], Baddeley [132], Hatcher [138], s.a.; psihologiei si
neurolingvisticii: 5. J1. Dnekonud [213], H. U. )Kunkun [166], A. A. Jleontses [181,182], A. P. Jlypus
[185,186], H. X. IIsaukunu [210]; logopediei: N. Bucun [18], V. Olarescu [66, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 73,
74,75, 76, 77, 145, 194], A. Bondarenco [16], V. Captari [25], L. Savca [97], M. Morarescu [60], V.
Rusnac [96], A. Cucer [30], O. Bodrug [12], A. Nosatii [64,65], D. Ponomari [82], C. Paunescu [79,80],
E. Verza [118,119], E. Boscaiu [17], E. Vrajmas [123,124], G. Burlea [21,22,23], I. Mitituc [57],
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I. Tobolcea [112], M. Tomescu [113], M. D. Avramescu [5], C. Bodea Hategan [9, 10, 11], P.E. JieBuna
[180], O.A. Cremanosa [200], M.®. ®omuuesa [206], M.E. Xsarues [207], E.JI. Uepkacosa [208],
I'.B. Yupkuna [209] s.a.

Studiile cele mai recente, ale autorilor tineri din Republica Moldova, determind particularitatile
de personalitate a copiilor prescolari cu TL si impactul pe care il are aceasta asupra nivelului de pregatire
psihologica pentru scoala, A.Nosatii [64, 65]. Studiul demonstreaza ca pregatirea psihologica pentru
scoald depinde de nivelul de dezvoltare a limbajului, precum si de programele psihopedagogice de
interventie aplicate in perioada pregatirii catre scoald; D. Ponomari [82], constata ca tulburarile de limbaj
marcheaza evolutia aspectelor limbajului - fonetic, lexical, lexico-gramatical, lexico-semantic, si se
rasfrang asupra comunicarii si interrelationdrii, a comportamentului personal verbal si actional, afectand
global conduita verbala; L. Chitoroga [27], aratd impactul tulburarilor limbajului citit - scris se manifesta
in dificultati de invatare, deoarece scrisul si cititul odatd achizitionate se transforma din scopuri ale
invatarii in mijloace ale invatarii, iar daca mijloacele sunt defectuoase, rezultatul va fi pe masura.

Cercetatoarele din Romania, de ex., O. Popescu [83], sustine ca tulburarea de limbaj prezinta o
conditie dezintegratoare, mai ales din perspectiva adaptari scolare eficiente, si ca interventia ameliorativa
la varsta prescolara mare, contribuie la egalizarea capacitdtilor intra- si interpersonale si a integrarii
sociale a copiilor cu TL; cercetatoarea A.Tapurin [114], ce a urmadrit stimularea si dezvoltarea
potentialului creativ la prescolarii care sunt inscrisi in programe traditionale de educatie, a introdus
tehnici de dezvoltare a componentelor activitatii verbale pentru vocabular, expresivitate si nintelegere a
cuvintelor. Autoarea D. A. Buganu [20], concluzioneaza ca tulburarea de limbaj (dislaia polimorfa), este
relationata cu deficite in functionarea mnezicd si perturbdri usoare ale functiilor neurocognitive, iar
interventia sistemica psihologica si logopedica axata pe dezvoltarea limbajului si comunicarii, si a
functiei mnezice construitd pe mai multe dimensiuni functionale, va remedia tulburdrile de pronuntie la
prescolarii mari.

O problema cu care se confrunta copiii cu tulburari de limbaj, pe langa cele de natura psihologica
(emotivitate crescutd, neincredere in fortele proprii, timiditate etc) mai sunt si performantele slabe la
insusirea curriculum-ului scolar si in mod special la achizitia limbajului citit-scris. V.Olarescu [69],
mentioneaza ca activitatile de invatare a scris-Cititului, sunt unele din cele mai complexe, deoarece
implicd o multitudine de procese cognitive importate: limbaj, atentie, memorie, procesare vizuald a
simbolurilor grafice, precum si procesare fonologica. C. B. Hategan [9, 10, 11] defineste constiinta
fonologica ca abilitatea de a manipula sunetele vorbirii aplicand segmentari (analize), sinteze, delitii,
precum si operatii de schimbare a ordinii fonemelor, la nivelul unor unitati lingvistice. Acelasi autor
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identifici componentele constiintei fonologice: constiinga fonemului, constiinga ritmului, constiinza
silabica, constiinga cuvdntului si constiinga propozitiei.

Numarul mare de studii efectuate de Bradley si Bryant [132], Morais J. [143], Adams, M. J. [127],
Stanovich [151], Taylor [153], Torgesen, J. K., Bryant, B. R. [154], M.Anca [1], G.Burlea [21,22,23],
C.Bodea Hategan [9,10,11], I.Munteanu [61, 62], O.Haceatrean [41, 42, 43, 44, 45, 46] etc., au evidentiat
impactul pe care il are deficitul fonologic in etiologia disgrafiei si dislexiei.

Tn concluziile realizate, urmare a cercetarii din 2007-2009, G. Burlea confirmd necesitatea
interventiei precoce: “nivelul de dezvoltare a abilitatilor de procesare fonologica din perioada prescolara
este un predictor puternic asupra succesului de mai tarziu in achizitionarea citirii si scrierii. Numarul
mare de greseli comise de subiectii cu tulburari de pronuntie asociate cu deficit fonologic se explica prin
procesarea deficitara (incapacitatea de a analiza fonetic un cuvant sub aspectul sunetelor componente,
de a sintetiza sunetele in silabe si silabele in cuvinte, de a diferentia consoanele surde de cele sonore sau
cele cu punct de articulare apropiat, de a manipula cu usurinta fonemele) ce nu va permite accesul si
implicit, redarea corecta a structurii fonologice a cuvantului. Tn consecinta, se produc fenomene dislexo-
disgrafice de tipul omisiunilor, substituirilor, adaugirilor, inversiunilor de sunete si litere” [22].

Se stie ca un copil invata sa vorbeasca dupa modelele auditive. El aude vorbirea adultilor si extrage
din ea ceea ce este disponibil pentru intelegerea si pronuntia sa. Deoarece analizatorul auditiv uman are
o structurd destul de complexa, el asigurd diferite niveluri de perceptie auditiva (auzul fizic, auzul non-
verbal, auzul verbal), si fiecare dintre ele au roluri functionale diferite. Auzul fizic este cel mai elementar
nivel al functiei auditive, datoritd cdruia auzim diverse sunete din jurul nostru, fiind asigurat de
campurile primare ale cortexului auditiv al creierului, numite si zone topice/specifice neurosenzoriale.
Auzul non-verbal, inclusiv auzul muzical, este realizat de campurile secundare ale cortexului temporal
din emisfera dreaptd a creierului, ce deschide posibilitatea de a distinge toate tipurile de zgomote ale
obiectelor din natura, precum si muzicale. Auzul verbal (fonetic-fonemic/fonematic) sau gnozia auditiva
are un nivel neuronal mai inalt decat auzul fizic, acesta este nivelul foneticii, localizat Tn campurile
secundare ale cortexului temporal stang.

Termenul de auz fonematic este criticat in prezent de un numar de autori care se refera la faptul ca
un fonem, ca unitate semnificativa a structurii sonore a unei limbi, nu poate fi auzit, el trebuie separat
din fluxul sonor prin — recunoastere! gandire! [158], altfel spus prin constientizare si procesare
fonologica.

Aproape toti copiii cu varsta cuprinsa intre 1 si 4 ani distorsioneaza sunetele atunci cand rostesc

cuvinte si expresii, deoarece existd o deficientd determinata fiziologic, atat a auzului fonetic, cat si a
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auzului fonemic. Insuficienta pronuntiei sunetului in perioada dezvoltarii timpurii a vorbirii a fost numita
inarticulatie fiziologica (pelticism). Aceasta se bazeaza pe imaturitatea auzului fonetic si fonemic.

Auzul fonetic Inseamna capacitatea de a auzi textul si de al percepe diferentiat, indiferent daca
sensul este inteles sau nu, iar auzul fonemic inseamna capacitatea de a auzi, si neaparat de a intelege
ceea ce auzi.

Consistenta sau inconsecventa fonetica se manifestd in vorbirea orala, iar cunosterea fonematica
este necesara pentru stapanirea citirii si scrisului [158].

in cazul auzului fonemic insuficient, fonemele se amestecd, se combina intre ele in cuvinte, iar
cuvintele in sine, se contopesc adesea unele cu altele. Drept urmare, limbajul/vorbirea receptata/auzita
este slab perceputa (decodificatd). Auzul fonemic se bazeaza pe capacitatea de a distinge intre zgomotele
non-verbale (naturale, obiectuale), de care este responsabila emisfera dreapta a creierului. Daca copilul
a dobandit aceasta abilitate si detine o serie de semne fonetice, atunci in urmatoarea etapa de dezvoltare
a limbajului, din ele, selecteaza acele semne care sunt utile Tntr-un raport fonetic.

Un copil diagnosticat cu IFF se Incadreazd in mod inevitabil in grupul de risc pentru disgrafie si
dislexie, si adesea in mod eronat. In limbajul neuropsihologiei, diagnosticul de IFF inseamni ca si
campurile secundare (gnozia verbald si praxia) si tertiare (lingvistice) ale copilului sunt defectuoase.
Diagnosticul de insuficienta fonetica indica inferioritatea numai a cdmpurilor secundare ale cortexului,
iar diagnosticul de insuficientd fonematicd indica inferioritatea cortexului tertiar. Astfel, evaluarea starii
laturii sonore a vorbirii la un copil ar trebui efectuata intr-o maniera pur diferentiata [158].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare.

Tulburdrile de limbaj isi gdsesc reflectare in literatura de specialitate, numitd stiintd logopedica,
prin cercetdrile realizate de autori din diferite perspective investigationale, atit la nivel
international/mondial, cat si la noi, in Republica Moldova. Cercetdrile savantilor sunt concentrate pe
varsta prescolara, cea mai sensibila varsta pentru disfunctii si abateri ale limbajului si comunicarii de la
standardele vorbirii corecte, fluente si coerente. in vizorul organelor de resort, permanent si continuu, se
evalueaza si reevalueaza politicile nationale educationale, se elaboreaza acte normative care
reglementeaza asistenta psihologica si logopedica a copiilor cu cerinte educationale speciale, inclusiv al
copiilor cu tulburdri de limbaj si de activitate a specialistilor din institutiile de educatie timpurie: Codul
educatiei al Republicii Moldova nr. 152 din 17 iulie 2014 (Monitorul Oficial al RM din 24.10.2014 [29];
Repere metodologice privind activitatea logopedului in institutiile de invatamant general, aprobate prin
ordinul Ministrului Educatiei, Culturii si Cercetarii, nr. 01 din 02.01 2018 [93]; Repere metodologice

privind activitatea psihologului in institutiile de invatamant general, aprobate prin ordinul Ministrului
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Educatiei, Culturii si Cercetarii, nr. 01 din 02.01 2018 [94]; Metodologia de evaluare a dezvoltarii
copilului, din 26.02. 2015 [125], totusi:

- crestera de la an la an a numarului copiilor cu tulburari de limbaj, propriu-zise sau asociate,
programelor de interventie complexa!. Conform datelor Biroului National de Statistica privind
situatia copiilor in Republica Moldova in anul 2020, cei mai multi dintre copiii cu cerinte
educationale speciale inscrisi in Institutiile de Educatie Timpurie (96,6%), cu dizabilitati de
vorbire sunt 38,4%; cu dizabilitati vizuale - 26,5%, si de intelect 13,9% [8];

- impactul negativ al tulburarilor de limbaj asupra dezvoltarii psiho-socio-pedagogice si somatice
a copilului (complexe de inferioritate, insuficientd cognitiva, instabilitate emotionala, izolare,
anxietate, competente generale si specifice joase etc.) [118], solicitd sincronizarea si
diversificarea interventiei complexe si monitorizarea evolutiei bunastarii copilului;

- trensferul tulburarii de limbaj asupra reusitei academice, fondalul psihologic negativ va perturba
comunicarea si relationarea cu cei din jur;

- lipsa unui program de remediere a tulburarilor fonologice la prescolari, care ar contribui si la
pregatirea lor pentru scoald, care in consecintd ar diminua problemele amintite anterior, Cum este
de ex., in Canada, unde in invatamantul prescolar, la nivel national se deruleaza activitati pentru
dezvoltarea Constiintei fonologice [149]; asemenea demersuri atestam si in Franta [214], SUA,
Australia. [215];

- interventia logopedica la etapa prescolard, fiind in mare parte solitard, unilaterald, concentrata
nemijlocit asupra tulburdrii de limbaj diagnosticate, nu intotdeauna are efect terapeutic
integru/global, nu armonizeaza personalitatea copilului pe dimensiunile psiho-socio-pedagogice
si somatice, situatie care poate fi solutionatd doar prin implementarea unui program psiho-
logopedic integru sincronizat pe educarea componentelor constiintei fonologice, a premiselor
scris-citit, a capacitatii intelectuale (cunostinte generale elemntare), a proceselor cognitive si
emotionale — toate acestea reliefeaza, scot in evidentd necesitatea demararii cercetarii stiintifice.
Prin studiul teoretic am descoperit ca:

- congtiinta fonologica nu este suficient explorata la nivel stiintific pe copii prescolari cu/fara
tulburari de limbaj care se afld in faza pregatirii cétre scoal;

- nu exista modele de interventie psiho-logopedica ce ar avea impact pozitiv asupra constiintei
fonologice, dar si asupra altor procese psihice implicate indirect in psihocomportamentul copiilor

prescolari.
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Asa s-a conturat problema stiintifica acuta, ce solicitd deznodamant printr-un studiu aprofundat
si anume: Cum ar fi cel mai eficient sa remediem tulburarea fonologica la prescolarii de 6-7 ani, prin
ce strategii, care ar fi cele mai utile, astfel ca sa putem cuprinde si celelalte aspecte psihice afectate?

Scopul cercetirii: Recuperarea/remedierea tulburarii fonologice prin aplicarea programului
psiho-logopedic integrativ, cu repercusiune/impact/influentd asupra limbajului, proceselor cognitive,
emotionale, autoaprecierii si de formare/educare a premiselor pentru scris-citit, la copii prescolari de 6-
7 ani.

Obiectivele cercetarii:

- studierea aprofundata a literaturii stiintifice de domeniu si descrierea, sinteza datelor stiintifice
analizate;

- structurarea instrumentelor de evaluare;

- reliefarea/distingerea particularitatilor tulburarii fonologice si diferentelor de gen in manifestarca
tulburarii fonologice la prescolari;

- identificarea nivelului dezvoltarii proceselor cognitive (mMemoriei si atentiei), emotionale,
comportamentului cognitiv, autoaprecierii, premiselor pentru scris-citit la prescolarii cu tulburare
fonologica si dezvoltare tipica;

- stabilirea corelatiilor existente intre tulburarea fonologica si varsta psihologica a limbajului,
procesele cognitive si emotionale, comportamentul cognitiv, autoapreciere; premise ale
dezvoltarii scris-cititului la prescolarii cu tulburare fonologica si dezvoltare tipica;

- elaborarea si implementarea unui program psiho-logopedic integrativ in vederea remedierii
tulburarii fonologice;

- aprobarea experimentala si evaluarea impactului interventiei integrative;

- emiterea recomanddrilor pentru specialisti privitor la remedierea timpurie a tulburarilor
fonologice la prescolari

Ipoteza cercetarii: Presupunem ca Tulburarea fonologica prezenta la varsta de 6-7 ani la
prescolari, va conditiona o multitudine de inconveniente/dezavantaje, evidente in dezvoltarea limbajului,
proceselor cognitive si emotionale, comportamentul cognitiv si al autoaprecierii, improprii prescolarilor
cu dezvoltare tipica.

Daca intervenim psihologic si logopedic asupra tuturor aspectelor evidentiate, vom Imbunatati,
vom ridica randamentul tuturor functiilor afectate si in particular vom recupera tulburarea fonologica.

Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea problemei stiintifice importante constau
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- sistematizarea stiintifica a datelor din cercetarile de domeniu,

- identificarea (punctelor forte/slabe), a particularitatilor dezvoltarii competentelor de
procesare fonologicd — preachizitii/abilititi esentiale in evolutia proceselor psihice a
prescolarului de 6-7 ani;

- remedierea tulburdrilor fonologice de limbaj prin elaborarea si aplicarea unui program
psiho-logopedic integrativ, directionat pe tulburarile lingvistice, procesele cognitive si
emotionale, autoaprecierea prescolarilor cu tulburari fonologice

Noutatea si originalitatea stiintifica. Pentru prima data, la nivel national:

- s-a realizat un studiu comparativ experimental al copiilor prescolari de 6-7 ani cu tulburare
fonologica si dezvoltare tipica, din perspectiva identificarii corelatiei dintre tulburarea fonologica
si alte aspecte lingvistice, procesele cognitive si emotionale, si a autoparecierii; a diferentelor de
gen in manifestarea tulburarii fonologice;

- S-a conceptualizat propria definitie a tulburarii fonologice;

- S-astructurat un kit de evaluare pentru limbaj, procese cognitive, emotionale si autoaprecierii;

- s-a implementat programul psiho-logopedic integrativ orientat spre remedierea tulburarii
fonologice n paralel cu educarea premiselor de scriere-citire, dezvoltarea proceselor cognitive,
emotionale si autoaprecierii;

- S-au emis recomandari pentru specialisti privitor la remedierea timpurie a tulburarilor fonologice
la prescolari.

Semnificatia teoretica.

- cercetarea efectuatd contribuie la suplinirea fondului teoretic al stiintelor psihologice si
logopedice cu informatii referitoare la aspectul fonologic/metalingvistic in dezvoltarea
limbajului la prescolari;

- programul psiho-logopedic integrativ reprezintd un reper teoretic in actiunea de
stimulare/dezvoltare psihicd a copilului prescolar.

Valoarea aplicativa a lucrarii consta in:

- structurarea kitului de evaluare al prescolarilor, util in examinarea complexa rapida si exacta a
prescolarilor de 6-7ani;

- programul psiho-logopedic integrativ elaborat, implementat si validat, orientat spre remedierea
tulburarilor fonologice prin considerarea altor aspecte ale limbajului, proceselor cognitive,
emotionale si autoaprecierii prescolarilor cu tulburare fonologica, poate preluat de specialistii In
educatia timpurie si de cdtre parinti;
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- programul psiho-logopedic integrativ poate fi utilizat si in cadrul programelor de pregatire pentru
scoald a prescolarilor sau a elevilor clasei I-i.

- datele teoretice si practice ale cercetarii pot constitui surse de documentare pentru specialisti
(logopezi, psihologi, educatori), parinti;

- rezultatele si concluziile teoretico-aplicative pot constitui un ghid de bune practici pentru
specialisti.

Aprobarea si implementarea rezultatelor cercetirii.

Materialele rezultate cercetarii au fost reliefate in cadrul sedintelor comune ale sesiunilor Scolii
doctorale de psihologie; in materialele publicate ale conferintelor stiintifice, in reviste de specialitate, in
procesul de formare continud si complementard a psihologilor si logopezilor in vederea planificarii
activitatilor didactice; sunt recomandate la cursurile de Psihologie speciala, Logopedie, Asistentd
logopedica pentru pregétirea studentilor in Psihopedagogia speciald si masteranzilor in Logopedie,
UPSC ,,Ion Creanga.”

¢ Conferinta doctoranzilor si competitorilor din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat “lon
Creanga” din Chisindu, 2017, articolul Recuperarea precoce a tulburarii fonologice de limbaj [44];

e Conferinta stiintifica internationala ”Asistenta logopedica: Actualitate si orizonturi”,UPSC “Ion
Creanga”, 22-23 noiembrie 2018, articolul Confluente psihologice si logopedice in recuperarea
tulburarii fonologice de limbaj la prescolari [41];

e Simpozionul cu participare internationald ”Scoala — principalul mijloc de pastrare a libertatii
sufletului in mediul oprimat”, UB “V.Alecsandri”, Bacau, 2018, articolul Recuperarea dislaiei
functionale prin tehnici de artterapie [43];

¢ Conferinta doctoranzilor si postdoctoranzilor din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ”lon
Creangd” din Chisindu, 16 mai 2019, articolul Directii de interrventie timpurie in dezvoltarea abilitatii
de procesare fonologica la prescolari [44];

e Conferinta doctoranzilor si postdoctoranzilor din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ”lon
Creanga” din Chisinau, 18 mai 2021, articolul Constiinta fonologica — indicator precoce al
disabilitatilor de invatare [42];

e Conferinta stiintifica intrnationala ISE: Ascensiuni, performante, personalitati, 10 decembrie

2021, articolul Componentele limbajului si constiinta fonologica [74];
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e Ghid metodologic psiho-logopedic de remediere a tulburarii fonologice (coautor) Chisinau,
Editura Garomont Studio, 2022 110p. ISBN 978-9975-162-06-7 [76];

e BrIsIBIICHHE TUCIIEKCUKO-TUCTPAQUUECKIX MPEIPACIOI0KEHHOCTEH Y JOMIKOJIBHUKOB 6-7 JIET.
B: Coopnuk nayunwvix mpyoos u mamepuanos nayuno-npaxmudeckux kougepenyuii ACOY, tom 2, 2022.
Mockga. ¢. 350-361. elSSN: 2782-6082 [194];

e Corelatia dintre tulburarea fonologica de limbaj si procesele cognitive la prescolari. In: Univers
Pedagogic, nr.1, ISE, 2022.117 p., p. 84-89, ISSN 1811-5470 [46];

e Constiinta fonologica in contextul dezvoltirii limbajului si comunicarii. In: Univers Pedagogic,
nr. 1, ISE, 2022. 117 p., p. 61-71.ISSN 1811-5470 [75];

e Psycho-logopedic perspectives on writing reading premises of preschoolers. In: Journal of
Innovation in Psychology, Education and Didactics. Nr.1 (26). 2022.Bacau, Romania.

e Evaluarea si educarea premiselor citre scris-Citit prin strategii psiho-logopedice la prescolari. In:
Univers Pedagogic, nr.4, ISE, 2022;

Metodologia cercetarii stiintifice 0 constituie metodele teoretice — analiza literaturii de
specialitate; metode empirice - Testul Cunoasterea varstei psihologice a limbajului Alice Descoeudres,
[106]; Metoda Constiinta fonologica (evaluare de baza), E.Vragsmas, V. Oprea [106]; Test activ Burlea
(instrument pentru identificarea precoce a simptomelor dislexo-disgrafice) [70]; Test de evaluare a
memoriei vizuale, propusa de 'omoseii, JI. A., Pribanko E. @ [164]; Test de evaluare a atentiei vizuale,
propusd de I'onoseit, JI. A., Peibanko E. @ [164]; Proba Comportamentul cognitiv a copilor prescolari,
secventa din Metoda Profil Psihopedagogic, propusa de E. Vrasmas, V. Oprea [106]; Testul Anxietatea,
autori R. Temml, M. Dorki, V. Amen [202]; Testul Scarita, autori: Mapuunkosckas, T.J] [191], ILlyp,
B.I' [212]. metode statistice - prelucrarea statistica a datelor obtinute prin calculul frecventelor
(distributia rezultatelor), statistica descriptiva (indicatorii tendintei centrale — media, mediana,
frecvente; indicatorii de masurare a variatiei datelor in jurul tendintei centrale — abaterea standard,
boltirea, asimetria), testul chi-patrat (determinarea diferentei statistice intre frecvente), metoda non-
parametrica de testare a semnificatiei statistice U Mann-Whitney (metoda de comparatie a esantioanelor
independente), indicatorul r biserial introdus de Cureton (1956) pentru analiza non-parametrica a datelor
(marimea efectului sau magnitudinea relatiei dintre doud variabile), testul neparametric de corelatie a
rangurilor Spearman (puterea si sensul corelatiilor instituite intre variabilele cercetarii) si testul
Wilcoxon (metoda de comparatie a esantioanelor perechi.

Sumarul compartimentelor tezei. Teza este constituitd din: preliminarii (adnotare in trei limbi,
lista abrevierilor, introducere), trei capitole, incheiere (concluzii generale si recomandari), bibliografie
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si anexe.
In Introducere se argumenteaza actualitatea si importanta temei de cercetare, problema stiintifica
importantd solutionatd, sunt formulate scopul si obiectivele investigatiilor, noutatea si originalitatea

stiintifica, semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a lucrarii, implementarea rezultatelor si aprobarea

rezultatelor cercetarii.

In Capitolul 1, intitulat Confluente stiintifice in studiul analitic al tulburdrilor de limbaj la
prescolari se relateaza despre dezvoltarea limbajului in ontogeneza, precum si istoricul evolutiei
tulburarilor de limbaj, criteriile diagnostice reunite in manualele de diagnostic ICD-10, DSM-1V; precum
si specificul dezvoltarii psihice a prescolarilor cu tulburdri de limbaj, fiind examinatad literaturade
specialitate din domeniul studiat. Sunt definite si diferentiate conceptele de constiintd fonologica,
procesare fonologica, deficit fonologic; Este oferitd definitia proprie a tulburarii fonologice de limbaj si
argumentata importanta recuperarii precoce si sunt descrisi factorii de risc pentru aparitia altor tulburari
ca consecinta (tulburari dislexografice, tulburari de invatare).

In Capitolul 2, intitulat Caracteristici distinctive in dezvoltarea psihica a prescolarilor cu
tulburare fonologica si dezvoltare tipica, se prezintd scopul, obiectivele, ipotezele si metodologia
cercetarii. Sunt descrise instrumentele de cercetare utilizate si caracteristicile lotului de subiecti
participanti; sunt identificate tulburarile fonologice de limbaj, varsta psihologicad a limbajului,
determinata starea psihoemotionald a subiectilor diagnosticati cu tulburare fonologica de limbaj si a celor
Ccu dezvoltare tipica.

In Capitolul 3, Remedierea tulburdrii fonologice de limbaj, este prezentati caracteristica generala
a experimentului formativ: sunt descrise directiile, obiectivele si principiile elaborarii programului
psiho-logopedic integrativ; structura care include metode si tehnici logopedice, pentru dezvoltarea
abilitatilor de procesare fonologica, Imbinate cu elemente psihologice ( art-terapie, povesti terapeutice,
jocuri) pentru ameliorarea starii psthoemotionale. La final este discutata eficienta programului psiho-
logopedic integrativ elaborat si implementat, prin prelucrarea statistica a rezultatelor copiilor din grupul
de control si experimental, fiind prezentate diferentele obtinute.

Concluziile generale si Recomandarile sintetizeazd rezultatele finale ale cercetarii si ofera

recomandari pentru specialistii de domeniu.
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1. CONFLUENTE STIINTIFICE iN STUDIUL ANALITIC AL TULBURARILOR DE
LIMBAJ LA PRESCOLARI

1.1. Modele si teorii ale achizitiei limbajului.

Achizitia limbajului este un domeniu de cercetare interdisciplinar, in special in cadrul cercetarilor
psihologice si lingvistice, ce 1si propun sd descrie si sd inteleaga modul in care copilul insugeste limbajul,
limbajul verbal sau scris, cum percepe si cunoaste mediul din jurul sdu. Copilul mic invata sa vorbeasca
si fard instruire formala. Limbajul se dezvolta de-a lungul vietii, dar mai ales Intre nastere si cinci ani
insusirea, invitarea, dobandirea lui este semnificativa. In aceastd perioada, transformarile comunicarii
orale sunt cele mai vizibile atat in intelegere, cat si in productie. In primul rind, aceasta este o invitare
implicitd, care Tncepe cu mult inainte de scoald care se desfasoard in etape, incepand cu ganguritul,
ajungand la cuvant, apoi pana la utilizarea in consecutivitate a cuvintelor si insusirea treptatd a regulilor
gramaticale. Educatia scolara permite insusirea limbajului scris, constientizarea si asimilarea regulilor
gramaticale si de ortografie ale limbii, precum si oportunitatea completarii vocabularului.

Abilitatea de a vorbi este una esentialad la om, datorita careia el se plaseaza pe treapta superioara a
evolutiei. Anume limbajul constituie modul in care se asimileaza, se inglobeaza si functioneaza limba la
nivel individual; este un indiciu cert al aptitudinilor intelectuale; o conditie esentiala a adaptarii, fiind
implicat in intregul parcurs psihic al individului; este un instrument al gandirii, deoarece gandirea este
verbala, care se exprima prin limbaj si se formeaza cu ajutorul lui. Alllen si Burren [217], sunt de parere
ca limbajul este in esentd o constructie aventuroasa, predata prin explicatii conditionate sau detaliate sau
prin rutine rudimentare de procesare a datelor incorporate. ,,Achizitia limbii este controlatd de conditiile
in care se desfasoara, si cd, atata timp cat oamenii sunt in aceleasi conditii, vor Invata in acelasi mod” .

Limbajul uman poate fi descris prin aspectele sale structurale si pragmatice. Studierea aspectelor
structurale ale limbajului constituie exponentul de interes pentru lingvisticd si psiholingvistica,
preocupate de sunete, silabe sau foneme (fonologie), vocabular (semanticd), gramatica (sintaxa si
morfosintaxa) sau discurs narativ. Aspectele pragmatice ale limbajului sunt legate de utilizarea acestuia
in contextul unei conversatii (cum ar fi vorbirea pe rand) sau cu utilizarea gesturilor.

Subiectul achizitiei limbajului de catre copii s-a aflat in atentia mai multor cercetatori B. Skinner,
L.S.[197], JI.Beirorckuii [162], N.Chomsky [135], J.Piaget [81], T.Slama-Cazacu [101,102,103],
A.B.3amopoxer [168], ®.A.Coxun [199] s.a., fapt care a si generat contradictii serioase referitoare la
dezvoltarea mecanismelor vorbirii. Esenta acesteia consta in faptul ca astazi este destul de greu de a da

un raspuns unanim privind originea limbajului vorbit — este innascut sau se formeaza pe parcursul
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ontogenezei. Cu toate ca este o disputa veche, limita dintre innascut si dobandit mereu capata conotatii
noi.

Cercetdrile initiale se refera mai cu seama la cresterea si dezvoltarea copiilor in general, indiferent
de limba nativa, de spatiu cultural din care provin. R. lakobson [apud 58], spre exemplu, afirma ca traseul
parcurs de individ in achizitia limbajului, este acelasi la copiii de pretutindeni — in diverse tari si
continente, se pastreaza aceiasi rutina cronologica de insusire a suntelor vorbirii- Th acest proces nu
exista haos. Aceiasi parere este sustinuta si de P.C.Hemos [193], care sustine ca, indiferent de varietatile
de structura si continut al limbilor vorbite, este evident faptul ca, in general, procesul de achizitie a limbii
materne de catre copil se desfasoara peste tot dupa aceleasi reguli. Etapele parcurse: ganguritul, lalatia
in prima jumatate de an, primele cuvinte intre 8 si 18 luni, structura gramaticala in jurul varstei de 4-5
ani, aceleasi pentru toti copiii, la toate culturile etc., demonstreaza specificul componentelor innascute
ale limbajului. Aceste structuri sunt atat de specifice, incat copiii parcurg traiectoria obisnuita a insusirii
limbajului chiar si in imprejurarile in care mediul nu le ofera modele de vorbire [4]. Pinker [apud 78,p.5]
sustine ca omul are potential Tndscut pentru achizitia limbajului si cd acesta este inscris in codul speciei
umane. Totusi, nu se exclude nici importanta mijloacelor educative de stimulare in insusirea limbajului.
Astfel, psihologul A.I'. Makiakos sustine ca limbajul se formeaza in procesul dezvoltarii individului
[189], ignorand componenta innascuta a acestuia. Cercetatorul, aduce ca argument la cele expuse mai
sus exemplul copiilor privati de componenta sociala, care respectiv nu au atins un nivel de dezvoltare a
limbajului verbal cauzat de conditiile nefavorabile.

A. P. Jlypus si @. S. FOgoBuy [218] au urmadrit istoria a doi gemeni care au rdmas semnificativ
in urma in dezvoltarea limbajului. Ei au crescut izolati de ceilalti copii, iar drept urmare si-au dezvoltat
propriul limbaj, autonom, inteles doar de ei, bazat pe gesturi si combinatii de sunete. Limbajul lor nu era
separat de actiunile cu obiectele; cdci ei vorbeau doar despre ceea ce au vazut si ce au facut, desi
intelegeau destul de bine vorbirea adultilor. La vérsta de 5 ani, stiau doar cateva cuvinte comune. In
comunicare ei foloseau gesturi si sunete. Evaluarea a aratat cd procesele intelectuale, generalizarea,
abstractizarea, clasificarea pe grupe, erau subdezvoltate. S-a dovedit ca acesti copii nu stiau deloc sa se
joace; nu puteau accepta o noud semnificatie functionala a obiectului in joc, nu 1l puteau substitui prin
altul. Urmare copiii au fost separati si inclusi in alte grupuri de copii si a aparut necesitatea de a
interactiona verbal cu semenii lor. Trei luni mai tarziu, situatia s-a schimbat: s-a dezvoltat vocabularul
si comunicau cu ceilalti copii in timpul jocului.

M. M. Konbuosa, urmare a experimentelor efectuate cu copiide la 1 an 1 lund la 1 an 4 luni a

evidentiat factorii care influenteaza limbajul motor/pronuntiativ. Cu acesti copii se vorbea tot timpul, li
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se prezentau si numea jucdrii, se realizau miscari active, in scopul stimuldrii dezvoltarii functiilor
limbajului. Copiii se miscau liber pe podea 20 de minute zilnic, erau implicati in jocuri de construire a
turnurilor, piramidelor, antrenamente si exercitii pentru degetele. Toate aceste actiuni au contribuit la
activarea analizatorului verbo-motor. Descriind factorii care influenteaza limbajul senzorial la copil,
M.M.Konsuosa [218], a specificat ci cuvantul capati sensul unui stimul conditionat la 8-9 luni. In
aceasta perioada, reactia se desfasoard asupra intregului complex de stimuli primiti. Un singur cuvant
nu capata sens. Dupa o perioada de 2-2,5 luni, numarul componentelor stimulative, necesare pentru un
raspuns adecvat, scade treptat. Dezvoltarea unui reflex conditionat depinde direct de gradul de
comunicare dintre un adult si un copil. Cu cat comunicarea are loc mai des s1 mai mult. Cu atat mai
rapida este selectarea cuvantului ca semnal conditionat independent. La Inceputul celui de-al doilea an,
cuvantul capata sensul unui stimul independent si inlocuieste intregul complex. Dar cuvantul nu a
devenit inca un semnal de semnale, adica nu a capatat un sens generalizator. Presupunerea, ca una dintre
cele mai importante conditii pentru transformarea unui cuvant intr-un semnal multicomprehensiv, este
dezvoltarea unui numar mai mare de conexiuni conditionate pentru acesta. Pentru dezvoltarea
proprietatii de generalizare a unui cuvant conteaza nu numai numarul de conexiuni, ci i natura acestor
conexiuni. Includerea larga a analizorului de motor este de asemenea importantd. Cu cat sunt dezvoltate
mai multe reactii motorii, cu atat functia de generalizare a cuvantului se dezvolta cu mai mult succes.

Generalizarea cuvantului inceteaza si se dezvolte atunci cAnd inceteaza actiunile cu subiectul. In
consecinta, de indatd ce conditiile pentru actiunea unui cuvant ca iritant se schimbd, se schimba si
structura sistemului de legdturi conditionate format nu de acesta. Nu numai disparitia, ci s1 o simpla
incetare a antrenamentului reduce numarul de conexiuni functionale, iar acest lucru reduce drastic
proprietatile integratoare ale cuvantului.

Cu toate c4, toti cercetatori desemneaza copilul ca o fiinta activa si comunicativa inca de la nastere,
insd nu toti au o parere unanima privind natura exacta a abilitatilor innascute ale copilului, ceea ce a
condus la controverse si aparitia diverselor teorii cu privire la geneza limbjului.

Teoria bihaviorista initiata de B. F. Skinner (1957, SUA), sustine ca achizitia limbajului este un
produs al procesului conditionarii operante. Teoreticianul afirmd ca sunetele produse de un nou nascut
sunt asemanatoare fonemelor, iar un copil este capabil sa produca un numar mare de foneme, similar
celui folosit de oameni in timpul comunicarii. Se pare ca, acesta si consta comportamentul operant, care
este influientat de relatia copilului cu mediul sa de dezvoltare.

Limbajul verbal poate fi stimulat, considera B.Skinner [197], prin 3 modalitati: (1) copilul

ecolalizeaza, de exemplu, reproduce sunetele emise de ceilalti, actiune imediat aprobata; ca si principiile
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conditionarii operante, aceasta intiparire sporeste probabilitatea repetarii cuvantului si in alte imprejurari
cu prezenta obiectului; (2) copilul emite un sunet aliator caruia ulterior i se asociaza o semnificatie oferita
de ceilalti; spre exemplu, auzind sunetelor ,,tata”, parintele il foloseste pentru a compune un cuvant si il
provoaca pe micut sa-l repete; (3) cand copilul pronunta un cuvant in preajma obiectului, de regula prin
imitatie, parintele vine cu o reactie aprobatoare si-1 recompenseaza printr-o emotie pozitiva [100].

Incepand cu faza de gangurit spontan, prin intermediul proceselor de imitatie, testare, eroare si
intiparire, copilul isi formeaza limbajului propriu pe care il ajusteaza treptat cu cel utilizat de parinti.

Tn ceea ce priveste conditia verbala, Skinner o Tmparte in trei parti: necesitatea de comunicare,
dorinta de comunicare si raspunsuri de tip ecou.

1. Cea dintai, necesitatea de comunicare, este raspunsul oferit de declangarea unor trebuinte: spre
exemplu, senzatia de Sete provoaca copilul sa emita sunete care intoneaza cuvantul ,,apa”. Daca aceasta
comunicare esSte o aproximare adecvata, atunci are loc memorarea prin faptul ca i se va oferi apa, mai
ales daca aceasta va fi Insotita si de verbalizarea corecta a semnificantului in cauza de catre adult.

2. Dorinta de comunicare o constituie reactia la stimulii din mediul inconjurator care provoaca
curiozitatea micutului; un copil va pronunta ceva similar cuvantului ,,caine”, aratand in acelasi timp la
animalul care se afla in apropiere, cuvantul fiind confirmat de adult: ,,Da, acesta este un céine.”

3. Skiner defineste, prin ceea ce numeste raspunsul de tip ecou, Situatiile in care micutii imita
verbalizari ce exprima dorintele, iar parintii confirma aceasta; asemenea intariri provoaca copilul sa
utilizeze din nou cuvantul [197].

Primele cuvinte ale copilului, afirma acelasi autor [apud 51], sunt imbinari aliatorii de Sunete,
consideratie sprijinita ulteriori de mai multi specialisti de domeniu. Atunci cand copilul rosteste pentru
pentru intia oara cuvantul ,,mama”, nu o face constient de semnificatia acestui cuvint. Doar printr-un
parcurs de incercare/ eroare si de constituire a comportamentului (in care copilul primeste recompensa
pentru sunetele cu inteles), copilul ajunge sa pronunte mai multe cuvinte pe care le utilizeaza in
momentul potrivit.

Conturarea silabelor in cuvinte si a cuvintelor in propozitii, progresand cu insusirea formelor
gramaticale la varsta prescolara si sa acumuleze un vocabular de peste 14 mii de cuvinte, pentru
majoritatea parintilor este ceva imposibil, din care motiv teoria behaviorista a limbajului, potrivit careia
copilul raspunde la recompensele adultului, lasa de dorit si, deci, nu este acceptata [63].

Analizand teoria expusa de Skinner, putem conchide cateva distinctii principale: (a) este o teorie
behaviorista, care considera limbajul un produs al comportamentului si afirma ca sunetele au functia de

a transmite un sens, in ansamblu cu stimulii din mediul inconjurator; (b) este o teorie reductionista,
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deoarece reduce insusirea limbajului la elementele relatiei stimul-raspuns [49].

Teoria nativista. Exponentul N.Chomsky [135], poate fi considerat un Newton al secolului nostru,
deoarececare critica teoria lui V.Skinner. O data cu aparitia lui N. Chomsky, s-a manifestat o puternica
tendinta rationalista de reactualizare a conceptiei antice conform careia indivizii apar pe lume cu o serie
,,de idei innascute”. Lingvistul considera ca daca toti copiii ar invata limbajul prin metoda testare—eroare,
fiecare dintre ei ar insusi limbajul in maniera sa proprie. Sau, observa el, limbajul si invatarea lui au
aceleasi modalitati pretutindeni in lume.

Achizitionarea limbajului utilizand metoda conditionarii operante (de aici si denumirea teoriei
comportamentului operant) nu se incadreaza intr-o perioada de timp rezonabila unui copil pentru a invata
limbajul. Din acest motiv, autorul considera ca copii manifestd un interes deosebit si sunt atenti la
conversatiile celor din jurul lor si ca astfel se explica procesul prin care cei mici reusesc sa insuseasca
limbajul si regulile lui lingvistice doar analizand selectiv fragmente, deseori fara structura gramaticala,
auzite de la persoanele adulte.

Lingvistul este convins ca si copiilor le revine o mare parte din responsabilitati in invatarea
limbajului propriului. El considera limbajul verbal ca fiind o distinctic umana unica ce depinde de
mecanismele innascute si ca nu ¢ nevoie sa invatam copiii mici sa vorbeasca, deoarece ei reusesc sa faca
acest lucru independent doar ascultand conversatiile celor din jur. Nu exista indoiala, sustin adeptii
acestei teorii, ca venim pe lume apti pentru a vorbi. Facand o totalizare a capacitatilor innascute ale
vorbirii, Gray [137], de exemplu, mentioneaza ca acesStea sunt: aparatul anatomic al gatului (laringe,
faringe) care fac posibila producerea a o gama larga de sunete spre deosebire cu orice alt mamifer;
capacitatea de a asculta, de a vorbi, de a discriminae toate fonemele de baza ale vorbirii; mecanisme ce
fac posibila trecerea printr-o serie de etape (gangurit, lalatie) si ariile specializate pentru vorbire de pe
creier Broca si Wernicke.

Relatand despre achizitiile gramaticale ale copiilor, N. Chomsky [135], afirma ca structura limbii
este prea complicata pentru a fi direct predata copiilor sau descoperita de sine statator de catre prescolari.
Regulile lingvistice sunt mult prea complexe pentru ca sa poata fi invatate de catre copii singuri, cu
ajutorul unei inteligente generale. In acest caz, copiilor le vine in ajutor, potrivit lingvistului, un asa
numit ghid innascut care inlesneste insusirea regulilor unice ale unui anumit limbaj. Copiii se nasc,
sustine Chomsky, cu un mecanism de achizitie a limbajului (LAD=Language Acquisition Device), care
este ereditar, o manifestare gramaticala innascuta ce se afla la baza tuturor limbilor, fapt ce permite
copiilor imediat ce au achizitionat un numar de cuvinte sa le combine in imbinari si sintagme noi, dar

constante gramatical si sa inteleaga semnificatia a ceea ce aud [51]. Anume acest mecanism permite
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micutilor sd-si dezvolte limbajul atat de timpuriu si nespus de repede.

La un anumit nivel, toate limbile au elemente comune, denumite de catre N. Chomsky ,,universale
lingvistice” si acestea sunt innascute. La fel ca si universalele lingvistice, universale sunt si regulile
fonetice, sintactice, semantice, sustine cercetatorul. Psihologul american D. Slobin [198] sustine pozitia
universalismului, completand cu ideia ca copiii poseda anumite abilitati, mijloace de analiza, de
examinare, de decodare a informatiilor la care recurg in momentul achizitiei limbii, orientandu-Se si
dupa anumite ,,principii de lucru”. Este vorba despre atentia indreptata la terminatiile cuvintelor, la
structurile gramaticale stabile, neschimbatoare, la succesiunea cuvintelor din vorbirea adultilor [192].

Conform teorii nativistae, asimilarea limbii exista si atunci cand nu se recurge la mecanismele
innascute care o fac posibila. Ca exemplu, N. Chomsky aduce acea etapa in dezvoltarea vorbirii in care
copilul utilizeaza cuvinte fara structura gramaticale, asa-numita “vorbire telegrafica”. El cunoaste
semantic structural limbajul pe care incepe sa-l vorbeasca mai tarziu.

Teoria lui N. Chomsky cu referrire la specificul si achizitia limbajului de catre copii poate fi definit
drept o reabilitare si o evolutie originala a teoriei rationaliste clasice a ideilor innascute si a cunoasterii
innascute. Lingvistul american este sustine ca limbajul este un domeniu aparte al cunoasterii, fiind
desemnat drept ,,0 oglinda a mintii”. Lingvistica teoretica este prezentata ca o ramura a psihologiei
cunoasterii, scopul consta in evidentierea realitatii mintale ce sta la baza comportarii lingvistice.
Nativistul declara ca studierea limbajului poate preciza si sustine anumite concluzii asupra cunoasterii
umane, care coreleaza in mod direct cu preocuparile clasice ale filosofiei mintii [135].

Ipoteza ca copiii sunt fiinte active, preddispuse spre anumite reguli, care probeaza ipoteze si care
insuseste cea mai mare parte a limbajului din proprie initiativa, constituie astazi o ideie unanim acceptat
si prezintd, de fapt, o mostenire durabila lasata de N.Chomsky.

Teoria cognitivista, contributia cea mai semnificativa cu privire la reprezentarea caracterului
dobandit al limbajului, l-a adus, totusi, J.Piaget [81], adept al modelului autoorganizarii psihicului,
reprezentantul teoriei cognitive.

Conform acestei teorii, achizitia vorbirii depinde de abilitatile innascute ale copilului de a asimila
si a procesa mintal o anumita informatie. Autorul afirma ca abilitatea de formare a cuvintelor noi de
catre copii confirma faptul ca micutii au facultati intelectuale de a analiza informatii. Din acest motiv
dezvoltarea limbajului tine de dezvoltarea gandirii. S-a constatat ca primele cuvinte ale copiilor reflecta
ceea Ce el deja inteleg, iar dezvoltarea rapida a gandirii in perioada dintre 1-3 ani constituie premise
pentru invatarea cu succes a limbajului [81].

J. Piaget, e de parerea ca discutiile cu referire la limbaj tin de abilitatea generala de a simboliza,
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capacitate care se insuseste datorita activitatilor sociale pe care le interprinde fiinta umana.

Potrivit teoriei genetice a intelectului, elaborata, de asemenea de J.Piaget, operatiile logice
necesare pentru achizitia limbajului nu sunt innascute. Ele se formeaza etapizat in procesul dezvoltarii.
Este demonstrat ca individul mosteneste doar activitatea mintala, pe cand limbajul verbal constituie una
dintre optiunile de reflectare a lumii inconjuratoare si ca se formeaza in procesul interactiunii dintre
individ (copil) si mediu [137].

J.Piaget afirma ca limbajul se insuseste prin interactiune, adaptare, asimilare si acomodare, ca
relationeaza cu inteligenta. El alatura limbajul de functia semiotica in care include si imitatia, jocul,
desenul. Limbajul are la baza dezvoltarea inteligentei, mecanismele de asimilare si acomodare a
mediului de catre copil [135].

Se considera ca pentru toata teoria piagetiana sunt semnificative trei concepte:

1) interactionismul (care presupune relatiile de contactare reciproca dintre organism si mediu,
negand unilateralitatea teoriilor behavioriste care favorizeaza mediul, dar si teoriile preformiste,
ce ofereau o prea mare consideratie structurilor interne ale organismului);

2) constructivismul (ce prevede doua distinctii esentiale: rolul activ al organismului si caracterul
progresiv al formarii structurilor cunoasterii, inclusiv a limbajului);

3) echilibrul (ce cuprinde sistemele reglatoare care permit actiunea organismului impotriva
factorilor perturbatori si reechilibrarea structurilor interne).

Ipoteza piagetiana prioritara in ceea ce priveste geneza si originea limbajului este continuitatea
functionala dintre sistemele reprezentative si cele de tratare a informatiilor. Subiectul, datorita
perfectionarii sistemelor de tratare a informatiilor, isi construieste mai intai reprezentarile mentale, apoi
simbolurile si, in sfarsit, semnele vorbirii.

Spre deosebire de studiile lui N. Chomsky cu privire la originea limbajului la copii, ce prezinta,
de fapt, descoperirea unor structuri mintale pe care le poseda orice fiinta umana a priori, la J.Piaget
constituirea structurilor lingvistice se explica a posteriori: ele se formeaza in urma interactiunii cu mediul
lingvistic din care face parte copilul.

Referitor la tendintele generale in dezvoltarea aptitudinilor lingvistice ale copilului, J.Piaget
considera ca la copil se formeaza mai intai ,,limbajul pentru sine” (limbajul egocentric) si doar dupa
aceea, sub influenta adultilor, ,,limbajul pentru altii”, care are caracter social, adica limbajul verbal,
exterior. Dupa JI.Beirorckuii [162], ceea ce J.Piaget numeste limbaj egocentric nu este altceva decat
modul incipient al limbajului interior, desprins treptat de limbajul exterior si avand functiunea de

organizare si planificare a comportamentului individual [135]. In timp ce J.Piaget sustinea ci limbajul
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este nonsocial, JI.Beirorckmii sublinia baza sociala a acestei forme de comunicare [162]. Privind
tendintele generale in achizitia aptitudinilor lingvistice ale copilului, J.Piaget afirma ca la copil se
formeaza mai intai ,limbajul pentru sine” (limbajul egocentric) si doar dupa aceea, sub influenta
adultilor, ,limbajul pentru altii”, avand caracter social, adica limbajul verbal, exterior. Dupa
JI.Beirotckwii [162], ceea ce J.Piaget numeste limbaj egocentric nu este altceva decat modul primar al
limbajului interior, desprins treptat de limbajul exterior si care are functia de organizare si ajustare a
comportamentului individual [135]. In timp ce J.Piaget sustinea ci limbajul este nonsocial,
JI.Beirotckwii evidentia baza Sociala a acestei forme de comunicare [162].

Teoria socCiala, reprezentata de J.S. Bruner 1978 [apud 51] accentuiaza interactiunea dintre copil
si persoanele care se afla in preajma lui, care au grija de el, si mai putin actul de invatare a limbajului.
Pentru Bruner conteaza mai mult cu cine Vorbeste copilul decat ce vorbeste. Relatia mama copilul
prevede formarea unui scenariu previzibil, un sistem de suport pentru insusirea limbajului numit de
Bruner LASS (Language Support System). Prin acest sistem, care nu este neaparat lingvistic, dar si
fundamentat social, se constituie asocierea dintre limbaj si intentia de comunicare. Bruner plaseaza
geneza limbajului in primele interactiuni ale copilului cu mama sa si accentuiaza continuitatea dintre
perioada nonverbala si preverbala cu perioada verbala de mai tarziu. El mentioneaza ca mama in
relationarea cu pruncul transforma paternul limbajului in corespundere cu nivelul semantic al copiilor.

Anumite detalii din teoriei lui Bruner intersecteaza cu cele a lui JI.Beirorckuii. La fel ca Bruner,
JI.Beirotckwmii considera interactiunea adultilor cu copii ,,program” aproape inconstient, astfel incat sa
asigure dezvoltarea copiilor. Bruner mentioneaza despre paternul de limbaj al mamei care este
predestinat prin puritate si simplitate sa sustina copilul in achizitia limbajului. JI.Beirorckmii [162]
descrie o zona proxima de dezvoltare ca o potentialitate a copilului de a trece intr-un stadiu superior in
urma sprijinului primit de la adult.

Reprezentantii teoriei Sociale sunt de parerea ca teoriile precedente au exclus scopurile si
semnificatiile utilizarii limbajului de catre copii. Brown emite o teorie care afirma ca limbajul provine
din necesitatea copilului de a comunica, denumind-o gramatica relatiilor semantice. Conform acestei
teorii, pentru copil conteaza sensul a ceea ce spune.

Teoria constructivista — exponentul principal psihologul rus JI.Beirorckuii (1962), care afirma ca
achizitia limbajului de catre copil este de origini sociale, care apare din necesitatea de comunicare cu
alte persoane. JI.Beirorckuii considera ca la copii Se aratd o nevoie puternica de a contacta cu alte
persoane si limbajul se dezvolta deoarece i ofera posibilitatea copilului sa se acomodeze mai eficient in

interactiunea Sociala. JI.Beirorckuii desemneaza cuvantul ca fiind elementul de baza a gandirii si
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limbajului. Autorul a aratat ca evolutia limbajului si a gandirii sunt puternic interconectate. Limbajul are
menirea de a forma perceptiile si procesele de gandire, ceia ce ii confera o importanta destul de mare in
structurarea gandirii.

JI.Beirorckwii [162] nu neaga ca limbajul la copil poate reprezinta un instrument al gandirii. El
este de parerea ca maniera copiilor care vorbesc singuri in timpul jocului, mentionat si denumit de Piaget
vorbire egocentrica, drept un exemplu a ceea ce numestet functia expresiva a limbajului. JI.Beirorckuit
sustine la fel ca si J.Piaget ca acest tip de limbaj este folosit pentru a urmari si a dirija structurile gandirii
interne a copilului, considera ca aceasta forma a limbajului faciliteaza reorganizarea si restructurarea
problemelor la nivel cognitiv cu care copilul se ciocneste. Autorul presupunea totusi ca acest lucru este
doar 0 modalitate a limbajului dintre cele doua, functia sociala de comunicare ramanand, totusi, cea
prioritara.

In perioada copilariei, sustine psihologul, gandirea si limbajul sunt separate; primele incercari ale
copilului de a vorbi au o motivatie exclusiv sociala, fiind doar niste imitatii ale modelelor de vorbire;
paralel copilul isi dezvolta si forme elementare de gandire si cuget, dar care nu presupune limbajul.

In comparatie cu psihologul elvetian, JI.Beirotckuii evidentiaza mai mult pe valoarea insusirii
limbaju lui, desi mentioneaza faptul ca acesta trebuie privit in contextul mediului cultural din care
provine individul.

O alta teorie studiaza insusirea limbajului din perspective psiholingvistice A.A.JleoHTbeB,
[181,182], T.Slama- Cazacu [101,102,103], R.Jakobson [141], 1. A .3umnss [169] s.a. Din acest punct
de vedere, procesul achizitiei limbajului reprezinta treceri repetate de la gandire la cuvant si de la cuvant
la gandire, care devin tot mai clare si mai bogate in plan semantic. Initial ideea se formeaza in cuvant,
care concomitent apare si in rol de fraza, si de propozitie. Doar mai tarziu se produce transformarea
cuvantului dat in fraze intregi. In rezultat, unul si acelasi gand poate fi exprimat atat printr-un cuvant,
cat si printr-o propozitie.

A.H. JleonTses, privitor la dezvoltarea limbajului observa cd copilul operationalizeaza, invata
limbajul prin adaptarea/potrivirea lui la conditiile lingvistice in care se desfasoara [218]. Ca urmare a
dezvoltarii imitatiei/adaptarii are loc procesul de ,,ajustare/potrivire” a formelor lingvistice folosite, la
modelele normative oferite copilului ca standard. Potrivit lui Jleontses, formele gramaticale pe care
copilul le foloseste reusit, ca mijloace de comunicare, nu sunt capabile sd fie controlate de constiinta,
pentru Inceput ele trebuie sa devina instrumente specifice ale actiunilor sale intentionate; in caz contrar,
ele pot continua sa existe sub forma ,,simt al limbajului”. Abilitatea de operare volitiva si constienta a

limbajului apare daca atitudinea copilului fatd de limbaj si vorbire este de naturd teoretica, iar el este
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capabil sd se raporteze la realitatea limbii materne ca fatd de una speciald, reflectand realitatea. Ca
rezultat al acestui proces analitic, apare capacitatea de a vedea elementele ei, particularitatea structurii
lor, de a recunoaste tiparele inerente acestei realitati.

A.P. Jlypus [185,186], cel mai detaliat a studiat organizarea sistemica a limbajului, ca sistem unic
si complex, la copii si adulti cu leziuni cerebrale locale, ce include multe verigi unite in anumite
subsisteme de decodare a semnalelor auditive, vizuale si tactile (in cazuri speciale), de actualizare a
codurilor vorbirii in forma limbajului oral sau scris. Toate verigile sistemului complex al limbajului
constituie un Intreg, si denaturarea unei verigi, soldeaza prin disfunctionalitatea intregului sistem (ca
efect sistemic). In acelasi timp, leziunile cerebrale difuze, niciodati nu provoaca o afectare generali a
limbajului, a activitatii verbale, ci conduc la tulburari diferentiate ale limbajului si vorbirii (diverse forme
de afazie), ceea ce indica natura sistemica a functiilor limbajului. Ideile sistemice despre organizarea
proceselor de vorbire au stat la baza clasificarii afaziilor, elaboratd de A.P. Jlypus si recunoscuta
mondial. Insisi, reabilitarea si restabilirii limbajului repereazi organizarea sistemici a functiilor
limbajului (ca parte a integranta a teoriei generale a reabilitarii functiilor psihice superioare).
Organizarea sistemica a limbajului face posibild restructurarea intrasistemicd si intersistemica a
proceselor verbale, datoritd careia acestea se reabiliteaza.

A.P. JIypus [186] a unificat problema constiintei (si a gandirii abstracte) cu problema limbajului,
dezvoltand opinia lui JI.C. Beirorckuii despre limbaj, precum ca utilizarea limbajului in actul de
comunicare este ,,un corelat al constiintei, nu al gandirii”. In monografia sa ,,5I3bIk u co3Hanne” A.P.
Jlypus scrie ca problema constiintei (si gandirii abstractd) ar trebui luatd in considerare in stransd
legaturda cu problema limbajului, deoarece utilizarea limbajului este cea care duce la formarea unor
procese foarte complexe, caracteristice psihicului uman, precum cele ale activitatii psihice constiente si
voluntare. Structura constiintei este asociatd cu cuvantul, ca unitate a limbajului [218] .

Investigand etapele dezvoltarii mentale ale copiilor, Stern a efectuat pentru prima data o observare
sistematicd a procesului de aparitie a limbajului, reflectand rezultatele in The Language of Children
(1907) [152]. Evidentiind perioadele evolutive ale dezvoltarii limbajului, autorul mentioneaza
importanta varstei de un an si jumadtate, legatd de descoperirea de catre copil a sensului cuvantului,
descoperirea ca fiecare obiect are propriul nume. V. Stern specifica: copilul, in al doilea an de viata, face
o ,,mare descoperire lingvistica”: fiecare obiect are un nume — acesta este primul concept generalizator
al copilului. Copilul incepe sa pund intrebari: ,,Cine/Ce este acesta?”. Perioada respectiva, a devenit,
ulterior, punctul de plecare in cercetarea stiintifica a limbajului. Stern a evidentiat 5 etape principale in

dezvoltarea limbajului copilului si le-a descris in detaliu. De asemenea, a identificat, principalele
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tendinte care determind dezvoltarea, principala dintre acestea fiind trecerea de la limbajul pasiv la cel
activ si de la cuvant la propozitie.

Dezvoltand ideea rolului creativitatii in dezvoltarea mentala, Buhler a prezentat o conceptie
euristica a limbajului, spunand, cd vorbirea nu este datd copilului in forma finala, ci este gandita,
inventata de el in procesul de comunicare cu adultii. Astfel, spre deosebire de Stern, Buhler a insistat ca
procesul de dezvoltare a limbajului este un lant de descoperiri.

In prima etapa, copilul descopera sensul cuvintelor. Aceasti descoperire are loc prin observarea
impactului asupra adultilor al complexelor sonore pe care le inventeazd copilul. Manipuland adultii cu
ajutorul vocalizarii, copilul descoperd ca anumite sunete duc la o anumita reactie a adultului (da, ma
tem, vreau etc.), si incepe sa foloseasca aceste complexe sonore cu intentie. In a doua etapa, copilul
invata ca fiecare lucru are propriul sau nume. K. Buhler [133] a confirmat ca in al doilea an de viata
copilul descopera functia de a numi. Aceasta descoperire extinde vocabularul copilului, deoarece el nu
numai cd inventeaza el insusi nume pentru lucruri, dar incepe si sd pund intrebari adultilor despre
denumirea lor. In a treia etapa, copilul descopera sensul gramaticii, care, de asemenea se produse de la
sine. Stapanirea intensiva a gramaticii in anul trei este ,,a doua mare descoperire in limbajul copiilor”.
Copilul descopera intuitiv structura gramaticald a limbii. Prin observatie, copilul ajunge la descoperirea
ca relatia dintre obiecte poate fi exprimata prin modificari ale laturii sonore a cuvantului, de exemplu,
prin schimbarea finalului (scaun- scaune).

Analizand legatura dintre gandire si creativitate, Buhler a ajuns la concluzia ca dezvoltarea
desenului are un impact direct asupra dezvoltarii intelectuale a copiilor. Prin urmare, a fost unul dintre
primii psihologi pentru copii, care a studiat desenele lor, si a precizat, ca desenul este o povestire grafica
construita pe principiul expresiei orale, ca desenul copilului nu este o copie a actiunii, ci 0 povestire
despre el.

Wallon si Piaget au criticat pozitia lui Stern si Buhler cu privire la intelegerea intuitivd a naturii
limbajului de catre un copil la o varsta frageda.

J. Piaget, A. Wallon, K. Koffka erau de parere ca, cuvantul, pentru o lungéd perioada de timp,
actioneaza ca un atribut pentru copil, o proprietate a unui lucru, impreuna cu alte proprietati ale acestuia.
Wallon a sustinut ideea, cd generalizarile de natura teoretica nu sunt disponibile pentru copil la aceastd
varsta, iar gandirea are caracter concret.

Cercetarile realizate de J. Piaget, dovedesc faptul, cd copiii, pana la sfarsitul varstei de sapte ani,
in enunturi pornesc de la faptul cd obiectele si fenomenele au denumiri originale si neschimbate,

constituind esenta si caracteristica lor. Denumirea este un simbol, care apartine unui anume obiect si in
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mintea (Iintelegerea, constientizarea) copilului nu sunt disecate!

Tranzitia la constientizare are loc in procesul de comunicare cu ceilalti. Constientizarea, de catre
copil, a gandurilor sale, are loc intre 7-8 si 11-12 ani. Piaget vede originea neconstientizarii conceptelor
de catre copil in fenomenul precauzalitatii, datorita caracterului egocentric al gandirii lui. Egocentrismul
gandirii inlocuieste autismul constiintei copilului (ruperii legaturii cu realitatea exterioard prin trairea
excesivd a unei vieti interioare), si reprezintd o etapa de tranzitie de la acest tip de gandire la cea
socializata. Potrivit lui Piaget, trasatura fundamentald a gandirii copilului in stadiul de egocentrism este
insuficienta dezvoltare a introspectiei, altfel spus, a constientizarii directiei propriului rationament [218].

Desigur, lista teoriilor, al scolilor cu privire la originea, dezvoltarea limbajului poate fi continuat.
Chiar daca unele dintre acestea sunt criticate, aduc un aport important in cercetarile dezvoltarii
limbajului, in unele cazuri completandu-se unele pe altele. Unele principii isi pastreaza valoarea practica
si pana astazi in pedagogie, logopedie, psihologie. Insd cel mai important este ca toate au deschis noi

directii de cercetare.

1.2. Componente cognitive implicate in procesarea fonologica

Limbajul este o functie proprie creierului care consta in utilizarea simbolica a unui sistem arbitrar
de semne (limba), a carei natura este fie sonora (cuvintul), fie vizuala (scrisul). Generat de necesitatea
de comunicare, limbajul nu poate fi conceput fara apartenenta la un anumit grup social. Prezent in forma
sa sonora la diferite specii, limbajul a cdpatat o forma vizuald odatd cu dezvoltarea civilizatiei umane.
Voce a gandirii, limbajul permite modelarea informatiei si inscrierea ei in constiinta individualad si
colectiva, precum si initierea procesului de formare a memoriei. Chiar si constiinta de sine, conform
autorilor JI.Beirotckuii [162], Piaget [81], ia nastere odata cu stapanirea limbajului: linia de despartire
intre sine si ceilalti apare dupa ce individul a diferentiat corpul sdu de alte corpuri, cand isi deosebeste
gandirea, propriu limbaj de ale semenilor.

Pinker [apud 78] arata ca fiecare copil este “pregatit pentru limbaj”, isi dezvolta treptat atat
abilitatea de a Intelege ceea ce 1 se spune, cat si pe cea de a o realiza, insad potentialul biologic al copilului
trebuie stimulat adecvat cantitativ si calitativ de catre mediul in care se dezvolta.

D.Pantaru [78] mentioneaza ca componentele limbajului se dezvolta in ritm propriu si specific

1. Evolutia fonologiei (producerea sunetelor) este de lungd durata, trecand de la plans si gangurit
pana la competenta fonologica deplina care se atinge la 5 — 6 ani, cand copilul realizeaza pronuntia
corectd a sunetelor specifice limbii vorbite.

2. Semantica (capacitatea de a Intelege cuvintele si de a le utiliza corect) se dezvolta dea lungul
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mai multor ani, copilul devenind capabil sa inteleaga ca sensul cuvintelor devine mai complex, uneori
abstract si in relatie cu semnificatiile altor semnificanti.

3. Sintaxa — abilitatea de a aranja cuvintele in propozitii si fraze, prin asimilarea regulilor
gramaticale care confera diferite sensuri in combinatii diferite de cuvinte, este un aspect care evolueaza
de- a lungul anilor de scolarizare.

4. Pragmatica este o componenta a limbajului care studiaza regulile ce determina modalitatile n
care limba este utilizata eficient, intelegand prin aceasta adaptarea limbajului la interlocutori, dar si la
situatia concretd de comunicare. Existd principii de comunicare care trebuie asimilate, dar si alte
instrumente care pot sa transmitd mesaje aflate dincolo de mesajul transmis: vocea, tonalitatea etc.

Astfel, Tnainte ca orice cuvant sa fie inteles la nivele superioare, el trebuie sa fie decodat la nivel
fonologic.

Fonologia este legatura comunicativa care permite vorbitorilor si ascultatorilor de limbi sa codifice
si sd decodeze intentia, sensul si structura limbajului. Toate limbile au fonologie, indiferent daca limba
este mimico gestuald, cum ar fi limbajul semnelor sau orala. Intr-un limbaj manual, fonologia include
configuratia, secventa, viteza si ritmul miscarilor mainilor produse de ,,vorbitor” si percepute vizual de
ascultitor”. Intr-un limbaj oral, fonologia include configuratia, secventa, viteza si ritmul miscarilor
orale, vocale si respiratorii produse de vorbitor si receptate de ascultator. Parafrazand acest mecanism,
fonologia constituie notele (consoane, vocale si silabe), masurile (cuvinte si fraze) si melodia (ritmul si
prozodia) cantecului lingvistic. De remarcat faptul ca, fonologia include, de asemenea, 0 reprezentare
mentald, o constientizare a categoriilor, modelelor, regulilor si constrangerilor sistemelor sonore umane
si a caracteristicilor specifice limbii vorbite.

Cercetatorii din domeniul psihopedagogiei, logopediei, psihologiei limbajului, au folosit istoric
termenul de articulare / pronuntie pentru a descrie dezvoltarea si tulburarile sistemului fonetic al
vorbirii. Articularea se refera la miscarile motorii implicate in productia vorbirii, pe cand fonologia,
include aspecte mai largi ale productiei vorbirii si perceptiei vorbirii, impreund cu aspectele cognitiv-
lingvistice ale sistemului sonor al vorbirii. Aceasta pare a fi o simpla schimbare de terminologie, dar
exista cercetari care reflectd o distinctie semnificativa intre componentele fonetice si cele fonologice.
[148]. Atat constiinta fonologica, cat si cea fonemica se focalizeaza pe diferentierea sunetelor care sunt
parte a cuvintelor, diferentele specifice constau in faptul ca abilitatile fonologice se refera la combinarea
fonemelor in cuvant cu implicatii asupra semnificatiei, in timp ce abilitatile de procesare fonemica se
limiteaza la manipularea fonemelor, focalizandu-se astfel atentia asupra functiei discriminative a

fonemului, in special in structurile lingvistice perechi minimale [10].
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Dezvoltarea tipica a limbajului, in limitele standardelor prestabilite stiintific, de obicei, bucura si
dezvoltarea psiho-fizica a copilului evolueaza pozitiv. Prin prisma dinamicii negative in dezvoltarea
limbajului intervin abateri care solicitd interventie, uneori de lunga duratd. Dezordinile care se produc
la nivelul fonologic si fonemic sunt interpretate diferit de catre cercetatori. Literatura rusd include
dezordinile fonologice in categoria tulburarilor mijloacelor de comunicare, care pot fi complexe si
simple. Autoarele JI.C. Boakosa, T.b. ®unnuea, I'.B. Uupkuna [161], clasifica tulburarile mijloacelor
de comunicare din perspectiva psiho-pedagogica sau psiho-lingvistica, si se impart in:

1) insuficienta fonetico-fonematica — o dereglare a procesului de formare a laturii de pronuntie
a limbajului la copiii cu diferite tulburari de limbaj, in urma imperfectiunilor in comprehensiunea si
productia fonemelor;

2) subdezvoltarea/tulburarea globala a limbajului — diverse tulburari complexe de limbaj, Tn care
se atesta perturbari in constituirea tuturor componentelor sistemului lingvistic, ce se refera la aspectul
sonor §i semantic si sintactic.

Insuficienta fonetico-fonematica a limbajului (IFFL) este o disfunctie a procesului de dezvoltare a
sistemului de pronuntie al limbii materne la copiii cu diverse tulburari de vorbire din cauza dificultatilor
de perceptie si pronuntie a fonemelor. Caracteristica definitorie a insuficientei fonematice este abilitatea
redusi de analiza si sintetizd a sunetelor vorbirii care asigura perceptia structurii fonetice a limbii. In
limbajul copilului cu IFFL, se noteaza dificultati in procesul de formare a sunetelor care se disting prin
subtilitati articulatorii sau acustice. Articularea distorsionatd a sunetelor este extrem de variatd si se
manifestd prin substituirea lor cu altele mai simple in articulare; dificultati de diferentiere si utilizare
corecta intr-un context lingvistic. Defectul principal in IFFL este lipsa de formare a proceselor de
perceptie a sunetelor vorbirii, ceea ce implicd dificultdti in intelegerea, constientizarea practicd a
elementelor de baza ale limbajului si vorbirii. Pe langa toate caracteristicile pronuntiei si distinctiei
sunetelor se perturba componentele prozodice ale vorbirii: tempo, timbru, melodicitate. Manifestarile de
subdezvoltare a limbajului se exprima prin vocabular limitat si intarziere/insuficienta gramaticala.
Examinarea minutioasa poate descoperi unele erori particulare de desinente de caz, in folosirea
prepozitiilor complexe, in acordarea adjectivelor si a numeralelor ordinale cu substantivele. Grupul
Insuficienta fonetico-fonematica, reflecta tulburarile fonologice, denumite astfel de autorii din alte tari.

E.Verza [108], delimiteaza tulburarile fonetice de pronuntie, care pot fi intdlnite in interiorul
tulburarilor de pronuntie - dislalia, rinolalia, disartria. Gutu [40], in 1974 mentioneaza, ca in cadrul
tulburdrilor de pronuntie, este afectat aspectul fonetic al articuldrii unor consoane sau grupe

consonantice, afectiunea fiind localizata la nivel:
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motor — apare la copiii cu dificultati functionale motorii innascute si dobandite, localizate la
nivelul periferic al analizatorului verbo-motor;

senzorial — la care apar dificultati de perceptie si diferentiere auditiva (fonematica), care pot sa se
reflecte si in limbajul scris;

mecanic — se constata prezenta malformatiilor;

functional — ce se datoreaza unor dificultati de functionare a organelor periferice cu rol in
articulatia sunetelor.

DSM V [53] ofera urmatoarea caracteristica a tulburarilor de pronuntie: emiterea corectd a
vorbirii necesita atat cunoasterea fonologicd a sunetelor vorbirii, cat si abilitatea de a coordona
migcdrile structurilor de articulare cu respiratia si vocalizarea in scopul vorbirii. Copii cu dificultati
de emitere a vorbirii pot avea dificultati in cunoasterea fonologica a sunetelor vorbirii sau n abilitatea
de a coordona miscari de articulare. Tulburarea de pronuntie este deci eterogena, include atat tulburare
fonologica cat si tulburare de articulare.

DSM 1V [52], ofera o caracteristica mai desfasurata a tulburarii fonologice: incapacitatea de a
utiliza sunetele vorbirii expectate In dezvoltare si care sunt corespunzatoare pentru etatea si dialectul
individului si care implica:

- erori Tn producerea, uzul, reprezentarea sau organizarea sunetelor, cum ar fi substituirile unui
sunet cu altul (utilizeaza sunetul /t/ in locul sunetului /k/), omisiuni sau distorsiuni ale sunetelor;

- dificultate in a alege care sunete in limbaj fac sa se diferentieze sensul;

- erori de translocare- selectarea si ordonarea sunetelor in silabe si cuvinte (de ex., aluna cu anula,
vrabie cu varbie etc.);

- dificultdtile In producerea sunetelor vorbirii interfereaza cu performanta scolara sau profesionala
ori cu comunicarea sociala.

Intr-o tulburare fonologica nu este vorba de producerea motrica a unuia sau mai multor foneme
din limba materna. Aici problema este legatd de utilizarea lingvistica a fonemelor, in special in
combinarea acestora pentru a forma cuvinte. Hebert [139] mentioneaza, cuvintele sunt simplificate prin
schimbarea structurii lor silabice, prin substituirea sistematica a unei clase de foneme sau prin substitutia
fonemelor in functie de cele Tnvecinate. Grunwell 1985, citat de Hebert [139], a identificat mai multe
tipuri de tulburari fonologice. La anumiti copii, tulburarea consta in prelungirea duratei de simplificare
procesuala a fonemelor, procese a caror utilizare este normala la varstele mici. La alti copii se observa
o coexistenta, a anumitor procese de simplificare precoce cu pattern-uri mult mai avansate, caracteristice

etapelor ulterioare ale dezvoltarii fonologice. Aceasta situatie este cunoscuta sub numele de discordanta
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cronologica.

Unii copii simplifica cuvintele intr-o maniera neobisnuita in loc sa utilizeze procesele fonologice
normale, ei Tsi dezvolta anumite pattern-uri de simplificare care sunt rar intalnite in dezvoltarea normala
a limbajului. Acest caz poarta denumirea de idiosincrazie.

Un alt tip de tulburare fonologa este utilizarea variata a proceselor. Tn acest caz, mai multe procese
de simplificare sunt folosite pentru producerea aceluiasi tip de structura. Astfel, productiile copilului
sunt variate si imprevizibile.

Alti copii au o preferinta sonora sistematica. Ei simplifica sistemul fonetic al limbii materne
utilizand numai un tip de foneme, ca si cum ar avea un sunet favorit, pentru o interaga gama de foneme
diferite. De exemplu, un copil poate incepe fiecare cuvént pe care-1 pronuntd cu fonemul ,,d”,
independent de fonemul din pozitia initiala.

Tn opinia autoarei Anca [1], tulburirile fonologice frecvent intalnite sunt:

Tipul simplificarii Exemplu
Simplificarea ca o caracteristica fiziologiq ,,atractiv”’ inlocuit cu — ,,activ”,
specifica varstei ,,antrenament” - ,,antrena”
Simplificarea in discordanta cu varsta cronologi| ,,prund” — ,, puna”

,,basm”- ., bas”
Simplificarea prin idiosincrazie ,masutd” - , mita”

,copilitd” — , copitd”
Simplificarea prin utilizarea preferintelor un ,.castravete” —,,crastravete”,

sunet ,strugure” — ,, srugure”
Simplificarea prin procese aliatorii ,bunicutd” — ,,ula”
,,mancare” — ,,lala”

Cercetarile stiintifice ale autorilor Bradley si Bryant [132], Morais [143], Adams [127], Stanovich
[151], J.K. Torgesen si B.R Bryant. [154], B.K. Opdunckas [apud 201 ], A.A. Jleontsen [181.182], P.
W. Asanecos [156], JI. E. XKyposa [152], M.Anca 2007 [1], G.Burlea [21, 22, 23], C.Bodea Hategan [9,
10, 11], V.Olarescu [69,70,71,72,154], D.Buganu [19], converg si evoca importanta dezvoltarii timpurii
a abilitatii de constientizare fonologica.

Aparut 1n jurul anilor 1970, conceptul de ,,constiintd fonologicd” a fost utilizat din ce In ce mai
frecvent in legaturd cu problematica achizitiei scris-cititului, a dificultatilor de invatare si, implicit, a
tulburarilor de la nivelul limbajului oral, mentioneaza Borel-Maisonny [apud 22].

Stanovich 1993, [apud 10] a definit constiinta fonologica ,,abilitatea de a imparti silabele explicit
si pe segmente, in unitdti mai mici, numite sunete”.

Constiinta fonologicd — reprezintd abilitatea de a diferentia structurile sonore ale limbajului si de

a specifica semnificatia fiecareia dintre acestea, gasim la C.Hategan [10], si cuprinde:
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» Congtiinta fonematica;

» Congtiinta ritmului;

» Congstiinta silabei;

» Constiinta cuvantului;

» Congtiinta enuntului (propozitiei);

Constiinta fonematica se refera la abilitatea de a identifica si diferentia sunetele vorbirii.

Constiinta silabei reprezinta abilitatea de a segmenta cuvintele in unitati mai mici, compuse din
unul sau mai multe foneme pronuntate neintrerupt intr-un singur efort respirator. Orice silaba are ca
element principal inevitabil o vocala insotita de consoane, Semivocale Sau grupuri consonantice.

Constiinta ritmului este abilitatea de a percepe corespondenta sonora a silabelor de la finalul
cuvintelor, versurilor.

Constiinta cuvantului este constientizarea faptului ca o propozitie este compusa din cuvinte, ele
redau sensul propozitiei care poate fi schimbat in dependentd de pozitia sau omiterea cuvantului. Un
cuvant este o unitate fundamentala de comunicare a unui inteles, care reprezinta asocierea unui sens si a
unui complex sonor.

Constiinta enuntului este intelegera faptului ca enuntul este o sinteza de cuvinte orale sau scrise
care exprima un gand, o ideie, un mesaj.

Noi interpretam Tulburarea Fonologica drept distorsionarea foarte variata a proceselor de
codificare, configurare a fonemelor in cuvant, de utilizare lingvistica a acestora pentru a forma cuvinte;
de naturd fiziologicd, nonmotricd, necorespunzdatoare varstei cronologice. Formularea respectiva, este
emisa urmare a analizei interpretarilor autorilor JI.C. Bosnkosa, T.b. ®unuuesa, I'.B. Unpkuna [161],
E.Verza [118, 119] si M.Gutu [40], percepute de noi logice, explicite, complexe, din care am extras
caracteristicile esentiale.

Un punct de cotitura in dezvoltarea limbajului copiilor, inclusiv al constientizarii fonologice, este
alfabetizarea, prin care, limbajul, vorbirea si comunicarea devine, pentru prima datd pentru copii, un
obiect al cunoasterii. In urma invatarii cititului si scrierii, intregul sistem de reprezentiri lingvistice ale

copilului se reconstrueste, in primul rand fonetic si fonologic.

1.3. Traseul dezvoltarii in perioada prescolara.

Perioada prescolard, sau a doua copilarie cum mai este numita de unii autori [109], este perioada
de dezvoltare psihicd a unui copil in intervalul de varsta de la 3 la 7 ani care cuprinde trei etape:

varsta prescolara mica - de la 3 la 4 ani;
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varsta prescolard medie - de la 4 la 5 ani;

varsta prescolard mare - de la 5 la 7 ani.

Socializarea si integrarea copilului in colectivitate devine o conditie primordiald a stimularii si
utilizarii optime a potentialului sau. Institutiile de nvatamant timpuriu devin astfel factorii-cheie ai
dezvoltarii copilului in aceasta perioada de varsta.

Conditiile de dezvoltare a unui copil prescolar difera semnificativ de conditiile de dezvoltare a
unui copil din etapa anterioara de varstd. La varsta prescolard, Intreaga viata psihicd a copilului si
atitudinea lui fata de lumea din jur sunt reconstruite. Esenta acestei restructurari consta in faptul ca la
aceasta varsta existd o viatd mentala interna si o reglare internd a comportamentului. Dacd la o varsta
frageda comportamentul copilului este stimulat si dirijat de catre adulti sau de situatia perceputa, atunci
la varsta prescolara el insusi incepe sd-si determine propriul comportament. Cresc semnificativ cerintele
adultilor fata de copil, in deosebi in ceia ce priveste respectarea regulilor si normelor de comportament
in societate. Copilul se implica in activititi comune cu semenii, Invata sd-si coordoneze actiunile cu
acestia, sa tind cont de interesele si opiniile camarazilor sdi. De-a lungul copilariei prescolare se produce
o schimbare complexa a activitatii copilului, care implica solicitdri mari nu doar din punct de vedere a
perceptiei, gandirii, memoriei, ci si a capacitatii de organizare a comportamentului propriu.

La varsta prescolard continua stdpanirea activd a propriului corp (coordonarea miscarilor si
actiunilor, formarea unei imagini a corpului si a unei atitudini valorice fatd de acesta). Dorinta de a
stapani corpul, functiile mentale si modalitatile sociale de interactiune cu alte persoane care apare in
aceasta perioada 1i aduce copilului un sentiment coplesitor de bucurie de viata.

Dezvoltarea anatomo fiziologica

Este vérsta cand are loc o formare intensiva a sistemului osos, articulatiilor, ligamentelor si
muschilor. Sanatatea copiilor depinde direct de starea lui fizicd. Daca in primii ani de viata, in perioada
anteprescolara, corpul creste rapid, uniform, inaltimea si masa corporald cresc intens, in urmatoarea
etapd, 4-6/7 ani acest ritm incetineste. In decurs de 3 ani, copilul devine Tn medie cu 15 cm mai Tnalt, iar
greutatea acestuia creste cu doar 5 kg.

Dezvoltarea structurala a scoartei cerebrale, Tn aceasta perioada, este legata de departajarea zonelor
vorbirii si fixarea dominatiei asimetrice a uneia din cele doud emisfere, de obicei stanga pentru dreptaci.
Se diferentiaza zona motrica de cea verbala, se schimba raportul de forte dintre sistemul nervos periferic
si sistemul nervos central, cel din urma dobandind un rol tot mai mare. Ca urmare a acestui fapt, creste

posibilitatea de formare a reflexelor conditionate, de control al activitatii [59].
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Excitabilitatea aparatului neuromuscular creste, dar puterea muschilor este Tncd mica. Datorita
dezvoltarii slabe a aparatului ligamentar si a muschilor, articulatiile copilului se caracterizeaza printr-0
mare mobilitate, de aceia copii au nevoie mare de miscare, activitati fizice. La copii, curbele naturale ale
coloanei vertebrale nu sunt inca fixe si este important sd se monitorizeze postura si pozitia corpului
copilului in timpul somnului de noapte si de zi. La aceasta varsta, specialistii incep sa detecteze scolioza,
cifoza, piciorul plat. Deoarece procesul de osificare a tesutului cartilaginos nu a fost inca finalizat,
incdrcaturile prea mari pe membrele inferioare sunt contraindicate. Activitdtile fizice trebuie sa fie
dozate, cu pauze frecvente, sarcina fiind intensa, dar nu excesiva. Este necesar sa se educe calitatile
fizice ale copilului precum: dexteritate, viteza, forta, flexibilitate, rezistenta.

Conform Standardelor de Invitare si dezvoltare a copilului de la nastere pana ka 7 ani [107],
indicatorii de referinta pentru dezvoltarea fizica a copiilor din categoria de varsta 5-7 ani sunt:

- Coordoneaza partile propriului corp 1n realizarea unor miscari;

- Pozitioneaza corpul si membrele n mod corespunzator, pentru a imita ceva sau pe cineva, pentru
a executa o miscare;

- Aleargd, schimband tempoul dupa semnal;

- Merge gratios, lent, prin schimbarea ritmica de pe un picior pe altul, prin saritura;

- Merge pe un teren denivelat, pe varfuri, pe partea exterioara a pantei;

- Urca si coboara scarile, tinand un obiect intr-o mana sau in ambele maini;

- Loveste/arunca mingea catre un punct anume cu oarecare precizie;

- Participa, in mod regulat, la activitati fizice de alergare, dans, jocuri sau chiar sporturi;

- Participa la activitati casnice, care implicd miscare: maturatul, adunarea rufelor, aranjarea

jucariilor, mutarea unor obiecte;

- Improvizeaza miscari de dans dupa muzica;

- Isi pune pantofii si isi leaga sireturile;

- Se imbraca/dezbraci;

- Utilizeaza obiecte de diferite forme si dimensiuni, revenind asupra sarcinii, chiar daca are

dificultati;

- Utilizeaza materiale, ustensile si tehnici pentru a picta, modela, decupa;

- Modeleaza obiecte de diferite forme, respectand structura proportionala;

- Aplica motive ornamentale Tn compozitii plastic;

- Face constructii din hartie, folosind diferite tehnici cunoscute;

- Recunoaste, prin atingere/pipait, Obiecte ascunse, fara sa le vada,
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- Raspunde la diverse semnale de natura diferita (culoare, sunet,simboluri grafice).

- Manipuleaza cu papusi., marionete etc.

- Demonstreaza o mai buna coordonare oculo-motorie, care presupune actiuni minutioase (sa faca

Lego, sa aranjeze cuburi, sa insire margele, sa tinteasca mingi in obiecte etc.);

- Duce o cana cu apa plina dintr-0 parte intr-alta a camerei, fara sa o verse:

- Coordoneaza miscarile in colectiv, respectand caracterul muzicii;

- Improvizeaza scurte motive ritmico-melodice la instrumente muzicale pentru copii.

Formarea personalititii prescolarului

Formarea personalitatii umane este un proces continuu, care isi are inceputul n copildria timpurie
si se contureaza odata cu formarea constiintei de sine, sustin cercetatorii de domeniu (JI.Boirorckui,
R.Zazzo, J.Piaget, Elconin si altii). In stiinta psihologica nu existd o pirere unanima data de psihologi
cu privire la termenii ontogenetici ai formarii constiintei de sine, dar cu totii remarca rolul acesteia in
formarea personalitatii. R. Zazzo studiaza predispozitiile biologice ale imaginii “Eu-lui” si mentioneaza
ca constituirea acestei formatiuni este un proces social care se datoreaza interractiunii copilul cu mediu.
I.Racu [87], desemneaza comunicarea ca factor de baza a constituirii procesul dezvoltarii initiale a
constiintei de sine. Dupa procedeul de interiorizare a constiintei de sine la copil, cercetatorul evidentiaza
urmatoarele aspecte:

1) insuflarea directa sau indirecta ( prin comportare) de catre parinti a imaginii sau autoatitudinii;

2) determinarea mijlocita a autoatitudinii copilului prin formarea la el a standardelor indeplinirii
actiunilor, formarea nivelului de pretentii;

3) controlul asupra conduitei copilului n care el insuseste parametrii si procedeele de autocontrol;
4) dirijarea indirectda a formarii constiintei de sine pe calea includerii copilului intr-o astfel de
comportare, care poate majora sau micsora autoaprecierea, schimba imaginea de sine a copilului;

5) includerea copilului in interactiune cu adultii si in relatii largi sociale in care are loc insusirea
regulilor reale de conduita, a normelor morale;

6) identificarea copilului cu oamenii care pentru el sunt semnificativi, importanti.

Modul de viatd al copilului este determinat de natura situatiei sociale de dezvoltare, adicd de
sistemul stabilit de relatii intre copil si adulti [162]. Fiecare varsta este caracterizata de o situatie sociala
de dezvoltare specificd, unica si ireversibila. Numai prin evaluarea situatiei sociale de dezvoltare vom
putea afla si intelege cum apar si se dezvoltd anumite neoformatiuni psihologice, care sunt rezultatul

dezvoltarii copilului.
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Fiecare etapa de dezvoltare psihica a copilului, este caracterizata de un tip corespunzator de
activitate dominanta. Schimbarea tipului de activitate dominant, prezinta un indicator al trecerii de la o
etapa de dezvoltare la alta, aparitia unei noi etape nu o anuleazd pe cea anterioara. Activitatea de
conducere provoaca schimbari majore in dezvoltarea psihica si, mai ales, aparitia de noi formatiuni
mentale. JI.Beirorckuii, imparte perioade de dezvoltare in 3 faze:

senzitiva - acesta este inceputul perioadei, cel mai favorabil pentru dezvoltarea proprietatilor si
proceselor mentale.

precritica - mijlocul perioadei, caracterizat prin transformari calitative treptate. Aceasta este o
perioadda de schimbare interna lind, adesea imperceptibila a individului. Aceasta perioada leaga
perioadele senzitive si cele critice.

critica - sfarsitul perioadei in care apar schimbari psihice ascutite. Este prezenta la fiecare etapa de
varsta, poate avea loc in diferite moduri: pronuntatd sau ascunsa.

Criza dezvoltarii inseamna inceputul trecerii de la o etapa de dezvoltare mentala la alta. Are loc la
jonctiunea a doud varste si marcheaza sfarsitul perioadei anterioare de varsta si inceputul urmatoarei.
Sursa aparitiei crizei este contradictia dintre capacitatile fizice si psihice in crestere ale copilului si
formele stabilite anterior ale relatiei sale cu oamenii din jurul lui si tipurile (metodele) de activitate.

Acelas autor, JI.Beirorckuii [162] identifica urmatoarele crize de varsta:

Criza de la 1 an - este asociata cu trei puncte: formarea vorbirii, postura verticala, reactiile
hipobulice (tendinta afectelor si vointa de a incalca comportamentul, indreptat impotriva interdictiilor).
Aceste trei motive stau la baza independentei copilului.

Criza de la 3 ani - se exprima in distrugerea, revizuirea vechiului sistem de relatii sociale, criza
evidentierii ,,eu-ului”. Copilul, despartindu-se de adulti, incearcd sa stabileasca relatii noi, mai profunde
cu acestia.

Criza de la 7 ani. Criza de 7 ani este perioada nasterii ,,Eului” social al copilului . Copilul ajunge
sa-si dea seama de locul sau in lumea relatiilor sociale;

- El descopera semnificatia unei noi pozitii sociale - pozitia unui scolar;

- O schimbare a constiintei de sine duce la o reevaluare a valorilor;

- Existd o generalizare a experientelor;

- Viata interioara a copilului iese la iveala;

- Structura comportamentului se modifica: apare o baza de orientare semantica a actiunilor;

Nu vom trece n revista toate crizele de varsta, favorizata fiind etapa prescolara, si anume segmenul

de varsta 6-7 care vizeaza cercetarea de fata.
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Sintetizand cele expuse mai sus, putem constata o faza precritica de dezvoltare a prescolarului
mare, care se apropie de criza de la 7 ani. Viata interna suferd schimbari semnificative odata cu pregatirea
intensa a modificarii statutului social- cel de elev. Constientizarea comportamentului propriu si inceputul
constientizarii de sine este una dintre principalele neoformatiuni ale varstei prescolare. Comportamentul
copilului de la impulsiv si direct devine mediat de normele si regulile de comportament.

Prescolarul mare incepe sa inteleagd ce poate si ce nu stie, isi cunoaste locul limitat in sistemul
relatiilor cu ceilalti oameni, este constient nu numai de actiunile sale, ci si de experientele sale interioare
- dorinte, preferinte, dispozitii, etc La varsta prescolara, copilul parcurge calea ,,eu insumi”, de la
separarea de adult pana la descoperirea vietii sale interioare, care este esenta constiintei de Sine.

Dezvoltarea psihica

La varsta prescolara, se constata 0 evidenta dezvoltare a abilitatilor cognitive, se achizitioneaza si
utilizeaza corect simbolurile in gandire si actiune, se pot folosi corect notiunile abstracte. Piaget [76]
considera ca la aceasta varsta copilul dispune de gandire preoperationala, care se structureaza pe
achizitiile senzoriomotorii din etapa anterioara.

Memoria. Materialul necesar desfasurarii normale a gandirii si limbajului este furnizat de realitate,
de povestirile adultilor dar si de propria memorie, a copiilor. In relatiile cu lumea si cu ceilalti, copilul
isi formeaza treptat si capacitatea de a fixa, pastra si reactualiza experienta sa de viatd. Daca formele
elementare ale memoriei se dezvolta de foarte timpuriu, chiar odata cu formarea primelor reflexe
conditionate, daca la varsta anteprescolard memoria are un caracter spontan, in prescolaritate datorita
dezvoltarii gandirii si mai ales a limbajului interior [35], alaturi de memoria mecanica apare si cea logica,
alaturi de cea involuntard, se dezvolta si cea voluntara.

Primele cercetari asupra dezvoltarii memoriei (Piaget, 1973) considerau memoria timpurie ca fiind
mai degraba dezorganizata si fragmentara. Au urmat insa studii care au schimbat perspectiva asupra
memoriei prescolarilor de la una caracterizata prin deficiente (,,nu pot sa”) la una caracterizata prin
,competente surprinzatoare” [144]. Un astfel de exemplu este oferit inca din 1979, Nelson si Gruedel
[apud 100] care arata ca desl prescolarii aveau o performanta redusa la probele de reactualizare a unor
liste de cuvinte/ imagini (care necesitau strategii deliberate de memorare), memoria pentru evenimente
familiare si recurente era suprinzator de buna. Astfel, Nelson si colegii ei au aratat ca prescolarii isi
formeaza reprezentari generice despre evenimente, organizate temporal (adica scenarii pentru
evenimente repetitive, de ex.: mersul in parc), dar si amintiri detaliate despre experiente distinctive, cu
relevanta personala (memoria autobiografica). Un factor important pentru retinerea acestora pe o durata

lunga de timp este verbalizarea. Prin intermediul limbajului copiii isi construiesc reprezentari extinse si
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organizate temporal, conversatiile elaborate facilitand astfel construirea unei istorii personale coerente.
Un alt factor important in dezvoltarea memoriei autobiografice este interactiunea copiilor cu persoanele
semnificative (educatori, parinti) Goswami, 2007 [ apud 84]. Copiii ai caror parinti folosesc un stil inalt
elaborativ in discutarea evenimentelor din trecut au amintiri mai detaliate si mai bine organizate

Atentia, parte componentd a dezvoltdrii intelectuale la prescolari — reprezinta capacitatea de
orientare, focalizare si concentrare asupra obiectelor si fenomenelor in vederea reflectarii lor adecvate.
Daca pana la inceputul prescolaritatii copilul a achizitionat ambele forme de atentie- involuntard si
voluntard — in prescolaritate, sub influenta gandirii si limbajului, Incepe procesul organizarii atentiei
voluntare. Creste stabilitatea si concentrarea ei, se mareste volumul, atentia capata un tot mai pronuntat
caracter activ si selectiv. Forma dominantd a atentiei, cea cu caracter involuntar, care 1i distrage pe
prescolarii mici de la sarcinile pe care le au de indeplinit, este treptat Inlocuita cu cea cu caracter voluntar
la prescolarul mare [35]. Aceasta avand o stabilitate si o distributie mai mare.

Dupa cum mentioneaza JI.Beirorckuii: ,,Atentia copilului este istoria dezvoltarii gradului de
organizare a conduitei lui. Maturii din anturajul copilului, utilizand o serie de stimulenti si instrumente
incep sa orienteze atentia copilului prescolar, sa o dirijeze, sa 0 supuna vointei, oferind astfel copilului
instrumente cu ajutorul carora prescolarul mai apoi se va deprinde sa manipuleze propria sa atentie”
[162].

Vointa. Aparitia si organizarea vointei ca formd complexa de reglaj psihic, n-ar fi fost posibila fara
dezvoltarea memoriei, atentiei voluntare si controlul starilor afective. Numeroasele studii dedicate
vointei, realizate de Yumnuckuit [204], Cukopckuii [196], Kopuunos [177], UBanos [171], ['opbauépa
[165], au aratat ca capacitatea de autocontrol voluntar se dezvoltd pe masura trecerii de la o varsta la
alta. 3.B.Manyiinenko 1984 [190], intr-un studiu realizat pe prescolari, a constatat ca la varsta de 4-5
ani - copiii prezenta autocontrol voluntar, daca sarcina este incadrata intr-un scenariu de joc, iar mai
aproape de varsta 6-7 ani, copiii au demonstrate autocontrol mai indelungat daca sarcina a fost oferita
ntr-un scenariu de competitie.

Dezvoltarea cognitiva coreleaza cu dezvoltarea afectivitatii i temperamentului. Un copil activ
(caracteristica temperamentala innascutd) are initiativa, este flexibil, asertiv si statistic obtine
performante pe scalele de inteligenta [35].

Clarke-Stewart in 1977 apud [136], in studiul asupra relatiei dintre nivelul de inteligenta al copiilor
(3 — 6 ani) si caracteristicile de personalitate ale parintilor, descrie profilul parintilor care au copii cu
performante inalte pe scalele de inteligenta. Acestia sunt sensibili, linistiti si protectivi, toleranti (accepta

comportamentele copiilor) si le sustin dorinta de explorare, folosesc un limbaj matur, incurajeaza si
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sustin independenta copilului. Rezultatele studiului au demonstrat importanta trasaturilor de
personalitate ale parintelui.

Limbajul. JI.Beirorckmii [162] a formulat teze importante din punct de vedere metodologic
conform carora dezvoltarea functiilor psihice superioare este asiguratd de restructurarea proceselor
mentale care se produc sub influenta limbajului. Rolul cuvantului in restructurarea calitativa a perceptiei,
memoriei $i atentiei copilului este decisiv. Pe masura ce limbajul se dezvoltd, cunoasterea se transfera
de la nivelul experientei directe, senzoriale, la nivelul cunoasterii rationale, generalizate. Limbajul, fiind
principalul mijloc de comunicare, devine atat un mijloc de analiza aprofundata si de sinteza a realitatii,
cat si un regulator extern al comportamentului.

JI.C. Beirorckwii [162], expune opinia ca copilul detine anumite abilitati lingvistice, dar pe care
nu le constientizeaza, tratind cuvéantul ca pe o trisiturd integrali a obiectelor. In acest fel, JI.C.
Brirorckuii a demonstrat ca legiatura dintre cuvant si obiect nu este o legaturd functional-simbolica,
caracteristica gandirii verbal-logice dezvoltate. Constientizarea relatiei dintre semn si sens finalizeaza
acest proces. Numai ca urmare a educatiei si invatarii, limbajul devine constient si voluntar pentru copil,
capatd un caracter practic, si ¢, proprietatile unui obiect/fenomen, atunci cand este redenumit, nu se
schimba.

Limbajul egocentric, in opinia lui JI.C. Beirotckuii este o consecinta a individualizarii insuficiente
a limbajului care initial este social. Limbajul egocentric apare la aproximativ 3 ani si este o etapa
intermediara intre limbajul si vorbirea adresata altuia, si, limbajul si vorbirea adresatd sie insasi.
Actiunile, operatiile pe care copilul invata sa le execute, le verbalizeaza cu voce tare[218].

A. H. JleonTses, isi aduce contribitia asupra studiului limbajului la copil prin descrierea etapelor
dezvoltarii limbajului la copii. Autorul identifica 4 etape [218 ]:

- pregatitoare (pana la 1 an). La copil apar primele reactii vocale (tipete, plans). Ele contribuie la
dezvoltarea miscarilor aparatului verbal. Pana la doua luni, copilul intelege mangaierea, apare ganguritul
- combinatii de sunete articulate. De la 5 luni incepe imitarea articularii celor din jur, repetarea sunetelor
si consolidarea lor. De la varsta de 6 luni, copilul incepe sa pronunte silabe separate, insuseste tonalitatea,
ritmul, tempo-ul, intonatia vorbirii. Dupa 7 luni sunt percepute anumite combinatii de sunete, pe care
copilul le asociaza cu obiecte si actiuni (,,tic-tac”, ,,bum!”), reactioneaza la intregul complex de influente
- intonatie, cuvinte. De la 10-11 luni, reactioneaza la cuvinte si intonatiile individuale ale vorbitorului,
si e de mare importanta, reactionarea adecvata a celor din jur. Spre sfarsitul primului an apar primele

cuvinte.
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- anteprescolara (1-3 ani). Etapa formarii vorbirii active, cand copilul repeta ce aude si vorbeste
mult in limbajul sau autonom, confundand si distorsionand sunetele. Primele cuvinte sunt de natura
semanticd generalizatd (cuvantul denotd atat un obiect, o cerere, cat si un sentiment) - acesta este un
discurs situational, insotit de gesturi si expresii faciale. De la varsta de 1,5 ani, cuvantul capata un
caracter generalizat, incepe a intelege explicatiile verbale, se extinde vocabularul si asimilarea
cunostintelor. La 1,5 ani, stocul activ este de 30-34 de cuvinte, la 2 ani - 300 de cuvinte, la trei ani ajunge
la 1000 de cuvinte. In al treilea an de viata se formeaza structura gramaticald a vorbirii. Copilul isi
exprima dorintele mai intai printr-un cuvant, apoi prin propozitii simple, fara a acorda cuvintele. Pe la
doi ani, copiii stdpanesc cazurile, numarul singular si plural. Copiii inteleg mai mult de 1000 de cuvinte,
iar intelegerea cuvintelor dezvolta abilitatile de pronuntie.

- prescolari (pani la 7 ani). Incd se mentine o pronuntie incorect a suierdtoarelor, siflantelor, insa
se dezvolta controlul auditiv asupra propriei pronuntii - perceptia fonematica a sunetelor limbii materne.
Pand la varsta de 4-5 ani, copilul ar trebui sd fie capabil sa diferentieze toate sunetele (perceptie
fonemicd). Vocabularul creste, pana la varsta de 6 ani este de 3-4 mii de cuvinte, si le constientizeaza
semnificatia, chiar daca, adesea, cuvintele sunt folosite incorect (in loc de ,lopatd” - ,topati”). in
perioada respectiva, copilul incearca sa formeze/creeze cuvinte noi. Structura gramaticald a vorbirii se
dezvolta, copiii stdpanesc vorbirea coerentd pana la varsta de 3 ani. Pana la varsta de 4 ani se stabileste
structura propozitiilor simple. La varsta de 5 ani apar propozitii complexe si subordonate. Copilul poate
reda o povestire din 40-50 de propozitii, ceea ce indica stapanirea vorbirii monologate. Se incheie faza
emiterii corecte a sunetelor si se dezvolta vorbirea contextuala - generalizata, lipsitd de suport vizual.

- scolard (de la 7 la 17 ani). Asistam la o asimilare constientd a limbajului in context semantic;
copiii insusesc analiza sunetului, invatd reguli gramaticale pentru construirea propozitiilor. Apare
limbajul scris [218].

Dezvoltarea limbajului si Comunicarii ocupa un loc prioritar in gradinita, obiectiv urmarit atat in
activitatile specifice de educare a limbajului, cat si in cele liber-creative sau de rutina organizatorica in
orice moment al zilei.

Vocabularul este o conditie importanta pentru dezvoltarea psihica a copilului. A. Jleoutses [182],
afirma ca prin limbaj, vocabular, copilul reproduce experienta sa autogenetica , o generalizeaza si reflect
prin cuvinte. Cu cat vocabularul este mai bogat, cu atat expunerea va fi coloristica, sub aspect lexical,
cuprinzdtoare sub aspect semantic si corecta, logica, explicitd sub aspect sintactic.

Dezvoltarea vocabularului la copii depinde in mare parte de conditiile de mediu in care se dezvolta

copilul si Tn mod special al nivelului cultural al familiei. Astfel se explicd ca normativele de masurare a
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numarului de cuvinte difera de la un autor la altul, dar 1n linii generale cu totii declarad ca vocabularul
prescolarului mare ar trebui sa numere aprox. 3000 -3500 de cuvinte sau mai mult, dupa cum sustine
E.Verza [118].

VYpynraeBa [203] mentioneaza ca la varsta prescolard, incepe o noud etapd in dezvoltarea
limbajului; se dezvolta aspectul fonematic, morfologic, structura gramaticald. Enuntul devine din ce in
ce mai consistent si logic.

Analiza si sinteza lucrarilor de specialitate converg spre faptul, ca limbajul, proces psihic extrem
de complicat, parcurge un traseu meandric in dezvoltarea sa. Pe de o parte, se afla ereditatea, zestrea
indscuta pe care a mostenit-0 copilul prin parinti impreuna cu conditiile in care decurge nasterea, pe de
alta parte, se afla sociumul in care se dezvolta copilul. Astfel, ca confluentele psihologice si logopedice
pot genera abateri in dezvoltarea limbajului de tipul tulburarilor fonologice, dar pot influenta remedierea
lor, daca interventia psihologopedica se realizeaza la timp, este structuratda logic tinindu-se cont de
particularitatile de varsta ale limbajului si nivelul actual la care este el dezvoltat.

Studiile stiintifice existente sunt realizate din perspective izolate, pe arii inguste. Limbajul, fie ca
este analizat prin prisma dezvoltarii ca proces psihic in corespundere cu varsta cronologica, fie din
perspectiva lingvistica si psiholingvistica, fie din perspectiva logopedica, evidentiindu-se tulburarile de
limbaj in corelatie cu mecanismele de aparitie a lor (etiopatogeneza tulburarilor de limbaj), si practic,
nu am gasit studii in care tulburarea fonologica a limbajului sd fie abordata integru — psihologic si
logopedic, cuprinzand toate componentele procesarii fonologice: constiinta fonematica, constiinta
ritmului, constiinta silabei, constiinta cuvantului, constiinta anuntului, constiinta fonemului), pe de o

parte, in raport cu:

procesele psihice cognitive (atentie, memorie) si emotionale (anxietatea);

nivelul de autoapreciere;

raportul varstd psihologicd a limbajului si varsta cronologica;

identificarea predispozitiilor dislexografice,
si, pe de altd parte, studiul s aiba caracter comparativ, sa fie implicati prescolari cu tulburari fonologice
si cu dezvoltare tipica de aceiasi varsta.

Ceia ce am constatat este ca nu exista studii cuprinzatoare a tuturor dimensiunilor abordate de noi.
Problema stiintifica extrasa de noi, urmare a revizuirii literaturii stiintifice o expunem astfel: Cum putem
remedia tulburarea fonologica de limbaj la prescolari, prin ce strategii putem asigura recuperarea lor?
Raspunsuri, solutii la problema depistata gasim, dacd secventionam intregul (problema stiintifica) in
componente mai mici, care in fond, reflecta aspecte mai mici cu rol de complementaritate
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informationala: Care sunt particularitatile tulburarii fonologice la copii cu TL? Care e varsta psihologica
a limbajului la copiii prescolari evaluati? Care e nivelul dezvoltarii functiilor cognitive precum:
memoria, atentia, la copiii cu TL in comparatie cu cei cu DT? Care e nivelul anxietatii la acesti copii?
Cum se autoapreciaza copiii cu TL evaluati? Ce corelatii existd intre variabilele experimentale
evidentiate? Ce instrumente/metode putem aplica pentru evaluarea comparativa? Cum putem remedia
TF? Care sunt reperele esentiale ce ne-ar asigura atingerea scopului?

Sirul de probleme mai mici sunt un conglomerat de intrebari, rdspunsul carora reprezinta strategii
de solutionare a problemei stiintifice Tnaintate, care in fond deriva din scopul si obiectivele trasate.

Ipoteza cercetarii:

Presupunem ca Tulburarea fonologica prezenta la varsta de 6-7 ani la prescolari, va conditiona o
multitudine de inconveniente/dezavantaje, evidente in dezvoltarea limbajului, proceselor cognitive si
emotionale, comportamentul cognitiv si al autoaprecierii, improprii prescolarilor cu dezvoltare tipica,

Daca intervenim psihologic si logopedic asupra tuturor aspectelor evidentiate, vom Tmbunatati,
vom ridica randamentul tuturor functiilor afectate si in particular vom remedia tulburarea fonologica.

Scopul cercetarii: Recuperarea/remedierea tulburarii fonologice prin aplicarea programului
psiho-logopedic integrativ, cu repercusiune/impact/influentd asupra limbajului, proceselor cognitive,
emotionale, autoaprecierii si de formare/educare a premiselor pentru scris-Citit, la copii prescolari de 6-
7 ani.

Obiectivele cercetirii:

- studierea aprofundata a literaturii stiintifice de domeniu si descrierea, sinteza datelor stiintifice
analizate; structurarea instrumentelor de evaluare;

- reliefarea/distingerea particularitatilor tulburdrii fonologice si diferentelor de gen in manifestarea
tulburarii fonologice la prescolari;

- identificarea nivelului dezvoltarii proceselor cognitive, emotionale, autoaprecierii, premiselor
pentru scris-citit la prescolarii cu tulburare fonologica si dezvoltare tipica;

- stabilirea corelatiilor existente intre tulburarea fonologica si varsta psihologica a limbajului,
procesele cognitive si emotionale, autoapreciere; premise ale dezvoltarii scris-Cititului la
prescolarii cu tulburare fonologica si dezvoltare tipica,

- claborarea si implementarea unui program psiho-logopedic integrativ in vederea remedierii
tulburarii fonologice; aprobarea experimentala si evaluarea impactului interventiei integrative;

- emiterea recomandarilor pentru specialisti privitor la remedierea timpurie a tulburarilor

fonologice la prescolari.
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1.4. Concluzii la capitolul 1.

Sinteza informatiei stiintifice despre teoriile achizitiei limbajului, traseul dezvoltarii in copilérie,

elementele structurale psihologice implicate in procesarea fonologica, studiile stiintifice adiacente

cercetarii noastre, ne creeaza conditii pentru concluzii:

1.

Copiii prin activismul propriu, fiind fiinte active, orientate spre anumite reguli, asimileaza si
insusesc limbajul, din propria initiativa, dar care totusi, depinde si de capacitatile inndscute ale
copilului, de a prelucra intelectual informatiile.

Limbajul constituie modul in care se asimileaza, se inglobeaza si functioneaza limba la nivel
individual; este un indiciu cert al aptitudinilor intelectuale; este implicat in Intregul parcurs
psihic al individului; este un instrument al gandirii verbale si se formeaza prin limba;.
Dezvoltarea limbajului si a constiintei fonologice, la varsta prescolara mare, care include nu
doar o pronuntie corectd, ci si capacitatea de a naviga in realitatea limbii, constientizarea
relatiilor si dependentelor lingvistice - este o conditie esentiala pentru reusita academica din
etapa urmatoare — scolaritatea.

Tulburarea fonologica de limbaj se poate manifesta independent sau Insotitd de o tulburare de
pronuntie care treneaza dezvoltarea proceselor cognitive, emotionale, autoapreciere, determina
predispozitii dislexografice.

Evaluarea dezvoltdrii limbajului, si a mecanismelor cognitive implicate in procesarea lui,
trebuie raportate varstei cronologice, tinand cont de etapele dezvoltarii psihice.
Caracteristicile individuale ale copilului (de ex. capacitatile/abilitatile intelectuale sau prezenta
unor tulburdri de dezvoltare cum ar fi cele de limbaj) pot fi atdt de marcante, incat sa faca
necesara raportarea copilului respectiv la o alta varsta psihologica a dezvoltarii, decat cea
corespunzatoare varstei cronologice pe care o are, declanseaza perturbari, dezordini in evolutia
normald a psihocomportamentului cognitiv si emotional, modificari si deranjamente in

functionarea si desfasurarea normala a proceselor de autoreglare si autoapreciere.

Analiza literaturii a dovedit inexistenta studiilor complexe ale tulburarii fonologice raportate la

aspectele cognitiv, afectiv, autoapreciere, predispozitii dislexografice ale copilului. La fel nu am gasit

cercetari realizate din perspectiva remedierii tulburdrii fonologice prin dezvoltarea constiintei

fonologice si in paralel ale aspectelor psihologice ale personalitdtii copilului evidentiate anterior.

In urma acestor concluzii, remarcam necesitatea indubitabild a confluentei instrumentelor de

evaluare si ulterior de interventie psihologica cu cele logopedice, in recuperarea tulburarii fonologice

de limbaj, pentru obtinerea rezultatului terapeutic scontat.
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2. CARACTERISTICI DISTINCTIVE iN DEZVOLTAREA PSIHICA A PRESCOLARILOR

CU TULBURARE FONOLOGICA SI DEZVOLTARE TIPICA

2.1. Scop, obiective, ipoteze si metodologia cercetarii

Analiza literaturii de domeniu si familiarizarea cu cercetdrile stiintifice deja existente, ne-a

ajutat sa conceptualizam partea aplicativa a lucrarii. A trebuit sa delimitdm si sa clarificim problemele

aparute la moment: cine vor fi subiectii implicati in cercetare? Cati subiecti vor fi? Ce exact vom

studia? Ce instrumentariu vom folosi? Care sunt asteptdrile, ce ipoteze lansam?

Am stabilit niste pasi: a) definirea clara a scopului cercetarii constatative; b) formarea loturilor

de subiecti ce vor fi implicati: grupul/lotul copiilor prescolari cu TF si cu DT, respectand criteriul de

varsta si frecventa genului; ¢) selectarea si structurarea instrumentelor de evaluare

Scopul Tnaintat pentru etapa de constatare: Identificarea caracteristicilor constientizarii

fonologice, a nivelului de dezvoltare a limbajului si proceselor psihice, inclusiv a comportamentului

cognitiv, a autoaprecierii, a premiselor pentru scris-citit la copiii prescolari cu TF si DT.

Obiectivele experimentului de constatare:

cognitiv;

Selectarea copiilor cu TF dintre copiii cu TL;

Evaluarea Constiintei fonologice la copiii prescolari cu TF si DT;

Determinarea Varstei psihologice a limbajului la copiii prescolari cu TF si DT;
Evaluarea dezvoltarii premiselor pentru scris-citit la copiii prescolari cu TF si DT

Evaluarea dezvoltarii proceselor cognitive (atentia, memoria) si a comportamentului

Evaluarea autoaprecierii la copiii prescolari cu TF si DT;

Evaluarea fondalului emotional (anxietatii) la copiii prescolari cu TF si DT
Stabilirea corelatiilor existente intre variabilele cercetate;

Prelucrarea si interpretarea rezultatelor obtinute;

Extragerea concluziilor stiintifice.

Ipoteza etapei de constatare: Pornim de la prezumtia, ca prescolarii cu TF vor prezenta abateri

de la normativele varstei pe dimensiunile limbajului (oral-scris), procese cognitive, emotionale,

comportament cognitiv, autoapreciere, in raport cu prescolarii cu DT de aceiasi varsta.

Din ipoteza generala au rezultat ipoteze operationale, prin care presupunem ca:

1. Constiinta fonologica, prin toate componentele ei, va fi insuficient dezvoltata la copiii prescolari

cu TF, si ca insasi prezenta TF, ar cauza disfunctionalitati in lant, nespecifice semenilor cu DT;
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2. Din perspectiva varstei psihologice a limbajului, intre prescolarii cu TF si cu DT, vor fi diferente
semnificative, raportata la varsta cronologica;

3. Vom consemna insuficienta dezvoltarii premiselor catre scris-citit (sub limita de trecere) la
prescolarii cu TF comparativ cu DT,

4. Procesele psihice (atentia si memoria) vor fi subdezvoltate la prescolarii cu TF fata de prescolarii
cu DT si statistic vor exista diferente;

5. Comportamentul cognitiv, prin capacitatile/competentele intelectuale, va fi usor nuantat/marcat
de TF prezenta la prescolari, moment nesemnificativ la cei cu DT;

6. Vom atesta diferente statistic semnificative, intre prescolarii cu TF comparativ cu DT, la
dimensiunea autoaprecierii;

7. Prescolarii cu TF se vor caracteriza printr-un nivel inalt/pronuntat al anxietatii in comparatie cu
prescolarii cu DT;

8. Se vor stabili corelatii semnificative intre variabilele cercetate la ambele esantioane de copii
prescolari: TF va corela cu toate dimensiunile investigate.

Variabilele experimentale

Variabila independenta — Tulburarea fonologica

Variabile dependente — dezvoltarea constiintei fonologice; VPL; premisele pentru scris-citit;
dezvoltarea proceselor psihice cognitive (atentia, memoria), comportamentul cognitiv, nivelul de
autoapreciere; manifestarile emotionale exprimate prin anxietate.

Experimentul de constatare s-a realizat n perioada septembrie — decembrie 2018. Identificarea
copiilor prescolari cu TF s-a realizat prin analiza fisei logopedice a copiilor cu tulburari de limbaj (ca
instrument de scrining) din Institutiile de educatie timpurie si, apoi structurarea lotului de copii
prescolari cu TF = 80 subiecti; si, Tn paralel, a lotului de copii prescolari de aceiasi varsta = 80 de
subiecti cu DT, varsta 6-6,5 ani.

Pe pozitia de criteriu in selectarea participantilor a fost varsta. Dupa cum arata literatura de
specialitate [79,118,163,181,206], procesul de dezvoltare a limbajului este unul de durati. in jurul
varstei de 5-6 ani, vorbirea devine clard, coerentd, pronuntia si articularea se perfectioneaza,
vocabularul este variat si comunicarea cu cei din jur, cu semenii se largeste. De aceea, am decis ca
varsta subiectilor participanti in cercetare sa fie 6-7 ani, pentru a exclude o potentiala tulburare
fiziologica de limbaj, specifica virstelor mai mici.

Alt criteriu la care ne-am orientat, a fost tulburarea de limbaj. Prescolarii cu TL erau deja in

evidenta logopedului din IET. Am selectat copiii cu diagnoza Insuficenta fonetico-fonematica, care
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prin caracteristica simptomatologica echivaleaza cu tulburarea fonologica.

Pe tot parcursul desfasurarii experimentului am respectat o conditie foarte importanta - crearea
ambiantei pozitive, favorabile si de incredere intre examinator si copil, in vederea relationarii
eficiente si obtinerii datelor veridice!

Instrumentele folosite in cadrul experimentului de constatare:

1.  Fisalogopedicd (Anexa 1.1). folositd pentru selectarea copiilor cu diagnoza TF.

2. Instrumente pentru evaluarea limbajului:

a. Metoda Constiinta fonologica [124], Anexa 1.2, pentru stabilirea nivelul de dezvoltare a
congtientizarii si procesarii fonologice;

b. Testul Cunoasterea virstei psihologice a limbajului [124], Anexa 1.3, pentru evaluarea VPL;

C. Test activ Burlea, [72], Anexa 1.4, pentru identificarea dezvoltarii premiselor pentru scris-
citit;

3. Evaluarea proceselor psihice cognitive:

- Testul Memoria vizuala, [164], Anexa 1.5;

- Testul Atentia vizuala, [164], Anexa 1.6;

- Proba Comportamentul cognitiv a copiilor prescolari, secventd din Profil
Psihopedagogic, [124], Anexa 1.7,

4.  Evaluarea starii emotionale:

- Testul Anxietatea, [202 ], Anexa 1,8;

5. Pentru studiul autoaprecierii:

- Testul Scarita, [191], Anexa 1,9

Descrierea metodelor aplicate:

1.  Fisalogopedicd

Scop: consultarea datelor anamnestice, nivelului de dezvoltare a limbajului, diagnosticul
logopedic. (Anexa 1.1.)

Metoda Constientizare fonologica.

Scop: evaluarea nivelului de dezvoltare a constiintei fonologice la copiii din ambele loturi de
cercetare. Autorul recomanda a fi aplicata copiilor cu varsta de la 5 ani.

Desfasurare: este alcatuita din 6 probe a cate 8-12 itemi fiecare. Proba 1 — dintr-o serie de
cuvinte ilustrate, copilul va identifica acele cuvinte care rimeaza cu cuvintul tinta propus de logoped;

proba 2 — copilul va identifica numarul de silabe ale cuvintelor ilustrate oferite de logoped; proba 3
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— copilul va indeparta mintal prima silaba a cuvantului, ultima sau cea din mijloc la cererea
logopedului si va spune ce cuvant a rezultat; proba 4- identificarea dintr-o serie de imagini a
cuvintelor care au in comun aceiasi consoana initiala; proba 5- copilul va identifica si va numi
consoana initiald a cuvintelor rostite de logoped; proba 6 — solicita copilului sa suprime primul sunet
din cuvintele oferite oral, si s spund ce cuvant a obtinut ca rezultat.

Scala de evaluare: Se acorda cate un punct pentru fiecare raspuns corect. Punctaj maxim 52 p.
(Anexa 1.2.).

2. Testul Cunoasterea virstei psihologice a limbajului, Alice Descoeudress

Scop: stabilirea raportului dintre varsta psihologica si cea cronologica a limbajului.

Desfasurare: Setul contine 7 probe. Recomandat pentru varsta cuprinsa intre 3-7 ani. Proba 1
Contrarii cu obiecte si imagini, copilul va denumi contrariul cuvintelor ilustrate si numite de logoped;
Proba 2 Lacune, copilul va completa cuvintle lipsa dintr-un text audiat; Proba 3 Cifre — copilul va
repeta dupa logoped o serie de numere; Proba 4 Materii — solicita copilului cunoasterea a 6 materii;
Proba 5 Contrarii fara obiecte i imagini — solicita copilului cunoasterea de antonime; Proba 6 Culori
- solicita copilului denumirea a 10 culori; Proba 7 Verbe - solicita copilului cunoasterea sensului unor
verbe mimate de examinator. (Anexa 1.3.)

Scala de evaluare: Consemnarea rezultatelor se face in conformitate cu tabelul:

Tabelul 2.1 Barem de asteptare/orientare pentru Testul Cunoasterea VPL

Consemnarea rezultatelor: Coeficientul corespunzator varstelor
PROBA 3ani | 4ani | 5ani | 6ani | 7ani | 8ani
I Contrarii (cu obiecte si imagini) 4 5 6 8 10 10
Il | Lacune 2 3 4 6 8 9
I | Cifre 3 3 4 5 5 5
IV | Materii 3 4 5 6 6 6
V | Contrarii (fara obiecte si imagini) 4 5 6 7 8 8
VI | Culori 2 3 4 6 8 10
VIl | Verbe 4 6 8 9 11 12

NOTA: Avand valorile realizate de fiecare copil la cele 7 probe, le scriem in ordinea respectivi pe
verticala si in dreptul lor scriem varsta limbajului corespunzatoare din tabelul de mai sus. Adunam cele 7
varste ale limbajului si suma lor o impartim la 7. Astfel abtinem vérsta psihologica a limbajului copilului ,
care corespunde sau nu cu varsta cronologica.

3. Test activ Burlea
Scop: identificarea dezvoltarii premiselor pentru scris-Citit; determinarea predispozitiilor

dislexodisgrafice la copiii prescolari.
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Desfasurare: Testul este alcatuit din 8 probe care vor fi prezentate copilului pe rand, solicitand
copilului: Proba 1- sa denumeasca 6 imagini familiare oferite de logoped; Proba 2 - sa completeze
grafic imaginile propuse dupa model; Proba 3- sa observe si sa numeasca orientarea spatiala a
obiectelor intr-un tablou; Proba 4 - sa discrimineze orientarea Schemelor grafice; Proba 5 sa aranjeze
imaginile in ordinea cronologica reesind din subiectul redat in imagini; Proba 6 - sa continuie scrierea
elementelor grafice dupa model; Proba 7 sa sesizeze directia si orientarea obiectelor prezentate
imagistic; Proba 8 sa alcatuiasca si sd povesteasca o istorie, in baza secventelor prezentate in imagini.
(Anexa 1.4)

Scala de evaluare:

In consemnarea rezultatelor se vor scidea 15 puncte din totalul obtinut dacd se constatd
existenta unor tulburari de tip dislalic. Punctajul maxim care poate fi acumulat este 121 de puncte,

cotarea per itemi poate fi consultata in Anexa 1. 4

90-12: Fara tendinte dislexodisgrafice
40-90 Risc de dislexie-disgrafie
0-40 Simptomatologie predispozanta

4. Testul Memoria vizuala

Scop: evaluarea capacitatii de memorare vizuala.

Desfasurare: copilului i se prezintd pe rand, 16 imagini familiare (ceas, albina, ochelari, casa,
minge, ratd, masa, harbuz, fereastra, barca, umbrela, cana, sanie, caldare, cal, brad), fiind rugat sa le
priveasca cu atentie si s incerce s memoreze cat mai multe din ele. Dupa prezentarea imaginilor se
face o mica pauza, dupd care 1 se cere copilului sa-si aminteascd imaginile vazute. Pentru fiecare
raspuns corect, subiectul primeste 1 punct.

Se repeta procedura, amestecand imaginile cu altele (in total 22 carduri), copilul este rugat sa
le identifice pe cele care se repetd. (Anexa 1.5.)

Scala de evaluare a memoriei vizuale:

Nivelul Nr. de raspunsuri corecte
I nivel 10-9 raspunsuri corecte
II nivel 8-7

I nivel 4-3

IV nivel 2 si mai putine

5. Testul Atentia vizuali

Scop: evaluarea atentiei vizuale
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Desfasurare: se prezinta copilului o fisa cu figuri geometrice.Copilul este rugat sa priveasca cu
atentie fiecare rand din fisa, sd identifice si s taie cu céte o linie verticald cercurile, iar cu doua —
patratele, fara a omite vreun rand. Timpul de executare- 4 minute.

Scala de evaluare: Fiecare simbol corect identificat se va aprecia cu cate un punct. Punctajul
maxim este de 100 p., ce corespunde atentiei bine dezvoltate. (Anexa 1.6)

6.  Proba Comportamentul cognitiv, secventa din Proba Evaluarea nivelului de dezvoltare
a copiilor prescolari Profil Psihopedagogic, propus de E.Vrasmas, V.Oprea. Setul contine 4
compartimente: abilitati generale, comportamentul cognitiv, comportamentul verbal, abilitati logico-
matematice. Am folosit doar un compartiment, cel cognitiv, care a prezentat interes pentru cercetarea
de fata.

Scop: evaluarea capacitatii intelectuale.

Desfasurare: Compartimentul constd din 11 subprobe care solicita copilului: Proba 1 sa
denumeascd din memorie notiuni din sfera a 5 categorii (imbracaminte, mobila, jucarii, animale,
fructe); Proba 2 sa surprinda elementul intrus intr-0 categorie; Proba 3 sa defineasca obiecte si fiinte
altfel decat prin intrebuintare; Proba 4 sa indice imaginea unor obiecte descrise prin functie; Proba
5 sa stabileasca asemanari intre doud notiuni date (Céine-pisica, avion-camion...); Proba 6 sa indice
lacunele 1n imagini; Proba 7 sa demonstreze intelegerea relatiei cauza - efect; Proba 8 sa completeze
cuvintele lipsd in perechile de analogii simple (ziua e lumina, iar noaptea...); Proba 9 sa sesizeze
absurdul Tn imagini; Proba 10 sa copieze un romb; Proba 11 sa numeasca pozitiile obiectelor si
imaginilor (primul, al doi-lea...).

Scala de evaluare: fiecare raspuns corect va fi cotat cu cate un punct, punctajul maxim pe care
il poate obtine un copil este 51 de puncte, ceia ce denota abilitati cognitive corespunzatoare varstei
prescolare mare (Anexa 1.7.).

7. Testul Scarita

Scop: determinarea nivelului de autoapreciere al copilului.

Desfasurare: Copilului i se prezintd o foaie pe care este desenatd o scaritd cu 7 trepte, pe trepta
din mijloc va fi pusa figura unui copil decupatd in prelabil.

Instructiune: Aceasta este o scard pe care se plaseaza (urcd si se opresc pe o anumita scard) toti
copii. Pe treptele superioare se plaseaza copiii ,,buni”, iar pe ultima ,,cei mai buni”.

Treptele de maj jos, sunt ocupate de copiii ,,mai putini buni”, iar pe treapta de jos — acei copii

care considera ca ei ,,nu sunt buni de nimic”.
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Copilul este rugat sa indice care trepta il reprezinta: ,, Tu pe ce treapta te-ai plasa? Care scara
crezi cd te reprezintd? Plaseaza figura copilasului decupat pe treapta care tu o alegi!”

Nota: Se observa si noteaza modalitatea executdrii sarcinii de cétre copil: analizeaza, adreseaza
Intrebari, etc. la final se discuta alegerea copilului: ,,Ce te-a facut sa te plasezi pe aceasta treapta?
Cum explici alegerea facuta?” (Evitam intrebarea ,,de ce?”). (Anexa 1.9.)

Scala de evaluare :

I nivel Inferior
[-111 nivel Scazut
IV nivel Scazut nepronuntat
V-VI nivel Adecvat
VII nivel Ridicat

8. Testul Anxietatea

Scop: determinarea prezentei si a nivelului anxietdtii copiilor in raport cu anumite
circumstante/activitati cotidiene redate prin ilustratii.

Desfasurare: Copilului ii sunt prezentate o serie de imagini, 14 fise ce redau situatii cotidiene
din viata copiilor (la masa, la joaca, plimbare, etc..), in care eroul principal nu are desenata fata.
(Anexa 1.8.)

Instructiune: In aceste desene, pictorul nu a reusit sa deseneze fata copilului, te rog sa le privesti
cu atentie si sa-mi spui cum crezi tu — copilul este vesel sau trist.

Scala de evaluare:

Indicele anxietatii este invers proportional cu capacitatea copilului de a se adapta, de a face fata
provocdrilor, de a se concentra si a reactiona constructiv la o anumitd situatie cotidiand sociala. Cu
cat nivelul de anxietate este mai inalt cu att aceste capacititi sunt mai slab dezvoltate. In baza
raspunsurilor oferite, se va calcula indicele anxietdtii (IA), aplicand urméatoarea formula:

__ Numarul raspunsurilor negative

IA 12 x 100%
Niveluri de apreciere a IA:

. nivel Tnalt al anxietatii (IA > 50%);

. nivel mediu al anxietatii (20% < IA < 50%);
. nivel scazut al anxietatii (0% < IA <20%).

Metodele statistice
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Prelucrarea statistica a datelor acumulate a fost efectuata utilizand sistemul R pentru calculele
statistice si grafica. Pentru prelucrarea statistica a datelor obtinute in cadrul cercetarii a fost aplicata
metoda non-parametrica de testare a semnificatiei statistice: metoda de comparatie a esantioanelor
independente U Mann-Whitney; stabilirea coeficientilor de corelatie Spearman (test neparametric de
corelatie a rangurilor) pentru datele ce nu au o distributie gaussiana (forma distributiei nu respecta
legea normala Gauss-Laplace), statistica descriptiva (indicatorii tendintei centrale - media, mediana,
frecvente; indicatorii de masurare a variatiei datelor in jurul tendintei centrale — abaterea standard,
boltirea, asimetria).

Pentru consolidarea datelor confirmate statistic semnificative, am stabilit marimea efectului (r
biserial — rbis). Valoarea acestui indice tinde sa justifice semnificatia statistica prin importanta la
nivel practic. Valoarea marimii efectului (r biserial) si specificatia lui sunt prezentate mai jos:

- pana la 0.56 este un efect mic

- pana la 0.64 un efect mediu

- pana la 0.71 un efect mare

Astfel o valoare statistic semnificativd cu marimea efectului intre >0.56 - <0.71 va avea un
impact practic de la mic spre mare.

Analiza statistica descriptiva privind relatia dintre variabilele nominale: varsta si genul copiilor

din grupurile TF si DT a fost efectuata prin testul chi-patrat.

2.2. Prezentarea si interpretarea rezultatelor experimentale

In baza diagnozei estimate si inscrise in fisa logopedici a fiecarui copil din institutiile de educatie
timpurie, confirmate de catre metodistul responsabil de serviciul logopedic prescolar din cadrul SAP,
municipil Chisinau, au fost selectati 80 de prescolari cu tulburari fonologice (TF) cu distributie relatata
la apartenenta de gen (sex) in urmatorul raport: 51,2% (41) - fete si 48,8% (39) — baieti - aproximativ
aceelasi raport si frecventa.

In scopul identificarii omogenitatii grupurilor TF si DT, am recurs la stratificarea acestora pe

varste, care au fost cuprinse intre 5,9 si 6,5 ani si apartenenta de gen (figura 2.1 si 2.2).
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Analiza statisticd descriptiva privind relatia dintre variabilele nominale: varsta si genul copiilor
din grupurile TF si DT a fost efectuatd prin testul chi-parrat. Rezultatele obtinute nu au evidentiat
diferente statistic semnificative: in functie de virsta (x2=3,06; p=0,879) si in functie de sex (}2=0,1;
p=0,752), ceea ce demonstreaza ca grupurile selectate sunt echivalente si distributia nu diferd de la un

grup la altul (Anexa 2, tabelele 2.1 — 2.2) — grupurile sunt omogene.

Rezultate metoda Constientizare fonologica.

Scop: evaluarea constiintei fonologice a prescolarilor cu TF si cei cu DT.

Ipoteza de lucru: Constiinta fonologica, prin toate componentele ei, va fi insuficient dezvoltata la
copiii prescolari cu TF; Exista diferente intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT la nivelul constiintei
fonologice.

Metoda a scos in evidenta aspecte diferentiale intre grupurile de prescolari cu TF si prescolari DT
(Fig 2.3). Per ansamblu, putem evidentia urmatoarele constatdri: punctajul total minim la prescolari cu
TF a constitiuit 9 puncte, cu media de 1.5, iar puctajul total maxim s-a situat la nivelul de 52, cu media
de 8.66; pe cand punctajul total minim la prescolari cu DT a constitiuit 45, cu media de 7.5, iar puctajul

total maxim s-a situat la acelasi nivelul de 52, cu media de 8.66.
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Fig. 2.3. Punctajul prescolarilor la ,,Constiinta fonologica”, DT/TF

Vedem un decalaj enorm intre punctajul minim si maxim acumulat de copiii prescolari cu TF in
comparatie cu prescolarii cu DT. Am analizat scorurile particulare ale copiilor, intervalele la care s-au
clasat mai multi dintre ei.

Conform figurilor prezentate mai jos (Fig. 2.4.1 si Fig. 2.4.2), observam ca cei mai multi copii cu
tulburare fonologica au acumulat punctaj in intervalul de 30-42 puncte si au constituit 65% (52 de copii),

pe cind majoritatea copiilor cu dezvoltare tipica au acumulat punctaje de la 49 pina la 52 si au constinuit
92,5% (74 de copii).

6;7,5% -15:1;  23-29, 4
5% 7-48; 4; 5%
17; 49-50;
21,25% 5; 25; 27;
% ,75%
36-42; 27,
33,75%
®9-15 ©23-29 30-35 1436-42 M43-49 M 50-52 M45-46 W47-48 49-50 151-52
Fig. 2.4.1. Frecvente punctaj TF in procente Fig. 2.4.2. Frecvente punctaj DT in procente

Pentru a intelege esenta diferentei de punctaj acumulat la metoda Constiinta fonologica intre

prescolarii cu TF si DT, am studiat media rezultatelor pentru fiecare proba (Fig. 2.5).
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Fig. 2.5. Media rezultatelor la probele metodei Constiinta fonologica, subiecti TF si DT

Figura data denota diferenta intre punctajul mediu obtinut la fiecare proba de cétre prescolarii cu
TF si DT, si observam ca el este la unele probe diferit la altele foarte apropiat, ceea ce ne sugereaza ca
pentru copiii cu TF existd anumite impedimente, incapactitati. Decalaje si respectiv dificultati sunt
atestate la probele Eliminarea silabelor, Recunoasterea rimelor, Identificarea consoanelor si
Eliminarea fonemelor.

Eliminarea unui fonem din cuvant si Eliminarea unei silabe din cuvant, a creat cele mai mari
dificultati copiilpr prescolari cu TF. Se explica incompetenta copiilor prin insuficienta analizei auditiv-
fonologice, dar credem ca si neconstituirea reprezentarii grafice a cuvintelor, in unele cazuri nici a literei

Presupunem ca problema se va ameliora in momentul in care copiii vor invata literele si scrierea
cuvintelor cu ajutorul lor. Se observa, de asemenea, faptul ca omiterea fonemului in pozitie initiala se
face mai usor decat omiterea fonemului in pozitie finald, avand nevoie si de mai mult timp pentru
realizare. Segmentarea cuvintelor in foneme Se realizeaza mai usor in cazul cuvintelor scurte, formate
din 2-4 sunete. in cazul cuvintelor lungi, s-a observat tendinta de a elimina sau omite unele vocale, in
special cele neaccentuate sau de a alatura/ a contopi, consoanele cu vocalele care preced aceste consoane,
rostindu-le ca fiind un singur sunet. Atunci cand li se cere sa enumere cuvinte care incep cu un anumit
sunet, intr-un interval de timp, s-a observat tendinta de a spune cuvinte care contin acel sunet, indiferent
de pozitia in care el se afla.

Proba Consoana Initiala nu a produs dificultati nici pentru o categorie de copii, toti recunosteau
auditiv, fonematic sunetul initial, il evidentiau cu lejeritate; diferenta statistica intre punctajul mediu
obtinut de catre prescolarii cu TF (7.87 p.) si cei cu DT (8 p.) la aceasta proba — nu exista!

Prelucrarea statistica a diferentelor constatate intre cele doud loturi, a fost efectuata prin testul non-
parametrica U-Mann-Whitney, deoarece au fost atestate abateri puternice de la distributia normala a
datelor, asimetria reprezinta val. max.=8,27 (depaseste 1), iar boltirea prezinta val. max.=70,69
(depaseste 3). (Anexa 2, tabelul 2.3. si 2.4.).
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Prin prisma prelucrdrii statistice a datelor, constatam diferente statistic semnificative intre
prescolarii cu TF si prescolarii cu DT, care tin de Eliminarea silabelor (U=5974; p<0,001),
Recunoasterea rimelor (U=4844; p<0,001), Identificarea consoanelor (U=4680; p<0,001), Eliminarea
fonemelor (U=5660; p<0,001) si numararea silabelor (U=4111; p<0,001). La fel exista diferente
semnificative din punct de vedere statistic la punctaj total (U=6044,5; p<0,001) si respeciv a media
rezultatelor raportata la aceasta proba (U=6044,5; p<0,001). Nu exista diferenta statistic semnificativa
in ceea ce priveste varsta prescolarilor cu TF si cei cu DT (U=3409; p=0,463) (Anexa 2, tabel 2.5)

Analiza comparativa a diferentei statistice semnificative intre prescolarii cu TF si cei cu DT, in
contextul marimii efectului este prezentata in tabelul 2.2

Tabelul 2.2. Diferente intre rezultatele prescolarilor cu TE/DT, Constiinta Fonologica

Medii Mediane M ann- ) 12:‘[;133:3?
TF DT TF gy PHomErl (r biserial)
Varsta 6,32 6,35 6,40 6,40 3409,00 0,463 0,07
Recunoasterea
rimelor 6,92 7,90 7,00 8,00 4844,00 <0,00 0,51
Numararea
silabelor 7,42 7,91 8,00 8,00 4111,50 <0,00 0,28
Eliminarea
- silabelor 5,55 10,91 5,00 11,00 5974,00 <0,00 0,87
.gﬁ Identificarea
k=) consoanelor 7,05 8,00 8,00 8,00 4680,00 <0,00 0,46
% Consoana
o initiala 7,88 8,00 8,00 8,00 3280,00 0,156 0,02
g Eliminarea
*é fonemelor 3,86 7,79 3,50 8,00 5660,50 <0,00 0,77
S TP 38,69 50,51 37,00 51,00 6044,50 <0,00 0,89
Media 6,45 8,42 6,17 8,50 6044,50 <0,00 0,89

Valorile 1nalte a marimii efectului la proba Eliminarea silabelor (rbis=0,87) si Eliminarea
fonemelor (rbis=0,77), confirma gradul de dificultate intalnit in realizare de copiii cu TF, comparativ cu
cei cu DT. La fel médrimea efectului este semnificativ inalta la punctajul total acumulat si media acestei
probe (rbis=0,89). Marimea efectului mare ne vorbeste despre magnitudinea efectului pe plan practic al
diferentelor statistic semnificative descrise.

Conluzionam, cé copiii prescolarii cu TF inca nu au formatd constiinta fonologica, atestam multe
incapacitati/incompetente, lacune, dificultati chiar si la probe simple cum ar Recunoasterea rimei sau

Numararea silabelor. Ei obtin scoruri mici la probele metodei Constiinta Fonologica, opus copiilor

60



prescolari cu DT, iar diferenta statisticd semnificativd este asociatd cu valoarea marimii efectului
semnificativ mare la probele Eliminarea silabelor si Eliminarea fonemelor, aceasta confirma ipoteza
privind diferenta intre prescolarii cu TF si cei cu DT din perspectiva constientizarii fonologice. Intre

celelalte probe, deasemenea exista diferentd statistic semnificativa, doar cd marimea efectului e medie.

Rezultate la Testul Cunoasterea virstei psihologice a limbajului.

Scop: Constatarea varstei psihologice a limbajului la copiii cu TF si cei cu DT.

Ipoteza: EXista diferente Tntre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT in ceea ce priveste dezvoltarea
varstei psihologice a limbajului. VPL la prescolarii cu TF este subdezvoltata in raport cu VC, la fel si
in raport cu prescolarii cu DT.

Testul cuprinde 7 subpobe si la inceput am analizat care sunt valorile rezultative ale copiilor la
fiecare proba, la care din ele au intdmpinat dificultati.

Am constatat, ca copiii cu TF, intadlneau greutati si comiteau greseli in limbaj nu doar la nivel
fonetic, dar si la nivel lexical, semantic si gramatical. Vocabularul sarac, a generat lacune in denumirea
Cu sens opus a imaginii, ca de exemplu la proba 1 — Contrarii cu obiecte si imagini (5,25p). Desi au
identificat imaginea, recurgeau la gesturi si mimica pentru a da explicatia ceruta. Dificultatile intalnite
la proba 2 — Lacune, intr-un text citit, se datoreaza imaginatiei lacunare, precum si instabilitatii atentiei
auditive, fiind nevoie uneori de a citi de cateva ori propozitiile. Dificultati de atentie dar si memorie am
constatat la proba 3 — Cifre, majoritatea copiilor cu TF au putut s reproduca doar prima si a doua serie
de cifre, spre deosebirea de grupul DT, rezultatele carora s-au apropiat mult de baremul de asteptare. Cu
privire la proba 4 si 5 — Materii si Contrarii, la fel constatam dificultati de identificare si exprimare a
raspunsului asteptat.

Au fost evidentiate urmatoarele rezultate pentru fiecare subproba a testului.

TF @DT & Bareme de asteptare

oo 06
% 7.67
8.00 ‘ 6.927.00 6 6
s 4 5.996.00 4 6.00
6.00 > 4.79%.00 4547 4, 8{ .
400 |+ 5P &
200 | | 0
Contrarii (cu) Lacune Cifre Materii  Contrarii (fara)  Culori Verbe

Fig. 2.6. Media rezultatelor la probele testului Cunoasterea VPL, TF si DT
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Tn figura 2.6 este inclus punctajul obtinut de citre prescolarii cu TF care este mai mic decét la

prescolarii cu DT. Decalaj mare in punctaj se atesta la toate probele cu exceptia probei Culori, la care

diferenta punctajului dintre TF si DT este de doar 1,02 p., ceea ce credem ca a fost o proba mai usoara.

Media punctajelor metodei Virsta psihologica a limbajului sunt prezentate mai jos, in figura 2.7,

care arata cd subiectii cu TF fatd de cei cu DT, au obtinut valori mai joase la toate probele testului.

Media

Varsta psihologica a limbajului

12.009.64 9.69
10.00 7.62 6.92 . 7.48
8.005.25 4.79 2’99 ggz .
6.00 .52 2
4.00
2.00
0.00

lacune
cifre
materii
culori
verbe

contrarii cu
obiecte si

Media (varsta
psih. a...

contrarii fara
obiecte si

Fig. 2.7. Graficul Mediei rezultatelor la probele testului Cunoasterea VPL, TF si DT

—=TF
et=DT

Rezultatele la toate probele ne-a dat media Varstei psihologice a limbalului pentru cele doua

categorii de copii, TF: M=4,82 si DT: M=7,48, o difernta de punctaj considerabila.

7.48
6.32 6.35
] . - -

8.00
6.00
4.00
2.00
0.00

Varsta psihologica a limbajului Varsta cronologica

ETF mDT

Notda: am convertit lunile anului in unitati conventionale (u.c). O lund constituie 0,083 u.c.
(12x0,083=0,996~1,00). Prin urmare putem spune ca valoarea de varsta 4,82 este echivalentul la aproximativ 4 ani si
11 luni, iar valoarea 7,48 este echivalentul a 7 ani si 7 luni.

Fig. 2.8. VPL si VC a prescolarilor TF / DT

Varsta psihologica a limbajului la prescolarii cu TF (4,82) atesta decalaj de aproximativ lan 7

luni (19 luni) fatd de varsta cronologica (6,32), in schimb la prescolarii cu DT varsta psihologica a
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limbajului (7,48) este mare decét varsta lor cronologica (6,35), diferenta constituid 1 an si 2 luni (14
luni).
Prelucrarea statistica, U Mann-Whitney, desemneaza diferente statistic semnificative intre
subiectii cu TF si cu DT vizible din tabelul 2.3. (Anexa 2, tabelul 2.6).
Tabelul 2.3. Incadrarea diferentei statistic semnificative la probele VPL, TF/DT

Medii - Marimea
Probe Mann-\lGVhltn p efectului
TF DT (r biserial)
= | contrarii cu ob si
§ imagini 5,25 9,64 6400,00 < 0,001 1,00
£ | lacune 371| 762 635500 | <0,001 0,99
)g cifre 3,52 4,79 6043,00 < 0,001 0,89
1>) —
'go materil 4,54 5,99 6178,00 < 0,001 0,93
g contrarii fara ob §
g imagini 4,80 6,92 6225,00 < 0,001 0,95
g culori 6,65 7,67 4840,00 < 0,001 0,51
<§ verbe 5,30 9,69 6394,50 < 0,001 1,00
Media VPL 482| 748 6400,00 < 0,001 1,00

Prelucrarea statistica a datelor obtinute si compararea acestora, la subiectii cu TF si cu DT, a
evidentiat diferente statistic semnificative la toate probele testului (U=4840,00 — 6400,00; p<0,001;
r bis=0,89 — 1,00; >0,71): Contrarii cu obiecte si imagini (U=6400; p<0,001; r bis=1,00),
Completarea lacunelor dintr-un text vorbit (U=6355; p<0,001; r bis=0,99), Repetare de numere
(U=6043; p<0,001; r bis=0,89), Cunoasterea a 6 materii (U=6178; p<0,001; rbis=0,93), Contrarii
fara obiecte sau imagini (U=6225; p<0,001; r bis=0,95), Culori (U=4840; p<0,001; r bis=0,51) si
Cunoasterea sensului verbelor (U=6394,5; p<0,001; r bis=1,00). Marimea efectului se exprima prin
valori >0,71, ce desemneaza valoare practica foarte mare, si exceptie avem la proba Culori, care in
aspect practic prezinta o magnitudine medie.

Testul U Mann Whitney a estimat diferente statistic semnificative la VPL intre prescolarii cu
TF si cu DT. Nu s-au observat diferente in contextul varstei cronologice la prescolarii cu TF si
prescolarii cu DT.

Concluzionam, ca decalajul intre varsta psihologica si cea cronologica, atestat la subiectii cu
TF confirmad ipoteza mentionata mai sus. Nivelul de dezvoltare a varstei psihologice a limbajului este

puternic influentat de prezenta/absenta tulburarii fonologice.
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Rezultate la testul Burlea.

Scop: identificarea dezvoltarii premiselor pentru scris-citit; determinarea predispozitiilor
dislexodisgrafice la copiii prescolari cu TF si DT.

Ipoteza de lucru: Vom consemna insuficienta dezvoltarii premiselor catre scris-cCitit (sub
limita de trecere) la prescolarii cu TF comparativ cu DT; Prescolarii cu TF vor prezenta
predispozitii dislexodisgrafice accentuate fatd de prescolarii cu DT.

Realizarea probei a dezvaluit dificultatile cu care se confrunta prescolarii. O privire asupra
mediei rezultatelor pe categorie de prescolari ne informeaza despre probele cu dificultate mai inalta
si invers; paralel realizam la cine sunt mai bine dezvoltate premizele pentru scri-citit. Motricitatea
find a mdinii si Sesizarea directiei si orientarii obiectelor, abilitati cu pondere inalta pentru scriere
si citire, estimeaza decalaj egal de 7 unitati intre TF si DT, ceea ce e foarte mult. Doar la subproba
Denumire de imagini, media rezultatelor este aceiasi la ambele loturi de prescolari. (Anexaz,
tebelul 2,3 si 2,4).

Proba Burlea

20.00 16.40 16.18 15aq 1662 1729
14.31 -

18.00
16.00
14.00
12.00
10.0
8.00°"
6.00
4.00
2.00
0.00

Media

den.de imagini
complet.img
orientare sp
discr.sch.grafice
aranjarea imaginilor
motricitatea fina
sesiz.directiei si or
povestiri secv

el TF epe==DT

Fig. 2.9. Media punctaj, testul Burlea, subiecti cu TF si DT
Prelucrarea datelor demonstreaza diferenta statistic semnificativa la toate subprobele
sumarizate n tabelul 2.4 (Anexa 2, tabelul 2.20): Completare de imagini (U=5892; p<0,001),
Orientare spatiala (U=6135,5; p<0,001), Orientarea schemelor grafice (U=6285; p<0,001),
Aranjarea imaginilor (U=6150,5; p<0,001), Motricitatea fina a mainii (U=6378; p<0,001), Sesizarea
directiei si orientarii obiectelor (U=6371,5; p<0,001) si Povestiri secventiale (U=6342; p<0,001). TP
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(U=6976,00; p<0,001); M (U=6976,00; p<0,001). Marimea efectului este foarte inalta (r bis=0,84-
0,99), ce accentueaza semnificatia statistica.

Tabelul 2.4. Performanta si diferente TF / DT, testul Burlea

Medii ) Marimea
Probe W'r\l/ilflnnen p efectului
TF DT y (r biserial)
Denunire de imagin| 6,00 6,00 3200,00
Completare de imagij 10,47 16,40, 5892,000 <0,001 0,84
orientare spatiala 8,46 14,31 613550 <0,001 0,92
8 Orientarea schemelo
g grafice 10,16/ 16,18/ 6285,000 <0,001 0,96
= Aranjarea imaginilo| 5,47 8,62 6150,50, < 0,001 0,92
§ Motricitatea fina a
= mainii 8,49 15,41| 6378,000 <0,001 0,99
Sesizarea directiei s
orientarii obiectelor] 9,29 16,62| 6371,50 < 0,001 0,99
Povestiri secventialg 11,25 17,59 6342,000 <0,001 0,98
TP 69,60, 111,14 6376,000 <0,001 0,99
Media 8,70 13,89 6376,000 <0,001 0,99

Analiza statistica a datelor obtinute arata ca diferenta statistica isi pastreaza valoarea indiferent de
apartenenta de gen (Anexa 2, Tabelul 2.21 si 2.22). La fel valoarea marimii efectului este foarte mare
incadrandu-se >0.71.

Prin urmare punctam ca copiii cu TF au reticente in dezvoltarea premiselor pentru scris-Citit pe
toate palierele si reprezinta un risc pentru aparitia in timp a predispozitilor pronuntate dislexodisgrafice
in comparatie cu copiii cu DT.

Analiza calitativa a performantelor la capitolul premise pentru scris-citit revendicam urmatoarele:
prescolarii cu TF se contrapun prescolarilor cu DT! Proba 1 Denumiri de imagini, este o exceptie, punctal
este egal, ceia ce demonstreaza o recunoastere vizuala bund, imaginile fiind familiare copiilor ambelor
categorii. La celelalte probe semnalam disproportii, nepotrivire intre situatii. La proba 2 Completare de
imagini, copiii cu TF au demonstrat o lipsa a spiritului de observatie, precum si dificultati in sesizarea
detaliilor ce compun imaginea, dificultati de perceptie si orientare spatiala, erori ce se repetau si la proba
3 Orientare spatiala,; probal 4 Orientarea schemelor grafice este o proba importanta ce scoate in
evidenta natura specifica a greselilor tipice dislexico-disgrafice, prescolarii cu TF au comis confuzii in
orientarea raporturilor spatiale stanga-dreapta, sus-jos, tulburari de perceptie vizuala, dificultati ale
capacitatii de analiza si sinteza a formelor vizuale, dificultati de concentrare a atentiei si iarasi lipsa

spiritului de observatie; la prona 5 Aranjarea imaginilor, cele mai frecvente erori comise au fos
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inversarea ordinii firesti a succesiunii imaginilor, ceia ce semnaleaza dificultati din sfera capacitatilor
analitico-sintetice de ordonare si organizare a secventelor intr-o prelucrare seriala; proba 6 Motricitatea
fina a mainii — Scoate la iveala dezvoltarea motricitatii fine prin calificativul sub limita de trecere, ne
incadrarea in spatiul de lucru oferit, forme imprecise; 7 Sesizarea directiei si orientarii obiectelor
reprezinta itemul cu cele mai mari dificultati de executie, intrucat copii au comis frecvente confuzii
privind orientarea spatiala a obiectelor, precum si a directionarii acestora in pagina. Proba evidentiaza
inca o data tulburarile de perceptie si orientare spatiala si dificultati de atentie; proba 8 Povestiri
secventiale — se remarca tulburari ale limbajului oral, structurilor morfo-sintactice inadecvate, lipsa
coerentei ideilor in logica evenimentelor, exprimare verbala lacunara, tulburarile limbajului scris
coreleaza cu diverse tulburari ale limbajului oral in ceea ce priveste denumirea, evocarea lexicala,
organizarea corecta a mesajului in structuri morfo-sintactice corespunzatoare. Urmarind corelatia dintre
continutul semantic al propozitiilor formulate de catre subiecti si semnificatia indusa de imagine se
constata o totala neconcordanta. Din punct de vedere al structurilor lexicale, se observa vocabular sarac
si limitat.

Trebuie sa mentionam ca impedimente in indeplinirea probelor testului au fost multe, iar pentru

lotul de prescolari cu TF au fort insurmontabile. De altfel, ipoteza a fost confirmata.

Rezultate la testul Memoria vizuala.

Scop: evaluarea memoriei vizuale la prescolari cu TF si DT.

Ipoteza de lucru: Memoria vizuald a prescolarilor cu TF va fi subdezvoltata si in relatie cu
prescolarii cu DT, vor exista diferentestatistic semnificative.

Testul consta in prezentarea pe rand a 16 imagini familiare pe care copilul le memoreaza. Dupa
prezentarea imaginilor se face o micd pauzd, dupa care i se cere copilului sd-si aminteasca imaginile
vazute.

Se repeta procedura, amestecand cardurile cu altele (in total 22 carduri), copilul este rugat sa le identifice
pe cele care se repeta.

Observatiile facute in timpul evaluarii, ne-au permis sd remarcam urmatoarele aspecte: memoria
vizuala la prescolarii cu TF este diminuata, redusa ca volum si mai saraca, in ceea ce priveste fidelitatea
reproducerii, timpul de stocare fiind si el mai scazut, in comparatie cu prescolarii cu DT. Copii cu TF
aveau tendinta de a face asocieri sau confunda unele notiuni cu altele din aceiasi categorie (ex.: albina
era inlocuita cu buburuza sau musca; umbrela cu ploaia), cu notiuni asemanatoare ca forma/materie (ex.:

fereastra — oglinda), sau cu cuvantul generlizator (ex.: bradul era denumit ca copac); solicitau mai mult
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timp de a-si aminti, modul de expunere fiind unul haotic, uneori recurgeau la confabulatii, numind
notiuni intruse. Mai greu de memorat au fost imaginile: ochelari, sanie, fereastra, caldare, ultima probabil
fiind mai putin intrebuintatd in mediu familiar al copilului. Timpul si modul de expunere la fel a
constituit o diferentd dintre cele doud loturi de prescolari. Copiii cu DT aveau o viteza mai mare 1n
reproducerea imaginilor memorate, totodata se remarcau prin pastrarea ordinii de prezentare,

Media punctajului obtinut de cele 2 grupuri de prescolari (TF si DT) sunt prezentate in figura 2.10,

mai jos.
Memoria vizuala
10.00
7.58

®©5.00
©
(0]
=

0.00

mTF mDT

Fig. 2.10. Media punctajului la Memoria vizuala— subiectii cu TF si DT

Conform datelor obtinute observam un decalaj simtitor de mare intre media obtinutd de catre
prescolarii cu TF comparativ cu DT, respectiv: 4,36 p/ 7,58 p.

Prelucrarea statistica indica diferenta statistic semnificativa la proba de evaluare a memoriei
vizuale — U=6303; p<0,001 (Anexa 2, tabelul 2.18, rbis=0,97). Apartenenta de gen a confirmat
diferenta statistic semnificativa intre fete cu TF si cu DT; si baieti cu TF si cu DT, avand o valoare a
marimii efectului ridicata: fete (U=1718,50; p<0,001, rbis=0,95); baieti (U=1440,00; p<0,001,
rbis=1,00).

Tabelul 2.5. Semnificatia diferentelor, testul Memoria vizuald, TF/DT

Medii Mann-Whitn Marimea
U p efectului
TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Memoria | 435 758| 630300| <0,001] 0,97
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Memoria | 437| 751| 171850| <0,001] 0,95
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
Memoria | 438] 765| 144000| <0,001] 1,00

In acelasi timp constatim absenta diferentei statistice semnificative intre fete si baieti in cadrul
categoriei de copii: DT (U=781,00; p=0,881) si TF (U=765,50; p=0,725)
Concluziondm, Memoria vizuala la prescolarii cu TF insificient dezvoltatd decét la prescolarii

cu DT si aceasta diferenta are o valoare semnificativa la nivel practic.
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Rezultate la Testul Atentia vizuala la prescolari.

Scop: eveluarea atentiei vizuale la prescolarii cu TF si DT.

Ipoteza de lucru: Atentia vizuala a prescolarilor cu TF va fi subdezvoltata si in relatie cu prescolarii
cu DT, vor exista diferente statistic semnificative.

Proba consta in prezentarea unei fise-test cu 0 multidudine de figuri geometrice dintre care copilul
va selecta doar cercurile si patratele, sectionand cu o linie verticald cercurile, iar cu doua linii verticale
patratele. Timp de executare 4 minute.

Vom expune mai intai observatiile directe, evidentiate pe parcursul evaluarii intre cele doua loturi
de prescolari: se remarcd deosebiri la nivelul atentiei vizuale intre copii cu DT si TF, deficitare fiind
volumul, stabilitatea si distributia ei. Prescolarii cu TF au efectuat testul haotic, nu tineau seama de
instructiuni, bifau si elemente gresite, sau le omiteau pe cele necesare, spre deosebire de copii cu DT,
care priveau cu atentie rand cu rand, bifand elementele cerute in ordinea lecturii, de la stanga spre
dreapta. La prescolarii cu TF nu se manifestd forma voluntara a atentiei, nu executau sarcina pana la

atingerea scopului sau pana la epuizarea timpului oferit.

Atentia Vizuala
100.00 97.84

95.00

90.00

Media

85.00

1
uTF mDT

Fig. 2.11. Media punctajului, testul Atentia vizuala, TF / DT

Media rezultatelor pe grup, obtinuta de catre prescolarii cu TF si DT egaleaza respectiv cu 92,53
psi 97,84 p.

Analiza comparativa a rezultatelor intre prescolarii cu TF si cei cu DT (Anexa 2, tabelul 2.19)
subliniaza diferente statistic semnificative (U=5408; p<0,001), cu valoarea marimii efectului mare (r
bis=0,69).

Tabelul 2.6. Semnificatia diferentelor, testul Atentia vizuala, TF/DT

Medii - Marimea
Mann \L/JVhltn p efectului
TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Atentia | 9253 97.84] 540800| <0,001] 0,69
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Atentia | 9383 9798 142800| <0,001] 0,62
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Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti

Atentia | o108 o768 127200 | <0,001] 0,76

Nu exista diferentd statistic semnificativd privind atentia vizuald, din perspectiva genului,
intragrup: TF fete/baieti (U=992,5; p=0,06); DT fete/baieti (U=874,5; p=0,428)

In concluzie, atentia vizuala la copiii cu TF este subdezvoltata atentiei vizuale la prescolarii cu
DT si aceasta diferentd are o magnitudine semnificativa la nivel practic. Apartenenta de gen exprima
diferentd doar la nivelul categoriilor de copii TF si DT, in cadrul aceleiasi categorii, genul nu

influenta.

Rezultate la Proba Comportamentul cognitiv la copii prescolari

Scop: Evaluarea nivelului de dezvoltare a capacitatilor intelectuale la prescolari cu TF si DT.

Ipoteza de lucru: Comportamentul cognitiv, prin capacitatile/competentele intelectuale, va fi
usor nuantat/marcat de TF prezenti la prescolari, moment nesemnificativ la cei cu DT;Intre TF si DT
vor exista diferente statistic semnificative

Proba Comportamentului cognitiv la copilul prescolari a fost compusd din 11 subprobe:
categorii de cuvinte, intrusul, definirea obiectelor, identificarea obiectelor descrise prin funcrie,
stabilirea asemanarilor, lacunele, relatia cauza-efect, cuvintele lipsd, absurdul in imagini, copiere
romb si numeste pozitia obiectelor. Puntaj maxim =55 p., minim =50 p.

Evaluarea In cauzd a conturat aspectele diferentiale intre grupurile de prescolari cu TF si cu DT.
Am estimat: Punctajul Total minim la prescolarii cu TF=36 p.; cu DT— 48 p; Media rezultatelor,
respectiv: TF=3,27 p. si DT=4,36 p. Punctajul Total maxim la prescolarii cu TF=51 p.; cu DT=55p.;
Media rezultatelor, respectiv: TF=4,63 p. si DT=5.00 p. (Fig. 2.12).

55
48
DT
- | 51
36
5 10 15 20 25 30 35

40 45 50 55

0

TE EMAX punctaj BEMIN punctaj

Fig. 2.12. Punctaj minim si maxim, Proba Comportament Cognitiv, TF/DT

Atestdm declaj pronuntat intre punctajul minim si maxim la prescolarii cu TF fatd de cei cu
DT. Pentru a intelege semnificatia acestei observari vom analiza frecventele punctajelor pentru

ambele grupuri, situate intre limitele minime si maxime, prezentate in graficele de mai jos.
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Fig. 2. 13.1. Frecvente punctaj, TF Fig. 2.13.2.Frecvente punctaj, DT

Prin urmare, observam ca cei mai multi copii cu TF au acumulat punctaje Tn intervalul de 45-50
puncte si au constituit 67% (54 de copii), pe cind majoritatea copiilor cu DT s-au incadrat in limita
punctajelor 52 — 55, constituind 95% (76 de copii).

Pentru a mentiona si evidentia diferenta de punctaje acumulate, am studiat constituind in detalii mediile
rezultatelor fiecarei subprobe al Comportamentului cognitiv a copiilor prescolari. Prezentarea grafica a
mediei rezultatelor la fiecare subproba e ilustrata in Figura 2.14.

486 474 488485486 484 5500, B00 , 499 491500 4.95 4 205.00

3

BTF mDT

Fig. 2. 14. Punctaj minim si maxim la subprobele Comportament Cognitiv, TF si DT

Figura ilustreaza scorurile obtinute de catre prescolarii cu TF si DT. Cele mai evidente decalaje si
respectiv dificultdti sunt mentionate la subprobele: Intrusul si Stabilirea asemandarilor, ceia ce ne
vorbeste despre faptul, ca copiii cu TF greu isi amintesc si verbalizeaza raspunsul la intrebarile si

sarcinile ce au de indeplinit, sunt lentorici in gandire si rapid obosec si isi pierd interesul pentru activitate.
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Atentia lor este instabila, mai mult se concentreazd pe ceea ce momentan le cade in campul vizual, iar
gasirea logicd a raspunsului cdnd e vorba de a gési cauza si efectul fenomenului genereaza rigiditate in
analiza situatiei si explicarea specificului sau componentelor constituiente ale obiectelor; dificil se
orienteaza spatial si in relatia existenta intre obiecte. Toate aceste lacune evidentiate la copiii cu TF
vorbesc despre subdezvoltarea capacitatilor si competentelor intelectuale, care de obicei la copii se
formeaza catre varsta de 6 ani - la varsta de 6 ani se produce tranzitia dintre gindirea intuitiva,
preoperatorie la gandirea operatorie [66].

La fel se remarca dificultati de exprimare propozitionala. Desi la subproba Absurdul in imagini,
prescolarii din ambele loturi au realizat sarcina, la copiii cu TF au avut blocaj in argumentarea alegererii,
limitandu-se la o simpla sintagma “nu-i corect” sau la indicarea cu degetul a elementui absurd. in
comparatie, prescolarii cu DT ofereau si varianta corecta: ”Gasca nu poate fi legata la cusca cainelui. Ea
traieste in cotet!”

Prin metoda U Mann-Whitney am estimat diferente statistic semnificative la subprobele —
Categorii de cuvinte (U=4522,5; p<0,001), Intrusul (U=6318,5; p<0,001), Definirea obiectelor
(U=4695; p<0,001), Stabilirea asemanarilor (U=6079; p<0,001), Lacunele (U=3600; p=0,001), Relatia
cauza-efect (U=4120; p<0,001), Cuvinte lipsa (U=4083; p<0,001), Absurdul Tn imagini (U=3480;
p=0,007), Copiere romb (U=4321; p<0,001) si Numeste pozitia obiectelor (U=3920; p<0,001).
subproba Identificarea obiectelor descrise prin functie (U=3274; p=0,672) nu a prezentat diferenta
semnificativd din punct de vedere statistic.

Semnificatia diferenteolor, in contextul marimii efectului este prezentatd mai jos in tabelul 2.7.
(Anexa 2, tabelul 2.13).
Tabelul 2.7. Rezultate medii si Diferente, subprobele Comportament Cognitiv, TF si DT

ed Mann- ||

> TF DT Winitneylt (r biserial
g categorii de
8 cuvinte 4,25 4,86 4522,50 < 0,001 0,41
= | intrusul 2,35 4,74 6318,50 < 0,001 0,97
£ | definirea
£ | obiectelor 417| 4,88 4695,00 | < 0,001 0,47
S | identificarea
% obiectelor 4,85 4,86 3274,00 0,672 0,02
O [stabilirea

asemanarilor 2,73 4,84 6079,00 < 0,001 0,90

lacunele 486| 500| 3600,00 | 0,001 0,13

relatia cauza-efeq 4,56 5,00 4120,00 < 0,001 0,29
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cuvinte lipsa 462 499 4083,00 | <0,001 0,28
absurdul in

imagini 491 5,00 3480,00 0,007 0,09
copiere romb 3,55 4,95 4321,00 | <0,001 0,35
numeste pozitia

obiectelor 4,70 5,00 3920,00 | <0,001 0,23
TP 45,56 54,11 6379,50 | <0,001 0,99
Media 414 4,92 6379,50 | <0,001 0,99

Tabelul ilustreazd diferenta statistic semnificativa si marimea efectului impunatoare la 2
subprobe: Intrusul si stabilirea asemanarilor. Genul si varsta nu influenteaza rezultatele.

Am constatat In urma analizei si prelucrdrii rezultatelor prescolarilor ca spre deosebire de copiii
cu DT, cei cu TF au multe goluri in cunostintele elementare, sunt agitati si haotici in actiuni, toate
acestea soldeaza prin incapacitatea de asi aminti, explica, deduce si generaliza anumite situatii si

probleme simple. Prelucrarea statisticd confirma ipoteza lansata.

Rezultate la Testul Scarita

Scop: determinarea nivelului de autoapreciere a prescolarilor cu TF si prescolarii cu DT.

Ipoteza de lucru: Vom atesta diferente statistic semnificative, intre prescolarii cu TF comparativ
cu DT, la dimensiunea autoaprecierii;

Observam ca nivelul adecvat de autoapreciere la grupul TF este prezent la 21 prescolari ceea
ce constituie 26,2%, respectiv la 64 de prescolari cu DT care constituie 80%;

Nivelul de autoapreciere joasa: 51,3% din prescolarii cu TF (41 subiecti); 7,5 % prescolari cu
DT (6 subiecti).

In figura 2.15 de mai jos am ilustrat distributia pe nivele a autoaprecierii intre grupurile

prescolarilor cu TF si DT.
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Fig. 2.15. Distributia procentuala a prescolarilor pe nivele, testul Scarita, TF si DT

10.00 Autoaprecierea
5.56

3.94 -

[ ] TF1' DT
Fig. 2.16. Media punctajelor subiectilor TF/DT — Testul Scarita

Prescolarii cu TF au acumulat media rezultatelor egala cu 3,94 p; prescolarii cu DT insumeaza

Media

0.00

5,56 p.
Analiza comparativa a rezultatelor prescolariilor cu TF si cei cu DT la testul Scarita indica

diferenta statistic semnificativa— U=5219,5; p<0,001, rbis=0,63.
Tabelul 2.8. Semnificatia diferentelor, testul Scarita, TE/DT

Medii Mann-Whitne Mirimea efectu
F|  boT u P (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Autoapreciered  394| 556 | 521950 | <0,001 | 0,63
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Autoapreciered 395|556 | 142700 | <0001 | 0,62
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
AutoapreCierei 3,95 \ 5,57 \ 1184,50 \ < 0,001 \ 0,64
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A fost confirmata diferenta statistic semnificativa la variabila apartenentei de gen intergrupuri,
deasemenea cu marimea efectului medie. Sustinem afirmatia toate tulburarile de limbaj provoaca
modificari psihice si de comportament si creeaza dificultati de integrare si adaptare [60].

Consideram ca prin rezultatele obtinute putem sa afirmam ca ipoteza s-a confirmat.

Rezultatele la Testul Anxietatea

Scop: determinarea prezentei anxietatii si a nivelului ei la prescolarii TF si DT

Ipoteza: nivelul anxietatii va fi diferit, preponderent crescut la grupul de subiecti cu TF, fapt ce va
nota diferenta statistic semnificativa intre DT si TF.
Figura 2.17 repartizeaza si evidentiaza nivelul de anxietate, ce corespunde indicelui de anxietate calculat,

la cele 2 grupuri de prescolari, reprezentat in procente.

0,
80% 5% gro
60%
40% 28.70%
’ ’ 20%

20% 504 IIII 6.30%

0% I |

Scazut Mediu Tnalt
mTF mDT

Fig. 2.17. Distributia prescolarilor TF/DT pe nivele ale Anxietatii (%)
Prescolarii cu TF prezinta nivel mediu si inalt de anxietate in proportie de 95%. pe cand
prescolarii cu DT, prevaleaza nivelul mediu si scazut — 93,7%.
Oricum, anxietatea este specificd ambelor categorii de copii prescolari; diferenta o face indicele
de anxietate care e scazut la DT. Media rezultatelor la Testul Anxietatea este de 37,49 p., la copiii cu TF
s1 27,48 p. la copiii cu DT.

Anxietatea
50.00 37.49

Media

0.00

lTI’—ll DT
Fig. 2.18. Media punctajelor, Testul Anxietatea, TF /DT

Metoda non-parametrica U-Mann-Whitney a estimat diferenta statistic semnificativa intre
prescolarii cu TF si cei cu DT: U=1873; p<0,001 (Anexa 2, tabelul 2.11). In acelasi timp valorea marimii

efectului rbis=0,41 denota un efect slab la nivel practic al acestei diferente, dupa cum este mentionat in
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tabelul 2.9 la fel atestam diferente ststistic semnificative din perspectiva apartenentei de gen, intre
grupuri (fete si baieti).

Tabelul 2.9. Media si Diferente, testul Anxietatea, TF/DT

Medii Mann-Whitn Marlmea_l
U p efectului
TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Anxietatea | 3740 2748 187350| <0,001] 0,41
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Anxietatea | 3768 2600| 45150 | <0,001] 0,49
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
Anxietatea | 3590 2908] 48650 | 0012 | 0,33

Nivelul anxietatii confirmat este diferit la prescolarii cu TF si cei cu DT, preponderent crescut la
grupul de subiecti cu TF, fapt ce denota diferenta statistic semnificativa.

Cu toate ca ipoteza a fost confirmatd, din analiza calitativa a testului, observdm ca si in grupul
copiilor cu DT intalnim manifestdri de anxietate de nivel mediu si ridicat, desi in proportii mai mici,
acestea cer a fi explicate. Raspunsul la aceasta intrebare ni-1 ofera psihologia varstelor. Autori precum
Beirorckwuii JI.C [162], J.Piaget [81], Dnbkonun B.J] [213], incadreaza traseul dezvoltativ al indivizilor
in perioade critice si senzitive de dezvoltare psihica. Dnpkonun b.J| caracterizeaza perioada de varsta 6-
7 ani ca fiind o etapa de restructurare a personalitatii, una dintre sursele cele mai evidente ale acestei
crize o constituie contradictia dintre trebuinta de autonomie a prescolarului si interdictiile manifestate
de adult fata de el. Acestea din urma au putut fi observate in proiectiile copiilor, in cadrul testului,
raspunsurile oferite fiind frecvent de felul: ,,Mama a inchis copilul si nu-i permite sa se joace (fisa nr.
5), sau ,, copilul este trist deoarece nu vrea sa manance, mama il obligd” (fisa nr.14 ) etc.

O alta cauza a anxietatii care afecteza inclusiv copii, considerata de cercetatoarea Iu. Racu [90],
ca ’o drama a timpurilor moderne” este migratia masiva a populatiei tinere la munca peste hotare — ceea
ce duce la dezintegrarea familiei si la cresterea considerabila a numarului de divorturi si respectiv, al
familiilor monoparentale. Consecintele se manifestd prin cresterea numarului de copii privati de
afectivitate, dragoste, protectie si securitate parentald declansand, o dezvoltare nefavorabild a
afectivitatii.

Analiza statisticd a permis sd concluziondm cd ipoteza a fost validata, diferenta statistic

semnificativd intre DT si TF a fost confirmatd pentru dimensiunea anxietate.
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2.2.1 Studiul corelational intre variabilele cercetarii

Scop: identificarea corelatiilor intre variabilele cercetarii.
Ipoteze de lucru: Exista corelatii semnificative intre variabilele studiate, la cele doua grupuri de
prescolari investigati:
La grupul TF:
o intre Metoda Constiinta fonologica si Varsta psihologica a limbajului, testul Burlea,
Comportamentul cognitiv, Memoria vizuald, Atentia vizuald, Autoaprecierea si Anxietatea;
o intre VPL si Memoria vizuala, Atentia vizuala, Comportamentul cognitiv;
e  intre Comportamentul cognitiv si Memoria vizuala, Atentia vizuala, Autoaprecierea si

Anxietatea).

La grupul DT:
e  intre Metoda Constiinta fonologica si VPL, testul Burlea;
. intre Comportamentul cognitiv, Memoria vizuala, Atentia vizuala), Autoaprecierea si Anxietatea
si VPL.

Studiul corelational intre variabilele cercetdrii a fost efectuat cu scopul justificarii metodelor de
investigare si a ipotezelor cercetdrii. Determinarea corelatiilor semnificative intre variabile va sta la baza
programului psiho-logopedic integrativ orientat spre recuperarea tulburarilor fonologice la copiii
prescolari. In acest sens, a fost aplicat testul neparametric Spearman de corelatie a rangurilor (Anexa
2, tabelele 2.23-2.35). In interpretarea rezultatelor din perspectiva marimii efectului, vom apela la
valoarea coeficientului de corelatie r. Cohen (1988) propune urmatoarele valori pentru r:

= efect scazut (r = 0.10);
= efect mediu (r = 0.30);
= efect puternic (r = 0.50).

In continuare vom analiza corelatiile intre Constiinta fonlogici si testul Burlea, Varsta
psihologica a limbajului, Comportamentul cognitiv, Memoria vizuald, Atentia vizuald, Autoaprecierea
si Anxietatea, . pentru lotul de prescolari cu TF:

Rezultatele corelationale Spearman sunt elucidate in Anexa 2, tabelele 2.23 — 2.35.

In cele ce urmeaza, vom analiza valorile coeficientului de corelatiec Spearman intre Constiinta
fonlogica sitestul Burlea, la copiii cu TF. Asadar, am identificat itemii probelor respective ce coreleaza

in sens pozitiv la prescolarii cu TF conform tabelului 2.10 (Anexa 2, tabelul 2,23):
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recunoasterea rimelor cu completare de imagini (r=0,430; p<0,001); Orientare spatiala
(r=0,326; p=0,003); Orientarea schemelor grafice (r=0,291; p=0,009); Motricitatea find a mdinii
(r=0,237; p=0,034); Sesizarea directiei si orientarii obiectelor (r=0,336; p=0,002); Total punctaj
si Media la testul Burlea (r=0,469; p<0,001);

eliminarea silabelor cu completare de imagini (r=0,598; p<0,001); Orientare spatiala (r=0,396;
p<0,001); Orientarea schemelor grafice (r=0,360; p=0,001); Aranjarea imaginilor (r=0,406;
p<0,001); Povestiri secventiale (r=0,232; p=0,038); Total punctaj la testul Burlea (r=0,506;
p<0,001); Media la testul Burlea (r=0,506; p<0,001);

identificarea consoanelor cu completare de imagini (r=0,574; p<0,001); Orientare spatiala
(r=0,453; p<0,001); Orientarea schemelor grafice (r=0,393; p<0,001); Aranjarea imaginilor
(r=0,235; p=0,036); Motricitatea fina a mdinii (r=0,229; p=0,041); Total punctaj la testul Burlea
(r=0,452; p<0,001); Media la testul Burlea (r=0,452; p<0,001);

eliminarea fonemelor cu completare de imagini (r=0,618; p<0,001); Orientare spatiala (r=0,550;
p<0,001); Orientarea schemelor grafice (r=0,422; p<0,001); Aranjarea imaginilor (r=0,345;
p=0,002); Sesizarea directiei si orientarii obiectelor (r=0,302; p=0,007); Total punctaj la testul
Burlea (r=0,545; p<0,001); Media la testul Burlea (r=0,545; p<0,001).

Tabelul 2.10. Corelatia Constiinta fonologica si testul Burlea, prescolarii cu TF

Constiinta fonologica
5 S.| 55| s§s5
¢s| 22| g2§| £¢8 o g
g E €S g 2 g 2 b=
3 = =% s S =S
S E S 3 e
. .1r 0430 |0,598 0,574 0,618 0,747 0,747
Completare de imagin
< p | <0,001 | <0,001 |<0,001 |<0,001 [<0,001 <0,001
= : ... |r|0,326 |0,396 0,453 0,550 0,545 0,545
S orientare spatiala
m p|0003 |<0001 |<0,001 |<0,001 [<0,001 <0,001
% Orientarea schemelor| r | 0,291 | 0,360 0,393 0,422 0,480 0,480
= grafice p|0,009 |0,001 <0,001 | <0,001 | <0,001 <0,001
. L r 0,406 0,235 0,345 0,396 0,396
Aranjarea imaginilor —
p <0,001 | 0,036 0,002 <0,001 <0,001
Motricitatea find a main— 0,237 0,229 0,249 0,249
p | 0,034 0,041 0,026 0,026
Sesizarea directiei si | I | 0,336 0,302 0,287 0,287
orientarii obiectelor p | 0,002 0,007 0,010 0,010
Povestiri secventiale . 0,232
p 0,038
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TP r 0,469 0,506 0,452 0,545 0,622 0,622
p <0,00] <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001
Media r 0,469 0,506 0,452 0,545 0,622 0,622
p| <0001 <0,001] <0001 <0,001 <0,001 | <0,001

Valorile coeficientului de corelatie Spearman intre Constiinta fonlogica si testul Burlea, la copiii
cu DT (Anexa 2, tabelul 2.27):
e recunoasterea rimelor cu completare de imagini (r=0,228; p=0,042);
e numararea silabelor CU sesizarea directiei si orientarii obiectelor (r=-0,404; p=<0,001);

Tabelul 2.11. Corelatia Constiinta fonlogica si testul Burlea, prescolarii cu DT

D = o =
%S | =g
S o S 8
Constiinta fonologica g E ES
| 27
—
Testul Burlea
. . r 0,228
Completare de imagini
p | 0,042
Sesizarea directiei si orientarii obiectel-— 0,404
p <0,001

In analiza corelationala au fost incluse toate valorile cu pragul de semnificatie p<0,05 si prin
urmare acestea sunt statistic semnificative. Asocierile itemilor probei Constiinta fonlogica si testul
Burlea, la prescolarii cu TF, descriu o relatie pozitiva, statistic semnificativa, mai mult moderata cu
tendinta spre puternica ca intensitate, cu 0 magnitidine medie spre puternica a marimii efectului (r este
cuprins n intervalul 0,229 — 0,618). Valoarea coeficientului r, ca si indicator al marimii efectului, ce
oferd greutate acestei asocieri, in plan practic, deomonstreaza ca Constiinta fonologica la prescolarii cu
TF se dezvolta in simbioza cu abilitatile citit-scrisului, sunt interdependente, intercorelate.

In cazul categoriei de prescolari cu DT am estimat doud corelatii. Prima, corelatia intre
Recunoasterea rimelor si Completare de imagini, este pozitiva, statistic semnificativa, slaba ca
intensitate si marimea efectului mica spre medie (r =0,228). Ea este similara cu corelatia estimata la
prescolarii cu TF.

A doua corelatie, Numdararea silabelor si Sesizarea directiei si orientarii obiectelor, este negativa,
statistic semnificativa, slaba ca intensitate si marimea efectului medie spre puternica (r =0,404). Astfel,
putem concluziona ca Constiinta fonologica se dezvolta in relatie cu premisele de dezvoltare a citit-
scrisului (evaluate prin testul Burlea) si intercorelatiile acestei dezvoltari sunt mai exprimate la copiii cu

DT decét la copiii TF, in cazul carora putem spune ca din contra sunt predispozitii ale dislexodisgrafiei.
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Intre Constiinta fonologicd si VPL, la prescolarii cu TF au fost indentificate corelatii atat pozitive
cat si negative intre itemii probelor , tabelul 2.12. ( Anexa 2, tabelul 2.25)

Tabelul 2.12. Coeficientii de corelatie Constiinta fonologica si VPL, TF

Constiinta fonologica
5. 85| 85| £ |85
£s5| §8 | 58| E | S35 <
- fs| S8 (28| = |EE| &| B
= == £ £ S 3 g 2 p
= 5 = £Eo | 3O 2 T L
2 2 5
g °
= Contrarii cu obiecte si | I 0,256 0,284 0,295 | 0,331 | 0,331
B Imagini p 0,022 0,011 0,008 | 0,003 | 0,003
]
< r 0,235
< Lacune
Z D 0,036
<
;% Materii r 0,286 | 0,268
< p 0,010 | 0,016
. r -0,361 -0,237
Culori
p <0,001 0,034
Media (varsta psih.a | r 0,316 0,258 | 0,260 0,235 |0,235
limbajului) p 0,004 0,021 | 0,020 0,036 | 0,036

La prescolarii cu TF corelatii pozitive, semnificative statistic (p<0,05), insa de intensitate slaba au
fost observate la itemii:
e recunoasterea rimelor (Constiinta fonologicd) cu: contrarii cu obiecte si imagini (r=0,256;
p=0,022); materii (r=0,286; p=0,010) si cu media VVPL (r=0,316; p=0,004);
e numdrarea silabelor cu materii (r=0,268; p=0,016).
e eliminarea silabelor cu: contrarii cu obiecte si imagini (r=0,284; p=0,011) si cu media VPL
(r=0,258; p=0,021);
e consoana initiala cu: lacune (r=0,235; p=0,036) si cu media VPL (r=0,260; p=0,020);
e eliminarea fonemelor cu contrarii cu obiecte si imagini (r=0,295; p=0,008);
e Total punctaj proba Constiinta fonologica si media VPL (r=0,235; p=0,036).
Corelatii negative, statistic semnificative (p<0,05), de o0 intensitate slaba au fost observate la itemii:
e Culori (VPL) cu: numararea silabelor (r=-0,361; p<0,001) si consoana initiala (r=-0,237;
p=0,034).
La prescolarii cu DT am evidentiat corelatii pozitive, statistic semnificative, slabe ca intensitate cu

magnitudine slaba a marimii efectului intre (tabelul 2.12):
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eliminarea silabelor si: cifre (r=0,358; p=0,001); contrarii cu obiecte si imagini (r=0,345;
p=0,002);
eliminarea fonemelor si cifre (r=0,344; p=0,002);
Total punctaj, respectiv Media probei Constiinta fonologogica si. cifre (r=0,357; p=0,001);
contrarii cu obiecte si imagini (r=0,319; p=0,004).

Tabelul 2.13. Corelatia Constiinta fonologica si VPL, DT

Constiinta fonologica

Media

o
-

eliminarea
silabelor

eliminarea

fonemelor

r 10358 [0344 |0,357 | 0,357

Varsta psihologica a limbajuly

Cifre
p 0001 |0,002 |0,001 |0,001
.. , .. . .|r|o3s4s 0,319 | 0,319
Contrarii cu obiecte si imagini
p | 0,002 0,004 | 0,004

Coeficientii de corelatie intre Constiinta fonologica st Comportamentul cognitiv, Memoria vizuala,

Atentia vizuala la copiii cu TF.

Corelayii pozitive statistic semnificative, de intensitate slaba, la subprobele compotamentului

cognitiv — profil psihopedagogic intre:

consoana initiala (r=0,252; p=0,024), eliminarea fonemelor (r=0,294; p=0,008), Total punctaj
sl respectiv media proba Constiinta fonologogica (r=0,260; p=0,020) si Intrusul;

eliminarea silabelor si stabilirea asemanarilor (r=0,256; p=0,022);

recunoasterea rimelor (r=0,228; p=0,042), identificarea consoanelor (r=0,248; p=0,026) si
relatie cuza-efect;

numararea silabelor si Absurdul Tn imagini (r=0,273; p=0,014);

consoana initiala si numeste pozitia obiectelor (r=0,282; p=0,011);

Total punctaj si media VPL cu: eliminarea silabilor (r=0,256; p=0,022), identificarea
consoanelor (r=0,345; p=0,002), eliminarea fonemelor (r=0,226; p=0,044), Total punctaj si
media Metoda Constiinta fonologica (r=0,276; p=0,013).
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Tabelul 2.14. Coeficientii de corelatie, Constiinta fonologica si Comportament Cognitiv, TF

Constiinta fonologica
o 3 o S o i=h © =
& g5 5| 8 g 2 S
z2| f3 | E8| 85| 5 | E2| | 3
o ) = = o = o= = a5
s E gl = ES| E2 S g 2 S
3 | E7 | %788 g =€
— = =)
o
2 Intrusul | 0,252 | 0,294 | 0,260 | 0,260
§> p 0,024 | 0,008 | 0,020 | 0,020
o r -0,251 | 0,256
1< Stabilirea asemanaril{—
& p 0,025 |0,022
©
5 Relatia cauza-efect r 10228 0,248
g p | 0,042 0,026
o
© Absurdul in imagini-— 0,273
p 0,014
Numeste pozitia | I' | 0,282
obiectelor D 0,011
TP r 0,256 | 0,345 0,226 | 0,276 | 0,276
p 0,022 | 0,002 0,044 | 0,013 | 0,013
Media r 0,256 | 0,345 0,226 | 0,276 | 0,276
p 0,022 | 0,002 0,044 10,013 | 0,013

O corelatie slaba in sens negativ, statistic semnificativa, a fost observata intre subproba Numararea
silabelor si Stabilirea asemanarilor (r=-0,251; p=0,025).
Corelatii intre Constinta fonologica si Comportament Cognitiv, la prescolarii cu DT nu au fost
atestate.
In contextul corelatiilor intre Constiinta fonologica si Memoria vizuald si Atentia vizuald la
categoria de prescolari cu TF am estimat urmatoarele (tabelul 2.15):
e identificarea consoanelor (r=0,259; p=0,020), Total punctaj si media proba Constiinta
fonologica (r=0,222; p=0,048) si Memoria vizuald,
e consoana initiald si Atentia vizuala (r=0,234; p=0,037).
Ambele corelatii sunt pozitive, statistic semnificative, dar slabe ca intensitate si deasemenea cu

marimea efectului slaba (r<0,3).
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Tabelul 2.15.Corelatia Constiinta fonologica si Memoria vizuala si Atentia vizuala, TF

Constiinta fonologica
T S . s
28| 0F o =
e o a = [ D
S EZ2| 5.8 =
g 83| °
|_
... |r|0,259 0,222 | 0,222
Memoria vizuala
p | 0,020 0,048 | 0,048
Atentia vizuald — 0.234
entia vizuala
] p 0,037

Tabelul 2.16. Corelatia Constiinta fonologica si Memoria si Atentia vizuala, cu DT

Constiinta fonologica
s5| 25
Z2| S5 | &| %
= ES| E= =
3 SO 2P
|_
... |r 0,328 0,307 | 0,307
Memoria vizuald
p | 0,003 0,006 | 0,006
o 0,363
Atentia vizuala [
p <0,001

La grupul copiilor prescolari cu DT observam corelatia intre 7ofal punctaj si media proba
Constiinta fonologogica (r=0,307; p=0,006) si Memoria vizualda, ceea este similar cu rezultatele obtinute
la prescolarii cu TF. Aceasta corelatie este statistic semnificativa, de intensitate slaba, in sens pozitiv cu
o magnitudine a marimii efectului mica. Privind subprobele corelante cu Memoria si Atentia vizuala, a
fost estimatd corelatie pozitiva intre subproba eliminarea silabelor si Memoria vizuala (r=0,328;
p=0,003), de intensitate slaba si 0 marime a efectului mica. La fel numararea silabelor coreleaza pozitiv
CU Atentia vizuala (r=0,363; p<0,001) la prescolarii cu DT. Aceasta corelatie este statistic semnificativa,
intensitate slaba si magnitudinea marimii efectului la fel mica.

Sumarizand, concludem ca atat la prescolarii cu TF cat si cei cu DT, existd corelatii statistic
semnificative cu o magnitudine a marimii efectului mica intre Constiinta fonologica si Memoria si
Atentia vizuala, doar ca acesta interdependenta nu ofera reciprocitate profunda, avand o intensitate slaba.

Corelatii intre Constiinta fonologica si Autoaprecierea: a fost estimata o singura corelatie pozitiva
intre subproba Eliminarea silabelor si Autoaprecierea (r=0,285; p=0,010), care are semnificatie
statisticd, iar magnitudinea marimii efectului este mica, ceea ce ar insemna cd intre ele exista

interdependenta, Insd nu reciprocitate profunda, este o intensitate slaba.
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Tot o singurd corelatie a fost indentificata, doar ca negativa, intre Constiinta fonologica si
Anxietate (r=-0,285; p=0,011), ce semnifica ca cu cat e mai mare anxietatea cu atat Constientizarea

fonologica este mai deficild. Anxietatea nu este dependenta de Constiinta fonologica, ci invers.

Tntre VPL si Comportamentul cognitiv, Memoria vizuald, Atentia vizuala.
Prelucrarea statistica a datelor obtinute la prescolarii cu TF, a identificat corelatii semnificative
(p<0,05) la urmatorioarele probe a VPL si Comportamentul cognitiv (tabelul 2.18):

e lacune cu: categorii de cuvinte (r=0,238; p=0,034), stabilirea asemanarilor (r=0,282; p=0,011),
numeste pozitia obiectelor (r=0,262; p=0,016), Total punctaj si Media Comportamentul cognitiv
(r=0,234; p=0,036);

e cifre cu: categorii de cuvinte (r=0,223; p=0,046), cuvinte lipsa (r=0,241; p=0,032), numeste pozitia
obiectelor (r=0,245; p=0,029);

e culori cu: absurdul in imagini (r=-0,268; p=0,016); Media VPL cu intrusul (r=0,253; p=0,024);

e contrarii cu obiecte si imagini CU cuvinte lipsa (r=-0,374; p<0,001).

Exista corelatie statistic semnificativa intre VPL, subproba Culori si Memoria vizuala (r=0,241,
p=0,032) — tabelul 2.17 (Anexa 2.33).

Tabelul 2.17. Corelatia VPL si Memoria vizuala — prescolari cu TF

Varsta psihologica a limbajului

2. T Fnoe

= o 2 o E|Z o0& = @ <

[ Y S (<] — e

S88 3B 5 5888 = & 5

€5 E S = | 25 E O > =

S o )

(&)
S r 0,241
Memoria Vizuala :
1p 0,032
Tabelul 2.18. Corelatia VPL si Atentia vizuala — prescolari cu DT
Varsta psihologica a limbajului
3 s e
= S st D = =) o] S
S @ g = e g @ E S D
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o 0 S o
o .2 8.2
B2 B2
@) o
e e r 0,349
Atentia Vizualda [
p 0,001
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Tabelul 2.19. Corelatie VPL si Comportament Cognitiv — prescolari cu TF

Varsta psihologica a limbajului
O "B ® -
= 2§ S e 5 5
c Q = =
g S| o] 3 =
o o
(&
categorii de cuvint¢— 0,238, 0,223
g D 0,034 0,046
. r 0,253
intrusul — —
p 0,024
2 | stabilirea r | 0,282
'% asemanarilor D 0,011
O T r -0,374 0,241
+ | cuvinte lipsa — ]
2 P <0,001 0,032
£ N -0,268
S | absurdul in imagin
=3 p 0,016
8 | numeste pozitia | I | 0,269 0,245
obiectelor p 0,016 0,029
r
TP r 0,234
Y 0,036
r
Media — 0,234
P 0,036

La prescolarii cu DT prelucrarea statistica a datelor a identificat corelatii semnificative (p<0,05)
doar intre suproba Cifre si Atentia vizuala (r=0,349; p=0,001). Acest coeficient de corelatie descrie o
relatie pozitiva, semnificativa statistic, slaba ca intensitate, cu o magnitidine medie a marimii efectului
— tabelul 2.18 (Anexa 2, Tabelul 2.34).

In concluzie, afirmam ci la grupul prescolarilor cu TF dezvoltarea limbajului se produce in
intercorelatie cu dezvoltarea cognitiva /intelectuald (asimilarea informationald) manifestate prin prisma
itemilor mentionati mai sus. Insi, magnitudinea acestor corelatii este de o intensitate slaba. Totodat3,
existd interdependentd insa nu si reciprocitate profunda intre VPL si memoria vizuala.

Din perspectiva Comportamentul cognitiv si Memoria vizualid, Atentia vizuala,
Autoaprecierea si Anxietatea, la copiii din grupul TF, coeficientii de corelatie descriu o relatie atat
pozitiva cat si negativa, statistic semnificativa, slaba ca intensitate (tabelul 2.19).

Corelatii negative au fost estimate la 2 subprobe — exista corelatie intre Intrusul si Anxietate (r=-
0,273; p=0,014), si corelatie intre Relatia cauza-efect si Autoapreciere (r= -0,246; p=0,028), ambele
slabe ca intensitate si marimea efectului este deasemenea mica.
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Corelatii pozitive s-au delimitat intre subproba Stabilirea asemanarilor si Memoria vizuala
(r=0,315; p=0,004); Atentia vizuala (r=0,245; p=0,028) si Autoaprecierea (r=0,382; p<0,001), precum si
intre subproba cuvinte lipsa si Anxietate (r=0,305; p=0,006), care au semnificatie statistica, insa
magnitudinea marimii efectului este la fel de joasa.

Punctajul total si media probei Comportament Congnitiv coreleaza cu Memoria vizuala (r=0,286;
p=0,010), statistic semnificativ, in sens pozitiv, cu intensitate magnitudinea marimii efectului slaba.

Tabelul 2.20. Corelatia Comportament cognitiv si Memoria vizuald, Atentia vizuald,

Autoaprecierea si Anxietatea, prescolari cu TF

Memoria | Atentia Vizual Autoapreciereg  Anxietatea
Vizuala
. r -0,273
intrusul ——
p 0,014
Z | stabilirea | I 0,315 0,245 0,382
S | asemandrilo| p 0,004 0,028 <0,001
2 | relatia cauzi T | -0,246
(5]
£ efect |p 0,028
5 T 0,305
o | cuvinte lipsg—
£ p 0,006
o r
TP 0,286
p 0,010
r
Media 0,286
P 0,010

La prescolarii cu DT nu au fost delimitate corelatii statistic semnificative intre Comportamentul

cognitiv, Memoria vizuala, Atentia vizuala s1 Autoaprecierea si Anxietatea.

2.3. Concluzii la capitolul 2.

1. Experimentul de constatare a scos In evidentd existenta diferentei statistic semnificative intre
rezultatele prescolarilor cu TF si cu DT la ariile investigate: Constiinta fonologica, VPL,
premizse pentru scris-citit/predispozitii dislexdisografice, comportament cognitiv, procese
psihice cognitive, emotionale si autoapreciere; evaluarea indicelui marimii efectului confirma
magnitudinea relatiei.

2. Din perspectiva diferentei de gen si varsta, am remarcat ca ele nu au influentd majora asupra
rezultatelor obtinute, asupra mediei de grup. Intervalul de varsta al copiilor evaluati este mic si
nu modificd datele obtinute. Genul, are pondere asupra rezultatelor obtinute la unele dintre
metodele aplicate, de exemplu: proba Recunoasterea rimelor din Metoda Constiinta fonologica,

proba Completare de imagini a testului Burlea; subprobele Relatia cauza-efect si Copierea
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rombului a probei Comportament Cognitiv; proba Contrarii fara obiecte si imagini din testul
Cunoasterea varstei psihologice a limbajului, fetitele au scoruri mai mari decat baetii, ceea ce
interpretam, drept o mai buna dezvoltare si pregatire de a rezolva situatii.

Constientizarea fonologica la copiii prescolari cu TF este inferioard limitelor (scorurilor)
realizate de prescolarii cu DT. Subprobele Eliminarea fonemelor si Eliminarea silabelor indica
o magnitudine mare a marimii efectului intre rezultate. Intre celelalte subprobe, deasemenea
existd diferenta statistic semnificativd, doar cd marimea efectului e medie.

Varsta psihologica a limbajului, reprezinta indicatorul cheie in cercetare. S-a evaluat si constatat
la copiii prescolari cu TF, o diferenta de un an si sapte lunie fata de varsta cronologica, la cei cu
DT, VPL este mai mare decat. Decalajul este mare, si din aceastd cauza rezultatele obtinute la
majoritatea subprobelor releva discordanta intre rezultatul asteptat si cel real. Cercul vicios, care
are tendinta de a se consolida, intre VPL si TF, treneazd dezvoltarea pe segmentul cognitiv,
afectiv cu repercusiune asupra asimilarii abilitatilor/competentelor de citit-scriere, favorizeaza
predispozitii citre tulburari dislexo-disgrafice. Intre rezultatele copiilor prescolari cu TF si cu
DT exista diferente statistic semnificative, fapt care ne directioneaza in structurarea programului
psiho-logopedic integrativ

Utilizarea testul Burlea pentru evaluarea dezvoltarii premiselor citre scris-Citit si identificarea
predispozitiilor dislexo-disgrafice, ne-a deschis perspectiva constientizarii legaturii existente
intre TF si formarea premiselor pentru citit-scris, posibilele tulburari dislexo-disgrafice in
perioada scolara. Grupul de prescolari cu TF au obtinut scoruri joase la toate subprobele (cu
exceptia subprobei Denumire de imagini), ce inseamna subdezvoltarea competentelor necesare
pentru educarea scris-cititului. A fost stabilita diferenta statistic semnificativa intre prescolarii cu
TF si cu DT.

Prin identificarea predispozitiilor catre tulburdri de scriere si citire, am clarificat care sunt
lacunele limbajului oral, care sunt abilitatile de a compune o povestire dupa imagini sujet, cum
se orienteaza in spatiul imaginii si pe foaie, cum este dezvoltata orientarea ochi-mana, care sunt
abilitatile praxice manuale si cum poate logic sd aranjeze imaginile In ordine consecutiva,
moment important ce surprinde complexitatea aspectelor lingvistice ale limbajului, inclusiv si
cele fonologice, care direct ne intereseaza. In fond, TF sunt veriga principal in lantul abaterilor
semnalate. Diferenta statistic semnificativd intre TF si DT evidentiaza insuficienta/

subdezvoltarea limbajului oral, a motricitatii fine a mainilor, a capacitdtii de a se orienta spatial,
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10.

11.

in imagine, foaie, modalitatea surprinderii imaginilor din perspectiva aranjarii logice si
consecutive;

Competentele/cunostintele  generale ale copiilor prescolari, surprinse prin proba
Comportamentul cognitiv, sunt inferioare la cei cu TF si avansate la cei cu DT; intre ei exista
diferenta statistic semnificativa. Diferenta ne vorbeste despre impactul pe care 1l are TF asupra
asimilarii cunostintelor despre ambianta, asupra gnoziei generale, dar si aplicarii lor Tn experienta
cotidiana, in explicarea logica, exprimarea verbala si praxica, indirect fiind reflectate procesele
cognitive (memoria, gandirea, atentia, perceptia, imaginatia, motricitatea, limbajul).
Insuficientele depistate, neapdrat trebuie sd fie depasite prin elaborarea si implementarea
programului psiho-logopedic integrativ.

Memoria vizuala si Atentia vizuala este marcata de tulburarea fonologica. Valorile prescolarilor
cu TF sunt inferioare comparativ cu al prescolarilor cu DT, ceea ce confirma ipoteza despre
existenta diferentei statistic semnificative, marimea efectului fiind puternica.

Prelucrarea rezultatelor obtinute la metoda Scarita, indica diferenta statistic semnificativa intre
prescolarii cu TF si cu DT, ce semnaleaza despre autoapreciere preponderent scdzuta la copiii cu
TF. Autoaprecierea scazuta genereaza neincredere in fortele proprii si in luarea de decizii,
imagine de sine negativa, frustrare etc., iar in continuare se declanseaza un amestec de emotii
negative.

Anxietatea, ca emotie negativa profunda a fost decelata prin testul autorilor Temml-Dorki-Amen.
La ambele categorii de copii a fost identificatd anxietatea; totusi la prescolarii cu TF predomina
nivelul mediu spre inalt, iar la prescolarii cu DT nivelul mediu spre scazut. Astfel ca diferenta
constatatd intre rezultatele categoriilor de copii TF/DT este semnificativ statistica

Tntre variabilele cercetate, au fost stabilite corelatii pozitive si negative. Corelatii pozitive au fost
identificate intre Constiinta fonologica, Comportament cognitiv, VPL si Testul Burlea, si
corelatii negative au fost estimate intre Constiinta fonologica si VPL. Interpretarea fenomenului
consta In urmatoarele: tulburarile de Constientizare fonologica influenteaza direct functiile legate
de limbaj (oral, scris/citit), va influenta capacitatile intelectuale si va devia VPL, va favoriza
aparitia predispozitiilor catre tulburari dislexodisgrafice si respectiv reusita academica ulterioara.
Deasemenea au fost identificate corelatii pozitive intre Comportament cognitiv si Memoria,
Atentia vizuald, si negative Tntre Comportament cognitiv si Anxietate, Autoapreciere la

prescolarii din grupul TF ceea ce poate fi explicat prin urmatoarele: capacitatile intelectuale sunt
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influentate de capacitatea de memorare si atentie vizuala si in sens invers influenteaza anxietatea

si autoaprecierea.

Tn elaborarea Programului psiho-logopedic integrativ, toate estimarile constatative, servesc reper
fundamental, care ne ajuta in selectarea exercitiilor, jocurilor, tehnicilor (strategiilor psiho-logopedice)

in vederea ameliorarii si remedierii lacunelor si insuficientelor identificate.
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3. REMEDIEREA TULBURARILOR FONOLOGICE DE LIMBAJ
3.1. Elaborarea si implementarea programului psiho-logopedic integrativ

Prin cercetarea constatativa, am distins/remarcat diferente statistic semnificative Tntre copii cu TF
si cu DT. Copiii cu TF pun in evidentd un nivel scazut de dezvoltare a functiei de analiza
sonorad/fonologica a limbajului, a atentiei si memoriei vizuale, a véarstei psihologice a limbajului, toate
acestea coreland cu o autoapreciere joasa si cu un nivel ridicat de anxietate, prezentand un risc sporit de
a dezvolta 1n scolaritate tulburari dislexografice, care la randul lor conduc nemijlocit la tulburari de
invatare.

Prelucrarea statisticd a rezultatelor subiectilor participanti in experimentul de constatare, ne-a
deschis perspectiva elabordrii structurii si continutului interventiei integrative. Am pornit de la
premisele, ca tulburarile fonologice perturba cursul dezvoltarii psihice a copilului prescolar, si anume:

- Apare decalaj intre varsta psihologicd a limbajului si cea cronologicd, prima treneaza

dezvoltarea;

- Premisele catre Insusirea scris-cititului, insuficient se dezvolta, ceea ce reprezinta predispozitii

catre tulburari dislexodisgrafice in perioada scolaritatii mici;

- Comportamentul cognitiv al copilului denota lacune din perspectiva capacitatii intelectuale

generale, inclusiv vocabularul activ, gandirea concreta si imaginativ-logica, motricitatea fina
a mainii,

- Volumul memoriei si atentiei vizuale redus, stagneazad indirect si alte procese cum ar fi

limbajul, perceptia, reprezentarea, generalizarea, comutarea si distributia atentiei;

- Autoaprecierea scazutd, reflectd atitudinea copilului fatd de sine, fatd de abilitdtile,

personalitate;

- Anxietatea ridicata, practic generata de autoaprecierea scazuta, dar si de celelalte procese slab

dezvoltate, aureoleaza profilul copilului prescolar cu tulburare fonologica.

In final, am evidentiat problemele cu care se confrunti copiii prescolari cu tulburare fonologici si
am decelat mai multe intrebari care necesita dezlegare, clarificare, si anume: odatd ce avem un complex
simptomatologic, carui simptom (aspect, abateri in dezvoltare) sa acorddm prioritate in interventie
pentru o mai buna eficacitate? Cum structurdm traseul interventiei? Care ar fi strategiile optimale de
influenta?, Ce tehnici sunt mai potrivite pentru categoria de copii la care, pentru inceput am evaluat doar

tulburarea fonologica, iar apoi am constatat ca existd un lant simptomatologic, ce coreleaza si intre ele
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exista reversibilitate?

Premisele si concluziile extrase, ca urmare a experimentului, la fel si studiul literaturii de
specialitate a autorilor V. Olarescu [66,67,68,69,70,71,72,73,74,75,76,77], L. Savca [97], A. Cucer [30],
V.Rusnac [96], D. Ponomari [82], Iu. Racu [90,91], C. Paunescu [79,80], P.Anucuta [2], E. Boscaiu
[17], I. Mititiuc [57], G.Burlea [21,22,23], I. Tobolcea [112], C. B. Hategan [9,10,11], Tapurin [114],
D. Buganu [19,20], S.Chisu [26], M. B Kucenesa [172], E.M.Macrtiokosa [192], I'.B.YUupkuna [209],
De Peretti [34], ne-au determinat sa utilizdm o confluenta de strategii logopedice si psihologice,
orientate spre remedierea tulburarii fonologice de limbaj si a aspectelor adiacente afectate.

Scopul experimentului formativ il constituie elaborarea, implementarea si validarea unui program
psiho-logopedic integrativ orientat spre remedierea/recuperarea tulburarilor fonologice in paralel cu
cresterea varstei psihologice a limbajului, educarii premiselor de scris-citit, stimuldrii si imbunatatirii
aspectelor cognitiv, emotional si apreciativ.

Obiective:

1. Elaborarea si implementarea programului psiho-logopedic integrativ;

2. Verificarea impactului programului psiho-logopedic integrativ;

3. Trasarea concluziilor generale si elaborarea recomanarilor finale pentru specialisti.

Obiective operationale:

- Remedierea tulburarii fonologice de limbaj prin dezvoltarea constiintei fonologice;

- Avansarea varstei psihologice a limbajului;

- Formarea premiselor pentru scriere si citire;

- Dezvoltarea psiho-comportamentului cognitiv - a capacitatii intelectuale generale, a
memoriei, atentiei, reprezentdrilor, perceptiei, gandirii;

- Cresterea autoaprecierii, a increderii in sine si diminuarea emotiilor negative;

- Educarea competentelor de relationare/comunicare cu cei din jur.

Ipoteza: dacd elaboram un program psiho-logopedic integrat, pe de o parte, cu continut specific
logopedic, si pe de altd parte, cu continut psihologic, vom putea influenta terapeutic tulburarile de
limbaj (tulburarea fonologica, varsta psihologica a limbajului, premisele scris-cititului), comportamentul
cognitiv (capacitati intelectuale generale), memoria §i atentia, autoaprecierea si anxietatea, astfel ca
interventia va avea impact profund si complex asupra dezvoltarii copilului prescolar cu TF, inclusiv
remedierea lor.

Variabelele experimentale:

Variabila independenta: Programul psiho-logopedic integrativ.
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Variabile dependente:
1. Limbajul: tulburarea fonologica; varsta psihologica a limbajului, premisele scris-cititului;
2. Comportamentul cognitiv (capacitatile intelectuale generale);

3. Memoria;

4. Atentia;

5. Autoaprecierea

6. Manifestarea emotionald exprimata prin anxietate.

Experimentul formativ s-a desfasurat in perioada ianuarie - mai 2019. Au fost constituite doua

grupuri de prescolari, din categoria copiilor cu tulburari fonologice — grupul experimental (GE) si grupul

de control (GC), fiecarea a cate 12 copii. Prin testul statistic non-parametric U-Mann-Whitney s-a

confirmat omogenitatea grupurilor (Anexa 3, Tabelul 3.1 si 3.2). Varsta subiectilor e cuprinsa intre 6,5-

7 ani, (varsta convertita egala cu 6,5- 6,9)

Programul psiho-logopedic integrativ, s-a desfasurat in decurs de 15 saptamani, a cate 3 sedinte

per saptamana, durata de 35 minute, 20 activitati logopedice si 25 sedinte psihologice. Activitatile s-au

desfasurat n subgrupe, a cate 6 copii.

In structurarea continutului programului psiho-logopedic integrat, am reperat pe principii

psihopedagogice importante:

evaluarii si interventiei complexe — abordarea exhaustiva atat a demersului de evaluare cat si celui
de interventie terapeuticd va aduce rezultate bune;

sistemic — incadrarea demersului terapeutic in sistemul de achizitii experentiale anterioare ale
copilulut;

consecutivitatii — desfasurarea activitatilor in ordine consecutiva si graduala, de la simplu la compus;
confluentei metodelor logopedice cu cele psihologice pentru copii - activitdtile de formare a
deprinderilor de pronuntie corectd, de dezvoltare a limbajului sunt integrate in contexte de invatare
care solicita si alte functii psihice conexe, altele decat cele implicate in articularea sunetelor
(psihomotorii, perceptive, de organizare mintald, comunicare, functionare mnezica, socializare) si
sunt asociate cu metode, tehnici sau procedee cu rol psihoterapeutic, asigurand caracterul complex
al intregii interventii psiho-logopedice;;

climatului favorabil de comunicare — asigurarea unei ambiante placute si favorabile invatarii;
activitatii dominante — organizarea procesului terapeutic in baza formei dominante de activitate -
jocul, mijloc eficient de prin care prescolarul ia contact cu lumea, intelege evenimentele din jur,
invata din ele si 1si exerseaza noile achizitii;
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- diversificarii — utilizarea diversificata a metodelor si tehnicilor de interventie psiho-logopedica;

- coeziunii de grup — dezvoltarea abilitatilor de relationare, cooperare si integrare sociala;

- dezvoltarii si creativitatii — alcatuirea continutului activitatii de facturd dezvoltativa (salturi
dinamice permanente de la zona actuald la cea proximd) si creativd (mentinerea interesului si
motivatiei copilului ce ar contribui la dezvoltarea imaginatiei creative);

- Tespectarea interesului, nevoilor si stilului de invatare a fiecarui copil, face activitatea atractiva,
stimuleaza continuu interesul, participarea activa si produce satisfactia Invatarii si cunoasterii;

- satisfactiei emotionale — toate activitatile Intreprinse cu copilul trebuie sa-i produca satisfactie,
bucurie, sd-1 stimuleze in continuarea activitatii;

- Confidentialitatii — tot ce se Intdmpla in sedintele cu copii e interzis de a se divulga; se discutd cu
precautie cu parintii.

Elaborarea programului psiho-logopedic integrativ s-a fundamentat pe studiul lucrarilor
tangentiale ale autorilor conationali A.Cucer [30], A.Nosatai [64,65], D.Ponomari [82]; cercetatorilor
din Romania — O.Popescu [83], A.Tapurin [114], L.Bejan, I.Drugas, L.Hardalau [6], D.Buganu [19,20];
Am fost interesati si de programele de interventie psihologica si pedagogica cu copii prescolari ale
autorilor: N.Bucun [18]; V.Maximciuc [54], G.Cucu-Ciuhan [31], M.Virlan [122], lu.Racu [90,91];
L.Mita [55,56], A.Ciobanu [28], Catrinel Alice Stefan [110], A.Veleanovici [116], din intentia de a gasi
elemente eficiente si rapide de lucru cu copii. Lucrarile metodologice ale autorilor I.Holdevici [50], V.
Olarescu [66,67,68,69,70,71,72,73,74,75,76,77], S.Filipoi [38], O.Benga [7], ne-au orientat in
tehnologia desfasurarii sedintelor cu continut psiho-terapeutic desfasurate cu copiii prescolari

C. B. Hategan, a implementat iIn Romania, un program de dezvoltare a procesarii fonologice
Directii de interventie timpurie la nivelul procesarii fonologice, abordat conform procedurilor
Departamentului de Educatie din Virginia 1998 [9,10]; un alt program Phono, elaborat de catre Goigoux,
Paour & Cebe, 2004 [134] si programul Sound Linkage, elaborat de Peter J. Hatcher, 2014 [138] sunt
utilizate peste hotare, fac parte din tehnologii asistive a copiilor cu tulburari fonologice, dar care la noi
nu au aplicabilitate, din mai multe considerente.

Programul psiho-logopedic integrativ este structurat pe cateva module:

e Constiinta fonologica;
e Comportamentul cognitiv;
e Cognitiv;

e Socio-emotional.
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tulburarii fonologice, dar si a tulburarilor de pronuntie; cuprinde toate componentele constiintei

fonologice, asupra carora vom insista in activitatile logopedice, si le enumeram mai jos:

generald, pe formarea cunostintelor general-elementare, de care trebuie sa dispuna, sa le posede un copil
prescolar; cunostinte/competente despre ambianta, ce constituie intelectul copilului. De obicel aceste
cunostinte se formeaza in familie, dar se extind prin rutina zilei din Institutia de Educatie Timpurie, prin

subiectele/temele lexicale abordate si activitatile desfagurate: anotimpurile, fenomenele naturii, minunile

Constii

nta
fonolog
ica
Socio- etz
: P P LI rtamen
emotio
H tul
nal "
cognitiv
Cogniti
v

Fig. 3.1. Modulele programului psiho-logopedic integrativ
Descrierea modulelor

Modulul Constiinta fonologice, este un modul nuantat logopedic, contribuie la remedierca

Auzul fonematic, include: perceperea sunetelor, localizarea sunetelor, discriminarea sunetelor,
reproducerea sunetelor;
Constiinta sillabica, include: descoperirea silabelor, manipularea silabelor, omiterea silabelor,
contopirea silabelor;
Constiinta rimei, include: descoperirea si memorarea rimelor sau poeziilor cu rime, manipularea
rimelor, gasirea rimei pentru un cuvant tinta, asocierea cuvintelor care rimeaza;

Constiinta fonematicd, include: izolarea si identificarea fonemelor, identificarea pozitiei unui
sunet in cuvat, manipularea fonemelor, segmentarea cuvintelor in foneme, fuziunea fonemelor;
Propozitii si cuvinte, include: identificarea cuvintelor intr-o propozitie, izolarea cuvintelor,
compunerea propozitiilor, alcatuirea mesajelor.

Modulul Comportamentul cognitiv, are scopul/este axat pe formarea, educarea intelectuala
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lumii, lumea cartilor, sarbatori si traditii, alimente, transport, profesii si meserii, plaiul natal, corpul
uman, familia etc.

Modulul Comportamentul cognitiv, mai are menirea de a extinde vocabularul copilului si
dezvoltarea vorbirii coerente, care va avea repercusiune asupra dezvoltarii varstei psihologice a
limbajului.

In continutul modulului sunt incluse activititi structurate pe directii (centre) de interese,
respectand tematica lexicald. Desfasurarea activitatilor pe centre de interese ne-a oferit oportunitatea de
a intelege stilul de invatare (vizual, auditiv, chinestezic) si despre tipul de inteligenta a fiecarui copil
(verbald/lingvistica, vizual-spatiala, logico-matematicd, corporald/chinestezicd, interpersonald,
naturalistd, muzicalda, intrapersonald, interpersonald, emotionald, existentiald), latd ce cuprinde
activitatea Tntr-un centru de interes:

Arta - dezvoltarea artistica, in care copii vor desena, picta, aplica, lipi, modela, decupa; de ex., vor
selecta si denumi culori, vor amesteca culorile, vor obtine culori prin amestecul a doua culori; vor numi
materiale pentru desen, picturd, modelare; vor compune compozitie (colaj); vor descrie lucrari plastice,
la alegere; vor completa, finaliza diferite compozitii; vor confectiona obiecte din materiale - margeluse,
panusi, tricotaj, alt material din naturd; vor confectiona jucarii-personaje care vor fi folosite in scenarii,
dramatizari; sd decoreze un obiect, sd croseteze sau modeleze din plastilina;

Biblioteca: sa recunoasca si sa denumeascd imaginile dintr-o poveste; sa aranjeze imaginile astfel,
ca sd alcdtuiasca o povestire; sd povesteasca continutul/despre ce e cartea; sa alcatuiasca/ confectioneze
0 carte si sd dea titlul cartii; sa asculte o poveste si sa o repovesteasca; sd compuna povesti, scenarii, sa
invete poezii, cantece, roluri.

Stiinta: sa analizeze obiectele; sd reconstituie intregul din bucati de forme geometrice; sa realizeze
puzzle; sa recunoascd forma obiectelor, sa facd corespondenta intre obiecte, dintre numar si cantitate, sa
sorteze, sd identifice, generalizeze, compare, determine, sd gaseasca asemanari si deosebiri, sd explice
fenomenele dupd cauza si efect; sd construiasca diferite obiecte din piese de diferitd marime, forma
culoare, calitate, sd masoare, sd potriveascd, sd analizeze piesele, sd facd corespondentd intre piese,
materiale de constructie, puzzle, mozaic. Toate se desfasoara in limita unei teme lexicale prevazute in
proiectul/planul de activitate.

Jucarii: sa insuseascd denumirile jucariilor, sd poatd manipula cu ele, sa le descrie, sd insceneze
jocuri, povesti; sa elaboreze/confectioneze jucarii pe care sa le aplice in teatralizari.

Modulul Cognitiv, are conotatie strict psihologica si targheteaza procesele psihice memoria,

atentia, gandirea, perceptia, imaginatia. Au fost selectate exercitii, jocuri si tehnici orientate pe
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dezvoltarea proceselor enumerate. Jocul a dominat in activitati, deoarece este specific si accesibil
varstel, si totodata se asimileaza, memoreaza si constientizeaza realitatea.

Exemple de jocuri: Sa asezam cartonasele!, Saculetul cu jucarii, Ghiceste ce lipseste!, Imagini
ncurcate, Imagini incrucisate, Ce stim despre...?, indreapté greseala;

Exemple de exercitii: Alcatuirea cuvintelor cu ajutorul Cheitei fermecate sau a Constructorului,
Gaseste figura asemanatoare; Potriveste ce spune; Roata neobisnuitd; Dobble etc.;

Tehnici: Lotus sau Floare de nufar, Blazonul, Mnemonica sau Benzi desenate, Explozia stelara,
Diagrama Venn, Ce lipseste?.

Modulul Socio-emotional are scopul de armonizare, echilibrare a autoaprecierii si anxietatii. Ca
si continut, modulul cuprinde activitati pentru a descoperi dar si forma calitati si abilitati personale, care
ar contribui la educarea increderii in sine, a autoaprecierii adecvate; a autocunoasterii prin
constientizarea propriului comportament si al emotiilor proprii, pe relationare si comunicare cu cei din
jur (semeni-adulti), diminuarea emotiilor negative, inclusiv a anxietatii si cresterea autoaprecierii. E
cunoscut faptul ca autoaprecierea scazuta inhiba persoana, devine Inchisa in sine, are tendinta de izolare,
insd indirect conduce la cresterea nivelului de neliniste pand la anxietate. Anxietatea este specifica
copiilor prescolari cu tulburdri complexe de limbaj, gradul 3, descrisa de catre autoarea D.Ponomari
[82], dar apare si la prescolarii tipici, intdlnindu-se cu frecventa mai mare la fete, decat baieti; drept ca
nu este inca o trasaturd de personalitate stabila si poate fi diminuata prin interventii psihologice, afirma
autoarea lu.Racu [90]. Dintre toate categoriile de varstd studiate (prescolari, scolari mici,
preadolescenti), nivelul ridicat de anxietate se intdlneste cel mai frecvent la prescolari lu.Rcau [90].

Intr-un climat psihologic favorabil, controlat de psiholog, copiii depisesc barierele pudice, de
inferioritate, isi dau liber emotiilor In spatele carora se Intrevad necesitatile lui, iar psihologul odata ce
le-a sesizat, va construi activitatea in asa fel ca sa fie satisfacute si constientizate.

In selectarea strategiilor de lucru, din perspectiva formdrii calititilor socio-emotionale, am pus
accentul pe tehnicile psihoterapeutice de art-terapie, joc si terapie prin joc, relaxare, expresie corporala,
comunicare-relationare, comunicare nonviolenta, povesti/basme psihoterapeutice.

Povestile/ basmele terapeutice, declanseaza formarea conexiunii Intre evenimentele din basm si
comportamentul din viata reald, sustine T. [l 3unkeBuu-EBcturaeesa [170], A.Veleanovici [116], D.
Ponomari [82], lu.Racu [90], prin intermediul lor putem modela emotiile si comportamentul copilului,
incurajam vizualizarea, procesele senzoriale, cum ar fi reprezentarile, ca si substrat al schemei grafice
a silabelor, cuvintelor, frazelor. Basmul terapeutic ilumineaza. Se adreseaza intuitiei si fanteziei, nu

ratiunii si nici logicii. Prin aceasta, la fel ca mitul, parabola sau fabula, introducand irationalul, basmul
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terapeutic largeste spatiul interior al copilului. Mesajul terapeutic nu este impus printr-o concluzie
morala finald, ca la fabule, ci ajunge sa fie identificat de copil si ramane ancorat in constiinta lui, poate
undeva la limita cu subconstientul. Basmul aduce solutii cu totul neasteptate, cu efect emotional pozitiv
S.Filipoi [38]. Basmele trebuie alese cu multa grija, dupa ce cunoastem bine istoria/anamneza copilului.
Copilul poate fi incurajat sa inventeze el insusi un basm. Am folosit basmele 19 — Extraterestrul; 23 -
Soldatelul de jucarie; 27 - Fetita care a invatat sa coloreze; 30 - Baiatul si furtuna vijelioasa, 34 -
Vulcanul si insula; 39 - Ursul imblanzit; 42 - 0 lume intoarsa cu josul in sus; 45 - Pisoiul Pufi care a
fugit de acasa, indicate de autoarea S.Filipoi [38], cand, copilul instabil cu un autocontrol slab este o
problema pentru adult, chiar daca adevarata problema este de fapt ceea ce se petrece in sufletul sau:
anxietatea, sentimentul penitent, de nereusitd, de a nu fi iubit de nimeni, autosubaprecierea si
imposibilitatea de a se proiecta in viitor.

Jocul are mai multe valente, printre care si cea psihoterapeutica - ludoterapia, care are numeroase
beneficii in cazuri de probleme emotionale (neliniste, anxietate, fobie, teama) si comportamentale. Jocul
are o influentd puternica asupra dezvoltarii personalitatii, contribuie la formarea relatiilor prietenesti
intre membrii grupului, ajutd la diminuarea tensiunii, creste stima de sine, incurajeaza comunicarea,
rezolvarea de probleme, asimilarea cunostintelor, dezvoltarea imaginatiei, a creativitatii. Prin joc
terapeutic copilul verbalizeaza emotiile fara sa utilizeze limbajul oral, se autocunoaste (calitatile
pozitive dar si negative) si paralel isi intareste increderea, stima si respectul de sine. Psihologul Virginia
Axline [129,130], fondatoarea jocului terapeutic, militeaza pentru participarea parintilor in joc,
impreund cu copilul, caci doar in joc copilul se deschide, se joacd prin Eu-1 sdu real. Confidetialitatea
este obligatorie!

Tehnicile de joc terapeutic pot fi desfasurate cu ajutorul jucariilor si obiectelor (papusi, jucarii de
plus, mingi, baloane, diferite obiecte); prin tehnici artistice (pictura, desenul, colajul, sculptura), prin
folosirea metaforelor si povestilor, a jocului de rol, structurat si cu reguli; tehnici de imagerie si fantezie,
si o tehnicd poate avea mai multe obiective psihoterapeutice.

Jocurile terapeutice, antrenate in sedinte, erau tematice insa aveau caracter liber si dirijat, de ex:
Bagheta magica, Jocul cu un bebelus de jucarie, Jocul cu mingea, Jocul cu baloane de sapun, Jocul
senzorial, Pictura cu degetele, Jocul cu cuburi de constructive, Broasca testoasa, Umflarea De baloane,
Jocul cu plastilina, Colorarea de mandole, Jocul de autocontrol “Simon spune”, Jocul de-a spitalul,
Jocul de rol, Biblioterapia. [129,130]

Tn paralel, in activitati au fost folosite jocuri de autocunoastere, de ex., Cine sunt eu?, Ce stiu si ce

pot sd fac mai bine?, Ce as dori, ce mi-ar placea sa fac?, Ce este important pentru mine?, Cum sunt
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eu?, care contribuie la educarea abilitatilor sociale. Abilitatile sociale sunt capacititi de a stabili si
mentine interactiuni cu adultii si copiii, de a-si percepe comportamentul sau, de a intelege si a raspunde
la comportamentul celorlalti, precum si dezvoltarea conceptului ce sine. In stransi corelatie cu conceptul
de sine se dezvoltd imaginea despre sine a copilului, contribuie la educarea adecvata a autocunoasterii
si ameliorarii tensiunilor emotionale. [37].

Art-terapia, la fel are sir de avantaje, pe care le-a evidentiat Liebmann M., 1987 [142]: permite
dezvoltarea unor abilitati sociale valoroase; dezvoltarea sustinerii si ajutorului reciproc intre membrii
grupului; da posibilitate participantilor sa-si urmareasca propriile rezultate si actiunea acestora asupra
celorlalti; Tmbunatateste stima de sine si duce la consolidarea identitatii personale; dezvolta abilitati de
luare a deciziilor. Terapia prin arta apare la mijlocul secolului al XX-lea, in Anglia, fondator fiind
recunoscut britanicul Adrian Hill [157]. El a observat ca pacientii cu tuberculoza si psihiatrici prin desen
se vindecau. S-a folosit termenul de terapie prin artd in 1942. Edward Adamson extinde activitatea lui
Hill Tn spitalele de boli psihice din Marea Britanie. Alti sustinatori ai terapiei prin arta Michael Edwards,
Diana Raphael-Halliday, Rita Simons, Naumburg [157].

Melani Klein [158] si Donald Woods Winnicott [155] foloseste desenul in lucrul cu copii care
aveau diferite fobii si traume psihice si vorbeste despre rezultatele pozitive ale art terapiei. Beneficiile
directe ale terapiei prin arta in timp pot: imbunatatiti constiinta de sine; reduce starile de stres, anxietate
si depresie, ajuta copilul sa faca fata emotiilor asociate cu boala, trauma si durerea; imbunatatiti
abilitatile de comunicare; Creste stima de sine; ajuta copilul sa vada problemele dintr-un alt punct de
vedere, diferit de cel initial; imbunatateste abilitatile de rezolvare a conflictelor/problemelor.

Art-terapia cuprinde variante/modalitati artistice, ca: arta plasticd (desenul); compunerea si
utilizarea muzicii (meloterapia); compunerea si recitarea poeziilor, compunerea si citirea povestilor
(terapia prin povesti); dramatizarea si teatralizarea (dramaterapia) cu ajutorul mastilor, marionetelor,
bibelourilor; dansul (danceterapia); exprimarea corporald; costumatia de epoca.

Konwitua AU [174,175,176] recomanda utilizarea diverselor materiale in art terapie, deoarece
prin exploararea lor, copii invata sa depaseasca dificultatile (deseori intilnite la inceputul terapiei),
stimuleaza spontanietea, dezvolta imaginatia si abilitatile creative. Tehnicile de art terapie recomandate
si folosite sunt: Desenul, Exercitii cu culori, Contraste, Colaje, Modelaj, Pictura pe foaie uda, Tehnica
monotipiei, Tehnica amprentei, Tehnica gravurii, Lucru cu lutul, Papie-mase etc. llusratii, Sarbatori,
Autoportretul, Masti.

Comunicarea nonviolentd, relationare si comunicare, se bazeaza pe abilitatile lingvistice si

comunicationale specifice speciei umane. Tot ce este investit in Comunicarea nonviolentd este deja
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cunoscut. Intentia este de a ne reaminti despre aceea cum oamenii folosesc mijloacele de relationare —
comunicare unul cu altul in viata de toate zilele.

Scopul Comunicarii nonviolente in programul nostru consta in educarea copiilor de a folosi
algoritmul Comunicarii nonviolente, in vederea exrimarii emotiilor si necesitatilor copiilor, sa poata
exprima o rugamite (dorintd) pentru a-i fi satisfacutd necesitatea, evitdnd blamarea, etichetarea,
compararea, supararea, violenta, agresivitatea, izolarea, inferiorizarea. Elaborat de M Rozenberg [95,
150].

Comunicarea nonviolentd ne ghideaza cum sa ne exprimam si sd ascultam, ne Tnvata sa observam
analitic, sa fim apti sa specificam reactiile comportamentale automate si conditiile care ne afecteaza; ne
invata sa identificam si sa ne exprimam clar ceea ce noi dorim in situatia data, concreta. Modelul CNV
focuseaza pe 4 componente: observatie, simg, necesitati si rugaminte (dorinta).

Pentru inceput, noi observam ce realmente s-a intamplat in situatie: ce observam ca altii fac sau
vorbesc, ce ne satisface sau insatisface, ce intr-adevar ne imbogateste sau sardceste viata noastra?.
Esential este ca noi sd fim abili sa verbalizam ceea ce noi observam fard sa recurgem la judecata sau
evaluare — simplu sa exprimam ce oamenii fac (actiuni, fapte, exprimari verbale) iar noua fie ne place,
fie nu.

La pasul urmator, analizdm ce simfim cand observam aceastd actiune: suntem ofensati,
inspaimantati, amuzati, distrati, iritati, calmi, satisfacuti, impacati.

In al treilea rand identificdim ce necesitdti se declanseaza vis-a-vis de simturile pe care le-am
depistat in noi ingine. Constientizarea acestor trei componente este necesara cand folosim Comunicarea
nonviolentd pentru a estima clar i onest starea noastra, cum ne simtim.

De ex, 0 mama exprima cele trei componente ale modelului Comunicarii nonviolente copilului ei
adolescent in felul urmator: ,,Fiule, cand vad o pereche de sosete murdare sub canapea, iar o altd pereche
aruncatad pe scaunul de la bucatarie, eu ma simt iritata, dearece eu am nevoie de ordine in casa in care
locuim impreuna”.

In continuare ea trebuie sa continue cu cea de-a patra componenti - 0 rugdminte foarte specifica:
,»IN-al putea sa pui , te rog... Fii atit de bun, te rog, si pune sosetele murdare in camera ta sau in lada
pentru rufe?”. Asa dar, a patra componenta este o rugaminte si exprima ce dorim noi de la altd persoana
pentru a ne satisface, usura, a ne face viata mai minunata si mai frumoasa.

Astfel, o parte a modelului Comunicarea nonviolenta consta in exprimarea celor patru

componente, indiferent, verbal sau prin alte cai.

98



Alt aspect al Comunicarii nonviolente consta in primirea (receptarea, perceperea, intelegerea)
acelorasi componente de la altii. Relationand cu altii, percepem ceea ce ei observa, simt, necesita si apoi
descoperim ce ar satisface existenta lor prin intelegerea rugamintii lor. Atunci cand ne conducem in
comunicare de cele patru componente si 1i ajutdm si pe altii sa faca la fel, noi stabilim o conexiune, pana
cand compasiunea se manifesta natural: ce eu observ, simt, am nevoie si ce dorinta-rugaminte Tnaintez
pentru a-mi imbogati viata: ce observi, ce simfi, ai nevoie §i ce rugaminte Tnaintezi pentru a-{i Imbogati
viata ta.

Modelul Comunicarea nonviolentd poate fi aplicat efectiv in toate situatiile existentiale de
comunicare: relatii intime, de prietenie, in familie, scoald, organizatii si institufii, in terapie si consiliere,
negociere diplomatica si de afacere, dezbateri si conflicte de orice natura, inclusiv cu copii prescolari.
Prin Comunicarea nonviolentd copiii vor intretine relatii eficiente, constructive si 1si vor mentine

echilibrul emotional la nivel constant, astfel asigurandu-se bunastarea personalitatii lui si a celor din jur.

Proiect de sedinta logopedica (model)
Subiect: dezvoltarea limbajului si constiitei fonologice

Constientizarea fonologica, Pronuntia sunetului ,,R”
Scop: formarea priceperilor si deprinderilor de pronuntie corecta a sunetelor deficitare
Subiectul activitatii: pronuntia sunetului,,R”
Tipul activitatii: terapeutica
Durata: 35 minute
Obiectiv general:
- Pronuntia sunetului ,,R” izolat
- Lanivel de silabe
- Cuvinte mono si polisilabice
Obiective operationale:
» Cognitive
- Sa pronunte corect sunetul,,R” izolat si 1n silabe directe si inverse
- Sarecunoasca auditiv si vizual sunetul ,,R”
- Sa completeze cuvinte lacunare din care este omisa consoana ,,R”
- Sa-si dezvolte auzul fonematic si capacitatile verbale
* Psihomotorii
- Realizarea echilibrului dintre inspir-expir
- Dezvoltarea motricitatii organelor fonoarticulatorii
- Formarea depriderilor de manuire a stiloului
- Conturarea literei R
- Scrierea cuvintelor monosilabice care incep cu R
»  Afective
- Sa se bucure de rezultatele activitatii lor, fiind evaluati si stimulati corespunzator
- Educarea spiritului independentei in realizarea practica si redarea increderii in fortele proprii
- Autoaprecierea activitatii sale
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Strategii educational-terapeutice:
*  Metode si procedee didactice
- conversatia, - explicatia, demonstratia articulatorie
- analiza fonematica, observatia, exercitiul
- Comparatia, jocul
Metode si procedee specific logopedice
* Dezvoltarea atentiei si perceptiei auditive
* Educarea respiratiei
» Exercitii pentru mobilitatea buco-linguo-faciala
Formele de organizare a elevilor:
* Lucrul in grup
* Lucrul frontal
* Lucrul individual
Mijloace didactice
* Oglinda logopedica
+ Profile de articulare
» lustratii, Fise cu obiecte/fiinte
* Fise cu material verbal specifice (litere, silabe, cuvinte)
» Tabla magnetica
Bibliografie:
» Tobolcea I., Interventii logo-terapeutice pentru corectarea formelor dislalice la copilul normal.,
Tasi 2002,
« Mititiuc L., Ghid practic pentru identificarea si terapia tulburarilor de limbaj, lasi 1999,
* Olarescu V. Strategii didactice in logopedie, 2020
Desfiasurarea activitatii
Momentele Desfagurarea activitatii
activitatii
Moment pregatirea materialelor didactice
organizatoric | -sosirea copiilor, agezarea la locurile lor
- Salutul copiilor
Moment - Ghicitoare:
neuropsihologi( ,, In desisul din padure,
captarea atentiqd Unde-i zmeura si mure,

Sta stapanul astui loc

Somnoros intr-un cojoc.”(Ursul)

Desfasurarea jocului cu caracter adaptiv: ,,Asamblarea intregului” (numirea obiectului
format) — un urs!

Etapa terapiei | Dezvoltarea mobilitatii corporale legate de limbajul verbal

recuperatorii - Gimnastica generala:
a) Terapia - gimnastica bratelor, mainilor, gatului, capului, toracelui,
generala - mersul ritmat

- aplaudatul

-Educarea respiratiei:
» Inspirand adanc, se expird cu putere curentul de aer in asa fel ca sa vibreze si buzel
ce sunt putin alipite (se aude ,,br-r-r”, bilabial).
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* Se imita bataia vintului puternic- aerul inspirat se expira cu putere impiedicand
expiratia cu buzele- ,,vi-vi-vi”. Fiecare exercitiu se repeta de 5-6 ori cu pauze,
controland puterea curentului de aer expirat cu mana sau cu fulgusor de vata.

Exercitiu-joc: Soricelul pofticios
Scop: Dezvoltarea respiratiei nonverbale si verbale.
Instructiune: Se cere copilului sa inspire adanc pe nas si la expir sa fluiere pana parcur

cu degetul/ carioca labirintul (soricelul ajunge la cascaval); sa pronunte un sunet, o silaba [6

- Exercitii pentru dezvoltarea mobilitatii aparatului fonoarticulator

Antrenarea mobilitatii faciale
- -umflarea alternativa a
- umflarea /retragerea simultana a obrajilor
- incretirea, descretirea fetei
- imitarea rasului, surasului

Antrenarea motricitatii labiale

- Intinderea §i rotunjirea buzelor
- formarea unei palnii cu buzele
- vibrarea buzelor

Antrenarea motricitatii linguale, velopalatine
- migcari rapide de scoatere si retragere a limbii (pisicuta bea apd)
- miscari spre dreapta si stanga (pendulul ceasului)
1. Pentru a dezvolta vibratia varfului limbii, se repeta primul exercitiu:
cu limba intre buze se expira puternic. Sub puterea curentului de aer, varful limbii Incepe s
vibreze, se aude un zgomot asemanator cu ,,brrr”. Daca e nevoie, se da ajutor cu spatula,
indeplinind miscari ale limbii in sus si in jos.

2. ,,Calutul” se efectueaza atunci cand fraul limbii e prea scurt. limba lata se lipeste de
palatul dur strans, mandibula se lasa incet 1n jos pana la maximum (4-6¢m). Cand intre lim}
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si palatul dur patrunde aer, se aude o explozie ce aminteste mersul calutului si limba se las3
n jos.

Acest exercitiu trebuie Indeplinit incet, ca sd alungeasca bine fraul limbii. Daca exercitiul
este Tndeplinit repede explozia se aude, dar varful limbii nu se intinde Tndeajuns.

3. Varful limbii lat se ridica la alveolele dintilor superiori. Dintii sunt indepartati, miscarile
se Indeplinesc cét se poate de des, cand miscarile se indeplinesc corect, adaugand vocea,se
aude un zgomot asemanator cu ,,drrr”.
Antrenarea miscarilor mandibulare

ridicarea si coborarea ritmica a mandibulei, stinga-dreapta

imitarea tusei

imitarea cascatului

- miscari de deglutitie

b) Terapia
recuperatorie
specifica

Obtinerea si
exersarea
sunetului
deficitar

Antrenarea auzului fonematic
- Imitarea sunetelor din natura:
-greierele trrr-,,R” prelung, cri-cri
-vrabia cip-cirip
-telefonul  zurrr
-cocosul cucurigu
- ursul mor-morrr

- Pronuntia corecta a sunetului ,,R”’

R e e U
DR e R R

.
¢
p

e

RO A
T

DR R T TR S L R T T T N A
A e e e e e L

Pozitia corecta a organelor fonoarticulatorii (prezentarea fotografiei), demonstrarea cu
ajutorul degetarului

1. Se pronunta sunetul ,,r”” sau imbinarea de sunete ,,rrrr”. La atigerea cu spatula sau
biberonul obtinem ,,z”

Prelung, mai tarziu cand se formeaza deprinderi ca limba sa vibreze, se uneste in silabe.

2. Se propune pronuntarea consecutiva a sunetelor ,,r-1”, la sunetul ,,r”” varful limbii vibreaz
Trecéand la articulatia sunetului ,,r”’, daca varful limbii nu se incordeaza, se aude un sunet
asemanator cu ,,1” care se intareste executand acest exercitiu un timp mai indelungat. Apoi
sunetul ,,R” se uneste 1n silabe.

3. Cu degetul mare si aratator se lipesc partile laterale ale limbii de dintii molari, varful
limbii fiind liber. La
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Exprimarea curentului de aer, se fac ondulari cu spatula, ca varful sa vibreze la alveole. Se
aude sunetul ,,r”’ care se automatizeaza in silabe.
4. Se propune pronuntarea sunetului ,,r”” cu gura larg dechisa mai intai rar, apoi mai des.
Dupa cateva repetari, se atinge cu spatula de varful limbii. Ea vibreaza si se aude imbinareq
,,drrr” care se introduce 1n silabe.
Exercitii pentru aparatul articulator:
- Gura deschisa larg
- limba incordata, rotunjita si ascutita
- miscari cu limba Incordata ascutita
- limba incordata ascutitd ascunsa dupa dintii de sus, la palatul dur si punem in
vibratie de la sunetul ,,d-dr”
- daca nu se obtine vibratia cu sonda sau biberonul, aplicam degetul curat sub
radacina limbii §i facem miscari spre
stdnga-dreapta , punand in miscare varful limbii.

Consolidarea
sunetului

Dupa ce se obtine vibratia, se repetd pronuntarea sunetului ,,r”.
-prezentarea figelor mari cu imagini ce contin sunetul ,,R”- copiii numesc obiectele/fiintele
- Costica lucreaza la tabla magnetica: alege literele ,,R”
- Vasile- lucrul in fasa oglinzii logopedice (exercitii cu silabe directe, inverse).
- Mihai- pe o foaie are scrise doud propozitii, numara céte litere de ,,R” are 1n fiecar
propozitie, citeste propozitiile.

Joc didactic

Exercitiu:,,Numegte ce vezi pe imagine. Este prezent sunetul ,R”?”
Unde se afla sunetul: la inceput, la mijloc, la sfarsit? Copiii 1si aleg cite o imagine, numesc
ce au ales, unde se afla sunetul ,,R”, alcituiesc o propozitie cu acest sunet (oral).

Automatizarea
sunetului

Cuvinte ce contin sunetul deficitar (fise):
La inceput (Vasile)

Rac Roz Rece Rama
La mijloc (Mihai)
Frig Parc Hora Mare
La final (Costica)
Mar Nor Umar Zidar

Conturarea lite
n caiete

Generalizarea

Evaluarea final

Fiecare copil are scris in caiete un model, dupa care el trebuie sa contureze.

Pronuntia izolata a sunetului ,,R”, citirea cuvintelor de pe fise, completarea unor cuvinte
lacunare
Exercitiu: Unde se afld sunetul [R] 1n aceste cuvinte?
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Exercitiu Lantul cuvintelor.

Obiectiv: Congtientizare fonologica.

Cerinte: Ultimul sunet din cuvant este primul in cuvantul urmator. Formeaza lantul
cuvintelor. Coloreaza.

Exercitiu: Scrie litera R
Instructie:Scrie 1n casete litera initiald a fiecarui cuvant reprezentat prin imagini.
Incercuieste imaginile a caror denumire incepe cu litera ,,R”.
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Recapitulare. Finalul activitatii. Copiii incearca sa se autoaprecieze.
Toti azi ati fost straruitori. Ma mandresc cu voi!
Ultima fisa o luati acasa si indepliniti exercitiul

Proiect de sedinta psihologica (model)

1. Tnceput neuropsihologic

Facilitatorul: Buna ziua copii. Chiar de la inceput vreau sa va Sitesc scrisoarea ce am primit-o de
la un copil! Tata ce mi-a Scris:

,Imi place si mid joc cu prietenii mei, la gradinitad. Sa ai prieteni e minunat!. Acum am multi
prieteni. Nu Tntotdeauna a fost asa! Inainte, cand doream si mi joc cu juciriile altor copii, in loc si imi
cer voie, le smulgeam din ména, le luam fara voie, foloseam si cuvinte urate, eram ciudos, nervos, chiar
mai loveam, Tmpingem, numai s fac ceea ce vroiam. Colegilor nu le pliceal

Cénd mi-am dat seama ca asa nu voi avea prieteni, m-am hotarat sa ma schimb. Acum imi cer
permisiunea, folosesc cuvantul ,te rog”! ,,Pot sa ma joc cu tine?”, ,,imi dai si mie jucdria, te rog?”. Am
invatat sa astept randul si acum noi toti ne jucdm impreuna si suntem prieteni! Niciodata nu am asteptat
mult

Acum ne este vesel impreund si nu mai insist toti sa joace dupa regulile mele! Fiecare se poate
juca asa cum doreste, dar suntem Tmpreund si ne jucdm impreund! Dar daca mi se intampla sd fiu
nerabdator, ..., trag aer adanc de 2 ori, ma opresc si-mi zic ,,Sunt linistit!”. Ajuta sa stii!” [37].

Urmeaza o Discutie scurta.
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2. Repetarea regulilor de comportare stabilite in grup. 10 reguli pe care trebuie sa le respecte
copiii:

Toti suntem prieteni

Suntem politicosi

Nu vorbim neintrebati in timpul activitatilor

Suntem atenti la ce spune fiecare dintre noi cand vorbeste

Nu alergam, nu vorbim prea tare

Ne respectam reciproc

Ne ajutam reciproc

Pastram ordinea in odaie

© o N o gk~ wDhPE

Lucram atent cu materialele: pentru desenat, carti, caiete, imagini etc
10. Suntem cei mai buni si respectam regulile!
Etapa 1. Implicare in activitate. Stabilirea climatului favorabil in grup

3. Jocul energizant ,, Ghemul”

Obiective:
1) introducerea lejera in subiectul ce urmeaza a fi discutat la reuniune;
2) relaxarea si stabilirea bunei dispozitii:
3) exprimarea liberd a emotiilor, a dorintelor.

Desfasurarea jocului:

Grupul se aranjeaza in cerc. Moderatorul incepe jocul, aruncand ghemul fard a se misca din loc.
Cel care prinde ghemul, spune de unde vine, numeste jocul preferat din copilarie, sau utilizat mai des in
cadrul activitatilor sale, apucd de fir si aruncd ghemul mai departe. Jocul se opreste cand ultima persoana
din grup prinde ghemul si exprima emotii, atitudini, preferinte. Important este sa nu se rupa ata.

Se atrage atentia: Participantii parca ar fese o panza, la fel si activitatea integratd se aseamana
cu o panza unde impletirea armonioasa a obiectivelor programate de pedagog realizeaza demersul
educational propus.

4. Tehnica Perceptia de sine.

Scop: reflectarea experientei proprii de viata si a Sistemului de relationare cu ceilalti (inclusiv si
relatia cu sine insusi). (Are loc reflectia profunda a nevoilor individuale si poate oferi un bogat material
pentru psiholog).

Instructiune:
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Desenati un poster ce reprezinta modul vostru de viata, prezentati in lucrare interesele, prioritatile,
familia etc...(alta varianta: executati un colaj, care reprezinta felul vostru de a percepe lumea)

Prezentarea: fiecare participant va prezenta grupului produsul, verbalizand ce este desenat. Doar
psihologul poate da intrebari, daca este nevoie.

5. Tehnica Cum sunt azi?

Scop: exprimarea trairilor si emotiilor proprii prin comunicare. (Este foarte important sa
invatam copilul sa vorbeasca despre ceea ce simte si sa identifice motivul starii sale, ceea ce
R.Steiner [211] numeste alfabetizare emotionala).

Instructiune: (de obicei incepe psihologul, apoi printr-o trecere lind de la sine la copil,
stimuleaza copiii sa verbalizeze emotiile proprii). EX: eu sunt azi trist, fiindca pisica are o labuta
umflata, iar eu vreau sd fie toti sanatosi! Sunt implicati toti copiii!

Final: toti se ridica, se iau de maini si intr-o voce striga: Totul va fi bine!

6. Joc distractiv si de atentie! "Eu si prietenii mei"

Scop: distragere de la activitatea precedentd si trecerea la alta tehnica; concentrarea atentiei;

Desfasurare: Copiii stau in cerc. La cuvantul ,eu” rostit de facilitator, toatd lumea loveste
genunchii, iar cand ve-ti auzi ,,prietenii mei”, atingeti umerii sau genunchii vecinilor cu ambele maini.
Aceste cuvinte sunt rostite intr-un anumit ritm cu viteza constanta (se exerseaza de 5-6 ori!)

7. Joc ,,Gaseste al doilea cuvant”

Scop: dezvoltarea memoriei auditive si asociative si atentiei auditive voluntare, a gandirii logice

Desfasurare: rostiti fiecare pereche de cuvinte clar, evidentiind intonational si prin pauza primul
set de cuvinte de al doilea set, s.a.m.d. Daca copilul reproduce corect mai mult de jumatate din perechile
de cuvinte, este un indicator al dezvoltarii memoriei asociative.

Instructiune: Voi spune perechi de cuvinte. Fii atent, straddui-te sa intelegi legatura intre cuvinte si
sa memorezi. Apoi voi spune doar primul cuvant tu va trebui sa numesti al doilea cuvant, plus voi numi
cuvinte ce nu au fost numite, iar tu prin asociatie sa numesti cuvantul care se potriveste.

De exemplu: iepure - morcov; farfurie - lingura; soarece - branza; capra - varza, scoala - portofoliu;
urs - miere; veverita - nuci etc.

8. Joc: Memoreaza si coloreaza
Scop: dezvoltarea memoriei vizuale si motricitatii fine a mainii
Instructiune: Voi ardta, un timp scurt, un tabel in care sunt desenate figuri. Priveste si memoreaza, caci
va trebui sd desenezi intr-un tabel fiecare figura 1n patratelul ei!

Desfasurare: fiecarui copil se va distribui o tabelul imprimant.
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Materiale: Crioane colorate

9. Tehnica mnemonica (invatarea unei poezii cu ajutorul benzii desenate)

Scop: Invitarea poeziei netraditional.

Instructiune: Sa invatam poezia mai usor prin desene de contur sau imagini.

Nota: Exemple de poezioare, insotite de tabele mnemonice. Mnemonica, reprezinta o tehnica
psihologicaspecialda de procesare neuropsihicd imaginativ-simbolica care faciliteaza memorarea (a se
vedea anexa). [64,65]

Poezia Furnica

O furnica, neagra, neagra

Vrea casuta sa si-o dreaga,

A luat In gura un pai

Si spre casa haide, hai!

11. Exercitiu-joc: Ce lipseste?
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Scop: Dezvoltarea proceselor psihice, a neuro-procesarii rapide a informatiei vizuale (atentie, spirit
de observatie, gandire) si a vocabularului. Exersarea pronuntiei corecte si de a raspunde complet la
ntrebare.

Instructiune: Priveste cu atentie desenele si spune ce-i lipseste fiecarui obiect. Completeaza

desenele cu detaliile corespunzatoare.

S’

12. Despartirea, tema pentru acasa: completati desenul si colorati fisa de la jocul ,,Ce lipseste”

3.2. Valorificarea Programului psiho-logopedic integrativ

Dupa finalizarea programului psiho-logopedic integrativ, in experimentul de control pe care I-
am efectuat, am urmarit Scopul: Verificarea si stabilirea impactului programului psiho-logopedic
integrativ asupra copiilor prescolari cu TF.

Obiective:

1. Verificarea eficientei programului psiho-logopedic integrativ din perspectiva dezvoltarii
limbajului in contextul constientizarii fonologice (remedierere/recuperarea TF), a raportului dintre
VPL si varsta cronologicd, asupra proceselor cognitive si emotionale, autoaprecierii si formarii
premiselor pentru scris-citit la prescolarii cu TF;

2. Trasarea concluziilor generale si elaborarea recomanarilor finale pentru specialisti.

Am pornit de la Ipoteza: presupunem ca programul psiho-logopedic integrat, implementat

asupra copiilor prescolari cu TF va influenta terapeutic (recupera/remedia) tulburarile de limbaj
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(tulburarea fonologica, varsta psihologica a limbajului, premisele scris-cititului), comportamentul
cognitiv (capacitati intelectuale generale), memoria si atentia, autoaprecierea si anxietatea, astfel ca
interventia va avea impact profund si complex asupra dezvoltarii copilului prescolar cu TF, inclusiv
remedierea lor.

In vederea realizarii obiectivelor si verificarii ipotezei, am reaplicat metodologia folosita in
experimentul de constatare: metode psihologice: Metoda Constiinta fonologica, Testul Cunoasterea
varstei psihologice a limbajului, Testul Burlea, Proba Comportamentului cognitiv a copilului
prescolar, Testul Memoria vizuala, Testul Atentia vizuala, Testul Scarita, Testul Anxietatea.

Prelucrarea statistica a datelor a fost efectuata utilizand sistemului R pentru analize statistice si
grafica. Pentru grupul experimental (GE) si grupul de control (GC), a fost realizatd statistica
descriptiva (indicatorii tendintei centrale - media, mediana, frecvente; indicatorii de masurare a
variatiei datelor in jurul tendintei centrale — abaterea standard, boltirea, asimetria). La examinarea
formei de distributie datelor am constatat abateri pronuntate de la normalitate: asimetria depaseste 1
(val. max.=3,46), iar boltirea depaseste 3 (val. max.=12,00) — Anexa 3, Tabelul 3.1 si 3.2. Am recurs
la metode statistice non-parametrice: testul statistic de comparatie a esantioanelor independente U-
Mann-Whitney pentru semnificatia diferentelor observate intre GE si GC — retest; testul Wilcoxon
pentru semnificatia diferentelor observate intre scorurile test/retest intre GE si GC. Omogenitatea GE

si GC a fost confirmata statistic prin utilizarea testului U-Mann-Whitney (Anexa 3, Tabelul 3.5).

Rezultate retest, Metoda Constiinta fonologica

Scop: evaluarea impactului programului psiho-logopedic integrativ asupra constientizarii
fonologice la copiii prescolari cu TF.

Ipoteza de lucru: vor exista diferente statistic semnificative Intre rezultatele obtinute de
prescolarii GE si GC la Constiinta fonologica, ca urmare a aplicarii programului psiho-logopedic
integrativ.

Mentionam ca grupurile experimental si de control sunt omogene (testul U-Mann Whitney
(Anexa 3, tabelul 3,5). La etapa test, diferentele intre GE si GC sunt nesemnificative statistic, la toate
probele cu exceptia probei Recunoasterea rimelor unde diferenta este statistic semnificativa

(U=123,00; p=0,001).
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Tabelul 3.1. Rezultatele verificarii statistice a omogenitatii GE si GC

Medii Mann-
GE GC | Whitney U P
'gﬂ recunoasterea rimelor 6,33 7,42 123,0( 0,001
é numararea silabelor 7,33 7,17 80,00 0,609
“3 eliminarea silabelor 4,75 4,58 60,00 0,471
| identificarea consoanelc 7,25 6,50 43,50 0,082
@“ consoana initiala 7,83 8,00 78,00 0,317
3 eliminarea fonemelor 2,42 3,00 87,00 0,365
TP 35,97 36,61 95,00 0,169
Media 5,99 6,11 95,00 0,169

Pentru Tnceput am analizat scorurile atinse de copiii prescolari ai ambelor grupe in etapa test-
retest. Evidente si ridicate sunt mediile la fiecare proba a metodei pentru copiii GE; ei au realizat un
progres mare la Recunoasterea rimelor: M1=6,33; M2=7,67; Numdrarea silabelor: M1=7,33;
M2=7,92; Eliminarea silabelor: M1=4,75; M2=9,33; Identificarea consoanelor: M1=7,25; 8,00;
Eliminarea fonemelor: M1=2,42; M2=7,17 (Tab.3.2 si Fig.3.2). Exceptic avem la proba Consoana
initiala: M1=7,83; M2=8,00 unde progresul este neesential. Valorile inalte obtinute sunt postefectul
activitatilor desfasurate cu copii, de doud, trei ori pe sdptdmand si a continutului structurat al
proiectelor, Indeosebi dezvoltarea perceptiei fonematice si diferentierea foneticd prin jocuri si
exercitii atractive

Prescolarii din GC, la etapa test-retest nu au inscris progrese, valorile mediei putin variaza la
probe, iar la proba Numdrarea silabelor, media este mai mica la retest, decat la test: M1=7,17,;
M2=6,83; gandim ca exista alte circumstante care la moment a conditionat acest rezultat. (Tabelul
3.1 si Figura 3.2).

10.00 9.33

9.00 7
goo 742 64 7.33% 17

92 s 8.00
. 7.17

Z00 63 6.83 650 M 6.50
6.00
500 4.75 4.58 67
4.00 3.00 3.25
3.00 2.47
2.00
0.00

Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest

recunoasterea numararea eliminarea identificarea consoana initiali eliminarea
rimelor silabelor silabelor consoanelor ; fonemelor

EGE 6.33 7.67 7.33 7.92 4.75 9.33 7.25 8.00 7.83 8.00 2.42 7.17
nGC 742 7.42 7.17 6.83 4.58 4.67 6.50 6.50 8.00 8.00 3.00 3.25

Fig. 3.2. Media rezultatelor, metoda Constiinta fonologica, GE/GC, test/retest
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Prezentarea grafica a mediilor la etapa retest a tuturor itemilor probei Constiinta fonologica este

inclusa in figura 3.3.

10.005 g3 7.92 9.33 8.00 8.00
8.00" 83 7.17
4.67
6.00 305
84.00
o
22.00
0.00
recunoasterea numararea eliminarea identificarea consoana eliminarea
rimelor silabelor silabelor consoanelor initiala fonemelor

Constiinta fonologica (retest)
ey eX[) e—Qr.Ctr

Fig. 3.3. Media rezultatelor, Constiinta fonologica, retest, GE/GC
Valorile testului Wilcoxon pentru GE, la probele Recunoasterea rimelor (V=55,00; p=0,004);
Numararea silabelor (V=21,00; p=0,020); Eliminarea silabelor (V=66,00; p=0,003); Identificarea
consoanelor (V=28,00; p=0,014); Eliminarea fonemelor (V=66,00; p=0,003), indica diferenta dintre
rezultatele copiilor pana si dupd interventie, ca fiind diferenta statistic semnificativa. Pentru GC nu
s-au confirmat diferente statistic semnificative intre scorurile test/retest, iar la unii itemi avem lipsa
de variatie a datelor, nivelul procesarii fonologice ramanand la acelasi nivel cu etapa test (Anexa 3,
tabelele 3.7 si 3.8).
Tabelul 3.2. Rezultate test/retest GE/GC, Media si testul Wilcoxon, Constiinta fonologica

Prob GE GC
robe Test | Retest| V D Test | Retest] V | p
M1 M2 M1 M2
Recunoasterea 6,33 7,67 7,42 7,42 0,00
rimelor 55,00 0,004 -
Numararea 7,33 7,92 7,17 6,83 0,00
silabelor 21,00 0,020 0,317
Eliminarea 4,75 9,33 4,58 4,67 1,00
silabelor 66,00 0,003 0,317
Identificarea 7,25 8,00 6,50 6,50 0,00
consoanelor 28,00 0,014 -
Consoana 7,83 8,00 8,00 8,00 0,00
initiala 1,00 0,317 -
Eliminarea 2,42 7,17 3,00 3,25 1,00
fonemelor 66,00 0,003 0,317
TP 35,92 48,08 66.00 0,003 36,67 36,67 0,00
M 5.99 8,01 66.00 0,003 6,11 6,11 0,00

Nota: Celulele goale apar din cauza lipsei de variatie a datelor.
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Aplicarea testului U-Mann Whitney la etapa retest a evidentiat diferente statistic semnificative
intre GE si GC, la probele: Numararea silabelor (U=46,00; p=0,048); Eliminarea silabelor (U=12,00;
p<0,001); Identificarea consoanelor (U=12,00; p<0,001); Eliminarea fonemelor (U=2,00; p<0,001).
Pentru proba Recunoasterea rimelor diferenta este statistic nesemnificativa (U=51,50; p=0,172), iar
pentru proba Consoanda initiald nu a existat variatie a datelor intre GE si GC.

Tabelul 3.3. Rezultate Constiinta fonologica, retest, GE / GC, (n=12)

Medii Marimea

Probe W'r\l/il'?r?er; p efe_ctul_ui

GE GC (r biserial)
fS recunoasterea rimelor 7,67 7,42 51,50 0,172 0,28
gﬁ numararea silabelor 7,92 6,83 46,00 0,048 0,36
% eliminarea silabelor 9,33| 4,67 12,00 | <0,001 0,83
% | identificarea consoanelq 8,00/ 6,50 12,00 | < 0,001 0,83

E consoana initiala 8,00 8,00 72,00

%" eliminarea fonemelor 7,17\ 3,25 2,00 < 0,001 0,97
O | TP 48,08 36,67 5,00 < 0,001 0,93
Media 8,01 6,11 5,00 < 0,001 0,93

Mairimea efectului fiind >0.71 la probele Eliminarea silabelor, Eliminarea fonemelor si
Identificarea consoanelor au impact major in ameliorarea tulburarii fonologice la nivel practic. Daca
copilul de 6-7 ani poate identifica consoanele, poate s elimine silabe ori foneme dintr-un cuvant si
sesizeaza schimbarile produse, inseamna ca procesarea fonologica la nivel neuronal are loc corect,
astfel ca va putea intelege/constientiza adecvat informatia perceputa. La proba Numdrarea silabelor
avem diferenta statistic semnificativa, insd marimea efectului este mica — rbis=0,36 (Anexa 3, tabelul
3.7), ce ar insemna ca nu e proba prea dificila pentru copiii ambelor loturi; copiii GC fiind in mediul
educational insusesc acest subiect.

Sumarizand, concludem ca rezultatele la Metoda Constiinta fonologica ale prescolarilor din
GE, in comparatie cu cei din GC, denota o capacitate semnificativ mai mare de procesare fonologica
a limbajului. Prin urmare, putem generaliza si afirma ca copiii din GE, spre deosebire de cei din GC,
si-au ameliorat tulburarea fonologica prin reusita lor la itemii descrisi mai sus.

Metoda Constiinta fonologica releva imbunatatiri ale constientizarii/procesdrii fonologice pe
toate cinci componente. Prescolarii GE identificd usor sunetele in orice pozitie, silabele, diferentiaza
consoanele, sesizeazd cuvintele care au in comun aceiasi consoand, modificd/creeazd si

alcdtuiesc/deriveaza cuvinte noi. Copii prescolari din GC au avansat foarte putin in procesarea

113



fonologicd; reusesc in subprobele generale ale Constiintei fonologice. Metoda in sine, este foarte

eficientd, rezultativa si informativa.

Rezultate la Testul pentru cunoasterea virstei psihologice a limbajului.

Scop: reevaluarea varstei psihologice a limbajului

Ipoteza de lucru: programul psiho-logopedic integrativ va avea impact major asupra evolutiei VPL
la prescolarii GE fata de GC.

Analiza statistica a rezultatelor GE si GC, prin testul U-Mann Whitney, a demonstrat lipsa
diferentelor statistice semnificative la majoritatea probelor cu exceptia probei culori (U=42,00;
p=0,028), care are o marime a efectului mica rbis=0,42, ceea ce confirma o valoare practica joasa a
acestei diferente semnificativ statistice (Anexa 3, tabelul 3.5). Prin umrare mentionam omogenitatea
grupurilor.

Analiza rezultatelor test-retest la GE, arata o crestere a mediei punctajului la toate probele.

La GC observam o usoara crestere la cateva probe, iar in majoritatea cazurilor observam o stagnare

a punctajelor (Figura 3.4). (Anexa 3, tabelul 3,5 si tabelul 3,6).

9.00
8.00
8.00

500 . . 6.75
6.00 5 08-17 2 5.25.33 17
5.00 45875

4.00 3.58.67 WB.67 350 45

3.00

2.00

1.00

0.00

Test Retest = Test Retest Test Retest  Test Retest = Test Retest = Test Retest  Test Retest

contrarii cu lacune cifre materii contrarii fara culori verbe
obiecte si imagini obiecte si imagini

B GE mGC

Fig. 3.4. Media rezultatelor la probele testului Cunoasterea varstei psihologice a limbajului,
GE/GC, test/retest

Pentru vizibilitate clard am introdus datele mediei test-retest pentru GE, raportate la baremul de
asteptare per fiecare proba, (Figura 3.5). La probele Contrarii cu obiecte si imagini, Lacune, Materii,

Culori, rezultatele depasesc valorile baremului de asteptare.
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Fig. 3.5. Media rezultatelor si Baremul per proba la testul Cunoasterea VPL, GE, test-retest

Asa dar, pentru GE, la etapa test-retest, la fiecare proba a testului consemnam ascensiune:
proba Contrarii cu obiecte si imagini: M1=5,00; M2=8,00; proba Lacune: M1=3,58; M2=6,17; proba
Cifre: M1=3,50; M2=4,75; proba Materii: M1=4,25; M2=6,25; proba Contrarii fara obiecte si
imagini: M1=4,58; M2=6,50; proba Culori: M1=7,00; M2=7,92; proba Verbe: M1=5,25; M2=6,75.

La prescolarii GC, atestam dinamica foarte inceata, rezultatele test-retest sunt apropiate sau fara
variatie: proba Contrarii cu obiecte si imagini: M1=517; M2=5,25; proba Materii M1=4,58;
M2=5,58; proba Culori M1=6,17; M2=6,33; proba Verbe: m1=5,33; M2=5,17.

Semnificatia diferentelor observate intre scorurile test-retest in GE, este sumarizata in Tabelul
3.4, si observam diferenta statistic semnificativa la toate probele testului Cunoasterea varstei
psihologice a limbajului, la praguri de semnificatie cuprinse in intervalul p=0,002 — 0,041. Progresul
evident in dezvoltarea varstei psihologice a limbajului la subiectii GE, are semnificatie statistica,
subliniaza diferenta dintre GE si GC. Valoarea mare a marimii efectului la toate probele ne vorbeste
despre faptul ca programul psiho-logopedic implementat prin continutul sdu este logic si eficient,
important pe plan practic.

In acelasi timp la prescolarii din GC observam diferenta statistic semnificativa doar la o singura
proba a testului, proba Materii: V=36,00; p=0,010, cu valoarea marimii efectului puternica,

rbis=0,75. La celelalte probe nu s-au constatat diferente statistic semnificative (Tabelul 3.4).
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Tabelul 3.4. Media rezultatelor si testul Wilcoxon, testul Cunoasterea varstei psihologice a
limbajului, GE/GC, test/retest

GE GC
Contrarii 0,29
cu ob/imag | 5,00 | 8,00 |78,00|0,002 | 090 |517|525 |1,00 |0,317
Lacune 3,58 | 6,17 |78,00|0,002 | 0,90 |3,67|3,67 |[000 |- -
Cifre 3,50 | 4,75 |66,00|0,002 | 0,88 |3,42|342 |0,00 |- -
Materii 425 (6,25 | 78,00|0,002 | 0,90 |4,58|558 |36,00|0,010|0,75
Contrarii f/ob -
imag 458 [ 6,50 | 78,000,002 |0,90 |4,75|4,75 |0,00 |-
Culori 7,00 | 7,92 |21,00 0,020 | 0,67 |6,17|6,33 |1,00 |0,317|0,29
Verbe 525 | 6,75 |15,00 (0,041 | 059 [5,33|517 |0,00 |0,317]|0,29
Media VPL | 4,74 | 6,62 | 78,00 |<0,001 0,88 |4,73|4,88 |69,00|0,018|0,68

Nota: Celulele goale apar din cauza lipsei de variatie a datelor.

Daca analizam media VPL, test-retest, GE: M1=4,74; M2=6,62; GC: M1=4,73; M2=4,88,
observam ca la etapa test rezultatele copiilor GE si GC sunt identice. Dupa interventie, la etapa retest,
media VPL a crescut laambele grupuri, totusi mai mult la subiectii din GE (Figura 3.6) (Anexa 3, tabelul
3.5, tabelul 3.6)

8.00 6.62
6.00 4.74 4.73 4.88
4.00 - -
2.00
0.00
Test VPL Retest VPL
mGE mGC

Fig. 3.6. Varsta psihologica a limbajului GE si GC, test-retest

Scorurile mediei VPL, test/retest, GE si GC, confirma diferenta statistic semnificativa intre ele:
GE: V=78,00; p<0,001; GC: V=69,00; p=0,018. Marimea efectului in ambele cazuri este ridicata cu
insemndtate practica exponentiald/reprezentativa. (Anexa 3, tabelul 3.7 si 3.8). Cresterea VPL la
ambele grupuri de subiecti se datoreaza influentei educationale in IET.

Rezultatele din etapa retest a GE si GC sunt in favoarea GE (Figura 3.7). Observam ca media
rezultatelor prescolarilor GE la toate probele VPL depasesc rezultatele prescolarilor din GC. Cea mai
mare diferenta o atestam la proba Contrarii cu obiecte si imagini, urmata de proba Lacune; cea mai

mica diferenta o atestam la proba Materii.
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Fig. 3.7. Media rezultatelor la probele testului Cunoasterea VPL, GE si GC, Retest

Testul U-Mann Whitney arata diferente statistic semnificative la toate probele: Contrarii cu
obiecte si imagini - U=0,00; p<0,001; Lacune - U=5,50; p<0,001; Cifre - U=7,50; p<0,001; Materii
- U=34,00; p=0,013; Contrarii fara obiecte si imagini - U=7,00; p<0,001; Culori - U= 13,00; p<0,001

si Verbe -

U=31,50; p=0,005, ceea ce semnificd imbunatatire la toate probele testului. Importanta este

si valoarea marimii efectului, care este puternica (Tabelul 3.5) (Anexa 3, tabelul 3.6).

Tabelul 3.5. Rezultate medii, testul VPL, GE/GC, retest

Medii Marimea
Probe Wm?r?er;/_ p efectului
GE GC (r biserial)
'_E contrarii cu obiecte si
g imagini 8,00/ 5,25 0,00 < 0,001 1,00
E | lacune 6,17] 3,67 5,50 < 0,001 0,92
‘s | cifre 4,75/ 3,42 750 | <0,001 0,90
.?D materii 6,25| 5,58 34,00 0,013 0,53
S | contrarii fara obiecte si
2 | imagini 6,50 475 7,00 | <0,001 0,90
& | culori 792| 633 13,00| <0,001 0,82
® | verbe 6,75| 5,17 31,50 0,005 0,56
S | Media (varsta psih. a
limbajului) 6,62| 4,88 0,00 < 0,001 1,00

Concluziondam: VPL este in crestere la ambele grupuri experimentale: totusi programul psiho-

logopedic a avut influentd hotdratoare asupra prescolarilor GE, iar mediul educational — asupra

prescolarilor GC. Valoarea Mediei VPL, la etapa retest (GE: M=6,62; GC: M=4,88) este mai inalta,

respectiv, au fost estimate diferente statistic semnificative: U=0,00; p<0,001 (Anexa 3, tabelul 3.6).
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Astfel afirmam ca programul terapeutic psiho-logopedic a avut o influenta pozitiva in cresterea

VPL la copiii din GE, de unde rezumam ca ipoteza a fost confirmata.

Rezultate la testul Burlea .

Scop: evaluarea post-program psiho-logopedic a dezvoltarii premiselor pentru scris-citit.

Ipoteza: presupunem ca prin programul psiho-logopedic am reusit sa formam premise catre
scris-citit si predispozitiile dislexodisgrafice vor fi mai putin pronuntate la GE fata de GC, iar intre
grupuri vor exista diferente statistic semnificative, prin prisma scorurilor obtinute la probele testului.

Pentru Inceput am examinat rezultatele obtinute in etapa test-retest de catre subiectii grupurilor
participante. Datele au indicat cresterea valorilor medii la probele testului, la etapa de retest la ambele
grupuri (tabelul 3.6 si figura 3.8) (Anexa 3, tabelul 3.5, tebelul 3.6), evidentiindu-se prescolarii GE.

Subiectii GE, au obtinut urmatoarele valori medii la fiecare proba a testului, la test/retest: proba
Denumire de imagini: M1=6,00; M2=6,00; proba Completare de imagini: M1=10,08; M2=15,42;
proba Orientare spatiala: M1=8,00; M2=15,08; proba Discriminarea schemelor grafice: M1=9,50;
M2=15,75; proba Aranjarea imaginilor (orientarea temporara). M1=5,42; M2=9,00; proba
Motricitatea fina a mdinii: M1=9,08; M2=15,42; proba Sesizarea directiei si orientarii obiectelor:
M1=8,50; M2=16,00; proba Povestiri secventiale: M1=10,17; M2=18,00.

Subiectii din GC la test/retest au progres in valorile medii la probe, insd neesential: proba
Denumire de imagini: M1=6,00; M2=6,00; proba Completare de imagini: M1=9,17; M2=10,17;
proba Orientare spatiala: M1=7,67; M2=9,00; proba Discriminarea schemelor grafice: M1=10,00;
M2=10,17; proba Aranjarea imaginilor (orientarea temporara): M1=5,; M2=5,33; proba
Motricitatea fina a mdinii: M1=7,42; M2=8,08; proba Sesizarea directiei si orientarii obiectelor:
M1=8,67; M2=9,17; proba Povestiri secventiale: M1=11,33; M2=12,17. Figura ilustreaza
schimbarile produse in GE/GC.
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Fig. 3.8. Media rezultatelor la testul Burlea , GE/GC, test-retest

Testul Wilcoxon a scos in evidentd diferenta statistic semnificativa intre GE si GC, test/retest, si
delimiteaza clar saltul GE: Completare de imagini (V=78,00; p=0,002); Orientare spatiala (V=78,00;
p=0,002); Discriminarea schemelor grafice (V=78,00; p=0,002); Aranjarea imaginilor (\V=78,00;
p=0,002); Motricitatea fina a méinii (V=78,00; p=0,002); Sesizarea directiei si orientarii obiectelor
(V=78,00; p=0,002); Povestiri secventiale (V=78,00; p=0,002).

Pe de altd parte, si la prescolarii GC s-a conturat progres statistic semnificativ la urmatorii itemi:
Completare de imagini (V=45,00; p=0,006); Orientare spatiala (V=66,00; p=0,003); Motricitatea find
a mainii (V=36,00; p=0,005); Povestiri secventiale (V=28,00; p=0,014). La probele Discriminarea
schemelor grafice, Aranjarea imaginilor §i Sesizarea directiei si orientarii obiectelor prescolarii GC nu
au inregistrat diferente statistic semnificative fapt explicat prin complexitatea probelor si necesitatea
implicérii structurilor psihice de nivel superior.

La itemul Denumire de imagini nu au existat variatii a datelor rezultatele plasdndu-se la acelasi

nivel, la etapele test/retest.
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Tabelul 3.6. Media rezultatelor si testul Wilcoxon la itemii testului Burlea, GE/GC, test/retest

GE GC
Itemul Testul Burlea | Testf Retes] V p Test| Retesj V p
M1 M2 M1 M2
Denumire de imagini | 6,00 | 6,00 |- - 6,00 [ 6,00 |0,00 |-

Completare de imagini | 10,08 | 15,42 | 78,00 | 0,002 | 9,17 | 10,17 | 45,00 | 0,006
Orientare spatiala 8,00 | 15,08 | 78,00 | 0,002 | 7,67 |9,00 | 66,00 |0,003

D'Sc”m'g"’;;‘:;?czc“eme'or 950 |1575 | 78,00 | 0,002 | 10,00 | 10,17 | 7,50 | 0,317

Aranjarea imaginilor | 5,42 |9,00 | 78,000,002 5,00 |533 |17,50 0,102
motricitatea fina a mainil 9,08 | 15,42 | 78,00 | 0,002 | 7,42 | 8,08 | 36,00 | 0,005

Sesizarea directici si | g o) | 1600 [ 78.00 | 0,002 | 8,67 | 917 | 10,00 | 0,063
orientdrii obiectelor

Povestiri secventiale | 10,17 | 18,00 | 78,00 | 0,002 | 11,33 | 12,17 | 28,00 | 0,014

Nota: Celulele goale apar din cauza lipsei de variatie a datelor.

La etapa de testare, rezultatele testul Burlea intre GE si GC nu au prezentat diferente statistic
semnificative, grupurile fiind omogene (testul U-Mann Whitney, Anexa 3, tabelul 3.5), insa la retest,
intre GE si GC, apar diferente statistic semnificative, la probele: Completare de imagini (U=0,50;
p<0,001); Orientare spatiala (U=0,00; p<0,001); Discriminarea schemelor grafice (U=0,00; p<0,001);
Aranjarea imaginilor (U=0,00; p<0,001); Motricitatea fina a mdinii (U=0,00; p<0,001); Sesizarea
directiei si orientarii obiectelor (U=0,00; p<0,001); Povestiri secventiale (U=0,00; p<0,001) (Anexa 3,
tabelul 3.6). In acelasi timp, valoarea marimii efectului diferentelor statistic semnificative, mentionate
anterior, este la un nivel ridicat (valori r bis cuprinse intre 0,99 si 1,00), ceea ce accentueaza
magnitudinea diferentei, ponderea la nivel practic.

Din cifre deducem ca s-au reliefat/conturat premisele pentru scris-citit, S-a minimizat riscul si
predispozitia catre tulburari dislexodisgrafice: s-a perfectionat motricitatea find a mainii, se orienteaza
spatial, deosebesc schemele grafice.

La toate probele am consemnat diferente statistic semnificative la etapa retest intre GE si GC, n
favoarea GE, ceea ce denota eficacitatea programului de interventie. Totusi, prescolarii GC, la probele
Completare de imagini, orientare spatiala, Motricitatea fina a mdinii si Povestiri secventiale
deasemenea fac performanta, demonstreaza diferente statistic semnificative, fapt explicat prin
continuitatea anturajului educational, chiar daca ea nu este suficient de puternica.

Impactul tuturor probelor la nivel practic, in contextul diferentelor intre grupuri, este exprimat prin
valoarea 1naltd a marimii efectului, r bis >0.99.

In concluzie, putem afirma ci rezultatele la testul Burlea ale prescolarilor din GE in comparatie cu

prescolarii GC, dupa parcurgerea programului psiho-logopedic integrativ, dovedesc competente de
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analiza si sinteza vizuald, de orientare temporo-spatiala mai inalte, reusesc sa-si organizeze spatiului de
lucru, sa stabileasca corelatia dintre continutul semantic al propozitiilor formulate si semnificatia indusa
de imagine. Copiii prescolari GE datorita programului si-au dezvoltat abilitati necesare si utile la treapta

scolara, s-a diminuat riscul predispozitiilor catre tulburdri de scriere si citire.

Rezultate la Proba Comportamentului cognitiv la copii prescolari.

Scop: evaluarea post-program psiho-logopedic a nivelului dezvoltarii comportamentului cognitiv
la copii prescolari.

Ipoteza de Ilucru: Comportamentul cognitiv, prin capacitatile/competentele intelectuale va
avea/cunoaste expansiune la copiii prescolari din GE datorata interventiei psiho-logopedice comparativ
cu GC.

Mentionam ca, la proba data, intre GE si GC, nu exista diferente statistic semnificative, grupurile
fiind omogene (testul U-Mann Whitney, Anexa 3, tabelul 3.5), conform rezultatelor de la testarea initiala.

Vom incepe prin analiza si expunerea rezultatelor test-retest la Proba Comportament cognitiv.

4.83 4092 292 o 4492 §92 4834983 75 > ,492 892

5 a75 48340
42 842
4,08 #08
4
3 cg 867
2368 N,

2

1

0

Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest Test Retest

.b

Categorii de Intrusul Definirea  Identificarea Stabilirea Lacune  Relatia cauza- Cuvinte lipsa Absurdul in Copiere romb  Numeste
cuvinte obiectelor = obiectelor asemanarilor efect imagini pozitia
obiectelor

B GE mGC

Fig. 3.9. Valorile medii pe subprobe, Comportamentul cognitiv, GE/GC, test/retest

Evidentiem progresul apreciabil al subiectilor GE: subproba Categorii de cuvinte: M1=4,42;
M2=5,00; subproba Intrusul: M1=2,17; M2=4,58; subproba Definirea obiectelor: M1=4,00; M2=4,83;
subproba Identificarea obiectelor: M1=4,92; M2=5,00; subproba Stabilirea asemandarilor: M1=3,08;
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M2=4,75; subproba Lacune: M1=4,92; M2=5,00; subproba Relatia cauza-efect: M1=4,67; M2=4,92;
subproba Cuvinte lipsa: M1=4,75; M2=5,00; subproba Absurdul in imagini: M1=4,75; M2=5,00;
subproba Copiere romb: M1=3,67; M2=4,75; subproba Numeste pozitia obiectelor: M1=4,25; M2=4,92
(Anexa 3, tabelul 3.3; tebelul 3.5).

Subiectii GC, marcheazd o usoard tendintd de crestere la urmatoarele subprobe: subproba
Categorii de cuvinte: M1=4,00; M2=4,08; subproba Stabilirea asemanarilor: M1=2,58; M2=2,67,
subproba Copiere romb: M1=3,00; M2=3,42. La celelalte subprobe (Definirea obiectelor, Identificarea
obiectelor, Lacune, Relatia cauza-efect, Cuvinte lipsd, Absurdul in imagini), nu S-a consemnat evolutie,
iar la subprobele Intrusul si Numeste pozitia obiectelor, scorurile sunt mai mici la retest decat la test
(Anexa 3, tabelul 3.2; tebelul 3.4).

Tabelul 3.7. Valorile medii pe subprobe, Comportamentul cognitiv, GE/GC, test/retest

GE GC
Subprobe Testl Retes| Test| Retes
M1 M2 M1 M2
Categorii de cuvinte 4,42 5000 4,00 4,08
Intrusul 2,17 458 2,08 2,00
Definirea obiectelor 4,00 4,83| 4,08 4,08
Identificarea obiectelor 492 500 4,92 4,92
Stabilirea asemanarilor 3,080 4,75 258 267
Lacune 4,92/ 500 4,92 492
Relatia cauza-efect 467 492 483 483
Cuvinte lipsa 4,75 5,00 4,42 4,42
Absurdul Tn imagini 4,75 5,00 4,92 492
Copiere romb 3,67 4,75 3,00 3,42
Numeste pozitia obiectelor 425 492 4,83 4,67

Nota: Celulele goale apar din cauza lipsei de variatie a datelor.

Analiza statistica a datelor obtinute la etapa test-retest GE, testul Wilcoxon, incadreaza un salt
progresiv si semnificativ statistic, doar la prescolarii GE, la urmatoarele subprobe: Categorii de cuvinte
(V=15,00; p=0,038); Intrusul (V=78,00; p=0,002); Definirea obiectelor (V=36,00; p=0,008); Stabilirea
asemanarilor (V=66,00; p=0,003); Numeste pozitia obiectelor (V=21,00; p=0,023). Deasemenea, la TP
(total punctaj) si media rezultatelor pe probd avem diferente statistic semnificative

La GC nu au fost identificate diferente statistic semnificative (pragul de semnificatie fiind curprins

intre p=0,102 — 0,317).
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Tabelul 3.8. Testul Wilcoxon, Comportamentului cognitiv, GE/GC, test-retest

GE GC
\ p | r-bis \Y/ p r-bis
categorii de cuvinte 15,00 0,038 | 0,60 1,00 0,317 | 0,29
intrusul 78,00 0,002 | 0,90 0,00 0,317 | 0,29
definirea obiectelor 36,00 0,008 | 0,76 0,00 - -
identificarea obiectelor 1,00 0,317 | 0,29 0,00 - -
stabilirea asemanarilor 66,00 0,003 | 0,86 1,00 0,317 | 0,29
lacune 1,00 0,317 | 0,29 0,00 - -
relatia cauza-efect 3,00 0,180 | 0,39 0,00 - -
cuvinte lipsa 3,00 0,180 | 0,39 0,00 - -
absurdul in imagini 6,00 0,083 | 0,50 0,00 - -
copiere romb 14,00 0,077 | 0,51 3,00 0,180 | 0,39
numeste pozitia obiectelor 21,00 0,023 | 0,66 0,00 0,317 | 0,29
TP 78,00 0,002 | 0,89 6,00 0,102 | 0,47
Media 78,00 0,002 | 0,89 6,00 0,109 | 0,46

La etapa retest, am obtinut rezultatele medii, prezentate in figura.
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Fig. 3.10. Media rezultatelor la subprobele Comportamentul cognitiv, retest, GE/GC
Diferente statistic semnificative, intre GE si GC, retest au fost atestate la subprobele: Categorii
de cuvinte (U=18,00; p<0,001); Intrusul (U=2,50; p<0,001); Definirea obiectelor (U=38,00;
p=0,023); Stabilirea asemanarilor (U=4,50; p=0,001); Absurdul in imagini (U=36,00; p=0,006); TP
(U=0,00; p=0,001); Media pe subprobe (U=0,00; p=0,001). Pentru subprobele Identificarea
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obiectelor, Lacune, Relatia cauza-efect, Cuvinte lipsa, Copiere romb si Numeste pozitia obiectelor,
nu s-au identificat diferente statistic semnificative, p=0,178 — 0,546.

Tabelul 3.9. Medii si diferente, testul Comportamentul cognitiv, retest, GE/GC

Medii Marimea
Probe W'r\l/il'?r?er; p efe_ctul_ui
GE GC (r biserial)
S | categorii de cuvinte 500/ 4,08 18,00| <0,00] 0,75
'cz)_ intrusul 458| 2,00 2,50 < 0,001 0,97
2 | definirea obiectelor 4,83 4,08 38,00 0,023 0,47
2 | identificarea obiectelor | 5,00/ 4,92| 66,00 0,317 0,08
% stabilirea asemanarilor 4,75 2,67 450 < 0,001 0,94
El- lacune 7,67 7,42 51,50 0,172 0,28
> | relatia cauza-efect 5,00 4,92 66,00 0,317 0,08
é cuvinte lipsa 492 4,83 66,00 0,546 0,08
8 | absurdul in imagini 500, 4,42 36,00 0,006 0,50
< | copiere romb 500/ 4,92| 66,00 0,317 0,08
£ | numeste pozitia
S | obiectelor 492| 467 59,50 0,265 0,17
g | TP 53,79 44,92 000 | <0,001 1,00
S | Media 489 408 000] <o0,001 1,00

Dintre itemii mentionati anterior, cu o diferentd semnificativa statistic, la nivel de retest intre GE
si GC, putem evidentia cei care prezintd o magnitudine practicd mare a acestei diferente prin valoarea
ridicatd a marimii efectului, si anume: Categorii de cuvinte (rbis=0,75), Intrusul (rbis=0,97) si Stabilirea
asemanarilor (rbis=0,94). Rezultatele la aceste subprobe sunt valoroase prin magnitudinea mare a
efectului la nivel practic, dar si prin faptul ca ele au fost destul de dificile si vulnerabile Th experimentul
de constatare,

Evocand performantele prescolarilor din GE, evaluate prin metode statistice, invocam impactul
pozitiv al parcurgerii programului psiho-logopedic integrativ, iar absenta lui la GC prin necesitatea

implicarii lor in activitati dezvoltative diversificate In grupuri mici de copii.

Rezultate la testul Memoria vizuala.

Scop: evaluarea post-program terapeutic psiho-logopedic a capacitatii memoriei vizuale la copiii
prescolari.

Ipoteza de lucru: vom identifica valori inalte ale memoriei vizuale la prescolarii GE, ca efect al

programului psiho-logopedic integrativ, fenomen neconfirmat la GC, si statistic vor exista diferente.
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Intre GE si GC, in faza de testare initiald, a fost consemnati diferenta statistic nesemnificativa la
rezultatele testului Memoria vizuala, grupurile fiind omogene. (Anexa 3, tabelul 3.5).

Rezultatele obtinute la etapele test-retest la Memoria vizuald, indica valori in crestere ale mediel,
pentru GE: M1=4,58; M2=6,75, si regresie pentru GC: M1=3,92; M2=3,83.

8.00 6.75
6.00
4.58 3.92 3.83
4.00
2.00
0.00
Test Retest

Memoria vizuala

EmGE mGC

Fig. 3.11. Media rezultatelor, Memoria vizuala, test/retest, GE/GC

Tabelul 3.10. Media rezultatelor si testul Wilcoxon, Memoria vizuala, test/retest, GE/GC

Test Retest
v p
M1 M2
GE 4,58 6,75 66,00 0,003
GC 3,92 3,83 0,00 | 0,317

Testul Wilcoxon, la GE, a calculat o diferenta statistic semnificativa (V=66,00; p=0,003) cu o
marime a efectului mare (rbis=0,86). Situatia este inversa pentru GC (V=0,00; p=0,317; rbis=0,29)
(Anexa 3 tabelul 3.7).

Impactul programului terapeutic psiho-logopedic, exprimat prin datele GE si GC, la etapa retest
(testul U-Mann Whitney) a accentuat diferenta statistic semnificativa (U=1,50; p<0,001), avand o valoare
semnificativ ridicatd a marimii efectului (rbis=0,98) (Anexa 3, tabelul 3.6). GE, prin implicarea in
sedintele psiho-logopedice, s-a detasat de GC, prin scorul obtinut, astfel confirméand ipoteza de lucru,

conform careia existd diferente statistic semnificative Intre grupuri.

Rezultate la testul Atentia vizuala.
Scop: reevaluarea Atentiei vizuale la copiii prescolari cu TF.
Ipoteza de lucru: GE va repurta performante inalte la atentia vizuald, opus GC, si intre ele va
exista diferenta statistic semnificativa.
In figura este inscrisa media rezultatelor GE si GC.

In continuare aratim media rezultatelor a test/retest.
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Analiza rezultatelor test-retest au indicat dinamica lor, la ambele grupuri media a crescut.

Pentru prescolarii GE, media scorurilor estimatd este: M1=93,83; M2=97,25; iar pentru GC:

M1=92,00; M2=93.25. (tabelul 3.11 si figura 3.12).

98 97.25
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Fig. 3.12. Media rezultatelor, Atentia vizuala, test/retest, GE/GC
Prin testul Wilcoxon a fost evidentiat un progres statistic semnificativ la ambele grupuri de
prescolari: GE: V=45,00; p=0,007; GC: V=55,00; p=0,004.
Tabelul 3.11. Media rezultatelor si testul Wilcoxon, Atentia vizuala, test/retest, GE/GC

Test Retest v D
M1 M2
GE 93,83 97,25 45,00 0,007
GC 92,00 93,25 55,00 0,004

La etapa de test, intre grupuri, la Atentia vizuald, diferenta a fost nesemnificativa statistic
(U=58,50; p=0,430), confirmandu-se omogenitatea grupurilor. (Anexa 3, Tabelul 3.5.)
La etapa retest, aplicarea testului U-Mann Whitney a indicat diferente statistic semnificative
(U=36,50; p=0,037) intre GE si GC (Tab. 3.12), (Anexa 3, Tabelul 3.6.).
Tabelul 3.12. Media si diferente, Atentia vizuala, retest, GE/GC

Medii Mairimea
Testul sz?en' p efectului
GE| GC y (r biserial)
Atentia 97,25 93,25 36,50 0,037 0,49

Rezultatele la evaluare a atentiei vizuale confirma ipoteza de lucru inaintata, diferentele fiind

statistic semnificative intre GE si GC.
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Rezultate la Testul Scarita.

Scop: evaluarea post-program psiho-logopedic integrativ a nivelului de autoapreciere la copiii
prescolari C.

Ipoteza de lucru: in urma aplicarii programului terapeutic psiho-logopedic autoaprecierea se va
imbunatati si vor exista diferente statistic semnificative Intre prescolarii GE si GC.

La etapa de testare, intre GE si GC in contextul autoaprecierii, prin testul U-Mann Whitney,
diferenta este statistic nesemnificativa (U=69,00; p=0,859), grupurile fiind omogene (Anexa 3, tabelul
3.5).
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Fig. 3.13. Media rezultatelor, testul Scarita, test/retest, GE/GC
Datele obtinute la etapele test-retest la testul Scarita, vorbesc despre autoapreciere, care are
tendinta de normalizare, de revenire si stabilizare la limita perceputa ,,adecvata”. Observam cresterea
valorilor mediei la prescolarii GE (Tabelul 3.13 si Figura 3.13), rezultat al influentei programului psiho-
logopedic: M1=4,25; M2=5,92. La GC, la fel observam o usoara schimbare in autoapreciere - M1=4,08;
M?2=4,24, insa este prea micd, ca sd poatd modifica starea copilului.

Tabelul 3.13. Media rezultatelor si testul Wilcoxon, la testul Scarita, GE/GC, test/retest

Test Retest v

M1 M2 P
GE 425 5,92 66,00 0,003
GC 4,08 4,25 3,00 0,157

Testul Wilcoxon, confirma diferenta statistic semnificativa (V=66,00; p=0,003) cu o marime a

efectului semnificativ statistic mare (r bis=0,86), pentru GE (Anexa 3, tabelul 3.7). Statistica datelor
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test-retest, copiilor din GC, denota o diferenta nesemnificativa statistic (V=3,00; p=0,157, r bis=0,41)
(Anexa 3, tabelul 3.8).

La etapa retest, U-Mann Whitney a indicat diferente statistic semnificative intre GE si CG:
U=18,50; p=0,001, r bis=0,74) (Anexa 3, tabelul 3.6); drept efect si confirmare, copiii relationeaza,
conlucreaza si se exprima cu Incredere, adecvat se apreciaza, manifesta atitudine respectuoasa fata de
cei din jur si fatd de sine.

Impactul programului terapeutic psiho-logopedic integrativ este vizibil —a crescut stima de sine
si autoaprecierea a devenit adecvata, exprimata prin datele GE in comparatei cu GC, la etapa retest;

ipotez s-a confirmat.

Rezultatele la Testul Anxietatea.

Scop: evaluarea postinterventie a anxietatii la copiii prescolari.

Ipoteza de lucru: nivelul anxietatii post interventie va cobori, se va diminua si vor exista diferente
statistic semnificative intre GE si GC.

Analiza comparativa a datelor la etapele test/retest, la GE a demonstrat o scadere a valorilor medii
la anxietate: M1=40,08; M2=25,67, ce 0 calificam drept impact pozitiv, avand ca substrat scaderca
nivelului de anxietate; la GC a fost observatd o usoara crestere a anxietatii: M1=35,17; M2=35,25
(Tabelul 3.14 si Figura 3.14). (Anexa 3, tabelul 3.7, tabelul 3.8)

Tabelul 3.14. Media rezultatelor si testul Wilcoxon, la testul Anxietate, GE/GC, test/retest

Test Retest v
M1 M2 P
GE 40,08 25,67 0,00| 0,003
GC 35,17 35,25 3,00 1,000
50.00
40.08
40.00 35.17 35.25
30.00 25.67
20.00
10.00
0.00
Test Retest
Anxietatea
B GE mGC

Fig. 3.14. Media rezultatelor, testul Anxietate, GE/GC, test/retest
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Testul Wilcoxon a delimitat o scadere statistic semnificativa a anxietatii la prescolarii GE, etapa
test/retest: V=0,00; p=0,003. Marimea efectului acestei diferente purtdnd o magnitudine ridicata la nivel
practic (rbis=0,85). La GC diferenta fiind statistic nesemnificativa (V=3,00; p=1,000), cu
inclinatie/tendinta de accentuare si Inrautatire a starii emotionale a copilului.

La etapa test, indicii Anxietatii la GE si GC sunt apropiati ca valoare, si nu constituie diferenta
statistic semnificativa (U=65,00; p=0,667). Omogenitatea grupurilor se confirma.

La retest, testul U-Mann Whitney a indicat diferenta statistic nesemnificativa intre GE si GC —
U=103,50; p=0,064. (Anexa 3, Tabelul 3.6.)
Tabelul 3.15. Media si diferente, Anxietatea, retest, GE/GC

Medii Mairimea
Testul Wl;l/:tar?en- d P efectului
GE| GC y (r biserial)
Anxietatea| 2567 3525 10350 | 0064 044

Astfel, vedem ca practic indicii anxietatii la GE ca valoare medie — scad!, se reduce anxietatea.
Copii au devenit sociabili, descurcareti, indrazneti, increzuti in sine si cu initiativa, liber isi exteriorizau
atitudinea, expuneau opinia proprie. Insa, daca raportim la GC, diferenta este statistic nesemnificativa!

Rezultatele la testul Anxietate confirma partial ipoteza de lucru, nivelul de anxietate la subiectii
GE a diminuat, si consideram ca este impactul pozitiv al programului psiho-logopedic integrativ aplicat,
dar pentru a obtine rezultate mai Inalte, cu diminuare esentiald a anxietatii, credem ca e nevoie de timp

indelungat si de mai multe tehnici psihologice.

3.3. Concluzii la Capitolul 3

1. Etapa dezvoltativ-formativa a cercetdrii a demarat prin elaborarea unui program psihologopedic
integrative; pentru selectia prescolarilor cu TF pentru etapa data si divizarea lor in 2 grupuri GE/GC,
prin metode statistice s-a stabilit omogenitatea (asemanarea) lor. Cu subiectii GE au fost desfasurate
sedinte psiho-logopedice, cu scop multifunctional: de inlaturare a TF si imbunatatire generald a
aspectelor lingvistice si de formare a premiselor de scris -Citit, de dezvoltare a comportamentului
cognitiv si proceselor cognitive, normalizarea/stabilizarea autoaprecierii si diminuarea anxietatii.

2. Verificarea impactului programului psiho-logopedic s-a efectuat prin reluarea si reaplicarea setului
de metode din etapa de constatare. Prelucrarea statistica a rezultatelor indica salturi pozitive la faza
test/retest Intre GE si GC, dar si la faza retest, care identifica diferente statistic semnificative intre

GE/GC.
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Metoda Constiinta fonologica releva imbunatatiri ale constientizarii/procesarii fonologice pe toate
cinci componente. Prescolarii GE identifica usor sunetele in orice pozitie, silabele, diferentiaza
consoanele, sesizeaza cuvintele care au In comun aceiasi consoana, sa modifice cuvintele. Coplii
prescolari GC au avansat foarte putin in procesarea fonologica; reusesc in subprobele generale ale
Constiintei fonologice. Metoda in sine, este foarte eficienta, rezultativa si informativa.

Am mentionat ascendentd in VPL la copiii GE, fie cd VPL s-a egalat cu VC, fie ca a depasit VC.
Au fost constatate diferente statistic semnificative intre GE si GC, fapt ce relateaza despre abilitatea
copiilor de a explica semnificatia cuvintelor, a gasi cuvintele lacune la nivel de propozitie, sa
efectueze deductii, s Inteleaga fara confuzie a sensului verbelor.

Reevaluarea dezvoltarii premiselor pentru scris-citit, indica ameliorarea si depéasirea dificultatilor
copiilor in scrierea/copierea elementelor grafice, sa se orienteze spatial, sa alcatuiasca si povesteasca
istorioare etc, astfel ca atestam diferente statistic semnificative intre GE si GC.

Retestarea a indicat diferente statistic semnificative intre GE si GC si la proba Comportamentul
cognitiv. Copiii din GE au demonstrat capacitati intelectuale, priceperi, cunostinte diverse in a
observa absurdul in imagine, in numirea si explicarea cuvintelor generalizatoare, sa observe
asemandrile si deosebirile intre obiecte, sa explice fenomenul de cauza si efect.

Memoria vizuala si Atentia vizuald se remarca prin marirea volumului de cuvinte denumiri ale
obiectelor, aceasta dovedeste ca creste capacitatea de reproducere, evocare si fidelitate a memorarii;
s-a stabilizat atentia, concentratia, distributia si comutarea, spiritul de observatie a detaliilor -indici
ai puterii psihice de a nu devia de la o activitate/actiune la alta, s-au dezvoltat competente generale
despre realitatea obiectiva Inconjuratoare; si aici avem diferente statistic semnificative intre GE si
GC

In ceea ce priveste testul Scirita, indica rezultatele pozitive. Se produce modificarea autoaprecierii,
am obtinut valori care indici autoapreciere adecvati la copii din GE. In realitate copiii simt incredere
in sine, hotarare in actiuni, verbalizeaza alegerea facuta. Copiii din GC au marcat unele ascensiuni
pe scdrita, insa nesemnificative

Din punct de vedere al anxietatii, indicii valorici si statistici indica diferente statistic nesemnificative
intre GE si GC. Avem diferente statis semnificative la test/retest doar pentru GE. Anxietatea se
reduce la copiii GE, au devenit mult mai calmi, linistiti, cumpadtati, si-au dezvoltat capacitatea de
relationare si integrare sociala, a aparut spontanietatea in actiuni si creativitatea. Au deprins tehnici

de coping a nelinistii i anxietatii, a emotiilor negative. Linistea interioara ridicd randamentul
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10.

fiecdrei activitati, armonizeazad personalitatea la nivel de relationare/comunicare si
psihocomportament.

Structura logistica a programului psiho-logopedic integrativ, confluenta strategiilor psihologice si
logopedice, implicarea tuturor structurilor psihologice (limbaj, cognitie, emotii, autoapreciere) in
interventie/antrenament, in final a produs un impact pozitiv asupra dezvoltarii prescolarilor cu GE
la toate modulele constitutive ale programului, ceea ce dovedeste/confirma valabilitatea
programului, dar si ipoteza initiala despre necesitatea interventiei exhaustive. Rezultatele empirice
finale ne confera dreptul sa afirmam ca cercetarea s-a incheiat, insa existd spatiu pentru cercetari

viitoare.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1.  Sinteza demersurilor stiintifice, lasd loc aparte pentru tulburdrile de limbaj, drept dizabilitate
[UNICEF,1995], de neomogenitate tipologica, de forme si intensitate diferitd, conditionatd de legitati
specifice dizabilitatii, cum ar fi timpul afectarii, localizarea, suprafata si caracterul leziunii. Orice
tulburare de limbaj afecteaza si perturba aspectele lingvistice ale limbajului: sonor/fonologic, lexical,
gramatical, semantic sintactic si pragmatic.

2. Cercetarea tulburarii fonologice suplineste fondul teoretic si practic ale stiintelor psihologice si
logopedice cu informatii utile pentru remedierea tulburarii fonologice de limbaj, prin identificarea
punctelor vulnerabile ale acesteia, elucidarea directiilor de interventie timpurie, pentru a obtine o
recuperare calitativa cat mai precoce.

3. Tulburarea fonologica reprezinta o problema/impediment acut in perioada prescolarda, cu
consecinte asupra psihismului copilului, fie pe o perioada scurtd, dar si pe termen lung, dacd nu sunt
identificate si remediate la timp. Neglijarea interventiei logopedice, initial, iar in continuare si
interventiei psihologice conduc la carente de tip emotional (frustrare, anxietate) si cognitiv, cu
consecinte indepdrtate asupra scris-cititului si a reusitei academice la general. Constiinta fonologica este
necesara pentru invatarea si utilizarea codului alfabetic.

4. Setul de metode selectat (de diagnostic si statistice), a fost util, bine gandit si corect etapizat
pentru realizarea obiectivelor in evaluarea TF si altor procese psihice, cu implicare directa sau indirecta.

5. Evaluarea constatativ-comparativa, intre copii prescolari cu TF si cu DT, a identificat specificul
constientizarii fonologice, a determinat VPL, a evaluat dezvoltarea premiselor catre scris-Citit, a depistat
existenta predispozitiilor catre tulburdri viitoare a scris-cCititului, a evaluat capacitatea intelectuala
generala prin Comportamentul cognitiv, nivelul dezvoltarii memoriei vizuale si atentiei vizuale, a
consemnat prezenta autoaprecierii scazute si a anxietatii ridicate, fiind semnalate diferente statistic
semnificative intre categoriile de copii; indicele marimea efectului, aratd magnitudine medie spre
puternica. Apartenenta de gen nu genereazd/determina deosebiri sau limite la nivel de intragrup; doar
intergrup la prescolarii cu TF, au fost decelate caracteristici/insuficiente, ca fiind mai pronuntate la fetite
decat la baieti. Varsta, nu a scos in evidenta deosebiri intre prescolari

6.  Corelatiile statistice intre variabilele cercetarii sugereaza relatii, masura dependentei dintre
variabilele considerate; ele au aratat schimbarile produse in functie de valorile celeilalte variabile. A fost

apreciat tipul de corelatie ( pozitiva/negativa) si cat de puternica este aceasta corelatie
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7. Programul psiho-logopedic integrativ elaborat pe principii stiintifice, cu obiective si structura
modulara, a fost implementat si apoi validat prin controlul impactului avut asupra Limbajului (TF, VPL,
premise scris-citit), Cognitiei (comportament cognitiv, memorie, atentie), autoaprecierii si anxietatii.
Rezultatele prescolarilor participanti in formare (GE) confirma efectul benefic al metodelor, tehnicilor

aplicate pentru remedierea tulburarilor fonologice.

Recomandari pentru implementare

1. Tulburérile fonologice sunt evidente si periculoase la varsta prescolarilor mari si am constatat ca
stagneaza, treneazd dezvoltarea aspectelor lingvistice, sunt in corelatie cu insuficiente in procesele
cognitive, emotionale, autoapreciere, si deasemenea reprezinta risc in aparitia tulburarilor de scris-
citit. Observarea in dinamica a traseului tulburarii fonologice la elevii mici ar fi foarte oportuna
din perspectiva tratarii dar si preventiei

2. Studiul comparativ si paralel al TF cu Tulburarile complexe ale limbajului (alalia), ar fi foarte
oportun si informational. Este necunoscut in prezent cum ar evolua TF, cum s-ar manifesta, ce
intensitate ar avea si cat de susceptibila ar fi la tratament, in cazul copiilor diagnosticati cu
subdezvoltarea limbajului (alalia).

3. Continutul programului psiho-logopedic integrativ poate fi folosit integral, dar poate fi si adaptat,
modificat si completat pentru a fi implementat in activitatile educationale ale specialistilor la nivel
de IET si invatamant primar §i incluziv

4. Kitul de evaluare poate avea aplicabilitate multipla in triere dar si in evaluarea propriu-zisa
(complexa). Setul de instrumente este alcatuit din perspectiva evaluarii proceselor psihice cognitive
(M, At, L), emotionale, autoapreciere si predispozitiilor catre tulburari de scris-citit, astfel ca 1l
recomandam pentru identificarea maturitarii copilului catre scoala si in caz de necesitate sa
intervenim cu strategii de ameliorare/depasire a reticentelor

5. Apare intrebarea, ce alte fenomene psihice atrage in afectiune TF? Facem referinta la fenomene,
dar, in deosebi, procesele psihice, cum ar fi volitive, motivationale, imaginatia/creativitatea,

inteligenta? Cercetdri de asa factura ar da raspuns la aceasta intrebare.
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Sugestii pentru cercetari viitoare

Pornind de la rezultatele experimentale din prezenta lucrare se pot organiza noi cercetari care sa

investigheze:

Tulburarile fonologice netratate la copilul prescolar si transferate la etapa scolard mica!
Observarea si Examinarea efectelor, manifestarilor, dinamicii, consecintelor asupra
personalitatii elevului, si din perspectiva reusitei academice;

Tulburarile fonologice in relatie cu dislexia-disgrafia;

Tulburarile fonologice in relatie cu alte fenomene/procese psihice, decét cele studiate in
prezenta lucrare;

Cercetarea tulburarilor fonologice din perspectiva educatiei in conditii de bi/trilingvism;
Privitor la prevenirea si remedierea timpurie a tulburarilor fonologice la prescolari sugeram
intensificarea activitatii dominante: comunicarea emotionala (6-12 luni); manipularea cu

obiectele si dezvoltarea limbajului impresiv-expresiv (1 an-3 ani).
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ANEXE

ANEXA 1. Instrumente de evaluare

Anexa 1.1. Fisa Logopedica
I.Date generale

Data emiterii
Numele si prenumele
data nasterii varsta
adresa IET

I1. Date familiale

Tata: varsta studii locul de munca

Mama: varsta studii locul de munca Starea
materiala starea locuintei
numarul fratilor al cételea copil este
Relatiile intre parinti
Atitudinea familiei fata de logopat (in baza observarilor caracteristicilor atitudinal- comportamentale
a paringilor)

= Atitudine cooperanta:

- parintele este informat, a consultat specialisti si literatura de specialitate

- da intrebari relevante logopedului (cum pot sa ajut copilul, care activitari pot sa contribuie la
dezvolatrea limbajului, cum sa procedez in situarii ...)

- tine cont de recomandarile primite - relasii colaborative cu copilul, il sustine, 1l ajuta

= Atitudine superficiala:

- nu recunoaste ca problema limbajului e una importanta (inca e mic, o sa creascd, ..)

- considera ca logopedul si educatorul sunt responsabili de dezvolatrea limbajului

- culpabilizeaza copilul (el nu vrea sa vorbeasca, e lenes, e rusinos)

- are ceringe excesive faza de vorbirea copilului

= Atitudine hiperbolizanta:

- se autoculpabilizeaza, cauta vinovayii si nu cauta solurii

- nu sunt optimisti si nu cred Tn reusita intervenriei logopedice

- oscileaza Tntre ceringe excesive si hiperprotejare

- repeta aceleasi intrebari, fara a fine cont de recomandarile primite

Tulburarile de limbaj existente in famillie, la rude apropiate

I11. Examen psihofizic (fisa medicala, informatii de la parinti)
Sarcina nasterea
Greutatea alimentatia
Antecedente prenatale

perinatale postnatale
Antecedente colaterale

Intelectul (daca sunt consemnate diagnoze respective)
Aparitia limbajului: gangaritul lalatia silabisirea
primele cuvinte

Lateralitatea
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IV Examen logopedic:

1. Integritatea anatomo-functionala a aparatului fonoarticulator:

aparatul respirator

particularitati fonatorii (voce, mutatie vocala, puritatea vocii)

aparatul articulator:
aparatul dental

cavitatea nazala

maxilare

palatul dur si valul

limba

buze

mobilitatea organelor fono-articulatorii

motricitatea grosiera si find a mainii

2. Functia auditiva de ansamblu:
acuitatea auditiva

starea auzului fonematic

autocontrolul auditiv al vorbirii

3. Aparitia tulburarilor de limbaj

Cauze

- pronuntarea reflectata a sunetului

- pronuntarea independenta a sunetului

sunete afectate:
omisiuni

distorsiuni

dislocari

4. Tntelegerea cuvintelor
- cuvinte denumiri

- cuvinte nsusiri

- cuvinte de relatie

- cuvinte actiuni

5. Formularea si intelegerea propozitiilor
- cu continut familiar

- cu continut nou

6. Vocabularul:
- pasiv

- activ

7. Structura gramaticala:
- formarea pluralului

- diminutivele

- acordul substantivului cu adjectivul
- acordul Tn gen, numar, caz

- folosirea verbelor

8. Particularitati narative
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9. Elemente prozodice, ritmul vorbirii

10. Nivelul dezvoltarii intelectuale:
- convorbire scurta

- numararea directa si indirecta
- cunoasterea anotimpurilor
- cunosterea mediului Tnconjurator
- figurile geometrice
- culorile

- orientarea n timp si spatiu
- dezvoltarea gandirii logice
capacitatea de a generaliza
11. Comunicarea

Concluzii diagnostice si prognostice

Recomandari

Evoluria copilului pe parcursul terapiei logopedice

Logoped:

Anexa 1.2. Metoda Constiinta fonologica [114]

Scop: evaluarea nivelului de dezvoltare a constiintei fonologice la copii cu varsta de la 5 ani.

1. Recunoasterea rimelor (8 itemi).
Se cere copilului sd gaseasca, din 3 cuvinte date, cuvantul care rimeaza cu cuvantul ,,tintd” Ex:
se da cuvantul avion si alte 3 cuvinte: palton, baston, cartof (se dau imagini). Se noteaza cu
cate un punct fiecare raspuns corect, punctaj maxim 8.
1.Casé- vulpe, masa, brad
2. Pana- canad, dulap, creion
3. Papusa- usa, brad, tigru
4. Camion- avion, cana, pisica
5. Vapor- covor, munte, floare
6. Miere- pere, covrifi, caramida
7. Jucarie- palarie, carte, catel
8. Catel- inel, masind, dovleac
2. Numararea silabelor (8 itemi)
Copilul trebuie sa spuna sau sa arate cu degetul numarul de silabe ale unor cuvinte
Ca- sa-
frun-za,
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ma-si-na

ba-na-na

pi-si-ca

ma-nu-sa

te-le-vi-zor

am-bu-lan-ta.

Eliminarea silabica (12 itemi)

Se cere copilului sd indeparteze, mintal, prima silaba a cuvantului, ultima silaba sau cea din
mijloc si sa spund ce-a ramas din cuvant.
Cercel= cer

Papura=para

Salata=lata

Capcana=cana

Cartof=car

Masind=sina

Castel=tel

Cozonac=conac

Ramura=mura

Cornar=cor

Lumina=luna

Camila=mila

Identificarea consoanelor (8 itemi)

Se cere copilului sa gaseasca pe o fisa in care sunt 3 cuvinte (imagini), cuvantul care nu ncepe
cu aceiasgi consoana ca si cuvantul ,.tinta”. Ex: se dau cuvintele: para, paine, cos, iar cuvantul
tinta este ,,pat”

Varza- vrabie, vulpe, cana

Castel- covrigi, catel, usturoi

Umbrela- usa, manusa, urs

Glob- grebla, gdina, ciupearca

Morcov- caciuld, mar, masina

Peste- placinte, oitd, ponei

Sanie- scaun, soare, pisica

Luna- lingura, lalea, strugure

Numirea consoanei initiale (8 itemi)
Se cere copilului sa identifice consoana initiald a unui cuvant si sa pronunte fonemul respectiv.
Trotineta
Camion
Rata
Delfin
Nuca
mar
Bucatar
Peste
Eliminarea fonemelor (8 itemi)
Se cere copilului sa suprime primul sunet din cuvant si sd spuna ce-a ramas:
brate — (rate)
pard — (ard)
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cos — (0s)
apa — (apd)

mere — (ere,

nara — ara,
pom —om,
hora — ora.

Fixarea rezultatelor:

Subiect

Denumirea probelor

1.Rec. rim

2.Num.
silabe

3.elim.
silabe

4.ident.
cons.

5.cons.
initiala

6.elim.
fonem

12

1. Identificarea rimelor

1.Indica cuvandul care rimeaza cu ,,casa”
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2. Indica cuvantul care rimeaza cu ,,pana’”

‘\L

Moaogo (C>

5. Indica cuvantul care rimeaza cu ,,vapor”
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2. Numararea silabelor
Desparte in silabe si indica numarul lor pentru cuvintele de mai jos
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ol

s

k

3. Eliminarea silabica (12 itemi)

Se cere copilului sa indeparteze, mintal, prima silaba a cuvantului, ultima silaba sau cea din
mijloc si sa spund ce-a ramas din cuvant.
Cercel= cer
Papuri=para
Salata=lata
Capcana=cana
Cartof=car
Masind=sina
Castel=tel
Cozonac=conac
Ramura=mura
Cornar=cor
Lumina=luna
Camila=mila
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4.1dentificarea consoanelor.
Care cuvant nu incepe cu acelasi sunet cu:

Castel

Umbrela

Glob

Morcov



Peste

Luna

5.Numirea consoanei initiale (8 itemi) oral Cu ce sunet incepe fiecare dintre cuvintele:
Trotineta
Camion
Rata
Delfin
Nuca
Mar
Bucatar
Peste
6.Eliminarea fonemelor (8 itemi) oral Se cere copilului sa suprime primul sunet din cuvdnt si sa
spund ce-a ramas:
Brate — (rate)

pard — (ard)
cos — (0s)
apa — (apd)
mere — (ere,
nara — ara,
pom — om,
hora — ora.

Anexa 1.3. Testul Cunoasterea varstei psihologice a limbajului
(adaptare dupa Alice Descoeudres) [114]
Scop: stabilirea raportului dintre varsta psihologica si cea cronologica a limbajului.
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PROBA 1:Contrarii (cu obiecte si imagini)

Consemn:Se prezinta copilului 10 obiecte cu proprietati contradictorii (in stare reald sau imaginea lor)
. Imaginea unei ciuperci mari si a uneia mici.

. O periuta noua si una veche.

. O bucata de fier tare si o bucata de cauciuc moale.

. Imaginea unui bloc Tnalt si a unei case scunde.

. O bucata de hartie neteda si un glaspapir zgrunturos.

. Imaginea unui batran si a unui tanar.

. O bucata de stofa calcati si una sifonata.

. Imaginea unui copil vesel si a unui copil trist.

. Desenul unei linii drepte si a uneia curbe.

10. Doua cutii de aceeasi marime si aceeasi forma: una goala si una plini cu cuie. Se asaza

O© 00 N O O & W N B

una pe o mana (exemplu: cea mai grea pe mana stanga).

Instructaj: Se prezinta copilului obiectele succesiv, cu urmatoarele precizari verbale: “Aceasta ciperca este mare
— i Se arata imaginea, iar aceasta este ....... (copilul sa spuna adjectivul contrariu). Alt calificativ nu este luat ih
consideratie. Se procedeaza la fel la toate cele 10 probe.

Se consemneaza numarul de raspunsuri exacte. Se reia proba invers. Se prezinta imaginea ciupercii mici. Se
consemneaza raspunsurile exacte, se aduna cu primele si se face media.

PROBA 2: Completarea lacunelor dintr-un text vorbit.
Consemn: se explica copilului ca i se va spune o mica povestire si acolo unde se opreste logopedul, copilul
trebuie sa spuna cuvantul potrivit. Se consemneaza numarul de raspunsuri corecte.

a) S-a facut frumos, cerul este ..........cccovevvennni. (albastru).

b) Soarele este foarte .........coccvevvrervenennne. (fierbinte).

c) loana si Maria se plimba pe cAmp. Ele aduna .................... (Flori).

d) Ele sunt foarte multumite, auzind cantecele frumoase ale micilor ............. (pasarele).

e) Deodata cerul se intuneca, se acopera de ............... (nori)

f) Fetitele se grabesc sa se intorca ............... (acasa).

g) Tnainte de-a ajunge acasa a inceput o mare ..................... (furtuna).

h) Fetitele se sperie de zgomotul .................... (tunetului).

i) Ele se roaga sa fie adapostite intr-o casa, deoarece ploua puternic si nu au ........... (umbrela), iar hainele lor
erau complet ........ (ude).

PROBA 3: Repetare de numere

Consemn: Copilului i se esplica ” Eu Tti voi spune niste numere. Tu trebuie sa repeti numerele spuse de mine.
Daca copilul n-a inteles, se repeta chiar de trei ori, dar seria respectiva nu se mai considera.

Testul are urmatoarele serii de numere

Seria I : Seria II: Seria III: Seria IV: Seria V:

2-4;

5-6-3;

4-7-3-2;
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8-4-6-5-9;

6-9-2-3-4-8;

Daca nu poate repeta decat prima serie, primeste coeficientul 2, pentru seria a ll-a coeficientul 3, a Ill-a = 4;
Pentru seria a IV-a = 5 si pentru seria aV-a, coeficientul 6. Se considera coeficientul ultimei serii reproduse
corect.

PROBA 4: Cunoasterea a 6 materii
Consemn: Copilul este rugat sa spuna din ce sunt facute:

1. - cheia ..ocoocvevveviens

2. S 11 T ISR

3. - lingurita .......ccuoeee..e.

4. - fereastra ....................

5. - pantofii ....cccceevevennennee.

6. - casele i (cel putin trei materii: caramida, lemn, ciment) Se

consemneaza raspunsurile corecte.

Contrarii (fara obiecte sau imagini)

PROBA 5: Contrarii fara obiecte sau imagini. Daca copilul nu intelege termenul de contrar, i se
explica prin exemplificari concrete: Vom expune 8 termeni. Copilul va spune termenii contrarii

13. o721 [« IR (frig sau rece);

14, USCAL veeevvierreeirenns (ud sau umed);

15. frumos ......cceeevveneee. (urét);

16. neascultator ..................... (ascultator sau cuminte);
17. Curat ....ccoeeeveeeevennne. (murdar);

18. MATE ..veevveevreennans (mic);

19. (U110] QUSRS (greu);

20. vesel i, (trist, indispus, nefericit);

Se noteaza de la 0 la 8 dupa raspunsuril exacte.

PROBA 6: Denumirea de 10 culori

Consemn:Se cere copilului sa le denumeasca si se noteaza raspunsurile de la 0 la 10, dupa numarul exact al
raspunsurilor copiilor.

PROBA 7: Cunoasterea sensului verbelor:

Consemn: Mimam tusea si cerem copilului sa spuna ce facem, pe rand cu toate verbele
Seria I:

a tusi

a frictioana
a prinde
a arunca

a spila
a respira

Seria II:
Se cere copilului sa imite prin actiune sensul verbelor:
a scrie
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a se apleca

a se balansa

a se ridica

a sari

a Tmpinge (ceva)

Mimam scierea , cerem elevului sa faca si el la fel, apoi sd spuna ce face. Se consemneaza rezultatele, care se
noteaza de la 0 la 12, dupa, dupa numarul raspunsurilor corecte.

Consemnarea rezultatelor: Coeficientul corespunzator varstelor
PROBA 3ani | 4ani | 5ani | 6ani | 7ani | 8ani
I Contrarii (cu obiecte si imagini) 4 5 6 8 10 10
I Lacune 2 3 4 6 8 9
Il | Cifre 3 3 4 5 5 5
IV | Materii 3 4 5 6 6 6
V | Contrarii (farad obiecte si imagini) 4 5 6 7 8 8
VI | Culori 2 3 4 6 8 10
VIl | Verbe 4 6 8 9 11 12

NOTA: Avand valorile realizate de fiecare copil la cele 7 probe, le scriem in ordinea respectivi pe verticala si in
dreptul lor scriem varsta limbajului corespunzatoare din tabelul de mai sus. Adunam cele 7 varste ale limbajului
si suma lor o impartim la 7. Astfel abtinem varsta psihologica a limbajului copilului , care corespunde sau nu cu
varsta cronologica.

Anexa 1.4 Test Activ Burlea propus de G. Burlea [21 p.54]
Scop:ldentificarea precoce a simptomelor dislexo-disgrafice.
1. Denumiri de imagini
Consemn: Imaginile 1i sunt prezentate subiectului in ordinea numerotata, cerandu-i-se sa fie denumite.
Durata maximi de prezentare este de zece secunde. Inainte de a prezenta prima imagine, i se spune subiectului:
”Pe aceasta foaie sunt mai multe desene. Priveste cu atentie fiecare imagine si spune-mi cum se numeste fiecare
obiect desenat” (madr, pisica, soare, creanga, pui, bicicletd).
Notare: 1 punct pentru raspunsul corect.
Nota maxima (1-6 itemi) = 6 puncte.
2. Completare de imagini
Consemn: I se da subiectului foaia cu imagini cerandui-se s completeze dupa model. I se cere:
”Priveste cu atentie desenele si observa ca obiectele care se afld pe al doilea rdnd nu sunt terminate. Tu
trebuie sd desenezi partea care lipseste, astfel incat sa fie identice cu obiectele care sunt pe randul de
sus”. Nu se incepe testul, inaite de a fi siguri ca subiectul a inteles foarte bine sarcina.
Notare: 1 punct pentru fiecare item completat corect.
Nota maxima (1-18 itemi) = 18 puncte
3. Orientare spatiald
Consemn: I se prezinta subiectului imaginea, spunandui —se: ”Ai putea sd-mi arati ce este in stanga
copilului care tine mingea si apoi in dreapta lui?”” Daca nu sunt indicate toate elementele i se spune
subiectului: ”Poti sd-mi spui mai mult?”’. Subiectul este incurajat sd exprime si oral raspunsul, dar i se
atribuiel punct chiar daca elementul din dreapta sau stdnga este doar aratat in mod corect pe imagine,
fara a fi denumit.
Notare: 1 punct pentru fiecare element indicat corect.
2 puncte pentru fiecare element indicat si denumit corect.
Nota maxima (1-9 itemi) = 18 puncte
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Discriminarea orientdrii schemelor grafice
Consemn: I se prezinta subiectului fisele, in ordine, cerandu-se incercuirea cu o anumité culoare a
formelor desenate, in functie de deschiderea (stinga-dreapta, sus-jos). I se dau copilului doua creioane
colorate: unul rosu si unul verde. Prezentdndu-i prima fisa, i se cere: ”Priveste cu atentie desenele si
incercueste cu culoarea rosie figurile deschise spre stinga si cu verde pe cele deschise spre dreapta”. In
momentul in care observam ca a terminat, se prezinta a doua fisa, cerandui-se: ”Priveste cu atentie
desenele si Incercueste cu culoarea rosie figurile eschise 1n sus si cu cea verde pe cele deschise in jos.”
Nu se Incepe testul Tnainte de a fi siguri ca subiectul a inteles foarte bine sarcina.
Notare:1 punct pentru fiecare item incercuit corect.
Nota maxima (1-18 itemi) = 18 puncte
Aranjare de imagini — orientare temporali
Consemn: I se prezinta subiectului o serie de imagini in dezordine si i se cere sa le aranjeze astfel 1n cat
sd povesteasca o istorioara cu sens. Cifra imprimata pe dosul cartoanelor indica ordinea in care trebuie
prezentate imaginile, marginal, de la stdnga la dreapta subiectului. Se plaseaza cele trei cartone in fata
subiectului in ordinea numerotata si i se spune:”Aceste imagini povestesc istoria...Imaginile nu sunt
puse in ordinea care ar trebui sa fie, incearca sa le pui in ordinea corecta, astfel ca ele sd povestesca o
istorioard cu sens”. Se poate intdmpla ca subiectul si inceapa povestea de la drepta. In acest caz, se scrie
pe foaia de notare si se Intreaba: “unde incepe povestea ta?”’ Daca ordinea e buna, plecand de la punctul
indicat, itemul se considera reusit.
Notare: 3 puncte pentru fiecare povestire ordonata corect .
Nota maxima (1-3 itemi) = 9 puncte
Motricitatea find
Consemn: I se da subiectului fisa pe care trebuie sa lucreze, cerandu-i sa continuie formele, dupa
model, pand ajunge la capatul randului. Se spune: ” Priveste cu atentie fiecare rand. Cineva a Inceput sa
deseneze, dar nu a terminat. Incearca sa continui tu figurile. Trebuie si te incadrezi bine in spatiul care
ti se da”.
Nu se Incepe testul Tnaite de a fi siguri ca subiectul a inteles foarte bine sarcina. Se urmareste atat
identitatea formelor, cat si ancadrarea in spatiul de lucru dat.
Notare: 1 punct pentru fiecare item realizat corect ca identitate a formelor, dar fara respectarea spatiului
de lucru dat.
2 puncte pentru fiecare item realizat corect.
Nota maxima (1-8 itemi) =16 puncte
Sesizarea directiei si a orientdrii obiectelor
Consemn: I se prezinta subiectului fisa cu imagini, cerandu-se colorarea desenelor, cu respectarea
modelului dat. ”Priveste cu atentie fiecare obiect. Cauta obiectele care sunt la fel si coloreazile cu
aceiasi culoare”
Trebuie sa ne asigurdm ca subiectul a Inteles foarte bine sarcina. Itemul este considerat reusit daca
culoarea aleasa este cea potrivita chiar daca, in colorare este depasit conturul obiectului.
Notare: 1 punct pentru fiecare item colorat corect.
Nota maxima (1-18 itemi) = 18 puncte
Povestiri secventiale
Consemn: I se prezinta subiectului o serie de imagini ale cdror continuturi redau o povestire si i se cere
relatarea verbala a acesteia. Se spune: ”In aceste trei imagini tu poti vedea o poveste intreagi. Priveste
cu atentie fiecare imagine si spune-mi ce se intAmpla in fiecare”. Se va urmari atat corelatia dintre
continutul propozitiei formulate de catre subiect si semnificatia indusa de imagine, cat si corectitudinea
alcatuirii propozitiei din punct de vedere a schemei subiect — predicat; acord gramatical
Notare: 2 puncte pentru fiecare item realizat corect din punct de vedere al concordantei dintre
continutul propozitiei formulate de subiect si semnificatia indusa de imagine; la care se adaoga:
- 2 puncte pentru respectarea schemei subiect — predicat;
- 1 punct pentru respectarea acordurilor gramaticale;
- 1 punct pentru propozitiile alcéatuite din mai multe parti de propozitie

Nota maxima pentru fiecare item = 6 puncte
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Nota maxima totala (1-3 itemi) = 18 puncte

Anexa 1.5 Evaluarea memoriei vizuale propus de I'osioBeii JI.A. , Poi6anko E.®. [149]

Scop: evaluarea capacitatii de memorare vizuala.

Consemn: copilului i se prezintd pe rand, 16 imagini familiare (ceas, albind, ochelari, casa, minge, rata,
masa, harbuz, fereastra, barca, umbrela, cana, sanie, caldare, cal, brad), fiind rugat sa le priveasca cu atentie si s
incerce sa memoreze cat mai multe din ele. Dupa prezentarea imaginilor se face o mica pauza, dupa care i se cere
copilului sd-si aminteascd imaginile vazute. Pentru fiecare raspuns corect, subiectul primeste 1 punct.

Se repeta procedura, amestecand cardurile cu altele (in total 22 carduri), copilul este rugat sa le identifice
pe cele care se repeta.

Pentru fiecare raspuns corect, subiectul primeste 1 punct.
Nivelurile de apreciere a rezultatelor:
I'nivel - 9-10 raspunsuri corecte

II nivel — 7-8
III nivel — 5-6
IV nivel — 3-4

V nivel — 2 si mai putin
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Anexa 1.6. Evaluarea atentiei vizuale propus de I'osioBeii JI.A. , Ppioanko E.®. [149]
Scop:Evaluarea capacitatii de atentie vizuala
Consemn:Se prezinta copilului tabelul cu figuri geometrice. Copilul este rugat sa priveasca cu atentie fiecare
rand din tabel si sa taie cu cate o linie verticala cercurile, iar cu doua - patratele, fard a omite vri-un rand.
Timp de executare 4 minute.
Calcularea rezultatelor se va face dupa urmatoarea formula
E

K=S

E+P
S- numarul simbolurilor examinate
E- numaérul simbolurilor corect identificate
p- numarul simbolurilor omise sau gresit identificate
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Anexa 1.7. Comportamentul Cognitiv. Secventi din Proba Profil psihopedagogic [114]
Scop:Evaluarea capacitatilor intelectuale a copiilor prescolari

1. Categorii de cuvinte.Denumeste din memorie notiuni din sfera a 5 categorii. Se noteaza cu cate un
punct fiecare categorie asociata corect:
Imbracaminte
Mobila
Jucarii
Animale
Fructe
2. Gaseste intrusul. Cinci categorii. Se noteaza cu céte un punct fiecare raspuns corect.
a)
b)
o

e

3. Defineste obiecte si fiinte, si altfel decat prin Intrebuintare. Se noteaza cu cate un punct fiecare raspuns
corect.
Scaun
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Furculita

Cal

Haina

Mama

4. Indica imaginea unor obiecte descrise prin functie (creioane, pieptene, prosop, fier de célcat, manusi).
Se noteaza cu cate un punct fiecare raspuns corect.
a)
b

o)
©Can Stock Photo

5. Stabileste asemanadri intre doud notiuni date. Se noteaza cu cate un punct fiecare raspuns corect.
cdine- pisica

mar- pard

masind- avion

manusi- fular

albina- fluture

6. Indica lacunele in imagini. Se noteaza cu cate un punct fiecare raspuns corect

a
b)

0o

7. Intelege relatia cauzi-efect. Se noteazi cu cite un punct fiecare raspuns corect.
Dacé pun maina pe flacara, atunci
Daca ploua cand plec la scoala (gradinita)
Daca mi-e sete
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Daca e culoarea rosu la semafor

Daca mi-e frig

8. Poate completa cuvintele lipsa in perechi de analogii opuse:
a) Vara e cald iar iarna e
b) Tata e barbat, mama e
C) Ziua e lumina, noaptea e
d) Aici inseamna aproape, acolo inseamna
e) Melcul merge incet, masina

9. Sesizeaza absurdul in imagini:
a)
b)
c)
d)
¢)

10. Copiaza un romb
11. Numeste pozitiile obiectelor si imaginilor:
Primul
Al doilea
Urmatorul
La mijloc
Ultimul

Consemnarea rezultatelor:
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Itemi| Punctajul Punctajul
acumulat maxim
1. 5
2. 5
3. 5
4, 5
5. 5
6. 5
7. 5
8. 5
9. 5
10. 5
11. 5
Total 55

Anexa 1.8. Testul Anxietatea, propus de Tamma, P. , Jlopku, M., Amen B. [186]
Scop: determinarea prezentei si a nivelului anxietatii copiilor in raport cu anumite circumstante/activitati

cotidiene redate prin ilustratii. Testul se aplica individual, recomandat copiilor cu varsta cuprinsa intre 4-7 ani.

Consemn: Copilului 1i sunt prezentate o serie de imagini ce redau situatii cotidiene din viata copiilor,
la masa, la joaca, plimbare...copilul va trebui sa aleagd o expresie a fetei corespunzitoare (vesela sau trista)
pentru personajul din imagini. In baza rezultatelor obtinute se va determina indicele anxietitii (IA)aplicind

urmatoarea formula:

__ Numadrul raspunsurilor negative

1A= x 100%
14
1. Nivel ridicat de Anxietate- mai mare de de 50%
2. Nivel mediu de anxietate- de la 20 pana la 50%
3. Nivel scazut de anxietate- 0 pani la 20 %
Nr. Alegerea copilului
Imaginii Comentariile copilului
vesel trist
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
Total
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13.

Anexa 1.9. Testul Scirita, autor Mapuunakosckas T. 1. [176]

Scop: determinarea nivelului de autoapreciere al copilului.

Desfasurare: Copilului i se prezintd o foaie pe care este desenatd o scarita cu 7 trepte, pe trepta din mijloc va fi
pusa figura unui copil decupata in prelabil.

Instructiune: Aceasta este o scard pe care se plaseaza (urca si se opresc pe o anumita scard) toti copii. Pe treptele
superioare se plaseaza copiii ,,buni”, iar pe ultima ,,cei mai buni”.

Treptele de maj jos, sunt ocupate de copiii ,,mai putini buni”, iar pe treapta de jos — acei copii care considera ca ei
,,nu sunt buni de nimic”.

Copilul este rugat sa indice care trepta il reprezinta: ,,Tu pe ce treapta te-ai plasa? Care scara crezi ca te reprezinta?
Plaseaza figura copilasului decupat pe treapta care tu o alegi!”

Nota: Se observa si noteaza modalitatea executdrii sarcinii de catre copil: analizeaza, adreseaza intrebari, etc. la
final se discuta alegerea copilului: ,,Ce te-a facut sa te plasezi pe aceasta treaptd? Cum explici alegerea facuta?” (Evitam
intrebarea ,,de ce?”).

Interpretarea testului:

Treapta 1 - stima de sine ridicata

Copilul imediat se pune mai presus de toate, cu explicatia, "Eu sunt cel mai bun", "imi place acest loc, deoarece
este cel mai sus", "Aici sunt cei mai buni copii, si eu vreau s fiu cu ei." O astfel de alegere este norma de varsta pentru
elevii mici.

Treptele 2 si 3 - stima de sine adecvata

Copilul face o alegere, dupa o chibzuinta, apreciind lucrurile sale pozitive: "Eu sunt bun, pentru ca sunt prieten cu
copiii, impart ceva gustos cu ei, daca am", "Eu ajut bunica, inseamna ca sunt bun" etc.

Treapta 4 — stima de sine scazuta neinsemnata

Acest raspuns este asociat cu o problema psihologicé, care poate fi explicata, vorbind cu copilul: "Eu nu sunt bun
si nici rau, pentru cé eu pot fi certat rau cu tata, si pot fi bun si ma joc cu sora mea". Uneori se pot reprezenta pe aceasta
treaptd si acei copii care nu doresc sa efectuieze sarcina.

Treptele 5 si 6 - stima de sine scazuta

170



Uneori, asocierea proprie, cu "copiii rdi", este temporara: "Eu sunt rdu, pentru cd astézi 1-am impins pe Sandu", iar
dupa cateva zile copilul se va reprezenta pe sine insusi cu incredere pe treapta de sus. Un raspuns, caracterizat ca fiind
constant, este un simptom ingrijorator: absenta increderii in sine poate afecta intreaga viata a copilului.

Treapta 7 - stima de sine extrem de scazuta
Copilul care a ales un loc printre cele mai "réi " copii, se afla intr-o criza de identitate profunda. Aceasta stare sau

riscul primejdiei puternice emotionale si mentale poate sa apara la un impact constant asupra copilului a oricaror factori
negativi. Scala de evaluare :

I nivel Inferior
1-I11 nivel Scazut
IV nivel Scazut nepronuntat
V-VI nivel Adecvat
VII nivel Ridicat
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ANEXA 2. Rezultatele statistice obtinute in experimentul de constatare

Tabelul 2.1. Distributia si frecventele prescolarilor cu TF si celor cu DT selectate in functie de
varsta si grup

Grup
varsta DT TF Total
5,9 2 3 5
6 1 3 4
6,1 3 3 6
6,2 11 11 22
6,3 19 16 35
6,4 23 26 49
6,5 21 18 39
Total 80 80 160
x2 gr.lib. p
Hi patrat 3,06 7 0,879

Tabelul 2.2. Distributia si frecventele prescolarilor cu TF si celor cu DT selectate in functie de
sex si grup

Grup
sex DT TF Total
feminin 43 41 84
masculin 37 39 76
Total 80 80 160
12 gr.lib. p
Hi patrat 0,1 1 0,752
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Tabelul 2.3. Statistica descriptiva — prescolarii cu TF

SISE|SE| 5| 8| §| <% E| %
<B| > E = = c| S8 2 @
o o

Varsta 6,32 0,17 5,9 6,20] 6,40 6,40 6,50 -1,44, 251
< recunoasterea rimelo| 6,92 139 1,00 6,00 7,00 8,00 8,00 -2,31 7,09
‘5, | numdrarea silabelor 7,42| 097, 400 7,00 8,00 8,00 8,00/ -199 3,69
é eliminarea silabelor 5656| 3,06 0,00 4,00 500 725 1200 0,27 -0,26
&S | identificarea
% consoanelor 7,05 1,25 2,00 6,00 8,00 8,00 8,00 -1,33 1,86
é consoana initiala 7,88/ 0,920 0,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -8,27| 70,69
§ eliminarea fonemelo 3,86 2,84 0,00 2,00 3,50 6,00 8,00 0,11| -1,32

TP 38,69 7,40 9,000 34,00 37,00 44,00 5200 -0,50f 2,04

Media 6,45 1,23 150 5,67 6,17 7,33 8,67| -0,50] 2,04
:g: den.de imagini 6,00/ 0,000 6,000 6,00 6,000 6,00 6,00
§D complet.img 10,47 3,06 5,000 8,00 10,00 1125 18,00 1,02/ 0,37
'—§ orientare sp. 8,46 2,32/ 4,00{ 7,00/ 8,00 9,00 1800 1,37 4,20
& | discr.sch.grafice 10,16 1,42] 9,000 9,00f 10,00 11,00 1500 1,29 1,26
& orient.temporala 547 1,21 3,00f 5,00 500 6,00 9,00 1,07 111
‘E motricitatea find 8,49 155 4,00 800/ 800 900 1500 0,33] 4,31
§ sesiz.directiei si or 9,29] 1,68 500{ 900 900 10,00 16,000 1,08| 4,46
:‘; povestiri secv 11,25 247 1,004 1000 11,00 12,25 18,000 -1,35 5,62
~ TP 69,60 9,96 4500 63,00 6750 7500 107,00 124 3,10

Media 8,70/ 1,25 562 7,88 844 938 1338 1,24 3,10

categorii de cuvinte 425/ 0,85 2,00 4,00 4,00 5,00 5,00 -0,89| -0,01

intrusul 2,35 1,021 0,000 2,00/ 3,000 3004 4,00| -068 -0,08
- definirea obiectelor 417| 0,85 2,00 4,00 4,00 5,00 5,00 -0,60| -0,71
2 | identificarea obiectel] 4,85 0,36 4,00 5,001 500/ 5,00 500/ -2,000 204
§ stabilirea asemanaril{ 2,73] 1,29] 0,00/ 2,00/ 3,000 4,00 500/ -0,66] -0,21
= | lacunele 486/ 0,38 3,000 500 500 5,00 500, -282] 7,89
g relatia cauza-efect 456/ 0,74/ 3,000 4,00 500 5,00 500/ -1,36] 0,22
§_ cuvinte lipsa 462 066/ 200 4,00 500 5,00 500, -181] 2,96
£ | absurdul in imagini 491 0,28 4,00] 5,000 5,00 5,00 5,00 -2,98 7,03
© copiere romb 3,656 1,98 0,000 1,000/ 5,000 5,00 5,00 -0,68 -1,48

numeste pozma

obiectelor 4,70, 0,60 3,000 5,00/ 5,00 5,00 500/ -188 2,38

TP 4556 3,17] 36,00 44,00 46,00 48,00 51,00 -0,89] 0,85
| Media 4,14| 0,29 3,27 4,00 4,18 436 464 -089 0,85
© & contrarii cu obiecte §
S ;f imagini 525/ 0,74/ 3,00f 5,00 5,000 6,00 6,00] -0,63 -0,21

€ Jacune 3,71 0,85 2,00{ 3,000 4,000 4,00 6,00 1,24| 1,83
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cifre 3,52 050 3,00 3,00 400 4,00 4,00 -0,10| -2,04

materii 454/ 0,73 3,000 4,00 5,00 5,00 6,00 -0,23] -0,17

contrarii fara obiecte

imagini 480 0,74 4,00f 4,00 5,00 5,00 7,00 0,53| -0,30

culori 6,65 0,94 6,000 6,00 6,00 8,00 8,00 0,76 -1,46

verbe 530, 1,000 4,000 4,00 6,00 6,00 8,00 -0,33] -1,13

Media (varsta psih. a

limbajului) 482 027 4,14 4,71] 4,86 5,00 5,57 -0,02] 0,36
memoria 436/ 0,83 2,00{ 4,00 4,00 5,00 6,00 -0,23] -0,04
atentia 92,53 498 80,00 92,00 9300 96,00 100,0¢ -0,61 -041
autoaprecierea 3,94 134 2,00 3,00 3,00 5,00 7,00 0,73| -0,43
anxietatea 37,49 13,37 14,00 28,00 35,00 50,00 64,00 0,32| -0,95
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Tabelul 2.4. Statistica descriptiva — prescolarii cu DT

eI Ec| 25 S 3 5| 2% = S
<% | >E © p= S| S & 2 o
o o
Varsta 6,35| 0,14 5,90 6,30 6,40 6,50 6,50| -1,05| 1,27
< recunoasterea rimelg 7,90 0,30 7,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -2,72 5,52
‘8§, | numirarea silabelor 791 0,28 7,000 8,00 8,00 8,00 8,000 -298 7,03
Lé eliminarea silabelor| 10,91 0,97 8,00f 10,000 11,00 12,00 12,000 -0,76] 0,47
&S | identificarea
% consoanelor 8,00 0,00 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00
é consoana initiala 8,00 0,00 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00
§ eliminarea fonemelo 7,79 0,50 6,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -2,34| 4,82
TP 50,51 1,44/ 4500 50,000 51,00 52,00 52,00 -135 250
Media 8,42 0,24 7,50 8,33 8,50 8,67 8,67| -135 250
:é den.de imagini 6,00| 0,000 6,00 6,00 6,00 6,00 6,00
g) complet.img 16,400 1,49/ 10,00 16,000 17,000 17,25 18,000 -1,38] 3,22
'—§ orientare sp. 1431 2,43 10,00 12,000 14,00 16,000 18,000 -0,02] -1,21
& | discr.sch.grafice 16,18 1,81 10,00 1500 17,000 17,25 18,000 -1,38 1,92
3 orient.temporala 8,62 0,79] 5,00 8,75 9,00 9,00 9,00 -2,60 7,35
‘g motricitatea find 1541 0,87 12,04 1500 16,000 16,000 16,000 -1,64 2,72
§ sesiz.directiei si or 16,62 0,96/ 1500 16,000 17,000 17,000 18,000 -0,15 -0,89
§ povestiri secv 1759 0,69/ 1500 17,000 18,000 18,000 18,00 -1,88 3,76
~ TP 111,14 589 94,04 108,0( 111,0¢ 117,0¢ 121,00 -0,63] 0,26
Media 1389 0,74/ 11,78 1350 13,88 14,620 1512 -0,63] 0,26
categorii de cuvinte 4,86 0,35 4,00 5,00 5,00 5,00 5,00 -2,15 2,67
intrusul 474 047 3,00 475 5,00 5,00 500, -147/ 1,07
definirea obiectelor 4,88 0,33 4,00 5,00 5,00 5,00 5,00 -2,31| 343
2 | identificarea
=S obiectelor 4,86 0,38/ 3,00 5,00 5,00 5,00 500, -2,82| 7,89
8 | stabilirea asemanaril]  4,84| 051 2,00 5,00 5,00 5,00 500 -3,67| 14,59
é lacunele 500/ 0,000 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
& | relatia cauza-efect 500/ 0,000 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
é- cuvinte lipsa 4,99 0,11 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -8,94| 80,0
S | absurdul Tn imagini 5,00/ 0,000 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
copiere romb 495/ 045/ 1,00 5,00 5,00 5,00 500| -8,94| 80,0
numeste pozitia
obiectelor 5,00 0,00, 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
TP 54,11 1,33| 48,00 53,000 55,00 5500 55,00 -193 4,82
Media 4,92 0,12| 4,36 4,82 5,00 5,00 500 -1,93] 4,82
«;ﬁ -‘CZ contrarii cu obiecte s
imagini 9,64 2,00 7,00 8,00 8,00/ 12,000 12,000 0,35] -1,90
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lacune 7,62 0,79/ 6,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -1,63 0,68

cifre 4,79 0,41 4,00 5,00 5,00 5,00 500 -143] 0,05

materii 5,99 0,11/ 5,00 6,00 6,00 6,00 6,00 -8,94| 80,00

contrarii fara obiectg

si imagini 6,92 0,65/ 5,00 7,00 7,00 7,00 8,00 -0,21| 0,18

culori 7,67 0,74/ 6,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -186| 1,52

verbe 9,69 1,15/ 8,00 9,00 9,00 11,000 11,000 0,09 -1,61

Media (varsta psih. 8

limbajului) 7,48 0,35| 6,71 7,29 7,43 7,71 8,29 0,21 -0,39
memoria 7,58 0,99/ 5,00 7,00 8,00 8,00 9,00f -0,81 0,59
atentia 97,84/ 2,36| 86,00 98,000 98,000 99,000 100,0( -2,46| 7,97
autoaprecierea 5,56 0,98/ 3,00 5,00 6,00 6,00 7000 -134] 1,52
anxietatea 27,48/ 1251 14,00 14,000 28,000 3500 57,000 0,79| -0,07

Tabelul 2.5. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Constiinta

fonologica,
Medii Mediane Mann-Whitn Mirimez_l
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
Varsta 6,32 6,35 6,40 6,40 3409,00 0,463 0,07
recunoasterea
rimelor 6,92 7,90 7,00 8,00 4844,00 < 0,001 0,51
s | Numararea
%)D silabelor 7,42 7,91 8,00 8,00 4111,50 < 0,001 0,28
< | eliminarea
§ silabelor 5,65 10,91 5,00 11,00 5974,00 < 0,001 0,87
. | identificarea
;g consoanelor 7,05 8,00 8,00 8,00 4680,00 < 0,001 0,46
g" consoana initiala 7,88 8,00 8,00 8,00 3280,00 0,156 0,02
O | eliminarea
fonemelor 3,86 7,79 3,50 8,00 5660,50 < 0,001 0,77
TP 38,69 50,51 37,00 51,00 6044,50 < 0,001 0,89
Media 6,45 8,42 6,17 8,50 6044,50 < 0,001 0,89
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Tabelul 2.6. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Varsta
psihologica a limbajului/ testul A. Descoeudress

Medii Mediane Mann-Whitn Mérirnea.l
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
.- | contrarii cu obiec
§ si imagini 5,25 9,64| 500 8,00 6400,00 < 0,001 1,00
_‘é lacune 3,71 7,62 4,000 8,00 6355,00 < 0,001 0,99
= Cifre 3,52 479| 4,00 5,00 6043,00 < 0,001 0,89
| materil 4,54 599| 5,00 6,00 6178,00 < 0,001 0,93
& | contrarii fara
E obiecte si imagin| 4,80 6,92 5,00 7,00 6225,00 < 0,001 0,95
'z | culori 6,65 7,67 6,00, 8,00 4840,00 < 0,001 0,51
‘g Verbe 5,30 9,69 6,00, 9,00 6394,50 < 0,001 1,00
< | Media (varsta
psihologica a
limbajului) 4,82 748| 4,.86| 7,43 6400,00 < 0,001 1,00

Tabelul 2.7. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT (Fete), Varsta
psihologica a limbajului/ testul A. Descoeudress

Medii Mediane Mann-Whitn Mérlmee_t
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
.o | contrarii cu obiec
g si imagini 5,24 9,47 5,00 8,00 1763,00 <0,001 1,00
fé lacune 3,68 7,63 4,00 8,00 1755,00 < 0,001 0,99
'T: Cifre 3,59 4,79 4,00 5,00 1655,00 < 0,001 0,88
S materii 4,56 6,00 5,00 6,00 1677,00 < 0,001 0,90
& | contrarii fara
E obiecte gi imagin| 4,98 7,00 500 7,00 1683,50 < 0,001 0,91
é culori 6,44 7,63 6,00 8,00 1405,50 < 0,001 0,59
g | Verbe 534| 988 600 9,00/ 1761,00 | <0,001 1,00
< | Media (varsta
psihologica a
limbajului) 4,83 7,49 4,86 7,43 1763,00 < 0,001 1,00
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Tabelul 2.8. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT (Baieti), Varsta
psihologica a limbajului/ testul A. Descoeudress,

Medii Mediane Mann-Whitn Mérlrnea.l
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
.| contrarii cu obieq
§ si imagini 5,23 9,84 5,00 8,00 1443,00 < 0,001 1,00
_ng lacune 3,74 7,62 4,00 8,00 1429,00 < 0,001 0,98
= | Cifre 346| 478| 3000 500/ 1371,00 | <0,001 0,90
g | materii 449| 597| 500 6,00  1414,00 < 0,001 0,96
& | contrarii fara
E obiecte si imagin| 4,62 6,84 5,00 7,00 1434,00 < 0,001 0,99
i culori 6,82 7,73 6,00 8,00 1049,50 < 0,001 0,45
g | Verbe 53L| 946| 6,00 9,00 1443,00 | <0,001 1,00
< | Media (varsta
psihologica a
limbajului) 4,81 7,46 4,86 7,29 1443,00 < 0,001 1,00

Tabelul 2.9. Testul Mann-Whitney, diferente prescolarii cu TF (Fete si Baieti), Varsta psihologica
a limbajului/ testul A. Descoeudress

Mann-Whitng 0 gs;ltﬁi?

U (r biserial)
'§= contrarii cu obiecte si imagini 806,00 0,946 0,01
E lacune 807,50 0,932 0,01
< | Cifre 898,50 0,271 0,12
§o materii 830,50 0,744 0,04
E contrarii fara obiecte si imagini 988,50 0,048 0,24
‘2 | culori 647,00 0,068 0,19
‘% Verbe 806,00 0,941 0,01
(§ Media (varsta psihologica a limbajului) 826,50 0,792 0,03
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Tabelul 2.10. Testul Mann-Whitney, diferente prescolarii cu DT (Fete si Biieti), Varsta
psihologica a limbajului/ testul A. Descoeudress

Mann-Whitng 0 ﬁ:?trji?

U (r biserial)
% contrarii cu obiecte si imagini 716,00 0,372 0,10
E |[lacune 798,00 0,972 0,00
o Cifre 801,00 0,940 0,01
§D materii 817,00 0,281 0,03
E contrarii fara obiecte si imagini 907,00 0,216 0,14
‘Z | culori 755,00 0,541 0,05
g | Verbe 953,00 0,097 0,20
< | Media (varsta psihologica a limbajului) 837,50 0,683 0,05

Tabelul 2.11. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Testul
Anxietatea

Medii Mediane Mann-Whitn Marimea
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Anxietatea | 3740 2748 3500 2800 187350 | <0,001] 0,41
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Anxietatea | 3768 2609 3500 21,00 45150 | <0,001] 0,49
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
Anxietatea | 3690 2908 3500 2800 48650 | 0,012 | 0,33

Tabelul 2.12. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Testul Scarita

Medii Mediane Mann-Whitne 0 Marimea efectul
TF ‘ DT TE ‘ DT u (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
AUtoaPFECiefea\ 3,94 \ 5,56 \ 3,00\ 6,00 \ 5219,50 \ < 0,001 ! 0,63
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
AUtO&PfeCiefea\ 3,95 \ 5,56 \ 3,00\ 6,00 \ 1427,00 \ < 0,001 \ 0,62

Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti

AutoapreCiefea\ 3,95\ 5,57\ 4,00\ 6,00’ 1184,50\ <o,001’ 0,64
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Tabelul 2.13. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Comportament
cognitiv

Medii Mediane Mann- z/gtr:itrji?

16| Dr| TE| DT| Whitney i (1 biserial)
categorii de cuvinte 4,25 4,86 4,00 5,00f 452250 < 0,001 0,41
intrusul 2,35 4,74 3,00 5,000 6318,50, < 0,001 0,97
- definirea obiectelor 417 4,88 4,00 5,00f 4695,000 < 0,001 0,47
2 | identificarea obiectel¢ 4,85 4,86] 5,00] 5,00 3274,000 0,672 0,02
g stabilirea asemanarilg 2,73 4,84| 3,000 5,000 6079,000 <0,001 0,90
£ lacunele 486/ 500/ 5,00 5,00 3600,00 0,001 0,13
g relatia cauza-efect 456/ 500/ 5,00{ 500 4120,000 <0,001 0,29
§_ cuvinte lipsa 462 499 5,00/ 500 408300 <0,001 0,28
£ absurdul Inimagini| 4,91 5,00/ 5,00] 5,00 3480,00 0,007 0,09
© copiere romb 3,55 4,95 5,00 5,00f 4321,000 < 0,001 0,35

numeste pozitia

obiectelor 4,70/ 500/ 5,00] 5,000 3920,000 <0,001 0,23
TP 4556 54,11 46,00 55,00 6379,50 <0,001 0,99
Media 414 492 4,18/ 5,00 6379,50 <0,001 0,99

Tabelul 2.14. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT (Fete),
Comportament cognitiv

Medii Mediane Mann- Mérimee_l

Whitney p efe_ctul_m

TF DT TF DT (r biserial)
categorii de cuvinte 4,37 4,84 5,00 5,00/ 1189,000 < 0,001 0,35
intrusul 2,39] 4,67 3,00 5000 173250 <0,001 0,97
- definirea obiectelor 4,27 4,84 4,00 5,000 1235550, < 0,001 0,40
Z*g identificarea obiecteld 4,88 4,84 5,000 5,00 863,50 0,783 0,02
? stabilirea asemanarilq 2,71 4,77 3,00 5,00] 1683,000 <0,001 0,91
= lacunele 4,88/ 500/ 5,000 5,00 989,00 0,019 0,12
g relatia cauza-efect 441 500/ 5,000 5,00 122550 <0,001 0,39
§_ cuvinte lipsa 466/ 498 5,00/ 500 1120,000 <0,001 0,27
% absurdul in imagini 4,95 5,00 5,00 5,00 924,50 0,145 0,05
© copiere romb 4,22| 500] 500 500 105350 0,002 0,20

numeste pozma

obiectelor 4,73 500/ 5,000 5,00 1075,00 0,001 0,22
TP 46,46 5393 47,00 5500 1749,50, <0,001 0,98
Media 422 490 4,27/ 500 1749,50 <0,001 0,98
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Tabelul 2.15. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT (Baieti),
Comportament cognitiv

Medii Mediane Mann- g/gcr:itrji?

16| Dr| TE| DT| Whitney i (1 biserial)
categorii de cuvinte 4,10 4,89 4,00 5,00f 1087,000 < 0,001 0,51
intrusul 2,33 4,81 3,00 5,00f 1432,50, < 0,001 0,99
- definirea obiectelor 4,08 4,92 4,00 5,000 1106,50, < 0,001 0,53
:g identificarea obiectel¢ 4,82] 4,89| 5,000 5,00 773,00 0,380 0,07
§ stabilirea asemanarilg 2,74 4,92 3,00 5,00] 1364,50] <0,001 0,89
< lacunele 485/ 500/ 5,000 5,00 814,00 0,025 0,13
g relatia cauza-efect 4,72 500/ 5,000 5,00 851,00 0,007 0,18
§_ cuvinte lipsa 459/ 500/ 5,000 5,00 925,00, <0,001 0,28
% absurdul inimagini| 4,87 5,00/ 5,00 5,00 814,00 0,025 0,13
© copiere romb 2,74 4,89 1,00 5,00/ 1110,00, < 0,001 0,54

numeste pozitia

obiectelor 4,72 500/ 5,00/ 5,00 869,50 0,004 0,21
TP 4456 54,32 4500 5500 1443,000 <0,001 1,00
Media 405 494 4,09 500 1443,000 <0,001 1,00

Tabelul 2.16. Testul Mann-Whitney, diferente intre Fete si Biieti prescolarii cu TF, Comportament cognitiv

Ve | e

Whitney ¢ (r biserial)
categorii de cuvinte 911,00 0,246 0,14
intrusul 817,00 0,857 0,02
definirea obiectelor 891,00 0,346 0,11
2 | identificarea obiectelo 84550 | 0474 0,06
g stabilirea asemanarilos 784,00 0,877 0,02
£ lacunele 807,00 0,900 0,01
% relatia cauzi-efect 635,00 0,046 0,21
é cuvinte lipsa 805,00 0,947 0,01
§ absurdul in imagini 863,00 0,212 0,08
copiere romb 1102,50 < 0,001 0,38

numeste pozitia

obiectelor 793,50 0,935 0,01
TP 1071,00 0,009 0,34
Media 1071,00 0,009 0,34
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Tabelul 2.17. Testul Mann-Whitney, diferente intre Fete si Baieti prescolarii cu DT,
Comportament cognitiv

V-

Whitney (r biserial)
categorii de cuvinte 752,00 0,482 0,05
intrusul 702,00 0,230 0,12
- definirea obiectelor 730,50 0,274 0,08
2 | identificarea obiectel¢ 768,50 0,650 0,03
§ stabilirea asemanarilg 710,00 0,132 0,11
§ lacunele 795,50 - 0,00
g relatia cauza-efect | 795,50 - 0,00
g cuvinte lipsa 777,00 0,354 0,02
% absurdul Tn imagini 795,50 0,00
© copiere romb 817,00| 07281 0,03

numeste pOZl;la

obiectelor 795,50 - 0,00
TP 671,00 0,180 0,16
Media 671,00 0,180 0,16

Tabelul 2.18. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Testul Memoria vizuald

Medii Mediane | \1ann-Whitn Marimea
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Memoria | 435 758 400 800 630300] <0,001] 0,97
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Memoria | 437 751] 400 800 171850 | <0,001] 0,95
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
Memoria | 438 765 400 800/ 144000 <0,001] 1,00

Tabelul 2.19. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Testul Atentia vizualdi

Medii Mediane | \jann-Whitn Marimea
U p efectului
TF DT TF DT (r biserial)
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT
Atentia | 9p53] 9784 930d 9800 540800 | <0,001] 0,69
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT — Fete
Atentia | 9383 97908 9400 99,00 142800 | <0,001] 0,62
Diferente observate intre prescolarii cu TF si prescolarii cu DT - Baieti
Atentia | 9108] 9768 920 9800 127200| <0,001] 0,76
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Tabelul 2.20. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT, Testul Burlea

Medii Mediane Mann- Marimea
Whitney P efe_ctul.m
TF DT TF DT (r biserial)
o Denunire de imagin| 6,00 6,00 6,00 6,00 3200,00
tfé Completare de imagil ~ 10,47| 16,40 10,00 17,00] 5892,000 <0,001 0,84
'gﬁ orientare spatiala 8,46 14,31 8,00 14,00] 613550 <0,001 0,92
3 Orientarea schemelo
8 grafice 10,16 16,18 10,00/ 17,00 6285,000 <0,001 0,96
'-% Aranjarea imaginilo| 5,47 8,62 5,00 9,00 6150,500 < 0,001 0,92
‘B, Motricitatea fini a
é mainii 8,49 15,41 8,00 16,00f 6378,000 <0,001 0,99
2 Sesizarea directiei s
E orientarii obiectelor] 9,29 16,62 9,00 17,00 637150 <0,001 0,99
Povestiri secventialg 11,25 17,59| 11,000 18,00/ 6342,000 <0,001 0,98
TP 69,60| 111,14 67,50] 111,00 6376,000 <0,001 0,99
Media 8,70 13,89 8,44 13,88] 6376,000 <0,001 0,99

Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor.

Tabelul 2.21. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT — Fete, Testul Burlea

Medii Mediane Mann- Marimea
Whitney p efe_ctul_m
TF DT TF DT (r biserial)
o Denunire de imagin| 6,00 6,00 6,00 6,00 881,50
t% Completare de imagij 11,29 16,49 10,00 17,00/ 1535,500 < 0,001 0,74
E,D orientare spatiald 8,98 14,56 8,00 15,00 1643,000 <0,001 0,86
3 Orientarea schemelo
iﬁ grafice 10,39] 16,37/ 10,000 17,00 171950 <0,001 0,95
iS Aranjarea imaginilo| 5,68 8,65 5,00 9,00 1672,000 <0,001 0,90
é Motricitatea find a
é mainii 8,32 15,65 8,00 16,001 1755,50 <0,001 0,99
2 Sesizarea directiei s
rg orientarii obiectelor 9,49 16,51 9,00 17,00] 1746,000 <0,001 0,98
Povestiri secventialg 11,44| 1763 11,007 18,00/ 1733000 <0,001 0,97
TP 7159 11184 68,000 111,00 1754,50 <0,001 0,99
Media 8,95 13,98 8,50 13,88] 1754,50 <0,001 0,99

Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor.
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Tabelul 2.22. Testul Mann-Whitney, diferente intre prescolarii cu TF si cei cu DT — Baieti, Testul Burlea

Medii Mediane Mann- Marimea
Whitney P efe_ctul.m
TF DT TF DT (r biserial)
o Denunire de imagin| 6,00 6,00 6,00 6,00 721,50
*fgf Completare de imagi| 9,62 16,30 9,00 17,00 1408,000 <0,001 0,95
'gﬁ orientare spatiala 7,90 14,03 8,00 14,00] 142950 <0,001 0,98
3 Orientarea schemelo
8 grafice 9,92 15,95 9,00 16,00 1430,000 <0,001 0,98
'-% Aranjarea imaginilo| 5,26 8,59 5,00 9,00 1404,500 < 0,001 0,95
‘B, Motricitatea fini a
é mainii 8,64 15,14 8,00 15,00 144250 <0,001 1,00
2 Sesizarea directiei s
E orientdrii obiectelorf 9,10 16,76 9,00 17,00] 1443,000 <0,001 1,00
Povestiri secventialg 11,05| 17,54/ 11,000 18,00 144250 <0,001 1,00
TP 67,49 110,30 67,00f 111,00 1443,000 <0,001 1,00
Media 8,44 13,79 8,38 13,88 1443,000 <0,001 1,00

Tabelul 2.23. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si testul Burlea — prescolari cu TF

Constiinta fonologica

S [ s<] s-] £5 =] 85
2| ze| Zs| £8| S&| 5| ET| | £
o g E =i = = 2 = E @ ~ 2
> 5= g = E= c 2 s E ¢ S
8 2 ®° S 8 Z2| TL
= 3
Denunire de imagi !
|
Completarede | 1 -0,18] 0,430| 0,038 0598 0574| 0,123| 0618| 0,747 0,747
" imagini 1 0104 <0,00] 0,737] <0,001 <0,001 0,277] <0,001 <0,00] <0,00]
2 . | f -019{ 0326 -0054 039| 0453] -0,027 0,550 0545 0,545
s orientare spatiald
& 1 0086 0,003 0634 <0001 <0001 0,810 <0,001 <0,001 <0,00]
g Orientarea | -0,18] 0,291| 0,015 0,360| 0,393| 0,059 0422 0480 0,480
>< -
& | schemelorgrafice | 0105 0,009 0892 0,001] <0001 0,601 <0,00] <0,001 <0,00]
S | | 004 0208 -0157 0406 0235| 0,155 0,345 0,396] 0,396
‘5. | Aranjarea imaginil
E 1 0690 0064 0164 <0001 0,036 0170 0,002] <0,00] <0,00]
% | Motricitatea fina{ 1 -0,20¢ 0,237| -0,081 0,175 0229| 0,001 0,210] 0,249| 0,249
FU A= -a
S mainii 1 0063 0034 0473 0120/ 0,041 0,991 0,062 0,026 0,026
[a )
Sesizarea directiei| 1 -0,12¢ 0,336| 0,063 0,180 00210 0,161 0,302] 0287 0,287
orientarii obiectel¢ ¢ 0255 0,002| 0578 0,109] 0,062 0,154 0,007| 0,010] 0,010
y .| 1 0007 0217 0154 0,232| 0016| -0026 0,073| 0,156 0,156
Povestiri secventia
1 0989 0,053 0173 0038 0889 0821 0517 0,167 0,167
TP -0,13¢ 0469 0022 0506] 0452| 0142 0545 0,622| 0,622
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p| 0222 <0001 0848 <0001 <0001 0,208 <0,001] <0,001 <0001
Media r| -013{ 0469 0,022 0506 0452 0,142] 0545 0,622 0,622
p| 0224 <0003 0,848 <0,00] <0,001 0,208 <0,001] <0,00] <0,001
Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor
Tabelul 2.24. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si Comportament
Cognitiv — prescolari cu TF
Constiinta fonologica
T = S —
o s 85| Bs5| §8| Z| &2 .
s 3| £E8| €% &8 =| E£8 o 5
« g E I =i = 2 = £ o ~ 2
> g.c g = £ = c 2 S = =
2 e ®° S 3 z2| 3L
- 3
. . 1 -0,02y 0,070/ 0,081 |0,178 | 0,203 0,067, 0,188| 0,185 0,185
categorii de cuvintg
g 0839 0537 0475 0,114 0,071] 0,557 0,094 0,100 0,100
intrusul n -0,18] 0,210/ 0,004 0,219 0,185 0,252 0,294 0,260| 0,26(
g 010§ 0,061 0,974 0,051 0,100 0,024 0,008 0,020{ 0,02¢
. . f 003§ 0,005/ 0,167 0,040 0,144 0,219] 0,031 0,064| 0,064
definirea obiectelo
g 0,748 0967 0,138 0,727 0,203 0,051] 0,786 0,576| 0,574
identificarea 1 0095 0,082 0,004 0,023 0,092 -0,067 0,068 0,084| 0,084
obiectelor g 0401 0470, 0,968 0,839 0,416 0,553] 0,551 0,461| 0,461
stabilirea 1 -0174 0,068 -0,251 0,256 0,060] -0,013 0,080 0,135 0,135
2 asemandrilor g 0121 0,550/ 0,025 0,022] 0,658 0,924 0,479| 0,232] 0,237
% lacunele 1 013G -0,0600 -0,043 0,030] 0,099| -0,060 0,002 0,022] 0,022
e g 0251 0596 0,707, 0,788] 0,380| 0,594 0,987| 0,845 0,845
c
g : y 1 -0,10] 0,228/ 0,094 -0,031 0,248 0,050 0,078/ 0,134 0,134
£ | relatia cauza-efect
= g 0734¢ 0,042 0407, 0,788 0,026| 0,661 0,491 0,238] 0,239
g' . o n -0,084 0,018 0,056 -0,099 -0,060f -0,101 -0,027] -0,055 -0,051
S | cuvinte lipsa
o g 0471 0873] 0,621 0,382 0,597 0,375 0,812 0,630] 0,63(
o o -0,129 0,102 0,273] -0,201 -0,128] -0,050 -0,067] -0,131] -0,13]
absurdul in imagin
p 0,280 0,366 0,014 0,074 0,258 0,662] 0,555 0,245| 0,245
. r 0,004 -0,0100 -0,212 0,096 0,196 0,096 0,010 0,055| 0,055
copiere romb
p 0974 0928] 0,059 0,397 0,082 0,396 0,929 0,630] 0,630
numeste pozitia | r | 017§ 0,130 0,079] -0,074 0,085| 0,282 0,219/ 0,089| 0,089
obiectelor p| 0119 0252| 0484 0514 0453| 0011 0,051 0,430| 0,430
TP r| -0124 0,205| -0,124 0,256/ 0,345| 0,136 0,226| 0,276/ 0,276
p| 0279 0,068 0274 0,022 0,002| 0,229 0,044| 0,013|0,013
Media r| -0124 0,205| -0,124 0,256) 0,345| 0,136 0,226| 0,276/ 0,276
p| 0279 0,068 0274 0,022 0,002] 0,229 0,044| 0,013]0,013
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Tabelul 2.25. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si VPL — prescolari cu TF

Constiinta fonologica
&S| og| =8| =€| E8| 25| £5§ = o
S| 2| B2 EZ| FZ| 8%F| Ef =
§ g ) S 8 D
contrarii cu obiectd r 0,029 0,256 0,147 0,284 0,198 0,165 0,295 0,331] 0,331
| si imagini p| 0799 0022| 0194 0011 0079| 0,143] 0,008/ 0,003] 0,003
% lacune r| -0047 0,151 -0,097] 0,115 0,061 0,235 0,119] 0,135/ 0,135
g p| 0713 0,182 0,394 0,311 0,591 0,036 0,295| 0,233] 0,233
g cifre r 0,05¢ 0,127/ 0,086/ 0,006/ -0,069| 0,168 0,062] 0,043| 0,043
© p| 0620 0,262 0,447| 0,958 0,544| 0,136 0,588| 0,702| 0,702
8 . r| -002¢ 0,286 0,268 0,097 0,044, 0,212 0,054 0,099| 0,099
g | materl p| 079 0010 0016 0391 0,702] 0060 0,633 0,383] 0,383
_@ contrarii fara obiec r | -0,004 0,124, 0,215 -0,036 -0,098 0,061 -0,071 -0,029 -0,029
4. | si imagini p| 0969 0,274 0,055] 0,752 0,388 0,593 0,529| 0,799| 0,799
s culori r 0,064 -0,172] -0,361 0,073 0,172| -0,237 -0,044] -0,024| -0,024
<§ p| 058§ 0,127 <0,003] 0,521 0,127 0,034, 0,696] 0,833| 0,833
verbe r| -0,017 0,093] 0,086 0,073 -0,050] 0,217 0,035 0,055| 0,055
p| 0913 0414 0449 0,519 0,660 0,053 0,755| 0,627] 0,627
Media (varsta psih| r 0,021 0,316] 0,097 0,258 0,168, 0,260 0,182| 0,235| 0,235
limbajului) p| 0855 0,004 0,392] 0,021 0,137 0,020f 0,107 0,036/ 0,036
Tabelul 2.26. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si memoria, atentia,
autoaprecierea si anxietatea — prescolari cu TF
Constiinta fonologica
5 £ g 85 2| g5
7 %“% E E -S % ’i % é o 2
2 E E| =° s °7
: 5 i
memoria r -0,267 0,103 -0,086 0,205 0,259 0,058 0,157 0,222 0,222
p 0,017 0,362 0,451 0,068 0,020 0,606 0,164 0,048| 0,048
. r 0,032 0,076 -0,110 0,174 0,150 0,234 0,178 0,197| 0,197
atentia D 0,777 0,501 0,332 0,123 0,183 | 0037 0,114] 0,080] 0,080
autoaprecierea r -0,264 0,046 -0,047 0,285 -0,010 0,196 -0,005 0,128| 0,128
p 0,018 0,682 0,676 0,010 0,929 0,082 0,965 0,259 0,259
anxietatea r 0,295 -0,091 0,060 -0,139 -0,285 -0,075| -0,194] -0,219| -0,219
p 0,008 0,422 0,600 0,220 0,011 0,508 0,084 0,051| 0,051
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Tabelul 2.27. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si testul Burlea —

prescolari cu DT

Constiinta fonologica

< T L4 S - §
< E 5 ;C:‘E E % % E § S ©
-0(7; 172 175] [75) 9 c o= c O a 'E
< g2 S 3 £ 3 g S 5 = L
S| gE 5 S| E2| & E £ =
2 S £ 3 S 2 T L
= g i= - 3
= 5
Denunire de imagini !
[
| | -0154| 0228 0,190 -0,002 0,090 | 0,053 0,053
Completare de imagi
i 0173| 0042 0091 0,983 0425 | 0639 0,639
, L | -0,251| 0196 0,061 -0,007 0,110 | 0,025 0,025
orientare spatiald
. g 0025| 0081 0592] 0,949 0,330 | 0,826| 0,826
% Orientarea schemeloy 1 -0,128 0,219 0,092 0,070 -0,044 0,121 0,121
%" grafice i 0259 0051 0416] 0,539 0,699 0,286| 0,286
2 o | -0,127| 0,006 0,125 -0,031 0,075 | 0,029 0,029
2 | Aranjarea imaginilor
2 i 0261| 0958 0,268 0,787 0,506 | 0,795 0,795
2 | Motricitatea find a | 0023 0051 0177 0141 0,182 | 0,205 0,205
2. | maini i 0837| 0656 0115 0,211 0,106 | 0,069 0,069
8 | Sesizarea directieisi| | -0,169] 0,088] -0,404]  -0,190 -0,181 | -0,223  -0,223
[ . - oo .
orientarii obiectelor | ¢ 133| 0439] <0,001 0,091 0,108 | 0,047 0,047
iy . | -0,103| -0,146] -0,125 -0,164 -0,063 | -0,184 -0,188
Povestiri secventiale
i 0362] 0196 0270/ 047 0576 | 0,095 0,095
- r -0,269| 0,204| 0,072| 0,002 0,091 | g g55 0,055
p 0,016| 0,070| 0525 0,984 0422 | 0627 0627
Media r -0,269|  0,204| 0,072| 0,002 0,091 | 0,055 0,055
p 0,016| 0,070| 0525 0,984 0422 | 0,627 0,627

Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor.

187




Tabelul 2.28. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si Comportament
Cognitiv — prescolari cu DT

Constiinta fonologica
151 T = = o
s| 25| E5| £5| 53 g £2 <
2| €| 58| =8| £58 s| £E o 2
S| £E| g=| E=| E¢ s| EZ s
2 22| T2 33 z| 3L
= = o
o
catedorii de cuvint n 0012 -0,133 -0,124 | 0,185 0,108 0,115| 0,115
€
g g 091§ 0,239 0,275 0,101 0,339 0,309| 0,309
intrusul N 0,298 -0,002] -0,0/8 0,076 0,201 0,096| 0,096
g 0,007 0,983 0,493 0,501 0,074 0,395| 0,395
- . n 0,085 -0,126) 0,017} -0,122 -0,078 -0,124| -0,124
definirea obiectelo
g 0453 0,265| 0,883 0,279 0,491 0,272 0,272
identificarea 1 003Q 0,123 -0,117 0,086 -0,173] 0,047 0,047
obiectelor 1 0789 0,278 0302 0,447 0,124| 0,676 0,67¢
stabilirea 1 009§ -0,118 0,024 0,050 0,062 0,047| 0,047
2 asemandrilor g 038§ 0,295 0,829 0,663 0,582 0,682| 0,682
=
& | lacunele !
(&)
= ¢
S |
€ | relatia cauza-efect
= ¢
o
g' . - n -0,03¢ -0,038 -0,035 0,200 0,284 0,194 0,194
S | cuvinte lipsa
&) g 0,74¢G 0,741 0,759 0,075 0,011 0,085 0,085
absurdul in imagini '
p
. r -0,03¢ -0,038 -0,03§ 0,000 -0,052] -0,028 -0,02§
copiere romb
p 0,740 0,741 0,759 1,000 0,649 0,807| 0,807
numeste pozitia r
obiectelor P
TP r 0,214 -0,105 -0,202 0,077 0,078 0,053| 0,053
p 0,053 0,355| 0,370, 0,500 0,493 0,641| 0,641
Media r 0,214 -0,105 -0,102 0,077 0,078 0,053| 0,053
p 0,053 0,355 0,370, 0,500 0,493 0,641| 0,641

Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor
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Tabelul 2.29. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si VPL — prescolari cu

DT
Constiinta fonologica
T = R —
© % S § S § S % % é § % <
® S f® S L2 5 = S g o S
< SE| E8| ESR =l = £ o = 2
> EE| §=| E= c 2 S E ¢ =
3 g ol 38 2 T L
- = o)
o
contrarii cu obiectd r 0,052 -0,063f 0,073 -0,159 0,119 -0,11§5 -0,115
B si imagini p 0,64¢ 0,579 0,517] 0,158 0,294| 0,308 0,308
% lacune r 0,024 0,053 0,078 0,153 0,228 0,138 0,138
§ p 0,836 0,638 0,492 0,176 0,042 0,221 0,221
E cifre r 0,144 0,031 0,272 0,358 0,344| 0,357 0,357
= p 0,203 0,788 0,015 0,001 0,002| 0,001 0,001
_’§ materii r -0,14¢ -0,038) -0,035 0,000 -0,052| -0,02¢ -0,028
E" p 0,190 0,741 0,759 1,000 0,649| 0,807 0,807
é contrarii fara obiec| r 0,113 0,031 -0,034 0,345 0,137| 0,319 0,319
& | si imagini p 0,317 0,784 0,764, 0,002 0,225| 0,004 0,004
s culori r -0,12¢ 0,079| -0,13§ -0,255 -0,117| -0,223 -0,223
<§ p 0,25¢ 0,486 0,228 0,022 0,303| 0,047 0,047
verbe r 0,121 -0,120 0,066/ -0,191 -0,115| -0,167 -0,162
p 0,28 0,288 0,561 0,090 0,310| 0,152 0,152
Media (varsta psih| r 0,106 -0,046 0,131 -0,057 0,183| -0,014 -0,014
limbajului) p 0,35 0,688 0,245 0,616 0,104| 0,903 0,903
Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor
Tabelul 2.30. Coeficientii de corelatie Spearman — Constiinta fonologica si memoria, atentia,
autoaprecierea si anxietatea — prescolari cu DT
Constiinta fonologica
5. 55| §s5| 28] £| gs
2| 73| g3| E3| 88| 3| 2B o %
<« g E TS ® = = Q = s o ~ 2
> g = g = E= c 2 s E S p
3 g T S g 2 T 2
= 3
memoria r | 0094 0031 | 0214 0328 0,114 0,307] 0,307
p 0,407 0,785 0,056 0,003 0,315/ 0,006| 0,006
atentia r -0,038 0,090 0,363 0,182 0,290 0,265| 0,265
’ p 0,735 0,427 <0,001 0,105 0,009 0,018| 0,018
autoanrecierea r 0,023 0,014 0,008 -0,086 -0,187 -0,076 -0,076
P p 0,842 0,899 0,946 0,446 0,096 0,501| 0,501
anxietatea r -0,042 0,105 0,101 -0,021 0,076] 0,058| 0,058
p 0,710 0,354 0,374 0,854 0,501| 0,608| 0,608

Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor
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Tabelul 2.31 Coeficientii de corelatie Spearman — VPL si Comportament Cognitiv — prescolari

cCuTF
Varsta psihologica a limbajului
2 © o
é — H(—U . —
S® % 2 sl =£ S 8 =
— 70 (5}
£E| 3 ol 2| E£¢ S > =
o e O o
= © 5
8 ©
B | 1 -0071] 0238 04223 0118 0024]| -0152 -0,131 0,056
categorii de cuvint— 4 oo T 0'034]  0.046] 0209 0,831| 0.180] 0.246]  0.625
trusl | 0154 | 0198 0,188 0,219 -0,026| -0,067] -0,039 0,253
i 0171| 0078 0,095 0051 0820 0553 0,730 0,024
N _ | 0131 0066 0022 0197 0134] -0172 0114 0,174
definirea obiectelo
(0247 | 0563 0846] 0079 0,234 0127 0313 0124
identificarea |  -0016| 0042 -0,049 -0090 0,108| -0,019 0,108 0,033
obiectelor 1 0885 | 0712 0666/ 0429 0340| 0,868/ 0,339 0771
stabilirea | 0029 | 0282 -0045 0,063 -0,065 0,179] -0,219 0,097
2 | @semanarilor i 0798 | 0011 0,695 0579 0569| 0,113] 0,051 0,392
S | 1acunele | -0,140| 0,077 0024 -0042 -0,061| 0,094 -0,038 -0,029
3 i 0217| 0500 0,835 0708 0592| 0,408 0,740 0,800
S . . | 0202 -0121 -0,132 0,140 -0,049| -0,112 0,095 0,064
£ | relatia cauza-efect
S 1 0073| 0283 0245 0216 0665| 0324 0,403 0571
g L | -0,374| 0172 07241 -0,157 0,010 -0,049 0,021] -0,136
€ | cuvinte lipsa
S <0001 0127 0032 0163 0929| 0664 0852 0,229
o -0,083| 0,098 0148 0,093 0174| -0,268 0,053 0,066
absurdul in imagin
D 0462 | 0389 0,189 0410 0,123 0,016] 0,640 0,560
. r 0,093 | -0070 -0209 -0,031] -0,077| -0,025 0,004 -0,080
copiere romb
p 0412 | 0524 0063 0785 0500| 0828 0970 0483
numeste pozitia | I 0,123 | 0,269 0245 0,111] 0,040| -0,185 -0,079 0,146
obiectelor p 0277 | 0016 0029 0328 0,726 0,100 0510 0,196
- r 0,088 | 0,234 0,006 0184 0044| -0,096 -0,127 0,150
p 0,440 | 0,036 0958 0102 0699| 0,398 0,263 0,185
Media r 0,088 | 0,234 0,006 0,184 0044| -0,096 -0,127 0,150
p 0,440 | 0,036 0,958 0,102 0699| 0,398 0,263 0,185
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Tabelul 2.32 Coeficientii de corelatie Spearman — VPL si Comportament Cognitiv — prescolari

cu DT
Varsta psihologica a limbajului
g = K —

=2 £ g| B =& 5| 8| £
— 7508 D

:g E < o § g g 3 > =

o e O o

€ © 5

8 )

.. ] -0,039 0,273 -0,030 -0,045 0,033 -0,077] -0,067 0,023
categorii de cuvint— 4 259 T 0'014]  0,792] 0,692 0.768| 0.495] 0555  0.839
intrusul [ 0,215 0,033] 0,205| -0,069 0,017 0,055 -0,035 0,220

[ 0,056 0,770f 0,068 0,568 0,881 0,630 0,758 0,050
. . [ 0,079 0,012 -0,196 -0,043 0,023 0,038| -0,008 0,043
definirea obiectelo
( 0,486 0,915 0,081 0,708 0,842 0,735| 0,943 0,705
identificarea [ 0,072 0,105 -0,014 -0,042 0,018 0,137| -0,154 0,096
obiectelor ( 0,524 0,353 0,903] 0,708 0,873 0,226 0,171 0,396
stabilirea [ 0,052 0,135 -0,078 -0,04Q 0,182 0,050| -0,032 0,119
2 asemanarilor ( 0,649 0,231 0,489] 0,725 0,107 0,663 0,779 0,291
§’ lacunele !
o ¢
& . 3 [
£ | relatia cauza-efect
£ [
=1 . . [ 0,091 0,234/ 0,217 -0,013 0,221 -0,050, -0,125 0,182
€ | cuvinte lipsa
8 [ 0,424 0,037 0,054 0,911 0,049 0,662| 0,268 0,106
absurdul in imagini '
p
. r -0,133 -0,054 -0,058 -0,013 0,171 -0,0500 -0,1254 -0,167
copiere romb
p 0,239 0,634, 0,607 0,911 0,130 0,662| 0,268 0,138
numeste pozitia r
obiectelor p
TP r 0,148 0,103] -0,033 -0,092 0,083 0,044, -0,131 0,135
p 0,191 0,363 0,775 0,415 0,466 0,697| 0,245 0,234
Media r 0,148 0,103] -0,033 -0,092 0,083 0,044, -0,131 0,135
p 0,191 0,363 0,775 0,415 0,466 0,697| 0,245 0,234
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Tabelul 2.33 Coeficientii de corelatie Spearman — VPL si Memoria si Atentia vizuala — prescolari
cuTF

Varsta psihologica a limbajului

: AT - AT
e g ) = & g — <
= .= c (<) = — = 3 —
= S — D - o o 5
(S o = = — e — — D
£= 8 S E S = 3 S
= % 9 S = % O > =
o o Q o

— O =

Na O

o ]

1 -0,017 0,033 -0,114 -0,060 -0,062] 0,241 -0,085 0,034
f 0,882 0,770 0,315 0,594 0,587 0,032| 0,456 0,763

[ 0,071 0,012 0,024 0,105 -0,058] 0,149 -0,183 0,008
f 0,532 0915 0,836] 0,352 0,612 0,186] 0,104 0,946

Memoria Vizuala

Testele

Atentia Vizuala

Tabelul 2.34 Coeficientii de corelatie Spearman — VPL si Memoria si Atentia vizuala — prescolari
cuDT

Varsta psihologica a limbajului

3 T — AT

< <
o _ ©
= S — o5} - o o] 5
< ' (= — O — S
— U Q - — o] c S [<5) [¢}]
E S o 5 9 O > p=
c 2 - = 8
o O |5}
o O Q 0O

. — Q =

e o

[} ©

1 -0,242| -0,009 0,089 -0054 0,272] -0,113 -0,212 -0,239
0,937, 0,435/ 0,646 0,015 0,318/ 0,059 0,033

I 0,155 0,096 0,349] -0,079 -0,078] 0,035] -0,093 0,165
[ 0,169 0,398 0,001] 0,503 0,490 0,757 0,413 0,143

Memoria Vizuala

Testele
_C)
o
w
'_\

Atentia Vizuala
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Tabelul 2.35. Coeficientii de corelatie Spearman — Comportament cognitiv si Memoria Vizuala,
Atentia Vizuala, Autoaprecierea si Anxietatea — prescolari cu TF si cei cu DT

Memoria Vizua| Atentia Vizual Autoapreciereg Anxietatea
LL = LL = L = LL -
= ) = &) = &) = o)
categorii de 1 0,150 0,171 0,114 -0,002 0,065 -0,154 -0,087] -0,158

cuvinte i 01184 0,130 0,313 0,983 0564/ 0,173 0442 0,161
0,074 -0,009 0,054 0,159 0,130] 0,210 -0,273 -0,157

intrusul
i 0516 0936/ 0637 0,158 0,250 0,062 0,014| 0,165

definirea | -0,034 -0082 005( -0,097 0,05 -0,170 -0,075 -0,056
obiectelor f 0,767 0467 0661 0,392 0,356 0,133 0,510 0,622
identificarea | 1| -0,008 -0,051 0,04] -0,037 0,057| 0,198 0,069| -0,105
obiectelor | ¢ 0966 0,655 0,719 0,744 0618/ 0,078 0,544| 0,355
stabilirea | 0,315 0,074| 0245 -0,024 0,382 -0,164 -0,164/ -0,108

2 | asemandrilor| ¢ 0004 0515 0,02¢ 0835 <0,00] 0145 0147| 0,339

= | -0,06( 0,01( -0,064 -0,014

9] lacunele .

S i 0,599 0,92 0,571 0,900

c

2 . 3 | -0,003 -0,16 -0,246 0,022

£ | relatia cauza-efe

= i 0,976 0,134 0,028 0,843

g .. _| 1 0058 0198 -009 0187 0072| -0053 0,305 -0,169

5 cuvinte lipsa

o i 0619 0078 0417 0,09 0524 0641 0,006/ 0,133
absurdul Tn I -0,03€ -0,03 0,041 -0,076
imagini 0,751 0,778 0,716 0,501

—_ ==

0,128 0,102 0,09¢ -0,17q -0,038 -0,053 0,012| -0,025
0,258 0,369 0424 0,132 0,741 0641 0,914 0,827

copiere romb

—_ ==

numeste pozitig 0,005 0,044 -0,104 0,053
obiectelor | ¢ 0968 0,693 0,357 0,642
P | 0,286 0027 0174 -0,009 0,160| -0,001 -0,073 -0,223
I 0010 0810 0,12¢ 0935 0,157 0984 0519 0,047
Media | 0286 0027 0172 -0,009 0,160 -0,007 -0,073 -0,223

§f 0010 0810 0,124 0,935 0,157 0984 0,5519| 0,047
Nota: Celulele goale semnifica lipsa de variatie a datelor
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ANEXA 3. Rezultatele statistice obtinute in experimentul de control

Tabelul 3.1. Statistica descriptiva — Probele si testele aplicate — GE, test
_ng g S < i E ©
s 5| E| g| E| g| £| 5 ¢
5 5| & gl 3| -
< > >
< recunoasterea rimel 6,33 0,78 5,00 6,00 6,50 7,00 700 -0,74 -0,79
ED numararea silabelor 7,33 0,65 6,00 7,00 7,00 8,00 8,00 -0,44 -0,34
TE eliminarea silabelor 4,75 2,09 0,00 4,00 5,00 5,25 9,00 -0,3¢ 2,93
S | identificarea
§° consoanelor 725| 0,759 6,00 7,00 7,00 8,00 8,00 -0,4§ -0,87
‘S | consoana initiald 783| 058 6,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -3,4¢ 12,00
Lg) eliminarea fonemel 2,42 2,02 0,00 2,00 2,00 3,00 8,00 193 5,80
TP 3592 1,00 3500 3500 36,000 36,25 38,000 0,85 -0,01
Media 599 0,17] 5,83 5,83 6,00 6,04 6,33| 0,85 -0,01
8 | den.de imagini 6,00 0,00 6,00 6,00 6,00 6,00 6,00
L§ complet.img 10,08 1,73 7,00 9,00 10,00 11,25/ 13,000 -0,03§ -0,30
;%D orientare sp. 8,00 1,35 5,00 8,00 8,00 9,00 10,00 -1,00 1,50
% discr.sch.grafice 950| 0,67, 9,00 9,00 9,00 10,000 11,000 1,04 0,35
% orient.temporala 542| 1,08 4,00 5,00 5,00 6,00 8,00] 1,03 2,05
«g motricitatea find 9,08 144 7,00 8,00 9,00 10,000 12,000 0,70 0,02
2 | sesiz.directiei si or 850| 1,45 5,00 8,00 9,00 9,00 11,000 -1,08 2,99
% povestiri secv 10,17 3,27, 1,00 10,000 10,50, 12,25 13,000 -2,2( 6,00
& | TP 66,75/ 7,000 55,000 62,000 6650 7350 7500 -0,2§ -1,13
Media 8,34| 087 6,88 7,75 8,31 9,19 9,38| -0,2§ -1,13
% categorii de cuvinte 4,42 0,79 3,00 4,00 5,00 5,00 500| -0,9¢ -0,46
% intrusul 2,17 0,94 1,00 1,00 2,50 3,00 3,00 -0,3§ -1,93
_‘é definirea obiectelor 4,00 0,85 3,00 3,00 4,00 5,00 500| 0,00 -1,65
2 identificarea
2 | obiectelor 492| 029 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,00
= | stabilirea
g asemanarilor 3,08] 0,79 2,00 3,00 3,00 3,00 500 1,15 2,72
>' lacunele 4,92 029 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,00
‘= | relatia cauza-efect 4,67| 0,78 3,00 5,00 5,00 5,00 5,00 -2,06 2,64
§ cuvinte lipsa 4,75| 0,62 3,00 5,00 5,00 5,00 500| -25¢ 6,24
< | absurdul inimagini|  4,75| 0,45 4,00 4,75 5,00 5,00 500, -133 -0,33
g copiere romb 3,67 1,97 1,00 1,00 5,00 5,00 500] -0,8] -1,65
S | numeste pozitia
g obiectelor 425| 087 3,00 3,75 4,50 5,00 5,00| -0,51 -1,45
O | TP 4558 2,15 41,00 44,00 46,000 47,000 49,000 -0,5§ 0,66
Media 4,14 0,200 3,73 4,00 4,18 4,27 445| -051 0,66
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'S | contrarii cu obiecte
% imagini 500 0,74 4,00 4,75 5,00 5,25 6,00 0,00 -0,86
g lacune 3,58 0,79 2,00 3,00 4,00 4,00 500 -0,33 0,33
= | cifre 350] 052 3,00 3,00 3,50 4,00 400 0,009 -244
-)gn materii 425| 062 3,00 4,00 4,00 5,00 500 -0,17 -0,09
% contrarii fara obiect
= si imagini 4,58 0,67 4,00 4,00 4,50 5,00 6,00] 0,74 -0,19
= | culori 7,00 1,04 6,00 6,00 7,00 8,00 8,00 0,00 -244
;% verbe 525| 097 4,00 4,00 6,00 6,00 6,00 -0,5¢ -1,86
> | Media (varsta psih.
limbajului) 4,741 027 429 4,57 4,71 4,90 514| 0,11 -0,81
memoria 4,58 0,67, 4,00 4,00 4,50 5,00 6,00] 0,74 -0,19
atentia 93,83] 453 86,000 92,000 9450 97,25/ 100,00 -0,64 -0,38
autoaprecierea 4,25 1,55 2,00 3,00 4,00 5,25 7,00 0,39 -0,93
anxietatea 40,08 13,9¢ 28,000 28,000 31,50] 57,000 57,000 039 -2,10
Tabelul 3.2. Statistica descriptiva — Probele si testele aplicate — GC, test
18] g [Te) [Te) =
Sl 2 & 2| & £ < °
g = s
- recunoasterea rimeloj 7,42 0,52 7,00 7,00 7,00 8,00 8,00 0,39 -2,26
;”)0 numararea silabelor 7,17 1,34 5,00 6,50 8,00 8,00 8,00| -1,19§ -0,58
Lé eliminarea silabelor 4,58 1,08 3,00 400 4,000 5,00 700 103 113
&S | identificarea
% consoanelor 6,50 1,09 5,00 5,75 7,000 7,00 8,00] -0,2¢ -1,13
‘S | consoana initiala 8,00 0,00 8,00 8,00/ 8,000 8,00 8,00
§ eliminarea fonemelor, 3,00 1,60 1,00 2,00 2,50 5,00 500| 0,37 -1,60
TP 36,67] 137 3500 3575 36,550 38,000 39,000 0,22 -1,23
Media 6,11| 0,23 5,83 59| 6,08 6,33 6,50 0,22 -1,23
8 den.de imagini 6,00 0,000 6,00 6,00/ 6,000 6,00 6,00
:éo complet.img 9,17 1,12 8,00 8,00, 9,00 10,00f 11,000 0,5 -0,87
& | orientare sp. 767 172 4,00 700] 800 825 11,000 -0,28§ 1,66
% discr.sch.grafice 10,000 1,21 9,00 9,00] 950 11,000 12,00 0,79 -1,05
% orient.temporald 500 1,13 3,00 400 5,00 6,00 700 0,00 -0,34
g motricitatea fina 7,42 1,68 5,00 6,50 8,000 8,25 10,00 -0,3§ -0,84
2. | sesiz.directiei si or 8,67 156 5,00 8,00] 9,00 925 11,000 -1,00 2,00
% povestiri secv 1133 2,27 5,00 11,00 12,00 1225 14,000 -2,17 594
& | TP 65,25 8,18 45,000 62,25 66,5( 6950, 76,000 -12] 267
Media 8,16 1,02 5,62 7,78 8,31 8,69 950 -12] 267
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8 | categorii de cuvinte |  4,00| 060 300| 4,00 400 400| 500| 000 0,73
§ intrusul 2,08 1,17 0,00 1,00 2,00 3,00 400| -0,19 -0,67
§' definirea obiectelor 408 090 3,00 3,000 4,00 500 500] -0,1¢ -1.87
'@ | identificarea obiectell 4,92 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500 -3,4¢ 12,0Q
% stabilirea asemanarilc 2,58 1,38 0,00 2,00 3,00 3,25 400 -1,0§ 0,39
Dl- lacunele 4,92 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,0C
2 relatia cauza-efect 4,83 0,39 4,00 5,00 5,00 5,00 500 -2,00 2,64
g, cuvinte lipsa 4,42 0,67 3,00 4,00 4,50 5,00 500 -0,74 -0,19
§ absurdul Tn imagini 4,92 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,00
é copiere romb 3,00 2,13 0,00 1,00 3,50 5,00 500| -0,14 -2,19
& | numeste pozitia
8 | obiectelor 4,83 0,39 4,00 5,00 5,00 5,00 500 -2,00 2,64
§ TP 4458 2,75 40,00 42,50 4500 46,25 48,000 -0,49 -1,01
Media 4,05 0,25 3,64 3,86 4,09 4,20 436| -049 -1,01
5 | contrarii cu obiecte §)
-% imagini 517 1,12 3,00 5,00 5,50 6,00 6,00 -1,33 0,76
é lacune 3,67 0,89 3,00 3,00 3,50 4,00 6,00 1,73 381
= | cifre 3,42 0,52 3,00 3,00 3,00 4,00 4,00 0,39 -2,26
‘)§o materii 4,58 0,52 4,00 4,00 5,00 5,00 500 -0,3¢ -2,26
% _contr_ar_ii fara obiecte
é imagini 4,75 0,75 4,00 4,00 5,00 5,00 6,00 0,48 -0,87
3 culori 6,17 0,58 6,00 6,00 6,00 6,00 8,00 3,46 12,00
;% verbe 5,33 0,99 4,00 4,00 6,00 6,00 6,00 -0,8]1 -1,65
> | Media (varsta psih. a
limbajului) 4,73 0,14 4,57 4,57 4,71 4,86 500 049 -0,70
memoria 3,92 0,90 2,00 3,75 4,00 4,25 500| -0,717 0,53
atentia 92,000 5,61 82,00f 87,50, 92,00 96,25/ 100,00 -0,2§ -0,81
autoaprecierea 4,08 1,31 2,00 3,00 4,00 5,00 700( 0,69 1,16
anxietatea 35,17 9,31 28,000 28,000 350(¢ 3500 57,000 160 2,02
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Tabelul 3.3. Statistica descriptiva — Probele si te
1+

stele apli
=

cate — GE, retest

2 g < < o E ©
s 8| Bl g Bl g £ 35 ¢
5| 3| ¢ el g~
< > >
< recunoasterea rimel 7,67 0,65 6,00 7,75 8,00 8,00 8,00 -193 3,17
ED numararea silabelor 7,92 0,29 7,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -3,4¢ 12,00
TE eliminarea silabelor 9,33 3,42 0,00 8,00 9,50 12,001 12,00f -1,99 5,01
£ | identificarea
% consoanelor 8,00 0,00 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00
‘S | consoana initiald 8,00 0,000 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00
Lg) eliminarea fonemel 7,17 0,94 5,00 7,00 7,00 8,00 8,00 -1,1§ 1,33
TP 48,08 4,25 37,000 47,000 48,00 51,25 52,00 -16§ 3,69
Media 801 0,71 6,17 7,83 8,00 8,54 8,67| -16% 3,69
8 | den.de imagini 6,00 0,00 6,00 6,00 6,00 6,00 6,00
“§ complet.img 1542| 1,16| 13,00f 15,000 1550 16,00 17,00, -0,5¢ 0,36
;%D orientare sp. 15,08/ 0,79 14,007 14,75 15,00f 16,00f 16,00 -0,1¢ -1,26
% discr.sch.grafice 15,75 1,14 14,00f 15,00, 15,50 16,25/ 18,00f 0,58 -0,14
% orient.temporala 9,00 0,00 9,00 9,00 9,00 9,00 9,00
‘E. | motricitatea fini 15,42| 0,67] 14,00 15,00, 15,50 16,00/ 16,00 -0,74 -0,19
é sesiz.directiei si or 16,000 191 12,000 14,75/ 16,50/ 17,25 18,000 -0,8f 0,02
% povestiri secv 18,000 0,000 18,000 18,00[ 18,00f 18,00[ 18,00
& | TP 89,25 3,74 83,000 86,50] 90,50 92,000 94,00 -057 -121
Media 11,16 0,47, 10,38 10,81 11,31 11,50 11,75 -0,54 -1,21
.2 | categoriide cuvintg 500, 0,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
% intrusul 458| 051 4,00 4,00 5,00 5,00 500| -0,3¢ -2,26
_§_ definirea obiectelor 4,83 0,39 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -2,08 2,64
2 | identificarea
& | obiectelor 500 0,000 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
= | stabilirea
g asemanarilor 4,75 0,45 4,00 4,75 5,00 5,00 500| -1,33 -0,33
>' lacunele 5,00 0,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
= | relatia cauza-efect 4,92 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,0Q
§ cuvinte lipsa 5,00 0,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
% absurdul in imagini 5,00 0,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
E copiere romb 4,75 0,45 4,00 4,75 5,00 5,00 500| -1,33 -0,33
S | numeste pozitia
£ obiectelor 492| 029 4,00 5,00 5,00 5,00 500| -3,4¢ 12,00
O | TP 53,75/ 0,97, 52,000 53,000 54,000 54,25 55,00( -0,14 -0,77
Media 4,89 0,09 4,73 4,82 491 4,93 500| -0,14 -0,77
& & contrarii cu obiecte
> 'Z imagini 8,00] 000 800/ 800 800| 800 800
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lacune 6,17| 058 6,00 6,00 6,00 6,00 8,00 346 12,00
cifre 4,75| 0,45 4,00 4,75 5,00 5,00 500| -1,37 -0,33
materii 6,25| 0,62 5,00 6,00 6,00 7,00 7,000 -0,17 -0,09
contrarii fara obiect
si imagini 6,50| 0,67, 6,00 6,00 6,00 7,00 8,00 1,07 0,35
culori 792| 029 7,00 8,00 8,00 8,00 8,00 -3,4¢ 12,00
verbe 6,75| 1,36 6,00 6,00 6,00 6,75 900 1,33 -0,33
Media (varsta psih.
limbajului) 6,62| 021 6,29 6,54 6,64 6,71 700 -0,1¢ -0,22
memoria 6,75| 1,06 5,00 6,00 7,00 7,00 9,00 059 0,89
atentia 97,25 3,05 90,00 98,00 98,00 98,25 100,00 -1,87 2,62
autoaprecierea 5,92 0,79 5,00 5,00 6,00 6,25 7,000 0,1 -1,26
anxietatea 25,67 11,3( 14,000 14,000 21,00f 35,000 42,00 034 -1,71
Tabelul 3.4. Statistica descriptivi — Probele si testele aplicate — GC, retest
3 i o T9) R
2 - c:s € S k= cvx E =
= o = o o S o = o
52 & 2| & 2] %"
P > >
- recunoagterea rimelol 7,42 0,52 7,00 7,00 7,00 8,00 8,00 0,39 -2,26
‘5, | numdrarea silabelor 6,83 159 4,00 5,00 8,00 8,00 8,00] -0,81 -1,26
Lé eliminarea silabelor 4,67, 1,07 3,00 4,00 4,50 5,00 7,00] 080 091
&S | identificarea
% consoanelor 6,500 1,09 5,00 5,75 7,00 7,00 8,00| -0,29 -1,13
é consoana initiala 8,000 0,00 8,00 8,00 8,00 8,00 8,00
§ eliminarea fonemelory 3,25 1,49 1,00 2,00 3,00 5,00 500| 0,09 -1,66
TP 36,61 1,37 35,000 35,75 36,50, 38,000 39,000 0,22 -1,23
Media 6,11 0,23 5,83 5,96 6,08 6,33 6,50 0,224 -1,23
g | den.de imagini 6,000 0,000 6,00 6,00 6,00 6,00 6,00
t'é complet.img 10,17 1,34 8,00 9,00 10,000 11,000 13,000 0,46 0,60
;%D orientare sp. 9,000 1,71 5,00 8,00 9,00 10,00 12,000 -0,74¢ 2,37
% discr.sch.grafice 10,17 1,40 8,00 9,00 10,000 11,000 13,000 0,60 0,20
% orient.temporald 533 099 4,00 5,00 5,00 6,00 700] 056 -0,31
‘E motricitatea find 8,08 1,68 5,00 7,50 8,50 9,00 11,000 -0,41 0,04
2. | sesiz.directiei si or 9,17 1,27 7,00 8,75 9,50 10,00, 11,00f -0,69 -0,39
% povestiri secv 12,17 1,90 8,00 11,000 12,00f 13,00, 15,00 -0,4§ 1,27
> TP 53,94 6,91 39,000 51,25 53,50 58500 64,00 -0,57 0,82
Media 6,74/ 0,86 4,88 6,41 6,69 7,31 8,00| -0,57 0,82
% erT- categorii de cuvinte 4,08 0,67 3,00 4,00 4,00 4,25 500| -0,09 -0,19
gf intrusul 2,00 1,28 0,00 1,00 2,00 3,00 400| -0,3] -0,86
§ 'g definirea obiectelor 4,080 0,90 3,00 3,00 4,00 5,00 500| -0,1§ -1,87
© G identificarea obiectel| 4,92 029 4,00| 500 500| 500 500| -34¢ 12,00
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stabilirea asemanaril{ 2,67] 1,23 0,00 2,00 3,00 3,25 400 -099 0,65
lacunele 492 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500] -3,44 12,00
relatia cauza-efect 483 0,39 4,00 5,00 5,00 5,00 500 -2,00 264
cuvinte lipsa 442 0,67, 3,00 4,00 4,50 5,00 500 -0,74 -0,19
absurdul in imagini 492 0,29 4,00 5,00 5,00 5,00 500] -3,4q¢ 12,00
copiere romb 342 198 1,00 1,00 5,00 5,00 500| -0,4% -2,12
numeste pozitia
obiectelor 467, 0,65 3,00 4,75 5,00 5,00 500| -1,93 3,17
TP 4497 247 40,000 43,000 4550] 46,25 48,00 -0,63 -0,25
Media 4,08 0,22 3,64 3,91 4,14 4,20 436| 0,63 -0,25
S | contrarii cu obiecte s
-2, | imagini 525 097, 3,00 5,00 5,50 6,00 6,00 -137 141
é lacune 3,67 089 3,00 3,00 3,50 4,00 6,00 173 381
= | cifre 342 052 3,00 3,00 3,00 4,00 400 039 -2,26
?g% materii 558 0,52 5,00 5,00 6,00 6,00 6,00 -0,3¢ -2,26
% gontr'ar_ii fara obiecte
= | imagini 4,75 0,75 4,00 4,00 5,00 5,00 6,000 048 -0,87
= | culori 6,33 0,78 6,00 6,00 6,00 6,00 8,001 208 264
;% verbe 517] 1,03 4,00 4,00 6,00 6,00 6,00 -0,3¢ -2,26
> | Media (varsta psih. a
limbajului) 488 0,17 457 4,86 4,86 4,89 529| 0,78 2,90
memoria 383 094 2,00 3,00 4,00 4,25 500 -0,41 -0,30
atentia 9329 5,10 84,000 8950 9350 97,25 100,00 -0,44 -0,86
autoaprecierea 425 122 3,00 3,00 4,00 5,00 700 089 0,89
anxietatea 35,29 9,38 28,00 28,000 3150 38,75 5000 097 -0,81

Tabelul 3.5. Testul Mann-Whitney la Probele si testele aplicate, diferente intre prescolarii GE si GC, test

Medii Mediane Mann- Mérimez_l
Whitney p efe_ctul_m

GE GC GE GC (r biserial)
5 recunoasterea rimelor 6,33 7,42 6,50 7,00 123,00 0,001 0,71
gﬁ numararea silabelor 7,33 7,17 7,00 8,00 80,00 0,609 0,11
Té eliminarea silabelor 4,75 4,58 5,00 4,00 60,00 0,471 0,17
i identificarea consoanelor 7,25 6,50 7,00 7,00 43,50 0,082 0,40
:g consoana initiala 7,83 8,00/ 8,000 8,00 78,00 0,317 0,08
éﬁ eliminarea fonemelor 2,42 3,000 2,00 250 87,00 0,365 0,21
© l1p 35,92 36,67 36,00 36,50 95,00 0,169 0,32
Media 5,99 6,11 6,000 6,08 95,00 0,169 0,32

Z. h:é den.de imagini 6,00/ 6,00 6,000 6,00 72,00

§~ :%” complet.img 10,08 9,17| 10,00 9,00 47,00 0,140 0,35
?3 % orientare sp. 8,00 7,67 8,00 8,00 58,50 0,416 0,19
A& = | discr.sch.grafice 9,50 10,00 9,00 9,50 86,00 0,373 0,19
© orient.temporala 5,42 5,00 5,00 5,00 59,00 0,433 0,18
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motricitatea find 9,08 7,42 9,00 8,00 35,00 0,028 0,51
sesiz.directiei si or 8,50 8,67 9,00 9,00 79,00 0,665 0,10
povestiri secv 10,17] 11,33 1050 12,00 93,00 0,217 0,29
TP 66,75 6525 66,50 66,50 68,00 0,817 0,06
Media 8,34 8,16 8,31 8,31 68,00 0,817 0,06
g categorii de cuvinte 4,42 4,000 500 4,00 47,00 0,117 0,35
g_ intrusul 2,17 2,08 2,50 2,00 69,00 0,855 0,04
__g definirea obiectelor 4,00 4,08 4,000 4,00 76,00 0,806 0,06
§- identificarea obiectelor 4,92 4,92 5,00 5,00 72,00 1,000 0,00
'“5 stabilirea asemanarilor 3,08 2,58 3,00 3,00 63,50 0,591 0,12
D|' lacune 4,92 4,92 5,00 5,00 72,00 1,000 0,00
;E relatia cauzi-efect 4,67 4,83 5,00 5,00 74,00 0,859 0,03
gﬂ cuvinte lipsa 4,75 4,42 5,00/ 4,550 50,00 0,126 0,31
fé absurdul Tn imagini 4,75 4,92 5,00 5,00 84,00 0,284 0,17
% copiere romb 3,67 3,000 500 350 60,00 0,428 0,17
§_ numeste pozitia obiectelol 4,25 4,83 4,50 5,00 99,00 0,061 0,38
g TP 4558 44,58 46,00 45,00 58,50 0,431 0,19
O | Media 4,14 4,05 4,18/ 4,09 58,50 0,431 0,19
'S | contrarii cu obiecte si
-2, | imagini 5,00 5,17 5,00 5,50 87,00 0,354 0,21
é lacune 3,58 3,67 4,000 350 70,00 0,899 0,03
= | cifre 3,50 3,42 3,50, 3,00 66,00 0,688 0,08
.)g) materii 4,25 458 4,00 5,00 92,50 0,180 0,28
% _contr_ar_ii fara obiecte si
= | imagini 4,58 4,75 4,50 5,00 80,50 0,590 0,12
= | culori 7,00 6,17 7,00 6,00 42,00 0,028 0,42
;% verbe 5,25 5,33 6,00 6,00 76,00 0,785 0,06
= | Media (varsta psih. a
limbajului) 4,74 4,73 471 471 71,50 0,976 0,01
memoria 4,58 3,92 450 4,00 43,50 0,072 0,40
atentia 93,83 92,00 9450 92,00 58,50 0,430 0,19
autoaprecierea 4,25 4,08 4,00 4,00 69,00 0,859 0,04
anxietatea 40,08 35,17 3150 35,00 65,00 0,667 0,10
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Tabelul 3.6. Testul Mann-Whitney la Probele si testele aplicate, diferente intre prescolarii GE si GC, retest

Medii Mediane Mann- Marimea
Whitney p efe_ctul_m
GE GC GE GC (r biserial)
s recunoasterea rimelor 7,67 7,42 8,00 7,00 51,50 0,172 0,28
gﬂ numararea silabelor 7,92 6,83 8,00 8,00 46,00 0,048 0,36
Té eliminarea silabelor 9,33 4,67 9,50 4,50 12,00 < 0,001 0,83
“;ﬁ identificarea consoanelor 8,00 6,50 8,00 7,00 12,00 < 0,001 0,83
:g consoana initiald 8,00 8,00 8,00 8,00 72,00
%ﬁ eliminarea fonemelor 7,17 3,25 7,00 3,00 2,00 < 0,001 0,97
© 7P 48,08 36,67 48,00 36,50 5,00 <0,001 0,93
Media 8,01 6,11| 8,000 6,08 5,00 <0,001 0,93
8 den.de imagini 6,00 6,00/ 6,000 6,00 72,00
:éo complet.img 15,42 10,17 1550 10,00 0,50 <0,001 0,99
& | orientare sp. 1508 9,00/ 15,00 9,00 0,00 < 0,001 1,00
% discr.sch.grafice 15,75 10,17] 1550 10,00 0,00 < 0,001 1,00
% orient.temporala 9,00 5,33 9,00 5,00 0,00 < 0,001 1,00
g motricitatea fina 15,42 8,08 1550 8,50 0,00 < 0,001 1,00
8 | sesiz.directiei si or 16,00 9,17 16,50 9,50 0,00 < 0,001 1,00
% povestiri secv 18,000 12,17, 18,04 12,00 0,00 < 0,001 1,00
& TP 89,25 53,92 90,50 53,50 0,00 < 0,001 1,00
Media 11,16 6,74 11,31 6,69 0,00 < 0,001 1,00
S | categorii de cuvinte 500 408 500 400 1800| <0001 0,75
E’_ intrusul 4,58 2,00/ 5,000 2,00 2,50 < 0,001 0,97
2 | definirea obiectelor 4,83 4,08| 5,00 4,00 38,00 0,023 0,47
§- identificarea obiectelor 500/ 492| 5,00 5,00 66,00 0,317 0,08
i‘é stabilirea asemanarilor 4,75 2,67 500 3,00 4,50 <0,001 0,94
CT lacune 7,67 7,42| 8,00 5,00 51,50 0,172 0,28
;E relatia cauza-efect 5,00 4,92 5,00 5,00 66,00 0,317 0,08
§’ cuvinte lipsa 4,92 4,83 5,00 4,50 66,00 0,546 0,08
é absurdul Tn imagini 5,00 4,42 5,00 5,00 36,00 0,006 0,50
% copiere romb 5,00 4,92 5,00 5,00 66,00 0,317 0,08
§_ numeste pozitia obiecteloi 4,92 4,67 5,00 5,00 59,50 0,265 0,17
g TP 53,75 44,92 54,00 45,50 0,00 < 0,001 1,00
© | Media 489 408| 491] 414/ 000 | <0,001 1,00
s contrarii cu obiecte si
'go = imagini 8,00 5,25 8,00 5,50 0,00 < 0,001 1,00
E % lacune 6,17 3,67 6,00 3,50 5,50 < 0,001 0,92
& E cifre 4,75 3,42 5,00 3,00 7,50 < 0,001 0,90
% = | materii 6,25 5,58 6,00 6,00 34,00 0,013 0,53
N contrarii fara obiecte si
imagini 6,50 4,75/ 6,000 5,00 7,00 < 0,001 0,90
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culori 7,92 6,33| 8,000 6,00 13,00 < 0,001 0,82
verbe 6,75 517| 6,000 6,00 31,50 0,005 0,56
Media (varsta psih. a
limbajului) 6,62 488| 6,64 4,86 0,00 < 0,001 1,00
memoria 6,75 3,83 7,00 4,00 1,50 < 0,001 0,98
atentia 97,25 93,25 98,00 93,50 36,50 0,037 0,49
autoaprecierea 5,92 4,25 6,00 4,00 18,50 0,001 0,74
anxietatea 25,67] 35,25 21,00 31,50 103,50 0,064 0,44
Tabelul 3.7. Testul Wilcoxon la Probele si testele aplicate, diferente test-retest la prescolarii GE
Medii Mediane Marimea
Wilcoxon ( p efectului
test retest  test| retest (r biserial)
s | recunoasterea rimelor 6,33 7,67 6,50 8,00 55,00 0,004 0,83
gﬁ numadrarea silabelor 7,33 7,92 7,00 8,00 21,00 0,020 0,67
Té eliminarea silabelor 4,75 9,33 5,000 9,50 66,00 0,003 0,85
i identificarea consoanelor 7,25 8,00/ 7,000 8,00 28,00 0,014 0,71
:E consoana initiala 7,83 8,00/ 8,000 8,00 1,00 0,317 0,29
%ﬁ eliminarea fonemelor 2,42 7,17 2,00 7,00 66,00 0,003 0,86
© l1p 35,92 48,08 36,00 48,00 66,00 0,003 0,85
Media 5,99 8,01| 6,000 8,00 66,00 0,003 0,85
8 | den.de imagini 6,00 6,00 6,00 6,00
% complet.img 10,08 15,42 10,00 15,50 78,00 0,002 0,89
;%D orientare sp. 8,00/ 15,08 8,00/ 15,00 78,00 0,002 0,89
% discr.sch.grafice 9,50| 15,75 9,00] 15,50 78,00 0,002 0,90
% orient.temporald 5,42 9,00/ 5,00 9,00 78,00 0,002 0,90
‘E. | motricitatea fina 9,08/ 1542 9,00, 15,50 78,00 0,002 0,89
é sesiz.directiei si or 8,50/ 16,00 9,00 16,50 78,00 0,002 0,89
% povestiri secv 10,17 18,00 10,50 18,00 78,00 0,002 0,89
& | Tp 66,75 89,25 66,50 90,50 78,00 0,002 0,88
Media 8,34| 11,16 831] 11,31 78,00 0,002 0,88
— categorii de cuvinte 4,42 5,00 5,00 5,00 15,00 0,038 0,60
E_’__ intrusul 2,17 458 250 5,00 78,00 0,002 0,90
>I o definirea obiectelor 4,00 4,83 4,00 5,00 36,00 0,008 0,76
=2 2 | identificarea obiectelor 4,92 500/ 5,00 5,00 1,00 0,317 0,29
g .g stabilirea asemanarilor 3,08 4,75 3,00 5,00 66,00 0,003 0,86
< & | lacune 4,92 500/ 5,000 5,00 1,00 0,317 0,29
g %_ relatia cauza-efect 4,67 492| 500 5,00 3,00 0,180 0,39
‘g cuvinte lipsa 4,75 500/ 5,000 5,00 3,00 0,180 0,39
g absurdul Tn imagini 4,75 500/ 5,000 5,00 6,00 0,083 0,50
© [ copiere romb 367| 475 500 500 1400 | 0077 0,51
numeste pozitia obiecteloi 4,25 4,92 4,50 5,00 21,00 0,023 0,66
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TP 4558 53,75 46,00 54,00 78,00 0,002 0,89
Media 4,14 489 4,18 4091 78,00 0,002 0,89
'S | contrarii cu obiecte si
-2, | imagini 5,00 8,00/ 5,00 8,00 78,00 0,002 0,90
fé lacune 3,58 6,17 4,000 6,00 78,00 0,002 0,90
= | cifre 3,50 4,75 350 5,00 66,00 0,002 0,88
~)§D materii 4,25 6,25 4,000 6,00 78,00 0,002 0,90
< fzontr_ar_ii fara obiecte si
= [ imagini 4,58 6,50 4,50 6,00 78,00 0,002 0,90
= | culori 7,00 792| 7,000 8,00 21,00 0,020 0,67
;% verbe 5,25 6,75 6,000 6,00 15,00 0,041 0,59
> | Media (varsta psih. a
limbajului) 4,74 6,62 471 6,64 78,00 < 0,001 0,88
memoria 4,58 6,75 4,50 7,00 66,00 0,003 0,86
atentia 93,83 97,25 94,50 98,00 45,00 0,007 0,78
autoaprecierea 4,25 5,92 4,00 6,00 66,00 0,003 0,86
anxietatea 40,08 25,67 31,50 21,00 0,00 0,003 0,85
Tabelul 3.8. Testul Wilcoxon la Probele si testele aplicate, diferente test-retest la prescolarii GC
Medii Mediane Marimea
Wilcoxon ( p efectului
test retest  test| retest (r biserial)
3 recunoasterea rimelor 7,42 7,42 7,00 7,00 0,00
gﬁ numararea silabelor 7,17 6,83 8,00 8,00 0,00 0,317 0,29
é eliminarea silabelor 4,58 4,67 4,00 450 1,00 0,317 0,29
i identificarea consoanelor 6,50 6,50 7,00 7,00 0,00
:E consoana initiala 8,00 8,00 8,00 8,00 0,00
%ﬁ eliminarea fonemelor 3,00 3,25 2,50 3,00 1,00 0,317 0,29
© 7P 36,67 36,67 36,50 36,50 0,00
Media 6,11 6,11| 6,08/ 6,08 0,00
8 den.de imagini 6,00 6,000 6,000 6,00 0,00
150 complet.img 9,17| 10,17 9,00 10,00 45,00 0,006 0,80
& | orientare sp. 7,67 9,00] 8,000 9,00 66,00 0,003 0,87
% discr.sch.grafice 10,000 10,17 9,50/ 10,00 7,50 0,317 0,29
% orient.temporald 5,00 533| 500 5,00 17,50 0,102 0,47
‘E. | motricitatea find 7,42 8,08/ 8,00 8,50 36,00 0,005 0,82
é sesiz.directiei si Or 8,67 9,17/ 9,000 950 10,00 0,063 0,54
% povestiri secv 11,33 12,17, 12,00 12,00 28,00 0,014 0,71
& | Tp 65,25 53,92 66,50 53,50 0,00 0,002 0,89
Media 8,16 6,74 831 6,69 0,00 0,002 0,89
é é ] categorii de cuvinte 4,00 4,08 4,00 4,00 1,00 0,317 0,29
3 intrusul 2,08 2,000 2,000 2,00 0,00 0,317 0,29
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definirea obiectelor 4,08 4,08 4,00 4,00 0,00
identificarea obiectelor 4,92 4,92 5,00 5,00 0,00
stabilirea asemanarilor 2,58 2,67 3,00 3,00 1,00 0,317 0,29
lacune 4,92 492| 5,00 5,00 0,00
relatia cauza-efect 4,83 4,83 5,00 5,00 0,00
cuvinte lipsa 442 442 450 450 0,00
absurdul Tn imagini 4,92 492| 5,000 5,00 0,00
copiere romb 3,00 3,42 350 5,00 3,00 0,180 0,39
numeste pozitia obiectelol 4,83 4,67 5,00 5,00 0,00 0,317 0,29
TP 4458 44,921 45,00 45,50 6,00 0,102 0,47
Media 4,05 408| 4,09 4,14 6,00 0,109 0,46
S | contrarii cu obiecte si
2, | imagini 5,17 525| 550 5,50 1,00 0,317 0,29
é lacune 3,67 3,67| 350 3,50 0,00
= | cifre 3,42 3,42| 3,000 3,00 0,00
-)g) materii 4,58 558| 5,000 6,00 36,00 0,010 0,75
% 5:ontr_ar_ii fara obiecte si
g) imagini 4,75 4,75 5,00 5,00 0,00
= | culori 6,17 6,33| 6,000 6,00 1,00 0,317 0,29
;% verbe 5,33 517| 6,000 6,00 0,00 0,317 0,29
> | Media (varsta psih. a
limbajului) 4,73 4,88 4,71 4,86 69,00 0,018 0,68
memoria 3,92 3,83 4,00 4,00 0,00 0,317 0,29
atentia 92,000 93,25 92,00 93,50 55,00 0,004 0,83
autoaprecierea 4,08 4,25 4,00 4,00 3,00 0,157 0,41
anxietatea 35,17] 35,25 35,00 31,50 3,00 1,000 0,00
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ANEXA 4. Programul psiho-logopedic integrativ

Fiecare varsta reprezintd o etapa calitativ noua a dezvoltarii psihice si se caracterizeaza printr-0
multitudine de schimbari ,,care luate In ansamblu formeaza specificul structurii personalitatii copilului
la etapa datd a dezvoltarii lui. JI.C. Beirorckwmii considera varsta drept o anumita epoca sau stadiu de
dezvoltare, importanta caruia e determinata de locul ce-i revine in ciclul general de dezvoltare si in care
legile generale de dezvoltare isi afla de fiecare data o expresie calitativ specifica.

A.B. 3anopoxerr accentueaza ca fiecare varsta poseda particularizate calitativa si are importanta
specifica pentru mersul general al formarii personalitatii omului.

Trecerea de la o etapd a dezvoltarii de varsta la alta e legata de schimbarea activitatii dominante,
fapt stabilit in cercetarile lui JleontseB A.H., boxxosuu JI.U., Dnpkonun J[.b. aBeinoB B. B. s. a.
JleontneB A.H. defineste activitatea dominantd drept activitate, in cadrul careia apar si se diferentiaza
alte activitati, inclusiv activitatea noud, care devine dominantd la urmatoarea etapd a dezvoltarii de
varstd, de ex., In joc se formeaza procesele imaginatiei active a copilului, in instruire - procesele gandirii
abstracte.

Fiecarei perioade de varsta ii corespunde un anumit tip de activitate dominanta [84,85, 98,99, 108,
115]. De activitatea dominanta depinde aparitia schimbarilor psihologice principale ale personalitatii.

Varsta prescolara constituie perioada structurarii viitoarei personalitati; varsta tuturor
adultului, evident in cazul cand dezvoltarea psiho-fizica a copilului evolueaza conform normativelor de
varsta stabilite prin analize si sinteze stiintifice. Activitatea dominanta a varstei este JOCUL!, si prin/in
joc prescolarul insuseste, normele sociale de conduita a oamenilor.

In programul de interventie elaborat in vederea remedierii tulburdrii fonologice la copii de 6-1
ani, am luat in consideratie varsta, caracteristicile varstei si abaterile, insuficientele constatate la ei in
limbaj, aspectele cognitive si afective, psihomotorii, §i, deoarece activitatea dominanta este jocul, toate
activitatile desfasurate sunt fundamentate pe jocuri, exercitii, tehnici psihologice accesibile copiilor cu
tulburdri fonologice. Inainte de a descrie modulele programului psiho-logopedic integrativ, vom
interveni prin expunerea problematicii jocului, cum ar fi clasificare, functii, reguli, dar si la importanta

jocului, ca fenomen cu putere de dezvoltare.

Jocul are un rol esential in dezvoltarea copiilor, atat din punct de vedere cognitiv si emotional, cat

si fizic. Prin jocuri si jucarii micutii cunosc practic lumea care 1i Inconjoara si experimenteaza situatii
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care pot aparea si in viata reald. Exploreaza tot, se intalnesc cu tot felul de situatii, descopera lucruri pe
care nu le-au mai vazut pana atunci si invata, ce sunt ele si la ce folosesc. Desi pare o modalitate de
petrecere a timpului liber, copiii 1si dezvolta de fapt abilitati cruciale pentru dezvoltarea lor atunci cand
se lupta cu dragoni imaginari, cand isi atribuie calitatile anumitor personaje din desenele animate sau
din cartile lor preferate, ori cand fac alte activitati similare, care 1i ajutd de fapt sa isi dezvolte creierul si
il pregatesc pentru provocarile vietii de adult. Joaca este un prilej s@ interactioneze cu alti copii, sa
participe la activitati de grup si sd-si faca prieteni.

Jocul desfasurat in institutia prescolard dezvoltd personalitatea copilului, pune in valoare Eul
propriu si il pregateste pentru viatd. Jocul oferad posibilitatea de a se manifesta, initia si evidentia, ce
conferd incredere, libertate, autonomie si conditii de autodepasire, satisfactie si implinire personala.

Jocul dezvolta copilul psihic, motric, senzorial, emotional si intelectual.

Jocul reprezintd o fortd cu caracter propulsor in procesul dezvoltirii copilului. In copiliria
timpurie, jocul capata o pondere si un rol deosebit, ca valoare formativa bine determinata [24].

Prin activitatea de joc, copiii se identificd pe sine, rezolvd situatii de viatd elementara,
experimenteaza, creeaza si inventeaza solutii, comunica, ascultd, generalizeaza, manipuleaza si folosesc
obiectele din jur, se adapteaza la conditii, etc.

Jocurile libere sunt adorate de catre copii, iar maturul/educatorul, observand jocul copilului il
cunoaste si are posibilitatea de a-i gestiona cu succes actiunile.

Jean Piaget considera cd jocul este o modalitate de adaptare, asimilare si acomodare. El stabileste
urmatoarele functii ale jocului:

e de adaptare — cea mai importantd — se realizeaza prin asimilarea realului la eu si prin acomodare,
prin imitatie, a eului la real;

e formativa si informativa,

e de descarcare a energiilor si de rezolvare a conflictelor afective, adica functie cathartica;

e de socializare a copilului.

In joc, copiii reflectd lumea inconjuratoare si se adapteaza la realitatile vietii. Prin actiunile
practice din jocuri si indeplinirea unor roluri, copiii isi dezvolta vorbirea, imaginatia si gandirea,
rezolvand probleme. Dintre jocurile mai importante citez: jocurile de constructie, matematice si
gramaticale, jocurile electrice si electronice, jocurile cu calculatorul si dramatizarea, care asigura
invatarea activa.

Jocul este activitatea care se afirma prima in ontogeneza si devine dominanta la varsta copilariei.

Jocul - dominanta a copilariei mici si mijlocii — constituie tipul fundamental de activitate (Claparede,
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E., 1975; Chateau, J., 1980, Piaget, J., 1973; Vagotski, L.S., 1971, Huizinga, J., 1998, Rosca, AL,
Chircev, A., Schiopu, U., 1970). Rolul lui este formativ, contribuind la stimularea dezvoltarii diferitelor
functii si capacitatii psihice - perceptie, imaginatie, memorie (jocul cu reguli), vointa. Dupd varsta
copildriei, el devine activitate secundara, subdominanta.

Dupa criteriul de clasificare natura activitatii antrenate in joc, avem:.

Jocul de creatie. Aceasta categorie de activitati ludice include jocurile in care tema, subiectul si
regulile jocului sunt alese de copii. Ele redau aspecte ale realitatii fizice si sociale, impresii acumulate
de copii in urma unor experiente directe sau imaginare ale acestora. Transpunerea realitatii va fi facuta
cu mai multd sau mai putind acuratete, in functie de calitatea reprezentarilor de care dispune copilul si
de resursele materiale disponibile. Jocurile de creatie pot fi exprimate ca o creatie cu obiecte §i
materiale, categorie ce integreaza jocurile de constructie, cat si ca 0 creatie prin rol, In aceasta subgrupa
fiind identificate doud variante de joc: jocurile cu subiecte alese din viata cotidiand. jocurile de
convietuire sociala: de - a mama, de - a tata, de - a doctorul, de - a magazinul, de - a invatatoarea)
si jocurile cu subiecte din basme §i povesti.

Jocul de constructii activitatea creatoare se manifestd pentru configurarea unor reproduceri
bidimensionale sau tridimensionale, aproximative sau fidele, ale unor obiecte reale. In activititile
organizate sau libere, jocul de constructii poate lua forma elabordrii unei constructii originale, a
reconstituirii unui model prezentat anterior sau a constructiei dupa model.

Activitdtile de constructie nu au unitate, elementele construite fiind adesea prezentate disparat,
copilul nu este preocupat pentru crearea unor relationdri intre acestea. Inaintand in vérsta, copilul acorda
importantd semnificatiei constructiei, care este stabilitd la inceputul actiunii si devine treptat mai
importantd decat aceasta.

Etapele jocului de constructie evolueaza: manipularea materialului (cuburi); deconstructia si
reconstructia de turnuri si siruri; construirea podurilor; inchiderea unor figuri; crearea de structuri
estetice, reprezentarea prin joc a unor obiecte reale; constructii in grup, cu o tema comuna.

Prin caracterul sdu mai puternic finalist, jocul de constructii i oferd copilului satisfactia indeplinirii
unei sarcini si a aprecierii produsului obtinut, contribuind la familiarizarea lui cu specificul activitatii de
munca.

Jocurile de creatie prin rol.

Jocurile cu subiecte din viata cotidiana reflectd prin continut experientele directe traite de copil,

dobandite prin observatie sau relatare.

207



Jocurile cu subiecte din povesti sunt mai pretentioase, ele implica crearea unei atmosfere speciale
sau redarea unor trasdturi ale personajelor. Jocurile inspirate de textul povestilor pot lua forma unor
jocuri dramatizari in care rolurile sunt interpretate fie de copii, fie de papusi de teatru. Organizarea unui
teatru de papusi 1i permite copilului detasarea de un rol si asumarea responsabilitatii de organizator,
regizor al punerii In scend a povestii. Treptat in jocul de creatie prin rol copilul trece la aspecte mai
complexe (actiuni analoage, atitudini, exprimari verbale si nonverbale, clovni, pantomima, joc de umbre,
teatru radiofonic). Jocul descriptiv (sinonim: joc scenic) are ca scop folosirea teatrala, estetica si creativa
a limbii (de exemplu propria productie de texte, prezentarea unor roluri din texte scrise de autori
cunoscuti, exercitii retorice).

Jocul cu reguli. Jocul cu reguli se constituie incepand cu perioada prescolara si se desavarseste in
perioada scolara mica. Fie sunt inventate sau adaptate de participantii la joc sau formulate de educator,
fie ca sunt impuse prin traditie, sau de normele morale, regulile jocului sunt conventii cu privire la un
mod de a proceda si de a interactiona social (precizeazd miscarile, actiunile si restrictioneaza asupra
anumitor miscari si actiuni) pe parcursul activitatii ludice. Prin interiorizare, unele dintre ele tind sa
devind principii de conduitd in joc si in viata reald. Se pot delimita jocuri In care pe prim plan se
afla miscarea si jocuri centrate pe stimularea intelectuala si antrenarea proceselor psihice.

O categorie aparte a jocurilor cu reguli o constituie jocurile didactice, care isi propun finalitati de
dezvoltare psihofizica mai clar conturate.

Jocurile de miscare. Acest tip de joc corespunde dinamismului specific copilariei si satisface n
cea mal mare masurd nevoia de miscare a prescolarilor. In general, aceste jocuri se bazeaza pe
respectarea unui set de reguli prestabilite si pe preformarea unor miscari specifice. Spre deosebire de
etapa anterioara de varsta, in perioada prescolara, aceste miscari sunt incadrate intr-un context, in jocuri
de miscare ce reflectd fragmente din viata reald, presupunand cel mai adesea imitarea unor miscari,
atitudini si relatii din viata oamenilor si animalelor (ex.: ,,Lupul si oile”, ,,Ratele si vanatorii”) - jocuri
de miscare cu subiect. Contextualizarea miscarilor are loc si in jocurile cu text si cantec, n care copiii
Se organizeaza in cerc sau hord, iar existenta cantecului sau a textului asigura o interpretare mai expresiva
a rolului impus de text si executarea mai corecta a miscarilor (ex.: jocuri cu degetele). In aceeasi
categorie a jocurilor de miscare se integreazad sijocurile fara subiect, a caror scop principal este
exersarea indemanarii si abilitatii motrice. De cele mai multe ori acestea primesc un caracter competitiv,

desfasurandu-se sub forma unor ntreceri .
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In scoala primara, jocul liber se inlocuieste treptat cu alte forme ca: joc de rol, joc de interactiune,
Jjoc cu reguli, joc sportiv, joc strategic si de gandire ce activeaza priceperile notionale §i rezolvarea de
probleme.

Jocuri didactice.

Metode de invitare si de munca, folosite cu intentii didactice, care se aseamdna ca forma cu
jocurile de societate, dar din punctul de vedere al continutului tematic au scop de invatare. Jocul didactic
precum loto pentru citit, domino pentru socotit, puzzle, cuburi s.a. ajutd la transmiterea, repetarea si
exersarea cunostintelor si informatiilor sub forma ludica. Motivatia si placerea copiilor pleaca de la jocul
in comun cu alti elevi. Diferenta fata de jocul propriu - zis este datd de scop, de unde si o serie de critici
la adresa jocurilor didactice din perspectiva relatiei invatare - joc stabilite Tn cadrul acestora. Astfel,
introducerea jocului didactic nu ar fi eficienta si nu poate fi luata in serios. Cercetarile au dovedit totusi
ca introducerea jocului didactic intr-un context tematic isi dovedeste din plin eficienta.

Jocul didactic este o forma de activitate accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din
sarcinile instructiv-formative ale activitatilor obligatorii, dar si a celor alese, intr-o atmosfera distractiva,
antrenantd si motivantad. Elementul ludic este prezent prin integrarea unor momente de surpriza,
asteptare, incercare a capacitatilor personale si intrecere Intre copii. Jocurile didactice pot imbraca forma
unor jocuri de miscare; parcurgerea de catre copii a unor trasee identice intr-0 Tntrecere, sau a unor jocuri
sportive combinate cu jocul de creatie: jocuri concurs in care copiii Indeplinesc rolul unor personaje.

Jocurile didactice care urmaresc explicit dezvoltarea psihica pot fi si foarte variate.

Dupa criteriul ariei psihofizice exersate (J . Moyles,1989) se clasifica in:

Jocul psihomotor ce vizeaza dezvoltarea mobilitatii generale ti fine: jocuri de constructie/
dezasamblare; jocuri de manipulare /coordonare; jocuri de stimulare senzoriala (de discriminare
cromatica, muzicale); jocuri de miscare creativa (dansul); jocuri de catarare, escaladare;

Jocul de stimulare intelectuala: jocuri lingvistice (de comunicare, gramaticale, de exersare a
ascultarii, de cuvinte); jocuri de cunoastere a mediului (de explorare, investigatie, rezolvare de
probleme); jocuri logico-matematice (cu numere si numarare, de comparare, analiza, descriere,
clasificare, de perspicacitate); jocuri de creativitate (de imagerie mintald, de reprezentare estetica);

Jocul de dezvoltare socio-emotionalda: jocuri de comunicare, cooperare; jocuri de autocontrol (de
imobilitate, de tacere); jocuri de empatie (interpretarea unor povesti, redarea unui personaj, imitatie);
jocuri de prezentare de sine; jocuri de competitie; jocuri terapeutice. Alte criterii de adaptare a tipurilor
de joc didactic sunt finalitatea didactica urmarita, particularitatile individuale si de grup ale copiilor,

nevoile si trebuintele lor de cunoastere.
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Conducerea jocurilor didactice. Spre deosebire de jocul liber, ca activitate aleasa si organizata de
copii, jocul didactic este un tip de joc directionat spre indeplinirea anumitor finalitati prestabilite.
Aceasta caracteristica presupune o sustinutd implicare a cadrului didactic eficientd a activitatilor de joc
didactic. Proiectarea jocului didactic solicita din partea cadrului didactic proiectarea elementelor de
Structura a jocului care integreazda o structura specifica: scopul, sarcina didactica (se regaseste in
formularea cerintei jocului si trebuie indicatd clar in termeni operationali, sd antreneze intreaga
personalitate a copilului atat intelectuala, cat si afectiv - emotionald), elementele de joc sa fie prezente
nu doar ca momente de relaxare sau recompensa finala: aplauze, premiere, ci si ca mijloc de rezolvare a
sarcinii de joc: Intrecere, momente de tensiune si de decizie, continutul, regulile jocului, asigurarea
materialului de joc, succesiunea actiunilor de joc, atmosfera propice jocului in faza initiala si pe
parcursul acestuia, denumirea jocului, explicarea jocului, evaluarea reusitei jocului, alternarea §i
completarea reciproca a jocului liber si directionat al copiilor.

Principiile, care trebuie sa ghideze atitudinea cadrului didactic si a parintilor fata de jocul copiilor:

-Jocul trebuie acceptat si considerat important ca proces, si nu doar pentru eventualele sale
produse: achizitii intelectuale, produse materiale;

-Jocul nu este opus muncii;

-Caracteristicile si calitatea jocului depind intotdeauna de mediul, resursele si contextul social in
care are loc;

-Jocul este un prilej exceptional pentru Invatare;

-Jocul directionat de catre adult sau educator determina dezvoltarea copilului in zona proxima de
competenta;

-Périntele are dreptul s ceara institutiei educationale organizarea unor activitati ludice care sa se
detaseze calitativ si ca organizare de cele realizate acasa si are obligatia de a Incuraja continuarea jocului
constructiv al copilului si in mediul familial.

Tema jocului evolueaza dupa numele jucariei; prin actiunile propriu-zise; prin rolul pe care copilul
il joaca; dupd locul unde e plasatd actiunea sau prin finalitatea jocului (,,de - a scoala”; ,,construim o
cetate”;). Jucdria este pentru copil un obiect destinat jocului si mult mai mult decat atat. Ea este perceputa
drept un obiect (personaj insufletit/neinsufletit), caruia copilul i conferd, in planul imaginatiei,
caracteristici umane. Prezenta jucariilor 11 stimuleaza copilului forta de creatie, fantezia, iar relationarea
cu diversele tipuri de jucarii 1i trezeste trdiri afective, emotii, interese.

Astfel, jucaria este un stimulent al jocului. Actiunea cu jucdria poate sa reprezinte la un moment

dat jocul insusi. Copilul supune jucdria unei analize si sinteze concrete, directe, tendinta de a dezmembra
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jucarii fiind expresia curiozitatii si interesului pentru cunoastere. Jucaria este un altul asupra caruia sunt
reflectate activitati specifice si impresii acumulate de copil in viata reald, care sunt in acest fel traite,
intelese si interiorizate. Treptat, pe masura dezvoltarii conduitei ludice, jucdria devine un instrument
esential pentru initierea anumitor jocuri, fie cd aceasta corespunde exact subiectului jocului, fie ca este
doar un inlocuitor al unor obiecte necesare.

Rezumand, putem spune ca jucaria este accesoriul absolut al jocului, determinand caracterul
jocului, continutul acestuia si trairile emotionale ale copilului.

Valengele formative ale jucariilor:

1.Dezvoltarea operatiilor gandirii: analiza, sinteza, comparatia, generalizarea, clasificarea (jocuri
cu puzzle, jucarii demontabile, loto, betisoare, papusi, masini, jocuri cu tematica: ferma, casa papusii ,
bucataria de jucarie);

2.Dezvoltarea capacitatii de intelegere a realitdtii si de a face distinctia Intre realitate si fictiune:
papusile cu haine ce pot fi spdlate sau schimbate, masinile cu segmente detasabile, obiecte reale in
miniaturd, jucariile tehnice;

3.Dezvoltarea creativitatii: creioane, foarfece, acuarele pentru pictat cu degetele, jucarii ce redau
personaje din desene animate, margele, paste, instrumente de percutie, hartie colorata;

4.Exersarea capacitatilor de rezolvare de probleme: jocuri de masa, jocuri de constructie, jocuri de
strategie cu piese ce pot fi manipulate;

5.Dezvoltarea capacitatii de perceptie a formei si relatiilor spatiale si temporale: puzzle, setul cu
pahare de marime crescdtoare, cuburile cu imagini din povesti, leagdnul, echipamentele de joc in aer
liber (toboganul), cutiile de carton;

6.Dezvoltarea limbajului si a capacitatii de comunicare: cértile cu povesti ilustrate, casetele audio,
jucariile muzicale care redau cantece cu text;

7.Dezvoltarea capacitatilor senzoriale: jucarii pentru apa, cutia cu baloane de sapun, instrumente
reale si de jucdrie, caleidoscopul, jucarii de plus;

8.Dezvoltarea capacitatilor fizice: jucarii de constructie, bicicleta, tricicleta, mingea, coarda,
cercul, echipamente pentru catarat din burete;

9.Dezvoltarea simtului umorului: Hopa-Mitica, Gainile ciugulind, Jumping Jack Box;

10.Temperarea unor tendinte negative, precum hiperactivitatea si agresivitatea: jucarii ce invita la
cooperare, solicitd atentie concentrata sau ofera satisfactie prin posibilitatea de actiune distructiva asupra

lor: plastilina, nisip, materiale de constructie;
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11.Depasirea unor trairi emotionale negative: sentimentul de singuratate, tristete: papusi moi,
jucarii de plus mari.

In ultimii ani s-a ajuns la jucirii de tip horror. In industria de jucirii oferta creste continuu, insa
pedagogii atentioneaza asupra regresului calitatii acestora si se plang de nivelul educativ scazut al
jucariilor.

Este nevoie sd cunoastem copiii atunci cand intentionam sd ii invatdm ceva, sa le trezim
curiozitatea si interesul fatd de nou prin metode interactive, sa cream o atmosfera colaborativa, de buna
dispozitie si activism participativ.

Recomanddm sa se observe copii si sa nu se insiste!

Cum recunosti un copil curios?
o adreseaza mereu intrebari (“De ce?”, “Cum?”, “Ce Thseamna...?”),
« cauta sa afle cum anume se face orice activitate,
o este interesat sa dezmembreze obiecte pentru a vedea din ce sunt alcatuite
« cauta sa afle explicatii la ceea ce nu intelege,
« este interesat sa afle cum functioneaza obiectele folosite in casa,
e priveste cu interes imagini noi si cere explicatii si detalii.
Ce poti sa faci pentru a starni curiozitatea copilului tau?
o Transforma orice activitate in joaca.
o Foloseste misterul atunci cand 7i povestesti ceva.
e Invata-l sa adreseze intrebari.
« Atunci cand ai de realizat o activitate, cheama-1 in preajma ta si starneste-i interesul referitor la
cum anume se va desfasura sarcina respectiva.
« Invata-l ca atunci cand are nelamuriri si vrea sa stie mai mult, sa caute informatiile de care are
nevoie la cei din jur.
« Propune-i jocuri si activitati care sa ii stimuleze curiozitatea.

« Daca nu stii raspunsul la o intrebare a copilului tau, asigura-te ca il cauti si 1-1 oferi in scurt timp.

In alcatuirea Programului psiho-logopedic integrativ, am selectat jocurile, exercitiile si tehnicile
psihologice, care sa se plieze pe obiectivul principal al fiecarui modul constituent:
e Modulul Constiinta fonologica;
e Modulul Comportamentul cognitiv;
e Modulul Cognitiv;
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e Modulul Socio-emotional.

DESCRIEREA SUCCINTA A MODULELOR.

l. Dezvoltarea, educarea si antrenarea Constiintei fonologice

Modulul contine o serie de activititi concrete care vor stimula dezvoltarea constientizarii
fonologice, si poate fi aplicat atat copiilor prescolari cat si elevilor din primul an scolar.

Jocurile si exercitiile incluse se desfasoarafie colectiv, fie in subgrupe de 4 sau 6 copii.

Activitatile sunt prezentate intr-o ordine crescatoare a dificultatii, obiectivele devenind tot mai
complexe. Trecerea de la un nivel la altul va depinde de progresul grupului.

Activititile sunt impdrtite in cinci grupe principale:

A Activitati de ascultare si discriminare: utile pentru ca copiii sd acorde atentie selectiva
sunetelor, sd analizeze si sd asculte cu atentie, in mod activ.

B. Activititi de constientizare a silabei: aceste exercitii i fac pe copii sd inteleagd ca
cuvintele sunt formate din silabe. Printr-o serie de jocuri, copiii Invata sa segmenteze cuvintele in silabe
si apoi sd combine silabele in cuvinte.

C. Activitati de constientizare a rimei: utile pentru ca copiii sa fie atenti la structura

sunetului cuvintelor. Prin urmare, atentia lor este indreptata asupra sunetelor care alcatuiesc cuvintele.

D. Activititi de constientizare a fonemei: Aceste jocuri sunt impartite in doua grupe
distincte:
1. Jocuri bazate pe izolarea si identificarea fonemelor: dezvolta la copii constiinta ca

cuvintele constau din sunete si-1 conduc la identificarea acestor sunete.

2. Jocuri bazate pe manipularea, segmentarea si fuziunea fonemelor: dezvoltd abilitatile
copiilor de a segmenta cuvintele In foneme si invers, sa imbine foneme pentru a forma cuvinte.

E. Activitati de constientizare a cuvantului si propozitiei: ele dezvolta la copii constiinta

ca limbajul este compus din propozitii si cd propozitiile constau in cuvinte.

A. ACTIVITATI/JOCURI DE ASCULTARE SI DIFERENTIERE:
La aceasta etapa se urmaresc obiectivele:
* primul este familiarizarea copiilor cu termenii utilizati n activitatile lingvistice;
* al doilea este sd-i introduca in ascultarea atenta.
Ca un prim pas, copiii sunt rugati sa identifice mai multe sunete familiare si apoi, intr-un al doilea

pas, li se cere sa acorde atentie executdrii instructiunilor verbale.
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Etapele progresive:

1. Perceperea sunetelor.

2. Localizarea sunetelor

3. Discriminarea sunetelor

4. Reproducerea sunetelor

Jocurile-exercitii utilizate sunt: ,,Ce se aude?, Cine, cum a face!, Cui ii apartine sunetul? Ghici ce

se aude! etc
B. ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A SILABEI

La aceasta etapa, copiii sunt determinati sa descopere ca unele cuvinte pot fi impartite in parti mici
pe care le numim "silabe".

Spre deosebire de cuvinte, silabele nu au nici un sens.

Etaele progresive:

1. Descoperirea silabelor

2. Manipularea silabelor

3. Omiterea silabelor

4. Contopirea silabelor

Jocurile-exercitii utilizate sunt: Cuvinte formate dintr-o silaba (monosilabice), bisilabice:

1. Incercuieste numaérul silabelor fiecirui cuvant ce corespunde imaginilor date:

2
=y

ARG
£33

[EEY
N
w
[EEY
N
w

214



Cuvintele cu un numar diferit de silabe au scheme diferite.
Exercitiu: Desparte Tn silabe.
Instructiune: Desparte 1n silabe cuvintele din imagini si bate din palme de cate ori

rostesti o silaba.
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Exercitiu: Taie imaginile ale caror denumiri nu au doua silabe:

C. ACTIVITATI/JOCURI DE CONSTIENTIZARE A RIMEI

Jocurile de rima au menirea de a face copiii sa acorde atentie structurii sonore cuvintelor si sa-si
trezeasca constiinta fatd de faptul ca limbajul nu are doar sens si mesaj, ci cd are si o forma.

Etapele progresive:

1. Descoperirea rimelor si memorarea rimelor sau poeziilor cu rime

2. Manipularea rimelor

3. Gasirea rimei intr-un cuvant tinta

Jocurile-exercitii utilizate sunt:

Exercifiu: Gaseste rima.

Instructiune: Alege cuvantul care rimeaza cu cel din imagine.
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D. ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A FONEMEI

Partea 1: Izolarea si identificarea fonemelor

Aceasta parte ar trebui sa permita copiilor sd invete sa identifice fonemele la inceputul si la sfarsitul
cuvantului, s descopere modul 1n care acestea "sund" si cum sunt percepute atunci cand sunt vorbite
singure.

Odata ce copiii au inteles conceptul de fonem initial, putem trece la cel al fonemului final.

Etapele progresive:

1. Izolarea fonemelor, adica recunoasterea sunetelor individuale care alcatuiesc un cuvant;

2. Identificarea si manipularea fonemelor, adicd recunoasterea aceluiasi sunet in diferite cuvinte;

Partea 2: Fuziunea §i segmentarea fonemelor

Cand activitdtile din partea 1 au fost bine intelese si dobandite, vom putea trece, la fuziune si in
final, la segmentarea cuvintelor in sunete.

Etapele progresive:

1. manipularea si fuziunea fonemelor, adicd ascultarea unei secvente de sunete si combinarea
acestora pentru a forma un cuvant;

2. segmentarea fonemelor, adica impartirea cuvantului in sunete, pentru a spune fiecare sunet prin
tastare sau numarare.

Jocurile-exercitii utilizate sunt:

Exercitiu: Locomotiva si vagonul

Scop: Analiza fonetica a cuvintelor.
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Instructiune: Locomotiva va agata vagonul care duce imaginea obiectului in denumirea caruia este
litera Inscrisa pe ea. Care vagon crezi cd va fi agatat de locomotiva?

Nota: Literele si imaginile se includ in buzunarage transparente si se schimba in dependenta de
subiectul si obiectivul activitatii.

Exercitiu: Ce literd/sunet vine la noi?

Scop: Familiarizarea si invatarea literei...; selectarea cuvintelor ce incep cu litera/sunetul...

Instructiune: Asculta si fii atent! Sa-mi spui despre ce literd/sunet este vorba.

OALON ; Eé Eé% E ;

b - O burtici am cii-s mic,
B - Doui burti, cind sunt voinic.

OOMOANE

OROASCA
Nota: Copilului i se spune o poezioara, ghicitoare, framantare de limba sau foloseste o serie de
imagini denumirea cdrora incepe cu litera/sunetul... de invatat. Daca copilul poate citi — citeste, dacd
nu, atunci numeste imaginile. Prin sesizarea primului sunet deducem litera.
Exercitiu: Sa asamblam cubul!
Scop: sunetul initial
Instructiune: Se incepe cu asamblarea cubului. Numeste sunetul, citeste litera; numeste imaginile; ce stii

despre...? cu ce sunet incepe, cum este? Cum face?
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S

by ki
i SESIATRN
semafor sac
scaun

Nota: Cuburile pot fi de diferita marime, pe suprafete sunt buzunarase transparente in care se introduc

imagini. Se foloseste in grup.

E.ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A CUVANTULUUI SI
PROPOZITIEI

Citirea propozitiilor

Acest capitol vizeaza sensibilizarea copiilor:

1. Ca propozitia este un set de cuvinte care transmite o singurd idee;

2. Ca propozitia consta Tntr-o serie de cuvinte, ca fiecare cuvant are un inteles si ca

cuvantul exista, de asemenea, in afara propozitiei;

3.Ca sensul unei propozitii depinde de cuvintele pe care le contine si de ordinea lor.

A fost data urmatoarea explicatie:

Vorbirea noastra este alcatuita din propozitii. Propozitia este alcatuita din unul saumai multe
cuvinte. Primul cuvant din propozitie se scrie intotdeauna cu litera mare:

Ploua. Tuna.

Aceste propozitii sunt alcatuite dintr-un singur cuvant.

E iarna. Cad fulgi.

Aceste propozitii sunt alcatuite din doud cuvinte.

A venit primavara. Afara este cald.

Aceste propozitii sunt alcatuite din trei cuvinte.

Alcatuirea propozitiilor cere respectarea regulilor gramaticale ale limbii vorbite.
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Pentru a usura alcatuirea propozitiilor de catre copil/elev, orientarea in consecutivitatea aranjarii
cuvintelor (partilor de vorbire in propozitie, folosim in calitate de material didactic — simbolurile,

recunoscute la etapa prescolara si scolara.

Simbolurile indica diferenta de gen (feminin/masculin; femeie/fetitd sau barbat/baietel) si
pronumele (el/ea=ei, el/ei, ea/ele). De obicei e un substantiv (cine/ce?).

Aceste activitdti 1i determina pe copii sa inteleaga ca limbajul este compus din propozitii de diferite
marimi $i cd aceste propozitii, la randul lor, sunt alcatuite din cuvinte care au si o lungime inegala.

Exercitiu: Propozitia Creaza propozitii dupd imaginea si cerintele date:

DESFASURAREA COMPONENTELOR CONSTIINTEI FONOLOGICE

(celor cinci grupe principale):
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clasa.

A. ACTIVITATI /JJOCURI DE ASCULTARE SI DIFERENTIERE:
1. Perceperea sunetelor

1.1. Asculta sunetele din jurul tau!

Obiectiv: Dezvoltarea abilitatilor de ascultare.

Material: inregistrari audio (optional)

Activitate: (in colectiv)

Mediul este plin de sunete si zgomote.

Conpiii trebuie sa asculte cu atentie sa auda zgomote atat din sala de clasa, cat si din afara salii de

Inainte de a incepe jocul, profesorul face o nota despre diferenta care exista atunci cand ascultati

cu ochii inchisi sau ascultati cu ochii deschisi.

Apoi, adultul 1i cere copiilor sa-si inchida ochii si sa asculte pentru o scurta perioada de timp, apoi

ii invitd sa desemneze diferitele sunete pe care le au auzit.

Variatie: Repetati acest joc Intr-un loc diferit (n curte) sau cu sunete sau zgomote preinregistrate.
1.2. Ascultati secventele de sunete produse!

Obiectiv: Dezvoltarea memoriei auditive si a capacitatii de atentie.
Material: Obiecte care produc zgomote

Exemple:

- diverse lovituri

- sa fluiere intr-un fluier

- sa loveasca in maini

- misca limba

- tuse

- hartia se invarte

- taiati cu foarfeca

- aruncati obiecte

- deschideti o fereastra, un sertar

- turnati un lichid

- rupere de hartie - ...

Activitate: (In colectiv)

La inceput, copiii trebuie sd recunoasca sunetele produse izolat, apoi un sunet intr-o secventa data.
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Profesorul ii cere copiilor sa-si ascunda ochii si sa faca un sunet familiar pe care trebuie sa-I
recunoascd. Cand toti au recunoscut, fac din nou jocul, dar de data aceasta cu doud zgomote, trei, ...
cerandu-le sa le numeasca in ordinea corecta.

Variatie:

- realizati aceeasi activitate, dar omiteti un sunet in seria pe care copiii vor trebui sa o identifice. -

Copiii produc zgomote si ceilalti trebuie sa le recunoasca.

2. Localizarea sunetelor

2.1. Cantecul

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei selective asupra sunetelor.

Material: o esarfa

Activitate: (in colectiv). Copiii sunt aranjati in forma de cerc. Un copil canta un cantec, in timp ce
altul, legat la ochi, trebuie sa identifice/recunoasca vocea colegului sau. Daca a raspuns corect, copiii se
schimba cu locul si jocul continue.

Variatii: copilul isi poate schimba tonalitatea vocii sau ascunde dupa paravan

2.2. Instrumente muzicale

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei selective asupra sunetelor.

Material: Instrumente muzicale si o esarfa

Activitate: (in colectiv)

Inainte de inceperea activititii, profesorul numeste instrumentele impreuni cu copiii.

Odata terminat, el leaga ochii unui copil cu o esarfa. Unul dintre colegii sai se afld intr-un colt al
salii de clasa si canta la un instrument muzical. Copilul legat la ochi trebuie sa numeasca si sd indice
locul de emisie al instrumentului.

2.3. Romeo si Julieta

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei selective asupra sunetelor

Material: o esarfa

Activitate: (In colectiv)

Un copil legat la ochi "Romeo", trebuie sd-si gaseasca "Julieta" care 1l cheama.

2.4. Ceasul desteptator ascuns

Obiectiv: Imbunititirea abilitatilor de ascultare.

Material: un ceas cu alarma/telefon mobil

Activitate: (in colectiv)
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Profesorul cere unui copil sa-si pund mainile pe ochi si in acest timp ascunde un ceas cu alarma in
sala de clasa (ceasul desteptator nu trebuie sa fie vizibil).

Apoi, copilul trebuie sa-si deschidd ochii si sa gaseasca locul de unde vine sunetul ceasului
desteptator.

Se va cere copilului sa defineasca unde se afla ceasul (ex: am gasit ceasul pe raft in spatele cartilor
cu povesti...)

Variatie:

Luati mai multe cutii de pantofi si ascundeti ceasul in una din ele. Un copil desemnat trebuie sa
gaseasca in ce caseta este ceasul desteptator.

2.5. ,,Regele tacerii”

Obiectiv: Imbunatitirea abilitatilor de ascultare.

Material: o esarfa si o comoara

Activitate: (in colectiv)

Copiii formeaza un cerc mare (sunt bine distantati unul de altul). Un copil (regele sau regina) se
afla in centrul acestui cerc, legat la ochi. O comoara se afld in spatele lui.

El trebuie sa-si apere comoara indicand, cu degetul, directia zgomotului datorata deplasarii unui
alt copil (hotul) care, demascat, va trebui s se intoarca la locul sau.

Oricine nu a fost vazut, prinde comoara si devine rege.

Variatie: Comoara este un obiect care face zgomot atunci cand este mutat (de ex. Clopote, maracas,

...). Hotul trebuie sa profite de comoara si sa se intoarcd la locul lui fara a fi demascat.

3. Discriminarea sunetelor

3.1. ,,Juju a spus”

Obiectiv: Dezvoltarea abilitdtii de a intelege instructiunile verbale si de a dezvolta atentia auditiva.

Activitate: (in colectiv)

Profesorul da instructiuni verbale copiilor. Dacd instructiunea este precedatd de "Juju a spus",
copiii trebuie sd o execute, altfel ei trebuie sa ramand nemiscati. Faceti mai multe jocuri Tnainte de a
incepe sa eliminati copiii care gresesc pentru a acorda timp fiecaruia pentru a asimila bine regula jocului.
Conpiii care au gresit sunt eliminati si vor sta la locul lor.Se joaca de mai multe ori, astfel incét fiecare
copil sa-1 asimileze corect.

3.2. ,,Animalele”

Obiectiv: Sa dezvolte atentia si discriminarea auditiva.
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Material: ilustratii, desene reprezentand animale

Activitate: (in colectiv)

Profesorul determind perechi de animale: caini, pisici, pasari, vaci ... (aceste exemple sunt
repartizate copiilor).

Cu ochii inchisi, copiii se misca in jurul camerei, imitdnd strigatul animalului lor. Cuplurile
incearca sa se gaseasca reciproc.

3.3. Parada animalelor

Obiectiv: Sa dezvolte atentia si discriminarea auditiva.

Material: O tamburind

Activitate: (in colectiv)

Profesorul loveste in tamburina. Daca loveste din greu, copiii merg cu pasi grei ca elefantii; daca
el loveste usor, ei merg pe varfuri ca niste soareci mici. Atunci cand copiii disting cu usurintd sunete
puternice de sunete moi, profesorul adauga o loviturd medie. In acest caz, copiii sar ca iepurii.

3.4. Gemenii

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei si a discriminarii auditive

Material: Instrumente muzicale sau obiecte

Activitate: (in colectiv)

Copiii sunt impartiti in 2 echipe si stau cu spatele unii la altii. In fiecare echipa, acestia au aceleasi
instrumente sau obiecte. Un copil din echipa 1 face un sunet, iar copilul cu acelasi obiect din echipa 2
raspunde.

3.5. Lupul si mielul

Obiectiv: Localizarea sursei sonore.

Material: o esarfa si un clopotel

Activitate: (in colectiv)

Lupul orb (legat cu esarfa) trebuie s incerce sa prinda mielul (un copil care are legat de gat un
clopotel), in conformitate cu sunetul clopotului sdu. Restul clasei formeaza un cerc in jurul lupului si a
mielului pentru a forma un gard de protectie.

3.6. iti amintesti?

Obiectiv: Dezvoltarea capacitatii de a Intelege instructiunile verbale si memoriei.

Activitate: (In grup)

A spune verbal secvential, o serie de actiuni.

Profesorul ii cere copilului sa efectueze aceste actiuni in ordinea in care au fost spuse.
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In functie de competentele si de vérsta copilului desemnat, numarul de instructiuni si gradul lor de
complexitate trebuie modificate.

Exemple:

- Usor: "Ridica-te, du-te la masa, ia cartea".

- Dificil: "Stati pe piciorul drept, faceti patru salturi spre masa, luati doud carti in timp ce zadmbiti
Mariei".

4. Reproducerea sunetelor

4.1. Ecoul

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei si a memoriei auditive.

Material: o tamburina (optional)

Activitate: (in colectiv)

Profesorul loveste o succesiune ritmica in mainile sale sau pe tamburina. Copiii reproduc secventa
prin baterea mainilor: ele sunt echivalente sunetelor emise de profesor. Cand clasa a repetat exercitiul
de cateva ori, fiecare dintre copii poate deveni, la rAndul sau, un playmaker.

4.2. Orchestra

Obiectiv: Dezvoltarea atentiei auditive si urmarirea ritmului.

Material: o tamburina, alte obiecte pe care le putem lovi: bastoane de lemn, blocuri, ...

Activitate: (in colectiv)

Profesorul loveste o tamburina pe un ritm regulat. Copiii se misca in jurul salii de clasd batand din
palme sau lovind obiectele alese.

Miscarile se executa ritmul prezentat, la fel ca si bataile din palme. Fara avertisment, profesorul
incetineste sau accelereaza ritmul, iar copiii trebuie sa urmeze noul tempou. Cel mai bine sd desfasurati
activitatea in trei etape:

- doar picioarele

- numai mainile (cu sau fara obiecte)

- picioare i maini
B. ACTIVITATI/ JOCURI DE CONSTIENTIZARE A SILABEI

1. Descoperiti silabele
1.1. Robotul

Obiectiv: Constientizarea faptului ca cuvintele pot fi impartite in segmente mai mici — silabe.
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Materiale: antene mici si un robot.

Activitate: (in colectiv)

a. Profesorul face apelul dimineata pronuntand numele copiilor pe silabe.

"In dimineata aceasta, robotul are un mod amuzant de a vorbi”. Robotul ii strig pe copii unul cate
unul, cu pauze intre silabe. Exemplu: "Ni-coli, , ..."

b. Un copil plaseaza antenele pe cap, priveste fotografiile copiilor din clasa sau etichetele lor de
nume si le pronuntd in modul robotului.

c. Repetati numele copiilor In modul robotului, dar de data aceasta bateti din palme, pentru a
cantari fiecare silaba.

1.2. Jocul ,,Ecou”

Obiectiv: Sa-i facem pe copii sa Inteleaga ca cuvintele sunt alcatuite din silabe.

Activitate: (in colectiv)

Profesorul spune un cuvant si bate din palme conform numarului de silabe. Copilul raspunde
facand acelasi lucru apoi spune un cuvant nou, provocand un alt coleg sd raspunda...

Cuvintele pot fi luate din anumite domenii (profesii, fructe/legume..)

1.3. Surprize in cutie

Obiectiv: Sa-i facem pe copii sa Inteleaga ca cuvintele sunt alcatuite din silabe.

Material: o cutie care contine obiecte mici.

Activitate: (pe nivel, in atelier) sau (in colectiv)

Se prezinta copiilor o cutie in care sunt adunate diverse obiecte mici, a caror nume contin un numar
diferit de silabe. Un copil este rugat sd inchidd ochii, sd ia un obiect aliator din cutie si sa-1 numeasca.
Ceilalti copii trebuie sa repete numele obiectului ales prin cantarea silabelor si baterea mainilor.

1.4. Puzzle de silabe

Obiectiv: Sa cunoasca cum sd segmenteze cuvintele in silabe. Sa inteleagd diviziunea silabicd a
cuvintelor formate din mai multe silabe.

Material: Imagini taiate Tn mai multe piese de puzzle.

Activitate: (pe nivel, In atelier)

Acest joc consta In impdrtirea imaginilor care ilustreaza cuvinte din doud silabe in doua bucati de
puzzle. Profesorul cere copiilor sa formeze puzzle-ul, sa spuna intregul cuvant si sa pronunte cele doua
silabe. Odatd ce copiii au Inteles activitatea, se va trece la un nivel mai avansat cu imagini de cuvinte de

trei si patru silabe (in functie de nivelul copiilor).
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2. Manipularea silabelor

2.1. Cuvintele si sunet

Obiectiv: Sa cunoasca cum sa segmenteze cuvintele in silabe.

Material: 3 grupuri de obiecte de 1, 2 si 3 silabe.

- 3 obiecte: geam - masa - papusa

- 3 foi de culoare: alb-rosu-albastru

- 3 haine: pulover - fusta - pantaloni

Activitate: (pe nivel, In atelier)

a. Faza pregatitoare: profesorul loveste din palme pentru fiecare silaba a cuvintelor. Copiii Invata
silabele acestor cuvinte prin lovirea lor.

b. Joc: profesorul anunta categoria (obiect / culoare / imbracaminte) si loveste in mainile sale cat
mai multe silabe ca in cuvant. Copiii trebuie sa gaseasca obiectul si sa-1 arate.

Cand jocul este bine controlat, un copil devine maestru al jocului.

2.2. Joc de lupta

Obiectiv: Sa cunoasca cum sd segmenteze cuvintele in silabe si cum s numere numarul de silabe
din cuvant.

Material: Imagini de fructe si legume (carduri)

Activitate: (pe nivel, In atelier)

Copiii sunt asezati in jurul mesei. Profesorul pune cardurile in fata copiilor cu imaginile intoarse
in jos. Fiecare copil intoarce cate unul, verbalizeazd numele animalului sau al obiectului pe card, apoi
loveste silabele cuvantului. Este castigator copilul al carui card are un cuvant cu cele mai multe silabe.
Dacd mai multi copii au o carte cu acelasi numar de silabe, ei joacd batalia. Deci, ei intorc un card din
nou pentru a decide cine este castigator.

2.3.Localizati silaba

Obiectiv: Sa cunoascd a segmenta cuvintele in silabe si sa poata sd localizezi o silaba intr-un
cuvant.

Material: jetoane, dreptunghiuri divizate cu doua sau trei spatii .

Activitate: (pe nivel, in atelier)

Profesorul spune copiilor un cuvéant format din doui silabe si le cere si localizeze silaba finald. In
fata copiilor este o harta/dreptunghi compusa din doua patrate. Copilul trebuie sa plaseze un jeton in
patratul corespunzdtor, in locul silabei solicitate.

2.4. Gasiti intrusul
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Obiectiv: sa stie sa localizeze o silabd intr-un cuvant, sa stii sd identifici intrusul la inceputul
cuvantului.

Materiale: imagini.

Activitate: (pe nivel, In atelier)

Profesorul le arata copiilor trei sau patru imagini reprezentand obiecte, animale, ... si le cere sa le
verbalizeze. Copiii trebuie sa caute cuvantul intrus, cel care nu incepe cu aceeasi silaba.

Exemplu: masa-masina-grebla

2.4. Domino-ul silabelor

Obiectiv: Asocierea cuvintelor in functie de silaba finala sau initiala.

Materiale: un joc domino de animale sau obiecte de pe silabe.

Activitate: (pe nivel, in atelier)

Jetoanele de domino sunt asezate in centrul mesei. Copiii verbalizeaza imaginile, apoi reconstituie

domino-ul prin asocierea silabei finale si a silabei initiale a doud imagini.

3. Fuziunea silabelor

3.1. Jocul de nume

Obiectiv: crearea de cuvinte sau pseudo-cuvinte noi prin contopirea silabelor.

Materiale: Fotografii ale copiilor din grupa.

Activitate: (pe nivel, In atelier)

Profesorul sectioneaza imaginile in functie de numarul de silabe existent in denumire. Vor crea
noi cuvinte sau pseudo-cuvinte bi-silabice folosind silabele imaginilor taiate.

Exemplu: Maria + Dinu = Manu

David + Ana = Dana

Variatie: La fel copiii pot crea animale extraordinare prin contopirea inceputului numelui unui

animal cu sfarsitul numelui unui alt animal.

3.2. Jocul animalelor ,,Syllabozoo”

Obiectiv: crearea de cuvinte sau pseudo-cuvinte noi prin contopirea silabelor.

Materiale: Imagini cu animale sau jocul "Syllabozoo"

Activitate: (pe nivel, 1n atelier)

La fel ca si jocul cu numele. Copiii trebuie sa creeze animale extraordinare prin contopirea

inceputului numelui unui animal cu sfarsitul numelui unui alt animal.
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Nota: se vor oferi nume de animale care contin 2 silabe pentru nivelul usor, treptat se vor introduce
cu 3, 4.
3.3. Identificarea silabelor
Obiective: identificare si alcatuirea silabelor
- Numdrati silabele unui cuvant.
- Identificati silaba care se repeta in mai multe cuvinte, precizand pozitia ei in cuvant (initiala,
mediana, finald)
Materiale: cartonase ilustrate (cuvinte formate din 2,3,4, silabe); jetoane albastre (cate una pentru
fiecare silaba), jetoane rosii (pentru silabele care se repetd)
Copiii vor recompune cuvintele ilustrate cu ajutorul jetoanelor, vor identifica silaba care se repeta.
Variatii: sd indentifice intrusul, cuvantul care nu are In comun nici o silabd cu restul cuvintelor.
3.4. Manipularea silabelor
Dublarea silabelor
Obiective:
- Despartirea cuvintelor in silabe
- Dublarea silabelor
- Obtinerea cuvintelor noi
Copii sunt asezati In jurul mesei, fiecare primeste cate 4 carduri ilustrate cu cuvinte bi si trisilabice
aranjate cu fata in jos. Fiecare dintre ei, pe rand, vor Intoarce cate un card, vor numi cuvantul si nr. de
silabe, vecinul de alaturi va dubla silaba finala (ex: ma-tu-ra+tor), astfel obtindnd cuvinte noi.
3.5. Familii de cuvinte
- sd dispartd cuvintele in silabe
- sa grupeze cuvintele care au in comun o silaba.
Similar exercitiului precedent, copiii sunt asezati in jurul mesei, fiecare au primit in prealabil cate
o silaba. Pe masa sunt mai multe carduri ilustrate, copiii primesc insarcinarea de a gasi cuvintele/imagini
ce contin silaba “tintd” primita :
RA- corabie, rata, parasuta
RE- rechin, cirese, soare
CA- casa, cana, cadou
PO- porumb, porumbel, hipopotam.
Castiga cel care reuseste primul sd - si completeze sirul.
3.6. Eliminarea silabelor
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Obiective: Sd indeparteze silaba initiala sau finald a unui cuvant bisilabic si a unui cuvant trisilabic.

Copiii vor extrage pe rand cate un cartonas din saculet, vor numi cuvantul, vor bate din palme
pentru fiecare silabd din cuvant, apoi vor inldtura oral o silaba indicata de profesor si vor numi incd o
data cuvantul obtinut.

Ex: cercel= cer, cartof = car, salata =lata...

Nota: Se va introduce exercitiul treptat: eliminarea silabei finale, apoi a celei initiale si in cele din

urma, mai dificile, a silabei medii.

C. ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A RIMEI

1.Descoperiti rimele si memorati rimele sau poeziile care includ rime

1.1. Poezii, cantece si rime

Obiectiv: Dezvoltarea constientizarii rimelor.

Material: Colectie de poezii, cantece sau rime cunoscute copiilor si inclusiv rime.

Activitate: (in colectiv)

Profesorul recitd sau citeste poezia cu voce tare, accentudnd rimele. Apoi recitd cite un rand pe
rand si le cere copiilor sd o repete la unison.

Variante: Recitati poezia in soapta, dar spuneti cuvintele rimate cu voce tare; Recitati poezia cu
voce tare, dar soptiti cuvintele rimate.

In urma acestei activititi, explicati copiilor sensul cuvintelor rim si rima.

2. Manipularea rimelor

2.1. Intrusul

Obiectiv: Dezvoltarea constientizarii rimelor.

Materiale: imagini reprezentand cuvinte cunoscute copiilor.

Activitate: (dupa nivel, in atelier)

Se aleg patru imagini din care este inclus un intrus. Profesorul le arata copiilor cele patru poze. E1
ii verbalizeaza, apoi el le cere sd giseascd o imagine a cuvantului care nu rimeaza cu ceilalti.

Exemplu: casd, plasa, masa si imaginea intrusului, oaie.

Nota :Toate imaginile sunt cunoscute copiilor, fiecare trebuie sd gaseasca trei imagini care sa
reprezinte cuvinte rimate.

2.2. Pescuitul de rime

Obiectiv: Dezvoltarea constientizarii rimelor.

Materiale: imagini reprezentand cuvinte cunoscute copiilor.
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Pozele sunt plasate in centrul mesei, iar profesorul le cere copiilor sa le verbalizeze. Profesorul
spune o silaba si copiii cauta imagini ale cuvintelor care rimeaza cu silaba propusa.
2.3.Gaseste perechea
Materiale: imagini din categoriile vietuitoare si mobilier.
Obiectiv: Dezvoltarea constientizarii rimelor.
Conpiilor 1i se prezintd imagini din cele doud categorii si sunt rugati sa formeze perechi ce rimeaza
intre ele.
Ex: taburete — erete
Covor - cocor
Jder - frigider
Fotoliu — uliu
Cand toate animalele sunt asociate cu piesele de mobilier, copiii vor alcatui propozitii mici,
adaugand acestora cate un verb.
2.4. Domino-ul rimelor
Obiectiv: Asocierea a doud sunete identice.
Materiale: un joc de domino cu animale sau obiecte rimate.
Piesele de domino sunt plasate in centrul mesei. Copiii verbalizeaza imaginile, apoi potrivesc doua
piese de domino formate din imagini cu aceeasi rima finala.
2.5. Loteria rimata
Obiectiv: Asocierea a doud sunete identice.
Materiale: Placi de joc cu 4 pana la 6 imagini, carti cu imagini de pus pe tablele de joc.
Cartile ilustrate sunt asezate in centrul mesei si fiecare copil are in fatd o masa de joc. Vor cduta
cartile ilustrate care rimeaza cu imaginile de pe tabloul lor de joc si le vor asocia.
Exemplu: asezati cartea ,,cand” pe imaginea ,,pand” a tabloului dvs. de joc.
Pentru a fi mai usor, se va lipi un autocolant colorat intr-un colt al cartii ilustrate pentru a ajuta
copiii sd o plaseze in locul potrivit. (Exemplu: cartea cu cerc rosu trebuie pozitionatd pe tabla de joc
unde exista si un cerc rosu).

Apoi, se va reface activitatea fara ajutoare.

D. ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A FONEMEI
N.B: Sunetele finale sunt mult mai greu de perceput. Prin urmare, este de preferat sa Incepeti

activitatile pe sunetele initiale si sa terminati cu sunetele finale.
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1. I1zolarea fonemelor

1.1. Ghici cine

Obiectiv: perceperea fonemelor izolate si realizarea faptului ca fonemele fac parte din cuvinte.

Conpiii stau in cerc si profesorul le pune o intrebare: ,,Ghiciti ce prenume am sa spun? "

Se pronunta fonemul initial al prenumelui ales. Jocul va Incepe cu consoanele fricative (s, z, f, v,
...) cain ,,Sofia”, deoarece acestea sunt mai usor de perceput.

(Pronuntia fonemului trebuie intinsa: / ssss /.)

Se continua cu consoanele ocluzive (d, t, k, g, ...) ca in ,,Daniel”.

(Pronuntia nu mai poate fi intinsa, asa ca acestea trebuie rostite de mai multe ori: d/d/d/d)

Incurajati copiii sa numeasci toate posibilititile daci fonemul ales exista in mai multe prenume.

1.2. Cuvinte care incep cu acelasi sunet

Obiectiv: Sa Intareascd ideea cd un fonem poate aparea in cuvinte diferite si sd invite copiii sa
acorde atentie pozitiei buzelor si a limbii lor atunci cand pronunta un fonem.

Material: Carduri de imagine pentru fiecare fonem studiat.

Activitate: (in colectiv)

Se prezinta trei sau patru ilustratii pentru fiecare fonem studiat.

Exemple: serie de ilustratii pentru fonemul / s / (sanie, soba, sapun...); serie de ilustratii pentru
fonemul / f/ (farfurie, furnica, foc, ...)

Se aleg ilustratii care incep cu o singura consoana, de preferintd o consoand fricativa. Aratati o
serie de ilustratii copiilor si rugati-i sa verbalizeze obiectele reprezentate. Apoi, alegeti unul dintre ei sa
aleaga o ilustrata din serie si sd o numeascd. Repetati numele intinzand consoana initiala si invitati copiii
sa facd acelasi lucru.

Un alt copil face acelasi exercitiu. In cele din urma, luati cele doud imagini si intrebati:

"Aceste doua cuvinte incep cu acelasi sunet?" Cu ce sunet incep?

In timpul activitatii, copiii trebuie sa surprindd pe ei insisi si s descrie miscarea buzelor si pozitia
limbii atunci cand scot un sunet.

1.3. Cuvinte care se termina cu acelasi sunet

Obiectiv: Sa 11 ajute pe copii sa descopere existenta fonemelor finale explorand pronuntia lor.

Material: Carduri de imagine pentru fiecare fonem studiat.

Acest joc este jucat la fel ca la jocul 1.2, cu exceptia faptului ca scopul acestui joc este de a
identifica cuvintele care se termind cu acelasi fonem. Obtineti trei sau patru ilustratii pentru fiecare

fonem studiat. Identificarea fonemelor
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1.4. Robotul maninca sunet

Obiectiv: grupati cuvintele care Incep cu acelasi sunet.

Material:

- Cartele ilustrate de cuvinte familiare sau cuvinte dintr-o tema, amestecate intr-o punga opaca.

- Cutii de pantofi pe care am desenat sau lipit o ilustratie a robotului (una pentru fiecare sunet
tintd). Pe burta fiecarui robot, lipiti ilustratia unui cuvant care Incepe cu sunetul tinta.

Activitate: (in colectiv)

Explicati copiilor ca robotul / rrr / mananca numai cuvinte care incep cu sunetul / rrr / ca in rochie.

Solicitati fiecarui copil sa scoatd o carte din geanta si sa o verbalizeze. Daca cuvantul incepe cu
sunetul tinti, robotul poate manca acea carte. In caz contrar, lisim cartea deoparte. Pentru a creste
dificultatea, repetati activitatea cu doi sau trei roboti care mananca sunete diferite.

Varianta:Rugati copiii sd numeasca din memorie alte cuvinte pe care robotul le-ar putea manca.

1.5. Intrusul

Obiectiv: Gasiti printre trei cuvinte pe cel care nu contine fonemul tinta.

Materiale: Seria a trei cuvinte ilustrate, dintre care doud contin un fonem tinta. Exemplu: fonem
tintd / f/

- Racheta, fereastra, scaun

- Fum, perete, cuptor

- Camion, far, faina

Activitate: (in atelier)

Amintiti-le elevilor ce este un intrus. Apoi, specificati fonemul tintd si modelati activitatea folosind
primul set de cuvinte ilustrate.

Repetati activitatea cu toate seturile de trei ilustratii, implicAnd copiii.

1.6. Ma gandesc la ceva

Obiectiv: A determina copiii sd evoce cuvinte cu un fonem initial dat.

Activitate: (In colectiv)

,»Vom juca un joc numit,, Ma gandesc la ceva ”. Ma voi gandi la ceva si va trebui sa ghiciti la ce
ma gandesc. Va dau cateva indicii. "

Primul indiciu va fi fonemul initial al cuvantului pe care profesorul il are Tn minte.

Apoi dati indicii semnificative pand cand copiii ghicesc cuvantul.

Invitati copiii sd-si incerce norocul raspunzand dupa fiecare indiciu, astfel incat sa evoce un numar

mare de cuvinte incepand cu fonemul desemnat.
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Exemplu:

Tu: Numele animalului la care ma gandesc incepe cu sunetul /sss/. Cu ce incepe numele lui?
Copii: sss

Tu: Acest animal are patru picioare si mananca branza.

Copii: sssarpe

Tu: sssarpe. Este o Incercare grozava. Care este primul sunet al lui ssserpent?
Copii: Sss

Esti bine! Si cate picioare are?

Copii: Nu are picioare

Tu: Serpii maninca branza?

Copii: Nu!

Tu: Animalul la care ma gandesc are si urechi rotunde. Cine e ?

Copii: Soricel!

2. Fuziunea si segmentarea fonemelor

1. Manipularea si fuziunea fonemelor

1.1. Puzzle fonemic

Obiectiv: Sa Inteleaga fuziunea cuvintelor in foneme.

Materiale: Imagini impartite in piese de puzzle.

Activitate: (in atelier)

Fiecare imagine este impartitd in atatea piese cte sunete existd in cuvantul ilustrat.

Exemplu: imaginea unui pui este impartita in trei bucati: /p/u/i/ in timp ce imaginea unui elefant
este impartita in cinci bucéti: e/l/e/f/a/n/t.

Profesorul poate folosi o marioneta pentru a pronunta diferitele sunete ale cuvantului, apoi cere
elevilor sa imbine sunetele si sa spuna intregul cuvant.

2. Segmentarea fonemelor

1.2. Cap, talie si degetele de la picioare

Obiectiv: Practicati segmentarea fonemelor care trec prin corp.

Activitate: (in colectiv)

Pentru a-1 invata pe copii sd segmenteze sunetele unui cuvant, puneti-i s pund mainile pe cap
atunci cand spun sunetul initial al unui cuvant, pe talie atunci cand spun sunetul de mijloc si pe degetele

de la picioare cand spun sunetul unui cuvant. 'pronunta sunetul final.
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1.3. Limbajul broastei testoase

Obiectiv: Exersati segmentarea sunetelor in cuvinte avansand pas cu pas cu imaginea lor de
broasca testoasd pe masura ce pronunta fiecare sunet.

Materiale: Pentru fiecare copil: o broasca testoasa infipta pe un bat.

Activitate: (in colectiv)

Conpiii au in posesia lor imaginea unei broaste testoase infipte pe un bat. Profesorul le explica ca
broastele testoase se misca foarte incet si cd vorbesc si foarte 1-e-n-e-s. Urmand acest scenariu, profesorul
le spune elevilor ca este timpul sa ,,vorbeasca ca broastele testoase”.

Adultul spune cuvinte foarte incet, rostind fiecare sunet. Copiii si tin broastele testoase ridicate si

le umbla incet, spunand fiecare sunet al cuvintelor pe care le repeta.

E. ACTIVITATI / JOCURI DE CONSTIENTIZARE A CUVANTULUUI SI PROPOZITIEI

1.1. Descoperirea conceptului de propozitii

Obiectiv: Sa ajutdm copiii sa inteleaga ca limbajul oral este format din propozitii.

Activitate: (in colectiv)

a.Copiilor li se explica ca o propozitie este o poveste mica: transmite un mesaj, o informatie despre
cineva sau despre ceva

De exemple:

- Sofia poarta sosete albastre.

- Mastile noastre sunt aproape terminate.

Apoi, scrieti citeva propozitii folosind ca subiecte prenumele copiilor din clasa.

Pentru mai multd claritate, faceti si cateva afirmatii fara subiecte (exemplu: ,,are ochi caprui”,
,»poarta sosete roz”) si explicati copiilor ca aceste exemple nu sunt propozitii pentru cd nu stim cine sau
ce. vorbim. Apoi completati aceste propozitii cu subiecte, astfel incat acestea sa fie corecte.

Apoi faceti acelasi lucru cu afirmatii fara verb (exemple: ,,copiii”, ,,Petru”) si explicati-le ca, chiar
daca stim despre cine vorbim, nu stim nimic despre ,,copiii” sau ,,Petru”.

b. Spuneti trei propozitii separate, care nu formeaza un text.

Exemple:

- leri am jucat la domino.

- Pisoiul bea lapte.

- Cinematograful este foarte aproape de aici.
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Rugati copiii sa le repete in ordine. Apoi repetati numai primul sau ultimul sau al doilea.

1.2. Completeaza propozitiile

Obiectiv: Sa constientizeze ca limbajul oral este format din propozitii.

Activitate: (in colectiv)

Faceti declaratii si intrebati copiii daca sunt sau nu propozitii si rugati-i sa explice de ce nu sunt
propozitii.

Exemple:

- Marie joacd mingea -> da, este o poveste mica, este o propozitie

- Copii -> nu, nu este o poveste micd, nu este o propozitie - Cu ochi albastri -> nu, nu este o poveste
mica

1.3. Cuvinte

2.1. Conceptul de cuvinte

Obiectiv: sa constientizeze cad propozitia este alcatuita dintr-o serie de cuvinte.

Material: carduri imagini, markere

Activitate: (in colectiv)

a.Faceti o propozitie din doua cuvinte (exemplu: ,,Maria rade”).

Explicati copiilor ca aceasta propozitie are doud parti, care sunt, de fapt, doud cuvinte. Pentru a
reprezenta concret cuvintele, construiti propozitia folosind imaginile respective distantate la cel putin
patru centimetri distantd fiecare

b. Faceti o propozitie noud din trei cuvinte (exemplu: ,,Petru este inalt”). Plasati-I chiar sub primul,
astfel:

[JMaria rade

[JPetru este Tnalt

Numarati numarul de cuvinte din fiecare dintre aceste propozitii si comparati lungimea acestora;
faceti copiii sd concluzioneze cd a doua propozitie este mai lunga decat prima, deoarece contine mai
multe cuvinte. Repetati acelasi exercitiu cu mai multe propozitii.

1.4. Cuvintele-scaune

Obiectiv: Consolidarea constientizdrii cuvintelor prin utilizarea obiectelor concrete. Materiale: un
scaun pentru fiecare cuvant al propozitiei.

Activitate: (In colectiv)

Profesorul ageaza patru scaune in linie dreaptd. El cere patru copii s se aseze pe scaune si explica

ca fiecare va reprezenta un cuvant intr-o propozitie.
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Profesorul se miscd in spatele celor patru scaune si se atinge pe rand de fiecare copil care trebuie
sa se ridice si sd-si spund cuvantul. Aceasta activitate se poate realiza cu propozitii de genul: ,,Prietenul
meu alearga repede”; ,,Cainele meu latra tare”.

Continua activitatea cu propozitii de cinci sau sase cuvinte.

1.5. Reprezentarea cuvintelor intr-o propozitie

Obiectiv: consolidarea constientizarii cuvintelor, cerandu-le copiilor s le reprezinte cu obiecte
(cuburi).

Materiale: Cuburi dintr-un set de constructii

Se da fiecarui copil sase sau sapte cuburi; le vor folosi pentru a reprezenta cuvintele dintr-o
propozitie pe care le spuneti (un cub pe cuvant).

Mai intai aratati copiilor cum sa repete propozitia cuvant cu cuvant, oprindu-se clar intre fiecare
cuvant. Aratati-le ca cuburile trebuie asezate de la stanga la dreapta, astfel incat sd inceapa s inteleaga
conceptul semnificatiei scrisului.

Cand au asezat cuburile in fata lor, rugati un copil sa repete fraza, aratand spre fiecare cub in timp
ce spune cuvantul corespunzator. Apoi toti copiii repeta propozitia in acelasi mod.

Pentru inceput, propozitiile trebuie sa fie scurte (doud sau trei cuvinte). Dupa ce copiii au inteles
jocul si se simt confortabil cu el, dati-le propozitii mai lungi.

1.6. Un cuvant pentru fiecare

Obiectiv: Sa intareascd ideea cd un cuvant existd de la sine in afara oricarui context si ca sensul
unei propozitii depinde de cuvintele care o compun si de ordinea in care apar.

Material: Carte de poezii familiare copiilor

Activitate: (in colectiv)

In acest joc, atribuiti fiecarui copil un cuvant dintr-o poezie pe care o cunosc bine.

Conpiii stau la rand si isi spun rand pe rand cuvantul, astfel incat intregul verset sa fie recitat. Daca
spun cuvintele Intr-o ordine diferita, propozitia isi schimba semnificatia si isi pierde tot sensul.

Variante: Invitati copiii sa spuna cuvintele de la dreapta la stdnga in loc de la stanga la dreapta;
Invitati anumiti copii sa paraseasca linia (de exemplu, toate fetele, toti copiii care poartd pantaloni

albastri, ...). Rugati copiii ramasi sa spund cuvintele de la stanga la dreapta.

In activititile de dezvoltare a Constiintei fonologice am introdus elemente de gimnastici

articlatorie, care sunt folosite in practica logopedica, cu scopul stimularii si activizarii musculaturii
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faciale si a organelor articulatorii, ceea ce soldeaza prin Imbunatatirea pronuntiei si a exprimarii orale.

Toate exercitiile sunt insotite de poezioae.

EXERCITII DE GIMNASTICA ARTICULATORIE
Aricelul

Avricelul cel ghimpos
Strange merele de jos.

Nu pentru a le manca,
Ghimpii pentru a-si curata.
Fas-fas-fas prin frunzig
Aricica se grabeste,

Caci ploita se porneste.

Le aduna in camara

Sé le aiba si la iarna
Uite-asa....

Scranciobul

1. Huta- Huta noi ne dam,

Cu scranciobul ne legdnam.
Tnainte- Tnapoi :1-2.

Tot asa ne leganam,

Pana cand ne saturdm.

2. Huta, huta, cu caruta

Pan' la lelea Mariuta

Si Tnapoi cu saniuta

Huta huta,.........

3. Huta, huta, cu caruta
Pan'la lelea Mariuta.
Mariuta nu-i acasa,

Joaca soarecii pe masa.

Ceasul

Tic-tac, tic-tac, zi si noapte eu nu tac
Nici un pas eu nu fac,

Dar md misc neincetat

Tic-tac : Ora v-0 indic exact.

Cine nu m-a observat

Pe loc a intarziat.

Calutul
Vin calutii trop, trop, trop,
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Bat cu copitele n loc.
Nu tropaiti asa de tare
Treziti picii din grupa mare.

Dulceata

Am mancat eu placintele

Erau tare gustosele.

Au fost toate cu dulceata
Mi-am murdarit buzele si fata.
Ling buzele de dulceata

De la nas pan la barbita

Uite — asa, uite — asa.........
Apoi de la stanga la dreapta,
Si apoi invers, tot asa.

Acusorul

- Unde-i acul, acusorul?
Sa-mi repar urgent maioul?

- Poftim acul, acugorul

- Reparati-va maioul.

- Unde-i acul, unde-i ata?

Intreaba bunica nepoata

- Safti cos si o rochitd,
Dacd vrei si o bluzita
Sa te duci la gradinita.

- Bunicut-o, cosi bine?

- Vino sa te invdt pe tine

- Uite-asa, tine acul bine.

Placintica

Ia serveste-o placintica

Cu dulceata si branzica,

Cu cartofi si cu mere

Cu ciuperci si visinele,

Cu dintii musca cate o bucata
Ca sa nu-ti murdaresti gura toata.
Va propun eu placintele
Delicioase, gustosele

- Stiti, voi cine le-a copt?

- Buna pentru al ei nepot.

- Astea sunt doar pentru voi,
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- Hai, servite-le vioi.

3. Hai, serveste o placintica,
Dar musca cate o bucatica
1-6: Ai ghicit a ce miroase?
1-8: inca una s-a mai copt.
Daca vrei sa o servesti
De buze sa nu o atingi
Ca sa nu te murdaresti.

Gardul
Unde-i gardul? S-a stricat ?
Repejor I-a reperat!
Cioc- boc....Gardul e la loc.
-Pregateste scandura
Ciocanasul, nu uita
Da-mi, te rog si cuiele
Sa fixam scandurile .
Covrigul
1. Cucurigu, vrei covrigul?
Daca tu te-ai saturat,
1l iau eu imediat
1-2-3 Aaap, si l-am mancat.
2. Cucurigu! tare bun a fost covrigul!
Daca imi dai Inca unul
Gaura i-o dau lui puiul
Ce ramane este a meu
Pai, e doar un covrigel.
- Dacad buzele rotungesti
- Covrigelul tu 1l primesti
Cucul si cocosul de Grigore Vieru
Cine bine va canta,
Un covrig va castiga.
,,Cu-cu! Cu-cu! Cucurigu!”
Oare cui sa-i dam covrigul?!
Cesculita/Canuta
1. Pregatiti patru cdnute — (limba sus ca o canuta)
Doua mari, doud micute.
Doud mici ca cafelute-
Pentru doud bunicute.
Doua mari cu ceisor-
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Pentru nepoteii lor.

Daca mai servesc si eu,

Cate cani o sa avem?

Cine vrea ceai sau cafea

Pregateste limba asa:

Ridicata-n sus spre dintisori- pentru ceisor
-Scoasa din gurita spre nasuc: asa pentru cafea.
3.Poftim cana pentru ceai: ce n-o ai, chiar n-o ai?
Poftim ia-o cu un ceai : ,,Hai serveste, ce mai stai?
Da-mi canuta pentru ceai, mai serveste-1 pe Mihai
Nu uita de mama, tata, bunelul si bunica.

Ori: Mai serveste-l pe Mihai, Nu uita de Nicolai.
Mai propune-i lui Andrei: 1-2-3.

Fulgusorul

Suflam iute fulgusorul

Ca imi ingheata nasusorul.
Fu-fu-fu o data de pe nas

Si apoi de pe pervaz.

Sufla mai intai incetisor,

Si apoi tot mai repejor.

Balonul

Umflati balonul incetisor Fu-fu
Dar acum mai repejor: fu-........
Nu-ti fi fricd, nu se sparge

Ei, si, dacd, ce, nu-ti place?
Corabioara

Corabioara cand porneste pe mare
Isi ridica panzele pan la soare
Vantul sufla tot mai tare

Si corabioara pluteste pe mare
Ridica limba spre dintisori

Si corabis pluteste usor
Curcanasul

Curcanasul boieras merge tantos prin oras
El tot sttriga-n gura mare: bl-lll|
Sa-1 auda mic si mare.
Broscuta

Broscuta oac-oac....

Ne-a zambit asa de tare

Ca am vazut cati dinti ea are
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Hai si noi sd ii zdmbim
Ca sd o inveselim.
Ciupercuta
1. O ciupercutd micuta
A aparut dupa o ploita,
Ca o umbrela s-a ivit
Si pe toti ne a inveselit.
Vreti cu totii s-o vedeti?
Daca puneti limba - asa ( Limba ca o palarie se ridica la gingie)
O ciupercuta veti vedea.
2. Ciupercuta vei vedea,
Daca limba vei ridica:
Sus ca o palarie
Toata spre gingie.
Pieptenele
Cu pieptenele ma voi pieptdna
Uite - asa, si tot asa: de sus in jos,
Vezi ce par am lung si frumos?
-Fa si tu aga ca mine
Se primeste foarte bine.
Elefantul
Céand am fost la menajerie
Am vazut eu o magie:
Un elefant cu o trompa mare
Lua apa din caldare
Si isi spala a lui spinare.
- Hai si noi sd-1 imitdm
Pe elefant sa-1 ajutam:
Intinde buzele inainte si tu
Si1mita trompa elefantului.
Zugravul
1. Nenea meu e zugrav mare
Zugraveste tavanul la baie
Uite-asa el da cu periuta
Cum va ardt cu a mea limbuta:
Tnainte — Tnapoi: 1-2
Ne-am oprit si tavanul 1-am vopsit
Vai ce bine s-a primit
2. Pregateste periuta
Fuga, fuga cu fuguta
Zugravim tavanul noi
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Caci suntem zugravi vioi
1-2: Tnainte- Thapoi
Zugravim tavanul noi.
3. S-afintdmplat un lucru grav
In oras nici un zugrav ,
Iata, gerul a sosit
Geamurile au zugravit.
-Hai si noi cu limbuta noastra
Sa vopsim cate o fereastra.

Tic-Tac, Tic-Tac
Scoala-te, Gheorghita!
Ca e timpul sa pornesti
Catre gradinita!

Huta, huta, cu caruta,
Pan-la lelea Mariuta,
Mariuta nu-i acasa,
Numai fata cea frumoasa
Cu cercei de ghiocei,

Cu salba de stanjenei,
Huta huta, cu caruta
Si-napoi cu saniuta!

1. Descrierea / expunerea amanuntiti a continutului Modulului Comportamentul

cognitiv.

Exista o mare varietate a jocurilor didactice aplicabile in activitatile dezvoltativ-formative cu

copiii prescolari. Comportamentul cognitiv al prescolarilor a fost dezvoltate prin tematica institutionala

a activitatilor, este vorba de jocuri interdisciplicare, prin considerarea centrelor de interes:

Patrimoniul national. Folclor, sarbatori, traditii
Plaiul natal. Orasul meu.
Gradinita mea. Jucarii.

Familia mea. Omul. Casa.

Anotimpuri. Fenomene si evenimente ale anotimpurilor

Legume. Fructe. Pomusoare.

Imbracaminte. Incaltaminte.

Pasari domestice. Pasari calatoare/migratoare. Pasari sedentare.
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Animale domestice. Animale sdlbatice. Animale exotice, acvatice, antarctice, arctice.

Insecte.

Copaci. Flori.

Veseld. Tacamuri. Produse alimentare.

Mobila. Meserii.

Transport. Semnele de circulatie.

In lumea povestilor. Carti.

Rechizite scolare

Minunile lumii.

Universul. Corpuri ceresti.

VVom face trimitere doar la jocurile interdisciplinare, jocurile didactice care valorifica
capacitatea intelectuala a copiilor [45,46,47]

Jocurile valorificate in etapa prescolaritatii sunt:

e jocuri cu subiecte din viata cotidiand (de convietuire sociald): De-a familia, De-a doctorul,
De-a gradinita, De-a soferii, De-a scoala, De-a bucétarii, De-a constructorii (Santierul de
constructii), De-a frizeria, Traditii si obicee, etc.;

e jocuri cu subiecte din basme: Capra cu trei iezi, Punguta cu doi bani,Cenusareasa, Alba-
ca-Zapada, Ridichea uriasa, Ursul pacalit de vulpe, Scufita Rosie etc.;

e jocuri-dramatizari: Ridichea uriasa, Scufita Rosie, Cenusareasa, ledul cu trei capre, Alba-
ca-Zapada etc.;

e jocuri de constructie: Blocuri, Palatul din povesti, Strada noastra, Orasul, Avioane,
Parcare de masini, Farfurii zburatoare, Oraselul copiilor, Vapoare etc.;

e jocuri de migcare si distractive: Lupul si vanatorii, Mingea la capitan, Sarim coarda,
Prindem fluturi, Atingem clopotelul, Soarele si pisica, Taranul e pe camp, Cauta-ti
partenerul, Cine ajunge primul, Labirintul etc.;

e jocuri senzoriale: Deschide urechea bine!, Ghici, ce-ai gustat?, Spune cum este!, Saculetul
fermecat, Asaza culoarea potrivita, Telefonul fara fir, Cine te-a strigat? etc.;

e jocuri de exersare a pronuntiei corecte: Sa facem ca vantul/albina/ursii/broasca etc.,
Ce-ai auzit?, Spune dupa mine, Repeta dupa mine etc.;

e jocuri de circulatie rutiera: Ce stim despre circulatie, Micul pieton, Automobilistii,
Politistii si pietonii etc.;

e jocuri pentru insugirea normelor de comportare: n vizita la prieteni, De ziua ta, Cu
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oaspetii la masa, Ce ai uitat (formule de politete);

Jocul didactic este 0 activitate dirijata in gradinita, dar si o metoda didactica, daca este utilizat in
structura unei alte activitati obligatorii. Jocul didactic implica urmatoarele procese psihice: Gandirea cu
operatiile ei: analiza, sinteza, comparatia, generalizarea; Memoria; Atentia si spiritul de observatie;
Vointa; Imaginatia; Limbajul;

Prin joc didactic avem posibilitatea de a consolida, de a preciza si de a verifica cunostintele
copiilor, le imbogateste sfera de cunostinte.

Ca activitate didactica dirijata, jocul didactic impune urmatoarele:

- proiectarea judicioasa, intr-0 succesiune de activitati care asigura insusirea cunostintelor ce
vizeaza continutul jocului,

- cunoasterea tuturor aspectelor ale jocului,

- procurarea si/sau confectionarea materialului didactic necesar si adecvat.

- selectarea jocului se face in functie de obiectivele propuse si de caracteristicile grupei de copii.

Etapele jocului didactic sunt urmatoarele:

1.Organizarea jocului: presupune asigurarea unui cadru adecvat continutului jocului

2.Desfagurarea jocului se familiarizeaza copiii cu jocul. Momentele organizatorice ale desfasurarii
jocului sunt:

a) Introducerea in activitate constd in: captarea atentiei copiilor, utilizandu-se un element surpriza,
0 jucarie.

b) Familiarizarea copiilor cu jocul: trezirea interesului copiilor pentru joc;

¢) desfasurarea propriu-zisa a jocului;

3. Incheierea jocului didactic.

Deoarece interactiunea adultului cu copilul, a copilului cu alti copii se realizeaza prin comunicare
pe parcursul interventiei noastre am utilizat din plin jocurile de comunicare. Prin prisma raportarii la
nivelul comunicarii, se diferentiaza, jocurile didactice verbale orale/scrise, valorificand cu precadere
nivelul verbal, de ex.: Cum face..., Jocul silabelor, Jocul sunetelor, Jocul cuvintelor (cu diferitele sale
variante), Loto, Ciorchinele, Harta proiectului, Completeaza cu imaginea potrivitda, Adu personajele in
lumea lor, Reconstruieste imparatia lui..., Alinta..., Onomatopee din natura, Lumea viefuitoarelor prin
onomatopee, Amintiri... dintr-o poveste etc.;

- jocuri didactice de comunicare, prin care se reflectd domeniul general al comunicarii orale si/sau
scrise: Cum salutam?, Jocul politetii, Micii jurnalisti, Stirea zilei, Raspunde la intrebare!, Stiu

raspunsul! Care era intrebarea?, Ce am vrut sa spun?, Ghici cu cine vorbesc? etc.;
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- jocuri didactice lingvistice - subsumate domeniului limbii romane:

jocuri fonetice/fonologice: Jocul sunetelor, Cuvantul — casuta sunetelor/La ce etaj
locuieste sunetul...?, Cum face...?, Jocul silabelor, Turturi (sau ciorchini) de silabe/sunete,
Ce s-a schimbat? etc.;

jocuri lexicale/semantice: Cuvinte alintate, Jocul/lumea piticilor, Lumea uriasilor, Multimi
de..., Tabloul perechilor, Familia lui..., Dictionarul primaverii /verii/ toamnei/ iernii, Care
este intrusul?, Cum spui altfel?, Cuvinte ascunse etc.;

jocuri morfologice: A/al cui este?, Cui spui?, Fa din una, doua!, Fa din doua, una!, Eu spun
una, tu spui multe!, Eu spun multe, tu spui una!, Eu spun baiat, tu spui fata, Tabla
insusirilor, Fiinta sau lucru?, Ce face?, Cand face?, Cine face?, Numaram..., Azi, maine,
ieri..., Spune ceva despre mine/tine/el etc.;

jocuri sintactice: Continua propozitia!, Spune mai mult!, Spune mai putin!, Jocul
proverbului, Este - nu este, Atentie la...neatentic (corectarea unor propozitii prin
actualizarea unor continuturi de sintaxa: acordul predicat - subiect, topica etc.), etc.;
jocuri stilistice: Transformdm in oameni, Evantaiul fermecat, Este ca..., Jocul rimelor,
Ploaia sentimentelor (,,ploud cu bucurie", deci soarele va fi bucuros, pamantul va fi vesel,
mugurasii vor zburda, florile vor canta si dansa, catelusul va fi cu baticul pana la urechi
etc.), Bagheta fermecata, Lumea lui ,,asa (nu) se poate" etc.;

jocuri didactice literare - subordonate domeniului literaturii pentru copii: Imagini
incrucisate, Recunoasteti personajul/opera literard/autorul, Cine a spus...?, Personajul

uituc, Personajul intrus, intdimplarea ratacita, Autorul distrat etc.

Educarea si formarea capacitditilor/competentelor intelectuale din perspectiva premiselor scris

cititului, evident ca am intercalat in activitati exercitii pentru - pregatirea generala grafomotrica prin

exersarea manualitdfii; exersarea prin desen, stabilizarea lateralitdfii si a coordondrii oculomotorii,

dezvoltarea miscarilor de finete a bratelor si ale maini, educarea mainii dominante; initierii in actul

lexico-grafic etc.

Etapele si obiectivele interventiei de educare a premiselor scris-cititului le-am grupat in ordine

consecutiva si logica formarii:

Etapa de prelexie si pregrafie

Obiective pentru pregatirea psihomotorie:

- dezvoltarea fortei musculare si posibilitatea de dirijare a acesteia
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- dezvoltarea miscarilor de finete a bratelor si ale maini
- educarea mainii dominante

- coordonarea miscarii, respiratiei, vorbirii

- pregédtirea generald grafomorfica prin exersarea manualitatii
- exersarea prin desen

- stabilizarea lateralitatii si a coordonarii oculomotorii
Obiective pentru pregatirea limbajului verbal:

- educarea deprinderilor de articulare corectd a eventualelor sunete deficitare
- educarea si dezvoltarea auzului si perceptiei auditive

- identificarea atributelor sunetelor

Obiective pentru formarea conduitelor perceptiv-motrice:
- identificarea culorilor

- perceperea formelor

- formarea perceptiilor formelor grafice

- formarea perceptiilor de marime si cantitate

- formarea perceptiilor spatiale - pozitia, directia, relatia
- formarea perceptiilor temporale

- identificarea ordinii cronologice

- cunoasterea schemei corporale

Obiective pentru dezvoltarea abilitatilor vizual-auditive:
- dezvoltarea acuitatii vizuale

- perceptia formelor si culorilor

- perceptia imaginilor

- coordonarea oculo-motorie

- discriminarea fond-forma

- discriminarea simbolurilor

- dezvoltarea memoriei vizuale

- dezvoltarea acuitatii auditive

- diferentierea sunetelor

- discriminarea verbala

- perceperea si decodarea vorbirii

- dezvoltarea coordonarii intre sunet i migcare
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- dezvoltarea memoriei audio-vizuale

Etapa initierii in actul lexico-grafic
Obiective :

- recunoasterea si identificarea literelor
- reproducerea si Insusirea literelor

- invatarea grafo-lexica a vocalelor

- invatarea grafo-lexica a consoanelor

- diferentierea grafo-lexica a grafemelor care sunt asemanatoare grafic si/sau acustic

Etapa invagarii grafo-lexiei silabelor si cuvintelor

Obiective :

- recunoasterea si reproducerea in scris-citit a silabei/cuvantului

- analiza si sinteza lexica si grafica a silabei/cuvintelor

- despartirea corecta in silabe si scrierea corecta a silabei/cuvintelor
- citirea corecta a silabei/cuvintelor

- scrierea si citirea diftongilor, triftongilor vocalici si consonantici
- perfectionarea scrierii §i citirii silabei/cuvintelor

Etapa insusirii citit-scrisului propozitiilor

Obiective :

- recunoasterea si reproducerea propozitiilor

- consolidarea propozitiilor

In activitatile realizate cu prescolarii cu tulburiri fonologice am antrenat si format
deprinderile/abilitatile si competentele pentru scris-citit printr-un sir de exercitii speciale, grafisme
simple si complexe, desen. Dezvoltarea degetelor trebuie sa inceapa odata cu participarea copilului la
activitati precum modelarea, desenul, construirea unor mici obiecte. Aceste ocupatii dezvolta diferite
miscari ale mainilor, coordonarea actiunii mainii si a ochilor. Desenul are un rol deosebit si pentru ca
implica utilizarea unor obiecte asemanatoare stiloului, obisnuind in acelasi timp copilul sa stea in pozitie
corecta.

In timpul exersérii pentru scris copilul trebuie sa obtind deprinderile grafice de baza: sa invete sa
traga linii drepte verticale, orizontale si oblice. Dupa ce va invata sa traga linii drepte in diferite directii,
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se poate trece la trasarea liniilor ondulate si frante. Aceste exercitii il vor pregati pentru executarea unor

sarcini mai complicate, precum conturarea, hasurarea, copierea desenelor, desenarea in patrarele si

scrierea pe linii.

Exemplificdm cu un set de exercitii care contribuie la antrenarea mainii.

Exercitiu: Urmareste traseele

RO, S

Exercitiu: Contureaza si coloreaza.

Scop: Dezvoltarea sigurantei in miscdrile mainii.

Exercitiu: Desenarea si scrierea pe linii.
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Desenarea modelelor pe hartie liniata este importanta pentru insusirea deprinderii de a scrie. Mai
intai, copilul trebuie sa execute desene mari, pe linii late. Apoi va trece la desenarea pe linii mai
inguste.

Instructiune: Reprodu figura dupa contur, fara a depasi liniile.
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Exercitiu: Coloreaza obiectele care corespund cuvintelor ce contin sunetul p:

Exercitiu: Deseneaza un obiect a carui denumire incepe cu sunetul o:

Exercitiu: Cauta si incercuieste literele din care este alcdtuit numele tdu. Scrie numele tdu in
caseta:

ANMOLTUPSRVBKCXTAEFSADGHIJZ

Exercitiu: Parcurge traseele!
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Exercitiu: Uneste puiul cu mama sa:
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Abordarea inteligentei multiple in activititi de dezvoltare a capacitatilor intelectuale. In

figurd este indicata tipul de inteligenta si activitatile care se desfasoara corespunzator
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Inteligenta multipla. Sunetul si litera S-s
logico-matematica

* numdrarea literelor S-S de tipar dintr-un text

» continuarea unui sir de S-S scris tipar
verbo-lingvistica

* recunoasterea literei/sunet in silabe;

* recunoasterea lit/sun 1n cuv pozitie initiald
muzicala

» auditia muzicald. cantecul sunetelor
interpersonald

 citirea in cor a cuvintelor ce contin sunetul S.

* Joc de imitare/mima a unui coleg

254




» existentiala
 inteligenta filosofilor
» naturistd
* inexcursic adunam pentru litera S crengi, frunze, conuri etc., materiale din
natura...
» intrapersonald
* munca independenta
» scrierea grafemului
« citirea cuvintelor din manual
* transcrierea unui text enunt de pe tabla
» corporo-kinestezicd
* miscari ale mainilor pe un ritm dat cu emitere de cuvinte cu sunetul S
initial, mediu, final
» vizual-spatiald
» perceperea elementelor pregrafice a literei S
 trasareain aer a literei S tipar

I1l.  Descrierea/ expunerea amianuntita a continutului Modulului Cognitiv

Modului Cognitiv are menirea dezvortarii proceselor psihice atentia, memoria, gandirea, perceptia,
imaginatia etc. Au fost folosite jocuri-exercitii, jocuri didactice, tehnica modelarii, confectionarii,
dramatizarii, mnemonica

Mnemonica (tehnica mnemonica) este un set de reguli si procedee care faciliteaza procesul de
memorare a informatiilor si creste volumul memoriei prin formarea de asociatii artificiale.

Stapanirea tehnicii de lucru cu tabele mnemonice reduce semnificativ timpul de pregatire si, in
acelasi timp, rezolva problemele care vizeaza:

- dezvoltarea proceselor mentale de baza - memorie, atentie, gandire;

- transcodarea informatiilor, adicd convertirea simbolurilor abstracte in imagini;

- dezvoltarea abilitatilor motrice fine ale mainilor cu reproducere grafica partiald sau completa.

Exemple de poezioare, insotite de tabele mnemonice.

Furnica

O furnica, neagra, neagra

Vrea casuta sa si-o dreaga,

A luat 1n gurd un pai

Si spre casa haide, hai!
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Exercitiu: Ascultd apoi povesteste

Scop: Dezvoltarea proceselor psihice (atentie, spirit de observatie, gdndire, memorie), a vocabularului si
expresivitatii verbale.

Instructiune: Asculta povestirea. Memorizeaza-o si repet-0.

A venit iarna. A cazut multa zdpada. Copii au hotarat sa faca in curte un om de zapada. Au facut bulgari

mari §i i-au pus unul peste altul. A iesit un om de zapada frumos.

Exercitiu-joc: Gaseste si coloreaza

Scop: Stimularea procesarii neuropsihice a informatiei, dezvoltarea proceselor psihice (atentie, spirit de

observatie, gandire) a vocabularului, si a motricitatii fine a mainilor.
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Instructiune: Gaseste 1n fiecare rand desenele identice, coloreaza-le. Verbalizeaza actiunile tale, cu o dictie

frumoasa!

2| C2p (TP
|a

RIEAECIEEERIE

Joc: Esti bine informat?
Scop: Consolidarea cunostintelor.
Instructiune: Priveste cu atentie imaginile de mai jos si incercuieste cu un creion rosu 2 animale salbatice

si 2 animale domestice.
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Exercitii, jocuri pentru dezvoltarea atentiei
Exercitiu: Ascultati si numarati exercitiul

Scop: Dezvoltarea distributiei atentiei

Instructiune: Cititi propozitia lovind cu creionul in masd. Copilul trebuie sd8 memoreze textul si sa

numere numarul de lovituri.

Exercitiul ,,Citesc si numar”
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Scop: dezvoltarea operatiilor de comutare si distribuire a atentiei

Desfasurare: Invitati-va copilul sa citeasca textul si, in acelasi timp, sd numere numarul de cuvinte

din el. Nu ne folosim degetele pentru a numara.
Exercitiul ,, Amintiti-va totul”

Scop: asupra concentrarii si distribuirii atentiei

Instructiune: Invitati copilul sd examineze cu atentie un obiect fara a-l atinge. De exemplu, o lampa

de masa, o vaza sau o gramada de chei. Apoi puneti copilul sd inchida ochii si sa incerce sa descrie

obiectul. Ce culoare, dimensiune are? Cum se simte?
Exercitiul ,,Ce s-a schimbat?”

Scop: Dezvoltarea volumului atentiei
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Instructiune: Pune aproximativ zece articole pe masa. Puteti lua, de exemplu, rechizite de birou:
pixuri, creioane, casetd pentru creioane, rigla etc. Apoi cereti-i copilului sa-gi aminteascd cum se afla
obiectele.

Apoi cere-i sa inchida ochii si si numere pana la 20. In acest timp, schimbati unele dintre articole
pe alocuri sau eliminati-le cu totul. Invitati-va copilul sa va spuna ce s-a schimbat.

Exercitiul ,Numar interzis”

Scop: stimularea concentrarii si distribuirii atentiei

Instructiune: Numadrati cu voce tare de la unu la 41, fara a numi numerele care includ numarul 4.
In schimb, spuneti: ,,;Nu voi incurca”. Invitati copilul si repete exercitiul.

Jocul ,,Prinde robotul”

Scop: dezvoltarea concentrarii, selectivitatii si stabilitdtii atentiei

Instructiune: Desenati un astfel de patrat cu un robot. El se va deplasa in sus, in jos, la dreapta si
la stdnga conform comenzilor tale. Dicteaza cateva miscari si cere copilului sa indice 1n ce celula s-a

mutat robotul. Nu poti traversa campul cu degetul.

Exercitiu: Ascultati si numarati loviturile
Scop: Dezvoltarea distributiei atentiei
Instructiune: Cititi propozitia lovind cu creionul in masa. Copilul trebuie sd8 memoreze textul si sa

numere numarul de lovituri.
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Exercitiul ,,Citesc si numar”
Scop: dezvoltarea operatiilor de comutare si distribuire a atentiei
Desfasurare: Invitati-va copilul sa citeasca textul si, in acelasi timp, sd numere numarul de cuvinte

din el. Nu ne folosim degetele pentru a numara.

Exercitiul ,, Amintiti-va totul”

Scop: asupra concentrarii si distribuirii atentiei

Instructiune: Invitati copilul sd examineze cu atentie un obiect fara a-l atinge. De exemplu, o lampa
de masa, o vaza sau o gramada de chei. Apoi puneti copilul sa Inchida ochii si sa Incerce sa descrie

obiectul. Ce culoare, dimensiune are? Cum se simte?

Exercitiul ,,Ce s-a schimbat?”

Scop: Dezvoltarea volumului atentiei

Instructiune: Pune aproximativ zece articole pe masa. Puteti lua, de exemplu, rechizite de birou:
pixuri, creioane, casetd pentru creioane, rigla etc. Apoi cereti-i copilului sa-si aminteasca cum se afla
obiectele.

Apoi cere-i sa inchida ochii si si numere pana la 20. In acest timp, schimbati unele dintre articole

pe alocuri sau eliminati-le cu totul. Invitati-va copilul sa va spuna ce s-a schimbat.

Exercitiul ,, Numar interzis”
Scop: stimularea concentrarii si distribuirii atentiei
Instructiune: Numadrati cu voce tare de la unu la 41, fard a numi numerele care includ numarul 4.

In schimb, spuneti: ,,Nu voi incurca”. Invitati copilul sa repete exercitiul.

Exercitiul Caracterizati obiectele.
Scop: dezvoltarea memoriei asociative.
Instructie: caracterizati obiectele, gasiti adjective pentru ele, spuneti cum este obiectul!
De exemplu, dimineata poate fi Insoritd, ploioasd, racoroasd, veseld etc. Nicio definitie nu se
repeta:

Obiecte-cuvinte: Papusa, mama, rau, copac, prieten, jucarie, supa, masa, casa, scrisoare, cer.
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Exercitiu-joc: Ce vei obtine?

Scop: Dezvoltarea memoriei auditive

Instructiune: Se lucreaza in pereche. Se citesc o data, rar sirul de cuvinte. Trebuie sa tii minte sirul
de cuvinte, pana la 3-4-5 cuvinte, Tn ordinea in care au fost rostite. Apoi reproduci doar cuvantul care se
obtine doar din sunetele initiale ale cuvintelor. De ex., mare, acru, curajos = mac!

Alta serie de cuvinte: soare, arbore, nucd, inima, elan = sanie!

Exercitiu-joc: Construieste la fel!

Scop: Dezvoltarea memoriei vizuale

Instructiune: cu ajutorul betisoarelor construiti figuri simple apoi mai complexe. Copiii urmaresc.
Apoi, rugati sa construiasca la fel. Se complica prin folosirea betisoarelor colorate, deoarece plasarea lor

trebuie sa corespunda cu modelul!

Jocul ,, Cine stie mai multe”
Scop: dezvoltarea memoriei, gandirii.
Instructiune: Copilului i se cere sd numeasca 5 obiecte de o anumitd forma sau culoare intr-un
minut. De exemplu, - 5 obiecte rotunde sau 5 obiecte rosii. lese din joc cel care nu a reusit sd numeasca

obiectele n timpul alocat. Repetdrile nu se iau in calcul!

Joc educational ,Nasturele”

Scop: dezvoltarea memoriei, gandirii, spiritului de observatie, perceptie vizuo-spatiald,
reprezentarii.

Instructie: se joacd in doi. In fata lor sunt doua seturi identice de nasturi, in care nu se repeti
niciun nasture. Fiecare jucitor are un teren de joc - un patrat impartit in celule. incepatorul pune pe
terenul sau 3 nasturi. Partenerul urmareste si memoreaza unde, ce fel de nasture e plasat si exact
reproduce/aranjeaza pe terenul sau. Cu cét sunt folosite mai multe celule si nasturi in joc, cu atat jocul

devine mai dificil.

Jocuri pentru dezvoltarea diferitelor tipuri de memorie
Memoria tactila este foarte importantd pentru dezvoltarea unui copil, adica memorarea senzatiilor
dupa atingerea diverselor obiecte.

Jocul ,,Recunoaste obiectul”.
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Scop: dezvoltarea memoriei tactile.

Desfasurare: Copilul este legat la ochi si pe rand ii sunt puse diverse obiecte (3-10), in ména
intinsa, fard sa fie numite. I se cere sa le numeasca pe toate, in succesiunea in care au fost puse in mana.
Dificultatea sarcinii consta in faptul ca copilul trebuie sa efectueze 2 operatii mentale — recunoastere si
memorare. Se poate dezvolta memoria tactila a copilului, invatdndu-1 sd faca noduri de mare (mai ales

ca ajuta si la dezvoltarea imaginatiei vizuale si spatiale).

Exercitiu: De la cuvant la povestire.

Scop: dezvoltarea memoriei

Desfasurare: Iti voi spune cateva cuvinte si tu incerci sa le combini. Compune o poveste cu
cu aceste cuvinte: poiana, roatd, cupa, excavator, vizuina, lupa, arc, galeata.

Conditii: alcatuieste o povestire; enumera toate cuvintele pe care le-am numit

Joc didactic ,,Cu ce calitorim?”

Scop: verificarea cunostintelor copiilor despre mijloacele de transport observate anterior

Obiective:

-recunoasterea mijloacelor de locomotie si transport dupa ghicitoare

- raportarea lor la imaginea corespunzdtoare si completarea ghicitorii cu noi elemente;

- precizarea si respectarea unor reguli de circulatie;

-perfectionarea capacitatii de a stabili legdturi Intre Tnsusirile caracteristice si un anumit mijloc de
transport;

Recomandiri metodice

Observand mijloacele de transport, copiii isi vor reaminti ghicitorile spuse. Ei formuleaza altele
care sa cuprinda caracteristicile mijlocului de transport ilustrat.

Regulile jocului:

Plicul care continea imaginea mijlocului de transport porneste din mana in mana, la semnalul
verde. El se opreste numai la semnalul rosu. Copilul la care s-a oprit plicul il deschide, fara sa arate
ilustratia celorlalti copii si formuleaza o ghicitoare despre mijlocul de transport ilustrat, descriindu-i
partile componente, ce functie are fiecare din ele si cine conduce autovehiculul.

Copilul care va ghici mai repede va plasa ilustratia la locul potrivit, pe tablourile care reprezinta:

apa, aerul, uscatul.
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Elemente de joc:

Miscarea plicului, semnalizarea, expunerea ghicitorii, ghicirea, plasarea ilustratiei,.

Material didactic:

Un semnalizator cu doua culori: una rosie si una verde;

Plicuri cu ilustratii care reprezinta diferite mijloace de transport si locomotie: automobil,
autocamion, autobuz, caruta, bicicleta, motocicleta, tramvai, troleibuz, tren, barcd, vapor, elicopter,
avion; planse sau tablouri reprezentand: apa, aerul si uscatul.

Desfasurarea jocului:

Conpiii vor fi asezati pe scaunele si asteaptd desfasurarea jocului. Conducatorul jocului va avea pe
o masa plicurile cu ilustratii si semnalizatorul. Cand el va ridica semnalizatorul verde, plicul porneste
din mana in mana si se opreste atunci cand se vede semnalizatorul rosu. Copilul la care s-a oprit plicul,
vine in fata, 1l deschide, fara sa arate ilustratia celorlalti copii, formuleazd sau spune o ghicitoare
cunoscuta. Ghicitoarea trebuie sd cuprindd caracteristicile mijlocului de locomotie ilustrat (partile
componente, cu ce scop sunt folosite si cine le conduce).

In cazul in care nu cunosc ghicitori cu un mijloc, vor incerca sa le formuleze tindnd cont de
caracteristicile acestuia.

Copilul care va ghici mai repede va plasa ilustratia la locul potrivit pe tablourile expuse.

Evaluare:

Conducatorul jocului va da copiilor diferite jetoane cu ilustratii redand mijloacele de locomotie si
transport. Apoi va trasa pe covor trei cercuri colorate: galben pentru cei ce calatoresc pe uscat, verde
pentru cei ce cdldtoresc pe apa si albastru pentru cei ce caldtoresc in aer. La intrebarea conducatorului
de joc ,,Cu ce calatorim?” copiii se grupeaza in cele trei cercuri, in functie de imaginea de pe jeton.

Copiii care au gresit nu vor pleca in calatorie sau li se vor aplica ,,pedepse” (sa sara intr-un picior).

Joc de rol ,,Calatorie prin oras”

Varsta: 5 - 7 ani

Scop si obiective.

1. Consolidarea cunostintelor copiilor despre intreprinderile orasului, despre profesii,
2. dezvoltarea abilitatile de comunicare colectiva,

3. formarea calitdtilor organizatorice, de prietenie,

4. cultivarea sentimentelor si obiceiurilor pozitive,
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5. formarea calitdtilor morale ale personalitatii copilului: independenta, patriotism, dragoste pentru
orasul natal.

Tn joc pot participa 10 - 15 persoane. Cu ajutorul ghicitorilor spuse de adult, copiii isi aleg rolurile.
Ei se disperseaza in zonele de joaca, aleg materialul de joc, atributele si incep sa dezvolte sugetul. Copiii
ramasi joaca rolul de oaspeti veniti in vizita, excursie in oras - ghidul (adultul) conduce copiii in excursie
prin oras. Copiii, Tn conformitate cu sugetul, au posibilitatea de a juca diferite roluri, folosind atribute,
materiale de joc, constructor, jucarii cuburi, masini etc

Pregadtirea preliminard. Se organizeaza un concurs de desene pe tema ,,Orasul meu”.

Desfasurarea jocului

Ghidul: Astazi vom face o excursie in orasul nostru iubit Salekhard. Cine dintre voi stie cum se
numea orasul nostru inainte? (Obdorsk.). Mai inainte, orasul nostru se numea Obdorsk. A fost fondata
in 1595 de catre cazacii siberieni pe malul drept al raului Polui. Tn 1930, Obdorsk a devenit centrul
districtului national Yamalo-Nenets. Obdorsk in traducere din Komi-Zyryan inseamna ,,loc” langa raul
Obi. Deja in 1933 a fost redenumit Salekhard si Tn 1938 a primit statutul de oras. Peste 35 de mii de
oameni locuiesc acum in orasul nostru.

Se vizualizeaza o prezentare despre orasul Salekhard

Adultul: Uite ce frumos este orasul nostru si in fiecare an devine din ce in ce mai frumos! Si cati
oameni cu meserii utile si necesare locuiesc in orasul nostru!

Linie poetica (citita de adult)

Cine vei fi tu copile?

Te grabesti sa cresti repede.

Poate vei fi programator

Chimist sau tanchist?

Poate vei deveni creator de moda?

Vei invata sa fii avocat, profesor, pianist?

Poate vei deveni un hocheist

Si ca sageata pe gheata sa zbori!.

Se ghicesc ghicitori despre profesii

Ghicitoarea 1

VVom lua foarfecile de la mama.

Ne vom tunde singuri.

Taiem parul de pe varful capului
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Si dezgolim putin urechile.

Educator. Cine si-a imaginat copilul ca este?

Copii. Copilul s-a imaginat ca un coafor.

Educator. Cati isi doresc sa fie coafor si cati clienti?
Ghicitoarea 2

Iepurasul este foarte bolnav,

A récit urechile.

N-a vrut s-o asculte pe mama,

Si a mers prin balti.

Educator. Unde ar trebui sa mearga mama si iepurasul?
Copii. Mama cu iepurasul ar trebui sa mearga la spital.
Educator. Cine vrea sa fie doctor? De ce?

Ghicitoarea 3

Tntr-un magazin langa casa

Vanzatorul ne intalneste.

Ba fosneste cu cutii?,

Ba fosneste cu hartia!.

Educator. Pe cine se intdlneste vanzatorul.

Copii. Vanzatorul intalneste cumparatorii.

Educator. Cine va fi vanzatorul? Cine este cumparatorul?
Ghicitoarea 4

Spune-mi cine atat de gustos

Pregéteste ciorba de varza?

Salate, vinegreta,

Dejunul si cina? (Bucatar)

Educator. Cine serveste pranzul in cafenele, restaurante?
Copii. In cafenele si restaurante, pranzurile sunt servite de chelner
Ghicitoarea 5

Ce sa fie aceasta constructie?

In fereastrd — e lumina!?

Noi trdim in ea.

Si se numeste.... mea! (Casa)
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Educator Cine dintre voi viseaza sa devina constructor? De ce ai nevoie pentru a putea fi
constructor?

Turul orasului

Se expun desenele copiilor pe tema ,, Orasul meu”.

Ghid turistic: Dragi oaspeti, va invit la un tur al orasului. Orasul nostru Salekhard este situat in
nordul indepartat, in regiunea autonoma Yamalo-Nenets. Salekhard este singurul oras din lume situat pe
Cercul Arctic. Avem un complex sportiv si de reabilitare ,,Polyarny”, un port fluvial, casa pentru tineret
,Polaris”, , Palatul de gheata”, ,,Scoala de sah”, ,,Centrul de artd pentru copii” si alte atractii.

Clinica raionala

Profesorul atrage atentia copiilor asupra deseneclor care infatiseaza Clinica raionala. Rolul
medicului este jucat de copil.

Ghid. Va invit sa vizitati Policlinica.

Doctor. Am un pacient la receptie, il doare stomacul. [-am scris retetd, va cumpara medicamentul
de la farmacie. Luati medicamentul de doua ori pe zi si durerea abdominala va disparea.

Ghid. De ce este nevoie de un spital? Cat de importanta este profesia de medic in viata noastra?

Salon de frumusete

Profesorul atrage atentia copiilor asupra desenelor care infatiseaza un salon de infrumusetare.
Rolul coaforului este jucat de un copil.

Ghid. Acum sa mergem la ,,Salonul de frumusete”.

Frizer. Fac diferite coafuri pentru clienti. Le place sa-si vopseasca parul, sa se tunda etc.

Ghid. Care este semnificatia profesiei de frizer in viata fiecarei persoane?

Magazin alimentar

Profesorul atrage atentia copiilor asupra imaginilor care infatiseaza magazine alimentare. Rolul
vanzdtorului este jucat de copil.

Ghid. Sa mergem la magazinul alimentar Breeze.

Vanzator. Ce al vrea sa cumperi?

Client. Lamaie.

Vanzator. O lamaie costa opt ruble (un copil numara 8 ruble)

Client. Mere

Vanzator. Un mar costd sase ruble etc.

Cafeneaua "Gustose!"

266



Profesorul atrage atentia copiilor asupra desenelor care infatiseazd o cafenea. Rolul chelnerului
este jucat de un copil.

Ghid. Am cumparat mancare, acum sa mergem la cafeneaua ,, LAKOMKA”.

Chelner. Intra, te rog, aseaza-te la aceasta masa. lata meniul, alegeti. Ce vei comanda?

Cladiri noi ale orasului

Ghid. La sfarsitul excursiei noastre vom arunca o privire asupra unui santier de constructie. Va
sugerez sd va imaginati in locul constructorului. Construieste-ti o casa in care ai vrea sa locuiesti si apoi
povesteste-ne despre proiectul tau.

Copiii sunt invitati sd construiasca orice din setul Lego. Prezentarea proiectului de constructie.

Evaluarea jocului.

Educator. Excursia prin orasul nostru s-a incheiat. Va place orasul nostru? Ce ti-a placut cel mai

mult? Multumim oaspetilor nostri pentru atentie.

Activitati de confectionare

Exercitiu-joc-activitate: Sa confectionam un ”Cocosel pintenat!”

Scop: Stimularea proceselor cognitive, afective. Dezvoltarea integritatii personale — increderea n sine,
autoaprecierii; motricitatii degetelelor (indemanarii manuale); dexteritatii de a construi bibelouri din materiale
naturale in scop de a fi daruite etc, dezvoltarea creativitatii.

Instructiune: Vom confectiona un cocosel folosind materiale din natura.

Nota: Avem nevoie de castane, ghindd de forma ovala, pene, crengute, betisor sau un chibrit ascutit, petale
de gherghina, seminte de floare de nouras, spini de gledicia, clei, pensula, sula, betisor de lemn.

Corpul este confectionat din castana; capul din ghinda; creasta si cerceii din petale de gherghina; ciocul din
spini de gledicia; ochii din seminte de floare de nouras. Toate materialele se incleie. Din crengute se confec-

tioneaza picioarele, iar din pene - coada. Confectia se ataseaza, Intareste pe suport din jumatate de castana.
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IV.  Descrierea/ expunerea amanuntita a continutului Modulului Socio-emotional

Scop: dezvoltarea autocontrolului, increderii, diminuarea anxietatii, depasirea sentimentul de

inferioritate, neincredere subapreciere.

Am folosit povestile, basmele terapeutice 19 — Extraterestrul; 23 - Soldatelul de jucarie; 27 -
Fetita care a invatat sa coloreze; 30 - Baiatul §i furtuna vijelioasa; 34 -Vulcanul si insula; 39 - Ursul
imblanzit; 42 - 0 lume intoarsa cu josul in sus,; 45 - Pisoiul Pufi care a fugit de acasa [37]. Aici vom
prezenta doar cateva basme.

Extraterestrul (povestea nr. 19)
Undeva, departe de aici trdia un extraterestru. Toata lumea stie ca sa fii extraterestru inseamna

ca esti complet diferit de ceilalti, ca si cum ai fi de pe o altd planeta si nu ai avea nimic in comun cu
cei din jurul tau. Arati cu totul altfel, si pari atit de ciudat ineit ceilalti cred ca ar fi mai bine sa pleci
de unde ai venit.

Extraterestrul nostru avea si el aceleasi probleme. De exemplu cind se plimba pe strada, lumea
se uita la el si zicea: "Hei, ia priviti un extraterestru!" Apoi o luau la fugd pentru ca banuiau ca este
rau si afurisit. Cind a Incercat sa-si faca prieteni, ceilalti s-au uitat la el fara nici o incredere, de parca
el ar fi avut niste puteri supranaturale cu care sa le faca rdu. Nu reusea deloc sa se apropie de nimeni.

Absolut nimeni nuri dadea nici o ocazie, ferindu-se de el. Nu mai avea habar cum sa faca sa ajunga
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ntr-un loc unde sa inceteze s mai fie considerat extraterestru. Era foarte singur si amarit pentru ca nu
mai cunostea alti extraterestrii cu care s-ar fi putut imprieteni.

Adesea mergea la o biblioteca mare, pentru ca i se spusese ca acolo ar mai putea afla unde se
gasesc alti extraterestrii. Numai ca spre necazul lui, niciodatd nu gasea nici o informatie despre asa
ceva. "Oare de unde am venit si ce mi s-a intimplat cd am ajuns aici? Pentru ce sunt altfel decit altii?"
Si se mai intreba ce ar putea face el pentru ca ceilalti sa-1 primeasca printre ei? Extraterestrul era de-
a dreptul obsedat de aceste intrebari si se simtea cu totul nefericit. Nu se mai straduia sa se poarte
altfel ca sa-si faca prieteni. Toti il respingeau mereu si-i faceau zilele amare pentru ca arata si se
comporta atit de diferit de ei.

Intr-o zi, in timp ce se afla la biblioteca, a dat intimplator peste o carte de magie, care cuprindea
tot felul de deseintece, formule secrete si vrajitorii. Cartea statuse pe un raft dosnic si nimeni n-o mai
deschisese poate de ani de zile. Extraterestrul nostru a imprumutat cartea si a luat-o acasa, unde a
Tnceput s-o citeasca. De neinchipuit, dar cartea continea formule magice care te puteau transforma din
ceva in altceva, sau sa dispari dintr-un loc si sd apari Tn altul. Citind-o cu atentie, extraterestrul s-a
hotarit ca daca mai vrea sa ramina pe pamint si sa fie fericit, ar trebui sa inceteze sa mai fie un extrater-
estru. Pentru ca sa reuseasca acest lucru, era absolut necesar sa se schimbe si pe dinduntru si pe dinafara.
Nu avea altceva de ales daca dorea sa fie si el fericit.

In cartea de magie extraterestrul a gdsit o reteta miraculoasa, care spera sd i se potriveascd. Ca
sa o pregateasca i trebuiau tot felul de lucruri stranii. De exemplu: scoici in forma de omida, trifoi cu
patru foi, 3-4 fire din mustata unui lup, oud de broasca rnoasa, si altele, pentru care avea nevoie de ceva
timp ca sa le gdseasca. Numai ca 1si pusese in gind cu tot dinadinsul sa Incerce, asa ineit s-a straduit sa-
si faca rost cit mai repede de tot ce-i trebuia si a petrecut toatd noaptea amestecindu-le ca sa prepare
licoarea fermecata. A amestecat, a tot amestecat si cu toate cd avea un miros ingrozitor s-a hotarit sa
o0 bea. Si ce sa vezi!? Minune! Deindata ce a inghitit licoarea,o schimbare de necrezut s-a petrecut in
tot corpul sau, iar el a inceput sd se simta ca orice fiintd omeneasca obignuitd! Banuitor, a cdutat o
oglinda si s-a uitat Tn ea. intr-adevar nu mai era extraterestru deloc! in sfirsit aflase formula de a se
preschimba din extraterestru intr-un om obisnuit - ba chiar ii placea noul sau chip. Plin de nerabdare se
repezi afara si incepu sa se plimbe pe strada. Cind cineva il saluta, el raspundea politicos "Buna ziua".
La drept vorbind nu era deloc obisnuit ca ceilalti sa fie prietenosi cu el. Simtea o bucurie nemasurata.

Mai tirziu s-a dus intr-un parc, s-a asezat pe o banca si a inceput sa vorbeasca plin de atentie si
voiosie cu cei ce treceau pe acolo. A descoperit cu surprindere ca era cu totul altfel si in sufletul sau, in

interior. Acum Ti veneau foarte usor in minte cuvintele pe care trebuia sa le rostesca, pentru ca sa-si
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arate simpatia si dorinta de a se imprieteni. Stia ce sa vorbeasca si cum sa vorbeasca, in sinea lui si-a dat
seama ca se schimbase cu adevarat intr-o fiintd omeneasca si-i placea de el Insusi asa cum se schimbase!
Se simtea foarte bine si era mindru de el pentru ca a reusit sa gaseasca formula prin care sa se preschimbe
dintr-un extraterestru intr-o fiinta omeneasca si mai ales pentru ca a iesit atit de repede in lume si a putut
atit de bine sa se descurce cu noul sau fel de a fi.

Din acea zi, a descoperit ca se simtea din ce in ce mai bine, ca era o adevarata fiintd omeneasca,
din ce in celnai amabild §i mai apropiatd de ceilalti. Cu fiecare moment care trecea, viata lui era tot
mai placuta. Toatd supdrarea si chiar disperarea lui s-au terminat definitiv. Nici macar cu o jumatate
de gind nu mai dorea sa fie extraterestru. Cit despre formula secreta, apastrat-o de atunci cu multa
grija, pusa intr-un loc bine stiut, pentru ca sd o poata imprumuta oricui s-ar intimpla sa se simtd, asa

cum se simtise el mai demult, extraterestru.

Pisoiul. (povestea 45)

In coliba de var a padurarului triia foarte comod o familie de pisici: pisica mama, motanul tati si copiii
lor pisoii. Coliba padurarului se afla aproape de o padure deasa. De cand locuiau acolo, toti membrii familiei
pisicesti erau mai totdeauna fericiti, desi, se Intdmpla cateodata, asa ca in orice familie, sa mai fie certuri si
neintelegeri. Odata dupa o asemenea cearta, fiecare membru al familiei a simtit ca ceilalti nu-1 mai iubesc
deloc. insa o mica zana aurie, care avea grija de ei, a facut o vraja astfel inCat Supararea a trecut, iar ei au
primit secretul fericirii.

Tntr-o zi, pisoiasul Pufi era cam morocinos. El se gandea:

"Nu cred ca exista 0. zana aurie si nu cred nici ca familia mea ma iubeste cu adevarat. O sa-i pun la
incercare ca sa vad care este realitatea. O sa ma prefac cd m-am pierdut in padure".

Se stie ca tuturor pisoilor le este frica de pericolele care i-ar putea pandi in padure. Dar Pufi voia cu
incapatinare sa afle daca familia lui il iubeste cu adevarat. Asa ca pe inserate, pisoiul a luat un tricou de-al lui,
pe care 1-a patat cu suc de rosii ca sd pard sange si 1-a sfasiat in bucati. Apoi a plecat spre marginea padurii,
lasand dupa el fasiile patate ca un fel de urma care ducea spre padure.

Pisoiasul s-a pitit ntr-o ascunzatoare la marginea padurii de unde urmarea ce se va petrece cand familia
va observa tricoul lui sfasiat. A asteptat, a tot asteptat, pana ce a obosit si a adormit. Cand s-a trezit, nu-si dadea
seama cat dormise - poate cateva minute, sau poate cateva zile - dar auzea in jurul sau tot felul de zgomote
ciudate si inspaimantatoare. Pufi s-a Tntristat si asa speriat cum era, a inceput sa planga incetisor si sa se
vaicareasca:

"Vai, vai! Oare eu pentru ce am crezut ca familia mea nu ma iubeste? De ce am zis ca nu existd nici
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0 zana mica §i aurie care a daruit familiei mele secretul fericirii? Daca aveam mai multa incredere si mai
multd minte, nu eram aici acum!"

Deodata, foarte aproape de el a Inceput sa clipeasca o luminita aurie care a crescut, a tot crescut si
nu era altceva decét zana aurie. Ea a pasit langa Pufi zicandu-i-i:

"Daca esti gata, o sa-{i luminez calea inapoi pana acasa. A trecut multd vreme de cand nu i-ai mai
vazut pe ai tai."

Pufi a urmarit lumina raspandita de zana aurie pe calea spre coliba padurarului. Cand era destul de
aproape, Pufi s-a oprit deodata strigand:

"S-a intdmplat ceva ciudat! Iarba si florile din jurul colibei unde locuiam noi, s-a uscat! Uite! Chiar
si zarzavaturile din gradina nu mai sunt! Ce s-0 fi intdmplat?”

Mica zana aurie a raspuns:

Familia ta a gasit tricoul tau sfasiat si a crezut ca te-a rapit si te-a mancat vreo fiara salbatica din
padure. Asa de mult au plans, incat sarea din lacrimile lor a omorat toate plantele din jurul colibei .Altele nici
nu au mai putut creste, pentru ca familia ta a uitat secretul fericirii”...

"O, nu se poate! a strigat pisoiasul. Eu am vrut doar sd-i pun la incercare, ca sa vad daca intr-adevar
ma iubesc! N-am vrut sd le fac rau si sa-i Intristez asa de tare! Acum ce pot eu sa mai fac?"

" O sa-ti dau eu secretul fericirii, ca sd-1 inapoiezi familiei tale." a spus cu blandete zana cea mica si
aurie. "Vei vedea cd n-o sa mai doresti sa pui la incercare dragostea pe care o au fatd de tine".

indata ce a aflat secretul, pisoiasul a zbihuit-0 ntr-un suflet spre coliba padurarului unde locuia
familia sa. Avea la el secretul fericirii si convingerea cd nu va mai fi nevoie niciodatd sa puna la Incercare
daca cei din familia lui 1l tubesc sau nu.

Si ce sd vezi? Chiar in dimineata urmatoare, iarba, florile si toate verdeturile din jurul casei cresteau
pline de prospetime si frumusete. Chiar si padurarul trecand odata pe la coliba lui, a observat cit de frumos
straluceau toate. Familia pisicilor era din nou o familie fericita. Pisoiul a devenit tot mai destept pe zi ce
trecea. Si-a dat pe deplin seama ca dragostea nu era ceva de pus la incercare, pentru ca era un sentiment

adevarat.

Exercitiu-joc: Teatru cu papusi

Scop: Inscenarea povestii. Ridichea, invitarea textelor, jucarea rolului si exprimarea emotionala.
Instructiune: Fiecare copil va avea un rol pe care 1l sonorizeaza.

Nota: Se decupeaza personajele si se instaleaza pe suporturi, la baza cérora se fixeaza o clama metalica.

Scena, pe care se desfasoard actiunea teatrald e formata dintr-o cutie cartonata suficient de inalta pentru ca sa
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intre/incapa manuta cu un magnet. Pe cutie sunt sectionari pentru includerea decoratiunilor — in fundal: casa,
gardut, copdcei/arbusti. Cand misti magnetul prin interiorul cutiei, figurile personajelor se magnetizeaza prin
2. 2 0 : 99 ~ A : : M4 - ~n . . - . . . -

podea” si ’se miscd” dupd magnet, in directia doritd/necesard, crednd impresia ca personajele singure se misca

pe scena.

Tehnica ,,Vantul sufla”

Scop: cunostinta, evidentierea copiilor cu probleme de comunicare si acordarea ajutorului

Desfasurare: Facilitatorul incepe jocul spunand cuvintele "Vantul suflda pe ...". Pentru ca
participantii la joc sd Invete mai multe despre ei, intrebarile pot fi dupa cum urmeaza: "Vantul sufla pe
cel cu par blond", toti cei cu parul blond se aduna intr-un grup”. Vantul sufla asupra celui care ... are o
sord", "care iubeste animalele", "care plange mult", "care nu are prieteni", etc.

Facilitatorul trebuie sa fie schimbat, oferind ocazia fiecarui participant sa se adreseze grupului

Tehnica: ”Ghemuletul”

Scop: cunostintd, evidentierea copiilor cu probleme de comunicare si acordarea ajutorului

Jocul este util in compania copiilor necunoscuti. Copiii stau intr-un cerc. Facilitatorul tine un
ghem, infasurand firul de ata in jurul degetului. Acordd orice intrebare unui participantilor de joc (de
exemplu: ,,Care este numele tdu, daca vrei sa fii prieten cu mine, ce iti place, de ce ti-e frica, etc.) si 11

arunca mingea. Copilul prinde mingea, infasoara firul de ata pe deget si raspunde la intrebare. Apoi el
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intreaba ceva, pe urmatorul jucator. Astfel, la sfarsitul jocului ghemul se intoarce la facilitator. Toata
lumea vede firele de atd care leagd participantii la joc Intr-un intreg. Copiii se cunosc, Invata multe
despre un altul.

Nota: Daca facilitatorul este nevoit sa ajute pe un copil in dificultate, el ia ghemul inapoi la el, 1l
ajutd sa raspunda si aruncd ghemul din nou copilului. Ca urmare, puteti vedea copiii care intdmpina

dificultati In comunicare. Facilitatorul va avea legaturi duble si triple cu acesta.

Joc: "Gasiti un prieten”

Scop: stabilirea contactului, incurajarea reciproca

Desfasurare: Jocul se desfasoara intre copii sau intre parinti si copii. O jumatate din participanti
este legata de ochi, au posibilitatea de a umbla in camera si de a gasi un prieten (sau parintele lor).
Recunoasterea se face cu madinile, atingdnd parul, hainele, mainile. Atunci cand se gaseste un prieten,

jucatorii 1si schimba rolurile

Tehnica "Cum arata starea de spirit?" (Pentru copiii de la varsta de 6-7 ani)

Scop: exprimarea emotiilor

Desfasurare: Participantii pe rand vorbesc, cu ce moment al anului, fenomen natural, vremea se
aseamind starea de spirit/dispozitia actuala. Incepe adultul: ,,Starea mea este ca un nor alb pufos pe un
cer albastru senin, dar a ta?* Exercitiul se desfasoara in cerc. Facilitatorul rezuma care-i Starea de spirit
a grupului: trist, distractiv, amuzant, rdu, etc. Cand in raspunsurile copiilor domina vremea rea, frig,

ploaie, ,,cer sumbru - elemente agresive, indicd prezenta problemelor emotionale.

Tehnica: Zambetul
Scop: schimbarea emotiilor
Desfasurare: ,,Prietenia incepe cu un zambet...” Cei care stau in cerc 1si dau mainile, isi privesc

vecinii in ochi si i1 oferd in tacere cel mai amabil zambet, fiecarui participant.

Tehnica: ,,Complimente”

Scop: schimbarea emotiilor

Desfasurare: ,,Asezati in cerc, toatd lumea 1si uneste mainile. Privind in ochii unui vecin, trebuie
sd-1 spun cateva cuvinte bune de lauda. Cel care primeste, da din cap si spune: ,,Multumesc, sunt foarte

multumit!” Apoi i1 face un compliment vecinului sdu. Exercitiul se desfasoara in cerc.
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Tehnica "Sculptura vie"

Scop: Stimulare emotionala, formarea increderii in sine

Desfasurare: Participantii sunt liberi, stau impreund. Facilitatorul (are rol de sculptor) ofera unui
copil sa iasd in mijlocul salii si sd ia 0 anumita poza, sd inghete, dar in care i este convenabil sa stea.
Urmatorul participant este rugat sd adere la primul, la fel sd inghete. Apoi se alatura al treilea, al patrulea.

Se memoreaza sculptura general, se discuta

Jocul ,,Ghidul”
: Stimulare emotionala, formarea increderii in sine
Scop: Stimul tionala, fa d
Desfasurare: Jucatorii sunt impartiti in perechi. Unul cu ochii inchisi std in fata. Altul, la distanta
de un brat, atingdnd usor umarul celui din fatd, e cu ochii inchisi. Ghidul incepe mai intai sd se miste
prin camera, ,,orbul” il urmeaza, incercand sa nu se piarda. Apoi, traiectoria si viteza de migcare cresc.

Exercitiul se efectueaza timp de 5 minute, apoi perechile 1si schimba rolurile.

Tehnica ,,Interviu”

Scop: extinderea gamei de emotii percepute; sd invete sd transmitd o anumita stare emotionala cu
ajutorul miscarilor expresive (mimicii, pantomimei), pentru a afla cu ce culori asociaza copilul diverse
emotii.

Desfasurare: Un adult spune ,,Imaginati-va ca fiecare dintre voi a devenit o persoana celebra.
Toatad lumea este interesatd de parerea voastrd. Jurnalistul incearca sa va intervieveze si va pune diverse
intrebari”

Adultul ia un microfon si, apropiindu-se pe rand de fiecare copil, roagd sa raspunda la o intrebare
sau sd termine o propozitie.

Exemple de intrebari si propozitii neterminate:

Cand rad oamenii?

Cum te simti cand altii rad? De ce?

Ce faci cand cineva plange in apropiere? De ce?

Oamenii se enerveaza cand...

Oamenii sunt jigniti daca...

Oamenii sunt surprinsi cand...

Oamenii sunt fericiti daca...
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Copiii sunt incurajati sa asculte cu atentie §i, cu ajutorul miscarilor expresive, ,,ilustreaza”
poezia ,, Exista sentimente diferite”.

Exista diferite sentimente:

Frumos, periculos

Consistent, amuzant,

Furios si glorios

Vesel, trist,

Jucaus, tacut.

Incearca si zambesti

Ca un clovn intr-o arena

Si intinde timid mana

Ca un mic ghiocel.

Incearci si te enervezi

Ca o viespe inflacarata.

Incearca si fii surprins

Privind in sus la ceruri.

Indoaie gatul, gingas ca o lebada,

Si toatd lumea va spune: ,,Este curajos!”

Si te vor respecta.

Jocul ,,Prinde-prinde”

Scop: eliminarea stresului emotional.

Material: un bat de 0,5 m lungime cu o minge usoara atasatd pe o panglica stralucitoare.

Derularea jocului: se alege liderul, ii dau un batul, ceilalti stau in cerc, liderul - in centrul cercului.
Liderul se apropie de copii cu cuvintele: ,,Prinde, prinde!”. Sarcina jucatorilor este sd prinda mingea,
care zboara in sus tot timpul. Mai multi participanti pot prinde mingea deodata. Jocul este vesel. Este
bine sa-1 folositi atunci cand este necesar sa activati copiii, sd le cresteti tonusul, sa eliberati stresul

emotional, sa le indreptati activitatea fizica in directia corecta.

Jocul ,,Balaurul musca coada”

Scop: ameliorarea tensiunii, a starilor nevrotice, a fricii, nelinistii.
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Desfasurare: Copiii stau unul in spatele celuilalt si se tin strans (de umeri). Primul copil este ,,capul
dragonului”, ultimul este ,,coada dragonului”. ,,Capul de dragon” incearca sa prinda ,,coada”, iar el o
eschiveaza.

Nota: asigurati-va ca copiii nu se desprind unul de celdlalt, precum si rolurile de ,,cap de dragon”

si ,,coada” sa fie jucate de toti.

Jocul ,, Humpty Dumpty”

Scop: ameliorarea stresului.

Desfasurare: Salut copii! Cat de mobili sunteti astdzi. Aratati-mi cum va-ti distrat? (Copiii se
invart si fac zgomot). Pai, sunteti ca Humpty Dumpty! Mai ardtati inca o datd! Balansam bratele,
picioarele, intoarcem capul.

Humpty Dumpty

S-a urcat pe perete

Humpty Dumpty

A adormit si viseaza!

Conpiii 1si Intorc corpul la dreapta si la stanga, bratele le atarna liber, ca la o papusa de carpa. La

cuvintele ,,cazut in vis”, corpul este inclinat in jos.

Jocul ,,Copilul — invers, pe dos”

Scop: dezvoltarea controlului voluntar asupra actiunilor, dezinhibarea motorie, diminuarea
negativismului

Desfasurare: participantii stau in cerc. Prezentatorul aratd actiunile. Toata lumea repetd dupa el.
Copilul ,,pe dos”, executa actiunile diferit fata de toti ceilalti.

Ne leganam mainile, picioarele, ne Intoarcem capul, ne distram, suntem voiosi, radem. Radem,

radem! Foarte bine! La final, bat din palme, isi strang mainile.

Jocul ,,Portocala (sau Lamaia)”
Scop: invatarea copilului sa isi gestioneze furia si sa reduca nivelul de anxietate personala.
Desfasurarea jocului: Copiii stau intinsi pe spate. Capul este usor Intr-o parte, bratele si picioarele
sunt usor departate in lateral. Cereti copiilor sd-si imagineze ca o portocala s-a rostogolit in mana dreapta,
lasati-i sd 1a portocala Tn mana si sa inceapa sa stoarca sucul din ea (ména trebuie sa fie stransa in pumn
si foarte incordata timp de 8-10 secunde).
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,Desfaceti pumnul, rostogoleste portocala (unii copii 131 imagineaza ca au stors sucul, mana este
calda, se odihneste”

Apoi portocala se rostogoleste spre mana stanga. Si aceeasi procedurd se efectueaza cu mana
stangd. Este indicat sa faceti exercitiile de 2 ori (in acelasi timp, schimbati fructul. Daca executati in

combinatie cu alte exercitii, este suficient doar o datd (cu mana stanga si dreapta)

Jocul ,,Misca piatra”

Scop: invatarea copilului sa 1si gestioneze furia si sa reduca nivelul de anxietate personala.

Desfasurarea jocului: Copiii stau intinsi pe spate. Rugati-i sd-si imagineze ca exista o piatra uriasa
si grea langa piciorul drept. Trebuie sd va sprijiniti ferm piciorul drept (picioarele) pe aceastd piatra si
sa incercati sd 1l mutati macar un pic de la locul ei. Pentru a face acest lucru, ridicati usor piciorul si
incordati-1 puternic (8-12 secunde). Apoi piciorul revine la pozitia initiala; ,,Piciorul este cald., Moale...

odihnit...”. Apoi se procedeaza la fel si cu piciorul stang.

277



DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata Haceatrean Olesea, declar pe raspundere personald ca materialele
prezentate in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice.

Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu

legislatia in vigoare.

Haceatrean Olesea

Data
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Doctorand la Scoala Doctorala, Universitatea Pedagogica de Stat ’Ion Creanga”, Chisinau,
Republica.Moldova, Specialitatea 511.06 — Psihologie speciala

Universitatea Pedagogica de Stat ”Ion Creanga”, Chisinau, Republica.Moldova,

2016 — prezent

2014—2016 Master in Stiinte ale educatiei, Specializarea— Logopedie
Universitatea Pedagogica de Stat ’Ion Creanga”, Chisinau, Republica.Moldova,
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INFORMATII SUPLIMENTARE

Publicatii Participari la Foruri Stiintifice (Nationale si Internationale)
Prezentari Lucrari Stiintifice :

Conferinte 11 articole stiintifice;

Seminarii 1 lucrare stiintifico-metodica.

279


mailto:Olesam7@yahoo.com

	АDNОTАRЕ
	ANNOTATION
	АННОТАЦИЯ
	LISTА АBRЕVIЕRILОR
	LISTА TABELELOR
	LISTА FIGURILOR
	INTRОDUCЕRЕ
	1. CONFLUENȚE ȘTIINȚIFICE ÎN STUDIUL ANALITIC AL TULBURĂRILOR DE LIMBAJ LA PREȘCOLARI
	1.1. Mоdеlе și tеоrii аlе аchizițiеi limbаjului.
	1.2. Componente cognitive implicate în procesarea fonologică
	1.3. Traseul dezvoltării în perioada preșcolară.
	1.4. Concluzii la capitolul 1.

	2. CARACTERISTICI DISTINCTIVE ÎN DEZVOLTAREA PSIHICĂ A PRЕȘCОLАRILOR CU TULBURARE FОNОLОGICĂ ȘI DEZVOLTARE TIPICĂ
	2.1. Scop, obiective, ipoteze și metodologia cercetării
	2.2. Prezentarea și interpretarea rezultatelor experimentale
	2.2.1 Studiul corelațional între variabilele cercetării

	2.3. Concluzii la capitolul 2.

	3. RЕMEDIEREA TULBURĂRILОR FОNОLОGICЕ DЕ LIMBАJ
	3.1. Elaborarea și implementarea programului psiho-logopedic integrativ
	3.2. Valorificarea Programului psiho-logopedic integrativ
	3.3. Concluzii la Capitolul 3

	CONCLUZII GENERALE ȘI RECOMANDĂRI
	BIBLIOGRAFIE
	ANEXE
	ANEXA 1. Instrumente de evaluare
	ANEXA 2. Rezultatele statistice obținute în experimentul de constatare
	ANEXA 3. Rezultatele statistice obținute în experimentul de control
	АNEXA 4. Programul psiho-logopedic integrativ

	DECLARAŢIA PRIVIND ASUMAREA RĂSPUNDERII
	CURICULUM VITAE

