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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. Unul dintre paradoxurile
realitatii de astdzi — scoala este moderna, iar elevii sunt postmoderni — certifica ideea
ca postmodernismul, in comparatie cu traditionalismul si modernismul, revendica, pe
de o parte, acceptarea de alternative educationale si de predare-invatare, pe de alta,
descentralizare, tolerantd, globalism, interculturalitate, individualism, deconstructie,
umanizarea tehnologiei, promovarea valorilor noi, diversificarea comunicarii.
Invitarea ca o constructie proprie, participarea directi a elevului, prin cercetari, cautiri,
interpretari, structurari, reflectii, corelatii, semnificatii proprii, plasarea lui in contextul
unor noi forme de organizare a activitatii in clasa si in centrul unor experiente de
invatare care sa-1 favorizeze gandirea si actiunea independentd, sa-l invete a participa
activ la procesul de construire a noii cunoasteri — toate acestea sunt semnele si, totodata,
stringenta unui Invatamant care trebuie sd refuze toate dogmele, stereotipurile,
preceptele si chiar unele teorii considerate deja canonice. O scoala ce se vrea deschisa
pentru problematica secolului XXI, incontestabil, trebuie sa recurga la noi alternative
educationale privind tipurile de curriculum, forma principala de organizare a activitatii
elevilor — lectia, Invatarea de tip operational, proiectarea instruirii, tipurile de activitati
in clasa, statutul profesorului etc. — toate acestea urmand a fi acordate cu tendintele,
interesele celor implicati in instruire. Analizatd din aceastd perspectiva, lectia
traditionald, ca forma de baza a organizarii activitatii elevilor, nu mai poate face fata
tuturor cerintelor elevilor si timpului, ea solicitand alternative substantiale, sistemice,
care sd inverseze relatiile dintre elementele instruirii, nemaivorbind de adoptarea unor
strategii, criterii de evaluare, de managementul clasei etc. din perspective cu totul noi.
In acest context al schimbarilor radicale se inscrie si lectia de limba si literatura romana,
care, cu parere de rau, inceteaza a mai fi un laborator de interpretare si creatie, cel putin,
pentru domeniul ,,Literatura”. Cele mentionate scot in evidentd actualitatea cercetarii
noastre, care mai este conditionata si de alti factori importanti, precum: Reforma
generala a invatamantului (1997) fundamentatd pe conceptele de curriculum, de
educatie literar-artisticd si lingvisticd, pe principiul libertdtii in educatie etc.;

reconsiderarea epistemica a formelor de organizare a activitatii elevilor in functie de



exigentele si asteptarile societatii moderne, de nevoile, interesele lor; ideile,
conceptele, teoriile, paradigmele etc., aferente domeniului educatiei lingvistice si
literar-artistice; stipularea curriculara privind reliefarea cadrului valoric/axiologic
transdisciplinar in baza profilului absolventului nivelurilor gimnazial si liceal de
invatamant, ca un nou concept cu valente semantice de finalitate a sistemului de
invatamant, proiectat din prisma unitatii abordarii psiho- si sociocentriste; asigurarea
progresiei cognitive, formative si atitudinale a competentelor cu toate derivatele lor de
context.

Descrierea situatiei Tn domeniu si identificarea problemei de cercetare.
Problema educatiei literar-artistice si lingvistice a inceput sa fie abordata in anii '90 ai
secolului al XX-lea de un sir de cercetatori de la Institutul de Educatie Artistica al
Academiei de Stiinte Pedagogice din Moscova, care au deschis o noua directie, cea a
educatiei literar-artistice cu statut de obiectiv-cadru al receptarii literaturii in scoala si
au afirmat drept scop al educatiei artistico-estetice formarea unei personalititi capabile
sa perceapa si sa evalueze frumosul din viata, natura si arta, conform principiilor
estetice ce 1l definesc. Respingand paradigma informativ-reproductiva a educatiei din
acea perioada, care acorda elevului rolul de obiect al actului educational, iar literaturii
— de obiect de studiu, cercetatorii E.V. Kviatkovski, N. A. Kusaev, V. 1. Leibson, L. E.
Strelitova, V. A. Nicoliskii [33], G. N. Kudina, A. A. Melik-Pasaev [32], M. G.
Kaciurin [30] s.a. au conceput termenul de educatie literar-artistica drept un proces
pedagogic-orientat de formare a cititorului de literatura artistica, prin angajarea lui de
a produce valori.

La valorificarea conceptelor de educatie literar-artistica si de educatie lingvistica
si-au adus contributia, Incepand cu sfarsitul anilor ‘90 ai secolului trecut, mai multi
cercetatori din Republica Moldova: VI. Péslaru [22], C. Schiopu [25; 26], V. Goras-
Postica [13], L. Botezatu [4], M. Hadirca [14], V. Bolocan [3], M. Marin [17], L.Frunza
[11], S. Golubitchi [12], A. Radu-Schiopu [24], Al. Barbaneagra [1], V.Popova [23]
s.a.

In Romania, problema formarii elevului-cititor Tn procesul studierii disciplinei

Limba si literatura romana a fost studiatd din mai multe unghiuri de vedere (competenta



literar-lectorala si de comunicare, gust literar, imaginatie, capacitatea de ,,a sti sa
citesti” etc.) de catre metodistii C. Parfene [20], A. Panfil [19], A. Hobjila [15], N.
Eftimie [10], I. Dersidan [9], G. Barbulescu, D. Besliu [2] s.a.

O preocupare esentiala a didacticii ca stiinta a procesului de invatamant este legata
de conceptul de lectie ca forma de activitate a diadei profesor-clev. Mai multi
cercetatori, autori de tratate, manuale de pedagogiec M. Ionescu, M. Bocos [16],
I.Cerghit [5], C. Cucos [8], E. Tiron, T. Stanciu [27], D. Todoran [28], M. Momanu
[18], G. Cristea [7], D. Patrascu [21] au abordat lectia din diverse unghiuri de vedere:
global, strategic, optim, clasic, al evolutiei istorice, al tipurilor specifice etc.
Mentionam, de asemenea, aportul mai multor savanti straini — Jan Amos Comenius,
Johan Friedrich Herbart, Ovid Decroly, John Dewey, Adolph Ferierre, Roger Cousinet,
Edouard Claparede [apud: 7], V.l. Zagveazincki [29], V.V. Kraievski, A.V. Hutorskoi
[31], V.A. Slastenin, L.F. Isaev, A.l. Miscenco, E.N. Siyanov [34] s.a., parte dintre
acestia propunand o serie de alternative ale lectiei clasice.

Apreciind contributia autorilor mentionati la abordarea lectiei, in general, si a
celeia de limba si literatura romana, in particular, ca unitati didactice fundamentale, la
definirea si valorificarea conceptelor-cheie de educatie literar-artistica si lingvistica,
constatdm, in acelasi timp, urmatoarele contradictii/ stringente:

- pe de 0 parte, existd numeroase si substantiale abordari ale lectiei traditionale,
pe de alta, practic, lipsesc studiile teoretice si metodologice privind lectia
netraditionald (definire, conditii, principii, tipologii etc.), fapt care a dus la
canonizarea celei dintai, in detrimentul celei de-a doua;

- abordarea limbii ca act de comunicare interactiva, interpretarea operei literare
in functie de statutul subiectului-receptor, implicit, formarea la elevi a
competentelor literar-lectorale si comunicative revendicd necesitatea de
modernizare nu numai a metodologiei de predare-invatare-evaluare, ci si a formelor
de organizare a activitatii in clasa;

- actul educational, prin plasarea elevului in cadrul unor lectii clasice, in mare
masura, ramane tributar paradigmei informativ-reproductive si, doar de la caz la

caz si/sau in unele secvente ale lectiei, sunt solicitate metodologiile interactive;



- necesitatea abordarii educatiei literar-artistice si lingvistice ca sistem, prin
valorificarea lectiilor netraditionale, in cadrul carora elevului 1 se atribuie valoarea
de subiect al actiunii.

In aceastd baza, definim problema cercetirii: Care sunt reperele epistemologice
si metodologice ale educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor prin abordarea
lectiilor netraditionale?

Ipoteza cercetarii: Educatia literar-artistica si lingvisticd, implicit, formarea
competentelor literar-lectorale ale elevilor vor fi eficiente daca:

-vor fi stabilite reperele epistemologice pentru educatia literar-artistica si
lingvistica a elevilor prin abordarea lectiilor netraditionale;

- va fi valorificat potentialul lectiei netraditionale ca unitate educationald;

- lectiile netraditionale vor fi axate pe un sir de principii conforme cu specificul
celor doud domenii (Limba si comunicare, Literaturd) ale disciplinei Limba si literatura
romana, precum si pe activitati ludice, activ-participative, creative.

Scopul investigatiei: fundamentarea teoreticd si practic-experimentala a
Modelului pedagogic al educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor prin
valorificarea lectiilor netraditionale, in procesul carora acestora li se atribuie valoarea
de subiecti ai actiunii educationale.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. ldentificarea reperelor epistemice, teoretice, praxiologice ale educatiei literar-
artistice si lingvistice a elevilor ca sistem prin valorificarea lectiei
netraditionale.

2. Diagnosticarea pre-experimentala a competentelor literar-lectorale si de
comunicare ale elevilor; relevarea atitudinii profesorilor si a elevilor privind
abordarea lectiilor netraditionale.

3. Argumentarea teoreticd, epistemologicd si praxiologica a abordarii lectiilor
netraditionale in vederea ELAL a elevilor;

4. Conceptualizarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic al educatiei

literar-artistice si lingvistice a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale;



5. Formularea concluziilor si a recomandarilor pentru optimizarea educatiei
literar-artistice si lingvistice a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale
de limba si literatura romana.

Metodologia cercetarii stiintifice. Cercetarea s-a realizat pe coordonatele
epistemica, teoretica si praxiologica in baza: a) conceptelor de lectie ca forma de
activitate a diadei profesor-elev ce apartin cercetatorilor M. lonescu, 1. Cerghit, M.
Momanu, C. Cucos, de alternative la sistemul de invatamant pe clase si lectii propuse
de Caleton W. Washbume, Helen Parkhurst, Ovide Decroly, Edouard Claparéede,
Adolphe Ferriére; b) teoriilor cu privire la limbaj si la creatia metaforica in limbaj, la
sistemul filosofic al lui Kant, care atribuie artei calitatea de a doua existentd a omului
(cea metafizicd, suprasensibild), la originea (esenta) operei de artd a lu1 M. Heidegger,
la orizontul de asteptare si cel al experientelor literare si estetice: H. R. Jauss; la teoria
si metodologia educatiei literar-artistice: N.A. Kusaev, VI. Paslaru, C. Schiopu; la
formarea competentelor literare-lectorale, lingvistice si de comunicare (P. Cornea, A.
Panfil), la structura activitatii literare-lectorale a elevilor (G.N. Kudina si Z.N.
Novleanskaia, G.N. Melik-Pasaev, VI. Paslaru, C. Schiopu), la evaluarea
competentelor (M. Hadarca).

Metode de cercetare. In cadrul cercetirii au fost utilizate metode teoretice
(documentarea stiintifica, analiza si sinteza teoretica, generalizarea si Sistematizarea,
abstractizarea si modelarea teoreticd), praxiologice (observarea, chestionarea,
studierca datelor obtinute, comparatia, experimentul pedagogic), hermeneutice
(interpretarea surselor teoretice si a datelor experimentale), statistice si matematice
(inventarierea si analiza datelor experimentului).

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in fundamentarea, definirea si
valorificarea potentialului lectiilor netraditionale in practica educatiei literar-artistice
si lingvistice; Tn validarea Modelului pedagogic care include diverse tipuri de lectii
netraditionale, activitati si metode cu caracter ludic si creativ-interactiv, criterii de
evaluare — toate conferindu-i elevului statutul de subiect al actului educational.

Rezultatele cercetirii care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice

iImportante vizeaza fundamentarea teoretica, definirea, elaborarea si validarea



experimentala a metodologiei educatiei literar-artistice si lingvistice prin valorificarea
lectiilor netraditionale, concepute in functie de scop, de metoda predominanta, fapt care
a contribuit la formarea competentelor literar-lectorale si de comunicare ale elevilor.

Valoarea teoretica a cercetirii este argumentata de:

- definirea conceptului de lectie netraditionala ca alternativa si n raport cu lectia
clasica;

- fundamentarea teoretica si definirea fiecdrui tip de lectie netraditionala,
relevarea procedurii de desfasurare a lor, stabilirea conditiilor si avantajelor
validate n cadrul experimentului de formare;

- sintetizarea tendintelor generale si a atitudinii elevilor si profesorilor privind
valorificarea lectiilor netraditionale.

Valoarea aplicativa a lucrarii este validata de:

- Modelul pedagogic, axat pe mai multe teorii privind domeniile ,,Literatura”,
,Limba si comunicare”, ,,Pedagogie”, pe un sistem de principii literar-estetice,
didactice si de educatie literar-artistica, pe activitati creativ-interactive si ludice, pe
recunoasterea elevului ca subiect al actului educational;

- stabilirea directiilor prioritare de ameliorare a practicilor educatiei literar-
artistice si lingvistice a elevilor, inclusiv — de formare a interpretului de literatura si
a vorbitorului cult de limba romana, prin explorarea potentialului formativ al
lectiilor netraditionale;

- determinarea caracteristicilor profesionale ale cadrelor didactice de limba si
literatura romana privind abordarea lectiilor netraditionale, a interesului si motivatiei
elevilor fata de acestea; elaborarea de recomandari practice pentru modernizarea
practicilor de formare profesionald initiala si continud a profesorilor in domeniul
educatiei literar-artistice prin valorificarea lectiilor netraditionale.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in cadrul experimentului
pedagogic de formare, desfasurat pe parcursul anilor de studii 2014 — 2019, la Liceul
de Creativitate si Inventica ,,Prometeu-Prim”, Liceul Teoretic ,,Gh. Asachi”, Liceul
Teoretic ,,D. Alighieri” din or. Chisindu, la gimnaziile din s. Ulmu, r. Ialoveni, s.

Molochis, r. Rabnita. In experimentul de formare au fost implicati 240 de elevi din



clasele a V-a — a Xll-a si 9 cadre didactice, care au implementat modelul pedagogic
elaborat.

Aprobarea rezultatelor cercetirii. Rezultatele cercetarii au fost discutate si
aprobate in cadrul sedintelor Catedre1 Stiinte ale Educatiei si Management, UPS ,I.
Creanga”, a seminarelor metodologice, colocviilor, conferintelor stiintifice
internationale si nationale, au fost valorificate prin cele doud manuale de Limba si
literatura roméana, pentru clasele de liceu, prin publicatii stiintifice la tema de cercetare,
prin prelegeri si traininguri, lectii publice desfasurate la cursurile de instruire continua

din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei din Chisinau.

CONTINUTUL TEZEI

Introducerea precizeaza tema, actualitatea si importanta problemei abordate,
ipoteza, scopul, obiectivele, noutatea si originalitatea, rezultatele stiintifice obtinute in
cercetare, semnificatia teoretica, valoarea aplicativa a lucrarii; implementarea si
aprobarea rezultatelor cercetarii, sumarul compartimentelor tezei.

Capitolul 1, Repere epistemologice pentru educatia literar-artistica si
lingvisticd a elevilor prin abordarea lectiilor netraditionale contine 0 serie de
precizari epistemologice asupra conceptelor-cheie: educatia literar-artistica si
lingvistica ca sistem, lectia — formd fundamentala a diadei ,,profesor-elev”, lectia
netraditionald ca alternativa a celei clasice. Astfel, sunt prezentate mai multe teorii,
analizate in plan diacronic, referitoare la limbaj si la creatia metaforica in limbaj, la
modelul integralist-transdisciplinar al comunicarii, la educatia artistica si estetica, la
comunicare ca proces interactiv, la receptarea operei de arta, la orizontul de asteptare
si al experientelor literare si estetice, la teoria si metodologia educatiei literar-artistice,
la formarea competentelor literare-lectorale, lingvistice si de comunicare etc. Totodata,
este definita lectia netraditionala, sunt relevate caracteristicile ei in raport cu cele ale
lectiei clasice, conditiile de organizare si de desfasurare ale acesteia.

Privitd din perspectiva conceptului de sistem, educatia literar-artisticd si
lingvistica se constituie dintr-o serie de subsisteme, care se afla atat in relatii
interdependente, cat si in conexiuni cu caracter extern, acestea din urma, din punctul

de vedere al functionalitatii, fiind diferite: de interactiune, de generare, de dezvoltare,
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de transformare, decizionale. Pornind de la faptul ca orice sistem se caracterizeaza prin
dinamism, si educatia literar-artistica, si cea lingvistica sunt supuse unor schimbari
permanente, influentele avand un impact deosebit atat asupra elementelor ei
constitutive, cat si a interactiunilor dintre acestea. La randul lor, relatiile dintre
elemente influenteaza scopurile sistemului si restrictioneaza comportamentul lor in
realizarea sarcinilor trasate. Analiza structurala a educatiei literar-artistice si lingvistice
porneste de la o0 ordonare a structurii in raport cu o serie de criterii cum ar fi: natura
conexiunilor, evolutia in timp a structurii (dinamica structurald), functionalitatea si
rolul structurii fiecarui subsistem in cadrul sistemului analizat. Avand drept obiectiv-
cadru formarea cititorului si a vorbitorului cult, educatia literar-artistica si lingvistica
isi concretizeaza obiectivele (in curriculumul disciplinar ele sunt proiectate in forma
de competente) in functie de domeniile literar-artistic, de receptare-interpretare, de
lectur, praxiologic. Tn contextul problemei abordate, in cel al educatiei literar-artistice
si lingvistice, cu referire atat la lectia traditionald, cat si la cea netraditionald, trei
activititi riman totusi a fi definitorii: de lectura, de receptare si de interpretare. in cazul
lecturii, se remarca urmatoarele tipuri: a) receptivd, caracterizata prin executarea
integrald a parcursului textual pentru a Tnregistra complet si exact ceea ce comunica
textul; b) literard — o varianta a lecturii receptive, in cadrul careia elevul e interesat mai
mult de ,,cum se spune” decat de ,,ce se spune”; c¢) informativa, globalda — lectura
selectiva, care vizeaza obtinerea unei idei de ansamblu asupra textului; d) exploratorie
— constd 1n recuperarea unui simbol, a unui grup de simboluri predeterminate din
ansamblul textului; se focalizeaza asupra unui singur punct. Cea de-a doua activitate,
receptarea operei literare, indispensabild oricarui proces de comunicare artistica,
reclama recunoasterea receptorului in calitate de coparticipant la actul scrierii, avand
in vedere faptul ca opera literara nu este pe deplin libera de dispozitiile pe care le aduce
cititorul. Referitor la specificul interpretarii (ea poate fi diferita in functie de text si de
interpret), acesta este valabil si in cazul formarii cititorului, avandu-se in vedere,
totodata, si urmatoarele conditii ale ei: activitatea de interpretare este unica modalitate
de a defini continuturile expresiilor; orice expresie trebuie sa fie interpretatd de o alta

expresie si, tot asa, la infinit; in cursul acestui proces semiotic, semnificatul expresiilor,
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recunoscut din punct de vedere social, creste prin intermediul interpretarilor la care ele
sunt supuse in diferite contexte si in diferite circumstante istorice; semnificatul complet
al unui semn nu poate sa fie decat inregistrarea istorica a efortului pragmatic care i-a
insotit fiecare aparitie contextuala; a interpreta un semn inseamna a prevedea — la
modul ideal — toate contextele posibile in care poate sa fie inserat.

Cea mai cunoscutd forma de organizare concretd a procesului de invatamant,
lectia, de-a lungul timpului, a constituit obiectul de studiu al mai multor cercetatori din
domeniul pedagogiei, cunoscand o varietate de definitii, care se rezuma, practic, la
conceptele ,,forma de organizare”, ,activitate”, ,,forma fundamentald”, ,.entitate de
instruire”, ,,microsistem de instruire”. Legata, la originile sale, de practica unui
invatamant individual, predominant informativ, lectia ramane, incepand cu Evul Mediu
si pana in prezent, forma de baza, principala, ocupand o pozitie privilegiatd in randul
formelor de organizare a procesului de invatamant. Incontestabil, pe parcursul
timpului, structura si metodica ei s-au ameliorat si s-au modernizat continuu, totusi, in
mare parte, ea si-a pastrat caracteristicile de baza. Privita de specialistii din domeniul
stiintelor educatiei din diverse perspective (traditionald, a ,,scolii active”, a ,,educatiei
noi”, a didacticii moderne etc.), ea s-a afirmat ca microsistem de instruire, care
reproduce la alt nivel ceea ce reprezinta la 0 scard diferitd procesele de invatamant
intelese ca macro-sau mezosisteme. In paralel cu extinderea si perfectionarea
sistemului de Tnvatamant pe clase si lectii, de-a lungul evolutiei acestuia, in special,
incepand cu sfarsitul secolului al XIX-lea si pana in prezent, au fost experimentate si
aplicate o serie de alte forme de organizare a activitatii elevilor. Avand un caracter
nondirectivist, centrate pe elev, aceste alternative (Sistemul monitorial, experimentat
de Bell si Lancaster, Planul Dalton propus de Helen Parkhurst, Sistemul Winnetka,
elaborat de Carleton W. Washbume, Centrele de interes ale lui Ovide Decroly, Metoda
proiectelor, elaborata de William H. Kilpatrick, Metoda Freinet, practicata de Celestin
Freinet, Metoda muncii pe grupe, al carei fondator este Roger Cousinet), raimase la faza
de experiment, corespund, in mare parte, conceptului modern de lectie netraditionala.
Ceea ce le apropie este principiul libertatii elevului si, evident, renuntarea la structura

rigida a lectiei clasice, denuntarea a insesi formei ei algoritmice. Analiza atat a tipurilor
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de lectii, implicit, a celor de limba si literatura roméana, cat si a formelor de activitate
extracurriculara, propuse de o serie de cercetatori din secolul XX, a scos in evidenta
faptul ca lectia netraditionald nu se regaseste in clasificarile existente, cel putin, in
literatura de specialitate din R. Moldova si/sau din Romaéania, motiv care ne-a
determinat sa incercam o abordare, in primul rand, teoretica a acesteia.

Asadar, ca tip, lectia netraditionala, conform definitiei noastre, reprezinta o forma
de organizare, cu un scop bine definit, a procesului de Tnvatamant, neordinara ca
structura de la o varianta la alta, ce renunta la orice algoritm si faramiteaza structura
unitard a activitatii traditionale a elevilor si profesorului, inclusiv, la nivelul formelor
de organizare a corelatiilor ,,profesor—elev”, ,.elev—elev”, ,.elev—opera literara” si ale
carei elemente sunt un produs al fanteziei cadrului didactic si al elevilor, al maiestriei
si competentelor acestora. Avand la baza, ca dimensiune principald, colaborarea, lectia
netraditionala solicitd experienta elevului transformat in cercetitor al propriei
cunoasteri, care exerseaza resursele instrumentale ale gandirii bazate pe ,,incercare si
eroare”. Evident, specificul unei atare forme de organizare a activitatii elevilor impune,
cel putin, trei niveluri de referinta: regandirea rolului profesorului, stimularea
capacitatii de Invatare/cercetare a elevului si valorificarea speciala a retroactiunii
negative. Totodata, o lectie netraditionala se particularizeaza prin modul de organizare
si de desfasurare a ei, acesta din urma depinzand, in mare masura, de ponderea metodei
didactice utilizate de profesor. Astfel, putem vorbi despre: a) lectii care au la baza
metode de cercetare (lectia-studiu de caz, lectia-proces de judecata, lectia-
cercetare/investigatie, lectia-licitatie de idei); b) lectii care au la baza jocul didactic
(lectii tip simulare a intdlnirii cu personajele literare, lectia ecranizare a operei literare);
c) lectii ce au la baza dezbaterea (lectia-dezbatere parlamentara); d) lectii ce au la baza
scrierea creativa (lectia-atelier de creatie literard); e) lectii ce au la baza lectura (lectia-
atelier de lecturd; f) lectii ce au la baza dramatizarea unor fragmente/operei literare
(lectia-dramatizare, carnavalul personajelor) etc.

In capitolul 2, Valorificarea lectiei ca unitate fundamentali educationali, sunt
analizate, in baza rezultatelor experimentului de constatare, opiniile profesorilor cu

privire la abordarea de catre ei a lectiei netraditionale, sunt scoase in evidentd
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nivelurile, deficientele de comunicare ale elevilor si de interpretare a literaturii.
Capitolul finalizeaza cu prezentarea Modelului pedagogic al educatiei literar-artistice
si lingvistice a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale.

Scopul experimentului de constatare a constat in determinarea potentialului
formativ al lectiilor netraditionale. Obiectivele trasate au vizat: a) colectarea
informatiei cu privire la abordarea/ practicarea de catre profesori a lectiilor
netraditionale; b) relevarea opiniilor profesorilor despre lectia netraditionald ca
alternativa a lectiei clasice; c¢) elucidarea cunostintelor cadrelor didactice privind
tipurile si specificul (scop, etape, mod de desfasurare) lectiilor netraditionale; d)
determinarea regularititii in abordarea lectiilor netraditionale; e) relevarea opiniilor
elevilor cu privire la lectiile clasice si la cele traditionale; f) determinarea nivelului de
dezvoltare a competentelor literare si lingvistice ale elevilor ca subiecti ai actului
educational.

Demersul pedagogic experimental s-a desfasurat in perioada 2014 — 2019. n total,
Tn experimentul de constatare au fost implicate 140 de cadre didactice preuniversitare
de la cursurile de instruire continua din cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei din
Chisindu, de la Liceul de Creativitate si Inventica ,,Prometeu-Prim”, Liceul ,,Gh.
Asachi”, Liceul ,,D. Alighieri” din Chisindu, de la gimnaziile din s. Ulmu, r. laloveni,
s. Molochis, r. Rabnita. Dintre acestea, 9 au fost implicate si in experimentul de
formare. Modelul pedagogic elaborat a fost aplicat si la Centrul Educational pentru
Copiii Bolnavi de Cancer, de pe langa Institutul Oncologic, avandu-i ca subiecti pe
elevii din clasele gimnaziale si liceale, internati in aceastd institutie. Numarul total de
elevi implicati in cele trei tipuri de experiment a fost de 358, dintre acestia, 240, din
clasele a V-a — a Xll-a, fiind inclusi si in experimentul de formare. In cadrul
experimentului de formare, desfasurat in aceleasi clase, pe parcursul mai multor ani
consecutivi, profesorii-experimentatori au avut posibilitatea nu numai sa implementeze
modelul pedagogic, dar si sa urmareasca rezultatele obtinute, progresul elevilor la
sfarsitul fiecarei clase, la examenele de capacitate si de bacalaureat.

Analiza rezultatelor experimentului de constatare a scos in evidenta faptul ca

profesorii opteaza, preponderent, pentru tipul de lectie clasica, lectia netraditionala
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fiind abordata de la caz la caz sau defel. Majoritatea respondentilor au invocat o serie
de motive si dificultati cu privire la nepracticarea lectiilor netraditionale, cum ar fi:
lipsa modelelor practice si a unei experiente personale privind abordarea unor astfel de
forme de organizare a activitatii elevilor, lipsa materialelor-suport, a unor surse
informationale, dificultatea de a adapta modelele teoretice elaborate la exigentele
impuse de practica scolard, avand in vedere si stereotipurile de gandire atit ale
administratiei scolare, cat si ale elevilor si colegilor de breasla, dificultatea de a
indeplini corespunzator roluri diverse in cadrul aceleiasi lectii, dificultatea de a evalua,
cat mai obiectiv, capacitatile si competentele elevilor, blocajele cognitive, emotionale
ale elevilor, activismul scazut al acestora, efortul sporit de ordin procedural,
organizational, decizional, intelectual, cognitiv, comparativ cu cel moderat, depus in
cazul lectiei clasice. [lustram grafic, pentru exemplificare, rezultatele privind abordarea

de catre profesori a lectiei netraditionale (figura 2.1.)

4%
m foarte des 4%
38% | 21% des 21%
0,
37% de la cazla caz 37%

niciodata 38%
Figura 2.1. Raspunsurile profesorilor privind abordarea lectiei netraditionale

O alta serie de itemi au vizat opiniile respondentilor referitoare la scopul lectiei
netraditionale, la metodele si la activitatile de invatare din cadrul acestor forme de
organizare. Conform cadrelor didactice, obiectivele acestor lectii sunt: evaluarea
cunostintelor asimilate, activizarea elevilor, recapitularea creatiei unui scriitor.
Referinte la lectia netraditionald de asimilare a noilor cunostinte, priceperi, deprinderi
si la cea de consolidare nu au fost atestate in raspunsurile lor. Solicitati sa numeasca
trei metode si patru tipuri de activitati de invatare la care recurg sau pe care le considera
indispensabile lectiel netraditionale, profesorii au numit o serie de metode ce nu pot fi
considerate exponentiale pentru lectia netraditionald (expunerea, observarea,
povestirea, demonstrarea, prelegerea), fapt ce demonstreaza ca o buna parte dintre ei
nu face o deosebire esentiala intre lectia clasica si cea netraditionald. Ca tip de activitati
de Tnvatare au optat pentru cele de lectura, de cercetare, de analiza, de expunere, de

explicare, de rezolvare a unor exercitii si probleme, de lucru cu manualul, asistarea de
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calculator. O parte a numit categorii de activitati: de predare, de consolidare a
cunostintelor, de evaluare, de recapitulare a materiei. Activitdtile cu caracter de joc, de
simulare, de dezbatere a unor subiecte, interactiv-participative, de creatie,
caracteristice lectiei netraditionale, s-au regasit in raspunsurile doar a unui numar
destul de mic de respondenti. In figura 2.2. sunt ilustrate rispunsurile profesorilor

privind metodele ce pot fi utilizate in cadrul lectiei netraditionale:

28% 34% au numit 3 metode indispensabile lectiei netraditionale 34%
(]
au numit si metode specifice lectiei clasice 38%
38% au numit metode deloc specifice ELA/EL 28%

Figura 2.2. Raspunsurile profesorilor privind metodele utilizate in cadrul LN
Spre deosebire de cadrele didactice, elevii se orienteaza preponderent spre
lectiile in care predomind activitatile interactive, de joc, de dezbatere a unor probleme
s1 mai putin pe lectiile in care lor li se rezerva statutul de ascultatori pasivi. Cat priveste
nivelul lor de dezvoltare literar-lingvistica, majoritatea respondentilor au demonstrat
cunostinte, capacitati si atitudini sub nivelul mediu. Avand, de exemplu, drept sarcina
elaborarea unui text coerent, pe o tema aleasa de ei, n baza itemilor propusi, doar 19%

din numarul total de elevi, au rezolvat complet sarcina (fig. 2.3).

0%
19% au rezolvat complet sarcina - 19%

au folosit doar o figura de stil - 26%
35% 6% g ’

au confundat metafora cu alte figuri de stil - 55%

Figura 2.3. Capacitatea elevilor de a elabora un text in baza itemilor propusi
Modelul pedagogic al educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor prin
valorificarea lectiilor netraditionale se constituie din teorii, principii, conforme cu
legile artei, cu cele ale formarii cititorului si vorbitorului cult, dintr-o serie de lectii
netraditionale, diverse din punctul de vedere al scopului urmarit, al procedurii de
desfasurare, al metodelor si activitdtilor, care sunt de naturd literar-lectorala,
interactiva, ludica, cu caracter creativ, competitiv si care solicitd imaginatia, gandirea

Creativa, asociativa, laterala, critica a elevilor. Astfel:
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a) pe coordonata epistemica: teoriile de la sf. sec. IX — inc. sec. XX privind
alternativele la sistemul de nvatamant pe clase si lectii; conceptul de lectie ca
forma de activitate a relatiei profesor-elev; teoriile lui E. Coseriu cu privire la
limbaj si la creatia metaforica in limbaj; modelul integralist-transdisciplinar al
comunicarii elaborat de E. Coseriu; poetica lui Aristotel (mimesisul si catharsisul);
sistemul filosofic al lui Kant, care atribuie artei calitatea de a doua existenta a
omului (metafizica, suprasensibild); teoria despre originea (esenta) operei de artd a
lui M. Heidegger; prima definitie a lui F. Schiller a educatiei artistice si estetice ca
domenii de cunoastere umana;

a) pe coordonata teoretica: teorii si modele ale comunicarii (Cercul de la Viena,
G. Frege, B. Russell, N. Wiener, Ph. Franck s.a.); teoria finalitatii estetice a
literaturii (G. Lanson, J. Mukarovsky); teoria receptarii operei de arta (W. Iser,
H.R. Jauss, U. Eco, T. Vianu); teoria orizontului de asteptare si a experientelor
literare si estetice (H.R. Jauss); teoria lecturii (W. Iser, P. Cornea, R. Barthes);
hermeneutica literara (A. Marino); teoria asociativitatii gandirii (T. Vianu); teoria
si metodologia educatiei literar-artistice (N.A. Kusaev, V1. Paslaru, C. Schiopu);

b) pe coordonata praxiologica: concepte de vorbire, limba, limbaj (E. Coseriu);
competente literar-lectorale, lingvistice si de comunicare (P. Cornea); gandire
asociativa, imaginativa, critica, artistica (T.Vianu); activitate literara-lectorald a
elevilor — componenta a metodologiei ELA (V1. Paslaru, C. Schiopu); tehnologii
educationale alternative si de orientare a procesului educational spre personalitatea
formabililor, bazate pe activizarea si intensificarea activitatii acestora (D.
Patragcu); activitate ludica si de creatie (J. Huizinga, A. Petean, C. Schiopu, V.
Popova); metodologii didactice ale predarii— invatarii—evaluarii in cadrul educatiei
literar-artistice si lingvistice (C. Moise si E. Seghedin, M. Pavilescu, M. Marin, C.
Parfene, A. Hobjila, M. Hadirca).

in functie de cele trei domenii: ,,literatura”, ,,limba si comunicare”, ,,didactica”,
au fost selectate mai multe principii: mimesisul si catharsisul ca elemente definitorii
ale operei de arta; adecvarea operei la facultatile de cunoastere si la placere; receptorul

— al doilea subiect creator al operei literare; intemeierea educatiei literar-artistice pe
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Interpretare, pe formarea competentelor literare-lectorale; comunicarea ca proces
interactiv si de influentd; abordarea limbii ca ,,limbd in functiune”, instrument al
exprimarii si al autoexprimarii; centrarea demersurilor didactice pe invatarea activa si
pe evaluarea continud; transpunerea activitatilor scolare in medii sociolingvistice reale,
in contexte nonformale si informale; selectarea tehnologiilor educationale pentru
fiecare forma/actiune educativa etc.

O componenta esentiala a Modelului pedagogic, cea tehnologicd, vizeaza
activitatile de invatare, metodele si procedeele de predare—invatare—evaluare. S-a optat
pentru urmatoarele categorii: lectura, explorare a operelor si fenomenelor literare,
receptare a operelor literare diverse ca gen, dezvoltare creatoare a operelor literare,
activitati cu caracter inter/pluri/transdisciplinar, ludice, de scriere creativa, de
argumentare a necesitatii de comunicare in limba roména etc.

Tn totalitatea lor, teoriile si principiile respective, precum si celelalte componente
de structura ale Modelului pedagogic, fundamenteaza proiectarea intregului proces
educational prin valorificarea lectiei netraditionale. Ele au un caracter normativ,
sistemic si dinamic, fiind aplicabile la toate nivelurile de scolarizare. Grafic, Modelul
pedagogic al educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor prin valorificarea lectiilor

netraditionale este prezentat in figura 2.4.:
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In capitolul 3, Metodologia educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor
prin valorificarea lectiilor netraditionale, sunt definite mai multe tipuri de lectii
netraditionale, insistdndu-se totodata pe caracteristicile lor definitorii, sunt stabilite
reperele metodologice, conditiile privind organizarea-desfasurarea acestora, se face 0
analiza a rezultatelor obtinute in urma aplicarii Modelului pedagogic, a nivelurilor si
performantelor elevilor, se formuleaza concluziile de rigoare. Capitolul finalizeaza cu
analiza, in plan comparativ, a rezultatelor obtinute in clasele experimentale si in cele
de control.

Diverse din perspectiva scopului (lectii de asimilare a noilor cunostinte, de
formare a priceperilor si deprinderilor, de consolidare, de recapitulare etc.), din cea a
naturii lor (lectie-proces de judecata, lectie-ecranizare a operei literare, lectie-
dramatizare, lectie-studiu de caz, lectie-atelier de creatie, lectie-concurs), a metodelor
si activitatilor predominante (activ-participative, de cercetare, ludice etc.), lectiile
netraditionale au fost concepute in functie de caracteristicile lor definitorii.

Ca tip de lectie netraditionala, lectia-proces de judecatd desemneaza un anumit
mod de organizare si desfasurare a activitatii de predare-invatare-evaluare, posibil si
necesar n vederea realizarii sarcinii didactice fundamentale, o serie de etape, diferite
total de cele caracteristice lectiei clasice, de formule nestandardizate, ce faramiteaza
structura unitara a activitatii traditionale a elevilor si profesorului; in cadrul ei, elevii
isi asuma un anumit rol, interpretarea caruia solicita lectura operei studiate. In functie
de criteriul prioritatii, ele pot fi: a) lectii ce vizeaza prioritar realizarea unor transferuri
operationale; b) lectii ce vizeaza prioritar realizarea unor produse care exprima
personalitatea elevului; c) lectii ce vizeaza prioritar achizitionarea/intelegerea/ analiza/
sinteza/evaluarea critica a unor cunostinte si capacitati; d) lectii ce vizeaza prioritar
dobandirea unor strategii cognitive; e) lectii ce vizeaza prioritar dobandirea unor
atitudini cognitive, comportamentale/afective, motivationale, caracteriale.

Lectia-atelier de creatie literara si lingvistica poate fi definitd ca o forma de
activitate, in cadrul careia, elevii asimileaza cunostinte noi sau le consolideaza pe cele
insusite, prin producerea de ei insisi a unor texte literare sau pseudoliterare, in functie

de continuturile curriculare si de obiectivele trasate de catre profesor. Ceea ce 0
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deosebeste de cea clasica este fundamentul ei teoretic si, mai intai, principiile care fac
posibile organizarea si desfasurarea ei: valorificarea subiectului receptor/ creator,
unitatea imaginatiei cu intelectul, valoarea educationald imanenta a poeziei, imaginatia
ca principiu al libertatii, principiul asociatiei, creativitatea si creatia — calitati prezente
la diferite niveluri de competenti. In cadrul cercetirii noastre, am optat pentru: a)
lectia-atelier de creatie literara de asimilare a noilor cunostinte; b) lectia-atelier de
creatie literara de consolidare a cunostintelor deja asimilate; c) lectia-atelier de creatie
de intelegere a cunostintelor; d) lectia-atelier de creatie de evaluare a cunostintelor
achizitionate; e) lectia-atelier de creatie literara de formare a deprinderilor de elaborare
a unor compozitii scolare. Indiferent de natura lor, acestea pot fi organizate, in functie
de tipul de activitati creative si de metodele utilizate, ca: lectie-atelier de creatie cu
caracter de joc, lectie-atelier de creatie de scriere creativa, lectie-atelier de creatie de
calchiere a unor structuri poetice, lectie-atelier de creatie pe baza asociativitatii
gandirii, lectie-atelier de creatie de stimulare a gandirii laterale, lectie-atelier de creatie
bazata pe exercitii creative etc.

Lectia-ecranizare a operei literare — forma de activitate didactica, in cadrul careia
elevii interpreteaza diverse aspecte ale operei literare prin rezolvarea unor
probleme/situatii de natura transdisciplinara, ce solicitd gandirea creativa, capacitatea
de a imagina, de a identifica si de a corela mijloacele de exprimare caracteristice
literaturii si cinematografiei ca arte. Aceasta se Tnscrie perfect in categoria celor
netraditionale. In functie de scopul urmarit in procesul de interpretare a operei literare,
au fost concepute urmatoarele tipuri: a) lectie-ecranizare avand ca scop identificarea
problematicii si descoperirea mesajului; b) lectie-ecranizare de identificare a
elementelor actiunii si a procedeelor de compozitie a operei; ¢) lectie-ecranizare de
caracterizare a personajelor; d) lectie-ecranizare bazata pe identificarea modalitatilor
artistice de exprimare a mesajului.

Urmarind cu totul alte obiective decat activitatile din cadrul cercului de teatru,
lectia-dramatizare vizeaza valorificarea operei literare in vederea formarii
competentelor literare si de comunicare ale elevilor, componente definitorii ale

educatiei literar-artistice si lingvistice. Are urmatoarele variante: a) lectie-dramatizare
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de caracterizare a personajului literar; b) lectie-dramatizare bazata pe analiza textului
din perspectiva mijloacelor artistice; ¢) lectie-dramatizare urmarind analiza modurilor
de expunere; d) lectie-dramatizare de raportare a starilor emotional-afective ale elevilor
la mesajul textului lecturat; e) lectie-dramatizare bazata pe investigatie si cercetare etc.
Dramatizarea operei literare (atat faza de pregatire, cat si jocul propriu-zis), in afara
valorificarii operei literare, urmareste si: a) dezvoltarea capacitatii de comunicare orala
si de receptare a mesajului oral; b) exprimarea corecta, expresiva, prin respectarea
pauzelor de durata si psihologice, a tonului fundamenta, a intonatiilor, a accentelor
logice; ¢) dezvoltarea capacitdtii de exprimare a unor sentimente, stari, prin miscare
scenicd, gesturi si mimicd; d) dezvoltarea capacitatii de reflectie personala si de
empatie; e) stimularea capacitatilor creatoare. Lectia dramatizare poate lua si forma
unor carnavaluri, organizate si desfasurate pe o anumita tema si si in functie de scop:
de evaluare, de consolidare, de recapitulare.

Lectia-concurs reprezintd o forma de activitate cu caracter competitiv, desfasurata
in sala de clasa, pe parcursul a cel putin 45 de minute, In procesul careia elevii
asimileaza, consolideaza cunostinte, aptitudini, deprinderi, avand totodata posibilitatea
de a se autoevalua in raport cu sine si cu altii. Spre deosebire de multitudinea opiniilor,
in special, ale profesorilor-practicieni, potrivit carora obiectivul-cheie al lectiei-
concurs consta in evaluarea cunostintelor, lectia-concurs poate urmari, in egala masura,
si asimilarea-consolidarea noilor continuturi. Aceste doua tipuri de lectii-concurs se
axeaza mai putin pe faza de pregatire (recapitulare, investigare, consultare a informatiei
suplimentare, memorizare etc.) si, preponderent, pe cea propriu-zisa, de rezolvare a
unor sarcini care sa solicite de la elevi capacitatea de a se adapta la situatii noi, de a
gasi solutii inedite, de a reactiona afectiv, de a analiza, sintetiza, precum si originalitate,
organizare coerentd, inventivitate. Variantele lectiei-concurs concepute s-au conturat
pe baza catorva variabile, precum: a) locul temei intr-un ansamblu mai larg al
continutului; b) strategiile didactice aplicate de profesor in functie de particularitatile
de varsta si de nivelul pregatirii elevilor; ¢) tipul de sarcini/probe formulate; d) modul
de organizare a activitatii elevilor (in echipe a cate 5 elevi); e) forma de raspuns (oral,

scris, imagini, proiectii, PPT etc.); f) forma de evaluare a activitatii elevilor/ de
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desemnare a castigdtorilor (echipa expertilor, fisa-puncta; afisatd la vedere); g)
procedura de desfasurare.

Abordat preponderent ca metoda atdt de teoreticieni, cat si de profesorii-
practicieni, studiul de caz poate avea si statutul de lectie, care poate fi definitd ca 0
forma de organizare a activitatii elevilor, subordonatd unui scop si unor obiective
concrete, avand la baza strategii interactive, in cadrul careia elevii, prin analiza unor
situatii atestate in opera literard, prin rezolvarea unor conflicte de valori, asimileaza,
fixeaza cunostinte noi, 1si formeaza priceperi si deprinderi de analiza, sinteza si de
argumentare, isi autoevalueaza capacitatile de rezolvare a cazului. Astfel, in functie de
tema si de obiectivele operationale, putem vorbi despre lectii-studiu de caz privind:
personajele operei, problematica si mesajul, genurile si speciile literare, curentele
literare etc.

Desi 1n cadrul experimentului de formare Modelul pedagogic si-a confirmat
eficacitatea, totusi am considerat necesar desfasurarea experimentului de control, n
cadrul caruia a fost evaluat, in mod special, progresul elevilor din lotul de formare,
astfel comparandu-se performantele lor demonstrate in cadrul experimentului de
constatare cu acelea de la sfarsitul celui de formare. Aceasta modalitate de evaluare am
considerat-o optima, deoarece ne-a oferit posibilitatea sa observam schimbarile in
cadrul lotului, avand in vedere si faptul cd, pe parcursul experimentului de formare, au
fost initiate multiple activitati de monitorizare continud a rezultatelor elevilor. Faptul
ca un numdr semnificativ de elevi din lotul de formare a demonstrat o schimbare
pozitiva de atitudine, o performantd mai bund, un progres in dobandirea/formarea
competentelor, o repozitionare a ,,celui ce invatd” in ,,cel ce se pricepe/este in stare sa
faca”, poate fi considerat un criteriu solid al eficacitatii demersului conceptualizat.
Performanta crescuta este o consecintd, un rezultat al unei competente ridicate. Pentru
confirmarea suplimentara a rezultatelor, a fost supus evaludrii si lotul de elevi
neimplicati Tn experimentul de formare, urmarindu-se colectarea informatiei cu privire
la: competentele literare-lectorale si comunicative, ca achizitii, la capacitatile de a
califica si a justifica scopul lecturii, de a organiza informatia desprinsa din opera, de a

identifica Tn opera literara problema, natura ei si cauzele ce o declanseaza, de a
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abstractiza, de a transforma si a analiza, de a intelege logica Tn care este construit
personajul de catre autor, de a formula mesajul operei literare, conform algoritmului
dat. Analiza datelor obtinute a demonstrat o crestere considerabila a nivelului
competentelor literar-lectorale si de comunicare ale elevilor din lotul de formare, fapt
care afirma consistenta demersului metodologic elaborat, viabilitatea si avantajele
acestuia, pe de alta parte, potentialul lectiilor netraditionale in ELAL a elevilor,
Ilustram aceste date prin referinta la competenta de a formula mesajul operei literare

conform unui algoritm propus de profesor (figura 3.1.):

m ‘I J_I - lotul de control
- lotul de formare

f. bine bine satisf. nesat.
M lotul de formare 34% 47% 19% 0%

lotul de control 19% 31% 45% 5%

Figura 3.1. Capacitatea elevilor de a formula mesajul operei literare, conform
algoritmului

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI PRACTICE

Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate de urmatoarele concluzii:

1. Privitd din perspectiva conceptului de sistem, educatia literar-artistica si
lingvistica se constituie dintr-o serie de subsisteme, entitati de diferite tipuri, care se
afld atat in relatii interdependente, cat si in conexiuni cu caracter extern. Insesi
conceptele ,,educatie literar-artisticd” si ,,educatie lingvisticd” impun implicatii de
ordin epistemic, teoretic si metodologic. Ca orice alt tip de sistem, si cel al ELAL se
caracterizeaza prin dinamism, in sensul ca este supus unor schimbari permanente in
cadrul ciclului de viata, cd aceste influente au un impact deosebit atat asupra
elementelor constitutive, cat si a interactiunilor dintre ele [156].

2. Imperativele actualitatii, noile orientari, opiniile elevilor exprimate in cadrul
experimentului de constatare reclama cd lectia clasica este insuficienta, ca ea
presupune o viziune holistica in organizarea activitatil, ca, tot mai mult canonizata,
cunoaste dezavantaje considerabile in raport cu alternativele ei. Insisi paradigma

ELAL nu este conforma cu tipurile de lectie, in care persista dirijarea accentuata,
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uneori excesiva, a activitatii de invatare a elevilor si in care este promovata predarea-
invatarea la un singur nivel, cel mijlociu, si la un singur ritm [158].

3. Spre deosebire de cea clasica, lectia netraditionald reprezintd o forma de
organizare, cu un scop bine definit, a procesului de invatamant, neordinara ca
structurd de la o varianta la alta, ce renunta la algoritm si faramiteaza structura unitara
a activitatii traditionale a elevilor si profesorului, inclusiv, la nivelul formelor de
organizare a corelatiilor ,,profesor-elev”, ,.elev-elev”, ,elev-opera literard”, si ale
carei elemente sunt un produs al fanteziei cadrului didactic si a elevilor, al maiestriei
si competentelor acestora [166], [178].

4. Studiul teoretic si experimental al problemei investigate a demonstrat ca
selectarea-structurarea unor metode interactive nu este suficientd, deoarece acestea
reprezintd doar nivelul aplicativ, iar statutul de sistem al ELAL necesitd, pe langa
sfera tehnologicd si componentele teleologicd, epistemologica, functia de liant al
acestora fiind realizatd de obiectivele celor doud tipuri de gandire: reflexiva si
determinativa. Prin urmare, conceptualizarea Modelului pedagogic al educatiei
literar-artistice si lingvistice prin valorificarea lectiilor netraditionale, care e necesara
si oportuna, trebuie sd se constituie dintr-un sir de: a) teorii privind domeniile
,Literaturd” ,,LLimba si comunicare”, ,,Didactica”; b) principii ale artei si comunicarii,
ale educatiei literar-artistice si lingvistice, didactice; c¢) un sistem de lectii
netraditionale axate pe activitati, metodele si procedee de predare—invatare—evaluare
ludice, interactive, creative [157], [158].

5. Lectiile netraditionale, ca forme de organizare a activitatii, purtdnd un caracter
ludic, interactiv, de creatie, competitiv, ofera oportunitdti majore in vederea formarii
interpretului de literatura artistica si a vorbitorului cult de limba romana. Activitatea
elevilor Tn cadrul acestor lectii solicitd coordonarea tuturor structurilor personalitatii
(cognitiv, afectiv, motivational, volitiv, atitudinal, aptitudinal), in vederea depasirii
obstacolelor, limitelor, dificultatilor, blocajelor de orice natura aparute in rezolvarea
sarcinilor. La randul lor, interesele, dorintele, experienta de viata si de lectura a
elevilor, in cadrul lectiilor netraditionale, functioneaza ca forte de sustinere si dirijare

a activitatii de invatare, oferind suporturi motivationale, influentand atitudinile, in
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functie de context si mentindnd un tonus psihic ridicat, pozitiv, pentru derularea in
bune conditii a activitatii elevilor si pentru obtinerea de rezultate ridicate [159], [160],
[169], [177].

6. Realizarea cu succes a activitdtii elevilor in cadrul lectiilor netraditionale poate
fi obstructionata de anumite predispozitii ale cadrului didactic, de tipul de experienta
a acestuia, de lipsa materialelor suport, a unor surse informationale si modele practice
privind abordarea unor astfel de forme de organizare a activitatii elevilor, de
dificultatea de a adapta modelele teoretice elaborate la exigentele impuse de practica
scolara etc., fapt care confirma necesitatea si utilitatea Modelului pedagogic validat
[157], [165].

7. Rezultatele experimentului pedagogic au demonstrat cresterea nivelului
competentelor literar-lectorale si de comunicare ale elevilor, acestea manifestandu-se
prin implicare activa in lectura si interpretarea operelor, in exprimarea punctelor de
vedere, prin activitati de documentare si de cercetare, prin crearea de valori in raport
cu opera literara, prin elaborarea/redactarea diferitor texte orale si scrise etc.
Rezultatele cercetarii demonstreazd pertinenta problemei, a scopului formulat si
confirma ipoteza investigatiei — faptul ca Modelul pedagogic elaborat este viabil si
poate fi aplicat cu succes in practica scolara in vederea formarii competentelor literar-
lectorale si comunicative ale elevilor [166], [171].

Recomandari practice:

1. Conceptorilor de curriculum (si de piese curriculare): complementarea acestuia
cu conceptul de lectie netraditionald; referirea in curriculum la tipurile si
subtipurile de lectii netraditionale;

2. Centrelor de formare profesionalad continua a cadrelor didactice: valorificarea,
in cadrul activitdtilor de formare, a conceptelor de educatie literar-artistica si
lingvistica in raport cu cel de lectie netraditionald si cu tipurile acesteia.

3. Cadrelor didactice: aplicarea sistematica, in practica de predare, a diverselor
tipuri si subtipuri de lectii netraditionale, in vederea educatiei literar-artistice si

lingvistice a elevilor.
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Conferinta de totalizare a muncii stiintifice si stiintifico-didactice a corpului profesoral-
didactic pentru anul 2012. Vol. I1l. Chisinau: UPS ,,I. Creanga”, 2013, p. 42-48. ISBN
978-9975-46-147-4

VILCU, M. Orientiri moderne in organizarea procesului instructiv-educativ. In:
Optimizarea invatamdntului pentru o societate bazatd pe cunoastere. Materialele
conferintei stiintifice cu participare internationala (2-3 noiembrie, 2012, ISE).
Chisinau: Print Caro, 2012, p. 502-504, ISBN 978-9975-56-072-6

VILCU, M. Lectia de comunicare interactivd versus invatimantul scolastic. In:
Pledoarie pentru educatie — cheia creativitatii si inovarii. Materialele conferintei
stiintifice internationale dedicate aniversarii a 70-a de la fondarea ISE (1-2 noiembrie,
2011). Chisinau: Print Caro SRL, 2011, p. 396-398, ISBN: 978-9975-56-010-8
VILCU, M. Formarea tinerilor cititori in cadrul lectiilor netraditionale prin
interactiunea artelor (coaut. C. Schiopu). In: Lectura — calea spre tardamurile artei.
Simpozion cu participare internationala. (Bucuresti, editia a 1V-a, 9 aprilie, 2011).
Bucuresti: Gabriel, 2011, p. 279-284

VILCU, M. Lectura ca act de comunicare: repere metodologice. Tn: Lectura sub
presiunea canonului? Lucrarile simpozionului international (Bucuresti, 19-20 martie,
2010). Bucuresti: Gabriel, 2010, p. 156-161. ISBN 978-606-8177-16-8.

VILCU, M. Stimularea gandirii creatoare a elevilor in cadrul lectiei-ecranizare a
operei literare. Tn: Didactica limbii i literaturii romane. Simpozionul international,
editia a X-a (11-13 decembrie, 2009, Cluj-Napoca). Cluj-Napoca: Casa Cartii de
Stiinta, 2010, p. 134-136.

VILCU, M. Lectia netraditionali — o alternativi a invitimantului traditional.
Tn: Researsh and Education in Inovation Era. Section I: Cultural Identities & Modern
Disccourses. Simpozionul international, Universitatea ,,Aurel Vlaicu” din Arad (21-22
noiembrie, 2008). Arad: Editura Universitatii ,,Aurel Vlaicu”, 2008, p. 115-120. ISSN:
2065-2569.
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3. Alte lucrari
3.1. Manuale scolare

. VILCU, M. Limba si literatura roménd. Manual pentru clasa a X-a (coaut. Schiopu C.).
Chisinau: Litera Educational, 2006, 2009 (ed. a I1-a). 250 p. ISBN 978-9975-904-90-2
. VILCU, M. Literatura romdnd. Manual pentru clasa a Xl-a (coaut. Schiopu C.).
Chisinau: Litera Educational, 2006, 2009 (ed. a 11-a). 276p. ISBN 9975-74-647-0

3.2. Ghiduri metodice
. VILCU, M. Comunicarea: greseli si solutii. Problemar la limba romdnd (coaut.
Schiopu C.). Chiginau: TOCONO, 2014. 141 p. ISBN 978-9975-4495-1-9
. VILCU, M. Fonetica limbii romdne. Culegere de exercitii. Chisinau, UPS ,Jon
Creanga”, 2017. 40 p. ISBN 978-9975-136-51-8

3.3. Teste de evaluare
. VALCU, M. Limba si literatura romdnd. Bacalaureat. Teste integratoare de evaluare
a competentelor lingvistice, literare §i de comunicare (coaut. Schiopu C.). Chisinau:
Liceum, 2012. 92p. ISBN 978-9975-939-90-4

3.4. Suport teoretic
. VILCU, M. Praxiologia limbii romane. Suport teoretic. Chisinau: UPS ,,Jon Creanga”,
2015. 102 p. ISBN 978-9975-46-246-4.

Alte materiale didactice, aprobate de MECC

23 de lectii elaborate si filmate in cadrul proiectului Educatie online (2020), disponibile

n biblioteca digitala: https://educatieonline.md/Search

- 10 lectii, programul clasei a XII-a

https://educatieonline.md/Video?class=12&discipline=9

- 13 lectii, programul clasei a clasa a XI-

a https://educatieonline.md/Video?class=11&discipline=9
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ADNOTARE
Vilcu Marcela
Educatia literar-artistica si lingvistica a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2021
Specialitatea 532.02 - Didactica scolara (Limba si literatura romani)

Volumul si structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, 218 surse
bibliografice, 16 anexe. In total contine 150 pagini text de baza, 25 de figuri si 8 tabele, 16 anexe.

Publicatii la tema tezei. Rezultatele au fost publicate Tn 41 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: lectie clasica, lectie netraditionald, educatie literar-artistica, educatie lingvistica,
competente literar-lectorale, competenta de comunicare, diada profesor-elev.

Domeniul de studiu: Didactica scolara (Limba si literatura romana)

Scopul cercetirii: fundamentarea teoretica si practic-experimentala a Modelului pedagogic al educatiei
literar-artistice si lingvistice (ELAL) a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale, in procesul carora
elevului i se atribuie valoarea de subiect al actiunii educationale.

Obiectivele cercetarii: identificarea reperelor epistemice, teoretice, praxiologice ale ELAL a elevilor
ca sistem prin valorificarea lectiei netraditionale; diagnosticarea preexperimentald a competentelor literar-
lectorale si de comunicare ale elevilor; relevarea atitudinii profesorilor si a elevilor privind lectiile
netraditionale; argumentarea teoretica, epistemologica si praxiologica a abordarii lectiilor netraditionale in
vederea ELAL a elevilor; conceptualizarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic al ELAL a
elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale; formularea concluziilor si a recomandarilor relevante pentru
optimizarea ELAL a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale de limba si literatura romana.

Noutatea si originalitatea stiintifica: rezida in fundamentarea si valorificarea lectiilor netraditionale
in practica ELAL; in validarea Modelului pedagogic care include mai multe tipuri de lectii netraditionale,
activitati si metode cu caracter ludic si creativ-interactiv, criterii de evaluare — toate conferindu-i elevului
statutul de subiect al actului educational.

Rezultatul stiintific obtinut in cercetare vizeazd fundamentarea teoretica, elaborarea si validarea
experimentald a metodologiei ELAL prin valorificarea lectiilor netraditionale, concepute in functie de scop,
de metoda predominanta, fapt care a contribuit la formarea competentelor literar-lectorale si de comunicare
ale elevilor.

Semnificatia teoretica a cercetirii este sustinutd de definirea conceptului de lectie netraditionala ca
alternativa si 1n raport cu lectia clasicd/traditionald; fundamentarea teoretica si definirea fiecarui tip de lectie
netraditionald, relevarea procedurii de desfasurare a lor, stabilirea conditiilor si avantajelor validate n cadrul
experimentului de formare; sintetizarea tendintelor generale si a atitudinii elevilor si ale profesorilor privind
valorificarea lectiilor netraditionale.

Valoarea aplicativi a lucririi consta in conceptualizarea Modelului pedagogic al ELAL prin
valorificarea lectiilor netraditionale, axat pe mai multe teorii privind domeniile ,Literatura”, ,,Limba si
comunicare”, ,,Didactica”, pe un sistem de principii literar-estetice, didactice si de educatie literar-artistica, pe
activitati creativ-interactive si ludice, pe recunoasterea elevului ca subiect al actului educational; stabilirea
directiilor prioritare de ameliorare a practicilor ELAL a elevilor, inclusiv — de formare a interpretului de
literaturd si a vorbitorului cult de limba romand, prin explorarea potentialului formativ al lectiilor
netraditionale; determinarea caracteristicilor profesionale ale cadrelor didactice de limba si literatura roména
privind abordarea lectiilor netraditionale, a interesului si motivatiei elevilor fata de acestea; elaborarea de
recomandari practice pentru modernizarea practicilor de formare profesionala initiala si continui a profesorilor
in domeniul ELAL prin valorificarea lectiilor netraditionale.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin activitatea didactica a autoarei in cadrul UPS
»lon Creangd” din Chisindu, al Liceului de Creativitate si Inventica ,,Prometeu-Prim”, al Liceului Teoretic
,,Gh. Asachi”, la gimnaziile din s. Ulmu, r. laloveni, s. Molochis, r. Rabnita, inclusiv prin participarea la
conferinte nationale si internationale, prin publicarea materialelor stiintifice.
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ANNOTATION
Vilcu Marcela
Literary-artistic and linguistic education of school students through non-traditional lessons
PhD thesis in Educational Sciences, Chisinau, 2021
Specialty 532.02 - School didactics (The Romanian language and literature)

The structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
218 bibliography sources, 150 pages of text, 25 figures, 8 tables and 16 appendixes.

Publications on the topic of the thesis: 41 scientific works

Keywords: classical lesson, non-traditional lesson, literary-artistic education, linguistic education,
literary-lectorial competences, communicative competence, school students, teacher.

The field of study: School didactics (Romanian language and literature).

The aim of the research is: the theoretical and practical-experimental fundamentals of the Pedagogical
Model of the literary-artistic and linguistic education (LALE) of the school students by using non-traditional
lessons, in the process of which the school student is assigned as the subject of the educational action.

The objectives of the research are: to identify the epistemic, theoretical, praxiological landmarks of
the LALE of the school students as a system, by using non-traditional lessons; to diagnose the pre-experimental
literary-reading and communicative competences of the school students; to emphasize the attitude of teachers
and students towards non-traditional lessons; to justify the theoretical, epistemological and praxiological
approach of non-traditional lessons towards LALE of the school students; to conceptualize and experimentally
validate the Pedagogical Model of LALE of school students by using non-traditional lessons; to formulate the
conclusions and relevant recommendations for LALE optimization of school students through the use of non-
traditional lessons of the Romanian language and literature.

The novelty and scientific originality of the research lies in the substantiation and use of non-
traditional lessons in LALE practice; in the validation of the pedagogical model that includes several types of
non-traditional lessons, activities and methods with a playful and creative-interactive character, as well as of
evaluation criteria , thus, giving the school student the status of a subject of the educational act.

The scientific result obtained in the research aims to theoretically justify, elaborate and experimentally
validate the LALE methodology by using non-traditional lessons, conceptualized according to their purpose
and to the predominant method, which contributed to the formation of the literary-reading and communicative
competences of the school students.

The theoretical significance of the research is supported by defining the concept of non-traditional
lesson as an alternative related to the classical/traditional lesson; the theoretical substantiation and definition
of each type of non-traditional lesson, the emphasis on the procedure, the establishment of the conditions and
advantages validated during the experiment; the synthesis of the general trends and attitude of the school
students and teachers regarding the use of non-traditional lessons.

The practical value of the research consists in: the conceptualization of the Pedagogical Model of
LALE by using non-traditional lessons, focused on several theories on the fields of "Literature”, "Language
and communication”, ,,.Didactics”, on a literary-aesthetic system, didactic and educational literary-artistic
principles, focused on creative-interactive and playful activities, on the recognition of the student as a subject
of the educational act; the establishment of the prior directions for improving the practices of LALE of school
students, including — the formation of the interpreter of literature and the cult speaker of the Romanian
language, by exploring the formative potential of non-traditional lessons; the establishment of the professional
characteristics of the Romanian language and literature teachers regarding the approach of non-traditional
lessons, school students' interest and motivation towards them; the elaboration of practical recommendations
for the modernization of the initial and continuous professional development of the teachers in the field of
LALE by using non-traditional lessons.

The implementation of scientific research results was carried out through the didactic activity of the
author within "lon Creanga” SPU in Chisinau, ”Prometheus-Prim” Lyceum of Creativity and Invention, "Gh.
Asachi” Theoretical Lyceum, at the gymnasiums from Ulmu, laloveni, Molochisul-Mare, Rabnita district, by
participating in national and international conferences and published scientific materials.
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AHHOTALIUA
Bbliky MapueJia
JIutepaTypHO-Xy/A0sKeCTBEHHOE M JIMHIBUCTHYECKOe 00pa3oBaHue y4alIuxcs
€ HCMOJIb30BAHUEM HETPAAMLIMOHHBIX YPOKOB
Jduccepranms Ha COMCKAHUE CTeNEHH JIOKTOpPa nexaroruku, Kumunsy, 2021
CrnennaabHocTh: 532.02 — IIkoabHas guaakTUKa (PyMBbIHCKHH A3BIK U JIMTEpPaTypa)

O0BbeM U CTPYKTYpA ANCCEPTAIMN: BBEIICHUE, TPH TJIaBbI, OOIIME BBIBOJIBI U peKOMeHauu, 218
oubnmoncTounnka, 16 npuioxennii. Pabota conepxxut 150 crpanur Tekcra, 25 ¢uryp, 8 Tadmm.

I[Myoaukanuu mo TeMe quccepramuu. Pe3ynbpraTel ObUH OMMyOJUKOBaHBI B 41 HAYYHBIX CTAThSIX.

KuroueBbie cJji0Ba: KIAaCCHYECKUH YpOK, HETPAJAULMOHHBIM YPOK, JUTEPAaTypHO-XYI0XKECTBEHHOE,
JIMHTBUCTUYECKOE OOpa30BaHUE, UYUTATENbCKAsh KOMIICTCHIUS, KOMMYHUKATHBHAs KOMIICTEHIIVS, Y4YalllHecs,
YUUTEIb.

O6aactb uccaenopanus: LlkonpHas qunakTrka (PyMBIHCKUI SI3BIK U TUTEPATypa)

Heas uccienoBaHusi: TEOPETHUECKOE M IMPAKTUKO-IKCIEPHUMEHTalbHOe oOocHOBaHue [lemarormueckoit
MOJIEIA  JIUTEPATypPHO-XYI0KECTBEHHOTO U JIMHIBHCTHYECKOro obpasoBanus (JIXJIO) yuamuxcst uepes
UCIIOJIb30BAHUS HETPAIMIIMOHHBIX YpokoB (HTY), B mporiecce KOTOPBIX yUalUiCsi 0OpeTaeT CTaTyC CyObeKTa
00pazoBaTeIHLHOTO AKTA.

3agaum  uccjeJOBaHUSI: BBUIBJICHUE JIUCTEMOJOTMYECKUX, TEOPETHUECKHUX, MPAKCHUOJIOTHYECKUX
opuentupoB JIXJIO yyammxcs Kak CHCTEMBI 4epe3 ucmoiib3oBanue HTY; npeadkcnepuMeHTanbHas AMarHoCTUKa
JIUTEPATYPHO-UYUTATENCKUX U KOMMYHUKATUBHBIX KOMIIETCHUUN YYAIUXCSl; BBISIBICHUE OTHOUICHUS yUUTENEeH 1
y4eHuKoB K HTY; TeopeTrmueckoe, THOCEOIOTHYECKOE U MPAKCHOIOTHIEeCKoe 000CHOBaHKE Noaxona K HTY mns
JIXJIO yuammxcs; KOHUENTyald3allds M 3KCIepUMEHTanbHas mnpoBepka Ilemarornueckoir moxmenu JIXJIO
yJammxcsi depe3 ucronb3oBanue HTY; dopMynnpoBaHue COOTBETCTBYIOIIMX BHIBOJIOB M PEKOMEHAANHN TIO
ontumu3zanuu JIXJIO ydamuxcs yepes ucnosib3opanue K HTY 1o pyMBIHCKOMY SI3BIKY U IUTEPATYPE.

HayuHnasi HOBH3HA U OPMIHMHAJBLHOCTH 3aKIIOYaeTCd B 00OCHOBaHMH W HMCIOJb30BaHMH HTY B mpakTuke
JIXJIO; B mpoepke Ilemarormyeckoil mMonenu, KOTOpas BKIIOYAET paziuyHble Tunbl HTY, Mmeponpuatuil u
METOJIOB UTPOBOTO U TBOPUECKU-WHTEPAKTUBHOTO XapakTepa, KPUTEPHH OLIEHKH, YTO MPUIAeT yJalleMycs cTaTyc
cyOBeKTa 00pa3oBaTENLHOTO AKTA.

Hayunsblii pe3yJbTaT, NOJYYeHHBIH B HCCIAEI0BAHHU, COCTOMT B TEOPETHUYECKOM OOOCHOBAHHH,
pa3paboTKe U DKCIIEpUMEHTAIBHON mpoBepke Meromonoruu JIXJIO depe3 wucmonb3oBanue HTY ¢ 1enpio
(hopMupOBaHUS INTEPATYPHO-UYUTATEINECKONH 1 KOMMYHHUKATUBHON KOMITETEHIINN YUaIIAXCsl.

TeopeTnyeckasi 3HAYUMOCTH HCCJIEN0BAHUSA TIOUIEP)KUBAETCS ompezelneHneM KoHuenuuu HTY xkak
aNbTEPHATHUBEI U B OTHOIICHUH K TPAJAUIIMOHHOMY YPOKY; TEOPETHIeCKOoe 00OCHOBAaHUE U OTPeIeTICHIE KaXKI0T0O
Busia HTY, packpeiTHe MOpsIKa UX pa3BEPTHIBAHUSA, YCTAHOBICHUE YCIOBHUH U MTPEUMYIIECTB, TIOITBEP)KICHHBIX B
(dopmupyroIIeM SKCIIEPUMEHTE; CHHTE3 OOIMX TEHJIEHIMH W OTHOIICHHS YYallMXCsi M TpernojaBareliei K
ucnonb3oBanuto HTY.

IIpakTHYecKasi 3HAYUMOCThL Pa00Thl COCTOHUT B KOHIeNTyanu3anuu [legarornueckoit mogenu JIXJIO uepes
ucnonbp3oBanre HTY, onmuparoninxcst Ha OCHOBHEIE TEOpPETHUYECKUE TIONoOXKeHHsI o0mactelt «JIutepatypay, «S3bIk
u obmeHuey, «J/lumaktuka», Ha CHCTEMy JUTEPaTYPHO-ICTETUYECKHUX, IUAAKTHUECKUX U JIUTEPaTypHO-
XYJI0O’)KECTBECHHBIX IPHHIIUIIOB O0Opa30BaHUs, Ha TBOPYCCKU-MHTCPAKTHUBHYIO W HUIPOBYIO IESATCIBLHOCTH, Ha
MpPU3HAHKAE YydYamerocs cyOBeKTOM OOpa30BaTENBHOTO aKTa; B YCTAHOBJICHWW INPUOPUTETHBHIX HAIIPABICHHIA
npakTudeckoro copepiieHcTBoBaHus JIXJIO  ywammxcs, BKIo4Yas ©  (QOpMUpOBAaHHE JIUTEPATYPHOIO
WHTEPIPETaTOpa U TPAMOTHOT'O TOBOPSIIETO HA PYMBIHCKOM SI3BbIKE, Yepe3 u3ydeHrne (pOpMHUPYIOIIETO MOTSHIINAA
HtY; ompeneneHne npodeccHOHATBHBIX XapaKTEPUCTUK YYUTENIEeH PYMBIHCKOTO SI3bIKA W JINTEPaTyphl B
OTHOIIEHWH Tmoaxofa K HTY, mHTepeca m MotmBanmu ywammxca K HTY; B pa3paOoTke MpaKTHYECKHX
peKOMEHIauil s MOJIEPHU3AIMN HadadbHOW W HEMPEPHIBHOW MPO(ECCHOHANBHON MOJArOTOBKH YYHTENCH B
chepe JIXJIO uyepe3 wucmonb3oBanwe HTY. BHeapeHme Hay4YHBIX pe3yJbTATOB OCYIIECTBIBSUIOCH depes3
JUIAKTHYECKYIO JtesTtenbHocTh aBTopa B KI'TIY um. U. Kpsurs, B JI.T.W. «IIpomereit-IIpum», B T.JI. um. I'eopre
Acaku, B ruMmHa3usax cé€n Ymmy, SnoBeHckoro paiioHa, bonbmoi-Momnokuin, PeiOHHMIIKOTO pabioHa, B
HAI[MOHAIBHBIX U MEXKIYHAPOIHBIX HAYYHBIX KOH(GEPEHIUH, MyOIHMKaAI[Mil HAYUHBIX PE3yJIbTaTOB.
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